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LESSA, Heloisa Maria Marques Lessa. A importancia da mediacdo do professor no
processo de selecdo e conducdo de textos literdrios para a pratica da leitura literaria para
alunos de Ensino Fundamental. Dissertacdo de Mestrado, Profletras - Programa de Pds-
Graduacdo Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal de Uberlandia.

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi avaliar a importancia do professor na selecdo e na
conducdo de textos literdarios na formacdo de leitores literarios na Educacdo
Fundamental. Tratamos do Letramento Literario que é um tipo especial de letramento
que apresenta nuancas proprias inerentes da leitura literaria. Compreendemos que ele é
uma pratica social de responsabilidade da escola e que ndo é uma habilidade pronta e
acabada de ler textos literarios. Iniciamos com o conhecimento dos resultados da
terceira edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, promovida pelo IPL, que
contou com o apoio da Abrelivros, CBL e SNEL, de 11 de Junho a 03 de Julho de 2011.
Ela demonstrou que os entrevistados ndo possuem habitos de leitura porque ndo séo
motivados no ambito familiar, assim como também revelou que o professor exerce um
papel vital e necessario na mediacdo entre o aluno e o livro. Nossa pesquisa tem como
corpus os alunos de uma sala de quinto ano do Ensino Fundamental 1 da Escola
Estadual Dom Eduardo e os alunos de uma sala de sexto ano do Ensino Fundamental II
da Escola Estadual Professora Corina de Oliveira. Ambas as escolas séo localizadas na
zona urbana da cidade de Uberaba — MG. A primeira andlise diz respeito aos habitos
leitores dos alunos do quinto ano, realizada através de aplicacdo de questionarios. A
segunda analise diz respeito as consideracdes que os alunos fizeram ap0s a selecdo,
adocdo e conducdo de duas obras de Literatura Juvenil - em que utilizamos um
procedimento metodolégico denominado —Sequéncia Basical, sugerido por Rildo
Cosson em seu livro Letramento Literario: teoria e pratica (2009). Apds os
procedimentos de adocdo, conducdo e avaliacdo das leituras das obras Angélica, da
autora Lygia Bojunga Nunes e da obra O olho de vidro do meu avl, do autor
Bartolomeu Campos de Queirds, procedemos a aplicacdo de questionarios para levantar
dados para subsidiar as analises da atuacdo da mediacdo do professor na selecdo e na

conducdo das leituras das obras em questéo.

PALAVRAS-CHAVE: leitura; literatura; letramento literario; mediacéo.



LESSA, Heloisa Maria Marques Lessa. The importance of mediation of the teacher in
the selection and conduct of literary texts for the practice of literary reading to
elementary school students. Master dissertation, Profletras — Professional Post-Graduate
Program of the Universidade Federal de Uberlandia.

ABSTRACT

The objective of this research was to evaluate the importance of the teacher in the
selection and conduct of literary texts in the formation of literary readers in Elementary
Education. We treat the Literary Literacy which is a special kind of literacy that has
inherent own nuances of literary reading. We understand that it is a social practice of
school responsibility and that is not a ready and finished skill to read literary texts. We
begin with the knowledge of the results of the third edition of the survey Reading
Pictures in Brazil, promoted by the IPL, which had the support of Abrelivros, CBL and
SNEL from June 11 to July 3, 2011. It showed that the respondents do not have reading
habits because they are not motivated in the family environment, as well as revelead
that the teacher plays a vital and necessary role in mediation between the student and
the book. Our research has as corpus students in a fifth grade classroom of Elementary
School | of the Escola Estadual Dom Eduardo and students in a sixth grade of
Elementary School Il of the Escola Estadual Professora Corina de Oliveira. Both
schools are located in the urban area of the city of Uberaba - MG. The first analysis
concerns the reader’s habits of fifth graders, carried out through questionnaires. The
second analysis concerns the considerations that students did after the selection,
adoption and conduct of two works of Juvenile Literature - in which we use a
methodological procedure called "Basic Sequence”, suggested by Rildo Cosson in his
book Letramento Literario: teoria e pratica (Literary Literacy: theory and practice)
(2009). After the adoption procedures, conduct and evaluation of the readings of works
Angélica by the author Lygia Bojunga Nunes and O olho de vidro do meu avd, by the
author Bartolomeu Campos de Queirds, proceed to the application of questionnaires to
collect data to support analysis the performance of the teacher's mediation in the

selection and in the conduct of readings of the works in question.

KEYWORDS: reading; literature; literary literacy; mediation.
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INTRODUCAO

O tema de nossa pesquisa € —A importancia da mediacdo do professor no
processo de selecdo e conducdo de textos literarios para a préatica da leitura literéria para
alunos de Ensino Fundamentall.

Realizamos uma pesquisa investigativa sobre os habitos de leitura de Literatura
Infantil que os alunos possuiam antes de ingressar no sexto ano do Ensino Fundamental
I, através de questionarios respondidos pelos alunos do quinto ano, do Ensino
Fundamental I, da Escola 1, de onde os alunos de sexto ano seoriginaram.

Além de selecionarmos os titulos a serem trabalhados, efetuamos a aplicagdo de
procedimentos metodoldgicos e de questionarios para apurar a recep¢do das obras e do
proprio procedimento metodoldgico pelos alunos do sexto ano, na Escola 2.

O que nos levou a realizar esta pesquisa foi a inquietacdo provocada pelo
conhecimento da terceira edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, promovida
pelo IPL e que contou com o apoio da Abrelivros, CBL (Camara Brasileira do Livro) e
SNEL (Sindicato Nacional dos Editores de Livros), de 11 de Junho a 03 de Julho de
2011, através de entrevistas domiciliares, com abrangéncia de todo o territorio nacional
e com populagéo residente com cinco anos ou mais, independente de alfabetizadas ou
ndo. A pesquisa comprovou que os entrevistados ndo possuem habitos de leitura porque
ndo sdo motivados no &mbito familiar.

Ela teve como objetivos gerais: conhecer o comportamento leitor da populacéo;
assim como medir intensidade, forma, motivacdo e condi¢cdes de leitura da populacdo
brasileira, segundo opinido dos entrevistados. Teve como objetivos especificos: levantar
o perfil do leitor e do ndo leitor de livros; identificar a intensidade e forma de leitura de
livros e apresentar os indices de leitura do brasileiro; identificar as motivacGes e
preferéncias do leitor brasileiro; levantar o perfil do comprador de livros; identificar e
avaliar a penetracdo da leitura e 0 acesso ao livro; conhecer a avaliacdo das bibliotecas
publicas pelo seu usuério; conhecer a percepcdo ou representacdes da leitura no
imaginario coletivo; conhecer o impacto dos livros digitais entre leitores e nao leitores e
identificar as barreiras para o crescimento da leitura de livros no Brasil.

A pesquisa teve como corpus o0s dados de 5.012 entrevistados em 315
municipios de todos os estados brasileiros e o Distrito Federal, com um intervalo de

confianca estimado de 95%; a margem de erro maxima estimada é de 1,4 p.p. para mais
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ou para menos sobre os resultados encontrados no total da amostra. O IPL partiu da
premissa de que leitor € aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos um livro nos
ultimos trés meses.

Através dos resultados da pesquisa observou-se que os géneros lidos com maior
frequéncia sdo em ordem decrescente: livros didaticos, Biblia, livros religiosos, livros
técnicos, livros infantis, autoajuda e livros juvenis.

Sobre quem mais os influenciou a ler: em ordem decrescente — professor ou
professora; méde (ou responsdvel do sexo feminino); pai (ou responsavel do sexo
masculino); outro parente; amigo ou amiga; padre, pastor ou algum lider religioso;
colega ou superior no trabalho; marido/esposa/companheiro (a); outra pessoa; ninguém.

Quando perguntados a respeito da frequéncia com que veem / viam a mae ler -
0s que séo leitores responderam: 39% nunca; 27% de vez em quando; 22% sempre;
11% nunca; 1% ndo sabe. Os que nédo sdo leitores responderam: 63% nunca; 17% de vez
em quando; 10% sempre; 10% nunca; 1% nao sabe.

Quando perguntados a respeito da frequéncia com que veem / viam o pai ler — os
que sdo leitores responderam: 52% nunca; 19% de vez em quando; 13% sempre; 11%
quase nunca; 4% nao sabem. Os que ndo sdo leitores responderam: 68% nunca; 12% de
vez em quando; 9% quase nunca; 7% sempre; 4% nao sabem.

Um dos dados mais alarmantes é o de que 56% declararam que nunca
compraram um livro e que 85% (150,5 milhdes) de brasileiros ndo compraram nenhum
livro nos ultimos trés meses.

Quanto ao item referente a dificuldade que tém ao ler, apenas alguns
apresentaram dificuldades como: Ié muito devagar; ndo tem paciéncia para ler; tem
problemas de visdo ou outra limitacdo fisica. A grande maioria (43%) declarou que nao
tem dificuldade nenhuma.

Em sintese, a pesquisa mostrou que o indice de penetracdo de leitores oscilou
negativamente, de 2007 para 2011, de 55% para 50%.

A pesquisa confirma as principais correlacdes com a leitura: escolaridade, classe
social e ambiente familiar. Quanto mais escolarizado ou rico € o entrevistado, maior é a
penetracdo da leitura e a média de livros lidos nos ultimos trés meses.

Confirmam-se, através dos resultados apresentados na pesquisa, que ler ndo €
um ato praticado com frequéncia pela maioria da populacdo brasileira. A maior parte
das leituras é feita por prazer (revistas ou jornais) e por obrigacdo (exigéncia do trabalho
ou da escola). Os habitos dos pais, principalmente da mde, influenciam os filhos. O

fator que mais determina a formacéo de leitores ¢ a influéncia do professor, sequida da
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influéncia da mée e da influéncia do pai. Até os doze anos os entrevistados liam
sozinhos ou ouviam o que seus professores liam paraeles.

A pesquisa ainda mostra que existem fatores de escolha subjetivos como capa,
autor, divulgacdo, etc., mas as pessoas leem por influéncia da indicacdo de outras. E
nesse contexto, que julgamos importante pesquisar a mediacdo do professor nesse
processo.

E possivel levar o aluno do Ensino Fundamental 11 a adquirir habitos de leitura
através da apreciacio de obras indicadas pelo professor de Lingua Portuguesa? E
possivel reverter ou amenizar o quadro que se apresenta, através da intersecdo e
influéncia dos exemplos e indicacdes de obras feitas pelo professor?

Acreditamos que o professor exerca um papel vital e necessario na mediacdo
entre 0 aluno e o livro. E possivel amenizar a situacdo que atualmente se apresenta,
atraves de trabalho focado na literatura, que ndo seja um pretexto para outras atividades
de natureza informativa ou cognitiva, mas centrado na compreensdo dos sentidos do

texto literario. Assim,

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e & visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e,
portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa
humanidade (CANDIDO, 1995 apud COSSON, 2009, p.15).

Compreendemos que devemos exercitar a linguagem sob pena de ndo o
fazermos e atrofiarmos a nossa capacidade de expressdo. A literatura € o modo de
expressdo dos sentimentos em que fazemos uso das palavras que, ao utilizarmos,
fazemos com que sejam nossas a partir de que foram de outro. Dessa forma - pela
transformacéo do individual em coletivo — dividimos, modificamos e multiplicamos os
seus sentidos.

Rildo Cosson ressalta a importancia do exercicio da leitura e da escrita de textos

literarios na aquisicdo da linguagem. Ele afirma que:

€ por possuir essa funcdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar

especial nas escolas (COSSON, 2009, p. 17).
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Acreditamos, como Cosson (2009), que —a literatura deve ser ensinada para
garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humanizal (p.
23) e que deve ser compartilhada. A literatura esta sendo ensinada, presa aos programas
curriculares que sdo escritos a partir da historia da literatura, ndo atingindo assim o que
0 autor afirma ser o propdésito dela. Do modo como a literatura esta sendo ensinada, ela
estd presa aos programas curriculares e centrada na historicidade e ndo nos seus
aspectos relevantes.

Percebemos, através da nossa pesquisa e pela observacdo das préticas
educacionais, uma preocupacdo do sistema educacional no sentido da apreensdo dos
contetdos, em detrimento do proprio ensino que objetive o conhecimento literério, que
tenha como consequéncia a experiéncia de leitura compartilhada.

Observamos também a preocupacdo em centrar as praticas literarias na escola,
ndo na leitura efetiva dos textos e na centralizacdo dos estudos na critica, mas na teoria
ou na histdria literaria. Por fim, como afirma o proprio Cosson (2009, p. 23), —devemos
compreender que o letramento liter&rio é uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escolal.

Percebemos um equivoco na conducdo das aulas de literatura, em que se
confunde a atividade da leitura com atividade escolar de leitura literaria. O que
observamos é que nas aulas de literatura, do modo como estdo sendo conduzidas, 0s
professores objetivam a leitura das obras pelo aluno (em casa e sem acompanhamento
do professor), sem que haja uma sistematizacdo ou que se tracem objetivos a serem
alcancados com tal atividade. Assim, normalmente ndo contemplamos o
acompanhamento dessas leituras, fazendo a mediacao nesse processo.

Para Cosson (2009, p. 21), no ensino fundamental, —como Se registra nos livros
didaticos, os textos literarios ou considerados como tais estdo cada vez mais restritos as
atividades de leitura extraclasse ou atividades especiais de leitural.

Para 0 mesmo autor, no ensino médio, o ensino da literatura limita-se a historia

da literatura brasileira:

De acordo com o contelido, as atividades desenvolvidas oscilam entre dois
extremos: a exigéncia de dominio de informagdes sobre a literatura e o
imperativo de que o importante é que o aluno leia, ndo importando bem o
que, pois a leitura € uma viagem, ou seja, mera fruicdo. No ensino
fundamental, predominam as interpretacbes de texto trazidas pelo livro
didético, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as atividades
extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de leitura e debates
em sala de aula, cujo objetivo maior é recontar a histdria lida ou dizer o
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poema com suas préprias palavras. Isso quando a atividade, que recebe de
forma paradoxal o titulo de especial, ndo consiste simplesmente na leitura do
livro, sem nenhuma forma de resposta do aluno ao texto lido, além da troca
com o colega, depois de determinado periodo para a frui¢do. As fichas de
leitura, condenadas por cercear a criatividade ou podar o prazer da leitura,
s8o no geral voltadas para a identificacdo ou classificacdo de dados, servindo
de simples confirmagéo da leitura feita (COSSON, 2009, p. 22).

Concordamos com 0 autor e acrescentamos que o que observamos é uma pratica
de leitura de excertos de obras contidos no livro didatico; a aplicacdo de fichas de
leitura que acompanham as obras literérias - que sdo pautadas por perguntas objetivas
acerca de passagens e que objetivam a mera constatacdo da efetiva leitura dos mesmos.
Outra pratica comumente utilizada é a confeccdo de resumos das obras, o que é
facilmente conseguido pelo aluno pela internet e que incita os mais desinteressados ao
cometimento de plagio.

A escola precisa conduzir o aluno a fazer a exploracdo do texto, a partir da
leitura individual da obra, dialogando com o texto, mas tambem precisa mediar o
processo para que ele ndo se perca. I1sso pode ser feito através de pausas na leitura, ou
ainda de leituras de capitulos ou excertos em sala de aula, acompanhadas de discussoes
acerca do que foi lido.

A leitura deve ser da obra por completo e ndo de excertos, assim como o foco
ndo deve ser nas informagOes das disciplinas. A leitura significativa implica troca de
sentidos entre o escritor, o leitor e o texto. E preciso estar aberto para compreender o
outro, em um gesto solidario, para que a leitura seja realmente significativa, criando os
sentidos do mundo.

Cabe entdo ao professor promover a mediagdo nesse processo e isso se torna
possivel, tanto no que se refere as escolhas das obras literarias, quanto na propagacéo do
prazer de ler, exemplificado por sua propria experiéncia leitora. Acreditamos que 0s
alunos arrebatados se tornardo leitores que também irdo repassar seus habitos leitores
para outras pessoas, contribuindo para a formacdo ou ampliacdo de comunidades
leitoras. No entanto, trata-se de um complexo processo de letramento literario, em que
grande parte dos mecanismos de compreensdo € apreendida na escola e as que se fazem
fora dela, geralmente sdo feitas a partir do modo como as pessoas sdo ensinadas a ler na
escola. E essencial ensinar a ler adequadamente, para que o aluno seja capaz de ler
autonomamente, fora dela.

Cosson (2009) afirma que o fator mais determinante na selecdo da literatura é do

cabedal de leituras do professor. Paraele:
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O professor é o intermediario entre o livro e aluno, seu leitor final. Os livros
que ele Ié ou leu sdo os que terminam invariavelmente nas maos dos alunos.
Isso explica, por exemplo, a permanéncia de certos livros do repertério
escolar por décadas. E que tendo lido naquela série ou naquela idade aquele
livro, o professor tende a indica-lo para seus alunos e assim, sucessivamente,

do professor para o aluno que se fez professor (COSSON, 2009, p. 32).

Nossa experiéncia docente comprova que os alunos ficam curiosos acerca das
leituras efetivadas pelo professor e que se inspiram nelas para se aventurarem pelos
mesmos caminhos.

Destacamos a importancia da aquisicdo da linguagem para entendimento de
mundo e para o individuo se situar em seu tempo e espaco, assim como a sua insercao
como cidaddo em um mundo letrado, garantindo o seu convivio social. Para tal,

corroboramos essa premissa no que € registrado no PCN Ensino Médio:

A prioridade para a Lingua Portuguesa, como lingua materna geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria
interioridade; as Artes, incluindo-se a literatura, como expressdo criadora e
geradora de significacdo de uma linguagem e do uso que se faz dos seus
elementos e de suas regras em outras linguagens. Importa ressaltar o
entendimento de que as linguagens e os codigos sao dindmicos e situados no
espaco e no tempo, com as implicaces de carater historico, sociol6gico e
antropoldgico que isso representa. E relevante também considerar as relagoes
com as praticas sociais e produtivas e a inser¢do do aluno como cidadao em
um mundo letrado e simbdlico. A producdo contemporénea é essencialmente
simbdlica e o convivio social requer o dominio das linguagens como
instrumentos de comunicacdo e negociacdo de sentidos. No mundo
contemporaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a reflexdo
sobre a linguagem e seus sistemas, que se mostram articulados por multiplos
cddigos e sobre os processos e procedimentos comunicativos, €, mais do que
uma necessidade, uma garantia de participacdo ativa na vida social, a

cidadania desejada.

Fundamentamos os propoésitos da literatura no Art. 35 que diz que o Ensino
Médio, etapa final da educacdo béasica, com duracdo minima de trés anos, tera como
finalidades o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Fundamentamos ainda 0s mesmos propositos no Art. 36 que diz que o curriculo
do Ensino Médio observard o disposto na Secdo | deste Capitulo e as seguintes
diretrizes: destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacéo da sociedade e da

cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
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conhecimento e exercicio da cidadania; e adotara metodologias de ensino e de avaliacdo
que estimulem a iniciativa dos estudantes.

Destaca-se a importancia que o Artigo 36 atribui as linguagens: a Lingua
Portuguesa, ndo apenas enquanto expressao e comunicagdo, mas como forma de acessar
conhecimentos e exercer a cidadania; as linguagens contemporaneas, entre as quais é
possivel identificar suportes decisivos para 0s conhecimentos tecnoldgicos a serem
dominados.

Acreditamos que atraveés da literatura é possivel conduzir o educando na
aquisicdo de habilidades que propiciem a ele tais objetivos citados nos referidos artigos,
pois através da proficiéncia de leitura de textos literarios é possivel ser também
proficiente em qualquer outro tipo de leitura que conduza a compreensdo de mundo.

Torna-se, portanto, vital a mediacdo do professor no sentido de que ele desafie o
aluno a efetuar leituras cada vez mais complexas: a partir do que ele ja conhece para o
que ele desconhece. E preciso guia-lo, proporcionando o seu crescimento,
amadurecimento como leitor, com a apresentacdo de obras que possibilitem abertura dos

seus horizontes.
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OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho foi o de analisar e refletir a respeito da mediacdo do
professor de Lingua Portuguesa no processo de letramento literario dos alunos do
Ensino Fundamental Il, partindo da recepcéo das obras literarias lidas pelos alunos, em
seu repertdrio individual, e as novas leituras propostas, numa comunidade interpretativa
inovadora.

Para tal, levantamos e analisamos dados para o estabelecimento de parametros
de como se encontravam 0s alunos de Ensino Fundamental |1 em relagdo as obras da
Literatura Infantil como embasamento para o ingresso no ensino de Literatura Juvenil e
depois analisamos a recepcdo das obras introduzidas pelo professor no sexto ano do
Ensino Fundamental 11.

Intenciondvamos, por meio da execucdo do processo metodologico que
aplicamos, que o aluno, ao final das leituras mediadas pelo professor, compreendesse
que as leituras sdo diferentes, em diferentes etapas de nossas vidas; compreendesse que
as leituras nos proporcionam — em um mundo feito de palavras — um envolvimento nao

traduzivel por palavras, mas sim, por sentimentos.

Em Greimas, estamos, pois, diante de duas questdes para pensar o estético: 1.
a dimensdo sensivel, estética, dada na relacdo do corpo que percebe o mundo
a partir de uma fratura, no encontro com o inesperado (—acidentel); 2. 0
estético como produto da linguagem, na sua capacidade de, ainda que
resultante de um fazer imperfeito, simular a experiéncia humana sob um
arranjo distinto da linguagem que subverte sua disposicdo para usos
ordinarios e funcionais (RAMOS; ANDRADE; PINHO, 2011, p. 82-83).

O estético por Greimas é percebido tanto pela percepcdo de mundo pelo corpo,
como também pelo trabalho executado pela linguagem ao simular as experiéncias
humanas, mesmo que ela ndo consiga fazé-lo de uma forma perfeita, mas o que suscita.

Para Michéle Petit (2009, p. 284) —além do carater envolvente, protetor,
habitavel da leitura, uma transformacao das emocdes e dos sentimentos, uma elaboragédo
simbdlica da experiéncia vivida tornam-se, em certas condi¢des, possiveisl. Sendo
assim, afirmamos que as percepcGes da leitura sdo dadas pelos sentidos e pelos
sentimentos e sdo traduzidas no mundo da linguagem.

Para cumprirmos 0s objetivos gerais, estabelecemos 0s seguintes objetivos

especificos:
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- Estudar a importéncia do papel do professor no processo de mediacdo de escolha de
autores e obras de Literatura Juvenil para alunos de Ensino Fundamental Il;

- Abordar a formacdo do leitor no espaco escolar, alternativas, acbes mediadoras e
recursos mediante a tentativa de aplicagdo pratica do postulado dos estudos do
letramento literario;

- Tentar mudar a préatica dos estudos literarios na EEPCO (Escola Estadual Professora
Corina de Oliveira) e/ou de suas limitacdes;

- Agir em conjunto com os alunos pesquisados;

- Realizar a pesquisa em ambientes onde acontecem as préprias praticas pedagdgicas
referentes aos estudos literarios;

- Criar compromissos com a formacéo e o desenvolvimento de procedimentos criticos-
reflexivos sobre a literatura, mais especificamente sobre a leitura de obras da literatura
juvenil;

- Desenvolver uma dindmica coletiva que permita o estabelecimento de referéncias
continuas e evolutivas com o coletivo, no sentido de apreensdo sobre os conhecimentos
construidos e em construcéo;

- Propiciar reflexdes que atuem na perspectiva de superacdo das condigdes a que estdo
submetidos os estudos literarios na EEPCO;

- Ressignificar coletivamente as compreensdes acerca do fendmeno literario, articuladas
com os fenbmenos socio historicos da lingua;

- Propiciar o desenvolvimento do conhecimento literario dos sujeitos da acao;

- Produzir conhecimentos para estabelecer mudancgas em nossa pratica profissional,

- Produzir conhecimentos, apos cientificizados, para a melhoria das praticas de outros

professores, para fins coletivamente desejados.
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CAPITULO |
LEITURA, LETRAMENTO LITERARIO E LITERATURA

Ler é o trabalho de exercitar-se
para bem suportar o peso dos sonhos
e afirmar-se como incapaz de sonhar

0 sonho do outro.

Bartolomeu Campos de Queiros

11 1 OATODELER

Morais (2013) ressalta a importancia do ato daleitura:

Como observa Manguel (1997[2006, p. 20]), o homem é um leitor por
natureza, ou seja, alfabetizados ou ndo, todos lemos, de tal maneira que a
leitura se nos torna uma atividade essencial de nossa humanidade. Com isso,
0 autor retrata 0 homem como leitor do mundo: —Todos lemos a nds e ao
mundo & nossa Vvolta pra vislumbrar o que somos e onde estamos. Lemos para
compreender, ou para comecar a compreender. Ndo podemos deixar de ler.

Ler, quase como respirar, e nossa funcdo essenciall (MORAIS, In:
BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 79-80).

Apesar de lermos tudo o que estd ao nosso redor, a leitura por si s6 ndo é
considerada atividade escolar de leitura literaria, sendo considerada a face mais visivel
da resisténcia ao processo de letramento literario na escola. Essa é a diferenca entre
leitura e leitura literaria. Parte-se dos ensinamentos da primeira para 0s ensinamentos da
segunda. E necesséario ir bem além. A literatura é um I6cus de conhecimento que ensina
a ler um texto literario para lermos fora da escola, partindo dos ensinamentos dela.

Se ler é um ato solitario, a interpretacdo é um ato solidario. Cosson (2009)

explica que:

—ler implica troca de sentidos entre o escritor e o leitor e também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no
espagol (COSSON, 2009, p. 27).

O autor afirma ainda que:
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Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto sO se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz
a passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo esta
absolutamente completo e nada mais pode ser dito, a leitura ndo faz sentido
para mim. E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e a capacidade
da palavra de dizé-lo para que a atividade da leitura seja significativa. Abrir-
se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso ndo implique aceita-lo, é o
gesto essencialmente solidario exigido pela leitura de qualquer texto. O bom
leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um
monologo. Por isso, o ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa

de ser solidario (COSSON, 2009, p. 27).

NOs nos aproximamos de um texto a medida que ele permite que travemos
dialogo com o0 mundo e com o0s outros. Levamos ao texto mais do que ele nos oferece. E
é por essa razdo que lemos uma mesma obra mais de uma vez, em diferentes etapas de
nossas vidas, o que fica ainda mais evidente quando percebemos que 0 que expressamos
ao final da leitura de um livro ndo sdo sentimentos, mas sim os sentidos do texto, pois o
que sentimos n&o € possivel ser expresso em palavras, apenas sentido.

A leitura ndo se resume a um simples ato de decodificacdo; se assim o fosse,
chegariamos todos a um mesmo entendimento do texto lido. Assim também, a leitura
envolve elementos que dizem respeito ao leitor: seus conhecimentos prévios, sua
predisposicdo, processos que utiliza no ato da leitura, objetivos almejados, visdo que
tem do mundo, etc.

O leitor é um sujeito ativo, capaz de ativar inameros significados para o texto de
acordo com 0s seus conhecimentos e 0 seu contexto e a cada (re) leitura. Muitas vezes
essas leituras ndo sdo propriamente possiveis de serem explicadas com palavras, ja que
a interpretacdo € sentida e ndo compreendida e 0s sentimentos nem sempre Sao

traduziveis ou as traducfes nem sempre sdo totalmente fidedignas aos sentimentos.

Fundamental, ao promover a leitura, é convocar o sujeito a tomar da sua
palavra. Ter a palavra, possuir voz, é antes de tudo munir-se para fazer-se
menos indecifravel. Ler é cuidar-se, rompendo com as grades do isolamento.
E evadir-se com o outro sem, contudo; perder-se nas varias faces da palavra.
E mais, ler é encantar-se com as diferengas. Ler € deixar o coragdo no varal.

E desnudar-se diante do texto (QUEIROS, 2012, p. 90).

Ainda com relacdo a expressdao do que sentimos ao ler textos literarios, nao
haveria palavras para dizé-lo, apesar de que —cada palavra escrita € porta se abrindo pra
0 imaginario pessoall (QUEIROS, 2012, p. 100). Assim, nada ¢ mais logico do que
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expressar em palavras o que foi provocado também por palavras, apesar de nos
utilizarmos dos cinco sentidos, as vezes, para interpretar esses sentimentos. O que
interessa é que a interpretacdo ultrapassa 0s mesmos cinco sentidos, por se tratar de
sentimentos que nem sempre sdo decifraveis. —A leitura € uma operacdo de percepgéo,
de identificacdo e de memorizacdo de signos mediante o funcionamento pleno de
determinados conjuntos de 6rgaos do corpol (GREGORIN FILHO, 2011, p. 70).

Para 0 mesmo autor, a0 mesmo tempo em que a leitura recorre as capacidades de

reflexdo do leitor, ela também influi nas emocgdes, sendo também um processo afetivo.

Diante do texto literario, dialogamos com o que somos em realidade.
Trazemos para 0 pensamento e a acdo coisas que jamais mencionamos,
jamais pronunciamos. Nossas fantasias — sdo elas o mais profundo de nés —
vém & tona e lidamos com nossos desejos acordados pela escrita do outro. E
comum, diante de um texto, confidenciarmos a nds mesmos: era isso que eu

gostaria de dizer (QUEIROS, 2012, p. 94).

Isso é possivel através da leitura estética, que é uma agdo em um processo de
reciprocidade (leitor/texto e texto/leitor). Por conseguinte, depende de um texto que
tenha —vazios e negacdes”, nas palavras de Iser (1983), que permita uma interacdo
cognitiva-emotiva entre falante e lingua e que —sdo essenciais para a comunicacao
porque pdem em movimento e até certo ponto regulam a interagdo entre texto e leitorl
(ISER, 1983, p.126).

Os lugares vazios suspendem a conectabilidade dos segmentos textuais, assim
como condicionam as possibilidades de relacionamento, mas ndo tém um determinado
contetdo, pois indicam as conexdes exigidas dos segmentos textuais sem ter a
capacidade de realiza-las. Eles rompem com as expectativas a partir do naodito.

As negacdes possuem diferentes graus de intensidade, propiciam indicacdes a
respeito da intencdo do autor e das expectativas atribuidas ao publico intencionado.
Mostram que se trata de formular algo que o texto delineia, mas encobre. Dessa forma,
produz lugares vazios.

As negacOes e 0s vazios produzem possibilidades de interacdo entre texto e
leitor, em que o vazio é preenchido pelo imaginario do leitor, ressaltando que esse
imaginario é nutrido de um fazer constante. Wolfgang Iser (1999) afirma que a funcéo
dos vazios é a de provocar no leitor operacdes estruturadas. Sua realizacdo transmite a
consciéncia a interacdo reciproca das posicOes textuais. Para ele, é pela sequéncia de

imagens conflitantes surgidas dos vazios do texto que o significado dele se torna vivo
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na consciéncia imaginativa do leitor. E a partir do preenchimento dos vazios que o leitor
as vezes funde a realidade com a ficgdo; que vé o outro a partir de sua experiéncia,
apesar de ndo conseguir englobar a experiéncia do outro.

Para o autor, o texto literario ndo é completo em si mesmo e teria uma dupla
funcdo: comunicar o que o autor disse e estimular as competéncias do leitor. Assim, 0s
textos literarios sdo elaborados pelo escritor com vazios que permitem a intromissao do
leitor. A leitura, para Iser, € um processo dindmico entre texto e leitor.

Iser afirma que:

ao leitor é dada apenas informacéo suficiente para manté-lo orientado
e interessado, mas o narrador, deliberadamente, deixa aberta as
inferéncias que deverdo ser extraidas dessa informacdo. Em
consequéncia, espacos vazios sdo levados a correr, estimulando a
imaginacdo do leitor a averiguar a assuncdo que poderia ter motivado
a atitude do narrador. Dessa forma, nos envolvemos porque reagimos
aos pontos de vista antecipados pelo narrador (ISER, 1999, p. 26).

Para Iser (1999), as lacunas deixadas pelo autor, os vazios, podem ser
construidos através das mudangas de perspectiva e pela negacdo: a —validade, a
semantica ¢ a estrutura dos campos de referéncia extratextuaisl (ISER, 1999, p. 31).

Ao escolhermos as obras para este experimento de procedimento metodolégico
nos atentamos as possibilidades de travamento de dialogo entre o texto e o leitor e o que
essas obras provocariam em termos de reflexdes. As tematicas contidas nelas séo
concernentes com as fases de transformacdes sofridas pelos alunos de sexto ano. A
forma de linguagem utilizada pelos autores € muito proxima a utilizada também por
eles. Ao mesmo tempo, as situacfes que 0s autores apresentam sdo muito semelhantes a
muitas das situacdes vividas pelos adolescentes. Portanto, as obras selecionadas podem
proporcionar interacdo entre texto e leitor.

Sabemos que isso nem sempre acontece, pois as leituras nem sempre sao
efetivadas e quando sdo, nem sempre sdo efetuadas pelos alunos de forma envolvente.
Portanto, acreditamos que a leitura em sala de aula precisa ser obrigatoriamente
contemplada pelo professor e que ele deve incentivar os alunos a lerem dentro e fora do
ambiente escolar.

No entanto, concordamos com Morais (2013, p. 92), ao dizer que os textos
literarios devem ocupar espaco significativo em sala de aula e que o leitor em formacao
tem o direito de ler o texto, tanto em voz alta como silenciosamente e dele destacar o

gue gosta e 0 que ndo gosta; 0 que entendeu e 0 que ndo entendeu. O autor enfatiza
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ainda que tudo isso deve estar —desvinculado de uma obrigatoriedade mecanicista, mas
baseado num duplo dialogo: com o texto e sobre o0 textol.

Para o autor:

—Nessa atmosfera de isolamento e convivio, de fruicdo estética e de
desenvolvimento do conhecimento e do autoconhecimento, poderdo ser
exercitados, além do direito humano a literatura definido e defendido por
Candido, os direitos inaliendveis do leitor, assim proclamados, sem dispensar
0 bom humor, por Daniel Pennac, em seu saboroso Como um romance: 1- O
direito de néo ler; 2- O direito de saltar paginas; 3- O direito de ndo terminar
um livro; 4- O direito de reler; 5- O direito de ler qualquer coisa; 6- O direito
ao bovarismo; 7- O direito de ler em qualquer lugar; 8- O direito de ler uma
frase aqui e outra ali; 9- O direito de ler em voz alta; 10- o direito de calar.
(Pennac 1997, p. 126)l (MORALIS, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 92-

93).

1.2 LETRAMENTO LITERARIO

Para adentrarmos no letramento literario iniciamos com Morais (2013) e sua
metéfora do livro apresentada no conto da Bela Adormecida para realcar a sua leitura
como —sua utilidade para simbolizar o livro, os dons da leitura e o papel do leitorl
(MORAIS, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 76). Para o autor, a historia toda €
uma metafora para a descoberta da leitura e do proprio livro que esta na estante, a

espera do leitor aventureiro.

—A viagem do principe encantado é a viagem do leitor literario. Isso se torna
simbolicamente evidente se percebermos qudo apta é a imagem da Bela,
dormindo com todos os seus dons inativos, para representar a situagdo de um
livro fechado, adormecido numa estante. Assim como a Bela em seu leito no
alto do castelo, também o livro fechado esta & espera de que alguém venca
todos os obstaculos caminho para chegar até ele e usufruir de suas
potencialidade. O beijo que o livro, Belo Adormecido, aguarda, € a leitura; o
principe encantado que o libertara de seu torpor, talvez centenario como o da
Bela, ¢ o leitorl (MORALIS, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 78).

Ha& mais de uma década, no Brasil, o termo —letramento literariol faz parte do
discurso de especialistas da area da educacdo literaria. Parece-nos importante fazer uma
reflexdo acerca da leitura literaria e da formacdo de leitores. Assim, também vemos
necessidade de mudancas na escola em procedimentos de conducdo dos estudos
literarios.

Partindo disso, fazemos as seguintes indagaces: Como vem sendo ensinado
literatura na escola? Como tem sido a formacéo dos professores em institui¢oes de nivel

superior para o ensino de literatura? Estamos tendo uma formacdo adequada para a
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efetivacio do letramento literario? E possivel mudar as praticas atuais por outras mais
efetivas na formacdo de leitores literarios?

As hipoteses que formulamos sdo as de que acreditamos que o professor possa
contribuir para amenizar a situa¢do que se apresenta, com baixos indices de penetracéo
de leitura no Brasil, comprovado pela pesquisa apresentada no inicio deste trabalho -
através de sua atuacdo como mediador no processo de letramento literéario, ou seja, nas
praticas e nos eventos sociais que envolvem a interacdo leitor e escritor, objetivando a
construcdo ou a reconstrucdo dos significados em relacéo ao texto literario.

Acreditamos que o professor deva fazé-lo, indicando obras de autores de
reconhecida relevancia estética, que contribuam para estabelecer habitos de leitura por
prazer e por uma adequada metodologia para a préatica de leitura literaria, oportunizando
assim o surgimento de novos efetivos leitores.

Nossa pesquisa poderad contribuir com a comprovagdo ou ndo de uma pratica
efetiva de aprendizagem a partir de metodologias diferenciadas, que séo centradas no
dinamismo da interacdo e no dialogo. Acreditamos que, ao aplicarmos essa
metodologia, diferente da aplicada nas aulas de literatura, os alunos possam se
posicionar diante da obra, identificando, questionando, afirmando, negando, retificando
valores e elaborando e expandindo sentidos: que se posicionem criticamente; que sejam
capazes de dialogar no tempo e no espago com sua cultura e que se reconhe¢cam como
membros ativos de uma comunidade de leitores.

Parafraseando Vieira - se ndo falasse aos peixes, mas a nds, que ensinamos
literatura - por Silva e Magalhées (In: Ramos; Andrade; Pinho, 2011): —Professores, v0s
sois o sal da terra, e a funcéo do sal é salgar, mas se o sal ndo salga...l.

Cabe a educacdo uma parcela da responsabilidade da compreensdo critica das
transformacdes que o pais esta passando, principalmente no tocante as dindmicas sociais
de comunicacdo e a informacéo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino de Lingua
Portuguesa deve estar voltado para a funcdo social da lingua que € um requisito basico
para que o cidaddo ingresse no mundo letrado, construir o seu processo de cidadania e
se integrar a sociedade de forma ativa e autbnoma.

O direito a pratica da cidadania parte da educacdo. Sem ela ndo ha
conscientizacdo de um povo sobre justica e igualitarismo, pois somente tendo
conhecimento dos seus direitos é que ele cobra a sua pratica. A Lingua Portuguesa tem

papel primordial nesse processo.
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Muitos estudiosos da educagdo tém contribuido na construcéo de alternativas na
tentativa de efetuar mudancas estruturais na escola e na pratica pedagogica do professor.
Dentre eles os paradigmas da Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2000) e da Pedagogia
Diferenciada (PERRENOUD, 1999), que objetivam a constru¢do de uma humanidade
baseada no reconhecimento do educando como sujeito histérico construtor de realidade
social. Defendem uma pedagogia que favorece o didlogo, a mediagdo entre as varias
historias de vida existentes na escola, que nédo seja indiferente as diferencas que existem
na sala de aula, em busca de uma sociedade mais justa e ética.

Acreditamos que podemos planejar e tracar o0 nosso destino através da educacao
e que ela permite que exer¢camos a pratica da cidadania. Assim como acreditamos que
grande parte do processo de melhora na educacdo é alcancada também através da leitura
de obras literérias.

No entanto, 0 quadro que se mostra no Brasil com os atuais indicadores sobre o
comportamento leitor da populacdo ndo é nada animador, pelos baixos niveis de leitura
da populagcdo em geral e, em particular, dos jovens, significativamente inferiores a
média dos paises industrializados e em desenvolvimento.

Para tentar reverter esse quadro, destacamos aqui 0 papel da escola, da biblioteca
e das politicas publicas, no sentido da efetivacdo do processo de letramento, mas como
fazé-lo? Como inserir essa dindmica na escola? Como contemplar os repertdrios de
leitura e de escrita dos alunos se ainda sédo pouco conhecidos pelos professores? Como
atribuir aos professores de outras disciplinas, além de lingua portuguesa a missdo de
ensinar a ler e a escrever, de forma interdisciplinar?

Primeiramente € necessario pensar em como e para 0 qué se |é e se escreve na
escola, estabelecendo-se objetivos. Afinal, o grande desafio € aproximar as praticas
escolares e as praticas sociais de leitura e escrita, novos contornos que vém recebendo

contribuicdes do conceito de letramento.

Segundo Kleiman, o termo letramento foi possivelmente cunhado por Mary
Kato, em 1986, a partir do inglés literacy. A maior pesquisa quantitativa
desenvolvida no Brasil sobre a inser¢do dos cidaddos do mundo da escrita
recusa 0 termo letramento, ao se denominar —indicador Nacional de
Alfabetismo Funcionall, com a sigla INAF (A¢do Educativa/Instituto Paulo
Montenegro), mas o livro sobre os resultados, com analises académicas de
intitula Letramento no Brasil (PAULINO, In: PAIVA; MARTINS;
PAULINO; VERSIANI, 2005, p. 56).
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Zinani e Santos (In: Paulino; Cosson, 2004) pontuam que atualmente tém-se
dado mais atencdo - a exemplo do que é apresentado pelos componentes de lingua
portuguesa quanto a leitura e producdo de textos (PCN) - & escuta e a producdo de textos
orais. SO recentemente essa preocupacdo tem chegado aos materiais didaticos. No
entanto, representa estudo significativo e que acontece em situacdes especificas de uso
cotidiano em situacGes tanto formais quanto informais de comunicacgéo.

Os PCN questionam a maneira como a literatura é ensinada na escola, em como
ela deveria ter como objetivo ser um exercicio para o falar/escrever/ler melhor. No
entanto, como tem sido conduzida a sua abordagem, ela se transforma em uma camisa
de forca incompreensivel, pois tem o seu estudo centrado nagramatica.

Eles apontam para recuperar, através do estudo do texto literario, as formas
instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura
e as classificaces preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial. A literatura é
também apontada como mediadora entre as varias areas do conhecimento para
implementar a abordagem dos temas transversais mencionados pelos PCN, ressaltando-
se assim o seu valor interdisciplinar.

No entanto, a literatura perdeu seu espaco, sendo citada apenas como um
apéndice da Lingua Portuguesa ou uma disciplina autbnoma. Cabe aos professores de
literatura, junto com supervisores, atentarem-se a problematica e organizarem o
regimento escolar, na tentativa de contemplar a disciplina.

E preciso inserir o aluno em atividades diversas de leitura e discussio voltadas
para a formacdo literaria em diferentes instancias e momentos escolares, explorando
todos os espacgos possiveis, a exemplo da biblioteca, na tentativa de formacéo de leitores
de Literatura. Assim tambeém, é possivel contribuir para o fortalecimento da
aprendizagem da escrita e da leitura, para o conhecimento do funcionamento da lingua.
Devem também ser explorados, com a mesma finalidade, os recursos audiovisuais e 0s
recursos tecnoldgicos disponiveis.

E importante, antes de adentrar em letramento literario, compreender que a

finalidade das leituras depende do que se Ié:

—Ler, verbo transitivo, € um processo complexo e multifacetado: depende da
natureza, do tipo, do género daquilo que se 1€, e depende do objetivo que se
tem ao ler. Ndo se I& um editorial de jornal da mesma maneira e com 0s
mesmo objetivos com que se 1€ a cronica de Verissimo no mesmo jornal; ndo
se 16 um poema de Drummond da mesma maneira e com 0S MesMos
objetivos com que se I€ a entrevista do politico; ndo se 16 um manual de
instalacdo de um aparelho de som da mesma forma e com 0s mesmos
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objetivos com que se 1é o Ultimo livro de Saramago. SO para dar alguns
poucos exemplosl (SOARES apud PAULINO, In: PAIVA; PAULINO;

VERSIANI, 2005, p. 55-56).

Graca Paulino (2005) sugere o termo —letramentosl, justamente por causa das
praticas de leitura, de seus objetivos, contextos e suportes e atenta que nao existe uma
tipologia que dé conta simultaneamente da leitura de textos escritos em geral e das
especificidades da leitura literaria. Ela afirma que todos os dominios discursivos exigem
habilidades complexas e competéncias sociais de seus leitores e —alerta para 0s riscos de
tentarmos estabelecer competéncias e habilidades especificas para a leitura literaria, sem
levarmos em conta a hibridizacdo e a complexidade dos processos historico-sociais nela
envolvidosl (PAULINO, In: PAIVA; PAULINO; VERSIANI, 2005, p. 61).

Concordamos com a autora, pois textos em geral possuem suas especificidades
como: estrutura, intencdo comunicativa definida, vocabuléario proprio, esquema
hermético de interpretacdo. Em se tratando de literatura, isso tudo cai por terra. Nao
existem regras, pois se existissem, seriam amarras para os autores. A literatura tem
como caracteristicas exatamente o contrario disso: estrutura flexivel e dinamica;
intencdo comunicativa que intenciona o entretenimento, mas que perpassa pela acao
educativa; permite a criacdo de neologismos; apresenta o texto com lacunas para serem
preenchidas pelo leitor no processo de interacéo autor/texto/leitor.

Magda Soares afirma que para se formar leitores ndo basta que os individuos
saibam ler, é preciso que eles facam uso dessa habilidade, ou seja, que ser alfabetizado
ndo significa ser letrado e que —alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e
a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condicdo de quem se apropriou da
leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandaml (SOARES,
2001, p.19).

Para ela o conceito de letramento é complexo e abarca dois fendmenos: a leitura
e a escrita, que sdo constituidos por um —conjunto de habilidades, comportamentos,
conhecimentos que compdem um longo e complexo continuuml (SOARES, 2001, p. 48-
49).

Para a autora, ha diferentes tipos e niveis de letramento que dependem das
necessidades e das demandas do individuo, para que ele funcione. Ela destaca duas
amplas categorias de definicdo de letramento: uma individual, como tecnologia
adquirida pelo individuo, que ela define como alfabetizacdo; e outra social, 0 que as
pessoas fazem com as habilidades, conhecimentos, atitudes de uso efetivo dessa

tecnologia de leitura e escrita, que ela denomina letramento.
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Paulino, assim, define o letramento literario: —como outros tipos de letramento,
continua sendo uma apropriacdo pessoal de préticas de leitura/escrita, que ndo se
reduzem a escola, embora passem por elal (PAULINO, 1998, p.16). Ela ressalta que
ndo sdo cobradas dos individuos as habilidades de escrita literaria.

A formacdo de um leitor literario significa a formacdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significacbes verbais de
cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
historico de produgio (PAULINO; COSSON, 2004, p. 56).

Um leitor literario é aquele que opta pelas leituras efetuadas, que aceita o pacto
firmado com o autor e com a obra, reconhece as construcdes linguisticas e situa a obra
no momento de producdo. Esse leitor faz uso de recursos e estratégias de leitura para
compreensdo do texto literario.

Para Melo e Magalhdes (In: Silva; Melo, 2009, p. 172) —a literatura ¢ uma
pratica de letramento, pois € um meio de inserir a sociedade numa préatica de escrita

particularizada, € um meio especifico de formar leitoresl.

Na tentativa de esclarecer o que seria letramento literario, Chiaretto (2003, p.
235) afirma que letramento literario sdo —procedimentos geradores e
capacitadores da apropriacdo do mundo da escrita literaria pelos leitores
vistos em todos os niveis, seja professor, seja aluno, sejam, sobretudo os
individuos inseridos precariamente nos circulos de educagéo formal (MELO;

MAGALHAES, In: SILVA; MELO, 2009, p. 172).

Para 0s mesmos autores (2009, p. 173) —letramento literario € uma maneira de
considerar e valorizar a imaginacdo ao vivenciar e criar acontecimento: é um espaco de
reflexdo e fruicdo estética, como afirma Freitas (2003, p. 158)I.

A leitura de textos literarios € um dos passos do letramento literario e dela faz
parte o repertério do leitor para inser¢éo nas praticas sociais orais e escritas, pois o texto
literario proporciona o estudo de gramatica e dos fatos historicos e sociais. Para Tabak e
Freire (2013, In: Barbosa; Barbosa, p. 104) o tocante a literatura como fonte de

conhecimento esta relacionado —a um conjunto de fatos que pressupdem conhecimentos
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anteriores, como tradigdo e erudigdo, como também convencgdes que regulam os meios
de divulgacédo dessa mesma tradigaol.

Porém, as formas de ler literariamente ndo sdo estaticas. E, portanto, necessario
que o aluno aprenda a ler o texto literério de forma diferente da forma que Ié os textos
ndo literérios.

No entanto, a leitura gradativa de textos literarios prepara o aluno para
compreender leituras cada vez mais complexas e densas e a produzir outros tipos de
textos (ndo literarios).

Wolfgang Iser (1983) afirma que o texto literdrio, além de acumular
esteticamente muitos outros textos, revela e questiona também convengdes, normas e
valores sociais e que a literatura ndo pode ser pensada por si mesma, sem pensar em
suas funcdes sociais e em seus usos pelos leitores.

De acordo com Cosson (2009):

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuracdo
especial. Pela propria condicdo de existéncia da escrita literaria, que
abordaremos adiante, o processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita,
mas também, e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.

(COSSON, 2009, p. 12).

Ele trata do letramento literario no que se refere a processo de ensinar literatura
na escola. O letramento literario € uma pratica social e, como tal, responsabilidade da
escola.

A literatura tem a palavra em sua constituicdo material e a escrita é seu veiculo
predominante. Sua prética, seja pela leitura ou pela escritura, denota em exploragédo das
potencialidades da linguagem, da palavra e daescrita.

E no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e
se constroi um modo proprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é
também de todos (COSSON, 2009, p. 16).

O letramento literario propicia ir além da simples leitura porque possibilita a
criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, também porque nos fornece
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito

linguagem.
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O letramento literério se trata de um tipo especial de letramento que apresenta
nuancgas proprias inerentes da leitura literaria. A leitura literéria é caracterizada por suas
plurissignificacOes e nela o sujeito leitor ndo se atém as linhas do texto.

Para Cosson (Paulino et Cosson, 2009, p. 67) o leitor participa de um —processo
de apropriacdo da literatura enquanto construgdo literaria de sentidosl. Os saberes
proporcionados por esse tipo de letramento ultrapassam o texto literario e proporcionam

um modo singular de inser¢do no mundo da escrita.

Nessa definicdo, é importante compreender que o letramento literario é bem
mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois
requer uma atualizacdo permanente do leitor em relacdo ao universo literario.
Também néo é apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos
literarios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de
palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e espaco

(SOUZA et COSSON, 2011, p. 103).

Ele utiliza a linguagem ficcional da linguagem literaria como um de seus tracos
caracteristicos, mas enfatiza a habilidade de ler textos literarios como uma atividade
adquirida através da pratica de leitura constante.

Zappone (2008) afirma que € possivel observar letramento literario em
ambientes fora da escola e que implicam diferentes dominios da vida, néo
necessariamente individuais, pois envolvem as préticas sociais diversas, em diferentes

espacos.

Se o letramento literario pressupde préaticas que usam a escrita literaria,
pensada como um género de discurso que pressup@e a ficcionalidade como
traco principal, € possivel observar letramento literdrio em inimeros outros
espacos que ndo apenas a escola. Assim, constituem praticas de letramento
literario a audiéncia de novelas, séries, filmes televisivos, o préprio cinema,
em alguns casos a internet, a contagdo de historias populares, de anedotas etc.
Como o letramento implica usos sociais da escrita, saindo da esfera
estritamente individual, infere-se que o letramento literario esta associado a
diferentes dominios da vida (o letramento implica usos da escrita literéria
para objetivos especificos em contextos especificos) e, nesse sentido, seria
interessante pensar em quais contextos ou espacos sociais podem ser
observadas essas préticas de letramento literario que sdo plurais (ZAPPONE,

2008, p. 53. Grifos da autora).

E sabido por todos aqueles que lidam com a leitura na escola que os alunos, ao

saberem que uma obra literaria esta disponivel em versdo cinematogréafica, disponivel
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em DVD ou em uma obra teatral, acreditam que, ao assistir ao filme ou a peca, irdo
substituir a leitura da obra sem prejuizo.

Sabemos que isso ndo é verdade; que nada a substitui. Nd&o somos contra as
manifestacdes artisticas que utilizam como suporte as obras literarias. Muito pelo
contrério, somos extremamente favoraveis a qualquer manifestacdo cultural,
principalmente porque complementam o nosso trabalho e auxiliam na formag&o estética
dos individuos. No entanto, a versdo de uma obra literaria representa, complementa,
adapta ou recria, mas ndo a substitui de maneira alguma.

Oportunizamos aqui também uma reflexdo acerca das adaptacdes que, para
Tabak e Freire (In: Barbosa; Barbosa, 2013, p. 109), —as inUmeras adaptacGes e 0s
resumos de livros a serem lidos, em diferentes segmentos, atestam certa faléncia do
objeto literéario para a sociedade de consumol.

Fundamentamos nossa premissa em Italo Calvino (1993) sobre a leitura dos
classicos ser importante no sentido de que ddo uma forma as experiéncias futuras,
fornecendo modelos, recipientes, termos de comparacdo, esquemas de classificacéo,
escalas de valores, paradigmas de beleza. Para Calvino (1993, p. 10-11), —os cléssicos
sdo livros que exercem uma influéncia particular quando se impdem como inesqueciveis
e também quando se ocultam nas dobras da memoria, mimetizando-se como
inconsciente coletivo ou individuall.

Para 0 mesmo autor —um classico € um livro que nunca terminou de dizer aquilo
que tinha para dizerl (CALVINO, 1993, p. 11). Portanto, a releitura de um classico, seja
em versdo escrita ou representada, por mais criativa que seja, ndo diz tudo o que teria
para dizer como o fazem a obra original, pois nela é infinita a descoberta e a
redescoberta. Desse modo, afirmamos que a leitura da obra original é importante e que
nada a substitui com o mesmo valor. Assim também julgamos importante a sua

releitura, sempre que possivel, pois:

—as leituras em tempos distintos de um mesmo texto podem diferir em funcéo
das correlagdes realizadas no momento da leitura e estas dependem das
condigBes de sua producdo, incluindo entre estas os outros textos que o leitor
chama para ancorar a leitura que est4 processando. Isto inclui memdria,
experiéncias anteriores, objetivos, interlocugbes futuras previstas, entre
outras condigdesl (GERALDI, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 35).

Através da leitura dos classicos é possivel recompor o texto; ele permite que

criemos um novo texto a partir do que ja foi construido, pois possibilita que se ativem a
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capacidade de apreensédo das ideias apresentadas pelo autor como também as criadas
pelo leitor.

A relacdo entre o texto e o leitor se caracteriza pelo fato de estarmos
diretamente envolvidos e, a0 mesmo tempo, de sermos transcendidos por
aquilo que nos envolvemos. O leitor se move constantemente no texto,
presenciando-o somente em fases; dados do texto estdo presentes em cada
uma delas, mas a0 mesmo tempo parecem ser inadequados. Pois os dados
textuais sdo sempre mais do que o leitor é capaz de presenciar neles no
momento da leitura. Em consequéncia, o objeto do texto ndo é idéntico a
nenhum de seus modos de realizacdo no fluxo temporal da leitura, razdo pela
qual sua totalidade necessita de sinteses para poder se concretizar. Gragas a
essas sinteses, 0 texto se traduz para a consciéncia do leitor, de modo que o
dado textual comeca a constituir-se como correlato da consciéncia mediante a

sucessdo das sinteses (ISER, 1999, p. 12-13).

As autoras Tabak e Freire (2013) afirmam que o sentido de uma obra nao é
atemporal, pois cada vez que as condi¢bes histdricas e sociais da recepcdo se
modificam, o sentido da obra também muda, ao mesmo tempo em que ela imprime
novos modos normativos de leitura do texto. Observamos também o tocante a

ancoragem que o leitor faz através das leituras anteriores.

Wolfgang Iser, em O ato da leitura (1978 [1999]), adverte-nos sobre as
estratégias adotadas pelos textos e os repertérios de temas e alusbes
familiares que eles encerram. Para ler uma obra, é necessario compreender 0s
seus —codigosl, que sdo justamente as regras que governamsistematicamente
as maneiras pelas quais a obra expressa significados. Diferentemente da
comunicacdo intencional, a obra literaria tende a violentar ou transgredir os
modos normativos de ver e com isso nos ensina novos codigos de
entendimento. Para Iser, a obra literaria mais eficiente é aquela que forca o
leitor a uma nova consciéncia critica de seus codigos e expectativas habituais,
levando-nos, de certa maneira, a um paralelo com a nocéo de estranhamento
proposta sistematicamente pelo formalismo russo (TABAK; FREIRE, In:
BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 99).

No entanto, a funcdo da leitura para Iser (apud Tabak; Freire, 2013, p. 99) —¢ a
de levar-nos a uma autoconsciéncia mais profunda, catalisar uma visdo mais critica de
nossa prépria identidadel. No ato da leitura devemos manter nossa mente aberta,
estarmos preparados para questionar as nossas crencas e até mesmo deixar que elas
sejam modificadas. Dado a esse grau de participacdo ou interacdo com o texto,
diferentes leitores tém liberdade de compreender a obra de formas diferentes.

Objetivando o letramento literario, centramos nossas atividades em conduta

apresentada na obra de Rildo Cosson (2009), Letramento literario: teoria e pratica  que
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objetiva a proficiéncia de leitura literaria. Nela o autor define trés etapas no processo de
leitura para o letramento literrio: a antecipacdo, que é todo o processo efetuado pelo
leitor antes de penetrar no texto; a decifragdo, que se da quando ele descobre o texto
através das letras e das palavras; e a interpretacdo, que se da quando ele encontra o
sentido do texto atraves do dialogo com a obra.

Cosson apresenta duas sugestdes de sequéncias didaticas: uma béasica e outra
expandida. Nossa opcdo foi pela sequéncia basica. Ela é composta dos seguintes passos:
motivacao, introducéo, leitura e interpretacao.

A motivacdo, primeiro momento, tem seu nucleo em preparar 0 aluno para
entrar no texto; que indica o encontro do leitor com a obra, estreitando os lagos do leitor
com o texto e que, geralmente exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor.
Nesse momento é recomendavel partir dos conhecimentos prévios do aluno sobre o
tema abordado na obra.

A introducdo, segundo momento, é definida pelo autor como a apresentacdo do
autor, como sua biografia e outras informacdes que possam estar ligadas ao texto; e da
obra — da importancia da sua escolha, sem, contudo, fazer uma sintese dela, eliminando
assim o prazer da descoberta. E 0 momento de apresentar a obra fisica e fazer a leitura
da capa, da orelha e de outros elementos paratextuais que introduzem uma obra. A
leitura do prefacio é igualmente importante para fornecer informag6es importantes para
a interpretacéo.

Cosson orienta que o terceiro momento, a leitura, deve ser acompanhado, mas
que seu objetivo ndo deve ser perdido de vista, assim como ndo deve ser confundido
com policiamento. Ele aponta que essa etapa deve ser cumprida, preferencialmente fora
da sala de aula, em ambiente proprio como sala de leitura ou biblioteca por determinado
periodo. Cabe ao professor, durante esse tempo, convidar os alunos para apresentarem
0s resultados das leituras no que o autor chama de intervalos, através de conversas com
a turma sobre o andamento da histdria ou ainda através de atividades especificas.

O quarto momento, a interpretacdo, segundo Cosson (2009, p. 64), parte do
entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a construgédo
do sentido do texto, dentro de um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade. Para
0 autor ela é composta de um momento interior — aquele que constitui o encontro do
leitor com a obra; de carater individual, e um momento exterior — que constitui a
concretizacdo ou materializacdo da interpretacdo como ato de construcdo de sentido em
uma determinada comunidade; de carater exterior, o aluno faz o registro de sua
interpretacéo.

36



Acerca da avaliacdo, o autor enfatiza trés pontos de apoio: os intervalos que
acompanham a leitura da obra, para checagem do andamento da leitura; a discusséo,
quando é possivel fazer correcGes da leitura; e o registro da interpretacdo, que permite
verificar se o objetivo da leitura foialcangado.

1.3 ESTUDO DE LITERATURA NAS ESCOLAS

Precisamos, antes de qualquer coisa, compreender a importéncia da literatura
para a compreensdao do mundo e que a sua aprendizagem ndo deve seguir os padroes
estabelecidos para as outras disciplinas do curriculo escolar, assim como ndo deve ser
tomada como uma disciplina sem importancia ou que sirva como prop0sitos para o

ensino de outras disciplinas.

Muitas vezes entendida, equivocadamente, como supérflua e secundaria, por
responder supostamente apenas ao entretenimento, a literatura deve, em
primeiro lugar, ser compreendida em sua natureza e funcdo — natureza
transgressora e irreverente, cuja fungdo desemboca na constituicdo de uma
consciéncia de mundo e de sujeito, por meio de processos de aprendizagem
completamente diferentes daqueles previstos pelos diversos métodos
pedagogicos ja criados (LOYOLA, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p.
118).

Ao fazermos uma andlise sobre a literatura no Brasil, constatamos que ela
permanece, ainda hoje, em lugar algum, pois 0s nossos alunos sdo alfabetizados e
preparados para entender textos - orais ou escritos - mas ndo sdo educados para a
literatura, a exemplo do que esta estabelecido nos PCN. Se antes a literatura figurava
como um fim, agora nem para isso serve de referéncia.

Assim, se antes — conforme o modelo originario da Grécia que institucionalizava
0 candnico e que ainda vigora nos Estudos Literarios — a literatura ficava no fim ou de
fora, agora ela ndo estd em parte alguma. A dissociacdo faz com que a literatura
permaneca inatingivel as camadas populares que tiveram acesso a educacao,
reproduzindo-se a diferenca por outro caminho, respondendo os letrados ndo mais por
aqueles que sabem ler, e sim pelos que lidam de modo familiar com as letras - 0s
especialistas.

Como a estética e as teorias da literatura proclamaram, por muito tempo, a

autossuficiéncia da obra poética, reconstitui-se a sacralidade dessa e mantém-se a aura
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flagrada por Walter Benjamin, mais uma vez com a colaboragéo da escola e da
pedagogia (ZILBERMAN, In: PAIVA; MARTINS; PAULINO; VERSIANI; 2007).

A literatura é plena de saberes sobre 0 homem e o mundo. Por ela é possivel
tornar o mundo compreensivel, traduzindo por palavras a sua materialidade, em cores,
odores, sabores, formas e emocao.

E verdade que a literatura como expressio humana precede em muito o
surgimento da instituicdo escolar tal como a conhecemos hoje, mas também é verdade
que, uma fez consolidada, a escola tornou-se a responsavel pela habilitacdo do leitor e
pela sua iniciacdo na educacdo literaria (LOYOLA, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013,
p. 113).

Observamos ainda uma confusao acerca do papel que a literatura deve ocupar na
escola, mesmo apds os documentos oficiais preconizarem a importancia da leitura
prazerosa, mas pouco € percebido em termos de mudangas de atitude com relagéo ao
modo como a literatura deve ser abordada na escola, reflexo também do proprio
professor que nem sempre esta preparado até mesmo para reconhecer o texto literario e

que o confunde com texto utilitario.

Ainda é comum encontrarmos confusGes de toda ordem envolvendo a
presenca da literatura na escola basica, confusGes que vdo desde a utilizagdo
meramente didatica dos livros de literatura até os mais sofisticados projetos
pedagdgicos que sublocam ao literdrio a funcdo educativa, disfarcada de
lugar de importancia e espacgo de prazer, passando pela confusdo que resulta
da (in) capacidade de boa parte dos mediadores de discernir sobre o que é o
literario e onde ele reside (LOYOLA, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p.
114).

Justifica-se o estudo de literatura nas escolas ndo somente para ensinar a ler e
escrever, mas também para a formacao cultural do individuo. Nas nossas escolas, no
ensino fundamental a literatura tem a funcdo de sustentar a formacdo do leitor e, no
ensino médio, integra o leitor a cultura literaria brasileira. No entanto, ndo observamos
que tais objetivos sejam alcancados do modo como a escola tem conduzido a forma
como ensina literatura.

Discordamos que no Ensino Fundamental ela tenha cumprido a sua funcdo de
sustentar a formacdo do leitor, pois percebemos que o0s alunos estdo cada vez mais se
distanciando das leituras literarias, fato comprovado pela pesquisa Retratos da Leitura
do Brasil, apresentada no inicio de nosso trabalho. Assim como no Ensino Médio, ndo

percebemos a integracdo dos leitores a cultura literaria brasileira e sim que eles decoram
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teorias, nomes de autores e de obras relevantes da nossa literatura. Percebemos ainda
uma pratica muito frequente nos estudantes que intencionam o ingresso em nivel
superior em pesquisar excertos de obras ou mesmo resumos das obras que s&o cobradas
nos exames admissionais na internet, acreditando que é suficiente para acertarem as
questdes objetivas dos testes.

De acordo com os PCN Lingua Portuguesa — Ensino Médio, nos estudos
literarios a histdria da literatura costuma ser o foco da compreensdo do texto: uma
historia que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de exemplo. O conceito de
texto literario € discutivel.

O préprio documento (p. 16) afirma que bem sabemos que os problemas
oriundos do dominio béasico e instrumental, principalmente da lingua escrita, o aluno
deveria ter adquirido no Ensino Fundamental. Eles apontam para que o ponto de partida
seja 0 que o aluno sabe e 0 que ndo sabe como principio das agdes do Ensino Médio,
entretanto, as finalidades devem visar a um saber linguistico amplo, tendo a
comunicacdo como base das acOes; a lingua compreendida como linguagem que
constrai e desconstrai significados sociais.

Os objetivos da Educacédo Basica, no Art. 22 da LDB, ja apontam a finalidade da
disciplina, ou seja, —desenvolver 0 educando, assegurar-lhe formacéao indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
superioresl|.

No Art. 27, a Lei fala sobre as diretrizes dos conteudos curriculares, a questéo da
cidadania e do trabalho serve de exemplo do uso social da lingua, vista como
conhecimento de mundo em interacdo, em que a linguagem representa fonte da ética e
estética em acao.

Na secdo 1V, a Lei dispde sobre o Ensino Médio, destaca-se o aprofundamento
dos conhecimentos como meta para o continuar aprendendo; o aprimoramento do aluno
como pessoa humana; e a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico com flexibilidade, em um mundo novo que se apresenta, no
qual o caréater da Lingua Portuguesa deve ser basicamente comunicativo.

Acrescenta (p. 17) que a unidade béasica da comunicacdo verbal € o texto,
compreendido como a fala e o discurso que se produz, e a funcdo comunicativa, 0
principal eixo de sua atualizacdo e a razdo do ato linguistico. O aluno deve ser
considerado como produtor de textos, que produz e que o constituem como ser humano.
O texto s6 existe na sociedade e é produto de uma histéria social e cultural. O homem

visto como um texto que constrai textos.
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O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para a
compreensdo/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a area de leitura
(p. 18).

Na escola, a exigéncia de se dar espago para a verbalizacdo do ndo-dito serd uma
possibilidade para a construcdo de multiplas identidades (p.20). Como percebemos, ha
vérias sinalizacOes para uma reflexdo sobre os estudos de literatura, principalmente no
que se refere ao que foi aprendido/apreendido no Ensino Fundamental, pois literatura é
um bom exemplo do simbdlico verbalizado.

Acreditamos que os estudos de literatura devam ser direcionados para a
formacdo de leitores. Se os alunos ndo sdo leitores, ndo ha o que se sustentar no Ensino
Fundamental e ndo faz muito sentido estudar a cultura literaria por ndo conhecer 0s
objetos de estudos. Se conseguirmos formar leitores, todo o processo fica extremamente
facilitado pelas vivéncias dos estudantes leitores.

Chegamos a apostar, as vezes, nas releituras como pretextos para que os alunos
se aproximem das obras. Existem no mercado algumas inclusive com ilustracbes como
atrativos, outras em forma de histéria em quadrinhos e que sdo de boa qualidade
literaria. Acreditamos que servem para agucar o gosto pela leitura. A partir dela, leitores

mais afoitos partem para leituras de obras originais, de textos mais complexos.

N&o ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo sé a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar —saber escolarl, se escolarize, e ndo se pode
atribuir, em tese, [...] conotacdo pejorativa a essa escolarizagéo, inevitavel e
necessaria; ndo se pode critica-la, ou nega-la, porque isso significaria negar a
propria escola [...]. O que e pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a
escolarizacdo da literatura, que se traduz em deturpacdo, falsificacéo,
distor¢do, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal
compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-o (SOARES, 2001 apud COSSON, 2009, p. 18).

No entanto, o ensino de literatura nas escolas baseia-se em uma didatica
informativa que enfatiza o conhecimento da historiografia literaria, autores e obras
representativas. As vezes os direitos do texto sdo abusivamente confundidos com os
direitos do leitor, que a interpreta a partir do que o texto ndo permitiu.

Mas ndo € nesse tipo de sistema, adotado pelas escolas brasileiras, que
conseguiremos preparar 0s nossos alunos para a sensibilidade e para a fruicdo. Néo é
obrigando os alunos a lerem obras indicadas e selecionadas pelos professores, a partir
do que é cobrado nos exames admissionais, que conseguiremos contribuir para que eles

vivenciem uma verdadeira experiéncia estética.
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E importante que leiam as obras que sd0 —cobradasl nos exames, afinal, sdo
canbnicas, mas também é fundamental que experimentem - ou que iniciem suas
experiéncias — por outros tipos de leitura que, antes de tudo, proporcione uma recepgao
agradavel pelo leitor, por ter sido capturado pelo prazer de efetuar leituras que Ihe sdo
indicadas ou que tenham sido descobertas por ele mesmo. Quando o sujeito se torna
realmente leitor, tudo o que advém disso sdo as consequéncias de leituras que ndo sdo
feitas por obrigacéo.

As criangas pedem para ouvir inlmeras vezes a mesma estoria ou assistir a
filmes repetidamente porque querem experimentar novamente o prazer ja vivenciado. A
isso chamamos de carga nostélgica e que sdo ignoradas na escola, quando a crianca é
obrigada a ler textos que as vezes sdo insignificantes do ponto de vista literario e
ontolégico e que objetivam o estudo de contetdos de cunho linguistico.

A escola maternal esta preocupada em construir relagdes afetivas entre o livro e
a crianca, ndo se esforca muito para sancionar divagacOes singulares e apropriacdes
abusivas, que sdo aquelas que criam ou fortalecem os estigmas nos leitores ingénuos. O
objetivo maior € a criacdo de um elo entre a escola/ o professor e o aluno e ndo o
estabelecimento de habitos de leitura.

De acordo com Rouxel, Langlade e Rezende (2004), o primeiro ciclo do ensino
fundamental ndo tem como objetivo aprender a explicar os textos e sim construir as
condicdes para gque se inicie um didlogo entre o proprio texto e o leitor empirico. Sobre

0 mesmo assunto, Cosson afirma:

No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba
qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou poesia. O
limite, na verdade, ndo é dado por esse parentesco, mas sim pela tematica e
pela linguagem: ambas devem ser compativeis com os interesses da crianca,
do professor e da escola, preferencialmente na ordem inversa. (COSSON,
2009, p.21)

O que percebemos é que, no Ensino Fundamental, os textos precisam ser curtos,
contemporaneos e divertidos, a exemplo da cronica, pois falta tempo para efetuar
leituras no ambiente escolar. Tal fato é também associado a propria condicdo dos
adolescentes em efetuar leituras rapidas, que ndo lhes ocupem muito o tempo. Os
atrativos tecnoldgicos que surgiram com o advento do século XXI estdo distanciando

cada vez mais 0s jovens dos livros.
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As leituras de obras literérias estdo cada vez mais restritas as atividades de
leitura extraclasse ou atividades especiais de leitura, talvez justificados pela falta de
tempo em contemplar esse tipo de atividade na escola. No entanto, quando séo passadas
orientagdes para que os alunos efetivem as leituras em casa, eles raramente as cumprem.
O ideal seria que a escola oportunizasse um espaco de tempo maior para a Literatura.

No Ensino Médio estuda-se a historia da literatura brasileira — cronologia
literaria, os estilos de época, canone e dados biograficos dos autores, estudos tedricos
sobre géneros, formas fixas em uma perspectiva bem tradicional. Estudam-se os
fragmentos de textos literarios para comprovar as caracteristicas dos periodosliterarios.

Zinani e Santos (In: Paulino; Cosson, 2004) apontam, em estudo sobre os PCN
e ensino da literatura, que a literatura no Ensino Médio é um apéndice ou disciplina
autdbnoma; presume que esteja inserida na area de Lingua Portuguesa; houve perda de
espaco; preconiza a periodizacdo literaria; atenta-se para o conhecimento distinto do
cientifico, assume papel reflexivo; tem como objetivo —recuperar, pelo estudo do texto
literdrio, as formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o patrimonio
representativo da cultura e as classificacbes preservadoras e divulgadas, no eixo
temporal e espaciall (PCN-EM).

Os autores enfatizam que, muito mais do que elemento conservador do
patriménio cultural, a literatura pode ser o instrumento que vai contribuir para a
adequacdo a um mundo novo e para a formacdo total do ser humano; ha necessidade de
uma nova metodologia para 0 seu ensino; é necessario um professor que tenha
sensibilidade para captar os acontecimentos e 0s problemas que envolvem a sociedade;
€ necessario trabalhar literatura com interdisciplinaridade. Para eles é preciso proceder-
se, em sala de aula, a leitura do texto literario, a fim de que o aluno perceba a
importancia que essa modalidade textual detém como elemento deflagrador das
diferentes abordagens que podem ser realizadas nos diversos campos do conhecimento.

Para 0s mesmos autores é imprescindivel que seja repensado o papel da
literatura no cenario dos PCN. A literatura, dada a sua importancia, ndo pode ser
mencionada apenas como guardid do patriménio cultural, ou simplesmente, como
recuperacdo dos periodos literarios.

Para Roland Barthes (1988, p. 53) —[...] a histéria da literatura é um objeto
essencialmente escolar, que precisamente sO existe por seu ensinol. Para o autor o
ensino de literatura na escola centra-se nos estudos de géneros, nas escolas literarias

com seus autores.
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... a que se poderia quase chamar monemas da lingua metaliteraria ou da
lingua da historia da literatura; tais objetos sdo, certamente, os autores, as
escolas, os movimentos, os géneros e os séculos. E depois, sobre esses
objetos, ha certo nimero, alids, bastante reduzidos na realidade, de tragos ou
de predicados que vém se fixar e evidentemente combinar-se (BARTHES,

1988, p. 54).

Ele afirma que a literatura deve ser ensinada através do texto literario, mas néo
como pretexto para outras atividades, mas a utilizar a literatura como mediadora do
saber.

A escola promove atividades desenvolvidas entre dois extremos: a exigéncia de
dominio de informacGes sobre a literatura e 0 imperativo de que o importante € que o
aluno leia. Ainda sobre a leitura, 0 que mais importa, para cumprimento de
planejamento escolar, é a fruicdo, sendo que no fundamental sdo solicitados resumos
dos textos, fichas de leitura e debates em sala de aula, objetivando, principalmente
recontar a histéria lida com suas proprias palavras. Enquanto que no Ensino Médio
resume-se a seguir de maneira descuidada o livro didatico adotado e raramente
promovem a leitura de um texto integral.

De acordo com Cosson (2009, p. 23), —estamos adiante da faléncia do ensino da
literatural. Ele argumenta que a literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a fungéo
essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza, pois falta um objeto
proprio de ensino.

O estudo de literatura deve trazer uma experiéncia de leitura a ser compartilhada,
ampliada, exercida sem o abandono do prazer, atraves da leitura efetiva dos textos e ndo
das informacgbes acerca deles. E importante fundamentar o estudo na organizacio
segundo os objetivos da formacdo do aluno em sujeito critico, compreendendo que a
literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar que € o de transformar - formar
leitores.

Sobre a andlise literaria praticada na escola, ela ndo destrdi a magia e a beleza da
obra, quando analisados 0s seus mecanismos de construcdo. Ao contrario, torna a
literatura (como um processo de comunicacdo), uma leitura que demanda respostas do
leitor, um convite a penetrar na obra de formas diferentes e explora-la sob os mais
variados aspectos. No entanto, ndo ha muito espaco para fazer analises literarias na
escola - por necessidade de se cumprir um planejamento que ndo contempla a anélise de
obras completas, por exemplo - e que destina um tempo irrisério para a literatura. Como

dito anteriormente, ha necessidade de reestruturacdo da grade escolar, redefinindo o
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tempo de aulas atribuido a disciplina Lingua Portuguesa para que a literatura possa
conquistar maior tempo para ser ministrada.

A antecipacdo do contetido da obra a partir das capas dos livros, seguindo-se de
leitura de imagens interiores ou de excertos de obra (inseridos pagina por pagina nos
livros didéaticos) acabou se espalhando em todo o ensino primério e alcangou o ensino
médio sob o disfarce de que servem para desenvolver comportamentos de leituras
experientes. O que acabou se tornando consenso, significa perigo de pratica,
negligenciando dois fatos importantes:

-um leitor experiente, capaz de fazer boas antecipagBes baseadas na sua
familiaridade com os géneros ou com 0s autores — antecipacfes que no
maximo, porém, permite vislumbrar uma personagem tipica, cenas tipicas,
uma atmosfera, um universo singular -, espera ser surpreendido pelo enredo e
adora deixar-se surpreender. E um leitor disponivel para a aventura e nada o
desagrada mais do que encontrar no texto o que ja colhera em sua memoria
narrativa. Ele ndo antecipa, em absoluto, a partir de uma imagem da capa,
uma historia inteira (salvo se se tratar de um livro da série Arlequim, que ele
ndo precisa mais ler). A Unica coisa que ele antecipa é o prazer de entrar em
um mundo desconhecido; - um leitor ndo experiente — o aluno com
dificuldade de leitura, que me interessa hoje e sobre o qual eu focalizarei
minha atencdo — é um aluno que possui usualmente trés caracteristicas: ele
ndo dispde de roteiros textuais ampliados, ndo esta disponivel para a aventura
e, no entanto, pratica a vagabundagem sem bussola. Essas trés caracteristicas
conjugadas, reforcadas pela demanda docente de antecipar livremente, 0
conduzem a formas extremas de levitagdes: aquilo que ele foi obrigado a
antecipar inicialmente, segundo informacfes fragmentadas e abertas, em
conformidade aos frageis estereétipos de que ele dispde, desvia-o de uma
confrontacdo posterior a literariedade da coisa escrita e termina por se tornar
a realidade do texto. Sua antecipacdo, sua especulagdo subjetiva viram
usurpacdo. De uma forma desviante de cooperagdo, o leitor toma o lugar do
autor, e o —textol ilegitimo de um recobre o texto legitimo do outro,
definitivamente perdido. Somente resta na memoéria o texto antecipado.
(TAUVERON, In: ROUXEL; LANGLADE; REZENDE (org.), 2013, p. 118-

119).

Encontramos duas formas de recuperacdo nesse pano de fundo de leitura:
aqueles alunos do primario com dificuldade, que tém medo de se perder nos mundos
imaginarios e que procuram o conhecido no desconhecido e releem indefinidamente a
mesma historia ou os alunos que, ao encontrarem um texto que desafia sua cultura
narrativa ou seu sistema de valores, ndo sdo capazes de ultrapassar aquilo que percebem
como um escandalo cognitivo ou ético. Aqueles elaboram entdo uma histdria
substitutiva tranquilizadora. A segunda forma consiste em ler o texto como um estimulo
a imaginacéo.

Portanto, a antecipa¢do ndo apresenta vantagens quando livremente solicitada, a
ndo ser que o texto forneca indices destinados a desorientar o leitor, levando-o0 a seguir
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previsdes que jamais se verificardo. Se a antecipacdo for provocada pelo professor, ela
ndo tem real eficacia a ndo ser que convoque um duplo leitor modelo: ingénuo,
primeiro; critico, depois, capaz de retroceder. Ela so € pertinente se a ingenuidade da
primeira leitura for retomada e desmascarada.

Tauveron (2002) acredita que o principio da leitura literaria é trazer docemente,
de volta, os alunos que partiram em levitacdo para a superficie granulosa do texto.
Assim é possivel garantir os direitos do texto e os direitos dos leitores empiricos, cientes
de que os direitos dos leitores sdo limitados pelos direitos do texto, compreendendo-se
que os direitos do texto sdo aqueles cuja interpretacdo ele autoriza, ou seja, que ndo
fogem ao que foi dito por ele. No entanto, ele aceita, em alguns casos que haja a
inversdo desses valores em prol de um bem maior: 0 movimento que origina a recepgao
do texto pelo leitor. Como ele préprio metaforiza: —pouco importa o vinho servido
contanto que se embriaguel (TAUVERON, In: ROUXEL; LANGLADE; REZENDE,
2013).

Umberto Eco (1990, In: Rouxel; Langlade; Rezende, 2013) teoriza que um texto
€ um organismo, um sistema de relagdes internas que atualiza certas ligacdes possiveis e
anestesia outras. Para ele é possivel dizer muitas coisas do texto, muitas vezes um
namero infinito de coisas, porém, € impossivel ou ilegitimo, de um ponto de vista
critico, fazer o texto dizer o que ele ndo diz.

E preciso insistir sobre a necessidade de ajudar os alunos a argumentar e
justificar suas escolhas de leitura, apresentando provas de sua fala, apoiados no texto.
No entanto, isso € uma operacdo delicada e para a qual os professores tém que estar
preparados.

Infelizmente, as escolas ndo conseguem formar o habito de ler nos educandos e
eles acabam desenvolvendo aversdo a literatura. Ela desenvolve um saber sobre a
literatura, mas ndo o sabor por ela, o que distancia o ensino da literatura da formacéo do
leitor literario.

Exemplo disso é a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, apresentada no inicio
deste trabalho, que confirma que, apesar do trabalho da escola no incentivo a leitura e
na tentativa de formacdo de leitores de textos literarios, o resultado estd bem longe do
esperado. Sabemos que a escola é a Unica fonte de acesso ao mundo escrito, aos livros,
de muitos alunos. Tal constatacdo reafirma o compromisso da escola no letramento e na
formacdo de leitores. No entanto, a literatura ndo possui ainda 0 espago necessario nas
aulas de lingua portuguesa e envia para casa algumas atividades de leitura, deixando

para executar na escola as atividades mais automatizadas.
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Para Bortoni-Ricardo, o problema é a escola utilizar a leitura para ensinar
contetidos que ndo estdo centrados no ensino de literatura e ndo incentivam a reflexdo —a
raiz do problema pode ser identificada entdo na dificuldade que a escola apresenta para
ajudar seus alunos a construirem habilidades de leitura como ferramenta de apreensdo
do conhecimentol (BORTONI-RICARDO, 2010, p.16).

Justificamos tal fato também pelo modo como as leituras sdo conduzidas por um
grande numero de professores e pelas formas de avaliacdo adotadas por eles, que as
utilizam em forma de fichamentos, que ndo conduzem os alunos a reflexdo e sim,
meramente a reproduzirem os contetidos apresentados nos textos. A leitura conduzida
dessa forma nédo ensina a formar opinides e ndo induz ao gosto pela leitura.

Uma leitura mal conduzida ndo proporciona um resultado proficuo, como afirma
Loyola (2013):

Pouco se trabalha ainda com a descoberta dos modos de contar, com 0s jogos
linguisticos construidos pelos autores com a forma pela qual os diferentes
niveis de significacdo vao se estruturando no texto e se atualizando por meio
da leitura. Em outras palavras, ndo se possibilita uma experiéncia concreta
que advenha da abstracdo da linguagem (LOYOLA, In: BARBOSA,;

BARBOSA, 2013, p. 117).

Portanto, aprendemos a ler literatura porque ndo nascemos sabendo e é um
processo de aprendizagem como tudo mais. Se bem realizada, a leitura literaria permite
que o leitor compreenda melhor uma obra e que a penetre com mais intensidade.

O interesse da escola deve ser promover e desenvolver o prazer estético e precisa
compreender a importancia do corpo, dos desejos, das expectativas e da afetividade no
processo de fruicao.

A memoria também faz parte da fruicdo, mesmo que imagética, como fonte de
prazer e como novos referenciais de espera, inscritos na memoria, na forma nostalgica.
E o que se exemplifica através de se ouvir varias vezes a mesma estoria ou assistir
repetidas vezes a um mesmo DVD: por querer experimentar outra vez o prazer que ja
foi vivenciado.

Essas experiéncias, no entanto, sdo ignoradas na escola e o aluno é colocado em
situacdo em que é obrigado a ler textos que, as vezes, lhe parecem insignificantes do
ponto de vista literario. Isso € o que o torna distante da literatura, além do fato de que os

textos que lhe sdo apresentados sdo utilizados para exercicios de interpretacdo ou para
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ensino de gramética e ndo sdo compativeis com a fruicdo (RAMOS; ANDRADE;
PINHO, 2011).

No entanto, apesar de o gosto do aluno pelas obras destinadas a ele ser
importante, esse ndo é o principal elemento da escolha das obras pela escola, que deve
orientd-lo no sentido de impulsiond-lo a leitura de obras que se adequem a sua
capacidade de compreensédo, que sejam de relevancia e que contribuam para que ele se
interesse por novas leituras. Dessa forma, o aluno tera condicdo de progredir em leitura
de obras mais densas e adquirird gosto pelo que I&é porque sera capaz de compreender o
que lé.

E necessario que a escola contribua para que o livro se transforme em um objeto
tdo absorvente para o aluno, que o arrebate e o sequestre do cotidiano para vivenciar
uma outra realidade. Isso exige uma pedagogia que possa contribuir para que o aluno
estabeleca uma relacdo pregnante - de forma a ser contaminado pelo espirito de quem a
aprecia - no sentido greimasiano com o livro (GREIMAS, In: RAMOS; ANDRADE;
PINHO, 2011).

A leitura por prazer € envolvente e propicia que o leitor se transporte para outro
universo: o apresentado na leitura. Exemplo disso s@o os contos fantasticos que fazem
com que o leitor mergulhe em um mundo ficcional e acredite em contos de fadas, por

exemplo.

Se a compreensdo, na perspectiva ontolégica, significa habitar o mundo
através de projetos existenciais, entdo, a leitura por necessariamente envolver
compreensdo, também vai significar uma saida-de-si ou um projeto de busca
de novos significados. Por outro lado, se compreender é enriquecer-se com
novas proposicdes de mundo, entdo ler € detectar ou apreender as
possibilidades de ser ao mundo, apontadas pelos documentos que fazem parte
do mundo da escrita (SILVA, 2002, p. 70).

Para que isso ocorra, a escola ndo deve controlar a escolha de obras por critérios
como géneros, faixa etaria ou canonizacdo. Ela deve conhecer produtos das diversas
culturas no tempo, mas nunca em detrimento da formacdo das competéncias e
habilidades necessérias para a fruicdo do texto literario e que devem ser priorizados no
Ensino Fundamental.

A leitura literaria insere o leitor em um outro tempo que é definido na e pela
materialidade. 1sso acarreta consequéncias do ponto de vista conteudistico — em que a
quantidade de leituras é menos importante do que a qualidade — quanto do ponto de
vista dos métodos de leitura e que acarretam consequéncias para a pratica do letramento
literario.
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Tais procedimentos devem propiciar um tempo préprio ao leitor para que a
fruicdo seja alcangada livre de qualquer tipo de cobranga ou coer¢do. Em se tratando da
escola, acreditamos que ndo podemos dizer que os alunos possam ficar totalmente livres
de cobranca ou coercdo, mas podemos amenizar esse quadro, conduzindo as aulas de
literatura com a adocdo de uma postura dotada de principios de sermos mais
convincentes do que autoritarios. A forma de avaliagdo que propomos é um exemplo
disso.

Greimas (2002) sugere a substituico dos —signos por gestosl e 0 —agir em
fazerl. Isso significa a substituicdo do saber racional pela fruicdo; as avaliacGes e
trabalhos escritos por conversas informais sobre as obras selecionadas e lidas, assim
como realizacdo de atividades praticas como concursos de poesia, realizacdo de pecas
teatrais, visitas a exposicdes de arte, participacdo em concursos literarios, lancamentos
de livros e recitais (GREIMAS, In: RAMOS; ANDRADE; PINHO, 2011).

Os procedimentos metodolégicos que adotamos possuem caracteristicas
semelhantes a teoria de Greimas (2002) porque possibilitam uma certa liberdade para os
alunos no sentido de que eles podem se expressar, discutir as suas impressoes acerca do
texto e ser mediado pelo professor. Ao mesmo tempo, eles foram avaliados de uma
forma mais justa e mais flexivel através de suas participacdes ao longo do processo e
pelas impressdes pautadas em seus escritos.

Acreditamos que tais procedimentos propiciam aos alunos se expressarem mais
espontaneamente, livres de cobrancgas e coercdes a respeito das leituras efetuadas. N&do
instituindo a leitura por obrigacéo, os alunos ficam mais receptivos ao ato de leitura.

Tabak e Freire (In: Barbosa; Barbosa, 2013) nos levam a refletir sobre a
literatura como fonte de conhecimento, que nos obriga a ter o que chamam  de
—biblioteca interminavell para que o leitor retome e se reaproprie dos diversos sentidos.
Pontuam sobre a necessidade de a literatura ser transformada em mercadoria de
consumo rapido, apesar de ter se tornado um elemento fundamental dentro de uma
sociedade letrada.

Para as mesmas autoras, tal fato se constitui em um paradoxo.

Uma vez que o publico leitor responde apenas o suficiente para atender as
demandas de mercado, torna-se dificil pensar a literatura como instrumento
que desenvolve e amplia os horizontes da leitura. A possibilidade de
aquisicdo de experiéncias mdaltiplas distintas, deslocadas no espaco e no
tempo, parecem estranhas a uma sociedade imediatista e pratica (TABAK;
FREIRE, In: BARBOSA; BARBOSA, p. 109).
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Apesar das exigéncias curriculares das escolas que visam preparar os educandos
para 0s exames vestibulares, os estudos de literatura precisam ser revistos, enfatizando a
atencdo ao gosto pela leitura. A fruicdo deve ser um dos objetivos da escola no
tratamento do literario em sala de aula. Em nossa experiéncia como educadora, hd mais
de quinze anos, percebemos um alargamento da grade curricular e o encurtamento do
tempo de aulas destinado ao ensino de Lingua Portuguesa. No Ensino Fundamental o
tempo diminuiu de seis para cinco aulas, enquanto que no Ensino Médio diminuiu de
cinco para quatro aulas.

Sabemos da importéncia das disciplinas que foram introduzidas no Ensino
Médio como Arte, Filosofia e Sociologia, mas a situacdo se complicou porque o
Portugués é base para todas as outras disciplinas. Quando o tempo foi reduzido,
percebemos que a énfase na gramatica se tornou uma prioridade, relegando-se a préatica
de leitura literaria a atividade quase que exclusivamente extraclasse.

N&o é possivel incitar a iniciagdo e a exemplificacdo do nosso gosto pela
literatura se ndo houver respeito pelo aluno que principia a sua experiéncia de leitura na
escola e espera tanto dela, assim como ndo podemos deixar de lado o respeito ao texto
literario. Ndo podemos deixar de apresentar o texto literario para o aluno partindo do
pressuposto de que ele ndo gosta de ler. Fazer isso seria priva-lo do texto literario, sem
mesmo tentar fazer com que o aluno o conheca e que seja seduzido por ele. Tal ato
significa deixar de lado o respeito ao texto literario.

Nossos alunos ndo tém noc¢do da importancia da leitura do texto literario. Cabe,
portanto, a nds professores envereda-los nas leituras, apresentando obras e autores, na
tentativa de melhor prepara-los para a vida em sociedade.

Utilizamos aqui as palavras de Bartolomeu Campos de Queiros (2012):

Ndo é sem esforcos que todo um movimento de formacdo de leitores
literérios toma forma definitiva na sociedade. Bibliotecas, salas de leitura,
politicas de leitura sdo incentivadas e definidas. Tudo por reconhecer a
funcdo da literatura na construcéo de uma sociedade mais critica, inventiva e

agil. (QUEIRQGS, 2012, p. 87).

Para 0 mesmo autor, —ter em maos um livro é suportar, por meio de leve objeto,
extenso fragmento do universol (QUEIROS, 2012, p. 90). Portanto, privar nossos alunos
da leitura de um bom livro é priva-lo de uma experiéncia de —libertar-se para dizer ou
desdizer sobre o vivido e o sonhadol (QUEIROS, 2012, p. 90). Atravésda
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leitura é possivel reconhecer-se ou procurar mudangas, a0 mesmo tempo em que
prepara o leitor para as incertezas e para o futuro.

Ainda para 0 mesmo autor:

Ler é amarrar-se a outras circunstancias e fraternizar-se com elas. Ler é tomar
félego em face dos mistérios e enigmas que configuram o direito a vida. Ler
é resignar-se diante da democracia do tempo que corre sempre. Ler é
descobrir-se na experiéncia do outro. E, muito mais, ler é experimentar os
deslimites da liberdade e equilibrar-se no mundo, tomando como alicerce as
sutilezas das divergéncias. Ler € 0 preco que pagamos por Sermos
alfabetizados (QUEIRQS, 2012, p. 91).

Quando o texto fala com o leitor, ele o deixa munido do que dizer, pois, —diante
do texto literario, todo leitor tem o que dizer. Ao tomar da palavra, o leitor se faz mais
sujeito, em vez de apenas sujeitar-sel (QUEIROS, 2012, p. 87).

Ainda sobre a importancia da palavra, Morais (2013) afirma que os livros
contam com a particularidade das palavras e que existe uma palavra especial preparada
para cada pessoa, com a qual ha a impressdo de sua distingdo: o seu nome. Ela nos

precede e precisamos dela para sermos quem somos:

—...ha no mundo uma palavra especial para cada pessoa, sem a qual sua
identidade ndo se constitui nem pode ser reconhecida pelos outros, uma
palavra que, muitas vezes, foi escolhida muitos anos antes do surgimento da
prépria pessoa no mundo, a mesma pessoa que, se for suficientemente
afortunada em suas realiza¢Bes, deixara esta mesma palavra como heranga
preciosa para o futuro, para ser lembrada pelos homens vindourosl|
(MORAIS, In BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 80).

Enfatizamos a importancia da literatura, com a forca da palavra, porque ela
proporciona formar leitores que, a partir da pratica da leitura do texto literéario,

conseguem ler qualquer outro tipo de texto, quando o inverso nao é possivel.

Um leitor literario bem formado 1€ qualquer coisa, mas 0 mesmo nao se pode
falar do inverso; um voraz leitor de textos técnicos, contetdos virtuais sobre
atualidade, etc. pode ndo conseguir enxergar, compreender e experimentar a
complexidade e a beleza de uma grande obra literéria. A apreensdo do gesto
literério supde predisposicdo e movimento interno especificos, que exigem do
sujeito sua imersdo na complexidade e na superacdo de uma dificuldade
inicial para compreender um discurso de excecdo (LOYOLA, In:
BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 115).
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O ensino efetivo de literatura €, portanto aquele que se centra no texto literario
para os estudos de suas nuancas - a partir das percepcdes do leitor, do travamento que
ele faz com o autor e com a obra. Esse ensino objetiva a formacao de leitores a partir da
identificacdo com o texto literario e ndo a utilizacdo desse texto para a apreensdo de
contetdos ou de conceitos. Apesar de ser totalmente possivel fazé-lo, € inadmissivel
que a literatura seja deixada de lado e utilizada como subterfugio, como um instrumento

para outro objeto de ensino do que para 0 seu proprio.

1.4 OS ESTUDOS DE LITERATURA INFANTIL OU INFANTO-JUVENIL

Qual o real significado de literatura infantil ou infanto-juvenil? Para que publico
se destina? Seriam textos mais triviais, de culturas menores ou seriam inferiores a outras
literaturas?

Iniciamos com Zilberman (1998, apud Pinheiro, 2006) que afirma que foram os
pedagogos e o0s professores que escreveram 0S primeiros textos para as criangas, com
intuito educativo. Prosseguimos com Hunt (2010) que afirma que a literatura infantil
tem muito a contribuir para a aquisicdo de valores culturais, mas é importante nos
atentarmos a escolha dos livros para as criancas a sensibilidade que as palavras
transmitem a historia.

Prosseguimos com Biella (2014) que afirma que o texto literario € um meio
instrumental para fins de natureza cognitiva e moral. O autor afirma que no inicio do
século XXI, as literaturas infantil e juvenil aproximam-se da pratica educacional da
Grécia Antiga, em que o livro é apresentado aos alunos através do livro didatico ou
apostila e que ele se torna um meio instrumental de natureza cognitiva e moral. O
mesmo autor complementa que a énfase dada é ao estudo dos géneros textuais em
detrimento ao objetivo de formacdo de leitores literarios. Afirma, ainda, que se
segmenta em obras por adequacdo de faixas etarias, sem que haja preocupacdo nesse
momento com a expansao dos horizontes estéticos do sujeito leitor emformacao.

As opiniGes em relacdo aos livros para criancas sdo divergentes, quando alguns
ddo énfase as associacdes entre linguagem e pensamento, linguagem e educacdo,
linguagem e socializacgio. Do mesmo modo, deveria ser essa  linguagem,
necessariamente simples?

Hunt (2010, p.48) afirma que —a suposicdo de que a literatura infantil seja
necessariamente inferior a outras literaturas — para ndo falar que é uma contradicdo

conceitual — ¢, tanto em termos linguisticos como filosoficos, insustentavell.
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Da mesma forma, também reconhecemos um equivoco de que caracterizam a

literatura infantil como trivial e que se destina a uma cultura menor.

E uma triste reflexdo sobre a universidade que a propria riqueza, diversidade
e vitalidade da literatura infantil tenha atuado contra sua aceitacdo. A
literatura infantil (e seu estudo) atravessa todas as fronteiras genéricas ja
estabelecidas, histéricas, académicas e linguisticas; ela requer contribuicéo de
outras disciplinas; é relevante para uma ampla classe de usuérios, apresenta
desafios singulares de interpretacdo e de producdo. Implica necessariamente
em aquisicdo da lingua, censura, género e sexualidade, o que leva o debate
mais para o dominio do afeto que para a teoria (HUNT, 2010, p.49).

Segundo Hunt (2010), ha uma confusdo entre os aspectos do texto que sdo
caracteristicos da literatura infantil e aspectos do texto de literatura adulta; acredita-se
que a literatura infantil € trivial e que talvez se destine a uma cultura menor. A literatura
infantil, assim definida em termos de seu puablico, terd um status inferior, dependendo
do modo como a sociedade encara as criangas e a infancia.

Para Hunt, a partir de uma leitura cuidadosa, ficara claro a quem o livro se
destina e o livro para crianca pode ser definido em termos do leitor implicito. Seu valor
de reconhecimento depende das circunstancias de seu uso. Nosso estudo tera de lidar:
com livros importantes ndo escritos para criancas, seja com evidéncia interna ou
externa; livros com status muito ambivalente; outros destinados a diferentes niveis de
infancia e os destinados a infancia.

Andruetto (2012) afirma que se atribui a literatura infantil a inocéncia, a
capacidade de adequar-se, de adaptar-se, de divertir, de brincar, de ensinar e
especialmente, de ndo incomodar nem desacomodar e que o0 grande perigo é a
categorizacdo da literatura, pois 0 que hd em uma obra para criancas ou para jovens
deve ser secundario, importando a sua qualidade.

A autora critica os escritores e ilustradores que seguem conforme as expectativas
do mercado e que sdo determinantes para a baixa qualidade de um texto. Ela aponta que
grande parte dos livros destinados ao setor infantil e/ou juvenil procura uma escrita
correta, quando ndo francamente frivola (politicamente correta, socialmente correta,
educacionalmente  correta),  fabrica  produtos que sdo  considerados
adequados/recomendaveis para a formacdo de uma crianca ou para seu divertimento. No
entanto, a literatura como arte na qual a linguagem resiste e manifesta sua vontade de

desvio da norma, ndo aceita o adjetivo correto.
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Um bom livro serve menos que um livro comum, pois tem um campo de leitores
menor que um livro funcional em relagéo a certas tendéncias ou exigéncias do mercado,
porque os bons livros ndo respondem a um gosto global e assim a literatura.

Julgamos importante ressaltar que a literatura infantil vem ocupando um lugar
cada vez maior no mercado editorial e que comegou a aparecer em livros didaticos e em
traduges. No entanto, constitui um campo novo e promissor para estudos literarios. Sao
também poucos os criticos literarios desse género. Alguns desses criticos afirmam que
ela continua atrelada a funcgdo utilitario-pedagogica, com énfase na pedagogia e outros
de que € objeto de revisdo, a designacdo —infantill para a literatura.

Hunt (2010) afirma que os projetos de pesquisa em literatura, até recentemente
se concentravam nos autores do século XVIII ou XIX, quando eram entdo literatura
infantil, mas hoje deixaram de ser. Ele afirma que — medida que o estudo dos livros
para crianga se torna mais respeitavel em termos académicos, torna-se igualmente
menos aceitavel aqueles que se acham especialistasl (HUNT, 2010, p. 53).

Acreditamos que a primeira coisa que deveriamos pensar sobre a literatura
infantil seria: Qual € a definicdo de literatura infantil? Hunt (2010) afirma que ndo pode
haver uma definicdo Unica para ela, pois as definicbes sdo controladas por seu

propdsito. O que €, portanto um bom livro infantil? O mesmo autor esclarece que:

O que se considera um —boml livro pode sé-lo no sentido prescrito pela
corrente literdria/académica dominante; —boml em termos de eficacia para
educacgdo, aquisicdo de linguagem, socializagdo/aculturacdo ou para o
entretenimento de uma determinada crianga ou grupo de criancas em
circunstancias especificas; ou —boml em algum sentido moral, religioso ou
politico; ou ainda em um sentido terapéutico. —Boml, como uma aplicagdo
abstrata, e —bom paral, como uma aplicacdo pratica, estdo em constante
conflito nas resenhas sobre a literatura infantil (HUNT, 2010, p. 75).

De que trata a literatura infantil? A resposta a essa pergunta é que o termo mais
recorrente € o imagindrio em que as tematicas abordadas pela literatura infantil
brasileira, hoje, apresenta trés grandes grupos: de contos de fadas ou de animais — com
narrativas que procuram sempre assegurar a vitoria do bem e a derrota do mal; os temas
transversais — que tém como finalidade trazer para a discussdo conteldos que perpassam
varios campos do conhecimento; e as experiéncias cotidianas vivenciadas por qualquer
ser humano, na tentativa de enfrentamento de questbes fundamentais da existéncia

humana.
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Eliane Yunes (1992) afirma que a crianca ndo esti imune a dor, as perdas, as
perplexidades. A literatura infantil tem seu carater utilitario quando serve como
ferramenta para preparar a crianga para os enfrentamentos dos problemas da vida. O
infantil ndo é um traco de uma idade, mas um modo de perceber que repercute sobre o
fazer artistico e sobre a condi¢cdo humana, como um todo.

A literatura contribui para a formagdo da crianga, aguca a sua sensibilidade
através do imaginario e coloca em movimento imagens suscitadas pelas dimensdes
historica e cultural do leitor. Ela contribui, especialmente, na formagéo da personalidade
da crianga —por meio do desenvolvimento estético e da capacidade critica, garantindo a
reflexdo sobre seus proprios valores e crencas, como também os da sociedade a que
pertencel (OLIVEIRA, In: PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p. 41).

A literatura infantil aponta para outras maneiras de ser, que sdo aprendidas por
meio do texto literario, mas ndo é um texto acabado que obriga a crianca a aceita-lo de
forma passiva. Através dele ela opera um processo de descoberta e de autocriagéo.

Candido (1995) concebe que a literatura € uma forca humanizadora, que exprime
0 ser humano e atua em sua formacdo, mas nao faz isso segundo a pedagogia oficial.
Assim, ela é temida porque suscita duas tensdes: a da forca humanizadora e porque se

teme a sua indiscriminada riqueza de sentidos.

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e
portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa
humanidade. Em segundo lugar a literatura pode ser um instrumento
consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situacBes de
restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a
mutilacdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver
com a luta pelos direitos humanos. A organizagdo da sociedade pode
restringir ou ampliar a frui¢do deste bem humanizador (CANDIDO, 1995, p.

186).

A literatura infantil divide a producédo cultural com os brinquedos infantis, mas
se distinguem dele pelos seus usos e finalidades, e ainda pelos espacos onde circula. No
entanto o texto literario tem sua importancia por contribuir com a formacéo de leitores
literdrios, enquanto que os brinquedos ndo possuem funcdes de aquisicdo de
habilidades.
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Seria dizer que a literatura infantil cumpre um papel fundamental no processo
de escolarizacdo da crianga, o que consequentemente, contribuiria de forma
decisiva para a formacao do futuro leitor; especialmente o leitor literario que
podera apreciar, a qualquer momento e ao longo de sua vida, a Literatura
com ILI maitsculo, desfrutando, assim, da experiéncia estética
proporcionada por essa manifestacdo artistica. O brinquedo, ao contrario,
poderia muito bem ser inserido em contextos diversos, ndo necessariamente
de aprendizagem, com inGmeras possibilidades de usos e funcbes sem que
seja atrelado a processos de aquisicdo explicita de alguma habilidade

(PAIVA, In: PAIVA; SOARES, 2008, p. 36).

Devemos iniciar por considerar as maneiras de definir e os julgamentos feitos
para se considerar um bom livro para crianga. W. H. Auden (apud Hunt, 2010, p. 75)
afirma que —existem bons livros que sdo apenas para adultos [...] ndo ha bons livros que
sejam apenas para criangasl. Essa declaragdo nos remete a uma reflexdo de que uma
boa literatura infantil n&o é apenas infantil, mas apenas, literatura.

A literatura infantil deve envolver os mesmos critérios de exceléncia literaria
que a literatura adulta para ndo ser inferiorizada. A esses critérios, deve ser acrescido o
de acessibilidade. Deve ser levado em conta também que ler literatura infantil € um
processo mais complexo para o adulto do que ler um livro adulto e é ele quem seleciona
os livros para as criancas, apesar de nem sempre tentar compreender a literatura
destinada as criancas como se ele proprio fosse uma crianga, como assevera Hunt
(2010).

Para 0 mesmo autor ha trés situacdes de leitura que precisam ser distintas: o
adulto que Ié um livro destinado a adultos, o adulto que I& um livro destinado a criancas
e a crianca que I um livro destinado a criancas.

Apesar das consideracfes de Hunt a respeito desses tipos de leitura do texto
infantil, enfatizamos que a literatura infantil € por si sé bastante para ser lida por todos
os leitores de qualquer faixa etdria. Essa constatacdo possibilita assegurar-lhe a
importancia de literatura compreendida por todos e escrita para todos.

A segunda pergunta seria: Quem escreve literatura infantil? Sdo adultos
escrevendo para criancas, em um ambiente social complexo, o que, para Hunt (2010),
significa para uma sub ou anticultura, o equivalente a ler uma traducéo.

Passamos entdo a analise acerca da intencdo dessa literatura. Os adultos
(maioria) escrevem para criangas (minoria). E o fazem porque tém autoridade, porque
conduzem o0s submissos. E assim, em um processo que estabelece um vinculo entre
dominador e dominado, instaura-se a Psicologia da Aprendizagem, reforcando o modelo

que faz da crianga um ser dependente para a nossa cultura.
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A literatura infantil - mais pedagogia do que literatura - é tomada como uma
forma literaria menor que serve para repassar as propostas da escola e da sociedade de
consumo, atraves do texto literario infantil, a verdade social. Em modos gerais seria
dizermos que a literatura serve para um proposito e ndo que ela seja o propdsito.

H& ainda que se considerar que a escola coloca a crianca em condicdo de
passividade e persuasdo com relacdo ao texto literario, em que 0s objetivos ocultos sdo
0s de ensinar um habito comportamental. A chamada literatura —realistal apresenta
temas como a pobreza, o abandono, a morte, 0 medo, as separacdes, a sexualidade, a
maldade humana, etc. vinculados ao contexto social. No entanto, a escola tenta cercear
alguns deles. Os que sdo permitidos sdo representados para serem canais expressivos de
valores e de conceitos com objetivo certo de capturar o leitor infantil. Isso torna a
crianca um aprendiz passivo de um processo educativo autoritario em que a literatura
ndo apresenta poeticidade e sim imediatismo e praticidade.

Apesar da acdo da escola em impedir certos assuntos, a leitura entre as criangas
estimula sempre o dialogo e as trocas de experiéncias de vida. Portanto, a literatura
ultrapassa os limites escolares, pois com seus temas —¢ capaz de contribuir para ajudar
as criangas a vivenciar e entender sua interioridade e sua insercdo na cultura literarial
(OLIVEIRA, In: PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p. 42).

Palo e Oliveira (2003, p. 6) afirmam que a crianga possui uma ndo competéncia
para a esfera analitico-conceitual e falta do dominio do codigo verbal assentado na
capacidade de simbolizacdo para a qual o pensamento infantil ainda ndo tem
competéncia suficiente.

As mesmas autoras afirmam ainda que a auséncia da abstracdo € compensada
pela presenca de concretitude. Elas acreditam que para haver a aprendizagem do
conceito, é preciso utilizar estratégias concretas e proximas a vivéncia cotidiana da

crianca.

Colocar a arte literaria nesse contexto implica, por sua vez, vé-la como uma
atividade complexa e, por isso, ndo natural ao universo da infancia. Traduzi-
la para esse nivel significa facilitd-la, criar estratégias para concretizar, ao
nivel da compreensdo infantil, um alto repertério, como o estético (PALO;
OLIVEIRA, 2003, p. 6).

Constatamos que a literatura serve como um meio para atingir uma finalidade
educativa intrinseca ao texto, fazendo com que a literatura infantil tenha essa funcao

utilitario-pedagdgica, que implica a acdo educativa do livro sobre a crianca. O
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pedagogico intermediando o uso da informac&o e os agentes controladores dificultando
0 poder de decidir o que e como ler. Quando dizemos agentes controladores, nos
referimos a familia, escola, biblioteca e mercado editorial.

No entanto, é preciso privilegiar o uso poético da informacédo. Ele coloca o leitor
e sua leitura em permanente processo de reciclagem da informagéo, o que significa uma
nova forma de pedagogia baseada no que se pode descobrir por entre o tragado do texto.
A funcdo de qualquer pedagogia deve estar centrada no que se pode aprender e ndo no
que ndo se sabe. O texto literdrio permite ao leitor, preencher os vazios e, assim,
propicia que a voz do leitor possa ocupar espacos.

A literatura ndo tem obrigagdo com o0 conhecimento, mas promove
conhecimento, pois ensina. A arte literaria € um dos caminhos para esse aprendizado de
acdo pedagdgica. A literatura infantil ndo deve ter vinculagdo com o dever ser, mas com
0 sensorial e o emocional, ou seja, deve ser desvinculada da funcdo utilitario-

pedagdgica.

A funcdo utilitario-pedagdgica so resta um caminho, que a leve ao verdadeiro
didlogo com o ser literario infantil: propor-se enquanto proto-pedagogia ou
quase pedagogia, primeira e nascente, capaz de rever-se em sua estratificacdo
de cddigo dominador do ser literério infantil, para, ao recebé-lo em seu
corpo, banhar-se também na qualidade sensivel desse ser com o qual deve
estar em harménica convivéncia (PALO; OLIVEIRA, 2003, p. 14).

Palo e Oliveira afirmam que se na crianca faltam as capacidades analitico-
conceituais, sobra-lhe espaco para a vasta mente instintiva, pré-légica, inclusiva,
integral e instantanea. Ela faz as correspondéncias sinestésicas que culminam no objeto
de representacdo concreto. —Ela s6 opera por semelhancas, correspondéncias entre
formas, descobrindo vinculos de similitude entre elementos que a ldgica racional
condicionou a separar e a excluir. Correspondéncias sinestésicas. Todos 0s sentimentos
incluidosl (PALO; OLIVEIRA, 2003, p. 07).

Ela ndo separa o pensamento e 0 objeto de pensar, sem a mediacdo de camadas
de ideias, conceitos e interpretacGes, atenta a qualidade daquilo que se observa.
Portanto, a crianca esta apta para conceber a literatura como arte. E —uma literatura que
se esteie sobre esse modo de ver a crianca torna-a um individuo com desejos e

pensamentos proprios, agente de seu proprio aprendizadol (PALO; OLIVEIRA, 2003,
p. 8).
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Se ela é capaz de ser agente, ela se torna uma espécie de adulto, com
caracteristicas proprias de espontaneidade, intuicdo, analogia e concretude da natureza

humana, pois 0 seu pensamento esta sintonizado com o pulsar pelas vias do imaginario.

E justamente nisso que os projetos mais arrojados de literatura infantil
investem, ndo escamoteando o literario, nem o facilitando, mas enfrentando
sua qualidade artistica e oferecendo os melhores produtos possiveis ao
repertorio infantil, que tem a competéncia necessaria para traduzi-lo pelo
desempenho de uma leitura mdltipla e diversificada (PALO; OLIVIERA,

2003, p. 11).

A boa leitura € como a vida: segue trilhas, langa hipdteses, experimenta, duvida,
em um exercicio continuo de experimentacdo e descoberta em que o leitor aprende do
texto e com o texto, simultaneamente. No texto literario, o ficticio mobiliza o
imaginario, que abre espagos do jogo e pressiona 0 imaginario a assumir uma forma,
oferecendo condicdo construtiva para o estético (ISER apud OLIVEIRA, 2010).

E certo dizer que a literatura infantil ndo é aquela destinada a uma faixa etéria
definida, mas a que opera com determinadas estruturas de pensamento, a exemplo de
obras que ndo foram escritas para criancas, mas que acabaram por atingi-las.
Poderiamos dizer que a literatura infantil € para todos e por esse motivo prova o seu
valor, ja que é compreendida e apreciada por leitores de diversas faixas etarias
diferentes.

Um dos aspectos da literatura infantil que merece destaque é a ilustragédo. Ela €
um atrativo instantaneo para criancas de qualquer idade. Na capa, torna-se um elemento
que induz a escolha ou a recusa da obra. Ela deve estabelecer um didlogo com o texto
verbal, interagindo e ampliando as possibilidades expressivas. Nela é importante
observar como os espacos foram representados.

E importante ressaltar que a imagem oferece informacées que o texto escrito as
vezes nao consegue expressar por causa da restricdo quanto a competéncia textual do
destinatario — carater narrativo. Ou fornecer detalhes que permanecem a margem a
partir da escolha de pormenores na descricao.

Portanto, —as imagens da ilustragdo constituem instrumento fundamental de
apoio para a ativa intervencdo do leitor na construcdo de sentidos e na formulacdo de
hipoteses para a interpretacdo do narradol (CADEMARTORI, In: PAIVA; SOARES,
2008, p. 87).

Nossa experiéncia como educadora comprova que a relagdo da palavra escrita

com a palavra imagética é extremamente importante. A ilustracdo, juntamente com 0s
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outros elementos visuais da obra de literatura infantil, faz o diferencial na escolha da
obra dos nossos educandos. N&o raramente, leitores optam por ler livros que s&o
somente de imagens, o que ndo significa que ele ndo tenha 0 mesmo valor literario que
aquele que € composto por linguagem verbal. Por esse motivo, ilustradores tém
recebido cada vez mais aten¢do do mercado editorial. Alguns iniciam seus trabalhos
apenas ilustrando obras de autores e se tornam escritores de livros, a exemplo do
ilustrador e autor Roger Mello.

Também Morais (2013) discorre sobre a importancia da imagem nos livros
literarios, citando Manguel:

—Tio forte é o testemunho da arte das imagens em prol da arte das palavras
que por meio de referéncia a isso que Manguel inicia seu Uma histdria da
leitura, em trés longos paragrafos repletos de descricBes de pinturas e
esculturas que mostram pessoas lendo...I (MORAIS, In: BARBOSA;

BARBOSA, 2013, p. 87).

Também importante é a escolha tipografica. Ela deve ser escolhida com muito
critério, levando-se em conta o publico alvo, ressaltando-se que quanto menor for o
leitor, maior cuidado deve ser tomado. Inclusive com os espagos em branco, chamados
de respiro do texto e que auxiliam no ritmo de leitura.

Esses aspectos sdo denominados por Cademartori (In: Paiva; Soares, 2008)
como areas de descanso visual. Para a autora esses recursos tornam a legibilidade da
obra altamente ludica e potencializam sua capacidade de captar o interesse da crianca e
de envolvé-la.

Ressaltamos ainda as sensacfes sensoriais vivenciadas pelo manuseio do livro

através da visdo, do tato, do olfato, como afirmado por Manguel:

O leitor, ao entrar em contato com o livro, estabelece uma relacdo intima,
fisica, da qual todos os sentidos participam: os olhos colhendo as palavras na
pagina, os ouvidos ecoando os sons que estdo sendo lidos, o nariz inalando o
cheiro familiar de papel, cola, tinta, papeldo ou couro, o tato acariciando a
pagina aspera ou suave, a encadernagdo macia ou dura, as vezes até mesmo o
paladar, quando os dedos do leitor sdo umedecidos na lingua (MANGUEL,

1997, p. 277).
1.5 PASSAGEM DA LITERATURA INFANTIL PARA AJUVENIL

Para a nossa pesquisa, consideramos de grande importancia os estudos de Peter

Hunt, considerado um dos criticos mais importantes da area e que tanto contribui com
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os interessados em estudos de literatura infantil, ja que os estudiosos brasileiros contam
com uma grande caréncia no que se refere a critica da literatura infantil.

Peter Hunt (2010, p. 27) afirma que —a literatura infantil € um campo que abarca
quase todos os géneros literariosl. O autor afirma ainda que a teoria literaria possibilita
diminuir os limites do que no passado se pensava adequado aos estudos literarios na
filosofia, psicologia, sociologia e politica, uma vez que a literatura infantil é estudada
com —proveitol por pedagogos, psicdlogos, folcloristas, além da industria cultural, artes
graficas, psicolinguistica e sociolinguistica. Para ele é preciso uma visdo da literatura
infantil que se aproxime das demais literaturas, por isso a importancia do papel do
leitor. Se ele é o principal devemos também pensar a respeito do juizo de valor, dos
canones e da cultura.

Para Hunt, a literatura infantil precisa ser definida em termos de seus dois
elementos: criancas e literatura, uma vez que o conceito de bom é variavel. Para ele,
antes a literatura infantil ensinava valores morais e agora ela ensina valores estéticos.

Compreendemos que os limites da literatura infantil sdo vastos e que ela deve ser
utilizada para abordar o seu carater estetico, apesar de sua ampla utilidade funcional. O
que julgamos primordial ressaltar é que esses valores ndo devem ser invertidos como

comumente 0 Sao.

Quando se consegue vencer os limites do acesso ao texto, muitas sdo as
possibilidades oferecidas as criancas (e aos adultos também!) por uma
literatura de qualidade. Especialmente quando se compreende que esse
mundo inacabado aberto pela literatura ndo é onde se aprende conteldos,
nem comportamentos. E o lugar da criagio, do novo, da participagio, da
experiéncia do sujeito, do brincar, do encantamento, de viver sentimentos
contraditérios (CORSINO, In: PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p. 199).

A teoria literaria tem na literatura infantil uma vertente da literatura dita adulta
ampliada, ja que ela abarca tanto a palavra quanto a ilustracdo, pois o projeto grafico do
livro, como dito anteriormente, as vezes é tdo ou mais importante do que o texto verbal.
Isso sem falar nos livros que sdo —escritosl apenas com ilustracdes.

Ao recebermos os alunos no Ensino Fundamental 11, percebemos que eles estéo
acostumados com a leitura de obras que contemplam histérias descomplicadas e escritas
com palavras simples, além do que eles desconhecem palavras mais rebuscadas até
entdo. No entanto, nos questionamos sobre o processo de elaboracdo desses textos: eles
deveriam ser realmente tdo simples porque sdo destinados a um publico mais jovem? O
texto ideal seria 0 que € aparentemente mais simples, mas que teve todo um cuidado na
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sua elaboracgéo, desde a escolha do tema, perpassando pela sua estruturacéo e escolha
lexical.

Hunt (2010) afirma que, ao contrario do que se pode pensar, simplificar ndo
ajuda e, sim, segrega a crian¢a do livro infantil e que essa protecéo ndo é necessaria na
literatura infantil.

Em um texto, julgamos importante considerar a intencdo do autor, assim como
enredo, personagem, tema, estilo, espago, tempo, mas principalmente a relacdo do leitor
com o texto literario: explorar as impressfes que o texto proporciona e as habilidades
que ele exige que o leitor deva possuir para I&-lo. Enfim, é crucial constatar que a
relagdo da crianga com o livro é diferente da relacdo do adulto com o mesmo livro, e
que eles exercem papel importante de transformacédo das criangas na socializacdo e na
aquisicao de habilidades de leitura.

Ainda com relagdo ao adulto em relacdo a leitura de obra de literatura infantil,
cabe observar que adotam postura diferente da que a crianca tem ao ler a mesma
literatura. Os adultos leem como se ela fosse escrita para adultos, sem considerar a
implicagéo do texto com o leitor. Alguns a leem com a intengédo de censurar e levam em
conta critérios subjetivos como: experiéncia pessoal, conveniéncia do contedo ou ainda
a complexidade linguistica, ou para discuti-lo com outros adultos. Alguns adultos o
leem como se fossem criancas, se rendendo ao livro nos termos dele. Essa é a maior
aproximacao que um adulto pode ter com o livro infantil.

Peter Hunt (2010) afirma que o texto literario apresenta alguns aspectos
linguisticos que tém uma funcdo autossuficiente que ndo precisa de um contexto de
interacdo humana imediata para ser compreendida; ndo existem marcadores de dialogo
explicitos. Para ele as palavras e estruturas simplificadas geram a perda da literariedade
e que por isso ndo ha necessidade de um registro adequado para as criancas. Ao
contrario do que se possa pensar, a apreciacdo estética esta disponivel para acrianca.

Por que entdo o texto infantil deve ser utilizado de modo préatico e ndo estético?
Como definir quando termina a infancia? Em pleno século XXI podemos dizer que a
infancia € instavel, cada vez mais curta. Hunt vé a crianca como um leitor em
desenvolvimento assim como a prépria infancia atual. Para ele o livro precisa pretender
a crianca. O autor afirma que todos os livros que se referem a crianga entram na
categoria do literario, porém a grande maioria de forma injusta.

Se ndo € possivel com certeza dividir os leitores por faixas etarias, como admitir

a diviséo da literatura por essas mesmas faixas?

61



A crenga num mundo abstrato e higiénico, dividido em faixas etéarias, mundo
que simplesmente ignora a experiéncia das coisas, concreta e individual,
vivida por cada um de nos, somada a confusdo existente entre os diferentes
tipos de livros produzidos — confusdo, diga-se de passagem, alimentada
justamente pelas concepcdes que arbitrariamente dividem pessoas em faixas
de idade — podem ajudar muito a estabelecer —fatiasl do mercado editorial ou
a facilitar a organizacdo burocratica das escolas, mas a nosso ver, ndo tém
contribuido para formar cidaddos criativos, participantes, dotados de senso
critico e visdo humanista da vida e do mundo. Nem para a formagdo de
leitores, ou seja, pessoas que saibam utilizar livros em beneficio préprio
(PAIVA; MARTINS; PAULINO; VERSIANI, 2007, p. 83).

O texto literario infantil é um texto literario e esse é o ponto crucial de sua
analise. Ele possui algumas caracteristicas especiais que S30 nhecessariamente
introduzidas e que o elevam a condicdo de infantil. Ele se dirige a crianca, mas abarca
todos os leitores, pois € tdo ou mais empolgante do que qualquer outro leitor, seja ele
infantil ou adulto. Para Hunt (2010) isso é o que amplia a visao de leitor implicito que, a
partir da literatura infantil, abarca involuntariamente outros leitores.

No entanto, julgamos relevante comentar aqui alguns pontos a respeito da
questd@o do desenvolvimento leitor da maioria dos nossos alunos e a sua compreensao do
sentido do texto literario. Primeiramente ressaltamos que as poucas leituras efetuadas
por eles ndo permitem que efetuem a intertextualidade entre a obra apresentada com
outras obras, pois elas ndo foram lidas. Nesse aspecto ja se perde bastante porque o
dialogo travado com outras obras auxilia e enriquece a leitura e auxilia na decodificacéo
da mesma. Aqui se perde todo o sentido das alusdes que os autores fazem a outras obras
e que tanto enriquecem as obras através da compreensdo do sentido implicito.

Depois avaliamos também a progressdo dessa mesma compreensdo das obras
lidas, de como o texto funciona, a partir de obras consideradas menos densas para obras
mais complexas, em um continuum que deveria ser uma pratica, mas que € interrompido
pela falta de interesse dos leitores. Na literatura infantil essa pratica é mais facil de ser
controlada porque grande parte das leituras é feita por terceiros e as criangas adquirem
uma posicdo passiva com relacéo aelas.

No entanto, torna-se necessario que se introduzam as leituras efetuadas por elas
proprias através do manuseio dos livros para que se identifiguem com as leituras
efetuadas e que facam disso um habito. Esse tipo de leitura, em nossa opinido, € mais
rico porque permite ao leitor explorar o layout, as ilustracfes, as margens, os tipos de
letras — tudo o que permeia a histéria e que faz parte da interpretacdo da mesma —

elementos com os quais o leitor interage. Esses elementos travam um dialogo entre a

62



linguagem verbal e a ndo verbal em uma relagdo complexa em que os limites se cruzam,
se complementam e que aproximam os leitores das obras lidas.

Em uma avaliagdo mais ampla, poderiamos ainda dizer que a falta de leitura
contribui com prejuizos & compreensdo do proprio codigo da lingua. E grave ndo ter o
dominio do cddigo da lingua que é necessario para se efetuar leitura com compreensao e
producdo de diversos géneros textuais que sdo essenciais a vida humana.

Na leitura de textos literarios isso se torna ainda mais prejudicial porque ele é
rico em denotagdo e conotacdo - elementos que ndo sdo compreendidos quando 0s
alunos estdo deficitarios na aprendizagem da lingua e, por esse motivo, ndo conseguem
ter um mesmo nivel de habilidade de cddigo que o escritor da obra apresentada.

Compreendemos que se os alunos ndo entendem os significados do texto
literério, sejam eles intertextuais ou intratextuais, ndo produzem sentido nas leituras e
ISSO causa 0 seu desinteresse, pois 0s distanciam cada vez mais do que o0 escritor quis
dizer.

A leitura € um ato de interacao e, se o leitor ndo preenche os vazios que o autor
deixou, ela ndo se completa. No entanto, cremos que o caminho ndo é a simplificacdo
dos textos em termos de restricdo de vocabulario, diminuicdo dos vazios ou que eles
sejam menos densos. Acreditamos que 0 caminho seja outro: que os leitores devam ser
conduzidos pelo estético e envolvidos para que fagam associacbes que julguem
pertinentes ao seu mundo e assim passem a ler efetivamente. Hunt (2010) afirma que a
crianca aprende e apreende o estético pelo estético adquirindo uma competéncia leitora
de literatura que a acompanharéa pela vida toda.

Concordamos com 0 mesmo autor na assertiva de que as leituras devam ser
repletas de significados para que os leitores pretendam continuar se enveredando por
seus caminhos, que sdo como um portal para 0 mundo; e nesse ponto tocamos o0 que se
refere as escolhas de leituras. Nds nos referimos aqui ao que é colocado a disposicao
desses leitores porgue foi selecionado para eles através de julgamentos feitos por
adultos que adotam critérios como adequacdo as faixas etarias. Acreditamos que esse
processo de selecdo € um tanto manipulador, tanto quanto censurador quando se refere

principalmente a literatura juvenil, pois:

A literatura ensina a liberdade, a alteridade fundamental para a constituigdo
da subjetividade, possibilita a troca, a comunidade de ouvintes, o desfrute
individual e coletivo, sem a forca disciplinar da ordem do adulto. A literatura
mostra uma lingua para além do nivel pragmaético e introduz a crianca, desde
pequena, no mundo da cultura escrita que, como leitor-ouvinte dos inimeros
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géneros literarios, pode perceber que a lingua escrita é muito mais do que a
decodificagdo de silabas e frases (CORSINO, In: PAIVA; MACIEL;

COSSON, 2010, p. 199-200).

Enfatizamos ainda que o objetivo da arte literaria é divertir, emocionar, dar
prazer, provocar lembrancas, estabelecer dialogos, a literatura infantil, mais ainda, deve
ser o lugar onde se valoriza a linguagem e a imaginacdo, deixando de lado o que €
objetivo e cientifico, para trabalhar com a contradi¢do e oestranhamento.

A literatura juvenil, por assim dizer, compreende a fase da adolescéncia, no
entanto, é necessaria uma ampla compreensdo do termo adolescéncia, pois ele é amplo e
a categorizacdo de sua faixa etaria é algo variavel, em razdo de fatoressocioculturais.

Gregorin Filho afirma que —nio existe uma categorizacdo fixa de faixa etaria
para a juventude. Ela comeca no periodo transitorio da puberdade, mas se apresenta
como uma representacdo social, um ideal das sociedades, e abarca uma intrincada rede
de valoresl (GREGORIN FILHO, 2011, p. 15).

Assim compreendida, ela significa individuos que possuem comportamentos e
atitudes a ela atribuidos e que sdo vividos em comum por certos individuos.
Observamos que as diferencas nas representacdes eram mais acentuadas em outras

épocas do que na atualidade, como bem afirma Gregorin Filho:

Hoje, no entanto, com o0 acesso globalizado a informacdo por meio das novas
tecnologias, 0 que se percebe € a juventude assumindo um padrdo mais
igualitario na maioria das sociedades. Vestem-se quase de maneira igual,
utilizam-se dos mesmos recursos de comunicacdo, convivem em grupos (ou
tribos) equivalentes e se confrontam com a sociedade de modo parecido,
olhando para o mundo e interagindo com as pessoas quase do mesmo jeito

(GREGORIN FILHO, 2011, p. 16).

Ao longo do tempo, a juventude - influenciada pelos fatos marcantes e pelas
transformacdes de seu tempo - foi também se transformando e hoje apresenta
comportamento mais independente, liberto dos padrées tradicionais. No entanto, em 13
de julho de 1990 foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069)
que considera como crianga a pessoa com até doze anos e adolescente a pessoa entre
doze e dezoito anos.

Na atualidade, podemos afirmar que a infancia tem sido cada vez mais curta em
relacdo as outras etapas do amadurecimento do ser humano. Podemos afirmar ainda que
0 estabelecimento da faixa etaria para a adolescéncia é algo discutivel, pois suas atitudes
e seus comportamentos estdo cada dia mais fora dos padrdes, além do que, sdo muitas as

imagens que lhe séo apresentadas e que ele precisa escolher representar.
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As familias também estdo apresentando um perfil diferente; os pais ficam cada
vez menos tempo em casa, supervisionando os filhos: —vé-se 0 aumento na quantidade
de jovens que passam grande parte do tempo sem a supervisdo de um adulto, que
poderia orienta-los na escolha de livros, sites e outros, assim como controlar o tempo
que eles passam diante da televisdo ou do computadorl (GREGORIN FILHO, 2011, p.
22).

Outro fato evidenciado é o tocante ao préprio corpo do adolescente que se
encontra em transformacdo e que se apresenta j& maduro, mas que sua idade ndo
permite que ele se insira no mundo considerado adulto.

No entanto, muitos adolescentes, em situagcdes extremas, assumem posi¢des que
Ihe sdo impostas de responsabilidades que deveriam ser atribuidas exclusivamente aos
adultos. Exemplo disso € a necessidade do adolescente trabalhar para ajudar na
complementacéo da renda familiar.

Para Gregorin Filho (2011) € justamente atraves da literatura que o jovem pode
se reconhecer e é ela que lhe proporciona embasamento para o enfrentamento das etapas

que o rodeiam.

E nesse contexto cultural, com tais representacdes imaginarias sobre a
adolescéncia, produzidas por uma sociedade que se fragmenta e vive em
constante quebra de paradigmas, que se coloca a literatura como elemento de
destaque nas poucas possibilidades que o jovem encontra para se conhecer e
iniciar novas etapas de convivio no universo que o rodeia (GREGORIN
FILHO, 2011, p. 26).

Gregorin Filho (2011, p. 29) afirma que —o pendor pedagogico deixou raizes tdo
fundasl. Para ele, a preocupagdo didatico-moralista persiste em asfixiar a obra para
criancas, impondo-lhe o desempenho de funcBes que ndo sdo exigidas ao trabalho
literdrio para adultos. O mesmo autor afirma ainda que poucos autores sdo
suficientemente libertos dessa pressdo para produzirem obras tendo o valor estético
como prioridade absoluta. A literatura de recepcdo juvenil esta carregada de valores

ideoldgicos e de conflitos sociais.

Entdo, estudar a literatura juvenil é (da mesma forma como se fala da
literatura para criangas ou da literatura de modo geral) vincular determinado
tipo de texto as praticas sociais que foram se impondo nas comunidades e na
formagdo dos jovens, sobretudo apds a segunda metade do século XI1X, época
em que a escola tomou seu lugar definitivo como grande responsavel pela

educacéo das novas geragdes (GREGORIN FILHO, 2011, p. 32).
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A literatura juvenil traz —as vozes e sentimentos do adolescente nas paginas dos
livros, nas ilustracdes e nas diferentes linguagens que compdem a producdo artistica
para os jovens| (GREGORIN FILHO, 2011, p. 33).

O autor ressalta que é necessario pensar a literatura em dois momentos para
compreender a que é destinada ao jovem de hoje: os anos 1920 e o periodo p6s-Segunda
Guerra Mundial. Nos anos 1920 é importante ressaltar a Semana de Arte Moderna com
sua irreveréncia; e as décadas de 1920 e 1930 foram marcadas pelo surgimento das
obras de Monteiro Lobato. O autor afirma que a adolescéncia foi inaugurada nos anos
1950 com producéo cultural que:

—passava a vVé-la como um bom nicho de mercado. Dai a grande expansdo da
producédo de filmes sobre o tema, a invasdao de ritmos musicais em todas as
culturas do mundo e o avanco das histérias em quadrinhos, género bem
anterior que tomou corpo nos anos 1940 e virou mania apds esse periodol

(GREGORIN FILHO, 2011, p. 43).

Para Gregorin Filho, foi a partir dessa data que se instaurou a negagdo do jovem
as producdes culturais valorizadas pela instituicdo escolar, inclusive a literatura que,
para o autor, talvez tenha sido a mais concretamente negada. Assim também, as
instituicbes educacionais se recusavam a aceitar 0s novos padrdes estéticos e 0s temas
de uma literatura em constante transformacao.

Em 1960 surgiram a Tropicalia e o rock-and-roll; a estética das revistas em
quadrinhos invadiu até os livros didaticos da literatura nacional. O verdadeiro apice da
literatura para criancas e jovens no Brasil aconteceu em 1970, com o surgimento de
autores como Jodo Carlos Marinho e Odette de Barros Mott.

Com relacdo a historiografia da literatura juvenil no Brasil, destacamos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n. 4.024, de 20 de novembro de 1961) que previa a
democratizacdo do ensino, em que a leitura passou a ser vista como apoio para
atividades de aprendizagem: como ferramenta para aprendizagem do significado
absolutamente pragmatico e denotativo de uma palavra; como instrumento de
comunicacdo e ndo no seu sentido amplo e conotativo, utilizado na criacéo literaria.

Nas décadas de 1970 e 1980 a literatura para criancas e jovens teve um
crescimento consideravel, que se percebeu a inser¢do na sala de aula de diversos titulos
que procuravam discutir os problemas enfrentados pelo pais e os conflitos dos jovens no
universo social que se apresentava.
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Ressaltamos autores renomados que registraram em suas obras a voz do jovem,
em uma literatura que buscava a arte: José Mauro de Vasconcelos, Luis Puntel, Pedro
Bandeira, Lygia Bojunga, Roseana Murray e Marina Colasanti, entre outros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) promoveu a possibilidade de discussdo de novas temaéticas no
ambito da literatura juvenil por intermédio dos PCN e dos temas transversais.

Assim também a Lei n. 11.645 de 2008 estabeleceu o estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena no ensino fundamental e no ensino médio, em uma tentativa
de resgatar a cultura desses povos. Apesar de estar contemplada na lei, pouco se verifica
na pratica a sua real insercéo.

Gregorin Filho afirma que:

A literatura destinada a criangas e jovens, com o passar do tempo sera mais
préxima da realidade cotidiana, sem o bloqueio dos muros de uma escola
conservadora, €, cada vez mais, mantera dialogo com as novas tecnologias,
visto que o mercado descobriu nesse género um lucrativo nicho, fartamente
patrocinado por projetos governamentais (GREGORIN FILHO, 2011, p. 47).

Observa-se, portanto, que a escola ndo deixou de utilizar a literatura com um
cunho didatico-pedagogico em que a literatura juvenil € para ser lida sob expectativas
pedagdgicas, objetivando a formacao do individuo.

Sabemos que os textos literarios destinados aos adolescentes precisam ser
atualizados, pois é também, essa etapa, marcada pela sua modificacdo e ressignificacéo.
Assim, 0S novos textos apresentam-se como recontos e atualizacbes de mitos,
transformados pelo tempo, compreendido como espaco. —Pode-se dizer que uma figura
ou um personagem, por exemplo, atualizam-se no tempo em razdo de alteracdes na
maneira de pensar e agir da sociedade, como € o caso das representacbes da
adolescéncia ou juventudel (GREGORIN FILHO, 2011, p. 63).

E necessario analisar uma obra de literatura juvenil como se analisa uma obra de
arte, observando-se o olhar do homem produtor em seu contexto de producéo e também
no seu destinatario. Assim, o escritor - que ndo é mais um adolescente - busca uma
interacdo com o jovem, levando em conta que ele é um adulto que ja foi jovem e viveu
experiéncias semelhantes. No entanto, ele sabe que deve adequar a linguagem ao seu
publico-alvo, pois as experiéncias sdo semelhantes, mas a roupagem deve ser diferente,

inclusive observando-se 0s elementos culturais com os quais o individuo estaimerso.
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As obras classificadas como literatura juvenil devem ser observadas como
textos cujo objetivo principal é expressar experiéncias humanas de cunho
existencial/social/cultural, numa construgdo estética (literaria) apropriada a
experiéncia de vida e a um tipo de linguagem especifico de seu publico-alvo
(GREGORIN FILHO, 2011, p. 65).

1.6 A SELECAO DE TEXTOS LITERARIOS

Cosson (In: Machado, 2009) faz uma analise a partir da personagem-narradora
de O quarto de Barba-Azul, e Angela Carter (2000): recém-casada e mal conhecendo o
marido, passeia pelo castelo até chegar a rica biblioteca repleta de livros e, dentre eles,
encontra 0s seguintes titulos: A iniciacdo, A chave dos mistérios e O segredo da caixa
de Pandora. No entanto, escolne um pequeno volume intitulado As aventuras de
Eulalia no harém do grande turco, com duas ilustracdes eroticas e perturbadoras. A
primeira com a seguinte legenda —Castigo da curiosidadel e a segunda —Imolagdo das
mulheres do sultiol.

A partir do estudo da personagem, o autor conclui que a escolha de um livro ndo
é gratuita e obedece a pelo menos trés escolhas. A primeira: a do inconsciente, mesmo
que ndo seja deliberada, a personagem desvela nessas obras o destino das esposas
anteriores do Barba Azul e talvez o seu préprio. A segunda: a do autor em enfatizar
esses livros de forma a oferecer ao leitor uma antecipacédo do enredo e também como
uma forma de garantir, a partir dela, a coeréncia da historia. A terceira: a do leitor — ao
referendar o pacto narrativo proposto pelo autor e ler o intertexto anunciado.

O autor julga que fica claro que selecionar uma obra literaria, dentro ou fora da
ficcdo, ndo € algo aleatorio, e sim complexo, que envolve trés gestos e trés possiveis

modos de leitura:

—0 primeiro é a leitura como distracdo ou entretenimento que é buscada pela
personagem. O segundo se fixa na investigacdo das estratégias de elaboracdo
e recepcdo do texto em uma perspectiva estética, historica ou cultural. O
terceiro é a acdo do leitor como produtor de sentidos capaz de estabelecer
relacBes contextuais e intertextuais com seu material de leitural (COSSON,
In: MACHADO; PAIVA; MARTINS; PAULINO, 2009, p. 36).

A leitura por entretenimento esta relacionada a curiosidade do leitor e ao
desvelamento progressivo das informagGes contidas no texto, tais como as acles, 0S

espacos, 0s tempos e as personagens no mundo encenado. O leitor de baseia,
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primeiramente nos aspectos externos como: titulo, capa e tema do livro. Em segundo
plano, ele se baseia na trama e no ritmo do desenvolvimento da histdria, nas narrativas;
na identificacdo com as personagens ou o eu lirico, na legibilidade do texto e no
distanciamento da realidade imediata do leitor, nos textos poéticos.

O processo de selecdo do livro como objeto estético e cultural, ou leitura de
investigacdo, demanda a aprendizagem de determinadas estratégias de leitura, para as
quais o leitor precisa desenvolver competéncias. Esse tipo de leitura tem um forte
apreco pelo carater historico do texto. Seus critérios de selecdo sdo determinados por
valores culturais, dentro do canone e tém objetivo de aprendizagem. Nele se enfatiza
menos 0 modo de leitura e mais o seu objeto preferencial.

Ainda sobre os canones, apesar de estarem sendo substituidos por formas
facilitadas e resumidas de leituras, julgamos importante ressaltar que possui um nimero
limitado de textos, mas que séo textos muito distintos entre si e que seus critérios de
escolhas devem ser colocados a prova e podem ser revistos.

Cosson afirma que:

—ao escolher um livro para a leitura de investigacdo, o leitor ndo 1& apenas
para si mesmo, mas também para a comunidade na qual assume o papel de
especialista em literatura, derivando desse saber e da instituicdo que o
promove a legitimidade de sua selegdol (COSSON, In: MACHADO, 2009,
p. 43).

A leitura como construcdo de sentidos requer o interesse da literatura de
entretenimento e o conhecimento da leitura como investigacdo. Forma, portanto, uma
terceira via de leitura que se faz do texto, do contexto e do intertexto da obra e dela se
obtém a experiéncia literaria. Nela o leitor se engaja com a obra, dialoga e interage com
ela. O leitor forma seu repertorio a partir das informac6es encontradas no texto e da
aprendizagem de estratégias de leitura.

Enfim, as escolhas ndo sdo feitas baseadas somente nas forcas do mercado ou na
legitimacdo do canone, mas na histria de leitura que leva os leitores a formar um
repertorio e tém relacdo com a comunidade de leitores onde ele se insere. Para Gregorin
Filho (2011), a tarefa de escolher um texto é uma —tarefa artesanal do professorl. Ainda
para 0 mesmo autor —se a escolha for de um texto literario, a tarefa deve ser mais
meticulosa ainda, pois, além da temética, hd que se adequar a expressdo artistical
(GREGORIN FILHO, 2011, p. 64).
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A respeito da leitura dos cléssicos, para os grandes leitores os classicos sdo
sempre releituras, para a juventude é um primeiro encontro. Ler um grande livro pela
primeira vez na idade madura € um prazer extraordinario. Por maior que seja 0 nimero
de leituras de formacdo de um individuo, ainda assim ele ter4& um nimero enorme de
obras que ainda néo leu.

Ler um classico na juventude pode acarretar impaciéncia, distracéo,
inexperiéncia, mas, ao mesmo tempo, ddo uma forma as experiéncias futuras, como
referéncias para comparacgéo, classificacdo, escalas de valores, paradigmas. —A leitura
de um classico deve oferecer-nos alguma surpresa em relacdo a imagem que dele
tinhamosl (CALVINO, 1993, p. 12).

Muitos leitores preferem ler um cléssico que ja leram ha algum tempo a efetuar a
leitura de uma obra inédita justamente pelas descobertas que sdo feitas no ato da
releitura. O seu amadurecimento permite observar pontos que ficaram obscuros,
completar os vazios com preenchimentos mais significativos. A exemplo de Heraclito,
que afirmou que € impossivel entrar N0 mesmo rio duas vezes porque as aguas ja sdo
outras e nos ndo somos 0S mesmos, assim também acontece com a releitura dos
classicos, pois 0s lemos com outros olhos.

Reler o mesmo livro na vida adulta significa retomar aquela semente que a obra
deixou e redefini-la. O reencontro é um acontecimento novo. E compreender o que no
foi compreendido, pois —um classico € um livro que nunca terminou de dizer aquilo que
tinha para dizerl (CALVINO, 1993, p. 11).

O classico ndo necessariamente nos ensina algo que ndo sabiamos; as vezes
descobrimos nele algo que sempre soubéramos (ou acreditdvamos saber),
mas desconheciamos que ele o dissera primeiro (ou que de algum modo se
liga a ele de maneira particular) (CALVINO, 1993, p. 12).

Portanto, os classicos devem ser lidos por amor e ndo por dever. E papel de a
escola apresentar os classicos e fazer com que o aluno conheca o maior nimero possivel
deles para que possa querer Ié-los fora e depois da escola. E querer Ié-los além das
leituras que nos facam entender mais a fundo o nosso préprio tempo.

Calvino observa que —deveriamos ter uma biblioteca ideal de nossos classicos
que incluiria uma metade de livros que ja lemos e outra de livros que pretendemos ler e
pressupomos possam vir a contarl (CALVINO, 1993, p. 16). Para ele, ler os classicos é
melhor do que ndo ler os classicos e eles servem para entender quem somos e onde
chegamos.
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A leitura dos classicos confere aos leitores a possibilidade de enxergar a
realidade de maneira ampliada, para além de seu restrito meio social. A tal prerrogativa

podemos definir como experiéncia de leitura.

1.7 A CONCEPCAO DE LEITURA NAESCOLA

Roland Barthes (2004, p. 26) abre o texto —Escrever a leitural com duas
perguntas: —Nunca Ihe aconteceu, ao ler um livro, interromper com frequéncia a leitura,
ndo por desinteresse, mas, ao contrario, por afluxo de ideias, excitacdes, associacdes?
Numa palavra, nunca Ihe aconteceu ler levantando a cabeca?l.

E claro que o leitor que realmente se envolve na leitura passa por essa situagao.
No entanto, o que a pesquisadora Maria Paula Parisi Lauria analisa é isso acontecer, no
campo escolar, com alunos do Ensino Médio, sobre o aluno estabelecer com a leitura
literaria um jogo de producdo de sentidos em que operam ndo s6 0 processamento do
texto, a compreensdo leitora e a contextualizagcdo, mas também uma poderosa forca de
atracdo que, conforme nomeia Barthes, o0s leva a cortar o texto, escrever mentalmente
sua leitura, voltar ao livro e dele se nutrir.

Concordamos com a autora sobre as atitudes dos nossos alunos com relacdo as
leituras recomendadas. Normalmente ndo as leem, mas quando o fazem, leem partes, e
pouco do que é lido é absorvido por eles. Observamos uma frequente falta de
concentracdo nas leituras, ndo havendo colaboracdo entre autoria e recep¢do, como o
que é citado por Bakhtin (1992, p. 290) de que —o ouvinte que recebe e compreende a
significacdo (linguistica) de um discurso adota simultaneamente, para com este
discurso, uma atitude responsiva atival.

Os autores e obras tidos como candnicos séo utilizados nas aulas de literatura,
ainda que como pretexto para o ensino das especificidades da lingua e ndo para o ensino
efetivo de literatura. Lauria (2014) ressalta que, nos anos 50 os volumes Unicos dessas
obras foram substituidos por colecBes seriadas, com amostras descontextualizadas de
autores consagrados. Para ela, nos anos 60 algumas obras de apoio as aulas de lingua
materna comecaram a abrir espaco para textos literarios de autores contemporaneos.
Isso propiciou o inicio de um trabalho de compreensdo leitora mais palpavel e
sistematizado. Textos de cronistas renomados foram introduzidos nos livros didaticos
para que os professores os contextualizassem. Nos anos 70 os textos midiaticos foram
introduzidos nos livros didaticos destinados ao Ensino Fundamental 1I, quebrando-se
assim a exclusividade do texto literario no trabalho em sala de aula.
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Os PCN, a partir de 1996, promoveram o processo de diversificagdo de géneros
e linguagens nos textos na sala de aula, diminuindo o tempo para o professor voltar-se
para o texto literario. E comum, ainda em algumas escolas, a divisio do tempo das aulas
estabelecida por regimento escolar e que destina apenas uma aula, de um total de cinco
semanais, para a literatura.

Notamos que, apesar de os textos literarios exigirem um tempo didatico maior
do que os outros eixos da lingua portuguesa, o0 seu tempo é menor. Essa divisdo é
justificada pelo motivo de que os alunos devem efetuar as leituras em casa, tarefa
raramente cumprida, pois eles, a maioria ndo executa as leituras recomendadas. Esse
fato é percebido por nos quando conduzimos nossas aulas e nos referimos a passagens
do texto que deveriam ter sido efetivamente lidas pelos alunos em prazos estabelecidos
em acordo firmado comeles.

O ideal seria, portanto, inserir atividades de leitura em uma concepcdo de
insercdo social objetivando a formacédo de leitores que ndo s6 queiram ampliar os
saberes e as informacdes, mas que lessem por prazer.

Partes das obras figuram nos livros escolares, mas nem sempre fazem jus ao
todo. Para completar, uma das formas de avaliacdo ainda muito utilizada € a famosa
prova de livro, que normalmente consiste em questionarios que acompanham a obra e
0s roteiros de leitura estandardizados. Enfim, a escola parece que assumiu a tarefa de
dar um tratamento a literatura, ja que no ambito familiar essa tarefa foi delegada pela
maioria dos pais ou responsaveis.

Em seu estudo, Lauria (2014) deixa, como reflexdo, duas perguntas. A primeira
é: Em que medida a concepc¢éo de trabalho com a leitura literaria que hoje atravessa a
educacdo basica, proposta por documentos oficiais, tem contribuido para formar leitores
desejantes e reflexivos, capazes de serem fisgados pelas tematicas, formas
composicionais e escolhas linguisticas operadas pelaautoria?

Para respondé-la é necessario que os varios segmentos envolvidos na educacao
sejam ouvidos e considerados por quem elabora as praticas educativas de determinado
espaco e tempo para, juntos, refletirem encaminhamentos embasados em concepcoes
dominantes.

Enguanto os PCN do Ensino Fundamental ddo énfase ao estudo dos géneros, 0s
PCNEM, publicados em 2000, ddo relevo ao estabelecimento de competéncias e
habilidades de carater fortemente interdisciplinar, em consonancia com a proposta do
ENEM. Dessas competéncias, nenhuma faz referéncia direta a especificidade do

trabalho com o texto literdrio, mascoma indicagdo de que todo conteddo tem seu
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espaco de estudo, desde que possa colaborar para as competéncias em questdo. Ou seja:
subordinam os conteudos a linguagem e as competéncias. No que diz respeito as
especificidades do texto literario, diz:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas de sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de
conhecimento. Essa varidvel de constituicdo da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifesta¢fes colocadas sob
a rubrica geral de texto literario. (...) (BRASIL, 1998, p. 32).

Em 2002, foi lancado o PCN+, um volume de orientagdes educacionais
complementares aos PCN, com propostas de trabalho para a sala de aula com textos,
mas com raras referéncias a literatura.

Em 2006, foram lancadas as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio, com
dois grandes eixos curriculares: Conhecimentos de Lingua Portuguesa e Conhecimentos
de Literatura. Esse documento trava um didlogo com trechos do PCN e do PCN+ em
que a literatura ganha status de disciplina e tenta estabelecer conceitos diferentes dos
anteriores.

A segunda pergunta de Lauria (2014) é: Até que ponto o professor de Lingua
Portuguesa que ja estd em sala de aula conhece, I e aproveita, em sua pratica,
indicacdes presentes em documentos oficiais voltados para seu fazer didatico no nivel
em que atua?

Sabemos que apenas uma minoria dos professores se vale dos documentos
oficiais para nortearem o0s seus trabalhos. Aqueles que participam de cursos de
capacitacdo profissional e que investem em novos estudos norteiam-se pelas orientacfes
dos documentos oficiais que séo voltados para o professor.

Resta ao professor de Lingua Portuguesa estabelecer uma interacdo efetiva com
os alunos, assim como também para entrelacar e dar sentido aos eixos de trabalho da
disciplina, que apontam, sobretudo, para a formacdo do leitor e do produtor de textos
capaz de se colocar como efetivo usuario dos recursos da lingua. Mas como a escola
pode promover a formacdo identitaria pela leitura literaria, dando espaco para as
subjetividades, sem abrir mdo de trabalhar, objetivamente, as obras consideradas
representativas na formacdo de uma identidade maior, universal ou nacional?

Annie Rouxel propde que, se a principal finalidade do ensino da literatura é —a

formacdo de um sujeito leitor livre, responsavel e criticol, é preciso considerar trés
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componentes na leitura praticada na escola: a atividade do aluno como sujeito leitor
dentro de uma comunidade interpretativa; a literatura abordada em textos e obras e a
acdo do professor que faz as escolhas didaticas e pedagdgicas (ROUXEL, 2013, p. 20).

E importante atentar-se que os discentes do Ensino Fundamental sdo mais
abertos as expressfes de suas emocdes, enquanto que os do Ensino Médio sdo mais
resistentes, o que dificulta o trabalho do professor para que ele dialogue com o texto e
que exponha as suas interpretacoes.

Aparecida Paiva (2010) afirma que a literatura é a arte impregnada de conflito,
de tensBes, 0 que permite 0 permanente e inquietante didlogo estruturante com o
inconsciente e um discurso interminavel sobre a vida.

Essa assertiva vem ao encontro da posi¢do de Vincent Jouve que acredita que se
deva acionar o interesse do aluno por meio da leitura subjetiva, colocada no —coragéo
dos cursos de literatural para que, assim, a escola chegue a uma de suas finalidades

essenciais que € completar o saber do aluno sobre 0 mundo.

Toda leitura tem, como se sabe, uma parte constitutiva de subjetividade. Para
muitos, trata-se de uma realidade negativa a implicacdo pessoal do leitor no
texto, a qual contém em germe todos os desvios possiveis, indo do simples
erro de leitura ao contrassenso mais flagrante. Gostaria de nuancar esse ponto
de vista (sem, contudo, a ele me opor frontalmente), atendo-me aos aspectos
positivos dessa reapropriacdo parcial do texto pelo leitor. Com efeito, cada
um projeta um pouco de si na sua leitura, por isso a relacdo com a obra néo
significa somente sair de si, mas também retornar a si. A leitura de um texto é
sempre a leitura do sujeito por ele mesmo, constatacdo que, longe de
problematizar o interesse do ensino literario, ressalta-o (JOUVE, 2013, p.
53).

No entanto, o texto literario oferece ao leitor os lugares de incerteza em que o
leitor utiliza a sua criatividade completando as cenas — ponto positivo — e que nao raras
vezes arrisca inferéncias capazes de produzir leituras erradas — ponto negativo. Nisso se

destaca o trabalho do professor, conduzindo-o ao que € embasado em Roland Barthes:

Abrir o texto, propor o sistema de sua leitura, ndo é apenas pedir e mostrar
que podemos interpretd-lo livremente: € principalmente, e muito mais
radicalmente, levar reconhecer que ndo hé verdade objetiva ou subjetiva na
leitura, mas apenas verdade lidica: e, ainda mais, 0 jogo ndo deve ser
entendido como uma distragdo, mas como um trabalho — do qual, entretanto,
se houvesse evaporado qualquer padecimento: ler é fazer nosso corpo
trabalhar (sabe-se desde a psicanélise que o corpo excede em muito nossa
memdria e nossa consciéncia) ao apelo dos signos do texto, de todas as
linguagens que o atravessam e que formam como que a profundeza
achamalotada das frases (BARTHES, 2004, p. 29).
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Conseguir fazer com que 0 nosso aluno se interesse pelos livros e que busque
outras paginas que ndo sejam as do Facebook, Instagram, blogs, jogos e combates
virtuais, WhatsApp e que procurem outras tensbes que ndo sejam aquelas
proporcionadas pelos relacionamentos - é o grande desafio do professor. E necessario
acreditar que as aulas de literatura podem levar o aluno a efetiva formacao de um sujeito
leitor que da espaco a subjetividade, no bom sentido barthesiano.

E também possivel contemplar a literatura em outros espacos que nio o escolar,
através do cinema, da televisdo, do radio, do jornal e de outras esferas que envolvem o
ficcional. Mas o ideal seria que a literatura conquistasse o seu espagco nos aplicativos
interacionais utilizados pelos jovens. E quando dizemos isso, ndo queremos dizer
artefatos tecnoldgicos, pois poucos sdo 0s jovens que adquirem ou desejam ganhar de
presente um leitor de livros eletrénico. Por maior que seja a sua praticidade por causa do
tamanho — ser pequeno e facil de carregar - e pela grande capacidade de memoria, ele
parece continuar possuindo as caracteristicas do livro como um instrumento instrucional
e ndo recreativo. A literatura merece receber um espaco de destaque, por exemplo, nos
jogos interativos.

E bem verdade que existem, & disposicéo e de forma gratuita, aplicativos em que
o leitor vai modificando ou reescrevendo a histéria a medida que a 1€, conforme achar
conveniente. Esses aplicativos sdo recheados de imagens e, para cada modificacdo feita
em tempos pré-determinados por seus criadores, havera também uma gama de
sequéncias textuais e de finais a serem novamente escolhidos para a nova histéria
criada. Apesar de tantos recursos, parece-nos que esses aplicativos ndo sdo tdo atrativos

para 0s jovens porque continuam sendo literatura e ndo jogos.
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CAPITULO I
MEDIACAO NO PROCESSO DE LETRAMENTO LITERARIO

Ser professor é possuir uma profecia,
¢ acreditar na maleabilidade do mundo,

é possuir como crenga que o mundo pode e deve ser reinventado.

Bartolomeu Campos de Queiros

2.1 MEDIACAO

Tabak e Freire (In: Barbosa; Barbosa, 2013, p. 107) pontuam a importancia da
mediacdo no processo de leitura a exemplo da leitura da Biblia quem em todos os
tempos era mediada por um sacerdote, como intérprete mais qualificado.

Nosso recorte é para 0 papel importante que 0s mediadores exercem no processo
de escolha e adocdo de livros de literatura, principalmente da infantil e da juvenil.
Quando dizemos mediadores, nos referimos tambem a familia e principalmente a escola
e bibliotecarios que definem e controlam o acesso aos livros pelos alunos. Mas sabemos
que os professores sdo 0s protagonistas nessa empreitada. A mediacdo e o controle sdo
feitos em forma de indicacdo ou ainda pelo controle do acesso aos livros e do tempo
destinado a leitura dos mesmos.

No entanto, ndo podemos deixar de lado o papel da edicdo que media 0 processo

de adocdo dos textos literarios. Assim:

O livro chega ao leitor com as marcas e interferéncias de um conjunto de
profissionais — uma estrutura coletiva, a edi¢do — que define destinatarios e,
em funcdo destes, escolhe textos, seleciona formas para sua apresentacdo e
estratégias de divulgacdo e comercializagdo (SOARES, 2007, p. 21).

Além disso, ressaltamos ainda o papel dos governantes que instituem os
programas de leitura e que contam com os avaliadores nomeados por eles para a sele¢ao
do acervo que é adquirido e distribuido para as escolas publicas.

Acreditamos que o trabalho de mediacdo deva ser iniciado em ambito familiar,
deva ser continuado na escola e reforcado por outros segmentos, a exemplo dos meios

de comunicacdo. Esse processo deve ser iniciado o quanto antes possivel, a partir de
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atividades orais — enquanto a crianga ainda ndo esta alfabetizada, ou seja, antes mesmo
que ela tenha iniciado a sua alfabetizacdo formal - e ainda nesse periodo através de
livros imagéticos.

Logo que possivel, a leitura deve ser inserida no processo educativo da crianga
para que ela adquira habitos leitores. Entretanto, a atividade editorial € mais intensa em
direcdo ao Ensino Fundamental. O marketing exerce papel fundamental com utilizagéo
de estratégias de divulgacdo de produtos, com uma grande abundancia de titulos a
disposicédo e que tém a pretensdo de seduzir os leitores.

Nosso mercado editorial é absolutamente restrito. Para ser rentavel e,
portanto, gerar lucro as editoras (e ndo podemos esquecer que sdo empresas
com fins lucrativos e que precisam pagar suas contas), o livro infanto-juvenil
depende das adogBes escolares e das compras governamentais, estabelecidas
por editais rigidos de selecdo. Dessa forma, no panorama do mercado
brasileiro, o livro infantil, na grande maioria dos casos, s6 produz lucro a
editora quando adquirido em altas tiragens, ja que envolve um expressivo
custo de producdo editorial e grafica, além de necessitar da indicacdo da
escola para conquistar boa parcela do mercado consumidor (CAJUEIRO;
ALEIXO, 2007, apud SOARES, 2008, p. 23).

Essa realidade constitui-se em uma afronta aos bons textos literarios que nao
conseguem ser aprovados pelas editoras ou pelo governo, 0 que, consequentemente
coibem a sua publicacéo.

Sabemos da importancia da familia, principalmente no papel da mée na
mediacdo e na formacdo de leitores e até mesmo de escritores, através das primeiras
leituras de uma crianca, preparando-o para a recep¢do do texto literario. Ouve-se muito
falar de familias inteiras de imigrantes que se reuniam a noite para contacbes de
historias da terra natal com o intuito de manter vivas as tradicdes. Um exemplo é o
escritor Moacyr Scliar, citado por Abreu (1995), em que o escritor relata que aprendeu
que escrever € um oficio, que exige esforco, que exige dedicacdo. Para ele a literatura
nem sempre parece trabalho.

Sobre sua familia, o autor declara:

A minha familia tinha essa tradic4o judaica da veneracio a palavra escrita. E
uma tradi¢do milenar, herdade de um povo que tem pela palavra escrita uma
atitude de respeito religioso, que vé na palavra o instrumento da lei, o
instrumento da justica divina, que vé na palavra o roteiro da existéncia
(SCLIAR, In: ABREU, 1995, p. 163).
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Abreu (1995) nos presenteia com outros escritores célebres e suas citacbes como
Guimardes Rosa, de que quase sempre um livro é maior que a gente. Um livro para ser
certo devia se —confessarl da parte de Deus, depor paz para todos, virtude de enganar a
fantasia da gente e puxar a coragem. De Francis Bacon o conselho: Leia, ndo para
contradizer ou refletir, nem para crer ou tomar como certo, nem pelo discurso ou pelo
enredo, mas para pensar e considerar. Alguns livros sdo so para serem provados, outros
para serem engolidos, outros para serem mastigados e digeridos. Nas palavras de
Virginia Woolf, o unico conselho que uma pessoa pode dar a outra, sobre ler, é ndo dar
conselhos; siga seu proprio instinto, use a sua préopria razdo para chegar as suas proprias
concluses. Para Joseph Conrad - a tarefa dele é pelo poder da palavra escrita fazer com
que o leitor ouga, veja e sinta.

A mediacdo é uma necessidade para os leitores em formacgéo. Loyola (In:
Barbosa; Barbosa, 2013, p. 114-115) assim também a defende, pois —ha no texto
literario particularidades que precisam ser percebidas e experimentadas pelo leitor e que
a descoberta dessas particularidades reside de um processo de mediagaol.

Para a mesma autora, 0 mediador exerce papel fundamental em agdes que podem
ser decisivas para o fracasso ou para o sucesso do futuro leitor, formando ou ndo um
leitor que seja apenas leitor ou leitor de texto literario. Como dito anteriormente e aqui
reiterado, o leitor de textos literarios tem capacidade para ler qualquer tipo de texto, mas
o leitor de outros tipos de textos ndo possui proficiéncia para ler textos literarios.

Ainda sobre mediacdo, julgamos importante ressaltar a contacdo de historia,
anteriormente citada pelo escritor Moacyr Scliar. A contacao de histéria na modalidade
oral ¢ uma forma de formar leitores. Fundamentamos nossa afirmacdo em Martha e
Fantinati (In: Pereira; Benites, 2004) que apresentam exemplos de contagdo de histdrias
em —Contos populares africanos numa sala de aulal, —Monteiro Lobato, 0 contistal e
-Dona Benta, contadora de historiasll como exemplos.

Concordamos com os autores que afirmam que existem contadores de historia

que desempenham espontaneamente o seu papel, atuando como mestres na arte de
narrar fatos ou acontecimentos a seus ouvintes. Ainda na infancia vivenciamos
experiéncias no ambito familiar em que nossos familiares nos contavam histérias de
forma oralizada. Essa experiéncia também foi reproduzida por nés para 0snossos filhos.

Ao contarmos as historias de memoria, nds as reorganizdvamos da forma que
julgdvamos que seria mais conveniente, enfatizando partes, concebendo aos

personagens caracteristicas emprestadas por nds, como vozes, vestuario e adjetivacoes.

78



Justificamos tais intervenc6es pela intengdo de cativar nossos ouvintes com esses
pequenos detalhes que, para eles, faziam muita diferenca.

O sujeito leitor esta inserido em um contexto social e —a leitura, ao dar vida ao
texto, transporta-o do lugar de sua génese a espagos sociais outros, onde 0S recursos

expressivos terdo outros sentidos: e isto € parte intrinseca da vida dos textosl

(GERALDI, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 33).

—Marcel Proust (1989), em Sobre a Leitura, nos diz que o texto é tudo aquilo
que o autor nos pode oferecer e que espera que o leitor va além, convivendo
com suas personagens (temas, enredos, ambientes e tempos) para além do
que lhe foi dado pela arte do escritor. A imaginacdo do leitor, cuja senda é
aberta pela arte do escritor, pode levar o escrito deste muito mais longe do
que ele poderia imaginar. Mas também pode ficar muito aquém,
particularmente quando leituras literais sdo preferidas para textos que sdo
muito mais simbolicos e metaféricosl (GERALDI, In: BARBOSA;
BARBOSA, 2013, p. 29).

Essa citacdo de Geraldi comprova que cabe ao leitor a interacdo com o autor e
com o texto, assim como comprova também que essa interacdo depende
fundamentalmente da capacidade do leitor de compreensdo da linguagem simbdlica do
texto literario.

Dona Benta de Monteiro Lobato interpretava histérias magistralmente, sendo
considerada uma contadora de historia ideal por contemplar dois pontos de vista: como
professora — de carater pedagdgico e como avo — 0 aspecto literario do relato. Quanta
—estorial aprendemos com ela. E quanta —histérial também aprendemos com ela. Ao

mesmo tempo em que instruia, a contadora de histéria também encantava.

Além da leitura prévia dos textos, como narradora experiente e preocupada
com a interacdo entre os receptores e os fatos contados, Dona Benta procura
adaptar sua narrativa as potencialidades das criancas. Esse trabalho,
responsavel por diminuir a distancia entre as criancas e 0s acontecimentos,
promover a superacao das desigualdades entre o emissor adulto e o receptor
infantil e relativizar o saber da avd, pode ser constatado nas narrativas
didaticas e nas literarias (MARTHA; FANTINI, In: PEREIRA; BENITES,

2004, p. 25).
Para as mesmas autoras Dona Benta ndo desvaloriza a leitura do texto ao
reorganiza-lo, promovendo interrupc¢des e cortes, prendendo a atencdo de seus ouvintes.
Com isso, a contadora de historias reforca a sua competéncia como contadora, fato

vinculado as suas qualidades de leitora.

79



Concluimos, portanto que —ler ndo é uma atividade regulada por regras
explicitas: estas no maximo podem nos fornecer informag6es superficiais ou pistas nas
quais é preciso escorregar sem corrimdos para elaborar os sentidos prenhes da situagdo
concreta da leitural (GERALDI, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 33-34).

2.2 O TRABALHO DO PROFESSOR

Fundamentamos, na mediacdo, a importancia do professor em Vygotsky (1989;
1989a) que afirma que o papel do professor é empurrar o aluno para tarefas novas
desafiadoras que ainda ndo saberia enfrentar sozinho. Para Queirds, —professor é, antes e
depois de tudo, aquele que acredita na realidade como possivel de ser alterada pelas
constantes buscas de realizagdes pela humanidadel (QUEIROS, 2012, p. 87).

E papel de o professor vencer o desafio de construir ambientes de aprendizagem
que facultem autoria e autonomia em contextos de interacdo irrestrita, tornando o aluno
produtor autdbnomo do conhecimento proprio individual e coletivo, desafio colaborativo

publico marcado pela autoridade do argumento.

—A escola € a instituicdo responsavel pela alfabetizacdo dos individuos e é a
ela que a sociedade delega a responsabilidade de prover as novas gerac@es
das habilidades, conhecimentos, crencas, valores e atitudes considerados

essenciais a formagio de todo e qualquer cidaddol (SOARES, 2001, p. 84).

Quando a autora se refere a responsabilidade da escola, sabemos que ela é
transferida quase exclusivamente para o professor e constatamos que, em se tratando de
literatura, o papel do professor seja muito arduo.

Para Scoth Fitzgerald (apud Abreu, 1995), ndo podemos renunciar ao papel de
mediadores enquanto professores, pois se acharmos que é tudo igual, que ndo ha
diferenca entre os textos, que ndo ha valor nenhum no trabalho da palavra escrita, que
tanto faz um programa de televisdo como uma peca de Shakespeare, uma histéria em
quadrinhos como um livro da Lispector ou um videogame, a consequéncia disso sera a
renuncia ao nosso préprio futuro, a crenca no aperfeicoamento do nosso pais ou do
nosso proprio aperfeicoamento.

Ainda para Fitzgerald (apud Abreu, 1995, p. 176), um autor deve escrever para
0s jovens da sua geracdo, para 0s criticos da propria geracdo e para 0s mestres de

sempre. Segundo ele o trabalho do mestre € justamente equilibrar a carga de emocao
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com a carga de razdo. O declinio de qualquer sociedade comecara pelo declinio da
palavra.

Acreditamos que o professor exerce papel primordial na formagdo do cidadao.
Somos a prova viva disso porque nossa escolha pela docéncia da Lingua Portuguesa é
justificada por esse motivo. Por isso concordamos com Arroyo (2000), ao dizer que
somos o espelho do que foram 0s nossos mestres para n6s. —Repetimos tragos do mesmo
oficio, como todo artifice e todo mestre repetem hébitos e tragos, saberes e fazeres de
sua maestria. Nosso oficio carrega uma longa memorial (ARROYO, 2000, p. 17).

O autor ressalta que carregamos 0s mesmos fazeres educativos que 0S Nnossos
mestres, s6 que com um toque de modernidade. E preciso ter a esséncia na alma,
conservar as qualidades do oficio por geracdes e dominar a sua arte, como a pericia dos
grandes mestres. Mas devemos acompanhar 0 nosso tempo e dominar 0S recursos
tecnoldgicos aliando-os a educacao.

Para Arroyo (2000, p. 18), —educar incorpora as marcas de um oficio e de uma
arte, aprendida no didlogo de geracGes. O magistério incorpora pericia e saberes
aprendidos pela espécie humana ao longo de sua formagédol. Ele afirma que nao ha
motivo para substituir uma escola centrada nas relagdes interpessoais e nos saberes
artesanais por outra centrada na racionalidade empresarial, na desqualificagdo do
trabalho.

Ha tempos, nos conscientizamos da necessidade de nos qualificarmos
profissionalmente. Quando percebemos que os livros didaticos traziam abordagens
diferentes daquelas pelas quais fomos formados e que as exigéncias para educar na
atualidade eram, do mesmo modo, diferentes daquelas com as quais estavamos
habituados em nosso tempo de discente e de professora em formacdo, iniciamos uma
trajetéria de nova capacitacdo docente. Acreditamos que, na escola, o protagonista € o
professor. Por mais que a acdo da direcdo, da orientacdo, da supervisdo e de outros
setores seja eficiente, de nada vale a acdo desses profissionais se o professor ndo estiver
capacitado para ensinar, pois nele se foca o saber, o saber fazer, saber planejar, intervir e
educar. Arroyo (1995) utiliza sabiamente o termo —oficio de mestrel.

Vivenciamos situacdes em que todos opinam sobre educacdo, mesmo sem serem
educadores. Qualquer pessoa pode ser professor, bastando apenas ter uma autorizacao
para lecionar. Em que pessoas ndo qualificadas assumem cargos de gestores, por conta
das politicas mal definidas, e que qualquer pessoa que domine um conhecimento ou
uma técnica pode ensind-la como um complemento de seu salario. No entanto, saber e

saber ensinar sao coisas totalmente opostas.
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Observamos também que os proprios dirigentes nos causam a impressao de que
ndo séo educadores; que acreditam que nossa qualificacdo ndo tem valor e cada um

parece buscar algo novo e diferente, mas que néo visa a eficicia da educacdo.

Cada nova ideologia, nova moda econdmica ou politica, pedagogica e
académica, cada novo governante, gestor ou tecnocrata até de agéncias de
financiamento se julgam no direito de nos dizer o que ndo somos e 0 que
devemos ser, de definir nosso perfil, de redefinir nosso papel social, nossos
saberes e competéncias, redefinir o curriculo e a instituicdo que nos formarao
através de um simples decreto (ARROYO, 2000, p. 24).

O professor é importante no processo de mediacdo da compreensdo dos
enunciados das atividades escolares de producdo de textos, para que os alunos
compreendam as condigdes de producdo dos mesmos e que se envolvam com as
atividades porque veem sentido em suas propostas. Esse € um principio basico para os
professores de todos 0s conteudos, mas que € comumente mais cobrado do professor de
Lingua Portuguesa.

Parece-nos que toda a culpa pelos alunos ndo compreenderem os enunciados das
diversas disciplinas da grade curricular é do professor de Lingua Portuguesa; que nédo
ensinamos 0 basico de interpretacdo suficiente para que o aluno sequer compreenda o
que se esta sendo solicitado como raciocinio. A impressao que temos, durante encontros
com professores de outras areas, € que essa € uma competéncia que exige que apenas
ensinemos como ensinamos as regras gramaticais, por exemplo, para que adquiram as
habilidades.

N&o cabe ao professor, simplesmente ensinar o que é pontual, ou seja, 0 que €
estabelecido pelo CBC (curriculo basico comum), mas ensinar a praticar e gostar de
leitura de obras literarias. Esse papel ele desempenha quase sozinho, ja que os alunos
ingressam na escola sem habitos de leitura, por ndo serem educados desse modo no
ambito familiar, fato citado e comprovado anteriormente na introducdo deste trabalho,
através da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil.

Ainda com relacdo ao CBC de Ensino Fundamental, no tocante a literatura, ele
rege que o aluno deve ser conduzido a possuir as seguintes habilidades: ler textos
literarios com envolvimento da imaginacdo e da emocdo; reconhecer e participar do
pacto proposto por diferentes géneros literarios; reconhecer o texto literario como lugar
de manifestacdo de valores e ideologias; reconhecer mitos e simbolos literarios em
circulacdo na cultura contemporanea; identificar valores veiculados por mitos e
simbolos em circulagdo na cultura contemporanea; posicionar-se criticamente frente a
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ideologias e valores veiculados por mitos e simbolos em circulacdo na sociedade
contemporanea; organizar agdes coletivas de apresentacdo e discussdo de textos
literarios e outras manifestacdes culturais; valorizar a literatura e outras manifestacfes
culturais como formas de compreensdo do mundo e de si mesmo.

Com relacdo do CBC de Ensino Médio, no que tange a literatura, ele rege que o
aluno deve ser conduzido a possuir as seguintes habilidades: compreender e usar,
produtiva e autonomamente, estratégias de interacdo com textos literarios; compreender
o texto literario como lugar de manifestacdo de ideologias; posicionar-se, como pessoa e
como cidaddo, frente aos valores, as ideologias e as propostas estéticas representadas
em obras literérias; valorizar a leitura literaria como forma de compreensdo do mundo e
de si mesmo; reconhecer e explicar efeitos de sentido de metalinguagem em textos
liter&rios; reconhecer e explicar relagdes intertextuais entre diferentes obras da literatura
brasileira; estabelecer relagGes intertextuais entre textos literarios e producdes culturais
de outras areas (cinema, televiséo, radio, jornal impresso, artes plasticas, masica, etc.);
caracterizar, a partir da leitura de textos literarios, formas de representacdo do
imaginario brasileiro; localizar, numa linha de tempo, as tendéncias predominantes na
poesia e na prosa de ficcdo brasileira; valorizar manifestacdes literarias brasileiras como
expressdo da identidade e da cultura nacional; ler, produtiva e autonomamente, obras e
textos literarios de autores brasileiros; produzir textos a partir da leitura critica e criativa
de textos literarios; organizar acOes coletivas de apresentacdo e discussdo de textos
literarios lidos.

Apesar das diretrizes apontarem para a abordagem do texto literario, dando-lhe
sua devida importancia, os livros didaticos ainda o contemplam em partes e
direcionadas ao estudo da lingua e ndo da literatura. Quando o fazem, é através de
teorizacoes.

Com relacdo ao envolvimento dos alunos com o livro, tudo a volta deles chama a
atencdo para atividades que envolvam ruidos e movimentos. Eles, em geral, ndo tém
problemas com concentracdo, fato comprovado pela interacdo com os jogos eletrénicos
e outras atividades ao mesmo tempo. No entanto, a relacdo com o livro exige um tipo de
concentracdo e de interacdo com as quais ele ndo esta acostumado e com as quais ele
ndo se reconhece.

Resta ao professor, tanto ensinar a historiografia da literatura como também, e
principalmente, criar estratégias para formar leitores literarios. No entanto, a dificuldade

é ensinar a ler para quem néo gosta de ler.
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Acreditamos que a mediacdo do professor é crucial na tentativa de reverter essa
situacdo. Sabemos a importancia da leitura na compreensdo dos saberes e na
fundamentacdo da escrita dos nossos educandos. Acreditamos que possamos contribuir
com a mudanca dos habitos de ndo leitura dos nossos alunos através de nossa
contribuicdo na selecdo das obras e na mediacdo da leitura das mesmas, assim como
também pela exemplificacdo do nosso prazer pela leitura, pois —o professor acredita na
transformacdo, ndo apenas na educacdo como ajustamento do aluno a sua sociedade, se
vista como estatica e consumidoral (QUEIROS, 2012, p. 87).

Michéle Petit (2009) faz uma abordagem sobre diversos trabalhos de mediagéo
de professores em lugares como Franca, Argentina, México, Brasil, Coldmbia, através
de projetos solidarios que objetivaram levar o livro até o leitor e formar multiplicadores.
A autora cita como exemplos os trabalhos de Teresa Pagnotta, na Argentina, a partir de
1990 com o programa La Andariega (A Andarilha). Seu segmento no Brasil foi o
projeto —A Cor da Letral, com livros levados em uma mochila, nas costas da
pesquisadora. Na Argentina e outros lugares foram criados espacgos de
compartilhamento fora da escola. Rigoberto Gonzalez e seus companheiros da
Universidade Pedagdgica Nacional de Oaxaca, no México.

A autora revela a importancia da criacdo de bibliotecas que sejam acessiveis
livremente aos usuarios, porém que contem com o acompanhamento de profissionais
formados para que eles criem, no usuério, uma relacdo que nao seja utilitarista da

instrucdo. Ela afirma que:

—Sim é preciso trabalhar em todos os niveis. Assim como seria essencial que
as iniciativas desses mediadores tivessem continuidade, que uma vontade
politica permitisse multiplica-las, sistematiza-las, para que seja dada a cada
um a oportunidade de descobrir outros mundosl (PETIT, 2009, p. 279).

Petit ressalta a realizacdo dos projetos citados em intervalos iguais, em espagos
de liberdade, sem notas nem controle, sem preocupacdo com rendimento escolar
imediato ou com resultados quantificaveis. Ela atribui a eficiéncia dos programas as
coisas ndo serem fixas demais e ao espirito de ndo estarem atrelados a uma funcéo ou a
um dominio. No entanto, seus resultados contribuem significativamente com a
educacdo, a formacdo cidada ou a transmissao de cultura.

O sucesso dos projetos, segundo ela, ndo esta relacionado a lugares coletivos,
mas a cada individuo que é considerado como um sujeito que testemunha  uma

disponibilidade singular; o mediador que recorre a voz que da vida aos textos e ao olhar
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que passa por cada um; os ritmos ou culturas respeitados; a escolha bem pensada das
obras atraves da experimentacao da leitura e de um saber tedrico, associados a intuigdo
e a associacao livre; o mediador que observa o que se passa durante as sessoes, que esta
atento as suas experimentacdes e que elabora sua reflexdo através da escrita e da
confrontagcdo com outros praticantes.

Para Petit (2009), a literatura —fornece um suporte notavel para despertar a
interioridade, colocar em movimento o0 pensamento, relancar a atividade de
simbolizagdo, de construgdo de sentido, e incita trocas inéditasl (PETIT, 2009, p. 284).

Para a autora:

—...a literatura, a cultura e a arte ndo sdo um suplemento para a alma, uma
futilidade ou um monumento pomposo, mas algo de que nos apropriamos,
que furtamos e que deveria estar a disposicdo de todos, desde a mais jovem
idade e ao longo de todo o caminho, para que possam servir-se dela quando
quiserem a fim de discernir o que ndo viam antes, dar sentido a suas vidas,

simbolizar as suas experiénciasl (PETIT, 2009, p.289).

A contribuicdo da leitura literaria na formacao do cidadao é tdo importante que
—os livros lidos sdo moradas emprestadas onde é possivel se sentir protegido e sonhar

com outros futuros, elaborar uma distincia, mudar de ponto de vistal (PETIT, 2009, p.

284).
2.3 MEDIACAO NA SELECAO DE TEXTOS

NOs professores, ao selecionarmos textos literarios, devemos fazé-lo tendo em
vista que eles ndo devam ser delimitados pela acdo pedagdgica, mas que ndo deixe
escapar a esséncia estética.

Para Biella (2014), um principio é necessario: escolher obras de valor estético e
ndo utilitario. Para o mesmo autor, é importante que o professor de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental, ao selecionar uma obra estética para leitura dos alunos, atente-
se para as condi¢des de leitura da comunidade interpretativa na qual esta inserido.

Biella (2014) pontua questdes cruciais sobre o processo de letramento literario
que perpassam pela escolha de classicos ou adaptacBes, a mediacdo do professor, as

estratégias de leitura e o conhecimento prévio do leitor.

Do livro de Piqueira, surgem questdes importantes sobre o processo de
letramento literario, pensado como apreciagdo estética de uma obra literaria.
1. O livro cléssico integral ou as adaptacdes para o leitor em formacao,
durante o periodo do ensino fundamental? 2. A mediacdo do professor no
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tempo-espago da leitura literaria. 3. Quais as estratégias de leitura? 4. E as
questdes envolvendo o conhecimento prévio? Um passo importante para
organizar o sistema complexo do letramento seria partir, para a selecdo e
obras e escolha das estratégias, do leitor implicito de Wolfgang Iser (1996),
ou do leitor modelo de Umberto Eco (2012), para a existéncia real de leitores
da comunidade interpretativa na qual o professor-mediador estd inserido
(BIELLA, In;: DEBUS; JULIANO; CINTRA; BORTOLOTTO, 2014, p. 385-
386).

Para 0 mesmo autor, as obras selecionadas ndo devem servir como exemplo de
algo, mas que sejam pensadas a partir de estratégias que possibilitem o dialogo como o
lugar da didética.

Ha de se destacar a utilizacdo efetiva de praticas recepcionistas e as
potencialidades da perspectiva subjetiva da leitura. Tanto para uma quanto
para a outra é fundamental que as atividades de leitura literaria sejam
pensadas a partir de estratégias que possuam o dialogo como o lugar da
didatica. Praticas anteriores de leitura dos alunos devem ser ouvidas.
Selecionar e organizar textos que estejam inseridos num discurso mais
amplo, ou seja, ndo sirvam como apenas exemplo de algo, como na
configuracdo de textos nas obras didaticas (BIELLA, In: DEBUS; JULIANO;

CINTRA; BORTOLOTTO, 2014, p. 386).

O que percebemos normalmente, e por experiéncia vivida nesta pesquisa, € que a
escola cerceia aqueles textos que envolvem temas que ela julga que ndo deve discutir —
como, por exemplo, a sexualidade e a maldade humana. Temas como esses Sdo
considerados perigosos e devem ser evitados. Afinal, por que se aventurar a adotar algo
que pode ser incompreendido e repudiado pelos préprios pais e que irdo gerar um
confrontamento?

Assim, a escola ndo —precisal passar pelo desconforto de ter que justificar que
esses temas preconceituosos fazem parte do cotidiano dos jovens se a propria familia
ndo aceita ou ndo compreende esse fato.

Ao selecionarmos uma obra devemos fazé-lo com extremo cuidado para que ela
seja realmente adequada e para que ela ndo seja rejeitada. Ou pior, para que 0 processo
que envolve a leitura como um todo ndo seja repudiado. 1sso pode causar sequelas que
irdo se perpetuar por toda a vida do jovem iniciante na leitura.

Assim também, cabe ao professor o cuidado no planejamento do tempo

destinado as leituras para que obtenha o resultado almejado.

O papel do professor e de outros mediadores da leitura é fundamental desde o
momento da selecdo dos textos e materiais de leitura — em diferentes
suportes (livros, revistas, jornais, recortes, cartas, e-mails, blogs, cartazes,
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panfletos, bulas etc.) e numa diversidade de géneros (literarios, jornalisticos,
cientificos, publicitarios, epistolares etc.). Qualquer que seja o nivel da turma
com que se trabalhe o planejamento da leitura e, dentro dele, a organizacéo
do tempo pedagdgico para as atividades de leitura sdo pecas-chave para o
bom resultado do trabalho do professor (SILVA; MARTINS, In: PAIVA,

MACIEL; COSSON, 2010, p. 33).

Ao professor cabe a honra de indicar obras e trabalhar com elas, oferecer textos
de qualidade, trabalhar com o imaginadrio do aluno e fertilizar o seu sensorial ou
emocional. Devemos enfatizar que os livros proporcionam um diélogo entre a cultura do
passado com a cultura do nosso tempo, que nos faz —viajarl em tempos e espagos que
sequer poderiamos imaginar. Através dos livros somos transportados para outros
mundos reais ou imaginarios que nos —anestesiaml, nos tornam insensiveis as mazelas
cotidianas.

Quantas vezes nossos alunos nos procuram para pedir que fagamos a escolha de
um livro para ele ler. Ao final da leitura ele nos procura e declara um julgamento
positivo que fez da obra. Ficamos em éxtase quando ele diz que gostou e repassa aquele
livro para outro aluno como recomendacgé@o de boa experiéncia leitora. Nesse momento
percebemos a nossa participacdo efetiva e afetiva com a leitura e como podemos

influenciar novos leitores.

—ninguém aprende a ler sem debrucar-se sobre textos. E este debrugar-se pode
ser individual ou coletivo. Ndo é o professor que ensina, é o aluno que
aprende ao descobrir por si a magia e 0 encanto da literatura. Mediar este
processo de descobertas é o papel do professor, que s6 pode fazé-lo também
ele como leitorl (GERALDI, In: BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 25).

Geraldi (In: Barbosa; Barbosa, 2013, p. 29), sobre a leitura individual, enfatiza o
papel mediador do professor: —E quando pensamos o professor como mediador de
leituras, apontamos precisamente para sua acdo no desenvolvimento deste tipo de
leitura, gosto que somente cada individuo pode desenvolver, mas cuja construcdo social
passa necessariamente também pela escolal.

Sabemos que a literatura tem um papel fundamental a cumprir na escola, mas o
seu ensino precisa ser adequado. No entanto, ndo podemos nos esquecer de que mesmo
as leituras literarias mais significativas possuem o seu carater utilitario, pois nos
mesmos fazemos apontamentos nesse sentido quando as utilizamos. Trata-se de retomar
contetdos ou reforcar outros aspectos da lingua portuguesa através, também, por que
ndo, do texto literario. 1sso comprova o que Lajolo (In: Paiva; Maciel; Cosson, 2010)

afirma que -0 texto ndo deve ser pretexto, mas sua leitura é sempre contextualll.
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Uma das estratégias de introducdo da literatura é atraves da contagdo de historia
ou da leitura feita pelo professor e dramatizada, porém sdo atos distintos e devem ser
levados em conta no planejamento do professor para que o aluno ndo se torne um
sujeito passivo, mas que suscite nele o desejo de se enveredar pelos designios da leitura
por si so.

Corsino (In: Paiva; Maciel; Cosson, 2010, p. 202) afirma que —conta-se histdrias
com bonecos, fantoches, cantando, dramatizando com o corpo etc. Mas contar nao
substitui a leitura. Cabe ao professor escolher bons livros para ler para as criancas desde
a crechel.

Ao mesmo tempo em que o professor pode ler em voz alta para toda a classe,
para 0s menores, ele pode também ler para pequenos grupos de alunos. Ele deve
também gesticular enquanto l€, como a interpretar a leitura, pois —a leitura acolhe e
também ensina os gestos de lerl (CORSINO, In: PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p.
202). Nao existe neutralidade na voz de quem €. Quando o professor Ié em voz alta ele
da corpo as palavras e interpreta o enunciado.

Devemos tomar os textos literarios como leituras frequentes na sala de aula.
Produzir perguntas apos as leituras € uma forma de comunicacao na interacdo do aluno
com o texto; uma forma de observar o discurso travado e observar os sentidos
produzidos. Isso contribui de forma enfatica na formacdo de leitores. Um Gtimo
procedimento metodoldgico para atingir tal objetivo séo as chamadas —rodas de leitural.
Nelas os leitores se posicionam de forma passiva, ouvindo 0s comentarios sobre as
varias experiéncias de leitura de seus pares - a0 mesmo tempo em que se posicionam de
forma ativa, reproduzindo, de forma oralizada, as suas impressoes da obra lida.

Nesse momento € necessario que o professor também se manifeste e se apresente
como leitor. Para que ele possa ser um bom mediador de leitura é necessario que ele
seja um bom leitor. Nao é possivel ensinar sem dar o exemplo. Os alunos precisam
perceber no professor um leitor assiduo, contemplador da obra literaria. O professor
precisa trazer sua experiéncia leitora pessoal, contando as suas memorias,
compartilhando suas experiéncias leitoras marcantes. Ele precisa também ser visto
lendo, interpretar as obras que I& e experimentar novas leituras, inclusive aquelas
efetuadas por seus alunos, para que possa opinar sobre elas — criando, inclusive, um
novo acervo. Dessa interacdo do professor com o livro advém parte do seu sucesso,
através da seducdo, com o tipo de leitor que ele pretende que o seu aluno seja.

E relevante, no ato da conversa com o aluno, o papel da meméria do professor,

pois o repertorio das lembrancas aproxima a crianca do adulto sempre que ele se  despe
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de seu patamar e revive as experiéncias de menino. Assim se trava a interacdo entre o
professor e 0 aluno. Assim também deve abrir espaco para que o aluno manifeste a sua

interpretacéo.

A leitura também ganha outra dimensdo quando os leitores tém a
oportunidade de expressar sua interpretagdo pessoal dos textos, seja
oralmente ou com outras linguagens, situando-se numa posi¢do de leitores-
autores. Deste modo, é importante que o professor favoreca as interagdes,
faca perguntas instigantes e provocadoras, estimule as criangas a fazerem
interferéncias nas obras, produzindo outros textos (CORSINO, In: PAIVA,
MACIEL; COSSON, 2010, p. 202).

Silva e Martins norteiam o trabalho de selecdo de obras literéarias pelo professor

pautado em algumas perguntas para nortea-lo. Dentre elas, sugerem as seguintes:

Qual é meu objetivo ao escolher este texto para esta turma? O que espero de
meus alunos com a leitura deste texto? Qual seria um bom texto para
desenvolver determinada habilidade de leitura que meus alunos ainda nédo
dominam bem? Qual é o lugar deste texto no conjunto dos textos a serem
lidos ao longo do bimestre, do semestre ou do ano? Qual a relacdo deste texto
com o projeto pedagdgico da escola, ou com meu préprio projeto para esta
turma? Minhas escolhas levam em consideracdo 0s interesses de meus
alunos? Que relacgBes pretendo estabelecer, em aula, entre o texto e 0 mundo
que nos cerca? Nesta aula, que comentérios dos alunos me surpreenderam
durante ou depois da leitura dos textos? Quais foram as dificuldades
encontradas por meus alunos para a compreensdo do texto lido? Se eu
planejei alguma atividade para desenvolver a partir do texto lido, essa
atividade contribuiu para a melhor compreensdo do texto? E o texto
contribuiu para o bom desempenho da atividade? Perguntas como essas (ou
outras que o professor formule a seu critério) tém a intencdo de ajudar a
tornar mais claros os objetivos da leitura escolar (SILVA; MARTINS, In:

PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p. 33).

Conforme as autoras o trabalho do professor deve ser embasado em
planejamento minucioso, com definicbes de objetivos claros a serem atingidos,
estabelecendo-se, de preferéncia, uma relacdo afetiva com o leitor-mediador e com o
ambiente em que a leitura se desenvolve. Elas afirmam que —nio é possivel ao leitor
iniciante (nem mesmo ao experiente) perceber de uma s6 vez todas as sutilezas de um
textol (SILVA; MARTINS, In: PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p. 38). Por isso é
necessario que o professor tenha clareza sobre onde quer chegar o como chegar para
atingir os seus objetivos, além de estar atento aos comentarios dos alunos, —muitas vezes
surpreendentes, que langcam novas luzes sobre os textosl (SILVA; MARTINS, In:
PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p. 38).
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Contar com uma biblioteca na escola dotada de um bom acervo é meio caminho
andado em direcdo ao letramento literario, principalmente quando atuamos em escolas
em que os alunos fazem parte de classe média, que ndo tém habito de serem
incentivados a ler em casa e que trocam os livros pelos artefatos eletronicos.

Em se tratando do contexto escolar, no tocante a literatura, constatamos que a
biblioteca é considerada fonte de formagdo, caracterizada como espago fundamental
para a fruicdo de leitura, mas deve estar aberta também as preferéncias dos alunos e ndo
apenas a imposicao das leituras que o professor propGe.

Outro ponto relevante a respeito delas é a qualificacdo do profissional que atua
como bibliotecario na escola. O ideal é que ele seja da area de lingua portuguesa, ou,
pelo menos, que ele seja leitor. No entanto, nas escolas publicas da rede estadual, esfera
em que atuamos, essa funcdo é exercida por qualquer profissional que esteja em
condi¢do de —ajuste funcionall. Ela € ocupada por um servidor que ndo pode exercer o
cargo para o qual concorreu e que esté deslocado da funcdo por ser portador de alguma
doenca, por assim dizer, ou por estar apenas cumprindo o término do tempo exigido
para aposentadoria por questdo de idade. Na maioria dos casos, e com rarissimas
excecOes, sdo professores de outras areas que ocupam tal funcdo e ndo entendem de
literatura.

Percebemos quase total despreparo dos bibliotecarios no desempenho da funcéo,
demonstrado inicialmente na organizacdo do espaco da biblioteca, onde — em algumas
escolas — os volumes considerados impréprios para os alunos de ensino fundamental
ficam localizados em lugares quase escondidos para ndo provocar curiosidade. Quando
algum aluno menos avisado visita essas estantes e se interessa pelo empréstimo da obra
- ou o bibliotecario o persuade a ndo leva-lo, justificando que € de dificil compreenséo
porque ¢ indicado para o ensino medio ou entdo o funcionario procura um professor de
lingua portuguesa para atestar a sua —adequagaol a idade do leitor. Os bibliotecarios
temem emprestar algum livro considerado improprio e que provoque a reclamacéo dos
pais.

T&o ou mais importante do que a biblioteca € a sala de aula - assim como todo o
contexto ao redor. Podemos ainda afirmar que existem grandes diferencas de
demarcacdo de espacos: o escolar e o que o circunda. Paulo Freire (1989) afirma que a
linguagem e a realidade se prendem dinamicamente. Podemos aproximar 0S N0SsS0S

educandos da percepcao da realidade através da leitura de textos literarios.
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Acreditamos que podemos contribuir com a reducdo das relagdes entre esses
dois espagos através da leitura efetuada e estimulada na escola, pois nela a leitura é mais
esquematizada e ela é o estabelecimento fundamental do letramento literario.

Ainda com relacdo a escola, podemos afirmar que a literatura ndo desapareceu
da sala de aula. Ela passou a ser tratada de forma equivocada, com abordagem de obras
fragmentadas e como afirma o proprio Cosson (2009) com certo abuso na questdo do
prazer da leitura, —através de proposta muitas vezes mal interpretadal. O mesmo autor
ndo admite o carater puramente espontaneo e natural no processo da aprendizagem pela
leitura.
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CAPITULO I
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOTADOS

Um processo escolar confirma-se como eficaz
quando seus agentes se reconhecem

como incapazes de definir “quem’ é o OUtro.

Bartolomeu Campos de Queiros

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste trabalho, optamos por executar uma pesquisa-acdo, fundamentada em
participacdo, reflexdo, administracdo do conhecimento e ética profissional, por ser um
tipo de investigacdo que acreditamos que possa nos proporcionar uma reflexao sobre a
adocdo de um novo procedimento metodoldgico. Assim, adotamos uma mudanca em
nossas praticas atuais, na tentativa de melhorar nossas técnicas de abordagem do texto
literdrio e na forma de avaliar a leitura dos mesmos, pelos alunos. Tivemos como
objetivo final, ao utilizarmos 0 novo procedimento, avaliar de que forma a mediacdo do
professor se deu: se foi bem ou mal aceita pelos alunos e se, através dela, o professor
conseguiu o intento de transformar os habitos de leitura de alguns alunos participantes
da pesquisa.

Essa pratica € o diferencial entre o que esta sendo executado até 0 momento nas
aulas de literatura e 0 que nos intencionamos - que € a adocao de uma pratica que se
diferencie, tanto na abordagem e conducdo das leituras de uma obra literaria, quanto na
forma de avaliacdo dos alunos sobre as leituras efetuadas - sob a égide do letramento
literario, valorizando o dinamismo da interacdo e do diadlogo, com resultados mais
proficuos.

Nosso projeto trata, portanto, da tentativa de melhorar a eficiéncia do professor
de Ensino Fundamental Il no processo de letramento literario, através da selecdo de
obras e da introducdo de uma nova abordagem de leitura e avaliacdo, extraida de uma
sugestdo de Rildo Cosson denominada Sequéncia Basica, constante em sua obra
Letramento Literario: teoria e pratica (2009), com algumas adaptacdes que julgamos
necessarias e justificadas pelo perfil dos alunos em questdo. Em seguida, verificamos os

resultados alcancados com a aplicacdo da mesma e, em capitulo posterior a esse,
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apresentaremos os resultados do nosso trabalho: pelas escolhas de obras e pela forma de
mediacéo.

Assim, fundamentados em estudos de Mary Kato, Angela Kleiman e Delia
Lerner, solicitamos ao grupo pesquisado a produgdo de documentos escritos para
propiciar maiores observacdes sobre a apropriacdo da leitura e da escrita, habilidades
que permitem o reconhecimento da importancia do texto, organizagdo textual e sua
existéncia material, processados num cruzamento do cognitivo e emotivo, e que
intencionamos aprimorar nos alunos com o cultivo de suas préaticas a partir das leituras
das obras indicadas por nos.

Cosson (2009) sugere varios instrumentos de avaliacdo. No entanto, apenas dois
deles foram escolhidos por noés, por melhor se adequarem ao grupo pesquisado e as
obras selecionadas.

Acreditamos que 0s instrumentos acima mencionados e posteriormente
explicados, se aplicados de forma ndo ordenada e sistematizada, levam o aluno a
espontaneidade e ndo provocam um falso diagndstico do trabalho do professor (no
sentido de o aluno querer agrada-lo, declarando que leu e/ou gostou da obra indicada
por ele). Suas respostas podem ser confirmadas através de suas producoes.

A avaliacdo permite a analise do desempenho dos alunos, assim como do
professor e da escola. Os indices apontados permitem uma anélise diagndstica para que
se corrijam ou confirmem procedimentos e se identifiguem necessidades que estdo ou
deveriam ser atendidas para se atingir os objetivos pretendidos.

Com respeito a avaliacdo, Cyana Leaht-Dios (2000) afirma que:

O tipo de avaliagdo literaria consistente com a pedagogia de transformacéo
individual e social deve ser a extensdo coerente dos objetivos e métodos
prescritos para a implementacdo de metas objetivas. Se a literatura na escola
é acessada através da testagem da compreensao de determinados textos ou no
treinar alunos para costurar as anotacdes ditadas pelos professores na turma, a
resposta literaria estard cada vez mais distante de se tornar responsabilidade

literaria (apud COSSON, 2009, p. 110).

E, portanto, importante que o professor utilize métodos de avaliacdo que n3o se
distanciem dos objetivos tracados e que ele ndo se atenha ao produto final da avaliacédo
para atribuir notas aos alunos, mas sim que essa nota reflita o processo de leitura como
um todo.

As atividades foram desenvolvidas em sala de aula e em casa, sendo que

dispomos de cinco aulas semanais para ministrar todo o contetdo de Lingua Portuguesa.
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Portanto, utilizamos uma carga horéaria de dez aulas de cinquenta minutos para o
desenvolvimento do projeto. O restante do tempo, necessario para a leitura das obras,
foi cumprido em casa e verificado periodicamente por nds em sala de aula.

Nosso trabalho esteve diretamente relacionado a efetiva leitura das obras
selecionadas por nos, com mediacdo de interpretacdo em sala de aula, no sentido de
incentivar os alunos a prética de leitura literaria a partir da compreensdo do que estava
sendo lido.

Nossa opcdo pela Sequéncia Bésica se justifica por sermos iniciantes em
pesquisa nessa area, mas nao descartamos a possibilidade de colocarmos em pratica a
Sequéncia Expandida em uma préxima oportunidade.

Nosso estudo trata-se, portanto, de uma pesquisa-a¢do pratica, implementada
através de experimentalismo que podera contribuir para a mudanca de um grupo social
interessado em melhorias das praticas educacionais no tocante ao letramento literario.
Temos consciéncia de que a nossa pesquisa nos proporcionou produzir conhecimento,
adquirir experiéncia e contribuir com a discussao sobre o problema ora apresentado de
um quadro de leitura deficitario no nosso pais.

Propusemos uma abordagem que, acreditamos, verdadeiramente atinja o
objetivo de promover o letramento literario e que possui diferenciais das praticas que
julgamos serem arcaicas - que —obrigaml 0s alunos a lerem e para se atentarem para
aspectos que pouco ou nada contribuem com o processo. Pelo contrario, atrapalham,
pois os alunos acabam se sentindo angustiados com as —cobrangasl e desistem de
efetuar novas leituras. Ao invés de contribuirem, tais praticas prejudicam o processo.

Nossa concepcdo de contribuicdo para o letramento € conduzir os alunos na
leitura de obras verdadeiramente significativas para eles, de relevante valor estético,
percebendo as suas dificuldades, ouvindo as suas percepcOes, analisando as suas
recepcdes as obras e mediando o processo, sempre que possivel e necessario.

Analisamos e interpretamos os dados colhidos como respostas aos questionarios
aplicados aos sujeitos de pesquisa — alunos do quinto ano sobre suas experiéncias de
leitura na Escola 1; e alunos do sexto ano que participaram das aulas ministradas com a
utilizacdo do novo procedimento metodolégico e responderam sobre as obras
selecionadas e sobre o procedimento adotado pela professora na Escola 2 - que
aceitaram e foram autorizados por seus responsaveis legais a responderem as perguntas
dos pesquisadores. Elaboramos documentos para explicar a pesquisa e colher as
assinaturas de consentimento dos alunos e a anuéncia dos pais - eles se encontram em

anexo.
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Os alunos do sexto ano autorizaram que utilizdssemos as suas producgdes
textuais, que serviram como avaliacOes pela professora pesquisadora, assim como as
observacOes de suas impressoes feitas de forma oralizada durante o processo de leitura e
discussdes guiadas pela professora.

Para iniciarmos nossa pesquisa, fizemos uma sondagem na Escola Estadual Dom
Eduardo — Escola 1, através de entrevistas feitas com alunos do quinto ano do Ensino
Fundamental | para descobrir quais eram os habitos de leitura que possuiam ao
concluirem a série. Esses alunos ndo conseguem dar continuidade aos seus estudos na
mesma escola e, por decisdo da Superintendéncia Regional de Ensino, por causa do
zoneamento, sdo encaminhados para a Escola Estadual Professora Corina de Oliveira —
Escola 2. Nela sdo ministradas aulas de Lingua Portuguesa, pela professora
pesquisadora, em sala de sexto ano do Ensino Fundamental 1. Nessas aulas, em uma
turma de quarenta alunos, foram abordadas por nds, duas obras de Literatura Infanto-
Juvenil, adotando-se o procedimento metodoldgico sugerido por Cosson (2009), como
dito anteriormente. Ainda na Escola 2, foram aplicados questionarios aos alunos
envolvidos, apds participarem das aulas, com intuito de verificar se obtivemos a
produtividade estética nas selecbes das obras, se os procedimentos metodologicos
adotados obtiveram resultado positivo e se alcangamos o intuito desejado no processo
de formacéo de leitores.

Ambas as escolas fazem parte da zona urbana da cidade de Uberaba, Minas
Gerais; sdo escolas de rede publica estadual com proximidade de dois quarteirdes uma
da outra. A Escola 1 oferece apenas Ensino Fundamental I; seus alunos sdo de classe
média e classe média baixa; funciona em dois turnos: matutino e vespertino. A Escola 2
oferece Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Magistério Profissional; seus alunos
sdo predominantemente de classe média, classe média baixa e alguns com condi¢cbes
financeiras mais privilegiadas que se matriculam em escola publica para se
beneficiarem dos programas de bolsa do governo em Ensino Superior; funciona nos trés
turnos: matutino, vespertino e noturno.

Nossa proposta, a principio previa um minimo de 30 participantes e maximo de
40 em cada escola. No entanto, houve resisténcia por parte dos sujeitos de pesquisa e/ou
por parte dos responsaveis e esses nimeros cairam para 29 para a escola 1 e 23 para a
escola 2.

Importante salientar que o0s sujeitos de pesquisa participaram em tempo
concomitante. A escolha de tais sujeitos tem como justificativa o fato de que uma escola

d& prosseguimento ao trabalho executado na outra, com a diferenca que, ao ingressarem
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na escola 2, os mesmos passam para o Ensino Fundamental 11 e vivenciam um momento
de transicdo da Literatura Infantil para a Literatura Juvenil. Ndo poderiamos fazer as
duas pesquisas na Escola 2 por questOes relativas ao tempo de cumprimento e de
insercdo do pré-projeto no Conselho de Etica. Tornou-se impossivel, portanto, fazer a
pesquisa com 0S mesmos sujeitos em tempo anterior a atuacdo da pesquisadora e
posterior a ela.

Julgamos também importante salientar que se trata de uma andlise/reflexdo/acdo
da atuacdo do professor de Lingua Portuguesa no processo de mediacdo da leitura de
obras da Literatura Juvenil e que a pesquisa em sala de sexto ano foi executada onde
trabalhamos como professora de Lingua Portuguesa.

No entanto, em nenhum momento deixamos de lado a ética profissional e o
comprometimento com a pesquisa, e ndo influenciamos os alunos nas respostas dadas
aos questionarios. Procedemos a entrega dos questiondrios aos alunos e eles
responderam e nos entregaram sem que se identificassem. Além da explicacdo da
professora para que procedessem com idoneidade com as respostas, foi ressaltado que
as observacOes negativas quanto a escolha das obras e conducdo das aulas ndo
acarretariam em nota ruim ou represalia ao aluno.

Frisamos que se tratava de uma pesquisa séria sobre um procedimento inovador
e que a participacao deles era muito importante para diagnosticar a eficacia do processo.
Os alunos foram orientados para ndo tentarem agradar a professora fazendo uma
avaliacdo positiva se ela ndo fosse, pois isso causaria sequelas como a perpetuacédo de
uma metodologia falha.

Julgamos necessario conhecer o comportamento do leitor da comunidade em
questdo, alunos da Escola Estadual Dom Eduardo e da Escola Estadual Professora
Corina de Oliveira, assim como também é preciso conhecer o perfil dos que leem como
ferramenta para se identificar e decidir por acGes efetivas na formacdo de leitores, na
tentativa de mudar o quadro que ora se apresenta e a valorizacdo da leitura como fonte
de conhecimento e prazer estético.

Iniciamos procedendo as entrevistas dos alunos do quinto ano da Escola 1. N6s
fizemos as perguntas, eles responderam e nds transcrevemos suas respostas; apos a
verificacdo e coleta dos documentos que foram enviados para casa, para 0s pais e para
os alunos. A justificativa de tal procedimento é que os estudantes dessa faixa etaria
normalmente possuem dificuldade de se expressarem de forma escrita 0 que expressam

de forma oralizada. O quantitativo do corpus sera explicado posteriormente.
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Concomitantemente, indicamos a leitura de trés obras literarias para os alunos do
sexto ano, turma A, da Escola 2. Eles responderam as perguntas nos proprios
questionérios apos a verificacdo e a coleta dos documentos que foram enviados para
casa, para os pais e para os alunos. A justificativa da pesquisadora para solicitar que eles
respondessem sozinhos as perguntas do questionario foi a necessidade que julgamos de
liberdade de expressdo. Os questionarios respondidos foram embaralhados para que ndo
fossem identificados os seus autores. O quantitativo do corpus também sera explicado

posteriormente.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS NA CONDUCAO E NA
AVALIACAO DAS LEITURAS

Primeiramente julgamos necessario explicar que a escolha pelas orientacGes
contidas na obra de Rildo Cosson — Letramento Literario: teoria e pratica. Justificamos
a escolha porque o autor se preocupa bastante com o modo como a literatura € ensinada
nas escolas através de fragmentos de obras inseridos nos livros didaticos do ensino
fundamental, com atividades simples de interpretacdo dos excertos e ndo de obras
completas. Preocupa-se também com a énfase dada no ensino médio a historiografia da
literatura, em como o estudo € dirigido para a —memorizagdol de nomes de autores,
datas, estilos e novamente relegando a leitura efetiva de obras completas.
Compactuamos com ele e buscamos em sua obra uma alternativa de mudanca no quadro
apresentado.

Na mesma obra o autor enfatiza que o ato de ler € um ato solitario (o ato fisico
da leitura) e que a interpretacdo da leitura € um ato solidario; o que o preocupa e
também a nos porque, como ele, acreditamos que o leitor necessita de intervencédo para
garantir com sucesso o seu letramento literario. A leitura implica troca de sentidos entre
escritor, leitor e sociedade para a complementacdo dos sentidos que sdo o resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre 0s homens no tempo e no espacgo. Ou seja,
é preciso trocar sentidos para formarmos leitores proficientes.

Quanto ao processo de escolha das obras, ele afirma que ndo escolhemos um
livro sem levar em conta alguns fatores como a indicacdo feita por amigos ou outras
pessoas nas quais confiamos, no prestigio dos autores, ou ainda na forma de

organizacdo dos livros nas estantes das bibliotecas ou nos catalogos.
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Esse fato se repete nas escolas e depende de fatores assim listados pelo autor: o
primeiro tem relagdo com as obras recomendadas pelos programas nacionais de
incentivo a leitura e enviadas pelo governo federal; o segundo quando dividimos as
obras por faixas etarias; o terceiro tem a ver com as condi¢des da biblioteca da escola; o
quarto é para ele mais determinante, relaciona-se a quando influenciamos 0s nossos
alunos com as nossas preferéncias, quando somos mediadores no processo — e essa é a
tonica do nosso estudo.

O processo de escolha tem ignorado as discussdes atuais e mantido o canone.
Tem firmado a contemporaneidade dos textos como o critério considerado mais
adequado e defendido as recomendacGes dos textos oficiais em relacdo a pluralidade dos
autores, obras e géneros. Tem perpetuado nossa identidade cultural, que acredita que
ndo ha maneira de se atingir a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja
para recusa-la, reforma-la ou amplia-la.

Rildo Cosson (2009) propde trés critérios de selecdo de textos: o professor ndo
deve desprezar o canone; ndo pode se apoiar apenas na contemporaneidade dos textos; e
precisa aplicar o principio da diversidade. Enfatiza ainda que, depois de feita a
adequada escolha, falta ainda trabalhar o texto adequadamente em sala de aula.

Ao tratar a leitura, entendida como um fendémeno cognitivo e social, o autor
agrupa as teorias literarias em trés grupos: um centrado no texto, o segundo centrado no
leitor e o terceiro que divide a centralizagéo entre os dois.

O autor define trés etapas no processo de leitura para o letramento literario: a
antecipacdo, que € todo o processo efetuado pelo leitor antes de penetrar no texto; a
decifracdo, que se da quando ele descobre o texto através das letras e das palavras; e a
interpretacdo, que se da quando ele encontra o sentido do texto através do dialogo com a
obra e que enfatizamos durante toda a conducédo das obras selecionadas.

Cosson promove também uma reflexdo sobre os usos da literatura em sala de
aula, objetivando a formacdo de comunidade de leitores. Ele apresenta duas sugestdes
de sequéncias didaticas: uma bésica, constituida de motivacdo, introducdo, leitura e
interpretacdo; e outra expandida, que parte da primeira e é acrescida de: primeira
interpretacdo, contextualizacdo (tedrica, histérica, estilistica, poética, critica,
presentificadora e tematica), segunda interpretacdo, expansdo e uma experiéncia
reveladora.

Acerca da avaliacdo, o autor enfatiza trés pontos de apoio: os intervalos que

acompanhama leitura da obra, para checagem do andamento da leitura; a discusséo,
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quando é possivel fazer correcdes da leitura; e o registro da interpretacéo, que permite
verificar se o objetivo da leitura foialcangado.

O intervalo pode ser realizado por meio de uma conversa com a turma sobre o
andamento da histéria seguida da interpretacdo de um texto que tenha a ver com o
assunto abordado, ou a leitura dramatizada de um capitulo da propria obra, para analise
dos recursos expressivos ou ainda como a preparacdo para a encenagdo num momento
futuro, em uma feira literaria.

Como formas de avaliagdo o autor apresenta oficinas com atividade que ele
denomina como: a flor do seu nome; palavra-chave; final contrario; em busca da
solucdo; boca-de-forno; rel6gio; ajudando a bibliotecéria; dicionario; dentre outros, com
0 objetivo de contribuir com o professor - com sugestfes de atividades praticas - para
que ele tenha um trabalho mais proficuo.

Cosson enfatiza que todo professor de literatura deve ter consciéncia do papel

fundamental que o implica e a escola na formag&o de alunos leitores e criticos.

3.3 CONSIDERACOES A RESPEITO DA METODOLOGIA

Ressaltamos, no procedimento adotado, que contemplamos trés pontos de apoio:
0 primeiro nos intervalos que acompanham a leitura da obra, momentos de checagem do
andamento da leitura do aluno. Neles verificamos, atraves da oralidade, o entendimento
e envolvimento dos alunos, e pudemos, nesses momentos, interferir, contribuindo de
maneira sistematica, com o desenvolvimento dos mesmos. Esses momentos sé&o
importantes porque ajudam o professor e os alunos a compartilhar suas impressoes
iniciais e rever as hipoteses lancadas na introducao.

O segundo e o terceiro pontos de apoio estdo muito proximos: sao a discussao e
0 registro da interpretacdo, que permitem verificar se o objetivo da leitura foi alcancado
e mensurar o trabalho de mediacao do professor.

Ainda sobre os momentos de interpretacdo, outros podem ser sugeridos, para
além da experiéncia com os diarios e da reescrita do final da historia: podemos pedir
para 0s alunos pensarem e escreverem como as personagens estariam dez anos depois
dos fatos narrados, criar um pequeno texto para ser publicado no jornal da escola
recomendando (ou ndo) a obra, produzir cartazes sobre o livro, preparar uma peca
teatral como a que ocorre em uma das obras escolhidas; enfim, cada professor pode

pensar nas possibilidades que melhor se encaixam ao perfil de suasturmas.
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Fechamos esta proposta com as palavras do préprio Cosson (2012) para ilustrar

a gama de caminhos que podem ser trilhados a partir da sequéncia adotada por nos:

[...] a sequéncia ndo é algo intocavel. Dentro dos objetivos do letramento
literdrio na escola, é possivel misturar, como o fizemos, a leitura com a
interpretacdo, a motivacdo com a introducdo, sempre de acordo com as
necessidades e caracteristicas dos alunos, do professor e da escola. O que nao
se pode perder de vista é a ideia de conjunto ou de ordenamento necessarios
em qualquer método (COSSON, 2009, p. 72).
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CAPITULO IV
SELECAO DE OBRAS

Ter em mé&os um livro é suportar, por meio de leve objeto, extenso fragmento do universo.
Ter em méos um livro € libertar-se para dizer ou desdizer sobre 0 vivido e o0 sonhado.
Ter em méos um livro é apossar-se da fantasia, é espantar-se diante dos preconceitos, é deixar vir atona

a compaixao pela nossa incompletude.

Bartolomeu Campos de Queiros

4.1 OBRAS SELECIONADAS

Centramo-nos em escolher obras que contemplam tematicas que fazem parte do
universo dos alunos objetos de pesquisa: as mudancas pelas quais estdo passando; as
crises existenciais que estdo enfrentando; os problemas de aceitacdo do corpo ou do
modo de vida imposto pelos pais; a descoberta dos sentimentos; as quebras dos
estigmatismos impostos pelos colegas — a exemplo de quem nunca beijou; o desejo de
se parecerem ou se diferenciarem dos pares; a aceitacdo pelo grupo ao qual estdo
inseridos ou desejam estar.

Sabemos que nossos alunos estdo na adolescéncia, uma etapa intermediaria do
desenvolvimento humano, que se encontram em momento de transicdo de fase infantil
para juvenil, periodo marcado por diversas transformag6es corporais, hormonais e até
mesmo comportamentais, quando as amizades sdo importantes e lhes ddo a sensacéo de
fazer parte de um grupo. Nessa fase, pode haver uma variacdo muito rapida de humor e
comportamento em que € importante que haja compreensdo por parte de pais,
professores e outros adultos. Por isso julgamos adequada a indicacdo de leitura de obras
literarias, sempre que possivel, que justamente abordem essatematica.

Acreditamos que os jovens adotam leituras a partir da identificacdo entre si
mesmos e com as situacdes apresentadas pelos autores, atraves de personagens criadas
por eles, que possuem caracteristicas semelhantes, ou que estejam passando por
situacOes semelhantes as dos leitores adolescentes.

Dessa forma, acreditamos que pudemos colaborar com a compreensao, por parte
dos alunos, da fase de transicdo que estavam vivenciando, em que os conflitos
emocionais se refletem em seus comportamentos. Fizemos isso apresentando obras que

propiciam reflexdes sobre 0s seus sentimentos e atitudes. Ao mesmo tempo, torna-se
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um ganho para a literatura que esses alunos se identifiguem com o0s autores que
contemplam temas conflitantes dos adolescentes e que fazem parte de seus universos.
Intencionamos que esses leitores, cativados por uma primeira leitura, pudessem se
tornar leitores assiduos da literatura apresentada ou dos autores apresentados.

Nosso proposito, dessa forma, fazer com que os alunos se identificassem com as
situacdes retratadas e, por consequéncia, com as obras e com os autores, além da
contemplacgdo do valor estético contido nos textos.

As obras selecionadas foram: Adeus conto de fadas, de Leonardo Brasiliense;
Angélica, de Lygia Bojunga Nunes e O olho de vidro do meu avd, de Bartolomeu
Campos de Queirds — que deveriam ser trabalhados no terceiro e no quarto bimestre do
ano de dois mil e quatorze, na sala do sexto ano, turma A, da Escola 2.

Salientamos que ndo levamos em consideracdo até o momento a necessidade de

participacdo dos pais na escolha das obras citadas no paragrafo anterior.

4.2 PRIMEIRA OBRA

A primeira obra selecionada foi o livro Adeus conto de fadas, do renomado autor
Leonardo Brasiliense.

Trata-se de um livro composto por oitenta minicontos juvenis, que tém entre
quatro e pouco mais de cem palavras cada conto, e ganhador do Prémio Jabuti - como
Melhor Livro Juvenil de 2007. Os minicontos retratam jovens adolescentes, em
situacOes e dilemas - que viram pequenas historias que apresentam conflitos existenciais
importantes - dificeis de serem enfrentados e resolvidos por eles sem que haja a
orientacdo de um adulto.

O prefacio do livro é feito por Marcelo Spalding, que apresenta a obra como
uma leitura recomendavel para compreensdo dos conflitos com os quais os alunos se
identificam e como uma obra que deve ser emprestada para 0s pais, para que a leitura
sirva para que eles compreendam os dilemas em que se encontram seus filhos, e que
para eles podem parecer banais. Ele acrescenta que essas historias fazem o leitor pensar
por horas. Marcelo informa ainda que o autor possui um site na internet que propicia a
cOpia de suas obras, para agenda ou blog, por leitores, a quem ele chama de —meninos e
meninas de qualquer lugar do Brasill.

Ainda a respeito do titulo Adeus conto de fadas, ele nos afigurou como

adequado, extremamente sugestivo por abordar assuntos que quebram o paradigma das
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crencas dos adolescentes na existéncia de contos de fadas, por exemplo, que explanam
sobre a passagem de representacdes do universo infantil para o juvenil.

Acreditamos que a leitura seria de ampla aceitacdo por toda a comunidade,
cumprindo os objetivos almejados de ensino-aprendizagem de literatura juvenil e ainda
auxiliando na formacdo dos adolescentes, contribuindo com a compreensdo das
transformacdes pelas quais estavam passando, que ndo tinham compreenséo delas e que,
talvez, ndo tivessem liberdade para falar sobre elas com os pais.

No entanto, para nossa surpresa, a obra causou estranhamento - ndo entre 0s
alunos do sexto ano, mas entre alguns pais; que se dirigiram a escola, munidos de livros,
com passagens do texto grifadas, as quais denominaram censuradas por utilizarem, na
concepcao deles, vocabulario de baixo caldo, pornografias ou por retratarem situacdes
que, novamente pelo julgamento deles, ndo deveriam ser apresentadas aos seus filhos
naquele momento, e que ndo deveriam ser apresentadas pelaescola.

Justificaram que seus filhos ndo tinham malicia para perceber aquelas situagcdes
de conflito apresentadas na obra, tais como: as medicGes de seus 0rgdos sexuais; ingerir
bebida alcoolica; —ficarl com muitos garotos; fumar um cigarrinho no banheiro; ter
excitacdo sexual; fazer teste de gravidez; praticar prostituicdo infantil; traficar e
consumir drogas... Que o0s alunos eram muito jovens para ouvir palavras ou expressoes
como: —tragarl — com conotacéo sexual; —homem encapuzado que me colocou a coleira
de espinhos no pescogol; —porral; —D6 um rolé e até discolo mais um pouco de colal;
—quebrasse a cara na porradal; —Um tapinha ndo doéil - referindo-se a consumo de
droga.

Houve uma ameaca velada a professora e a escola, de denincia a
Superintendéncia Regional de Ensino, sobre a adocdo do livro. Ficamos todos
pressionados: a diretora da escola, a supervisora pedagogica e, principalmente, a
professora. No final, julgamos prudente recuar, adotar outro livro em substituicdo a
esse, pois seria dificil abordar assuntos conflitantes, sem que houvesse a anuéncia dos
pais ou o respaldo da direcdo da escola.

O ocorrido nos prova que muitos pais ainda apoiam a ideia de censura de certos
assuntos que, por ignorancia ou desconhecimento, ndo se aventuram a abordagem ou
enfrentamento. No entanto, sabemos que néo se trata de fato inédito. Peter Hunt (2010)
aborda esse tipo de problematica, que —para cada leitor que condenaria o que bem
entende por heresia, sexo ou violéncia nos livros para crianca, existem escritores

sustentando que esses textos deveriam ser visionarios e levar ao  crescimentol (HUNT,
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2010, p. 63-64). O autor defende que os textos deveriam ser abertos e confrontar 0s
problemas e ndo confirmar.

Hunt afirma que —uma das maneiras mais divertidas de enfrentar os preconceitos
é descontextualizar a leitura: efetuar distingdes aparentemente simples entre passagens
textuais curtas e ver o que isso nos dizl (HUNT, 2010, p. 65). A questdo da
descontextualizacdo € que ela pode banalizar a leitura e ndo fazer justica aos textos,
consistindo em uma forma artificial de leitura, pois normalmente atribuimos énfases
diferentes a cada parte de um texto.

Gregorin Filho também corrobora nossa assertiva de que o que aconteceu

conosco ndo é um fato inédito:

Todos os dias profissionais da educacdo se ocupam em atender pais ou
responsaveis (ja que as familias ndo se apresentam mais de forma tradicional)
gue guestionam a inadequacdo de um livro cujo tema é muito ousado para a
idade, alegando que seus filhos sdo criangas e ndo poderiam ainda tomar
contato com esse universo adulto. No entanto, os mesmos pais ou
responsaveis entregam chaves, dinheiro e preservativos para que essas
supostas criancas passem a noite em festas muitas vezes mais adultas do que
as que eles frequentam ou com possibilidade de lazer que desconhecem
(GREGORIN FILHO, 2011, p. 23-24).

Acreditamos que devemos confrontar os problemas, amenizar a relacdo de poder
existente entre adultos e criancas. A situacdo de leitura da obra em questdo seria uma
excelente oportunidade de sanar duvidas e ressaltar conceitos essenciais na formacéo
dos jovens.

O professor se encontra no limiar entre o que a escola e os pais permitem que ele
adote e o que ele considera que seja o ideal para os seus educandos. O gque acontece é
que nem sempre é possivel conciliar as duas coisas.

Nossa primeira experiéncia, ao desenvolvermos esse projeto, comprova isso e
fomos obrigados a adotar outro livro para substitui-lo. No entanto, ja haviamos
estabelecido um cronograma de atividades a serem desenvolvidas e que envolvia,
inclusive, o tempo para a aquisicdo da obra. Quando tivemos que cancelar a sua leitura,
enfrentamos varios problemas. Naquele momento precisamos adotar outro livro que
pudesse cumprir o cronograma estabelecido, porém que fosse de aquisi¢do imediata.

A solucdo foi procurar na biblioteca da escola um livro que atendesse aos
seguintes quesitos: que a biblioteca possuisse varios itens para empréstimo; que
contivesse poucas paginas para que os alunos conseguissem ler a tempo, pois ja havia

decorrido parte do tempo estabelecido para a leitura do livro que foi adotado
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anteriormente; que ndo contivesse temas ditos —proibidosl; e 0 mais importante, que
fosse uma obra de significacdo estética.

Tivemos muito trabalho ao explorar a biblioteca escolar —a cagal de uma obra
que cumprisse tais quesitos. Na verdade, ndo encontramos nimero suficiente de livros
para os quarenta e trés alunos da sala que comportava 0s supostos sujeitos de pesquisa e
precisamos providenciar o niamero de itens restantes, pois a escola ndo possuia livros
suficientes de uma mesma obra para salas tdo numerosas.

Como a escola possui trés salas de sexto ano e trabalhamos de forma a tentar
uniformizar as aulas, a professora dos outros sextos anos concordou em adotar as
mesmas obras de leitura para as suas turmas. A recusa pelo livro adotado afetou as
turmas da outra professora, que passou a enfrentar os mesmos problemas que a
pesquisadora. Precisamos naquele momento resolver a problemética que se instaurou
também nas outras turmas.

Conseguimos que 0s nossos alunos lessem em tempo estabelecido pelo
cronograma do livro anterior a nova obra selecionada, porém ndo em tempo muito
recomendado para que adotdssemos 0 mesmo procedimento metodoldgico. Foi
necessario proceder assim para que repassassemos os livros para as outras salas, em
sistema de rodizio, para cumprirmos o cronograma estabelecido e repassado para os pais
e ndo incorrermos em maiores problemas com fechamento de notas e, em consequéncia,
com os pais.

A pesquisadora precisou adequar o procedimento metodoldgico e utilizar um
modo de avaliacdo mais convencional, que os alunos pudessem apresentar em forma de
documento escrito para 0s pais e que comprovasse que eles nao foram prejudicados na
—notal — 0 que infelizmente parece ser 0 mais importante para 0s responsaveis pelos
alunos e ndo o que aprendem e apreendem na escola.

O que foi possivel para aquele momento foi ler em sala de aula a maior parte da
obra e que elaborar o que denominamos —prova do livrol, mas que contemplaram
perguntas diferentes das que habitualmente constituem as provas de entendimento de
obras literarias. Nao fizemos perguntas pontuais acerca da obra, mas sobre a apreciacao
do leitor, como se ele estivesse escrevendo um —diario de leitural ou de um —final
diferentel. Fizemos perguntas como: A respeito do titulo do livro, que tipo de texto
vocé imaginou encontrar? Qual foi o excerto da obra que vocé mais gostou e por qué?
Vocé concorda ou discorda com a decisdo de Angélica se mudar para o Brasil? Vocé

escreveria um final diferente para o livro - por qué? Qual seria o destino  das
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personagens no seu final da historia? VVocé se identificou com alguma das personagens -
qual e por qué?

Obviamente, por questdes éticas, ndo citaremos 0 nome da obra escolhida em
substituicdo, mas podemos afirmar, com plena certeza, que a escolha ndo foi
satisfatéria. O que conseguimos foi contornar uma situacdo de enfrentamento, mas a
qualidade da obra que substituiu a de Leonardo Brasiliense foi muito aquém da obra
dele.

Naquele momento, apds recuarmos, tudo o que veio em seguida, advindo dessa
troca forcada, significou retrocesso em todo o processo educacional e especificamente
de letramento literario. Os préprios alunos, ao serem consultados pela pesquisadora,
manifestaram insatisfacdo pelo novo livro adotado, justificando que a leitura néo era téo
solida quanto a que haviam iniciado na outra obra.

Alguns alunos ja haviam efetuado a leitura da obra completa e o recolhimento do
livro agucou a curiosidade de alguns, que efetuaram a leitura antes de entrega-lo,
desconfiados de que havia alguma proibicdo na leitura do mesmo. Ao mesmo tempo, o
procedimento inusitado foi incompreendido por alguns pais e que haviam efetuado a
leitura dos livros de seus filhos.

Alguns alunos se manifestaram para a professora dizendo que haviam efetuado a
leitura e que ndo havia —nada de maisl no contetdo. Outros se manifestaram dizendo
gue gostaram, no entanto, a maioria ndo chegou a ler.

Uma mae relatou que a filha - considerada como uma das alunas mais timidas da
turma - havia efetuado a leitura completa do livro e declarou que adorou. A aluna se
interessou pelo autor e passou a ler outros livros dele e também de outros autores.

Cabe aqui, neste momento, ressaltar que o nosso livro didatico - Portugués 6 —
Projeto Telaris, dos autores Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi -
contempla, na pagina 115, na se¢do de —Conto € Realidadel, um dos minicontos do livro
Adeus conto de fadas. Trata-se do miniconto Trabalhador que aborda a situacdo em que
se encontra um menino que precisa trabalhar vendendo morangos nos sinaleiros debaixo
do sol quente. Ele permanece la o dia todo tentando vender a fruta, mas as pessoas nao
compram. Ele volta para casa, leva uma —broncal e come 0S morangos - antes Vistosos e
saudaveis — depois estdo —passadosl do ponto por causa da exposi¢do ao sol.

O miniconto em questdo trata da abordagem de uma tristeza da nossa sociedade:
a situacdo do menor que tenta trabalhar honestamente para ajudar na complementacao
da renda familiar, para garantir o sustento de familias carentes - e que foge da

marginalidade. Em resumo, o tema abordado é um dos muitos temas que o autor
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Leonardo Brasiliense aborda em sua obra e que tem tantos pontos de convergéncia com
alguns de nossos educandos.

N&o aceitamos muito bem a questdo de os pais ndo contestarem um fragmento
de obra inserido no livro didatico e repudiarem a adogdo da obra completa. Parece-nos
que 0s pais ndao tém a minima no¢do do que esta inserido nos livros didaticos e que
confiam incondicionalmente na escolha do governo ou das escolas nessa questdo. Isso é
corroborado, pelo menos por nossa experiéncia como educadora, pois nunca
presenciamos, na pratica de docéncia do nosso conteudo, reclamagdes sobre a adocdo de
qualquer livro didatico, por mais infrutifera que ela tenha sido. Argumentamos ainda
que nunca presenciamos qualquer pai reclamar de fragmento de obra inserido nos
mesmos livros didaticos, independente de seu teor.

A experiéncia foi frustrante para nds, que nos encontramos em uma situagdo em
que tivemos obrigatoriamente que recuar, a partir da eminéncia de punicao por parte de
autoridades superiores a nos, com embasamento em mediacdo critica de pessoas que
ndo possuem credenciais para isso. Ficamos arrasados por constatar que 0s pais se
negam a compreender a oportunidade de abordar assuntos, ditos delicados - pela escola,
com a intermediacdo do professor - e 0 ndo reconhecimento das possibilidades de
conhecimento estético e cultural dos alunos em formacao.

A autora Teresa Colomer (2003) fez uma analise de obras literarias - que ela
classifica como uma selecdo de qualidade - e verifica que nelas ha temas considerados
inadequados para a infancia — esclarecendo que sé@o livros destinados a adolescentes.
Esses temas estdo relacionados, em primeiro lugar, com a doenca, a morte, a invalidez
ou 0 desamor dos outros; em segundo lugar, as situacdes de agressao e violéncia; em
terceiro lugar os fatos relacionados a existéncia do amor e da sexualidade infantil e
adolescente.

Percebemos que o que mais chocou os pais foi no tocante a sexualidade juvenil,
0 que Colomer (2011, p. 269) observa que a iniciacdo sexual representa simplesmente
—um recurso a maisl para transmitir a ideia de superacdo dos conflitos familiares e
pessoais dos adolescentes ante 0s novos interesses que a vida lhes oferece. Ela observa
ainda que algumas obras narram a consumacao sexual.

A reclamacdo dos pais e o0 fato consequente de termos que desistir da adoc¢éo do
livro nos abalou, mas serve para provar que ha assuntos interditos para a leitura. No
entanto, apesar do sentimento de impoténcia e desolacdo que nos atingiu naquele

momento, ndo nos abatemos e continuamos firmes em nosso propdsito de trabalhar com
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a mediacdo de obras que julgamos pertinentes aos alunos do sexto ano, que serviram de

corpus para a nossa pesquisa.

4.3 SEGUNDA OBRA

A segunda obra selecionada foi Angélica, de Lygia Bojunga Nunes e
procedemos da forma descrita a seguir.

Na motivacdo (1° momento), procuramos explorar a antecipacdo do titulo do
livro e fizemos as explicacdes necessarias ao entendimento dos alunos, fazendo uma
moldura para a recepc¢do da obra. Iniciamos perguntando sobre quem eles julgavam que
seria Angélica e depois exploramos os conhecimentos prévios dos alunos acerca da ave
—cegonhal, ja que a personagem Angélica € uma cegonha e ndo uma pessoa, como 0S
alunos imaginavam. Perguntamos se eles conheciam a ave, se ela existe de verdade,
qual a relacé@o dela com os seres humanos.

Demos prosseguimento apresentando imagens de cegonhas em desenho e de
cegonhas reais, explicando que elas simbolizam a chegada dos bebés (o parto — o
nascimento). Explicamos que é muito comum vermos em filmes, em pecas de teatro, no
cinema, na literatura e principalmente nos desenhos animados as cegonhas trazendo o0s
bebés: um péassaro grande e desengoncado, segurando um pano no bico, contendo o
bebé. Propusemos uma situacdo de faz de conta em que eles se imaginavam no lugar de
uma cegonha e perguntamos para onde e por que levariam um bebé.

Apresentamos 0 video —Como nascem 0s bebés, disponivel no Youtube através
do link: http://www.youtube.com/watch?v=fOGRWAyBzME. A duracdo do video é de
cerca de cinco minutos. O video trata de forma ludica e sensivel a historia de uma
cegonha, que cansada de carregar bebés nada convencionais como porco espinho,
enguia, tubardo, resolve a situacdo de uma forma bem divertida. Fizemos algumas
perguntas sobre o video, tais como: Vocés gostaram? O que VOCES esperavam que iria
acontecer quando viram a cegonha indo embora? Por que a nuvem ficou chateada
quando a cegonha se foi? Como a cegonha se comportou para poder continuar levando
0s bebés a seus destinos? Mas, vocés sabem por que a cegonha tem essa imagem de
uma ave capaz de trazer os bebés? VVocés conhecem o porqué dessa simbologia?

Em seguida apresentamos textos que explicaram o que é a cegonha do ponto de
vista cientifico e a simbologia em torno dessa ave. Iniciamos apresentando um verbete
de dicionéario, que explica o0 que é a ave, e depois fizemos com os alunos a leitura de

dois textos que falam sobre a simbologia.
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Finalmente, dissemos aos alunos que a partir da préxima aula, eles conheceriam
um pouco mais sobre a autora e sobre o livro Angélica, que foi escolhido porque tem a
ver com o0 universo deles, de descobertas e redescobertas da personalidade, numa busca
por ser Unico, quando todos parecem querer que sejamos iguais.

Na introdugdo (2° momento), apresentamos a autora da obra através de sua
fotografia e de sua biografia; apresentamos a obra fisica e permitimos que manuseassem
o livro para que visualizassem a capa, as folhas e as ilustracfes. Muitos alunos ja
haviam adquirido os exemplares e j& o haviam feito, mas para alguns isso foi uma
novidade. Comegamos naquele momento a viver o livro, sentir seu cheiro, ver suas
cores; efetuamos uma leitura da capa, da contracapa, das orelhas e do prefacio.
Perguntamos aos alunos quais eram as suas expectativas a partir do que foi dito até
aquele momento.

Explicamos para eles que seria pedido como uma das formas de avaliagdo um
—diario reflexivo de leitural. Para isso, fizemos algumas perguntas introdutorias para
descobrir qual o conhecimento prévio dos estudantes sobre o género diario. Em seguida
apresentamos uma breve teoria a respeito, em linguagem de facil entendimento para
eles, baseada em texto com as seguintes perguntas: Quem ja viu um diario? Quem ja
teve desejo de escrever um diario intimo (sobre a propria vida)? Quem ja escreveu um
diario intimo? Como, normalmente, se inicia a escrita de um diario? Por que vocés
acham que os diarios costumam ser secretos? Vocés conhecem alguma histéria que os
diarios costumam ser secretos? Vocés conhecem alguma historia baseada em relatos de
um diario?

Apos os alunos se expressarem, explicamos que se tratava de um tipo diferente
de diario; ndo seria secreto, ja que a professora os leria e lemos um texto sobre as
explicacdes sobre diarios reflexivos e que direciona o aluno nas anotacbes e na
confeccdo. Dando prosseguimento, partimos para o livro didatico que contempla dois
tipos de diario: O Diario de Zlata que conta os horrores da guerra aos olhos de uma
adolescente e Férias na Antartica que conta as aventuras das trés filhas de Amir Klink
em viagem com o pai para a Antartica. Explicamos ainda que um diario de leitura pode
ser feito em papel, ser virtual, em um caderninho enfeitado ou até em um blog.

Finalmente apresentamos para os alunos dois exemplos de diarios de leitura e
comentamos que a partir da aula seguinte eles teriam oportunidade de ler parte da obra
Angélica e iniciar a escritura dos diarios reflexivos.

Durante a leitura (3° momento), acompanhamos - direcionando, naquele

momento, a divisdo das leituras entre casa e sala de aula. Depois estabelecemos um
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calendario, com a concordancia dos alunos, com prazo para a finalizacdo da leitura
completa da obra, levando-se em conta o numero de aulas destinadas a literatura e a data
para término e entrega das atividades avaliativas.

Em seguida, com os livros em méos, a professora leu em voz alta o primeiro
capitulo, efetuando uma leitura interpretativa, através de énfase na entonagdo da voz.
Depois perguntamos aos alunos o que acharam da leitura, quais foram as suas primeiras
impressdes sobre a obra, sobre as expectativas que haviam feito sobre ela e o que
esperavam do restante do livro. Dando prosseguimento, os alunos leram o segundo
capitulo em forma de leitura silenciosa. Procedemos ao esclarecimento das davidas que
surgiram.

Em momento algum do procedimento confundimos direcionamento com
policiamento. N&o vigiamos se o0 aluno estava lendo, mas acompanhamos e auxiliamos
em suas dificuldades e respeitamos os diferentes ritmos de leitura. Criamos intervalos
de leitura para checagem do andamento e do entendimento da obra.

Durante todo o percurso estabelecido em calendario, os alunos levavam os livros
para a sala de aula e a professora procedeu novamente a leitura de mais dois capitulos
em voz alta e de forma interpretativa para agucar a curiosidade e incentivar os alunos
que ainda ndo haviam efetuado o inicio da leitura. Isso ocorreu também por solicitagcdo
dos proprios alunos.

Foram entregues orientacdes para elaboracdo dos diarios de leitura, em folha
impressa para cada aluno. A professora leu as orientacdes e esclareceu as duvidas que
surgiram. Explicamos que poderiam iniciar a escritura dos diarios quando quisessem ou
que poderiam dar continuidade a leitura do livro. Frisamos a importancia de fazerem
anotacdes durante as leituras para serem inseridas nos diarios. Como intervalo de leitura
fizemos uma roda de conversa.

Na interpretacdo (4° momento), foi o estdgio de checagem do sentido texto,
dentro de um dialogo que envolveu autor, leitor e comunidade. A interpretacdo, segundo
Cosson (2009) afirma, deve ser pensada em dois momentos: um interior e outro
exterior.

No momento interno, individual, ha o encontro do leitor com a obra; é o
momento em que o aluno interpreta quem ele é no momento da leitura. No momento
externo, o aluno concretiza e materializa a interpretacdo na comunidade, através de
registro, feito por meio dos diarios reflexivos.

Na realidade, o diario reflexivo foi capaz de contemplar essas duas dimensdes,

pois 0 aluno transmitiu para 0 papel suas impressdes e experiéncias com a leitura da
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obra, 0 que gostou, 0 que ndo gostou, as relacbes feitas com outras obras ou situa¢oes
cotidianas, num processo constante de construcédo e reconstrucdo daidentidade.
Para Biella (2014):

As anotacBes de passagens admiraveis, desconhecidas, incompreensiveis,
misteriosas, das leituras feitas em grupos, por meio de, por exemplo, um
didrio de leitura, serdo produtivas para o compartilhamento das leituras
globais feitas durante a discussdo e o registro dela (BIELLA, In: DEBUS;

JULIANO; CINTRA; BORTOLOTTO, 2014, p. 388).

4.4 TERCEIRA OBRA

A terceira obra selecionada foi O olho de vidro do meu avd, de Bartolomeu
Campos de Queiros.

Na motivacdo (1° momento), procuramos explorar a antecipagdo que os alunos
teriam diante do titulo do livro; sobre o que eles achavam que se trataria a obra. Para
iSso, perguntamos o que o titulo sugeria e eles responderam que seria um narrador
falando sobre o olho de vidro de seu avé.

Em seguida procedemos a um processo de investigacdo sobre o que eles sabiam
a respeito do olho humano: como €é; para que serve; COmo processa a imagem; 0 que
acontece quando ndo temos visdo. Mostramos imagens em Power point de olhos
humanos, de esquemas de como ele € composto e de como se processa a reproducdo da
imagem.

Em seguida apresentamos o0 verbete de dicionario que apresenta a definicdo de
olho sob doze pontos de vista: da anatomia; da percepcéo; do sentido figurado; orificio
que se forma no queijo ou massas; furo, na agulha, para a passagem de linhas ou fios;
vao no centro da mo superior de um moinho, por onde passam 0S graos; espago para
inserir o cabo em certas ferramentas; folhas que compdem o miolo de determinadas
hortalicas; (arquitetura) janela ou abertura em forma de circulo ou elipse, na parede ou
no teto, com fungdes de iluminacdo e ventilacdo; (botanica); etc.

Apresentamos em seguida a explicacdo sobre a anatomia e o funcionamento do
olho humano com vérias imagens em perspectiva e esquemas de visdo, inclusive com
dados sobre as caracteristicas anatdmicas.

Depois propusemos um faz de conta aos alunos. Pedimos que eles imaginassem

gue ndo enxergassem de um olho e que precisassem de uma proétese de vidro.  Fizemos
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perguntas como: De que cor seria esse 0lho? Como sera que ficaria a sua visdo? Vocé
enxergaria somente com um olho?

Na sequéncia apresentamos o video O Olho de Vidro do Meu Avd, disponivel
no Youtube através do link: https://www.youtube.com/watch?v=Qe81y2aa50Il. A
duracdo do video é de cerca de quatro minutos e meio. O video trata de uma mensagem
a luz da obra escolhida. Ele inicia se referindo ao olho de vidro do avd e a forma como o
avd vé o mundo através da protese. Fala também de como todos os seres sdo
importantes, de superacdo da dor de perder alguém e que devemos valorizar 0S nossos
avos. O video, além de ilustrar bem a obra, introduzindo o foco temético, também
motiva os alunos a efetivarem a leitura e os leva a reflexdo de como estéo sendo tratadas
as pessoas mais velhas na nossa sociedade.

Depois fizemos algumas perguntas para os alunos sobre o video, tais como:
Vocés gostaram? O que julgaram mais importante de ser ressaltado no video? Vocés
concordam com a mensagem que foi transmitida? Como os mais velhos sdo tratados
pela sociedade atual? Como vocés acham que eles devem ser tratados?

Promovemos uma discussdo a respeito do material apresentado para fazer os
esclarecimentos que se fizeram necessarios e, em seguida, a socializacdo sobre a
abordagem do mesmo assunto em outras obras: Esperanca de Mario Quintana; texto
sem titulo de Augusto de Campos; excerto da obra Dom Casmurro de Machado de
Assis; Retrato de Cecilia Meireles; musica Pela Luz Dos Olhos Teus de Vinicius de
Moraes e Toquinho.

Na sequéncia exploramos o que existe de —popularl no assunto abordado na
obra. Explicamos que as partes do corpo sdo utilizadas em expressdes com intencdo de
formar sentidos diferentes do seu significado literal. Apresentamos expressdes como:
barriga da perna, boca de cacapa, boca nervosa, cara amarrada, cara de pau, cara lavada,
carne de pescoco, costas largas, costas quentes, dedo duro, mao de vaca, mao leve, nariz
empinado, pé de chinelo, pé no saco, perna de pau, pulso firme, queixo duro, unha de
fome, olho comprido, olho gordo, olho grande.

Continuamos explicando que a palavra olho € utilizada em vérias situacGes
comunicativas em que o sentido ndao é literal. Perguntamos aos alunos se eles
conheciam alguma expressdo idiomatica que utiliza a palavra olho e, em seguida,
apresentamos 0s seguintes exemplos: Ter o olho maior que a barriga: ser guloso; Ver
com bons olhos: receber bem, ser favoravel; Custar os olhos da cara: ser muito caro;
Botar olho grande: cobicar; A olhos vistos: visivelmente; Deitar o olho comprido:

desejar, cobicar; Abrir os olhos de alguém: prevenir, alertar alguém contra certas
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pessoas que parecem amigas; Comer com os olhos: comer além dos limites, de forma
exagerada; De olhos fechados: com absoluta confianca; Olho de peixe morto:
apaixonado, conquistador; Fura olho: individuo que tem como prazer e realizacdo
pessoal cobigar o que € do préximo; Ir para o olho da rua: ser despedido, dispensado do
trabalho; Ficar de olho: observar.

Finalmente, dissemos aos alunos que, a partir da proxima aula, eles conheceriam
um pouco mais sobre o autor e sobre a obra, que foi escolhida porque tem a ver com o
universo de todos nds, como pode acontecer a perda de um membro do corpo, a
aceitacdo de uma prétese no nosso corpo, o respeito aos mais velhos.

Na introducdo (2° momento), apresentamos 0 autor e a obra, a fotografia e a
biografia do autor, ressaltando que ele era mineiro como os proprios alunos.

Em seguida a obra fisica foi apresentada para que eles manuseassem os livros.
Fizemos, a partir desse momento, uma leitura da capa, da contracapa, das orelhas e do
prefacio. Perguntamos aos alunos quais eram as suas expectativas a partir do que foi
dito até aquele momento e permitimos que os alunos se expressassem livremente.

Apls esse primeiro contato dos alunos com o livro em sua forma fisica,
apresentamos o que € um final reescrito, atividade que seria realizada ao final da leitura
da obra. Explicamos para eles como seria a atividade de —final reescritol. Para isso,
fizemos algumas perguntas introdutorias para descobrir se eles ja haviam executado
tarefa semelhante. Explicamos que um final pode ser reescrito sob o ponto de vista de
qualquer uma das personagens ou do narrador e que pode atender ou quebrar a
expectativa do leitor.

Nesse momento, permitimos que os alunos se expressassem, explicamos que
seria uma oportunidade de —discordarl do final, reescrevendo de acordo com sua
preferéncia e se tornando assim, também autores. Incitamos os alunos a se aventurarem
na escrita, a tentarem fazer uma experiéncia como escritores de obra literaria.
Solicitamos que os alunos fizessem anotagcdes sobre as passagens do livro que
julgassem importantes para a compreensdo e que talvez merecessem ser relidas.

Comentamos com os alunos que, na proxima aula, eles teriam oportunidade de
ler parte da obra O olho de vidro do meu avd e fazer as anotacGes que julgassem
pertinentes.

Na leitura (3° momento), observamos o tamanho da obra para que pudéssemos
direcionar as leituras para sala de aula, para casa ou dividi-las entre os dois locais.
Conversamos sobre a conducdo da leitura, em que ndo haveria policiamento e sim

acompanhamento para auxilio nas dificuldades. Solicitamos novamente que fizessem as
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anotacdes que julgassem relevantes e estabelecemos um calendario para a concluséo da
leitura.

A professora leu o primeiro capitulo em voz alta, fazendo uma Ileitura
interpretativa. Em seguida perguntamos aos alunos o julgamento que fizeram dessa
primeira leitura, o que esperavam do restante do livro e o que compreenderam da leitura
nesse inicio, esclarecendo as ddvidas que surgiram. Apresentamos o texto Historia de
Passarinho de Lygia Fagundes Telles e pedimos para que os alunos, oralmente,
criassem um final diferente para a histdria.

Dissemos aos alunos que podiam continuar a leitura da obra, deixando para
registrar as impressdes em casa. Faltando cerca de dez minutos para terminar a aula,
estabelecemos —intervalol, ou seja, 0 momento para a checagem do resultado das
leituras através de uma conversa descontraida.

Solicitamos que terminassem a leitura do livro em casa, no local que mais se
sentissem confortaveis e que pensassem a respeito da atividade final.

Na interpretacdo (4° momento), checamos o que Cosson chama de dois
momentos: um interior — em que o leitor interpreta quem ele € no momento da leitura; e
outro exterior — em que concretiza e materializa a interpretacdo na comunidade através
de registro, feito por meio das producdes de final reescrito.

Ao produzir um final —diferentel do que o autor produziu, ele se torna capaz de
criar uma histéria em que o final se identifique mais com ele. A experiéncia pode
encorajar o aluno a escrever mais, dar asas a sua imaginacdo e exercitar a pratica de
escritura de textos.

Para realizar a conclusdo dessa sequéncia, no dia marcado para a realizacdo da
atividade final, fizemos uma roda de conversa, em que cada estudante apresentou o final

que criou para os colegas.
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CAPITULO YV
ANALISES DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Cada palavra escrita é porta
se abrindo para

0 imaginario pessoal.
Bartolomeu Campos de Queiros

5.1ESCOLA1

Nossa primeira analise diz respeito a pesquisa realizada com 29 alunos do quinto
ano da Escola Estadual Dom Eduardo sobre a experiéncia de leitura que possuiam ao
encerrar o primeiro ciclo do Ensino Fundamental (1) para ingressarem no segundo ciclo
do mesmo nivel (1) — sexto ano.

Iniciamos os estudos com apenas 19 alunos no ano de 2014, pois tanto os pais
como também os alunos ofereceram resisténcia em participarem da pesquisa, apesar de
terem recebido os esclarecimentos sobre ela e terem sido convidados através de
direcionamentos da diretora daescola.

Julgamos que o nimero de sujeitos de pesquisa era muito baixo e fizemos uma
nova abordagem em 2015, recrutando novamente o0s entrevistados, entdo matriculados
no sexto ano, na Escola 2. Apos nova explicacdo sobre a justificativa da professora
pesquisadora a respeito da importdncia da participacdo dos alunos na pesquisa,
obtivemos novas adesdes de 10 alunos, perfazendo um total de 29 entrevistados, o que
julgamos um numero satisfatério e préximo ao esperado no inicio da pesquisa.

As entrevistas foram conduzidas pela professora pesquisadora e as respostas
dadas as perguntas feitas aos entrevistados foram transcritas por ela, por julgar que seria
mais dificil para os entrevistados transcreverem suas respostas. A pesquisadora foi o
mais fiel possivel na transcricdo.

O documento a que diz respeito a essa analise encontra-se em anexo neste
trabalho. Os questionarios respondidos foram todos desidentificados.

A primeira analise diz respeito a pergunta: VVocé gosta de ler? Por qué?

Obtivemos para essa pergunta a maior parte dos alunos respondendo
afirmativamente: 17% - acham a leitura interessante; 17% — porque se aprende a ler

melhor. Mais ou menos — 10% - ndo sabem explicar por qué. Sim — 10% - porque a
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leitura inspira; 7% - ndo sabem explicar. N&o — 7% tém preguica. Mais ou menos — 7% -
preferem o computador.

No geral, os que responderam que gostam de ler, justificaram o gostar por
acharem a leitura interessante e por compreenderem que precisam dela para aprender;
alguns ndo tém consciéncia de sua importancia, mas gostam —mais ou menosl — apesar
de ndo conseguirem explicar; outros ndo gostam e justificam pela falta de fluéncia na
leitura e pela preguica de ler. No entanto, alguns manifestaram sua preferéncia pelo
computador.

A segunda anélise diz respeito a pergunta: Com que frequéncia vocé I18?

A essa pergunta obtivemos as seguintes respostas, em ordem decrescente: 24% -
todos os dias; 10% - de vez em quando (ndo precisaram a frequéncia); 10% - uma vez
por semana; 7% - sempre que podem; 7% - uma vez por més; 7% - toda semana; 7% -
ndo sabem a frequéncia. Outras respostas também foram dadas como (3% cada): quando
precisam estudar; 2 a 3 vezes por més; raramente leem; leem aos poucos; uma vez por
semana; a cada trés dias; 1 livro por semana.

Apesar de a maioria das respostas serem —todos 0s diasl, posteriormente
concluimos que os entrevistados ndo estavam sendo muito verdadeiros na resposta. Ao
perguntarmos sobre nomes de livros e de autores, 0os que se disseram leitores nao
conseguiram citar exemplos do que estava sendo solicitado.

A terceira analise diz respeito a pergunta: Quantos livros vocé leu nos altimos
trés meses?

As respostas mais relevantes foram: 17% - ndo sabem; 17% - 5 livros; 14% - 2
livros; 10% - 1 livro; 10% - 3 livros; 7% - —unsl 10 livros; 7% - 4 livros. Outras
respostas foram dadas (3% cada) como: —perderam a conta de quantos livrosl; 8 livros;
30 livros; nenhum livro; 4 gibis.

Gostariamos de observar aqui que os entrevistados, ao responderem a essa
pergunta, demoraram mais tempo refletindo sobre a resposta que dariam.

A quarta andlise diz respeito a pergunta: O que vocé gosta de ler?

A resposta predominante foi 45% - gibis; seguida de 21% - livros e revistas.
Outras respostas foram dadas como: 7% - jornal; 7% - revistas; 3% (cada): livrinho;
literatura infanto-juvenil; conto de magia; conto cientifico; Biblia.

Julgamos relevante nesse momento registrar que os entrevistados responderam a
essa pergunta de maneira imediata e complementaram que possuem —pilhas e pilhasl de

gibis em casa — alguns até os colecionam.
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A quinta andlise diz respeito a pergunta: De que tipo de leitura vocé gosta? Por
qué?

A essa pergunta obtivemos as seguintes respostas: 21% gibis — porque ttm mais
desenhos; 17% comédia — porque faz rir; 17% romance — porque é bonito; 7% (cada):
aventura — porque é legal; poemas — ndo sabem por que; leitura educativa — porque faz
viajar no tempo; todos os tipos — ndo sabem justificar. Outras respostas foram dadas,
todas com 3% (cada): ndo sabem; acdo - porque inspira; suspense - porque ficam
empolgados; terror - porque € legal; livro de magia - porque é emocionante.

Observamos aqui a preferéncia ainda por obras com imagens, seja por elas serem
mais atrativas, ou por facilitarem a compreenséo, ou por facilitarem a leitura no sentido
de diminuirem o tamanho dos textos com utilizac&o de linguagem verbal.

A sexta andlise diz respeito a pergunta: Quem incentiva vocé a ler?

Obtivemos as seguintes respostas: 34% - a mée; 21% - pai e mae; 14% - a
professora; 10% - a familia toda; 10% - ninguém; 7% - ndo sabem; 3% - a prima.

Observamos aqui a grande influéncia da méde na formacdo de leitores,
observacdo ja apontada na pesquisa apresentada no inicio deste trabalho, pelo instituto
Abrelivros, em 2011. Justificamos tal fato por ser a mae - o primeiro leitor presente na
vida do leitor em formacdo. A influéncia do pai é também marcante e ele é aqui
apontado em segundo lugar, mas em atuacdo junto com a mae. O terceiro maior
incentivador é apontado aqui como sendo o professor, corroborando com a nossa
prerrogativa de sermos parte integrante e vital da mediagdo no processo de formacéo de
leitores literarios.

A sétima andlise diz respeito a pergunta: Ha livros na sua casa? Quais?

A maioria dos entrevistados respondeu que sim - 34%, mas —ndo se lembram
quaisl. A outras respostas foram: 10% sim — Diario de um banana; 10% sim — gibis;
10% sim — A culpa é das estrelas; 7% sim — O livro das princesas; o restante 3%
(cada): sim — livro de animacédo; O mundo de Norman; Amanhecer; livro da Marvel; O
pequeno polegar; livro de cientista; O senhor dos anéis; ha poucos livros e ndo sabem
quais sdo eles.

Percebemos que a maioria respondeu que ha muitos livros em casa, mas que ndo
esperavam que a entrevistadora perguntasse 0s nomes dos livros e que ficaram apurados
com a pergunta seguinte que, apesar de fazer parte da mesma pergunta, foi feita em
momento posterior a resposta dada a primeira. Muitos diziam que estavam tentando
lembrar os titulos dos livros, mas ndo conseguiram concretizar.

A oitava analise diz respeito a pergunta: Vocé tem algum livro preferido? Qual?
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A maioria (18%) respondeu que ndo tem um livro preferido. Em seguida a
resposta foi sim: 14% - Diario de um banana; 7% - gibis; 7% - ndo lembram o nome do
livro. As respostas restantes foram em mesma proporcao — 4% (cada): Fala sério, mae;
O livro das princesas; O pardalzinho perdido; Dragonball; A casa mal assombrada; O
pequeno polegar; Sim, Chocoloviski — 0 aniversario; A droga da obediéncia; O mundo
de Norman; Saga Crepusculo; Harry Potter; A culpa é das estrelas; Espelho meu; A
garota popular; Pindquio.

Aqui observamos que alguns entrevistados que gostam de ler responderam que
ndo tém um livro preferido. Tal fato causa estranhamento, pois se um adolescente Ié por
prazer, provavelmente tem uma leitura ou um tipo de leitura que lhe agrade mais.
Julgamos que essas duas respostas, se comparadas, sdo incoerentes.

A nona analise diz respeito a pergunta: Com que frequéncia vocé vai a
biblioteca?

A maioria (34%) respondeu que nao vai a biblioteca; seguida por 21% - nunca
foram; 14% - vao uma vez por semana (a da escola); 10% - de vez em quando. Com 3%
(cada): quando a professora pede; de 15 em 15 dias; uma vez por més; 2 vezes por
semana.

Ficamos intrigados por a maioria das respostas serem negativas e perguntamos o
que fazem quando a professora convida para visitarem a biblioteca da escola. Os
entrevistados responderam que se recusam a ir pegar livros na biblioteca escolar e que,
até vao até a biblioteca, a visitam, mas ndo pegam exemplares emprestados - nao
conhecem outras bibliotecas.

A décima analise diz respeito a pergunta: Quando e onde vocé obteve a maioria
dos livros que leu?

As respostas foram as seguintes: 21% - ganharam de presente; 17% - na escola;
14% - a mae e o pai compraram; 10% - pegaram emprestados na biblioteca da escola;
10% - pegaram emprestados com um colega; 7% - compraram na livraria; 7% - pegaram
na biblioteca de casa. O restante em numero de 3% (cada): ganharam de presente da
prima; ganharam de presente do tio; compraram em algum lugar; a tia leva para casa
porque trabalha em uma livraria.

Essas respostas nos induziram a uma reflexao a respeito da premissa do presente,
que € agradar a quem o recebe. Os entrevistados seriam presenteados com algo que ndo
gostam?

A décima primeira analise diz respeito a pergunta: Qual é o (a) seu (sua) escritor
(a) preferido (a)?
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A maioria das respostas foi: 24% - que ndo tém um (a) escritor (a) preferido (a).
Em seguida responderam: 17% - Mauricio de Souza; 10% - Ziraldo; 10% - esqueceram
0 nome; 7% - ndo prestam atencdo aos nomes dos autores; 7% - John Green; 7% - Ruth
Rocha. O restante (3% cada): Stephanie Meyer; Pedro Bandeira; Talita Reboucas;
Monteiro Lobato; Chico Buarque de Holanda.

Percebemos muita prontiddo nessa resposta, quando a maioria admitiu ndo ter
nenhum (a) escritor (a) preferido (a) e quando apontaram ser Mauricio de Souza o
preferido (citado em seguida). Essa resposta corroborou a resposta dada a pergunta feita
em momento anterior a esse - sobre suas preferéncias por leitura. Evidencia-se, aqui, a
preferéncia dos entrevistados por leituras de gibis.

Evidencia-se também aqui a selecdo de obras com tematicas com as quais 0s
jovens se identificam, a exemplo das obras dos autores Stephanie Meyer, John Green.
Talita Rebougas e Pedro Bandeira. O nome Monteiro Lobato acreditamos que seja uma
citacdo decorrente do trabalho das professoras da escola, com a Literatura em anos
anteriores. Ficamos surpresos com o surgimento do nome do escritor Chico Buarque de
Holanda.

A décima segunda analise diz respeito a pergunta: VVocé |é na sua casa?

A maioria dos entrevistados respondeu da mesma forma e afirmativamente —
totalizando 86%, seguidos de: 10% - de vez em quando e 3% declararam que ndo leem
em casa.

NOs nos surpreendemos com as respostas dadas, mas as perguntas posteriores
dariam o embasamento necessario para concluirmos que nao foram totalmente sinceros
ao respondé-la.

A décima terceira analise diz respeito a pergunta: Onde vocé costuma ler?

As respostas a essa pergunta foram: a grande maioria (52%) respondeu que Ié no
proprio quarto, seguidas de: 17% - na sala; 14% - na varanda; 7% - na cozinha; 3%
(cada): no soféa; na escola; ndo leem.

Percebemos que os que leem preferem fazé-lo no aconchego do seu quarto, lugar
a gque nutrem um sentimento de pertencimento, de individualidade, assim como o
despertado pela leitura solitaria.

A décima quarta analise diz respeito a pergunta: Para que voceé Ié?

Dos entrevistados, 24% acreditam que leem para aprender. Dos restantes, 14%
(cada) responderam: para melhorar a leitura e a escrita; para se divertirem; para

passarem o tempo; porque gostam. Em seguida: 7% - para descobrirem coisas novas;
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3% (cada): para adquirem mais informacdes; ndo sabem por que; para substituirem o
filme com 0 mesmo nome.

Percebemos que ha conscientizacdo pela grande maioria dos entrevistados sobre
a importancia da leitura na formacéo, na aquisicdo do conhecimento. Somente a minoria
deles ndo tem nocéo de sua utilidade de maneira mais préatica e imediata.

A décima quinta analise diz respeito a pergunta: Quais foram os livros
completos que vocé leu nos ultimos trés meses?

As respostas foram: 17% - Diério de um banana; 17% - ndo se lembram do
nome do (s) livro (s); 10% - gibis; 7% - A culpa é das estrelas; 7% - O livro das
princesas. O restante (3% cada): A hora do espanto; Uma professora maluquinha;
Chapeuzinho Vermelho; Chocolovisky; Os trés porquinhos; O rato e o queijo; As
aventuras de Avisteram; Fala sério, mde; Amigos para o que der e vier; O planeta
lilds; Meu diario otario; ndo leram nenhum.

Analisando essas respostas, percebemos a preferéncia por leituras mais leves e
que novamente se identificam com a faixa etaria a que pertencem os entrevistados.
Trata-se de obras com as quais as personagens sdo retratadas como pertencentes ao
mesmo grupo a que pertencem os entrevistados: adolescentes em conflito com seus
corpos e com 0s seus sentimentos, lidando com situacOes de aceitacdes de suas
diferencas por seus pares.

Poucos responderam terem lido obras completas de literatura infantil.

A Ultima analise diz respeito a pergunta: VVocé lé textos na internet? Quais?

A grande maioria — 50% - declarou que ndo lé textos na internet. Dos restantes,
11% (cada): gibis; as vezes Ié, mas ndo identificou o que Ié. O restante dos entrevistados
declarou que sim 7% (cada): para fazer pesquisas; quando tem trabalho da escola.
Outros — (4% cada): jogos vorazes; os textos que Ihe interessam (ndo souberam explicar
a que tipos de textos se referiam); textos de humor; sinopses.

Essa Gltima pergunta confirmou o fato de que ndo se contemplam leituras de
obras literarias pela internet.

Ficamos intrigados com as respostas dadas de que a maioria dos entrevistados
ndo lé textos na internet e resolvemos perguntar se possuem computador e internet em
casa. A maioria respondeu gque sim. Outros responderam que ndo e que frequentam lan
houses sempre que necessario para realizarem as pesquisas da escola.

Perguntamos também —para quel eles utilizam a internet. Eles responderam que
a utilizam para fazerem as pesquisas para a escola, para realizar pesquisas por assuntos

que ficam curiosos a respeito, e alguns a utilizam para acessarem as redes sociais.
120



Declararam que utilizam muito o computador para jogar.

Em sintese, sentimos que os entrevistados da Escola 1 ndo foram muito
coerentes em suas respostas, pois constatamos que alguns - que se diziam leitores -
quando interrogados sobre a frequéncia de seus habitos de leitura e sobre obras lidas,
ndo conseguiram dar respostas plausiveis. Acreditamos que conseguiriam dar respostas
mais pontuais se realizassem concretamente as leituras precocemente anunciadas.

Percebemos durante o tempo que estivemos na Escola 1 — observando o
movimento das professoras e pela fala dos entrevistados que as professoras encaminham
ou levam os alunos a biblioteca escolar. Concretizamos que a mesma possui um bom
acervo de titulos a disposicdo dos alunos. A maioria deles faz parte dos livros
distribuidos pelo governo para as escolas publicas.

Retomamos aqui 0 que constatamos a respeito dos livros inscritos no
PNBE/2008, pois nele percebemos um numero muito grande de livros com imagem
inscritos para a Educacao Infantil e que a distribuicdo entre livros de imagem e livros de
historias em quadrinhos diminui para as séries iniciais do Ensino Fundamental. O
acervo da escola contempla livros dos dois tipos para atender a toda a sua clientela.

Em verdade, a preferéncia dos entrevistados - que ficou bem evidente em toda a
pesquisa - € mesmo por gibis, mas percebemos, através das respostas aos questionarios
aplicados, que existe uma tendéncia a lerem livros ilustrados, o que se torna uma
preferéncia deles, apesar de esses livros se dirigirem predominantemente para a faixa
etaria da Educacdo Infantil.

N&o somos contrarios a leitura de tais obras, mesmo porque elas representam a
entrada da crianca no mundo dos livros e ao processo de alfabetizacdo. O que nos
preocupa é esse habito se perpetuar quando os alunos estdo em pleno processo de
desenvolvimento e que preterem a leitura de obras mais significativas pelas de livros
com imagens, ou pior, por gibis.

Igualmente, ndo somos contrarios a leitura de gibis, pois representam também
um portal as leituras mais significativas. No entanto, nos parece que tais leituras tornam
os leitores dessa faixa etaria, em questdo, um tanto preguicosos e viciados em historias

gue possuem pouca ou quase nenhuma densidade.

5.2 ESCOLA?2

Na Escola 2, Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, em 2014,

procedemos a selecdo de obras literérias e a ado¢do de  procedimento metodologico,
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como explicitado anteriormente nesta pesquisa. Posteriormente a isso, procedemos a
aplicacdo de questionarios acerca da sele¢do das duas obras (Angélica e O olho de vidro
do meu avd) e dos procedimentos metodoldgicos adotados na conducgdo das mesmas.

Em um primeiro momento conseguimos recrutar 22 sujeitos de pesquisa.
Notamos muita ma vontade por parte de alguns alunos em participarem da pesquisa e
descaso de alguns pais em autorizarem seus filhos para participarem. Soubemos
também que um aluno declarou que os pais ndo autorizaram, mas que, na verdade, ele
foi quem se manifestou contrério a participacao e usou os pais como desculpa.

Ficamos decepcionados com o numero de alunos que se dispuseram a responder
as perguntas do questionario, pois todos haviam participado das aulas de Literatura da
professora pesquisadora e usufruido dos efeitos da adocdo das obras e dos
procedimentos metodolégicos. O ideal para nos seria que todos os envolvidos
participassem para que pudéssemos obter resultados maistangiveis.

Posteriormente ao primeiro recrutamento, tivemos a adesao de mais um aluno (ja
em 2015). Trata-se de aluno que ficou retido no sexto ano em todos os conteudos. Sua
inclusdo na pesquisa se deu por sua prépria iniciativa. O aluno argumentou que nao
participou anteriormente porque ndo percebeu 0 quanto sua participacdo seria
importante para a pesquisa. Conseguimos, dessa forma, totalizar 23 alunos participantes
da pesquisa.

Os questionarios foram entregues aos entrevistados e eles mesmos responderam
as perguntas em espaco destinado no proprio documento. Todos os questionarios foram
desidentificados e os alunos tiveram certeza disso. Desse modo, pudemos garantir a
franqueza das respostas dadas as perguntas feitas com relagdo a mediacéo da professora,
principalmente. Garantimos a idoneidade do processo e a importancia das respostas
serem honestas para que ndo comprometessem 0s resultados da pesquisa e para que ndo
fossem responsaveis por se perpetuarem procedimentos metodologicos que ndo sdo
eficazes.

Nossa primeira analise diz respeito a pergunta: VVocé ja conhecia estas obras ou
estes autores?

A grande maioria — 59% - respondeu que ndo conhecia; seguidos de 27% que
sim, ja conheciam as obras; 14% responderam que s6 conheciam os autores.

Durante a conducdo das obras, ficamos sabendo que alguns excertos das duas
obras foram contemplados nos livros didaticos que foram adotados na Escola 1, de

origem da maioria dos entrevistados, na série anterior. Era, portanto, de conhecimento
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da maioria deles 0os nomes dos autores e o0 conhecimento de partes das obras
selecionadas.

Alguns alunos se manifestaram por estarem contentes pela oportunidade de
lerem as obras completas no sexto ano.

A segunda anélise diz respeito a pergunta: VVocé leria essas obras se elas ndo
fossem recomendadas por sua professora? Por qué?

As respostas foram: 17% (cada): sim, porque elas sdo muito interessantes; sim,
porque gostam de ler novos livros; ndo, pois ndo conheciam as obras. N&o (13% cada):
leriam apenas com a recomendacdo da professora; porque ndo tém o habito de ler.
Seguidos de: 9% - ndo - as professoras recomendam, mas eles nunca leem; 4% (cada):
ndo — mas sabem que a professora quer o melhor para os seus alunos; sim — por
curiosidade; sim — —da paralerl.

Cabe aqui observar que a maioria dos entrevistados gostou da selecdo das obras.
Apesar de ainda ndo terem sido consultados sobre o gosto pela leitura efetuada, ja se
manifestaram a respeito disso nessa pergunta. Percebemos também a responsabilidade
que o professor tem ao selecionar as obras, pois muitos responderam que as leriam
somente se a professora as selecionassem. Outros ainda, para nossa surpresa, declararam
que sabem que a professora quer o melhor para os seus alunos, apesar de ndo lerem,
mesmo sendo recomendado pela professora.

A terceira analise diz respeito a pergunta: VVocé gostou de ler esses livros? Por
qué?

A maioria dos entrevistados (35%) respondeu que sim — que Sdo interessantes;
17% - sim — sdo legais; 13% - sim — sdo emocionantes; 9% - sim — incentivaram a ler
outros livros; 4% (cada): sim — sdo engracgados; sim — cada pagina é uma surpresa; sim —
ler nunca é demais.

Todos eles responderam que gostaram das obras selecionadas, com justificativas
diversas, no entanto semelhantes; e todos os entrevistados disseram que as obras sao
boas, além de que 9% responderam que foram incentivados a ler mais a partir das
leituras efetuadas.

A quarta andlise diz respeito a pergunta: O que vocé achou importante nas
leituras?

As respostas foram as seguintes: 17% - elas incentivaram a ler mais; 17% - a
forma que os autores criaram as obras; 9% - o conhecimento; 9% - tudo; 9% - as

palavras e as rimas. O restante respondeu — 4% (cada): a amizade; muita coisa legal;
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palavras dificeis que ndo conheciam; os sentimentos; conhecerem as novas obras; a
interpretacéo; a participagdo da professora nas leituras.

Nessa pergunta evidencia-se mais uma vez que fomos felizes nas selegdes das
obras, pois 0s entrevistados responderam novamente que foram incentivados a ler mais
a partir das leituras realizadas. As justificativas dadas pelos alunos apontaram para as
tematicas contempladas nas obras e para um novo vocabulério descoberto.

Julgamos que as —palavras dificeisl aqui pontuadas sdo somente palavras até
entdo desconhecidas por eles e apresentadas pelos autores nas obras; e esclarecidas pela
professora - no ato das leituras efetuadas em sala de aula ou trazidas de casa pelos
alunos (apos as leituras destinadas para casa). Consideramos que tal fato se constitui em
contribui¢des ou ganhos para os alunos e ndo obstaculos na compreensao das obras, ja
que em momento algum os alunos se manifestaram no sentido de reclamarem do
vocabulario apresentado. Percebemos que o desafio de compreender um novo
vocabulario foi um bom enfrentamento para eles.

Cabe ainda ressaltar que 4% dos entrevistados declararam neste momento que
acharam importante a participacdo da professora nas leituras.

A quinta analise diz respeito a pergunta: A partir dessas leituras vocé se
interessard em ler outras obras dos mesmos autores? Por qué?

As respostas dadas foram: 35% - sim — 0s autores sdo bons; 30% - sim — eles sdo
interessantes; 13% - sim — se identificaram com os autores. Os restantes responderam
que sim (4% cada): envolvem sentimentos; estimulam a imaginacdo; nao (4% cada):
ndo escolhem obras por causa do autor; ndo gostam de ler.

Aqui verificamos que a grande maioria, com excecdo de 8%, declarou que lerd
outras obras dos mesmos autores. Percebemos que o fizeram, pois durante nossas visitas
semanais a biblioteca da escola, os alunos solicitavam novas obras dos mesmos autores
como empréstimo. Alguns volumes eram repassados de uns alunos para 0s outros sem
ao menos voltarem para as estantes da biblioteca. Os proprios alunos indicavam as
leituras com os colegas e teciamcomentarios sobre as experiéncias realizadas.

A sexta analise diz respeito a pergunta: A partir dessas leituras, vocé se
interessard em ler outras obras do mesmo estilo? Por qué?

As repostas dadas a essa pergunta foram: 26% - sim — sdo interessantes; 22% -
sim, adoram esse estilo; 13% - sim — se identificaram. Outras — 9% (cada): ndo -
preferem outro género; ndo sabem; talvez; sim — elas envolvem sentimentos. E 4%

responderam simplesmente que ndo e ndo justificaram a resposta.
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Nessa pergunta também verificamos que a grande maioria — 70% - se interessara
em ler obras do mesmo estilo, o que evidencia que fizemos boas escolhas de obras.

A sétima anéalise diz respeito a pergunta: Foi dificil para vocé compreender a
obra? Por qué?

A maioria — 39% - respondeu que nao — foi facil compreender. Seguida das
respostas: 26% - ndo — a professora auxiliou; 17% - sim — um pouco; 13% - ndo — e ndo
justificaram; 4% - sim — declararam que foi a primeira vez que leram um livro que ndo
fosse um livro didatico.

A maioria respondeu que ndo foi dificil compreender as obras, inclusive porque
a professora mediou 0 processo. Apesar disso, 21% ainda tiveram dificuldade em
compreender, mas concluiram a leitura, buscando o significado de cada palavra
incompreendida.

Compreendemos o fato exposto, pois 0s alunos anteriormente demonstravam
uma tendéncia a lerem livros ilustrados e gibis. Observamos também, durante o
percurso de leitura que havia necessidade de interromper as leituras para explicacdo de
algumas palavras do vocabulédrio. Concluimos, portanto, que o vocabulario foi
enriquecedor e ndo ficou estacionado no patamar do conhecimento prévio dos alunos.

Consideramos novamente um ganho a adoc¢do das obras a partir da constatacéo
de que conseguimos que 4% dos alunos se aventurassem pela primeira vez em efetuar
leitura literéria.

A oitava analise diz respeito a pergunta: Vocé compreenderia as obras sem a
mediacdo da sua professora? Por qué?

Empatados em 22% (cada), obtivemos as seguintes respostas: sim — porque tém
facilidade para compreender; ndo — havia palavras que ndo conheciam. Em seguida
observamos outras respostas: 13% (cada): sim — pois gostam de ler; ndo — preferem ler
com a ajuda da professora; maios ou menos; 9% (cada): sim — mas com a professora é
melhor; sim — leem com atencao.

Observamos aqui novamente a importancia da mediacdo do professor na
conducédo da compreensédo das obras.

A nona analise diz respeito a pergunta: Vocé acha importante o trabalho de
mediacdo do seu professor na compreensao do texto? Por qué?

As respostas a essa pergunta foram: 48% - sim — a professora ajuda muito; 22% -
sim — ha alunos com dificuldades; 22% - sim — a ajuda da professora é importante; 4% -
ndo responderam a essa pergunta; 4% ndo — eles gostam de entrar no seu proprio

mundo.
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Totalizamos aqui 92% de respostas afirmativas quanto a mediacdo do professor

na conducdo das leituras. Somente 4% dos entrevistados apontaram por descobrirem

sozinhos, o que eles chamam de —seu mundol e outros 4% n&o responderam a pergunta.

Acreditamos que os entrevistados que ndo responderam ficaram em divida a

serem conduzidos pela professora na leitura, fato observado durante as aulas quando os

alunos observavam as leituras efetuadas em voz alta pela professora, nos seus gestuais,

enfim, na sua interpretagdo. Durante a conducéo, eles se manifestaram dizendo que

faziam as leituras recomendadas, em casa, sozinhos, e que era a primeira vez que liam
uma obra completa sendo conduzida pela professora.

A décima analise diz respeito a pergunta: VVocé leria estes livros novamente em
outro momento? Por qué?

A grande maioria — 30% - respondeu que sim — porque eles séo interessantes. As
outras respostas dadas foram: 13% - talvez; 9% (cada): sim — gostaram das descobertas
dos livros; sim — as leituras foram boas; sim — & bom relembrar; ndo — pois gostariam de
conhecer outras obras; ndo — preferem outro estilo; 4% (cada): ndo — pois ndo gostam de
ler; ndo — € sem graca ler novamente; sim — ler novamente é bom para a imaginacéo.

Percebemos aqui que os alunos entrevistados ficaram divididos entre ler
novamente a mesma obra e ler outra diferente. Julgamos que as duas coisas Sao
interessantes: ler novamente em outro momento significa uma nova leitura e dotada de
mais amadurecimento. No entanto, se preferirem se aventurarem em novas leituras,
consideramos do mesmo modo um ganho, pois significa desvendar novos mistérios,
percorrer novos caminhos na leitura. Quaisquer que sejam as respostas dadas, portanto,
desde que sejam afirmativas, consideramos como conquistas no campo do letramento
literario.

SO obtivemos uma resposta negativa para essa pergunta que totalizou 4% dos
entrevistados — que responderam que ndo leriam porque nao gostam de ler.

A décima primeira analise diz respeito a pergunta: VVocé recomendaria a leitura
desses livros para alguém? Por qué?

As repostas a essa pergunta foram: 32% - sim - elas sdo muito boas; 23% - sim —
0S amigos vdo gostar; 9% - talvez; 9% - sim — se identificaram com as obras; 0s
restantes responderam 5% (cada): sim — as leituras sdo faceis de entender; sim — elas sdo
emocionantes; sim — aprenderam muitas coisas com elas; sim — as obras sdo 6timas; sim
— € importante compartilhar; ndo responderam.

O total de 74% dos alunos respondeu que sim, que recomendariam as leituras

experimentadas por eles. Obtivemos uma informagdo muito importante aqui que foi a
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relacdo com a identificacdo de 9% dos alunos com as obras selecionadas. Foi justamente
essa a nossa intengdo: que se identificassem com as personagens, ou melhor, que
associassem 0s problemas que vivenciam com os problemas das personagens que estdo
relacionados com o universo infanto-juvenil: a aceitacdo de quem eles sdo - por si
mesmos e pelos outros.

Durante as leituras efetuadas em sala de aula, os alunos se expressavam
livremente. Muitas das falas deles condiziam com a identificacdo com as personagens,
pois se manifestaram quanto a condi¢do do nome proprio escolhido pelos pais e que ndo
gostavam. No entanto, a maioria dos alunos se manifestou sobre caracteristicas fisicas
(que possuem e ndo gostam), como as apresentadas na obra Angélica, por algumas
personagens.

A décima segunda analise diz respeito a pergunta: Vocé acha importante ler na
escola? Por qué?

As respostas mais relevantes foram: 22% - sim — para incentivar a ler mais; 17%
(cada) - sim — porque é importante, sim — para aprender mais; sim — porque ajuda a tirar
as davidas. Seguidas de: 9% - sim — porque as vezes nao leem em casa; 4% (cada): sim
— a professora ajuda; sim — faz parte do rendimento escolar; sim — conhecem novas
obras; depende — alguns alunos nédo levam asério.

Apenas 4% dos alunos entrevistados forneceram resposta duvidosa. Os outros
demonstraram terem consciéncia de que é importante ler na escola. Eles ndo
conseguiram se expressar corretamente, mas nas palavras deles, observamos que julgam
serem proveitosas as leituras efetuadas na escola por varios motivos. Ressaltamos que
observaram mais uma vez a mediacdo da professora e que alguns declararam que néo
leem em casa.

A décima terceira analise diz respeito a pergunta: VVocé gostaria que 0 seu
professor indicasse outras obras para leitura? Por qué?

Dos entrevistados, a maioria, 43% respondeu que sim — € bom ler; 30% - sim —
todos os livros que a professora indicar; 17% - sim — gostam de conhecer outros estilos
de leitura; 4% - sim — sentem vontade de ler mais; 4% - ndo — pois ndo gostam de ler.

Obtivemos quase 100% de respostas positivas. Apenas 4% do total de

entrevistados responderam que ndo gostariam de uma nova indicacdo de leitura da
professora porque ndo gostam de ler. Apesar de terem participado da leitura de duas
obras mediadas pela professora, tais alunos continuaram afirmando ndo gostarem de ler.

O restante dos entrevistados afirmou que sim, que gostariam de novas indicag0es

de leitura e apontaram para indicativos que comprovam a importancia da atuacdo do
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professor como mediador no processo de escolha, pois 30% responderam que leriam
qualquer indicacéo feita pela professora. Isso comprova que eles confiam no processo
de escolha da professora apds vivenciarem a experiéncia de lerem duas obras
selecionadas por nos.

A décima quarta e Ultima analise diz respeito a pergunta: De que forma vocé
gostaria que o seu professor conduzisse as aulas de leitura e de que forma gostaria que
fossem as avaliages?

As respostas a essa pergunta foram em sua maioria — 43% - que ndo mudariam a
forma que a professora ensina; seguida de 17% - ndo tem como ficar melhor, esta 6timo.
O restante respondeu — 4% (cada): gostariam que as avaliagdes fossem sempre sobre
livros de literatura; nunca pensaram sobre isso; com mais imagens; cada um lendo uma
parte e fazendo questionario; com perguntas sobre o livro; avaliagdo sem consulta;
escrever o final novamente; com leitura uma vez por semana; ndo responderam.

Observamos que 70% dos entrevistados ficaram bastante satisfeitos com o
procedimento metodoldgico adotado e ndo mudariam nada. Quatro por cento trocariam
as provas de contetdo por provas de livros literarios, 4% ainda preferem livros com
muitas imagens; 4% preferem que ndo haja consulta ao livro na hora da avaliacdo.
Quatro por cento escolheram escrever o final da histéria de forma diferente novamente
(o que foi solicitado na obra O olho de vidro do meu avd); 4% responderam que cada
um deveria ler uma parte do livro; 4% responderam que preferem responder perguntas
sobre a obra lida. E ainda 4% ndo pensaram sobre isso - nem mesmo na hora em que

leram a pergunta para respondé-la - o que demonstra mesmo um descaso pela leitura.

5.3 CONCLUSOES DOS RESULTADOS

Concluimos nossa analise com a quase certeza de que a metodologia foi um
ganho. Quase certeza porque ndao obtivemos cem por cento de respostas que nos deem
respaldo sobre isso. No entanto, os indicativos foram de que os entrevistados, ao
experimentarem um procedimento diferente do que vinham praticando, julgaram que
esse € melhor do que o anteriormente adotado. Isso é corroborado com as respostas de
que eles ndo mudariam os procedimentos adotados pela professora na conducdo das
duas obras.

Durante as explicacdes acerca das producdes textuais que deveriam realizar para
fazerem parte das avaliagOes e durante a conducdo das obras, ouvimos muitos alunos

comentando 0 quanto estavam aliviados por ndo terem que fazer —provasl sobre o0s
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livros. Foi também a primeira vez que ndo foram —cobradosl em suas leituras, pois a
professora ndo ficou vigiando quem estava lendo. Foi novamente um fato inédito, eles
poderem ter acesso as obras e manusea-las livremente durante a escritura dos textos
solicitados. Apesar das anotacdes feitas por eles durante a realizacdo das leituras, a
producéo final dos textos solicitados se procedeu em sala de aula para que a professora
pudesse imprimir a autenticidade dos mesmos.

Essa, no entanto, ndo foi a Unica forma de avaliagdo, pois foram avaliados
durante todo o percurso de leitura por suas participacoes de formaoralizada.

Para nds, o processo de avaliacdo durante a aplicacdo se torna mais dificil
porque precisamos registrar, de alguma forma, as participagdes ou contribuicdes feitas
pelos alunos e interagir com eles a0 mesmo tempo. Torna-se trabalhoso executar as duas
tarefas concomitantemente e com a responsabilidade de sermos justos com aqueles que
realmente verbalizam suas percepcdes de forma oralizada.

Devemos ainda nos atentar aqueles alunos que sdo muito timidos e que, por esse
motivo, ndo participam tanto ou quase nada, e ndo expressam suas opinides. Devemos
ter discernimento para avalia-los através de suas producdes textuais — quase que
somente - e nos atentarmos se estdo acompanhando as leituras e participando da forma
como é possivel para eles. Ao mesmo tempo, devemos incentiva-los a participarem,
direcionando perguntas, mesmo esperando uma participacdo minima: com um simples
sim ou ndo; ou ainda um assentimento de cabeca.

Durante o processo de conducdo das duas obras nos deparamos com situacdes
bastante inusitadas. Durante a leitura do livro Angélica, presenciamos a surpresa de uma
aluna ao descobrir que as cegonhas ndo existem — que sdo apenas lendas. Apesar de se
tratar de adolescente de onze anos de idade, seus pais justificaram o seu nascimento a
chegada da cegonha em sua casa, entregando a encomenda que fizeram. A professora
estava operando o Datashow no meio da sala durante essa aula especifica, quando a
aluna deu um grito de surpresa e declarou: —Entdo as cegonhas ndo trazem os bebés?
Mas minha mée disse que foi uma cegonha quem me trouxe. Se ndo foi uma cegonha,
como foi que eu nasci?l.

Os outros alunos ficaram perplexos e disseram gque ndo acreditavam que ela
poderia acreditar em cegonha. Perguntaram se ela também acreditava em Papai Noel,
Coelhinho da Pascoa, etc. Pelo que sabemos da familia da aluna e pelas condutas
inocentes dela, acreditamos que o susto foi genuino e os pais utilizaram mesmo essa

explicagéo para a concepgdo e para 0 nascimento dela.
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O fato narrado vem ao encontro do que apontamos anteriormente de que as
familias evitam o enfrentamento de assuntos que julgam delicados de serem abordados
por eles, em casa. Provamos assim que a Literatura aborda esses assuntos melindrosos
de forma a esclarecé-los sem que esses esclarecimentos choquem os jovens leitores.

Ainda sobre a mesma obra, cabe-nos complementar que os alunos assentiam que
também ndo estavam felizes com a maioria de suas caracteristicas fisicas ou com quem
eles sdo. Um aluno comentou que é muito diferente de sua familia, a exemplo de
Angélica, a cegonha. Ouvimos a expressdo —parece que eu nasci na casa erradal.

Durante as leituras, os alunos riam muito das trapalhadas das personagens.
Alguns ficaram decepcionados com o final da peca de teatro. Esperavam um final mais
emocionante do que o que foi elaborado pela autora Lygia Bojunga Nunes.

Assim também, durante varios momentos, nossos olhos se encheram de lagrimas
e em alguns deles a professora chorou bastante durante as leituras em voz alta,
emocionando os alunos que a ouviam silenciosamente. Tais emocdes foram provocadas
durante a leitura do livro O olho de vidro do meu avd. Alguns alunos se manifestaram
dizendo que o autor escreve muito bem e que emociona porque mexe com 0S
sentimentos do leitor. Outros observaram que a obra era —poesia pural, —cheia de
lirismol.

As producdes textuais - diario de leitura, para a obra Angélica e final diferente,
para a obra O olho de vidro do meu avé - confirmaram as avaliacbes prévias da
professora de que os alunos estavam quase todos envolvidos nas leituras. Poucos alunos
provaram ndo estarem efetuando as leituras em casa, pois os diarios apontavam para
passagens que foram lidas (pelo menos em sala de aula) e os finais diferentes foram
baseados no final que o autor Bartolomeu Campos de Queirds criou para a sua obra.

No entanto, observamos que nem todos efetuaram leituras em casa, pois 0S
alunos solicitavam que fizéssemos varias leituras durante as aulas. Eles carregavam os
livros nas pastas em todos os trés dias de aula de Lingua Portuguesa. Pediam sempre
que retomassemos a leitura. Comecamos a perceber que o que liamos era surpresa para
alguns — indicativo que ndo haviam efetuado nenhuma leitura em casa. Percebemos
também que eles gostavam da leitura interpretativa da professora. Perguntdvamos para
eles se alguém gostaria de ler; eles respondiam que ndo. O Unico dia que alguém se
manifestou, os outros alunos argumentaram que nao deveria ser assim porque se 0
colega lesse, a leitura perderia o sentido, pois os alunos ndo sabiam fazer a leitura como

a professora fazia.
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Apesar de termos efetuado muitas leituras durante as aulas, destinamos varios
momentos também em sala de aula para que efetuassem leituras silenciosas. Desse
modo, pudemos acompanhar mais de perto, a efetivacdo das leituras e as reaces dos
alunos quando as faziam. Garantimos assim também que tivessem momentos destinados
realmente as leituras. Se ndo fossem em casa, que fossem na escola — o importante seria

terem esses momentos.

131



CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de percebermos um movimento de resgate da leitura literaria no espago
escolar, comprovado inclusive pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
por pesquisadores e universidades brasileiras investirem nele, sabemos que travamos
uma briga injusta contra a revolucéo tecnoldgica que desvia a atencdo dos jovens dos
livros.

Concordamos com Biella (2014) de que —a concorréncia das novas modalidades
de conhecimento e prazer para os jovens com a leitura do livro é enormel. Raramente
presenciamos a troca de um artefato eletrénico por um livro ou mesmo a leitura de um
livro através de um artefato eletrénico. Assim também, raramente ficamos sabendo que
um jovem escolheu ganhar de presente um leitor de livros eletrénico, pois prefere jogar,
brincar, conversar, ou praticar outro ato a ler.

Nessa luta quixotesca, felizmente ndo tdo solitaria, encontramos pesquisadores
como Rildo Cosson (2009) que, em sua obra Letramento literario: teoria e pratica, com
as sequéncias basica e expandida - e com as diversas formas de avaliacdo e oficinas —
propde praticas a serem desenvolvidas para que a acdo pedagdgica que envolve a
literatura se torne mais significativa e dindmica. Ele objetiva, por conseguinte, que a
pratica de leitura de textos literarios se torne mais presente.

Podemos afirmar que todo o processo que envolve o letramento literario ou a
propria leitura € longo, dificil, repleto de obstaculos como citado anteriormente, mas ele
é fundamentalmente repleto de compensaces e € esse 0 incentivo de investirmos nele.

Citados por Silva e Martins (In Paiva; Maciel; Cosson, 2010) Jodo Guimaraes
Rosa —as vezes, quase sempre, o livro € maior do que a gentel, para Alberto Manguel é
nele, o livro, —um mundo onde se busca um reftgiol. Portanto, comprova-se que o livro,
em nossas palavras, —¢ 0 nosso melhor amigol; aquele que nos ensina; com o qual nos
identificamos; pelo qual podemos nos desligar dos problemas que nos preocupam - pois
ele nos entorpece e nos conduz para um lugar seguro onde encontramos outro mundo e
nos encontramos.

Trabalhamos em uma escola publica da rede estadual que é considerada como
tendo uma das melhores bibliotecas da cidade de Uberaba. Ela recebe constantes
doagBes de livros, principalmente de obras que s&o —cobradasl nos exames vestibulares.
Ao mesmo tempo, algumas campanhas sdo desenvolvidas para arrecadar valores que

sdo convertidos em aquisicdo de novos livros. Como as doacdes de valores sdo feitas
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também pelos alunos, eles mesmos indicam as obras que gostariam que fossem
adquiridas em um processo bem democratico, porém nada pedagogico.

Os itens indicados para eles sdo da ordem da Saga Crepusculo, dos livros da
série Diério de um banana, da série Harry Potter e dos livros do autor John Green -
com raras excegOes de indicagdes de livros mais significativos. E estamos falando de
uma escola em que mais de cinquenta por cento dos alunos é pertencente ao Ensino
Médio.

Diante das indicacOes, a direcdo adquire os itens e os disponibiliza. Os alunos
fazem fila para Ié-los enquanto os outros livros permanecem nas estantes. Nesse sentido,
observamos que o0s acervos das escolas deveriam ser constituidos pelos critérios de
qualidade das obras e pelo de distribuicdo das categorias em conformidade com os
fundamentos pedagdgicos objetivando a formacgdo de leitores, apesar de considerarmos
o critério de escolha ser pessoal.

Consideramos também que se ha leitura, tal fato por si sO ja se considera um
ganho no sentido de formacédo do sujeito leitor e que pouco é mais do que nada, pois a
maioria dos alunos se manifesta ainda contraria a efetuar qualquer tipo de leitura de
livro literario.

Acreditamos que demos um passo para frente - em direcdo a formacdo de
leitores literarios; ndo retrocedemos e ndo ficamos estacionados. Ao optarmos pela
adocdo de Cosson (2009) — sequéncia basica e complementamos com outras atividades,
incentivamos o0s alunos a se aventurarem nas leituras de outras obras literarias.

Apos a realizacdo desta pesquisa, realizamos o que chamamos de —piquenique
literariol. Ele se constituiu de passos como: visita a biblioteca para escolha de livros
pelos alunos; tempo para efetuarem as leituras; escritura de resenhas criticas das obras
lidas; e finalmente a culminancia no patio interno da escola. Em espaco intencionando a
imitacdo de um ambiente bucdlico — debaixo de uma grande mangueira — estendemos
varias toalhas e dispusemos sobre elas frutas e sucos. Nés nos sentamos ao redor dessa
mesa improvisada e ali apresentamos - de forma oralizada - as resenhas criticas
produzidas e as obras materializadas.

Nessa conversa 0s alunos deveriam apresentar a obra escolhida e uma breve
biografia do (a) autor (a), nomeando inclusive outras obras relevantes do (a) mesmo (a)
autor (a).

A conversa informal teve inicio com a apresentacdo de uma obra lida pela
professora para que 0s alunos vissem em nds um exemplo e que nele se inspirassem

para apresentar os textos com bastante naturalidade e autenticidade.
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Ao mesmo tempo em que os alunos tiveram liberdade para apresentar livros que
retiraram como empréstimo na biblioteca da escola, também puderam apresentar livros
que eram de seus proprios acervos. Estabelecemos também que a resenha poderia conter
criticas favoraveis e também desfavoraveis sem que houvesse qualquer tipo de
represalia por dizerem que ndo apreciaram a leitura. De qualquer maneira, deveriam
justificar suas consideracfes, o que fizeram a contento e que foi recepcionado com
muito respeito, as vezes justificado apenas pelo gosto pessoal.

A maioria dos alunos se posicionou como tendo efetuado leituras que
consideraram satisfatorias, portanto recomendaram a leitura do livro escolhido. A partir
dessa roda de conversa, 0s alunos trocaram os livros entre si porque ficaram curiosos a
respeito das obras apresentadas, incitados pelos comentarios feitos pelos colegas e que
ndo contemplavam os desfechos das histérias, por mais que fossem pressionados a
contar.

Nossa iniciativa foi uma tentativa de formar uma comunidade leitora, pois
acreditamos que mesmo no espacgo escolar é possivel criar momentos de integracdo, de
modo mais informal, para se conversar sobre as experiéncias de leitura de textos
literarios. Para Biella (In: Debus; Juliano; Cintra; Bortolotto, 2014, p. 387) —as vozes
dos alunos reais podem ser ouvidas, por exemplo, a partir de atividades de circulos de

leitural.

Percebemos que ao sair do espaco da sala de aula e promovermos um evento que
propicia ao aluno a liberdade de escolha de obra e liberdade de expressao, ele se assume
como leitor, manifestando o seu pensamento e seus gostos; é a verdadeira expressdo do

leitor real.

Nessa transformacgdo da relagdo com o texto, reintroduz, segundo Annie
Rouxel (2013), a subjetividade na leitura, humanizando-a, retomando-lhe o
sentido, e isto nos convida a receber na sala de aula as experiéncias de
leituras dos leitores reais, 0s alunos e seus textos de leitores (BIELLA, In:

DEBUS; JULIANO; CINTRA; BORTOLOTTO, 2014, p. 387).

Nossa pesquisa teve continuidade quando contribuimos com o envio de algumas
resenhas para serem inseridas nas pautas de alguns programas da radio escola que a
escola onde trabalhamos possui. Acreditamos que isso também contribuiu com a
satisfacdo pessoal dos alunos gque enviaram seus textos e que vivenciaram a leitura dos
mesmos pelos locutores da radio em trés turnos da escola e para cerca de mil e trezentos

alunos. Percebemos o entusiasmo ao ouvirem seus nomes apds a leitura de suas
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resenhas e percebemos que continuaram solicitando empréstimos de livros na biblioteca
da escola.

Conforme apresentado anteriormente, trabalhamos duas obras de dois escritores
distintos. Os alunos do sexto ano, participantes como sujeitos de pesquisa ou néo,
propuseram a arrecadacdo de livros para melhorar o acervo da biblioteca da escola e
solicitaram que a professa os auxiliassem. Procedemos entdo a divisdo dos alunos em
duas equipes. Para nossa surpresa, a0 pensarmos em nomear as equipes, 0s alunos
optaram por intitularam: —Equipe Lygial e —Equipe Bartolomeul em homenagem aos
autores das obras que foram adotadas em nossos procedimentos.

E bem verdade que ndo conseguimos muitas arrecadacdes e que a maioria dos
livros arrecadados na escola foi doada pelos préprios alunos autores do projeto e pelos
professores, mas 0 que consideramos importante é a intencdo dos alunos. Eles se
sentiram impelidos a contribuir com a formag&o de novos leitores. Tivemos também o
apoio dos pais no sentido de se desprenderem dos livros doados para um causa maior.

Outra verdade € que a maioria dos livros arrecadados foi de livros infantis e ndo
serviam para o acervo da biblioteca da nossa escola porque trabalhamos com alunos a
partir do Ensino Fundamental 1. Restava naquele momento decidir o que fazer com os
livros que ndo eram de interesse do nosso publico e os alunos resolveram doa-los para a
escola de onde eram oriundos, ou seja, a Escola | de nossa pesquisa.

Para nos foi muito gratificante acompanhar os alunos na doacgdo dos livros nas
duas escolas e perceber a mudangca no comportamento leitor de alguns deles. Mais
importante do que isso foi verificar que eles perceberam a importancia de ampliar o
namero de leitores.

Concluimos que muito ha que ser feito no sentido de dialogar sobre as
consideragOes acerca das necessidades de compreender 0s motivos que levam um jovem
a gostar ou ndo gostar de ler; a respeito de ele trocar essa atividade por qualquer outra
que dé mais prazer. Mas sabemos que precisamos dar passos na direcdo da elucidagédo
de tais questionamentos, levando-se em conta que a atracdo pela leitura esta diretamente
ligada as descobertas do proprio corpo, da identificagdo com sua prépria vida, sem que
se descartem as inclinagdes para o sonho e para a fantasia.

Nesse sentido, podemos contribuir, mediando a escolha de obras, oferecendo
livros que contemplem as diversidades e que, a0 mesmo tempo, ndo excluam o gosto
pessoal manifestado pelo aluno por um tipo especifico de leitura.

Esta pesquisa viabilizou para nos, pesquisadores, além de observar, sermos

participantes representativos na solugdo de problemas que se apresentam, cooperando
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com os alunos, outros professores e pesquisadores - a0 mesmo tempo em que 0 NOSSO
aprendizado também foi um ganho bastante significativo e prazeroso. Assim, pudemos
transformar as nossas praticas a partir do resultado do experimento.

Nosso trabalho pretendeu contribuir como uma experiéncia de pratica de
mediacdo do professor na escolha e na conducéo da compreenséao de obras literarias e na
formacdo de leitores literarios. Assim também podera ser uma fonte de pesquisa para
outros pesquisadores da &rea que se interessarem em estudar praticas de promocdo do
letramento literario.

Nossa premissa € a de que ndo podemos cruzar 0s bracos e apenas observar a
situacdo que se apresenta sob a égide de que ndo podemos mudar o comportamento
leitor de uma comunidade. Pelo contrario, devemos nos tornar protagonistas em um
processo dinamico de transformacdo, através da nossa atuacdo como educadores. Para
ISSO, sugerimos que novas atividades sejam propostas para além do que sugere o livro

didatico. Assim;:

O que néo se pode perder de vista é que as atividades referentes a literatura
ndo podem ficar circunscritas ao suporte livro didatico ou apostila. Além da
diversidade de géneros proposta pelos parametros e orientacdes curriculares
oficiais, o professor- mediador de leitura literaria devera atentar para o0s
suportes envolvidos, tais como o livro, a tela do computador ou a escuta da
voz poética (BIELLA, In: DEBUS; JULIANO; CINTRA; BORTOLOTTO,
2014, p. 382).

Acreditamos que a situacdo leitora dos brasileiros é algo que pode ser mudado
ou minimizado, mas para que iSSO aconteca, precisamos trocar as praticas obsoletas e
indcuas por procedimentos metodoldgicos realmente eficazes, quebrando os estigmas de
que a leitura do texto literario é aquela —tarefal da escola, uma obrigacéo.

No entanto, sabemos que nao é empreitada para muitos, mas, além de necessaria,
ela é incumbéncia para os mais arrojados e corajosos. Ao final, se ndo conseguirmos
mudar os habitos leitores de muitos daqueles com quem convivemos em nosso escopo,
mesmo que o resultado seja minimo, teremos obtido um ganho significativo, pois a
reacdo sera em cadeia: a acdo sera multiplicadora.

Em nosso postulado pelo letramento literério, citamos Biella (2014) de que nédo
ha literatura sem a leitura de um livro, texto, obra, tela, voz. Pois —ler é também
reencontrar este projeto de dizer, sem nele permanecer sob pena de a experiéncia

estética da leitura se tornar alienante: depois da Gltima palavra, é preciso retornar a vida
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propria, enriquecido pelo trabalho produtivo da leitural (GERALDI, 2013, In:
BARBOSA; BARBOSA, p. 31).

Assim formaremos leitores que ndo leem por obrigacdo, para fazer uma prova ou
prestar um concurso, mas aqueles avidos por novas experiéncias, por enfrentarem novos

desafios, ou como explica Morais:

—aquele que se fez capaz, em nome de um prazer especifico, exclusivo da
leitura de vencer as dificuldades que se interpdem em seu acesso ao livro,
como a ignorancia, o cansaco, os multiplos afazeres, o ritmo acelerado dos
dias de hoje, as mais diversas formas de distracdo propiciadas pelo avango
tecnologico, os chamarizes da inddstria do entretenimentol (MORALIS, In:

BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 78-79).

Esses sdo os leitores ideais/ reais que pretendemos formar, que compreendem a
literatura como uma expressdo do homem, como parte integrante de sua propria

formac&o e indispensavel a ela.

137



BIBLIOGRAFIA

ABREU, Mércia (org.). Leituras no Brasil: antologia comemorativa do 10° Cole.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.

ANDRUETTO, Maria Teresa. Por uma literatura sem adjetivos. Sao Paulo: Editora
Pulo do Gato, 2012.

ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre: imagens e autoimagens. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2000.

BIELLA, Jodo Carlos. Se eu lhe der um livro de literatura juvenil. In. DEBUS, Eliane
Santana Dias; JULIANO, Dilma Beatriz; CINTRA, Simone; BORTOLOTTO, Nelita
(Organizadores). Caderno de Resumos [do] 6°. Seminario de Literatura Infantil e
Juvenil [de Santa Catarina] — SLIJ. Florianopolis: UFSC; UNISUL, 2014. 137 p.; 21
cm ISSN 2175-9308 1. Literatura infantil — Congressos. 2. Literatura juvenil —
Congressos. I. Universidade Federal de Santa Catarina. Il. Universidade do Sul de Santa
Catarina. I11. Titulo: SLIJ. IV. Titulo. CDD (21. ed.) 809.89282

BRASIL. Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Basica; Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira; Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica.

PDE/Prova Brasil — Plano de Desenvolvimento da Educacéo, 2011.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica.
Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia; MEC/SEMTEC, 1999.
4y.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:

introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental.
— Brasilia: MEC/SEF, 1997.

138



. Secretaria de Educacdo Basica/ Linguagens, cddigos e suas tecnologias.
Orientacdes curriculares para o ensino médio. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacao Basica, 2006.

BRASILIENSE, Leonardo. Adeus conto de fadas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2013.

BORTONI-RICARDO, S. M.; MACHADO, V. R.; CASTANHEIRA, S. F. Formacéao
do professor como agente letrador. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

CADEMARTORI, Ligia. Para ndo aborrecer Alice: a ilustragdo no livro infantil. In:
PAIVA, Aparecida; SORES, Magda. (organizadoras) Literatura infantil: politicas e

concepcoes. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

CAJUEIRO, Daniele; ALEIXO, lzabel. O desafio do acesso. Salto para o Futuro,
Boletim 11, junho de 2007. Debate: Temas polémicos na literatura. Apud SOARES,
Magda. Livros para a educagdo infantil: a perspectiva editorial. In: PAIVA, Aparecida;
SOARES, Magda. (Organizadoras) — Literatura infantil: politicas e concepgdes. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

CALVINO, italo. Por que ler os cléssicos. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.

CANDIDO, Antonio. Varios escritos. 3% ed. revista e ampliada. Sdo Paulo: Duas
Cidades, 1995.

. O direito a cidadania. Apud COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e
pratica. Sdo Paulo: Editora Contexto, 20009.

COLOMER, Teresa. A formacao do leitor literario: narrativa infantil e juvenil atual.

Traducdo Laura Sandroni. Sdo Paulo, Global, 2003.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2009.

. A selecdo de textos literarios em trés modos de ler. In:  MACHADO, Maria

Zélia; PAIVA, Aparecida. MARTINS, Aracy Alves; PAULINO, Graga. (organizadoras)
139



Escolhas literarias em jogo. Belo Horizonte: Ceale; Auténcia Editora, 2009. (Colegdo

Literatura e Educacdo).

CUNHA, Maria Zilda da. Na tessitura dos signos contemporaneos: novos olhares para

A literatura Infantil e Juvenil. Sdo Paulo: Editora Humanitas; Paulinas, 2009.

ECO, Umberto. Les limites de [’interprétation. In. ROUXEL, Annie; LANGLADE,
Gérard 111; REZENDE, Neide Luzia de. (Organizadores) Leitura Subjetiva e Ensino
de Literatura. Sdo Paulo: Alameda, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacéo — cartas pedagdgicas e outros escritos. Séo
Paulo: UNESP, 2000.

GERALDI, Jodo Wanderley. Leitura e mediagdo. In: BARBOSA, Juliana Bertucci;
BARBOSA, Marinalva Vieira. (organizadoras) Leitura e Mediagdo: reflexdes sobre a
formac&o do professor. 1. Ed. — Campinas, SP: Mercado de Letras, 2013.

GREGORIN FILHO, José Nicolau. Literatura infantil: mualtiplas linguagens na

formacdo de leitores. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2009.

(organizador). Literatura Infantil em géneros. Sdo Paulo: Editora mundo
mirim, 2012.

. Literatura juvenil: adolescéncia, culturae formacdo de leitores. S&o Paulo:
Melhoramentos, 2011.

GREIMAS, Algirdes Julien. Da imperfeicdo. In: RAMOS, Demival V.; ANDRADE,
Karylleila dos S.; PINHO, Maria José de. (Organizadores.) Ensino de lingua e
literatura — Reflexdes e perspectivas interdisciplinares. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2011.

Instituto Pro-livro, Retratos da leitura no Brasil, Sdo Paulo — SP.

HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Tradugdo: Cid Knipel. Ed. rev. Sdo

Paulo: Cosac Naify, 2010.
140



ISER, Wolfgang. Problemas da teoria da literatura atual. In: PAIVA, Aparecida,
MARTINS, Aracy, PAULINO, Graca, VERSIANI, Zélia. (organizadoras) Leituras
literarias: discursos transitivos. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2005. p. 60.

. O ato da leitura: uma teoria do efeito estético. Sdo Paulo: Editora 34,
1983.

JESUS, Ana Paula da Costa Carvalho de. Histérias e Criancas: palavras simples?

Revista Fronteira. So Paulo, n. 6, abril de 2011.

LAURIA, Maria Paula Parisi. Ler levantando a cabega: caminhos e descaminhos da

leitura literaria na educacéo basica. Campinas-SP, (34.2): p. 361-373. Jul/Dez. 2014.

LEAHT-DIOS, Cyana. Educacéo literaria como metafora social. In: COSSON, Rildo.
Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2009.

LOYOLA, Juliana Silva. Leitura literéria e ensino: paradoxos, desafios e propostas. In:
BARBOSA, Juliana Bertucci; BARBOSA, Marinalva Vieira. (organizadoras) Leitura e
Mediacdo: reflexfes sobre a formacdo do professor. 1. Ed. — Campinas, SP: Mercado
de Letras, 2013.

MACHADO, Maria Z. Versiani; PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy Alves;
PAULINO, Graca. (organizadoras) Escolhas literarias em jogo. Belo Horizonte:

Ceale; Auténcia Editora, 2009. (Colecéo Literatura e Educacao).

MANGUEL, Alberto. Uma histéria de leitura. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1997.

MARTHA, Alice Aurea Penteado; FANTINATI, Carlos Erivany. Ora (direis) contar
histérias! In: BENITES, Sonia Ap. Lopes; PEREIRA, Rony Farto. (organizadores) A
roda da leitura: lingua e literatura no Jornal Proleitura. S&o Paulo: Cultura Académica:
Assis: ANEP, 2004.

141



MELO, Livia Chaves de; MAGALHAES, Hilda Gomes Dutra. A literatura em sala de
aula: investigando materiais de apoio didatico. In: SILVA, Wagner Rodrigues; MELO,
Livia Chaves de. (organizadores) Pesquisa & ensino de lingua materna e literatura:
didlogos entre formador e professor. Campinas, SP: Mercado de Letras; Araguaina; TO:
Universidade Federal do Tocantins — UFT, 2009.

MORAIS, Carlos Francisco de. Leitura de textos literarios: para que e para quem? In:
BARBOSA, Juliana Bertucci; BARBOSA, Marinalva Vieira. (organizadoras) Leitura e
Mediacéo: reflexdes sobre a formacdo do professor. 1. Ed. — Campinas, SP: Mercado
de Letras, 2013.

NUNES, Lygia Bojunga. Angélica. 16. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1991.

PAIVA, Aparecida. A producdo literaria para criangas: onipresenca e auséncia das
tematicas. In: PAIVA, Aparecida; SOARES, Magda. (Organizadoras) — Literatura

infantil: politicas e concepgdes. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy Alves; PAULINO, Graca; VERSIANI, Zélia.
(organizadoras) Leituras literarias: discursos transitivos. Belo Horizonte: Ceale;

Auténtica, 2005. (Colecéo Literatura e Educacéo).

PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy; PAULINO, Graca; VERSIANI, Zélia.
(organizadoras) Literatura e letramento: espacos, suportes e interfaces — O jogo do
livro. 1. Ed., 2. Reimp. — Belo Horizonte: Auténtica/CEALE/Fae/lUFMG, 2007.

PAIVA, Aparecida; MACIEL, Francisca; COSSON, Rildo. Literatura: ensino

fundamental. Brasilia : Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Bésica, 2010.

PALO, Maria José; OLIVEIRA, Maria Rosa D. Literatura infantil: voz de crianca.
S4o Paulo: Atica, 2003.

PAULINO, Graca. Letramento literario: canones estéticos e canones escolares.
Caxambu: ANPED, 1998 (Anais em CD ROM).

142



PAULINO, Graga; COSSON, Rildo. (organizadores) Leitura literaria. Belo Horizonte:
Faculdade de Letras da UFMG, 2004.

PAULINO, Graga; COSSON, Rildo. Letramento literario: para viver a literatura dentro
e fora da escola. In: ROSING, Tania M. K.; ZILBERMAN, Regina. (Organizadoras)
Escola e leitura: velha crise, novas alternativas. Sao Paulo: Global, 2009.

PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

PETIT, Michele. A arte de ler ou como resistir a adversidade. Tradugdo de Arthur
Bueno e Camila Boldrini. Sdo Paulo: Ed. 34, 2009.

PINHEIRO, Marta Passos. Letramento literario na escola: um estudo de praticas de
leitura literaria na formagdo da —comunidade de leitoresl. Belo Horizonte: Faculdade de
Educacdo da UFMG, 2006. (Tese de doutorado)

QUEIROS, Bartolomeu Campos. de. O olho de vidro do meu avd. S&o Paulo:
Moderna, 2004.

QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Escola e literatura. In: ABREU, Julio
(organizador). Sobre ler, escrever e outros dialogos. Belo Horizonte: Auténtica

Editora, 2012. (Série Conversas com o professor: 2).

RAMOS, Demival V.; ANDRADE, Karylleila dos S.; PINHO, Maria José de.
(Organizadores) Ensino de lingua e literatura — Reflexdes e perspectivas

interdisciplinares. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011.

ROUXEL, Annie; LANGLADE, Gérard Ill; REZENDE, Neide Luzia de.
(Organizadores) Leitura Subjetiva e Ensino de Literatura. Sdo Paulo: Alameda,
2004.

SCLIAR, Moacyr. In: ABREU, Marcia (org.). Leituras no Brasil: antologia

comemorativa do 10° Cole. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.

143



SILVA, Ezequiel Theodoro da. O ato de ler: fundamentos psicoldgicos para uma nova

pedagogia da leitura. 9 ed. Séo Paulo: Cortez, 2002.

SILVA, Luiza H. O. da; MAGALHAES, Hilda G. D. Do reino da beleza a republica do
gosto: questdes para o letramento literario. In: RAMOS, Demival V.; ANDRADE,
Karylleila dos S.; PINHO, Maria José de. (Organizadores) Ensino de lingua e
literatura — Reflexdes e perspectivas interdisciplinares. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2011.

SOARES, Magda B. A escolarizacdo da literatura infantil e juvenil. In:
EVANGELISTA, Aracy; BRINA, Heliana; MACHADO, Maria Zélia. (organizadoras)
A escolarizacao da leitura literaria. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte, Auténtica,
2001.

. Livros para a educacdo infantil: a perspectiva editorial. In: PAIVA, Aparecida;
SOARES, Magda. (Organizadoras) — Literatura infantil: politicas e concepgdes. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

. Letramento: um tema em trés géneros. Apud: COSSON, Rildo. Letramento

literario: teoria e préatica. Sdo Paulo: Editora Contexto, 20009.

TABAK, Fani Miranda; FREIRE, Deolinda de Jesus. Fronteiras da leitura literaria. In:
BARBOSA, Juliana Bertucci; BARBOSA, Marinalva Vieira. (organizadoras) Leitura e
Mediacdo: reflexbes sobre a formacdo do professor. 1. Ed. — Campinas, SP: Mercado
de Letras, 2013.

TAUVERON, C. (org.) Lire la literature a L école: pourquoi et comment conduire cet
apprentissage spécifiqgue (de la GS au eM2). In: ROUXEL, Annie; LANGLADE,
Gérard I1l; REZENDE, Neide Luzia de. (Organizadores) Leitura Subjetiva e Ensino
de Literatura. Sdo Paulo: Alameda, 2013.

VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989 (a).

144



YUNES, E. Da critica e da selecdo de livros para criancas e jovens. Releitura, n. 3, p.
39-45, abr./jun. 1992.

ZAPPONE, M. H. Y. Modelos de letramento literdrio e ensino da literatura:
problemas e perspectivas. In: Rev. Teoria e Pratica da Educacdo, v.11, n.1, jan./abr.
2008, pp. 49-60.

ZILBERMAN, Regina. Letramento literario: ndo ao texto, sim ao livro. In: PAIVA,
Aparecida; MARTINS, Aracy; PAULINO, Graga; VERSIANI. (Organizadoras)
Literatura e letramento: espacos, suportes e interfaces — O jogo do livro. 1. ed, 2
reimp. — Belo Horizonte: Auténtica/CEALE/FaE/UFMG, 2007.

. Aliteratura infantil na escola. Apud PINHEIRO, MartaPassos. Letramento
literdario na escola: um estudo de préaticas de leitura literaria na formacdo  da
—comunidade de leitoresl. Belo Horizonte: Faculdade de Educacdo da UFMG, 2006.
(Tese de doutorado)

ZINANI, Cecil Jeanine Albert; SANTOS, Salete Rosa Pezzi dos. Parametros
Curriculares Nacionais e ensino da literatura. In: PAULINO, Graga; COSSON, Rildo.
(organizadores) Leitura literaria. Belo Horizonte: Faculdade das Letras da UFMG,
2004.

Sitios de Internet

SOUZA, R. J.; COSSON, R. Letramento literario: uma proposta para a sala de aula.
Sdo José do Rio Preto: Objetos educacionais do acervo digital da Unesp: 2011.
Disponivel em:http://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40143/1/01d16t08.pdf

Acesso em: 18 nov. 2013.

145


http://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40143/1/01d16t08.pdf

ANEXOS
Anexo A

@—) mestrado proﬁssionai@

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
PROJETO DE PESQUISA
PESQUISADORA: HELOISA MARIA MARQUES LESSA
ORIENTADOR: PROF. DR. JOAO CARLOS BIELLA

- QUESTIONARIO A - EXPERIENCIA DE LEITURA
IDENTIFICACAO DA ESCOLA: ESCOLA ESTADUAL DOM EDUARDO
IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO:

1- Vocé gosta de ler? Por qué?

2- Com que frequéncia vocé 18?

3- Quantos livros vocé leu nos ultimos trés meses?
4- O que vocé gosta de ler?

5 De que tipo de leitura vocé gosta? Por qué?

6- Quem te incentiva a ler?

7- Ha livros na sua casa? Quais?
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12-

14-

15-

16-

Vocé tem algum livro preferido? Qual?

Com que frequéncia vocé vai a biblioteca?

Como e onde vocé obteve a maioria dos livros que voceé leu?

Qual é o seu escritor preferido?

Vocé |é na sua casa?

Onde vocé costuma ler?

Para que voceé 18?

Quais foram os livros completos que vocé leu nos ultimos meses?

Vocé Ié textos na internet? Quais?
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Anexo B

U} mestrado prohssional@

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
PROJETO DE PESQUISA
PESQUISADORA: HELOISA MARIA MARQUES LESSA
ORIENTADOR: PROF. DR. JOAO CARLOS BIELLA

_QUESTIONARIO B - EXPERIENCIA DA LEITURA REALIZADA
IDENTIFICACAO DA ESCOLA: ESC. ESTADUAL PROF2 CORINA DE OLIVEIRA
IDENTIFICACAO DA OBRA:

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO:

1- Vocé ja conhecia esta obra ou este autor?

2- Voce leria esta obra se ela ndo fosse recomendada por seu professor? Por
qué?

3 Vocé gostou de ler este livro? Por qué?

4- O que achou importante na leitura?

5 A partir desta leitura, vocé se interessard em ler outras obras do mesmo

autor? Por qué?

6- A partir desta leitura, vocé se interessard em ler outras obras do mesmo
estilo? Por qué?
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12-

13-

14-

Foi dificil para vocé compreender a obra? Por qué?

Vocé compreenderia a obra sem a mediacdo do seu professor? Por qué?

Vocé acha importante o trabalho de mediacéo do seu professor na
compreens&o do texto? Por qué?

Vocé leria este livro novamente em outro momento? Por qué?

Vocé recomendaria a leitura deste livro para alguém? Por qué?

Vocé acha importante ler na escola? Por qué?

Vocé gostaria que o seu professor indicasse outras obras para leitura? Por
qué?

De que forma vocé gostaria que o seu professor conduzisse as aulas de
leitura e de forma gostaria que fossem as avaliacGes?
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Anexo C

Uberaba-MG, 14 de junho de 2014.

De: Profa. Heloisa Maria Marques Lessa
Mestrado Profissional em Letras

Universidade Federal de Uberldndia

Prezada diretora:

Nos iremos desenvolver o projeto de pesquisa “A importancia da mediacdo do professor no processo de selegdo e escolha de
textos literarios para a pratica da leitura literdria para alunos de Ensino Fundamental”, cujos objetivos gerais sdo:

- Refletir/analisar a respeito da mediagdo do professor de Lingua Portuguesa no processo de letramento literdrio dos alunos do
Ensino Fundamental 11.

- Levantar e analisar dados para o estabelecimento de pardmetros de como se encontram os alunos de Ensino Fundamental | em
relagdo as obras da Literatura Infanto-Juvenil como embasamento para o ingresso no ensino de Literatura Juvenil.

- Estudar a importéncia do papel do professor no processo de mediacdo de escolha de autores e obras de Literatura Juvenil em
alunos de Ensino Fundamental II.

Os responsaveis pelo desenvolvimento desse projeto sdo: Prof2. Heloisa Maria Marques Lessa, tendo como orientador o Prof.
Dr. Jodo Carlos Biella. Para desenvolvé-lo, serdo realizadas entrevistas com alunos, através de questiondrios desidentificados.
Nés pretendemos buscar alguns dados da nossa pesquisa na Escola sob sua diregdo e, para isso, precisamos de sua autoriza¢do
para obter esses dados.

No final da pesquisa, nés iremos publicar os resultados em revistas de interesse académico e garantimos o sigilo de sua
Instituicdo. A senhora ndo terd nenhum prejuizo com a pesquisa e com os resultados obtidos pela mesma, assim como ndo tera
nenhum ganho financeiro de nossa parte.

O projeto serd analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia
(CEP/UFU) e nds nos comprometemos em atender a Resolugdo 196/96/Conselho Nacional de Satude. Caso oa senhora queira,
podera nos solicitar uma copia do Parecer emitido pelo CEP/UFU, apds a analise do projeto pelo mesmo.

A sua autorizacdo sera muito Util para a nossa pesquisa e nos serd de grande valia.
Aguardamos a sua manifestagdo.

Atenciosamente,
O o AL
& % = e
HELOISA MARIA MARQUES LESSA
PROFLETRAS/UFU

Para: Sra. CELIA REGINA DONATO CAETANO

Diretora da ESCOLA ESTADUAL DOM EDUARDO

Endereco: Av. da Saudade, n? 71 — Bairro Mercés - Uberaba, MG - Brasil
Telefone: (034) 3312-9087
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Anexo D

Uberaba-MG, 14 de junho de 2014.

De: Profa. Heloisa Maria Marques Lessa
Mestrado Profissional em Letras

Universidade Federal de Uberlandia
Prezada diretora:

Nés iremos desenvolver o projeto de pesquisa “A importancia da mediagdo do professor no processo de selegdo e escolha de
textos literdrios para a pratica da leitura literdria para alunos de Ensino Fundamental”, cujos objetivos gerais sdo:

- Refletir/analisar a respeito da mediagdo do professor de Lingua Portuguesa no processo de letramento literdrio dos alunos do
Ensino Fundamental Il.

- Levantar e analisar dados para o estabelecimento de pardmetros de como se encontram os alunos de Ensino Fundamental | em
relagdo as obras da Literatura Infanto-Juvenil como embasamento para o ingresso no ensino de Literatura Juvenil.

- Estudar a importancia do papel do professor no processo de mediagdo de escolha de autores e obras de Literatura Juvenil em
alunos de Ensino Fundamental II.

Os responsdveis pelo desenvolvimento desse projeto sdo: Prof2. Heloisa Maria Marques Lessa, tendo como orientador o Prof.
Dr. Jodo Carlos Biella. Para desenvolvé-lo, serdo realizadas entrevistas com alunos, através de questiondrios desidentificados.
N6s pretendemos buscar alguns dados da nossa pesquisa na Escola sob sua dire¢do e, para isso, precisamos de sua autorizacdo
para obter esses dados.

No final da pesquisa, nds iremos publicar os resultados em revistas de interesse académico e garantimos o sigilo de sua
Instituicdo. A senhora ndo terd nenhum prejuizo com a pesquisa e com os resultados obtidos pela mesma, assim como n3o tera
nenhum ganho financeiro de nossa parte.

O projeto serd analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia
(CEP/UFU) e nds nos comprometemos em atender a Resolugdo 196/96/Conselho Nacional de Salde. Caso oa senhora queira,
poderd nos solicitar uma cépia do Parecer emitido pelo CEP/UFU, ap6s a andlise do projeto pelo mesmo.

A sua autorizagdo sera muito Util para a nossa pesquisa e nos serd de grande valia.

Aguardamos a sua manifestagdo.

Atenciosamente,

(-ﬂé(wzﬁy)@ <G |
HELOISA MARIA MARQUES LESSA

PROFLETRAS/UFU

Para: Sra. MARILANGELA DE OLIVEIRA SILVA E MELO

Diretora da ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA CORINA DE OLIVEIRA
Enderego: Av. da Saudade, n2 289 — Bairro Mercés - Uberaba, MG - Brasil
Telefone: (034) 3312-9449
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Anexo E

DECLARAGAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “A importancia da mediacdo do
professor no processo de selecdo e escolha de textos literarios para a pratica da leitura
literdria para alunos de Ensino Fundamental” serd avaliado por um Comité de Etica em
Pesquisa e concordar com o parecer ético por este CEP, conhecer e cumprir
Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a resolugdo CNS 466/12. Esta instituicdo estd
ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e no seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessdria para
garantia de tal seguranca e bem-estar.

Autorizo a pesquisadora Professora Heloisa Maria Marques Lessa a realizar entrevistas
com os alunos do quinto ano do Ensino Fundamental |, utilizando-se da infraestrutura
desta instituicdo.

Uberaba-MG, 14 de julho de 2014.

ESCOLA ESTADUAL DOM EDUARDO

ENSINO FUNDAMENTAL
DECRETO 3291 MG 20/05/50
INSTALACAO 05/06/50

i) Av. da Saudade, 71 - Telefax (34) 3312-9087
m/ y CEP 38081-000 - Uberaba - M. Gerals
: r/ﬁ.‘u,ui(,k

&

. - |
PROFA. CELIA REGINA DONATO CAETANO

DIRETORA DA ESCOLA ESTADUAL DOM EDUARDO
Célia Regina Donato Lae a
Diretora-Alo Desigagéo 1446112 MG 1010512
MASP 1.019.156-7
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Anexo F

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “A importdncia da mediacdo do
professor no processo de selegdo e escolha de textos literdrios para a pratica da leitura
literaria para alunos de Ensino Fundamental” sera avaliado por um Comité de Etica em
Pesquisa e concordar com o parecer ético por este CEP, conhecer e cumprir
Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a resolugdo CNS 466/12. Esta instituicio esta
ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e no seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necesséaria para
garantia de tal seguranga e bem-estar.

Autorizo a pesquisadora Professora Heloisa Maria Marques Lessa a realizar entrevistas
com os alunos do sexto ano, turma A, do Ensino Fundamental 1, utilizando-se da
infraestrutura desta instituicdo.

Uberaba-MG, 14 de julho de 2014.

PROFA. MARILANGELA DE OLIVEIRA SILVA E MELO

DIRETORA DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA CORINA DE OLIVEIRA

Prof . Merl4ngela de Olivelra Siva & Melo
Diretora MASP 2560334
Ato de Nomeagdo - MG 221212012
E.E. Prof? Corina de Oliveira
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Anexo G

U) mestrado prof'ss:ﬂe.@

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel, esta sendo convidado(a) para
participar da pesquisa intitulada —A importancia da mediagdo do professor no processo de sele¢do e escolha
de textos literarios para a pratica da leitura literaria para alunos de Ensino Fundamentall, sob a

responsabilidade dos pesquisadores Jodo Carlos Biella e Heloisa Maria Marques Lessa.

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender a importancia do professor de Lingua Portuguesa na
escolha de livros literarios para os alunos do Ensino Fundamental.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Heloisa Maria Marques
Lessa, na Escola Estadual Dom Eduardo, durante o turno das aulas, quando o entrevistado ira responder a

perguntas sobre os seus habitos de leitura.

Na participacdo do(a) menor, ele(a) sera indagado sobre as experiéncias de leitura que possui ao cursar o
quinto ano do Ensino Fundamental |. Serdo respondidas as perguntas constantes em um questionario que
a pesquisadora ira preencher, quando o entrevistado sera identificado através de um ndmero. Os dados
coletados serdo tabulados para analise. Nao serdo feitas gravacOes ou filmagens.

Em nenhum momento o(a) menor serd identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda

assim a sua identidade sera preservada.
O(A) menor ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos, da participacdo do(a) menor na pesquisa, consistem em ndo haver garantia da
certeza e a estabilidade dos agentes. Torna-se, entdo, impossivel a previsdao do desenrolar das
acles. Os beneficios serdo que os agentes poderdo vivenciar suas experiéncias de leitura

literaria e partilhar os seus significados com a sua comunidade leitora.

O(A) menor é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou
coagéo.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o(a) senhor(a),

responsavel legal pelo(a) menor.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor, podera entrar em

contato com: Jodo Carlos Biella, fone 34-3239-4411, Universidade Federal de Uberlandia, Av. Jodo
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Naves de Avila, 2121, Bairro Santa Mdnica; Heloisa Maria Marques Lessa, fone-3312-9449, Escola
Estadual Professora Corina de Oliveira, 289, Bairro Mercés.

Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —

Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa
Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-3239-4131.

Uberaba-MG, ....... de........ de 200.......

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor consinto na sua
participacdo no projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apos ter sido devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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Anexo H

S

mestrado profissional
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel, esta sendo convidado(a) para
participar da pesquisa intitulada —A importancia da mediacdo do professor no processo de selecdo e escolha
de textos literarios para a pratica da leitura literaria para alunos de Ensino Fundamentall, sob a

responsabilidade dos pesquisadores Jodo Carlos Biella e Heloisa Maria Marques Lessa.

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender a importancia do professor de Lingua Portuguesa na
escolha de livros literarios para os alunos do Ensino Fundamental.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Heloisa Maria Marques
Lessa, na Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, durante o turno das aulas, quando o entrevistado
ird responder a perguntas sobre os seus habitos de leitura.

Na participagdo do(a) menor, ele(a) fara leitura de duas obras literdrias que fardo parte do componente
curricular das aulas de Lingua Portuguesa ministradas pela professora pesquisadora, fardo produces
textuais sobre as leituras e responderdo a perguntas constantes em um questionario que a pesquisadora ird
preencher. O entrevistado serd identificado através de um ndmero. Os dados coletados serdo tabulados

para analise. Ndo serdo feitas gravacdes ou filmagens.

Em nenhum momento o(a) menor sera identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada.

O(A) menor ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos, da participacdo do(a) menor na pesquisa, consistem em ndo haver garantia da certeza e a
estabilidade dos agentes. Torna-se, entdo, impossivel a previsdo do desenrolar das a¢des. Os beneficios
serdo que os agentes poderdo vivenciar suas experiéncias de leitura literaria e partilhar os seus

significados com a sua comunidade leitora.

O(A) menor é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou
coagéo.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o(a) senhor(a),
responsavel legal pelo(a) menor.
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Qualquer davida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor, podera entrar em
contato com: Jodo Carlos Biella, fone 34-3239-4411, Universidade Federal de Uberlandia, Av. Jodo
Naves de Avila, 2121, Bairro Santa Mdnica; Heloisa Maria Marques Lessa, fone-3312-9449, Escola
Estadual Professora Corina de Oliveira, 289, Bairro Mercés.

Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa

Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-3239-4131.

Uberaba-MG,; ....... de........ de 200.......

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor consinto na sua

participacdo no projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apos ter sido devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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Anexo |

5

mestrado profissional

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR
Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada —A importancia da mediagdo do
professor no processo de selecdo e escolha de textos literarios para a pratica da leitura literaria para alunos
de Ensino Fundamentall, sob a responsabilidade dos pesquisadores Jodo Carlos Biella e Heloisa Maria
Marques Lessa.
Nesta pesquisa nos estamos buscando entender a importancia do professor de Lingua Portuguesa na
escolha de livros literarios para os alunos do Ensino Fundamental.
Na sua participacao vocé sera indagado sobre as experiéncias de leitura que possui ao cursar 0 quinto ano
do Ensino Fundamental I. Serdo respondidas as perguntas constantes em um questionario que a
pesquisadora ira preencher, quando o entrevistado serd identificado através de um ndmero. Os dados
coletados serdo tabulados para analise. Nao serdo feitas gravagdes ou filmagens.
Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a
sua identidade sera preservada.
Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.
Os riscos consistem em ndo haver garantia da certeza e a estabilidade dos agentes. Torna-se, entéo,
impossivel a previsdo do desenrolar das agdes. Os beneficios serdo que os agentes poderdo vivenciar suas
experiéncias de leitura literaria e partilhar os seus significados com a sua comunidade leitora.
Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, vocé ndo é obrigado a
participar da mesma se ndo desejar. VVocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacéo.
Uma via original deste Termo de Esclarecimento ficara com vocé.
Qualquer divida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Jodo Carlos Biella, fone 34-
3239-4411, Universidade Federal de Uberlandia, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bairro Santa Ménica;
Heloisa Maria Marques Lessa, fone-3312-9449, Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, 289,
Bairro Mercés.
Poder4 também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa
Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131.
Uberaba-MG, ....... de....... de 200.......

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
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Anexo J

5

mestrado profissional

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR
Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada —A importancia da mediagdo do
professor no processo de selecdo e escolha de textos literarios para a pratica da leitura literaria para alunos
de Ensino Fundamentall, sob a responsabilidade dos pesquisadores Jodo Carlos Biella e Heloisa Maria
Marques Lessa.
Nesta pesquisa nos estamos buscando entender a importancia do professor de Lingua Portuguesa na
escolha de livros literarios para os alunos do Ensino Fundamental.
Na sua participagdo voceé fard leitura de duas obras literarias que fardo parte do componente curricular das
aulas de Lingua Portuguesa ministradas pela professora pesquisadora, fardo producdes textuais sobre as
leituras e responderdo a perguntas constantes em um questionario que a pesquisadora ird preencher. O
entrevistado serd identificado através de um ndmero. Os dados coletados serdo tabulados para analise.
Nao serdo feitas gravacoes ou filmagens.
Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a
sua identidade sera preservada.
\/océ ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.
Os riscos consistem em ndo haver garantia da certeza e a estabilidade dos agentes. Torna-se, entéo,
impossivel a previsdo do desenrolar das a¢des. Os beneficios serdo que os agentes poderdo vivenciar suas
experiéncias de leitura literaria e partilhar os seus significados com a sua comunidade leitora.
Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participagdo na pesquisa, vocé ndo é obrigado a
participar da mesma se ndo desejar. Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacéo.
Uma via original deste Termo de Esclarecimento ficara com vocé.
Qualquer divida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Jodo Carlos Biella, fone 34-
3239-4411, Universidade Federal de Uberlandia, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bairro Santa Monica;
Heloisa Maria Marques Lessa, fone-3312-9449, Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, 289,
Bairro Mercés.
Poder4 também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa
Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131.
Uberaba-MG, ....... de....... de 200.......

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
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Anexo K

S

TERMO DE COMPROMISSO DA EQUIPE EXECUTORA

Nos, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa intitulado “A
importancia da mediagdo do professor no processo de selegdo e escolha de textos literarios
para a pratica da leitura literaria para alunos de Ensino Fundamental” de acordo com a
Resolucdo CNS 466/12.

Declaramos ainda que o Projeto de Pesquisa anexado por nés, pesquisadores, na Plataforma
Brasil possui contetdo idéntico ao que foi preenchido nos campos disponiveis na propria
Plataforma Brasil. Portanto, para fins de anélise pelo Comité de Etica, a verso do Projeto que
serd gerada automaticamente pela Plataforma Brasil no formato “.pdf” terd o contetdo
idéntico a versdo do Projeto anexada por noés, 0s pesquisadores.

Z2O4

Nomes e Assinaturas:

Heloisa Maria Marques Lessa

Jodo Carlos Biella dova Wy I VLN
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GRAFICOS
Respostas as perguntas dos questionérios aplicados aos alunos do quinto ano da
Escola Estadual Dom Eduardo sobre sua experiéncia leitora.

Vocé gosta de ler? Por qué?

B Sim, acha interessante

B Um pouco

B N3ao, preguica

M Sim, aprende a ler melhor

B Sim, ndo sabe explicar

H Mais ou menos, ndo sabe explicar
B Sim, inspira

m Sim, é bom

® Nao, ndo sabe explicar

M Sim, a professora fala que é bom
® N3o, ndo |é muito bem

= Sim, aprende palavras

= Ndo, é chato

I Mais ou menos, prefere computador

Mais ou menos, depende do livro

Com que frequéncia voceé lé?

B Toda semana

B De vez enquando

M Uma vez por semana
W Cada 3 dias

® 1 livro por semana

B 1 vez por semana

W 1 vez por més

B Sempre que pode
 Nao sabe

1 vez por dia

M Todos os dias

= Quando precisa estudar
7 2 a 3 vezes por més

= Raro

Lé aos poucos
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Quantos livros vocé leu nos ultimos trés
meses?

H Uns 10

H Nenhum

M 3 livros

M 2 livros

M 30 livros

M N3o sabe

M 4 livros

M 4 gibis

m 1livro

M Perdeu a conta

m 5 livros

= 8 livros

O que vocé gosta de ler?

B Romance
H Biblia
M Gibis
B Coisas informativas
M Livros, revistas
M Livrinho
m Literatura Infanto-Juvenil
1 Conto cientifico
Livro de magia

= Jornal
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De que tipo de leitura vocé gosta? Por qué?

B Comédia, faz rir

B Gibis, tem mais desenhos

B Romance, € bonito

B Aventura, é legal

M Terror, é legal

B Todos os tipos

B Livro de magia, é emocionante

B Poemas

@ Leitura educativa, faz viajar no
tempo

B Suspense, ficaempolgado

B Agdo, inspira

 Nao sabe

Quem te incentiva a ler?

B Mae

B Pai e mae
W Professora
W N3o sabe
M Ninguém
¥ Prima

= Familia toda
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Ha livros na sua casa? Quais?

B Sim, Senhor dos Anéis

| Pouco, nd sabe

B Sim, Didrio de um banana

B Sim, animagao

B Sim, ndo lembra

B Sim, gibis

B Sim, Amanhecer |

B Sim, O mundo de Norman
M Sim, A culpa é das estrelas
M Sim, da Marvel

M Sim, Os trés porquinhos, O

pequeno polegar
 Sim, O livro das princesas

Vocé tem algum livro preferido? Qual?

B Sim, A garota popular

H Sim, Pindquipo

B Sim, ndo lembra

B Sim, gibi

B Sim, Fala sério mae

M Sim, O livro das princesas

B Nao

B Sim, O pardalzinho perdido
m Sim, Dragonball

B Sim, A casa mal assombrada
m Sim, O pequeno polegar

m Sim, Didrio de um banana

m Sim, A droga da obediéncia
m Sim, Chocoloviski - O aniversario
= Sim, O mundo de Norman

m Sim, Saga Crepusculo

= Sim, Harry Potter

Sim, A culpa é das estrelas
Sim, Espelho Meu
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Com que frequéncia vocé vai a biblioteca?

B 1vez por semana

B Muito dificil ir

® N3o vai

M Nunca foi

M De vez em quando

15 em 15 dias

M Quando a professora pede
M Todo més

2 vezes

Como e onde vocé obteve a maioria dos
livros que vocé leu?

B M3e e pai compraram

M Na escola

B Em casa

M Tio deu

M Prima deu

B Na livraria

W Colega empresta

W Ganhou de presente
Pega na biblioteca

M Tia leva paracasa

= Comprou
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Qual é o seu escritor preferido?

B N3o presta atengdo nos
autores

W Esqueceu o nome

M Ziraldo

M John Green

B Ruth Rocha

¥ N3o tem

B Stéfane Mayer

B Mauricio de Souza

Vocé lé na sua casa?

m Sim
m De vez em quando

w Nao
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Onde vocé costuma ler?

B Na varanda
M Na sala

¥ No quarto
H Nao lé

B Na escola
B No sofa

m Na cozinha

Para que vocé lé?

B Porque gosta

B Descobrir coisas novas

M Porque precisa

B Para melhorar escrita e leitura
M Para informacao

W N3o sabe

W Aprender

I Para divertir

" Passar o tempo

I Para substituir o filme
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Quais foram os livros completos que vocé
leu nos ultimos meses?

H Meu didrio otdrio
B Gibi
H Didrio de um banana
B A hora do espanto
B A professora maluquinha
m A culpa é das estrelas
m Ndo leu
B N3o lembra o nome
W Chapeuzinho vermelho
B Chocoloviski
m Os trés porquinhos
= O rato e o queijo
1 As aventuras de Avisteram
1 0 livro das princesas
Fala sério, mae

1 Amigos para o que der e vier
O planeta lilas

Vocé lé textos na internet? Quais?

B Nao

B Sim, gibi

M Quando tem trabalho
M Sim, os que se interessa
M Sim, Jogos Vorazes

W As vezes

 Sim, pesquisas

= Sim, humor

Sim, sinopses
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Respostas as perguntas dos questionarios aplicados aos alunos do sexto ano da
Escola Estadual Professora Corina de Oliveira sobre a selecdo, a conducéo e a
avaliacdo de leitura de obras literarias.

Voceé ja conhecia esta obra ou este autor?

m S6 o autor
m Nao

m Sim

Voceé leria esta obra se ela nao fosse
recomendada por seu professor? Porqué?
m N3o, pois n3o tem habito de ler
m Sim, é muito interessante
m Nio, o professor quer o melhor
para seus alunos
m Sim, curiosidade
m Sim, gosta de ler novos livros
m Sim, deram para ler
m N3o, professora sempre

recomenda mas nunca lé
m Nao, pois ndo conhece a obra

N3o, apenas com
recomendacao do professor
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Vocé gostou de ler este livro? Por qué?

B Sim, é legal

B Sim, se identificou

M Sim, a professora |é junto

B Sim, é interessante

B Sim, emocionante

H Sim, incentivou a ler outros
livros

m Sim, é engragado

M Sim, cada pagina é uma

surpresa
Sim, ler nunca é demais

O que achou importante na leitura?

B Conhecer novas obras
B |nterpretagao
B Participagao da professora na

leitura

B A forma que o autor criou a
obra
B Ensinou varias licdes

B Demonstra sentimento

¥ [ncentiva a ler mais

B Conhecimento
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A partir desta leitura, vocé se interessara em
ler outras obras do mesmo autor? Por qué?

M Sim, estimula a imaginagdo

B N3o, pois ndo gosta de ler

M Sim, o autor é bom

M Sim, é interessante

B N3o, pois ndo escolhe pelo
autor

1 Sim, se identificou

W Nao, prefere romance

¥ Sim, envolve sentimento

A partir desta leitura, vocé se interessera em
ler outras obras do mesmo estilo? Por qué?

B Sim, é interessante

B Sim, se identificou

B Sim, envolve sentimento
B Sim, adora esse estilo

M N3o, prefere outro género
M N3o sabe

m Talvez

M Nao
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Foi dificil para vocé compreender a obra?
Por qué?
B Nao
B N3o, facil deinterpretar
¥ Sim, um pouco
B Sim, primeira vez que leu livro

que ndo seja didatico

B N3o, a professora auxiliou

Vocé compreenderia a obra sem a mediacao
do seu professor? Por qué?

B Sim, tem facilidade para
entender

B Mais ou menos

B N3o, havia palavra que ndao
conhecia

M Sim, |é com atencdo

B Sim, mas com o professor é
melhor

H Sim, pois gosta de ler

H N3o, prefere com ajuda do
professor
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Vocé acha importante o trabalho de
media¢ao do seu professor nacompreensao
do texto? Por qué?

B N3o, gosta de entrar no seu
mundo

M Sim, ajuda muito

1 Sim, pois ha alunos com
dificuldades

B Sim, é importante

H N3o respondeu

Vocé leria este livro novamente em outro
momento? Por qué?

B N3o, pois ndo gosta de ler

B N3o, gostaria de conhecer
novas obras

H Sim, achou interessante

B Sim, gostou das descobertas do
livro

B Sim, leitura boa

M Sim, é bom relembrar

M Sim, bom para imaginacdo

M N3o, sem graca ler novamente
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Vocé recomendaria a leitura deste livro para
alguém? Por qué?

B Sim, muito bom

M Sim, se identificou

M Sim, leitura facil de entender

M Sim, 0os amigos vao gostar

M Sim, emocionante

W Sim, aprendeu muita coisa

= Sim, 6tima obra

m Sim, importante compartilhar
Talvez

= Nao respondeu

Vocé acha importante ler na escola? Por
qué?

B Sim, para aprender mais
B Sim, professora ajuda

B Sim, pois as vezes ndo |é em
casa

M Sim, faz parte do rendimento
escolcolar

B Sim, importante
B Sim, ajuda tirar davidas

[ Depende, alguns alunos ndo
levam a sério

1 Sim, para incentivar a ler mais

Sim, conhece obras novas
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Vocé gostaria que o seu professor indicasse
outras obras para leitura? Por qué?

M Sim, é bom ler
B N3o, pois ndo gosta de ler

5 Sim, gosta de conhecer outros
estilos

M Sim, todos que o professor
indicar

M Sim, sente vontade de ler mais

De que forma vocé gostaria que o seu
professor conduzisse as aulas de leitura e de

gue forma gostaria que fossem as
. - B |eitura 1 vez por semana
avaliagoes?

B N3o mudaria a forma que a
professora ensina

¥ N3o tem como ficar melhor,
esta 6timo

B Gostaria que as avaliacOes
fossem sempre sobre livros

B Nunca pensou sobre isso

B Com maisimagens

@ Cada um lendo uma parte e
fazendo questionario

I Com perguntas sobre o livro

Avaliagdo sem consulta

M Escrever o fim novamente
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