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RESUMO

Este estudo tem como objetivo a aplicacdo de uma proposta de intervencéo didatica que levou
0s estudantes do nono ano do ensino fundamental de uma escola publica a elaborar glossarios
de termos de diferentes disciplinas e a soletrar os itens lexicais trabalhados. A metodologia
adotada para a intervencdo se baseou na pesquisa-acdo e 0s passos das atividades foram
detalhados com o objetivo de descrever todas as etapas de construcdo do gloss&rio escolar
individual a partir da interacdo com o grupo. A revisdo tedrica traz consideragdes sobre as
ciéncias do Iéxico, enfatizando o ensino do Iéxico para a ampliagéo vocabular. Contribuiram
para a revisdo: Barbosa (1981), (1986), (1990) e (2009), Biderman (2001), Dias (2004),
Galisson (1979), Garcia (2006), Matoré (1953), Picoche (1977), Vilela (1995), dentre outros.
Sendo a compreensdo dos significados das palavras e dos termos 0 primeiro passo para
direcionarmos a construcdo de outros saberes, 0 uso dos dicionarios impresso e online como
fonte de pesguisa é primordial. Com a andlise dos glossérios, entendemos que as atividades que
fazem os estudantes pesquisarem, tanto para o registro das defini¢des do dicionario quanto para
aconstrucdo das proprias defini¢oes, levam os professores arepensarem sua préatica pedagdgica.
Como toda pesguisa terminolégica, acreditamos que o resultado nos levou a reflexdes
interessantes sobre nosso papel como professorae mais: sobreaimportanciado ensino do |éxico

no ensino fundamental .

Palavras-chave: intervencdo didatica; glossario; soletracao, reflexdes.



ABSTRACT

This study aimsto apply an education intervention proposal which took students from the ninth
grade of fundamental education from a public school to elaborate glossaries of terms from
different disciplines and to spell lexical items studied. The methodology adopted for this
intervention was based on research-action and the activity stepswere detailed with the objective
of describing al the construction stages of the individual educational glossary from the
interaction with the group. The literature review brings considerations about the lexicon
sciences, emphasizing the teaching of the lexicon for vocabulary enrichment. Contributed to
therevision: Barbosa (1981) (1986) (1990) and (2009), Biderman (2001), Dias (2004), Galisson
(1979), Garcia (2006), Matoré (1953), Picoche (1977), Vilela (1995), among others. Being the
comprehension of the meanings of the words and terms the first step to direct the construction
of other knowledge, the use of printed and online dictionaries as a source of research is
paramount. With the analysis of glossaries, we understand that the activities that make the
students research, both to record dictionary definitions as to build their own definitions, make
the teachers rethink their teaching practice. Like any terminology research, we believe that the
result led us to interesting considerations about our role as teacher and more: about the
importance of lexicon teaching in fundamental education.

Keywords:. didactic intervention; glossary; spelling; considerations.
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INTRODUCAO

Na atualidade, observamos que a escola falha quando nos referimos ao ensino da

Lingua, em especial, ao ensino do Iéxico.

Isso posto, ressaltamos que a tarefa de enveredarmos pelos caminhos investigativos
sobre 0 ensino do |éxico na escola € um desafio grande, ou sgja, ndo € uma empreitada simples,
pois envolve o uso do dicionario, uma obra ndo muito atrativa para os estudantes. No entanto,
esse instrumento é muito Util se o docente souber instigar o aluno ao aprendizado de novas

palavras com esse material.

O ensino do vocabulario é um campo fértil de investigacdo linguistica. Algumas
pesquisas existentes na area trazem contribuigdes importantes, mas mesmo com elas, 0s
resultados ndo tém sido satisfatorios. Por isso, consideramos que os docentes devem direcionar

sua atencao na metodologia e nos interesses dos aprendizes.

Nosso estudo tem o objetivo de oferecer aos docentes e interessados no assunto o
desenvolvimento de uma proposta pedagégica destinada a ensinar o |éxico por meio da
construcdo de um glossario pelos estudantes com vistas a ampliacdo vocabular.

Vale destacar que a defini¢do de palavras e termos desempenha um papel fundamental
na comunicagdo, na leitura de textos de livros didéticos de diferentes areas e na construcéo de

diferentes perspectivas do conhecimento.

No que diz respeito a nossa proposta didatica, devemos deixar claro que, paraum ensino
bem fundamentado, o professor deve ter a coragem de interferir no processo de ensino com
atividades que saiam do modelo tradicional, mas que aproveitam o que ha de interessante nele.

E importante perceber que a aprendizagem do 1éxico se processa continuamente, a vida
toda. O desafio da Instituicdo Escolar é encontrar formas que facam com gue os estudantes

possam ampliar e organizar seu repertorio lexical.

Nesta dissertacdo, o foco € interdisciplinar, uma vez que nos gloss&rios constam

palavras e termos rel acionados as disciplinas de Portugués, Ciéncias e Matematica. A proposta
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descrita, somada a outras poderdo ser adaptadas ou sugeridas em salas de aula de escolas de
todo o pais.

Enfim, consideramos que as reflexdes tedricas e a prética descrita da aplicagdo da

proposta levaréo docentes e pesguisadores a uma reflex@o sobre o ensino do Iéxico.
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CAPITULO | — SOBRE A PESQUISA

Nesta parte do trabal ho, apresentamos al gumas consideracdes sobre o programa de pés-
graduacdo, os problemas, a hipotese, a justificativa, 0s objetivos e, por fim, a organizacdo da

dissertacao.
1.1 Consideracdesiniciais

O programa de pos-graduagdo stricto sensu em Letras — PROFLETRAS — tem como
objetivo capacitar professores de Lingua Portuguesa para contribuir com a melhora da
qualidade de ensino no pais, permitindo-lhes posicionarem-se frente a realidade linguistica dos

alunos nos mais diferentes niveis, nas modalidades oral e escrita.

E com essa perspectiva que a Unica area de concentragio do PROFLETRAS
“Linguagens e Letramentos” se configura e o plano de trabalho a seguir apresenta-se dentro da
linha de pesquisa: “Leitura e Produg¢do Textual: diversidade social e praticas docentes”,
demonstrando as diretrizes de um projeto de intervencéo educacional para os alunos de nono
ano do Ensino Fundamental |1 de uma Escola Publica da Rede Estadual de Ensino nacidade de

Uberlandia— Minas Gerais.

Além disso, é importante destacar que nossa escolha recaiu no ensino do Iéxico, tendo
em vista uma pesquisa maior intitulada “Lexicologia, Lexicografia e Lexicografia pedagogica
o ensino do 1éxico”, desenvolvida pela Prof.* Dra. Eliana Dias, na Universidade Federal de

Uberlandia

Tal projeto nos leva a refletir sobre o0 ensino do Iéxico com o uso dos dicionarios na
escola. Entendemos que, talvez pela propria natureza do seu objeto de estudo, ndo é tarefa

simples redlizar qualquer investigacao sistemética sobre o ensino do Iéxico.

O uso do dicionério impresso e online em sala de aula é uma ferramenta essencia para

contribuir com o processo de letramento® dos estudantes; todavia, a construgdo do préprio

1 Segundo SOARES (1998), o termo ‘letramento’ surgiu pela primeira vez no Brasil em 1986 como uma forma
de distinguir um fenémeno diferente da alfabetizacdo. Ja na década de 90, tornou-se comum usar ‘letramento’
para indicar o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de escrita.
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gloss&rio se organiza como uma agdo sistemética em que o ensino do vocabulério ndo se

restringe a explicagdes da significacdo de palavras para somente elucidar o texto interpretado.

Nesse sentido, no momento em que 0s estudantes consultam os dicionarios, varias
acepcoes se confrontam e, dentre elas, atarefa de encontrar algumaque se relacionaao contexto
ndo é tdo simples. Mas, se aém de ler 0 que esté escrito nos dicionérios, houver um trabalho
detalhado no trato com as palavras, acreditamos que o estudo do vocabul ério setornara atraente
e desafiador.

1.2 Problemas

O Brasil vem sendo classificado em niveis muito baixos quanto ao desempenho na
Educacdo Basica, tanto em avaliacbes entre os paises do mundo, quanto naquelas que
comparam as distintas localidades do pais. Como exemplos, podemos citar o PISA? (Programa

Internacional de Avaliacéo de Estudantes) e a Prova Brasil.

O PISA é aplicado a estudantes na faixa dos 15 anos de idade, em que se pressupde o
término do Ensino Fundamental 11, ou sgja, 0 nono ano de escolaridade. O programa avalia o
letramento em Leitura, Matemética e Ciéncias, ou sgja, busca-se avaliar acapacidadedeir além
da simples aquisicdo de conhecimentos, demonstrando competéncia para aplicar esses
conhecimentos em situagOes do diaadia

A Prova Brasil tem 0s mesmos objetivos do PISA quanto a avaliagdo do letramento e
0s estudantes respondem a questdes de Lingua Portuguesa e Matemética. A prova € aplicada
no quinto ano (Ensino Fundamental 1) e no nono ano (Ensino Fundamental 11).

Ao mesmo tempo em que ha avaliagdes de contelidos especificos, a relacéo entre as
disciplinas como préatica interdisciplinar € um dos propésitos do Ensino Fundamental. No
entanto, observa-se que esta prética € pouco utilizada no ambito da escola, porque trabalhar a
interdisciplinaridade é um processo que necessita do acesso continuo aum conhecimento amplo

pelo professor, o que dificulta a aplicacéo desta metodol ogia.

2 0 PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) é promovido pela OCDE (Organizac3o para a
Cooperacgédo e o Desenvolvimento EconGmico).
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1.3 Hipotese

Tendo em vista os problemas descritos, a seguinte hipotese se constroi: a ampliacéo do
vocabulario fard com que os alunos compreendam melhor o que leem e ouvem, assim como o

que escrevem e pronunciam, para além da decodificagéo.
1.4 Justificativa

Em nossa experiénciacomo professorade Lingua Portuguesa, tanto em escolas publicas,
guanto em ingtituicdes particulares, temos percebido que as metodologias aplicadas para a
ampliacéo do vocabul ario ainda ndo sdo suficientes paratornar as palavras desconhecidas parte
do vocabulario ativo dos alunos que precisam desenvolver as mdltiplas competéncias
comunicativas em ambiente online e off-line na contemporanei dade.

Desde que comecamos a lecionar, no ano de 2004, sempre nos incomodou o fato de os
alunos copiarem fragmentos de textos e até mesmo textos compl etos ao responderem exercicios
e avaliacbes que apresentam questfes abertas. Isso nos remete a questdo: Sera que nao

conseguem escrever com suas proprias palavras?

Outra observacéo refere-se as avaliagdes que contém questdes fechadas: seré que os
baixos indicadores refletem a dificuldade dos alunos em compreender o contelido da matéria

em s e/ou refletem o ndo entendimento do que esté escrito?

Entendemos que o professor de Lingua Portuguesa deve estar preparado para
desenvolver as potencialidades dos alunos no que tange a apropriacdo de habilidades especificas
de leitura e de escrita. Para que isso aconteca, € notdrio que, quanto maior o Iéxico que o

individuo possui, maior sera sua competéncia linguistica e, consequentemente, comunicativa.

Com essa perspectiva, o professor de Lingua Portuguesa pode articular um trabalho
interdisciplinar, auxiliando os demais professores no processo de ensino do Iéxico para que a

aprendizagem dos contelidos escolares seja significativa.

Dessaforma, esse trabalho contribui para que o ensino do |éxico na escolareceba maior

atencéo dos educadores de todas as disciplinas escolares, ja que

[...] & atémesmo, frequentemente esquecido ou desconhecido, no tocante aos
modelos e aplicagbes, de que resulta, qualitativa e quantitativamente, um
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baixo rendimento, ndo s6 na matéria especifica da lingua materna, como
também em todas as demais, eis que todas se reaizam em linguagem.
(BARBOSA, 2009, p. 31).
Assim, o dicionério, como instrumento de ensino/aprendizagem paracompreender o que
um texto expressa, é fundamental para a construcéo do glossario escolar pelo proprio aluno:

uma experiéncia pratica de comunicacdo interdisciplinar e ampliacdo vocabular.

Sendo a ampliacéo do vocabul&rio um instrumento para que os alunos compreendam
melhor 0 que leem e ouvem, assim como O gue escrevem e pronunciam, a relacdo entre
oralidade e letramento®, como prética social, e a relacio entre fala e escrita®, enquanto
modalidades de uso da lingua, sdo questdes importantes a se considerar dentro da perspectiva

S0Ci oi nteraci oni sta.

De acordo com essa perspectiva, alingua é considerada como um fenémeno interativo
e dindmico e, por essarazdo, atitudes como o plégio existente entre os trabalhos escolares e até
mesmo a copia exata de textos em respostas discursivas conferem a urgéncia de abordar a

temética da construcéo da autoria.

Diante disso, consideramos necessario ressaltar que o contexto em que vivemos exige
gue os estudantes, futuros profissionais, sggam cidadéos criticos e atuantes e, para que isso
acontega, copias ndo funcionardo para anaisar arealidade. Para tanto, a escola deve assumir o
papel de formar leitores e autores que ndo seguem um model o preestabelecido paratudo o que
leem e escrevem; que assumam, de fato, voz, estilo, identidade, “[...] o sujeito esta, de alguma

forma, inscrito no texto que produz.” (ORLANDI, 2001, p. 76)

Isso posto, a interagdo entre professores-alunos e alunos-alunos, numa relagéo com a
lingua e com o conhecimento especifico das disciplinas escolares, perpassada pelo

conhecimento de mundo de cada sujeito, provoca uma dindmica na qual surgem inimeras

3 Marcuschi (2007) conceitua oralidade como pratica social interativa apresentada sob varias formas ou géneros
textuais constituidos na realidade sonora, e letramento, como diversas praticas da escrita na sociedade, desde
uma apropriagdo minima da escrita até uma apropria¢do profunda.

4 Marcuschi (2007) diferencia fala e escrita enquanto produgbes textuais-discursivas com finalidades
comunicativas, sendo a fala uma forma de produgdo caracterizada pelo uso da lingua na forma de sons, gestos
movimentos corporais e mimica, e a escrita um modo de producdo caracterizado por sua constituicdo grafica e
recursos pictoricos.
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possibilidades para que os estudantes se constituam como intérpretes e produzam textos com

marcas de autoria

Sendo assim, “a interpretacao nao ¢ livre de determinacdes; ela ndo pode ser qualquer
uma, pois todo gesto de interpretacdo € caracterizado pela inscricdo do sujeito e de seus
enunciados, configurando uma regido particular na memoria do dizer.” (TFOUNI; ASSOLINI,
2008, p. 4).

E importante destacar que a historiade |eitura de cada estudante, seu nivel deletramento
e suas vivéncias sdo condi¢des fundamentais para embasar o trabalho pedagdgico proposto
nessa pesquisa, uma vez gue a consciéncia sobre s mesmo e sobre o0s préprios conhecimentos

estao diretamente relacionados a competéncia linguistica e comunicativa.
1.5 Objetivos
Objetivo geral:

Elaborar uma proposta que viabilize a ampliacdo do vocabulario dos alunos do Ensino
Fundamental 1l e, consequentemente, a ampliacdo da competéncia linguistica e comunicativa

desses estudantes.
Obj etivos especificos:
Com a aplicacdo daintervencdo didética, os aunos deverdo:

A) Compreender o sentido das palavras e dos termos estudados nos textos de diferentes
disciplinas escolares.

B) Empregar adequadamente os itens lexicais em textos orais e escritos.

C) Construir glossarios escolares (caderno do aluno) a partir de textos selecionados.

D) Soletrar ositenslexicais estudados.
1.6 Organizagao da dissertacéo

Objetivando uma melhor organizagéo desse trabalho, optamos por dividi-lo em cinco

capitulos, quais sgjam:
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Nesse primeiro, intitulado “Sobre a pesquisa”, justificamos a escolha do tema,
apontando para a importancia do ensino do léxico no ensino fundamental, apresentamos 0s
objetivos geral e especificos e, por fim, a estruturacéo dos capitul os.

No segundo capitulo, abordamos as questBes relativas as nogbes tedricas que
fundamentam nossa intervencdo pedagogica. Discorremos sobre Léxico e Vocabulario e, em
seguida, remetemo-nos as diferenciagbes entre Lexicologia, Lexicografia, Terminologia e
Terminografia. Sobre 0 ensino do |éxico, tratamos de autores que tém se debrugado sobre o
tema, para embasarmos o desenvolvimento desse estudo. Ao final do capitulo, tratamos dos
dicionérios e glossarios, contrastando com o objeto da pesquisa: a construcéo do glossario pelo

proprio aluno.

No terceiro capitulo, para organizacdo dos passos adotados para o desenvolvimento do
trabal ho, apresentamos os procedimentos metodol 6gicos, além dadescricdo e andlise das etapas

de intervencéo pedagdgica realizada em sala de aula.

Jano quarto capitulo, apresentamos a descricéo e as andlises dos glossérios construidos
pelos sujeitos de pesguisa. Tais glossérios referem-se as disciplinas de Lingua Portuguesa,

Ciéncias e Matemética.

Enfim, no quinto capitulo, apresentamos as consideracfes finais e, na sequéncia, as

referéncias e 0s anexos.
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CAPITULO Il -FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta parte do trabalho, apresentamos uma breve revisao tedrica, nos concentrando no
gue realmente consideramos importante para nossos objetivos e nos direcionando ao publico-

alvo dessa dissertacéo: os professores do Ensino Fundamental 11.
2.1 Léxico evocabulario

Oléxico é, em sentido geral, entendido como o conjunto deitens|exicaisrepresentativos
do patriménio sociocultural de uma comunidade. E, segundo Barbosa (1981, p.77), “o reflexo
do universo das coisas, das modalidades do pensamento, do movimento do mundo e da

sociedade”.

Desse modo, ndo ha como estudar o Iéxico isoladamente, pois a sua conjuntura deixa
transparecer os valores, as crengas e os costumes de um grupo, assinalando, também, as

inovagdes tecnol g cas e as mudangas ocorridas no ambito social.

Nesta perspectiva, o léxico reflete 0 mundo que esta a nossa volta assim como é capaz
de englobar as diferentes areas de especialidades, de acordo com as suas necessidades

linguisticas.

A histéria nos mostra que ndo foram poucos os estudiosos que ja produziram
importantes obras sobre 0 |éxico, segja sobre a relacdo que envolve lingua e cultura ou sobre a
relacdo entre |éxico e sociedade. Nomes importantes surgiram na formulagéo de estudos sobre
€sSas associ agoes.

Um deles, por exemplo, foi George Matoré (1953) ao preconizar que o Iéxico é
testemunho da sociedade no seu modo de vida em uma determinada época, ou sgja, o |éxico
reflete as diferentes fases que determinam e compdem a historia dessa sociedade.

Segundo 0 mesmo autor, o vocabulario € o aspecto particular e individual da lingua e,
por isso, € 0 meio da expressao da sociedade. Isto leva-nos a observar o Iéxico como produto
do conhecimento humano através de sua existéncia e, consequentemente, a relacionar as

mudancgas sociais e culturais as alteragdes nos usos vocabulares.
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Outros estudiosos também distinguem léxico e vocabulario. Picoche (1977, p.44) diz
gue o léxico é “ o conjunto das palavras de uma lingua que estdo a disposi¢ao dos falantes” e 0
vocabulério € “o conjunto de palavras utilizadas por um determinado falante em determinada
circunstancia.” e Vilela (1995) afirma que o Iéxico € o geral, o social e 0 essencial; enquanto

que o vocabulério € o particular, o individual e o acessorio.

Consideramos importante ressaltar que, se levarmos todas essas hocfes sobre [éxico e
vocabulario para o plano pedagdgico, ou sgja, no que serefere ao ensino do |éxico naescola, é
um desafio para 0 professor ensinar seus alunos a reterem as paavras estudadas em seu
vocabulério ativo.

Galisson (1979) explica que o vocabulario ativo é aquele que compreende as palavras
familiares ou frequentes. Dito de outra forma, sdo aquelas que estéo disponiveis e que podem
ser utilizadas imediatamente.

Ja o vocabulério passivo € uma parte do vocabulério que é decodificavel, entretanto,
nunca utilizado em sua totalidade. Garcia (2006, p.199) esclarece que € bem maior do que o

ativo, umavez que ele é responsavel apenas pela compreensdo do pensamento alheio.

Portanto, o conjunto vocabular com o qual o individuo toma contato constitui-se no
vocabulario ativo, o qual estd em relacédo de inclusdo com o vocabul &rio passivo. Vale destacar
gue aestocagem de palavras no vocabul ério ativo caracteriza-se por um processo gradual linear,

em gue novas informagdes sdo acrescentadas ao conhecimento ja adquirido (DIAS, 2004).

Em nosso trabalho, consideramos que o vocabulrio empregado pelos aunos é apenas

uma parte de seu Iéxico individual que, por suavez, faz parte do Iéxico global.

Na proxima secdo, apresentamos consideracOes sobre Lexicologia e Lexicografia,
ciéncias que possuem como objeto de estudo o léxico, distinguindo-se entre s pelos

fundamentos tedricos-metodol 6gicos.
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2.2 Lexicologia e Lexicografia

Segundo Barbosa (1986), o estudo do Iéxico passa ao rigor cientifico quando a

Lexicologia se desenvolve como um dos ramos da Linguistica.

Com efeito, se considerarmos a lexicologia como ciéncia e a lexicografia
como tecnologia, compreende-se, sem dificul dade, que suas atividades sejam
complementares, muito embora cada qual dé tratamento especifico ao léxico.
Como acontece em outros campos do conhecimento, torna-se dificilimo
estabelecer uma fronteira nitida entre a praxis da investigagéo cientifica —
fazer saber — e a praxistecnol 6gica— saber fazer. (BARBOSA,1986, p. 84)

Nessa ‘fronteira’ entre Lexicologia e Lexicografia, podemos considerar a Lexicologia
como “a descri¢ao do 1éxico que se ocupa das estruturas e regularidades dentro da totalidade
do 1éxico de um sistema individual ou de um sistema coletivo.” (HAENSCH,1982, p. 92-93) e
a Lexicografia como “a ciéncia dos dicionarios” (BIDERMAN, 2001, p.17) que, para produzir
as obras lexicogréficas, acompanham o desenvolvimento humano, tanto num nivel técnico-

cientifico como sociocultural.

Barbosa (1990, p.152-158) assinda varias tarefas da Lexicologia. Dentre elas,
destacamos: a definicdo de conjuntos e subconjuntos lexicais; a conceituacdo e delimitacéo da
unidadelexical de base—alexia-, bem como aanalise e descri¢do das estruturas morfo-sintati co-
semanticas de tais unidades; a andlise e descricéo das relaces entre a expressao e o conteido
das palavras e os fenbmenos decorrentes (polissemia, homonimia, hiperonimia, hiponimia,
entre outros), a abordagem da palavra como um instrumento de construcédo e deteccdo de uma
ideologia, como geradora e reflexo de recortes culturais e, por Ultimo, a andlise da influéncia
do contexto em cada palavra, assm como a atuagdo de cada palavra em seus diferentes

contextos possivels.

Quanto as tarefas da Lexicografia, podemos destacar a descricdo e a andlise dos itens
lexicais paraviabilizar a producdo de obras lexicogréficas, tais como: dicionérios monolingues,
bilingues e plurilingues; dicionarios de sinbnimos e antdnimos, diciondrios analdgicos;
dicionarios enciclopédicos;, vocabularios;, vocabuldarios de frequéncia; vocabularios
fundamentais; vocabul arios especificos; glossarios; thesaurus.

Neste sentido, a Lexicografia se apresenta com a funcdo de decodificagdo, partindo da

denominacdo para chegar adefinicdo, adotando uma metodol ogiade caréter semasiol 6gico, isto
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¢, “investigagdo das significagdes a partir das formas e dos significantes”. (POTTIER, 1968
apud BARBOSA, 1990, p. 160)

Portanto, a Lexicologia, como estudo cientifico do Iéxico, tem como objetivo a
descricdo do Iéxico de uma lingua, buscando retraté&-lo dentro de um sistema individual e
coletivo, enquanto a Lexicografia, como a ciéncia da compilacéo, classificacdo, andise e
processamento de palavras, resultana producéo de diferentestipos de dicionarios, vocabul arios,

glossarios e enciclopédias.

Ainda sobre a Lexicologia, Matoré (1953) afirma que esta ciéncia, assm como a
Sociologia, tém como objetivo 0 estudo dos fatos sociais. Assim, a Lexicologia se configura
como uma disciplina sociolégica uma vez gue utiliza a palavra como material linguistico, ou

seja, apalavra analisa e objetiva o pensamento individual, assumindo um valor coléetivo.
Segundo 0 mesmo autor, a palavra €, por exceléncia, o fato social mais relevante

[...] a0 constatar a impossibilidade de dissociar na linguagem a forma do
contelido, a Lexicologia se fundamentar4 ndo sobre formas isoladas, mas
sobre conjuntos de nogdes, a estrutura e as relagdes sendo explicadas pelos
fatos sociais, dos quais os fatos do vocabul ario sdo ao mesmo tempo o reflexo
eacondi¢do. (MATORE, 1953, p. 94)
Portanto, a sistematizac&o que percebemos no estudo do |éxico leva em consideracéo as
transformacodes, inovacdes e criagbes vocabulares, uma vez que sdo provenientes do aspecto

social dalingua

Nesse sentido, sobre as diferentes palavras e termos que fazem parte dalingua, tratamos
na proxima secéo.

2.3 Terminologia e Terminografia

A Terminologia e a Terminografiatratam dos termos cientificos e tecnol dgicos, ou sgja,
trabalham com o Iéxico das especiaidades através do estudo sistemético da denominagéo das

nogdes que pertencem a dominios especializados.

De acordo com Barbosa (1990, p. 156), [...] “terminologia € um conjunto de palavras
técnicas ou cientificas, que (...) constituem o vocabulario especifico de uma ciéncia, de uma

tecnologia, de um pesquisador ou grupo de pesquisadores, ou de uma area de conhecimento.”
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O objeto de pesquisa da Terminologia sdo os subconjuntos lexicais que reportam-se a
cada area especifica do conhecimento humano. Os termos, portanto, sdo unidades distintivas e
significativas e apresentam-se nos discursos cientificos e tecnol 6gicos de forma natural, como

termos simples ou termos complexos.

Podemos compreender, de acordo com o Vocabulaire Systématique de la terminologie
(1985), termo simples como a unidade significante constituida de uma palavra e termo
complexo como unidade significante constituida de vérias palavras. Os termos simples e
complexos procuram designar uma no¢do de maneira univoca dentro de um determinado

dominio.

De acordo com Barbosa (1990), a Terminologia parte do recorte técnico-cientifico para
chegar a denominagdo, adotando uma prética de carater onomasiologico, isto €, parte de “uma
intencdo de significagdo a solugdes de formas de substéncia que sdo expressas por meio de
certos significantes”. (POTTIER, 1968 apud BARBOSA, 1990, p. 160)

Sendo assim, a Terminografia constitui-se como uma prati ca terminol 6gica ao codificar

0s termos, em oposi¢ao a Lexicografia que tem afuncdo de decodificar.

Nesse sentido, mesmo sabendo-se que a andlise de qualquer conceito se da a partir do
que o termo se refere na&reade especialidade, algumas armadilhas podem se apresentar quando

consideramos o significado do termo assegurado, ou sgja, independente do contexto.

Por isso, ha a necessidade de entendermos ndo somente o termo, mas o discurso
cientifico e tecnoldgico a partir dos textos estudados. Assim, poderemos andisar tanto a

decodificacdo dos termos como tentar codifica-los a partir das ideias que os representam.

2.4 Ensinodo Léxico

Entendemos que a importancia de uma pesquisa sobre o0 ensino do Iéxico em sala de
aula estd no fato de que nela esta envolvida a significacdo das palavras e dos termos e,
consequentemente, a compreensdo dos contelidos escolares; e, por essa razdo, acreditamos
poder colaborar para uma atuagdo mais significativa quanto ao ensino do |éxico para a
ampliacéo vocabular.
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Depois que nos integramos ao Grupo de Pesquisa em Léxico (PLex) da Universidade
Federa de Uberlandia, coordenado pelos professores Dr. Guilherme From e Dra. Eliana Dias,
conseguimos perceber que ndo existem palavras com significado determinado fora da frase
contextual que as contém e que é aunicaformaa permitir a manifesta¢ao do sentido. “O sentido
duma palavra é o seu emprego”. (REY-DEBOVE, 1984, p. 61)

Segundo a mesma autora,

ha duas maneiras de aprender uma lingua. Uma, natural, por tentativas cada
vez mais aperfeicoadas de comunicagdo que chegam a conhecimentos
memorizados dessa lingua (competéncia natural), como da crianga nafamilia
€, nesse caso, pode-se dominar perfeitamente uma lingua sem ser capaz de
descrevé-la. A outra, artificial e metalinguistica, pelaconsulta de doistipos de
obras descritivas conhecidas como indispensaveis e complementares. a
gramatica e o dicionario. (REY-DEBOVE, 1984, p.45)
Diante disso, nossa tentativa, nesse trabalho, é representada pelo uso do dicionario, pois
acreditamos que saber como e para que usa-lo é mais importante do que considera-lo apenas
um repositorio da lingua, em que ha o registro do acervo disponivel de signos e de todas as

informagdes sobre eles.

Isso posto, para essa pesguisa tedrica com vistas a ampliacdo do vocabulario dos
estudantes, partimos da premissa de que lingua, sociedade e cultura sdo inseparaveis e, por essa
razéo, o léxico ndo deve ser estudado isoladamente, pois reflete a visdo de mundo de quem
enuncia (fala e escreve) e de quem coenuncia (ouve e lé).

Motivado pelas necessidades dos usuérios, o desenvolvimento do ensino do léxico
implica na projecéo de diferentes abordagens, por parte do professor, no trato com as palavras.
Assim, “o melhor processo para a aquisi¢do de vocabulario ¢ aquele que parte de uma
experiéncia rea e ndo apenas simulada, pois sO ela permite assimilar satisfatoriamente

conceitos e ideias que traduzam impressdes vivas”. (GARCIA, 2006, p.178)

Dias (2004), pesquisadora do ensino do Iéxico, explica que muitos professores ndo
conseguem dliar a teoria a pratica, fazendo com que haja mais dificuldades de ensinar,

principalmente em relagdo a ampliacéo do vocabulario do aluno.

Buscando romper as dificuldades no ensino do Iéxico, a proposta do projeto de

intervengdo educacional “Glossério escolar: uma constru¢do do aluno” tem o objetivo de
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estabelecer a autonomia do discente, uma vez que a elucidagcdo de palavras obscuras se
confronta com a compreensdo dos contelidos estudados nas disciplinas escolares.

Diante dessa perspectiva, importante se faz apresentar a distin¢éo feita por Klausmeier
(1977) entre conceito como entidade publica e conceito como construto mental do individuo.
Conceito como entidade publica é entendido como uma informag&o organizada, como uma
definicdo aceita pelas pessoas de uma determinada érea de conhecimento ou pel os membros de
uma mesma comunidade. Ja os conceitos como construtos mentais referem-se as ideias que

cadaindividuo desenvolve afim de pensar sobre o mundo fisico e social.

Podemos dizer que aprender conceitos, fatos e principios é aprender a dizer ou declarar
Ccoisas sobre as pessoas, 0s objetos, 0s acontecimentos, etc. e isso equivale a reconhecé-los,

compreendé-los e relacioné-los.

Portanto, ndo basta aprender conceitos, é necessario articula-los as experiéncias e ao
vocabulario do sujeito. Além de pensar sobre o qué e como ensinar, ha de se levar em
consideragdo que a aprendizagem ndo se concretiza quando o significado é dissociado do
contexto, como, por exemplo, exercicios de listas de paavras/termos isolados para

memorizagao.

A consulta ao dicionério, portanto, direciona as relagdes que os itens lexicais
estabelecem em determinados contextos e isso sO é possivel com o desenvolvimento da
Lexicografia Pedagogica, através de producdes | exicograficas direcionadas as necessidades dos

alunos de acordo com a faixa etéria e maturidade cognitivas.

A Lexicografia Pedagogica trata da elaborag@o do dicionario escolar e esse ¢ “fruto do
conhecimento mais aprofundado sobre os aprendizes e suas dificuldades, aiado, € claro, a

evolucdo da tecnologia e dos proprios conhecimentos linguisticos.” (DURAN, 2008, p. 83-84)

Seguindo essa perspectiva, o trabalho desenvolvido com os aunos do Ensino
Fundamental tratou da elaboracdo de glossarios individuais realizados através da observacéo

das duvidas efetivas dos discentes em rel acdo as palavras e aos termos dos textos cientificos.

Para a elaboragdo dos glossarios, os estudantes necessitaram dos dicionarios para
consulta. Além disso, nés precisamos entender como funciona um glossario, 0 que podemos

ver na proxima secéo.



24

2.5 Dicionérios e glossarios

Segundo Biderman (2001, p. 17),

A Lexicografia é a ciéncia dos dicionarios. E também uma atividade antiga e
tradicional. A Lexicografia ocidental iniciou-se nos principios dos tempos
modernos. Embora tivesse precursores nos glossérios latinos medievais, essas
obras néo passavam de listas de palavras explicativas para auxiliar o leitor de
textos da antiguidade classica e da Biblianasuainterpretacdo. A Lexicografia
s6 comegou, de fato, nos séculos XVI e XVII com a elaboracdo dos primeiros
dicioné&rios monolingues e bilingues (latim e uma lingua moderna). Os
primeiros diciondrios em lingua portuguesa dignos de nome sdo: O
Vocabulério Portugués-Latino, de Rafael Bluteau (1712-1728), obra bilingue
em 8 volumes e o Dicionario da Lingua Portuguesa, de Antbnio de Morais
Silva(12ed. 1789; 22ed. 1813). Quanto aos dicionari os técnico-cientificos, no
portugués, eles sdo obra do século vinte, na verdade, nessa &rea estamos
apenas comegando.

No Brasil, desde 2001, o Programa Nacional parao Livro Didético (PNLD), criado pelo
Ministério da Educacdo, contempla os diciondarios como obras a serem analisadas e
selecionadas por uma equipe avaliadora. Porém, foi somente a partir de 2006 que o programa
apresentou como propostas diferenciais a classificagdo de dicionérios em fungéo dos diferentes

nivels escolares e a permanéncia do acervo em sala de aula de todo o pais.

Devido aessas propostas, 0 PNLD estabel eceu parametros paraavaliar as possibilidades
pedagdgicas das obras que deveriam caracterizar-se pela etapa de ensino a que se destinavam e
pela quantidade de verbetes que reunissem. Nessa época, somente 0 Ensino Fundamental foi
contemplado com os dicionarios do tipo 1 (1° ano), do tipo 2 (2° ap 5° ano) e do tipo 3 (6° ao 9°

ano). Em 2012, ampliou-se atipologia de nimero 4 para o Ensino Médio.

Dessaforma, cada dicionério escolar, por sua proposta lexicografica, € considerado um
instrumento para a aquisi¢cdo do vocabulério e para a aprendizagem da leitura e da escrita de
um publico especifico. Outro ponto positivo é o contraste entre diferentes obras, classificadas
como do mesmo tipo ou de tipos diferentes, no que diz respeito a quantidade de verbetes, a

presenca ou auséncia de ilustragdes, as explicagdes de sentido, entre outros aspectos.

Compreendemos que ndo somente os professores devem analisar 0s contrastes, mas
também os préprios alunos devem ser capazes de percebé-los ao utilizarem os dicionérios e
estarem familiarizados com eles. Para isso, apresentamos aos estudantes exemplares dos

dicionarios dostipos 2, 3 e 4 que estavam disponiveis na biblioteca escolar.
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De acordo com o projeto de intervencdo educacional apresentado neste trabalho,
destinado aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, os dicionariosimpressos recomendados
para esse publico sGo os do tipo 3, nos quais a proposta lexicogréfica € orientada pelas
caracteristicas de um dicionario padrdo de uso escolar. Entretanto, durante a realizacdo da
pesquisa, 0s estudantes perceberam a necessidade de utilizar também os dicionérios do tipo 4,
aém de dicionarios online e enciclopédicos, como veremos adiante na andlise dos glossérios

construidos pelos aunos.

Todos os titulos selecionados por nds e pelos proprios estudantes demandaram
mediagdo, pois apesar do publico pré-adol escente, em suamaioria, saber consultar o dicionério,
nem sempre as definicdes e explicacdes estdo em uma linguagem acessivel aos alunos. 1sso
significa que mais palavras surgiram como duvidas do efeito de reflexdo do significado das
primeiras e, coube, a nos direcionar essas dividas para um traba ho de compreensdo a partir do
conhecimento prévio dos estudantes, relacionando contextos orais e escritos diversos;
justificando, comparando e criando novos exemplos. Portanto, foram as palavras escolhidas
pelos discentes que proporcionaram, de fato, a compreensdo do que leem e escrevem, assim

como do que ouvem e falam.

Quanto aos dicionarios online, o mercado editorial brasileiro conta com muitas versdes
eletrbnicas das obras impressas, 0 que complementa o trabalho em sala de aula ao facilitar o
aprendizado através da consulta de significados e de exercicios diversos nos proprios sites que
hospedam os dicion&rios. Ha também, atraves da internet, o dicion&rio enciclopédico, sites,
blogs e até mesmo péaginas de redes sociais que abordam temas sobre |éxico e vocabulério, 0
gue € de grande valia para as atividades dos alunos que tém acesso a internet residencial ou
movel (pelo celular), uma vez que podem redlizar as atividades de forma auténoma, tendo o
professor como mediador.

De acordo com Silva (2003, p. 306), os dicionérios sdo acumuladores de informacéo e
agentes passivos da comunicacdo verbal e, nesta perspectiva, sdo cadavez maisindispensaveis.
Como resultado de uma investigacdo lexicogréfica, ele € um objeto cultural que deve ter

finalidade didética, mostrando o |éxico de uma ou mais linguas.

Nesta pesquisa, os dicionarios sdo utilizados como ferramentas para a construgéo do
glossario individual de cada estudante sobre os itens lexicais das disciplinas de Portugués,

Ciéncias e Matemética. Diante disso, adotamos o significado de glossario proposto por Barros



26

(2004), porgue €l e nos parece mais adequado ao tipo de pesquisa por nos realizada. Segundo
esse estudioso, glossario ¢ “o conjunto de verbetes situados no nivel da(s) norma(s), registrando

unidades terminoldgicas de um ou varios dominios de especialidade.” (BARROS, 2004, p.144).

Contudo, a visdo do termo gloss&rio ndo é consensua entre os especidistas de
terminol ogia/terminografia, sendo usado paradesignar tanto um dicionério, vocabulario ou uma
colecdo de palavras-ocorrénciade um discurso, isto €, o |éxico de uma obra determinada. Nesse
sentido, para complementar adefini¢éo de glossario por nos adotada, destacamos Godoi (2007)

que define glossario como uma obra que

[...] recupera, armazena e compila pal avras de um texto ou discurso especifico
e concretamente realizado. Mas pode ser visto, também, como um dicion&rio
especia ou uma lista de palavras que consigna vocabul os sobre os quais um
leitor comum pode ter dificuldades para entendé-las. Por isso, é norma a
anexacdo de glossarios em livros especializados ou ndo a fim de elucidar as
palavras técnicas, expressdes regionais e as pouco usadas em um dado texto.
(GODOI, 2007, p. 70)
Diante dos conceitos apresentados e com uma perspectiva sobre o ensino, consideramos
que os glossarios nos livros didéticos de Lingua Portuguesa e também de outras disciplinas
explicitam o sentido das palavras que os autores consideram mais dificeis, entretanto, segundo

Carvalho (2012), a

[...] existéncia de um glossario acompanhando os textos impede o leitor de
percorrer seu proprio caminho de leitura, tirando-lhe a oportunidade de
processar etentar resolver suas duvidas, em func&o do contexto que tem diante
de s e de sua bagagem intelectual e pessoa. A presenca de um glossario
também interfere no processo de leitura, na medida em que se trata de outro
texto, paralelo e situado préximo ao que seestaaler. (CARVALHO, 2012, p.
30)
Paramaior prejuizo dosleitores, em algunslivros, as palavras que constam no respectivo
glossario estdo destacadas no texto, em negrito. Ao destacarem essas palavras, 0s autores
pressupdem gue os leitores saibam todas as outras e, em alguns casos, as paavras escolhidas

ndo correspondem ao grau de dificul dade pressuposto.

Por isso, 0 projeto de intervencéo educacional proposto se configura como produtivo,
pois sua construcdo € efetivada pelo levantamento, por parte dos professores, de duvidas
coletivas e individuais dos alunos, seguido de consultas aos dicionarios impressos e online,
como também de outras atividades préticas, com 0 objetivo de que a compreensdo dos itens

lexicais favorega a andlise dos textos especializados.
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No préximo capitulo, expomos a metodol ogia utilizada para a intervencéo pedagogica.
No entanto, antes do detalhamento dos passos da aplicagdo da proposta, apresentamos
consideracOes teoricas sobre a interdisciplinaridade, hgja vista nosso trabalho interdisciplinar,

e sobre a pesquisa-acao, tipo de pesguisa que adotamos para nosso trabal ho.
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CAPITULO Il —METODOLOGIA: CAMINHOSDA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Nesta pate do trabalho, apresentamos agumas consideracbes sobre a
interdisciplinaridade e sobre a pesguisa-acdo, para, em seguida, adentrarmos a descricdo e a
andlise das etapas do projeto proposto para a salade aula.

3.1 Interdisciplinaridade

Paraabordar o temainterdisciplinaridade, apartir de suaorigem, € necessario investigar,
inicialmente, o significado do termo. O prefixo de origem latina ‘inter-> evidencia uma agéo
intermedidria e reciproca - em nosso estudo, acéo do professor sobre 0 aluno e do aluno sobre
o professor. O termo ‘disciplinar’ tem sua origem no latim discere — aprender e discipulus —
aquele que aprende. Dentre as varias acepgdes para ‘disciplina’, como a instru¢ao de um mestre
aseu discipulo, por exemplo, destacamos, em nosso trabalho, a &rea do conhecimento humano
gue constitui matéria do ensino escolar. O sufixo - (i)dade’ corresponde a qualidade, estado
ou resultado da acdo. Desta forma, uma acdo reciproca disciplinar — entre disciplinas-

promovendo o resultado da agdo, equivale, portanto, ao termo interdisciplinaridade.

Qualquer discussdo que pretenda abordar a problematica da interdisciplinaridade,
sugere que se reflita sobre o significado de disciplina e sua relagdo historica com a construgao
do conhecimento, que a caracterizaengquanto objeto de ensino-aprendizagem. Sobre esse ponto,
Morin (2002) afirma que

A organizagdo disciplinar foi ingtituida no século X1X, notamente com a
formac&o das universidades modernas; desenvolveu-se, depois, no século XX,
com o impulso dado a pesquisa cientifica; isto significa que as disciplinastém
uma histéria: nascimento, ingtitucionaizagdo, evolugdo, esgotamento, etc.;
essa historia estdinscritanadaUniversidade, que, por suavez, estdinscritana
histéria da sociedade. MORIN (2002, p.105)

De acordo com essa afirmagao, a disciplina, como uma selecéo de conhecimentos que
sd0 ordenados para apresentar ao aluno através de procedimentos didaticos e metodol 6gicos
para 0 ensno e avadiacdo da aprendizagem, representa um conjunto de estratégias

organizacionais.
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No entanto, € importante refutar aideia de que as disciplinas sejam meros instrumentos
classificatérios. Considerando a epistemologia, o termo disciplina corresponde a uma
designacdo das peculiaridades de um tipo de abordagem, recorte e problematizacéo do real
(MARTINO, 2003, p. 86-87).

Toda disciplina em ciéncias humanas e sociais gera um olhar sobre o mundo,
e ndo apenas sobre um objeto; se cada uma acaba se concentrando em
determinados pontos, é porque, de sua perspectiva, estes lhes parecem ser 0s
pontos mais relevantes para a compreensdo do Homem, este objeto genérico
comum a todas elas: trata-se de sua contribuicdo para compreensdo do
universo humano. O que chamamos de “disciplinas” nada mais ¢ do que a
designacdo de uma dessas perspectivas fundamentais através das quais setenta
apreender a significacdo do homem, objeto cuja totalidade, assm como
gualquer outro, é inacessivel através do discurso (nenhum discurso pode
abarcar e esgotar a realidade). E um erro ingénuo, e nem por isso pouco
disseminado, acreditar que adivisdo disciplinar corresponde a uma reparticéo
qualquer das “coisas” e do mundo. Desconsidera-se, assim, um importante
papel da teoria, que ndo somente explica, mas constréi seu objeto
(MARTINO, 2004, p. 8).
Portanto, é necessario procurar compreender a razéo epistemol 6gica para a existéncia
de disciplinas, assim como as razdes que levam o conhecimento cientifico a se repartir de uma
forma ou de outra. Sem essa andlise, a questdo epistemoldgica € desarticulada, parecendo

apenas um problema de deciséo administrativa.

Consideramos, dessa forma, a reparticdo em disciplinas e a especializacdo como
caracteristicas inerentes a0 conhecimento cientifico, o que fica mais nitido com os
desdobramentos deste na contemporaneidade, com vistas ao desenvolvimento politico,

econdmico, socia e cultural.

A interdisciplinaridade, em contrapartida, deve ser considerada a partir do didogo com
outras formas de conhecimento e com outras metodol ogias, com objetivo de construir um novo
conhecimento. Dessa maneira, a interdisciplinaridade se apresenta como resposta a

complexidade e a dindmica do mundo atual.

Para Japiassu (1976, p.74): “A interdisciplinaridade caracteriza-se pelaintensidade das
trocas entre os especiaistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de um

mesmo projeto de pesquisa’.
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O problema encontrado em diversas pesguisas sobre a interdisciplinaridade € o de que
corremos o risco de apropriagdes e usos indevidos de conceitos de diferentes ciéncias. Como

ficaa questdo da competéncia neste transito pelos diversos conhecimentos?

Ao utilizarmos os conhecimentos de outras &reas que ndo sdo de nosso dominio,
certamente, encontramos algumas dificuldades. Mas, o trabalho em conjunto com os demais
professores demonstrou ser uma das grandes vantagens da pratica interdisciplinar, pois
estimulou a pesquisa para compreendermos conteldos globais e especificos do Ensino

Fundamental.

Considerando essas questes, para desenvolver qualquer projeto interdisciplinar, €
necessario que se determine de que forma cada disciplina serdintegrada ao projeto. Discute-se,

em nivel tedrico, suas estruturas e aintencionalidade de seu papel no curriculo escolar.

Os professores, em conjunto com a equi pe académicada escola, so os profissionais que
devem reconhecer, de acordo com o interesse dos alunos, 0s temas que possam gerar a

interdisciplinaridade.

Esses fundamentos possibilitam entender que a interdisciplinaridade é muito mais que

uma simples integracéo de conteidos. Segundo Barbosa (1990),

O principio da interdisciplinaridade e da multidisciplinaridade exige
complementarmente o principio daespecificidade do objeto, campo e métodos
das diferentes disciplinas cientificas, correspondentes a recortes
observacionais distintos de um aparentemente mesmo objeto de estudo.
(BARBOSA, 1990, p. 152)

E importante ressaltar que ha muitas formas de abordar ainterdisciplinaridade no campo
educacional. Termos correlatos, como multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade, por exemplo, sdo tentativas de distingdo entre as a¢fes pedagogicas que

visam ainteragdo das disciplinas.

N&o nos adentraremos as especifi cagdes das agdes pedagdgi cas paradistinguir ostermos
correlatos da interdisciplinaridade. No entanto, para desenvolvermos o trabalho sobre o |éxico
em diferentes disciplinas escolares, nos fundamentamos nos Paramétros Curriculares
Nacionais. Esse documento afirma que
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A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrério, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre arealidade e traba ha todas as
linguagens necessérias para a constituicdo de conhecimentos, comunicacéo e
negociacdo de significados e registro sistemético dos resultados. (BRASIL,
1999, p. 89)
Portanto, para aprender uma ciéncia, enquanto construcéo do saber, requer analisar e
descrever 0 seu objeto de estudo para depois relaciona-1o a outros saberes. 1sso significa que,
para integrar diferentes matérias e levar os alunos a compreensdo dos conteidos curriculares,

também é necessario o saber especializado.

Em outras palavras, 0 processo de contribuicdo reciproca entre as disciplinas ndo lhes
retira a especificidade do objeto de estudo. Desse modo, aprender alinguagem de especialidade
deve ser entendida como recurso elementar para a compreensdo da propria area do

conhecimento e a constante construcdo de um discurso metalinguistico.
Sobre essa questdo, Barbosa (2009) afirma que

Ao assimilar uma metalinguagem técnico-cientifica, o pesguisador iniciante
estard assimilando e construindo o saber e o saber-fazer especificos daquela
ciéncia e/ou tecnologia, os quais lhe possibilitam entender, rediscursar e
reaimentar ndo s6 os modelos cientificos ou tecnoldgicos, como também a
sua propria “visao do mundo” anterior, num processo de amadurecimento

intelectual e pessoal. (BARBOSA, 2009, p. 43)
Diante disso, compreendemos o projeto de construgdo do glossario escolar com o estudo
de palavras e termos das disciplinas de Portugués, Ciéncias e Matematica como interdisciplinar,

pois tem o ensino do |éxico como o primeiro passo para a construcao dos saberes.

Desse primeiro passo, outros poder&o surgir para articular a teoria produzida pelos
pesquisadores do ensino do Iéxico e a pratica interdisciplinar no processo de construcéo de

conhecimento, impactando de forma positiva o curriculo do Ensino Fundamental.
3.2 A pesquisa-acao

A pesguisa-acdo € um tipo de pesguisa socia com base empirica que é
concebida e redlizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1986, p. 9)
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De acordo com esta definicdo, podemos diferenciar a pesquisa convenciona da
pesquisa-acao. Na pesqguisa convencional, os informantes ndo estéo diretamente envolvidos na
pesquisa, como participantes do processo. Eles assumem afuncéo de responder a questionarios
e aentrevistas e, nem sempre, recebem os resultados da pesquisa, o que dificulta atomada de

decisbes paramodificar o problema detectado inicialmente.

Ao contrario, na pesquisa-acdo, os informantes tém participacdo efetiva durante toda a
pesquisa: estudam os problemas e as acGes para encontrarem possivels solucdes; negociam as
tomadas de decisdes e tém acesso aosresultados parciais e finais. Dessaforma, as modificagoes
do problema assinalado n&o ocorrem somente no final da pesquisa, mas durante a execugdo da
pesquisa, com vistas a0 desenvolvimento de outros plangamentos para aperfeicoar,

constantemente, as acOes.

Segundo Elliot (1997, p.17), apesquisa-acdo se modifica continuamente em espirais de
reflexdo e acdo, como o grafico abaixo podeilustrar o que cada espiral inclui: diagnosticar uma
situacao pratica que se quer melhorar ou resolver; formular estratégias de acdo; desenvolver
essas estratégias e avaliar sua eficiéncia; ampliar a compreensdo da nova situacdo, seguida da
repeticéo desse ciclo de atividades.

Espirais da Pesquisa-acao

Diagnéstico i Formular

estratégias

f 2

Proceder aos Desenvolver
mesmos e avaliar
pPassos
\ Ampliare ~
compreender

Fonte: Elliot (1997, p.17)

Com base nesta diferenciacdo, a pesquisague realizamos se fundamenta na pesquisa-acéo
como estratégia metodol égica no contexto da Instituicdo Escolar, como comprovaremos, na

proxima secao, através da descricao e andlise das etapas do projeto proposto paraasala de aula.
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E importante salientar que a base empiricanaqual a pesquisa-acio se alicerca, considera
0 conhecimento como resultado das experiéncias, e sd0 essas experiéncias que favorecem a

percepcao dos problemas e as ideias para a solucéo desses problemas.

Contudo, o saber formal (dos pesquisadores) e informal (dos participantes da pesquisa)
deve ser relacionado para que aprendizagem seja colaborativa, em conjunto. E isso so é possivel

por meio da elucidacéo dos objetivos.

Segundo Thiollent (1986), sdo dois 0s objetivos da pesguisa-acdo: objetivo prético e
objetivo de conhecimento. O primeiro consiste naidentificacéo do problema, no levantamento
de solucdes possiveis e nas propostas de acdes; 0 segundo, em obter informagdes que seriam de

dificil acesso por meio de outros procedimentos.

H&, ainda, segundo o mesmo autor, um complemento a discussdo dos objetivos da
pesguisa-acdo. De acordo com alguns casos, 0 objetivo é instrumental, ou sgja, delimita-se na

resolucdo de um problema pratico de ordem técnica, considerando o contexto socio-cultural.

De acordo com os obj etivos da metodol ogia da pesqui sa-acdo, descrevemos, a seguir as

etapas do projeto.
3.3 Descricdo e analise das etapas do projeto proposto para a sala de aula

Inicialmente, € importante destacar que a disciplina de Lingua Portuguesa conta com
cinco aulas semanais, sem divisdo entre professores quanto aleitura e producdo textual, estudo
da lingua e Literatura. Dessa forma, procuramos plangjar as aulas para que esses trés pilares

sgjam atendidos.

Dado o inicio do projeto, direcionamos, de agosto a novembro, uma aula semana de
cinguenta minutos para a execucdo das atividades, o que ndo preudicou o andamento do

cronograma anual quanto aos contelidos especificos.

Entretanto, em aguns momentos, precisamos reagrupar as aulas de modo que
determinada atividade do ensino de Lingua Portuguesa ou do projeto fosse concluida. 1sso sO
foi possivel porgue nos tivemos a aprovacao da direcdo escolar para direcionar as atividades e
para controlar a pesquisa, sempre com o acompanhamento da supervisao e registro no diario
escolar.
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Sobre 0 acompanhamento da supervisdo, destacamos que, no inicio de cada semestre,
0S supervisores da escola realizam uma reunido paratratar dos projetos que a escola pretende
realizar. Os professores sdo estimulados a participarem, em conjunto, dos projetos idealizados,

com 0 objetivo de que a pratica sgainterdisciplinar.

Neste momento, aproveitamos para explicar 0 nosso projeto e convidamos 0s
professores das demais disciplinas a participarem de forma efetiva, ou sga, fazendo o
levantamento das duvidas dos estudantes, nos fornecendo material de pesquisa e, se necessario,

nos explicando determinado contetdo.

Além disso, deveriam observar o desenvolvimento dos alunos nas atividades da propria
disciplina, bem como as atividades do glossario, a fim de que verificassem a progressdo dos

discentes durante o desenvolvimento do projeto e ndo somente no final.

Sobre o desenvolvimento do projeto, durante todas as etapas, as relacfes entre fala e
escrita foram determinantes para cumprir com 0s objetivos propostos e, por essa razdo,

reproduzimos, a seguir, 0 quadro comparativo abaixo.

Quadro 1 - Falaeescrita

Fala Escrita

- Interagdo face aface

- Interacdo a distancia (espago-temporal)

- Plangamento simultdneo ou quase
simultaneo a producéo

- Plang amento anterior a producéo

- Criac8o coletivas administrada passo a
passo

- Criacdo individual

- Impossibilidade de apagamento

- Possibilidade de revisao

- Sem condicdes de consulta a outros textos

- Livre consulta

- A reformulagdo pode ser promovida tanto
pelo falante como pelo interlocutor

- A reformulacdo € promovida apenas pelo
escritor

- Acesso imediato as reacOes do interlocutor

- Sem possi bilidade de acesso imediato

- O fdante pode processar 0 texto,
redirecionando-o a partir das reacbes do
interlocutor

- O escritor pode processar 0 texto apartir das
possives reacOes do leitor

- O texto mostra todo 0 seu processo de
criacéo

- O texto tende a esconder 0 seu processo de
criagdo, mostrando apenas o resultado

Fonte: Favero, Andrade e Aquino (2012, p. 78)
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Esse quadro comparativo confere ao texto produzido, no caso, 0 glossério escolar
individual, a mediagio entre a fala e a escrita pela interagio entre os estudantes. E com esse

norte, portanto, que as etapas do projeto seréo descritas a seguir.
12 etapa: motivagdo

Para motivar os alunos a participarem do projeto de construcdo do glossario escolar,
escolhemos o filme Akeelah and the Bee (Prova de Fogo - Uma Historia de Vida), 2006. O
filme retrata a histéria de Akeelah, uma garota de onze anos de idade, afrodescendente e aluna
dedicada, com habilidade de soletrar. Admirado com esse dom e buscando recursos para a
escola publica onde trabalha, o diretor de sua escola a inscreve num concurso regiona de
soletracdo e faz com que ela sgja treinada por um professor com PhD em Literatura, Dr.
Larabee.

Enfrentando o luto pela morte do pai, a auséncia da méae devido a carga horaria de
trabalho, o uso de drogas por um dosirméos, as diferencas sociais, 0 racismo, o preconceito por
ser estudiosa, o ciime de sua melhor amiga e as dificuldades no relacionamento com o
professor, Akeelah vai passando por todas as etapas do concurso, até ser classificada para a

grande prova de fogo de suavida: 0 campeonato nacional de soletracdo em Washington.

O filme trata, portanto, do reconhecimento do préprio valor individual, enquanto ser
humano capaz de superar dificuldades, e do conhecimento das palavras como elemento

carregado de significado e agente de mudangas sociais.

De maneira ludica, o filme motiva os estudos sobre a lingua e a linguagem,
especificamente a ampliacdo do vocabulario através do concurso de soletracdo, ndo para
decorar palavras, mas para aprender o sentido delas e aplica-las no cotidiano, nas diversas

situagOes comunicativas.

Ao mesmo tempo, a obra estabelece a discussdo de véarios temas transversais que,
mesmo ndo sendo objeto desta pesquisa, promovem a integracdo dos sujeitos com assuntos
relacionados a sociedade, favorecendo, assim, o desenvolvimento de cidaddos criticos que

possam perceber a educacdo como mediadora da cidadania.

Apébs a exibicdo do filme, promovemos um debate com os alunos sobre os temas

transversais e sobre aimportancia que aampliacdo do vocabul &rio teve navida da personagem.
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Durante essa aula, fizemos um esquema no quadro para registrar todos os temas abordados, o
gue consideramos um recurso importante para a producdo textual solicitada aos alunos como

tarefa para casa (resumo com comentario critico).

O debate, por sua caracteristicainerente, teve pontos fundamentais de discussdo em que
acortesiaverbal foi direcionada para o uso da polidez positiva que, segundo Brown e Levinson
(1987) apud Brants (2009, p. 3), é “quando se observa uma compensacdo em relacdo a face

positiva do interlocutor, isto €, uma satisfacao parcial das aspira¢des do interlocutor.”

A primeira vista, parece facil trabalhar, com os alunos de nono ano, estratégias
linguisticas como a de buscar acordo com o interlocutor para mostrar que ha entendimento e
aprovacao, no sentido de que os conhecimentos sdo compartilhados e que as discordancias
devem ser marcadas como pontos de vista diferentes. No entanto, nas interacOes
conversacionais entre os adolescentes, nem todos cooperam para a construcdo do didlogo e do
envolvimento interpessoal; por isso, 0 ensino de algumas estratégias linguisticas (uso de
substantivos, verbos, advérbios e conjuncdes como modalizadores) mostrou-se importante para

gue a comunicacdo de ideias fosse respeitosa em relacdo aos valores do interlocutor.

O ensino dessas estratégias ocorreu no momento do debate, ao final de cada fala que
precisasse deintervencdo e também nas producdes textuai s solicitadas (resumo com comentario

critico), como formade finalizar o debate para a motivacéo do projeto.
28 etapa: explicacéo do projeto para os alunos

Depois daexibicdo do filme e do debate, a explicacdo de cada etapa do projeto foi feita
oralmente, de modo que os estudantes apresentassem guestionamentos e sugestdes para a
producéo do glossario individual e, a0 mesmo tempo, em grupo, quando da construgédo coletiva

de conhecimentos.

Nessa etapa, em que a aula expositiva aconteceu, o didlogo foi realizado como umadas
varias formas de interagdo, havendo, conforme Marcuschi (2008, p.59), “formas nao-verbais
como o olhar, 0s gestos, 0S movimentos do corpo e outras estratégias interativas eficazes”.
Desse modo, a nossa atencdo, no papel de pesquisadora, redobrou para que a aula fosse
produtivanafaseinicia do projeto, considerando as posi¢oes contrérias e afavor dos alunos na

execucdo dos trabalhos.
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Umaimportante observacéo para os alunos e para o | eitor acerca da aplicagdo do projeto
diz respeito as etapas descritas a seguir. A terceira, quarta, quinta, sexta e setima etapas
foram realizadas progressivamente, por disciplina estudada, ou segja, quando estavamos
construindo o glossario dadisciplinade Ciéncias, todas as etapas mencionadas foram cumpridas

até o final para, entdo, iniciarmos o trabalho com a disciplina de Matemética.
3 etapa: releitura dostextos dos livros didaticos

A primeira leitura dos textos ocorreu nas aulas das outras disciplinas (Ciéncias e
Matemética) com acompanhamento dos professores para a exposi¢do dialogada do contelido;
jaasegunda leitura foi realizada na aula de Lingua Portuguesa, por parte dos alunos e com o

nosso auxilio e orientacao.

Para que a releitura ndo fosse vista como algo negativo ou desnecessério, umavez que
0 enfoque era a compreensdo dos textos mediante a elucidacéo das palavras desconhecidas, as
estratégias de gestdo de turno conversacional® foram explicadas, de maneiramuito simples, com
0 objetivo de que os estudantes tivessem clareza da importancia da construcdo do didlogo para
debater asinformacdes dos textos. Assim, atroca de falantes foi reforcada em todas as leituras,
evidenciando a importancia de cada aluno se posicionar enquanto ouvinte (evitando o assalto

ao turno) e enquanto falante (permitindo a passagem do turno).

Quanto a sustentacéo do turno, pudemos observar que as repeticdes, os alongamentos
de vogais e, principalmente, a elevacdo da voz foram usados de maneira natural, como um
conhecimento internalizado de como “segurar” o turno, o que revela a proximidade entre os

interlocutores.
42 etapa: selecdo das palavras e copia de fragmentos dos textos

Durante a leitura e releitura dos textos, a equipe de professores, das diferentes
disciplinas, fez o levantamento das palavras e dos termos a serem trabalhados no glossario
escolar através da observacdo das dividas individuais e coletivas em discussdes orais e

exercicios escritos.

5> De acordo com Galembeck (1999), as estratégias de gestdo de turno conversacional s3o procedimentos pelos
quais o ouvinte torna-se falante (troca de falantes) e o falante “segura” o préprio turno (sustentagio da fala).
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Para alguns alunos, afirmar que ndo compreende determinada palavra ou termo foi
constrangedor devido as criticas dos colegas ao julgé-los ignorantes (para ndo dizer adjetivos

negativos adicionais) por ndo saberem o significado.

Nesta situagdo, duas categorias dos atos de fala® foram observadas. os atos que
ameacam a face positiva do emissor (confissdo, desculpa e autocritica), em busca da
preservacao daimagem, e 0s atos que ameacam a face negativa do receptor (ofensas, contatos

corporais inadequados, agressdes visuais e sonoras).

Esses atos foram desestimulados sempre gue notados para que a selecéo das palavras
fosse um processo natural e individual, de acordo com o conhecimento de mundo de cada

sujeito, minimizando preconceitos.

ApGs a selecdo dos termos, para a disciplina de Ciéncias, os alunos tiveram atarefa de
fazer o recorte dos trechos dos textos para compor o glossério escolar. Nessa parte, 0 ensino da
pontuacdo (aspas, reticéncias e parénteses) foi necessario, uma vez que Nao era preciso copiar
todo o pardgrafo onde a palavra estava, bastava 0 excerto do texto que fizesse sentido para que
se constituisse a abonag&o.”

Para a disciplina de Matematica, instruimos a pesquisa dos itens lexicais, no caderno e
no livro didético, para entenderem o contexto de aplicacdo dos referidos itens.

Nesta etapa, os alunos iniciaram as atividades em sala e terminaram em casa, porque a
atividade demandou um tempo maior do que o esperado e, como as aulas do projeto ocorriam
apenas umavez por semana, precisavamos adiantar os trabalhos parainiciar a proximafase.

5% etapa: estudo do vocabuléario

Para essa atividade, os estudantes utilizaram os dicionarios escolares (impressos)
disponibilizados pela biblioteca, como também dicionarios online, acessados pelos proprios

6 Para Kerbrat-Orecchioni (2006), os atos de fala se dividem em quatro categorias: atos que ameacam a face
negativa do emissor, atos que ameacam a face positiva do emissor, atos que ameacam a face negativa do
receptor e atos que ameagam a face positiva do receptor.

7 Para Krieger (2012), a abonag3o “serve para atestar a ocorréncia, 0 emprego ou o uso de uma palavra ou
expressdo pertencente a uma lingua, em um determinado periodo. ”
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celulares, uma vez que o laboratério de informética da escola ndo apresentava, naguele
momento, recursos humanos (profissional |aboratorista) e nem mesmo infraestrutura necesséria
(nimero de computadores, mesas, cadeiras e ventilacdo adequada) para a realizacdo dessa
atividade.

Orientamos, para a disciplina de Ciéncias, a consulta ao dicionério e a cdpia exata da
acepcao escolhida, ndo utilizando nem mesmo parafrases, uma vez que a proxima atividade

demandaria a criacdo de exempl os.

Paraadisciplinade Matemética, orientamos a pesquisano livro didético e no dicionario
paraque os estudantes criassem aprépriadefinicdo. A compreensdo dositenslexicais, portanto,
se efetivou através da construcéo e reconstrucao de hipdteses e da analise e discussdo sobre 0s

sentidos.
62 etapa: criacdo de exemplos

Consideramos essa etapa como amais dificil para os aunos. Ela consistiu na criacdo de
exemplos para representarem a definicdo. Esses exemplos poderiam ser frases que se
rel acionassem aos textos e também poderiam ser rel acionadas avivéncia dos sujeitos; operacoes

e cdculos; simbolos e imagens, de acordo com as disciplinas estudadas.

Antes de escreverem 0s exemplos no glossario escolar, os alunos discutiram com 0s
colegas e perguntaram também a nds, professora-pesquisadora, se 0 que estavam elaborando
poderia ser escrito no glossario. A autonomia para decidirem passava, portanto, pelo crivo dos
interlocutores, que utilizavam, de acordo com Hilgert (1996, p.100), “procedimentos
linguisticos do tipo corrigir, parafrasear, repetir, enfatizar, atenuar, explicar, exemplificar,
justificar, fundamentar e outros, aos quais, levados pelas injungdes da interagdo, 0s

interlocutores recorrem para construir o seu texto.”

Na interagdo com os colegas de classe, as ideias se entrelagaram, mas no trabaho
escrito, individual, aautoriana criagdo dos exemplos se remeteu aos padrdes pessoais de leitura
dos textos estudados em outras disciplinas. 1sso equivale a dizer que esta outraleitura, na aula
de Lingua Portuguesa, retomando os textos com o foco no estudo do vocabul ario, os reescreveu,

0 gue resultou na alteracéo de entendimentos.
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Dessaforma, o sujeito aluno enquanto leitor de textos escolares de outras disciplinas se
transforma em sujeito autor na aula de Lingua Portuguesa, ndo porque simplesmente constroéi
um glossario escolar com as palavras que ndo compreendeu inicialmente, mas porgque se
transforma em coautor dos textos, na medida em que todas as atividades descritas contribuem

para aampliacdo da posic¢ao de intérprete.

Por meio do trabalho em grupo, o aluno n&o constituiu-se como o Unico autor do seu
glossario; embora a escrita tenha sido individual, a construcdo foi coletiva, tendo a interagdo

social como fator determinante para o processo de ampliacéo do arcabouco lexical.

Tao importante quanto a criacdo coletiva, em que houve a socidizacdo e o
compartilhamento das visdes de mundo, a singularidade mostrou-se como um aspecto caro e se
relacionou ao préprio saber; por isso, 0 glossario escolar € um objeto de negociagdo de sentidos
e de aprimoramento do processo de construcéo da autoria.

72 etapa: soletracéao

O treino da soletracdo aconteceu ao final da sexta etapa, para cada disciplina, sendo
estimulado também o treino em casa, nos meses de agosto a novembro de 2014. Em sala de
aula, o treino foi desenvolvido individualmente (cada aluno soletrava sem interferéncia dos
colegas) e em grupo (todos soletravam juntos, como um coral).

O concurso de sol etracéo aconteceu na Ultima semana de novembro, numa disputa entre
meninos e meninas, na sala de recursos audiovisuais da escola para que, antes da competicéo,
os alunos pudessem assistir a um video-poema 8da musica “Uma palavra” de Chico Buarque.
Esse video-poema, criado a partir de fotos encontradas na internet, tem aletra da musica como
um instrumento para a reflexéo sobre o papel e uso da linguagem nas relagdes sociais e na

producéo de sentidos para arealidade.

8 Video-poema produzido por Rai C. Ferraz sobre a musica “Uma palavra” de Chico Buarque. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Eu4jS2bT4uk> Acesso em: outubro de 2013.
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Apds assistirem ao video, organizamos a sala para que, no momento da soletragdo, o
competidor ficasse de costas para todos os colegas, a fim de evitar fraudes (sussurros, gestos,
olhares, etc.). Durante a disputa, o clima de rivalidade entre meninos e meninas foi bastante
respeitoso, com algumas provocagdes que ndo ultrapassaram a brincadeira. Para cada acerto,
palmas e gritos e, para cada erro, a tdo afamada campainha dos concursos de soletracdo
televisivostocava. Ao final, o time que acertou mais palavras ganhou a brincadeira, mas todos

os estudantes ganharam bombons com a seguinte mensagem motivacional:

“A melhor de todas as coisas ¢ aprender. O dinheiro pode ser perdido ou roubado, a satde ¢ a

for¢a podem falhar, mas o que vocé dedicou a sua mente ¢ seu para sempre. ”

Apesar de ser uma premiacdo simbdlica, pois a Instituicdo Escolar ndo apresentava,
naguel e momento, recursos financeiros para disponibilizar melhores prémios, os alunos ficaram
felizes com o campeonato e elogiaram bastante o projeto de construcdo do glossario escolar,

principalmente a parte da prética da sol etracéo.

E importante ressaltar que as diferencas bésicas entre oralidade e escritafazem parte do
conteddo curricular de Lingua Portuguesa durante todo o Ensino Fundamental. Por essa razéo,
para a construcdo do glossario escolar, tanto o treino da soletracdo das palavras pesquisadas
guanto o concurso de sol etracdo visam a percepcao das diferencas entre fala e escrita mediante

0 modo de verbalizacdo, através do aparelho fonador e através dos elementos gréficos.

Além disso, na prética da soletracdo, a distin¢éo entre grafemas e fonemas esta também
rel acionada aos recursos suprassegmentai s (a entonacdo, as pausas e as vogais alongadas) e aos
recursos paralinguisticos (gestos, mimicas e feigdes), pois interferem na soletracéo assim como

no ato discursivo.

O desafio foi demonstrar aos alunos, no diaadiaem salade aula, quando ainterferéncia
€ negativa e quando € positiva de acordo com as escolhas lexicais para cada situacéo
comunicativa. Essas escolhas, portanto, contribuiram para a reflex&o das atividades de Lingua
Portuguesa no ensino-aprendizagem dos géneros textuais, como também para a reflexdo das

atividades de producéo do glossério escolar.
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Nesse sentido, o projeto de intervencéo educacional, concomitante ao ensino de Lingua

Portuguesa direcionado para a prética dos géneros textuais, se voltou para a integragdo

falalescrita em razéo de um continuum que vai do menos parao maisformal, ja que

O oral e o escrito se diferenciam por escol has feitas pel o locutor/enunciador,
determinadas pela adequacéo a cada modalidade em cada um dos géneros
textuais por meio dos quais elas se manifestam (entrevista, requerimento,
receita culinéria, conto, atestado, conversa telefénica, consulta médica etc.).
Além disso, € preciso observar a importancia do suporte que permite a
efetivacdo do texto (rédio, TV, internet, jornal, revista, outdoor etc.), o
contexto em que se encontram os interlocutores e ainteracdo que se estabelece
entre ees. (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2014, p.14)

82 etapa: avaliacao dostrabalhos

Durante a aplicac@o do projeto, as observacfes gque fizemos, no papel de professora

sofreram alteracBes para que pudéssemos também observar como pesqguisadora e estudante do

Mestrado Profissional. Nesse sentido, procuramos nos atentar ao maximo em todas as etapas e,

principalmente, em como iriamos avaliar a interacdo realizada entre os alunos na perspectiva

de construcdo do conhecimento para a producdo do glossario escolar.

Partimos, entdo, de um modelo de avaliacdo, estruturado em conjunto com demais

professores-pesguisadores, nadisciplinado Curso de Mestrado intitulada Préticas de Oralidade

e Praticas Letradas, para construir um instrumental de avaliagdo dos estudantes em todas as

etapas do projeto, de forma geral, tanto no aspecto oral quanto escrito.

Conceito Fraco Regular Bom Muito bom Otimo
Escala 1 2 3 4 5
CRITERIOSANALISADOS AVALIACAO

1. | Integracdo com o grupo

2. | Respeito as opinides dos colegas

3. | Cortesiaverbal / polidez

4. | Clareza nadiscussdo dos textos

5. | Tom de voz agradavel e audivel

6. | Gestos, olhar e postura corporal
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7. | Execucdo das atividades para a construcdo do glossario escolar

8. | Relacdo entre lingua ora e lingua escrita através da producéo do
glossério, do treino e do concurso de sol etracéo

Durante o trabalho, fomos em cada um dos grupos (média de cinco alunos por grupo) e
perguntamos sobre a nota que dariam parasi mesmos e para os colegas, dentro dos oito critérios
analisados. A maioria dos estudantes ndo apresentou dificuldade para entender o instrumental
e soube se avdiar e avaliar 0s parceiros, mas houve também quem ndo se interessou em

participar ou tentou burlar o processo, atribuindo um conceito superior ao que lhe era devido.
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CAPITULO IV — ANALISE DOS GL OSSARIOS CONSTRUIDOSPELOSALUNOS

4.1 ConsideragOesiniciais

Como formade apresentar umaamostragem do trabal ho realizado com as quatro turmas
do Ensino Fundamental, resolvemos escanear um glossario por turmalecionada. A escolhados
glossarios foi aleatéria. Assim, optamos por nomear cada sujeito da pesquisacomo SP 1, SP 2,
SP3eSP4.

Como os glossarios foram construidos pelos alunos com vistas & ampliagéo vocabular,
neste capitulo, apresentamos uma analise das atividades solicitadas para esse fim. A ordem de

apresentacdo das disciplinas ocorreu de acordo com a producéo em salade aula.
4.2 Portugués

Como explicado no capitulo da Metodologia, as aulas de Lingua Portuguesa foram
redlizadas concomitante as aulas destinadas ao projeto de construcéo do glossario escolar.
Assim, nas aulas de Lingua Portuguesa, desenvolvemos o projeto de leitura: “Um conto, outros
géneros e diferentes formas de defender uma opinido” do livro didatico Projeto Telaris:
Portugués (2012, p. 302 a 350).

Este projeto envolve a leitura do conto “O alienista”, de Machado de Assis (1882). Com
base no tema da aceitacdo ou da rejeicdo do diferente, especificamente relacionado a
normalidade e aloucura, o projeto estabelece umarelacéo de intertextualidade entre textos de
diferentes géneros. S&o eles:

e Verbete ‘loucura’ do dicionario eletronico Houaiss da lingua portuguesa;
e Fragmento do romance “O grande mentecapto”, de Fernando Sabino;
e Letra da musica “Balada do louco”, de Rita Lee e Arnaldo Baptista;
e Letra da musica “Maluco beleza”, de Raul Seixas;
e Reportagem “Loucos pela liberdade” — Revista Epoca. SP: Globo, 14 set. 1998 e
e Entrevista “Quem gosta de ficar trancado? ” - Revista Epoca SP: Globo, 14 set. 1998:;
e Obrasdearte:
Obra 1: Meu aniversario / Autor: Ubirgara Ferreira Braga / Museu: Osorio César,

Hospital do Juqueri.
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Obra 2: A mesavermelha (Harmoniaem vermelho) / Autor: Henri Matisse (1908)/ The
Hermitage Museum, S&0 Petersburgo, Russia.

Obra3: A lua, mulher cortando o circulo / Autor: Jackson Pollock (1943) / Guggenheim
Museum, NovaY ork.

Obra 4: (Sem titulo) / Autor: Emygdio / Museu de Imagens do Inconsciente / Centro
Psiquidtrico Pedro |1.

A leitura dos textos foi direcionada para a percepcéo do explicito e do implicito sobre o
temafocado no conto. Através dos recursos linguisticos e da construgcdo composicional de cada
texto, pudemos perceber as diferentes opinides em diferentes contextos.

E importante destacar que n&o exploramos, neste trabal ho, os planos de aula decorrentes
do projeto de leitura, pois ndo sdo objeto do nosso estudo. Coube, pois, retratar as questoes
especificas do ensino do Iéxico.

Diante disso, reproduzimos somente o primeiro texto citado, o verbete de dicionario:

®® Outros textos, outros géneros
O Verbete de dicionario | ?

loucura s.f, 1disturbio, alteracdo mental caracterizada pelo afastamento mais ou menos prolongado do
individuo de seus metedos habituais de pensar, sentir e agir 2 sentimento ou sensacao que foge ao controle da
razao 2.1paixao, gosto desmedido por alguem ou por algo <sual. & o caculas <tem, por livross 3 ato ou fala
extravagante, que parece desarrazoado; atitude, comportamento que denota falta de senso, de juizo, de
discernimento <como pode cometer tais |.2> 4 atitude imprucente, insensata <sera uma | se consentirem com
aquele absurdo> 5 carater de tudeo que ultrapassa o convencional, de quanto foge as regras sociais <a festa sera
uma > 6 alegria extravagante, insana: desatino, desvario 7 carater do que é extraordinario, excepcional,

i marayilhoso <. de verdo- <. de vestido>

| HOUAISS, Antanio, Diciondrio etetrénico Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2002.

Ao comentarmos com os estudantes as sete acepgdes do verbete ‘loucura’, aproveitamos
aoportunidade paraintroduzirmos os conceitos que jul gamos necessari os paraafundamentacéo
do glossario escolar e para elucidar possivels davidas quando da realizacdo de exercicios
especificos do livro didatico que utilizam alguns dos termos das ciéncias do |éxico, como o
verbete.
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E importante ressaltar que, durante as explicagdes das atividades em salade aul a, sesmpre
procuramos simplificar os fundamentos tedricos para o0s estudantes. O objetivo de
apresentarmos aos alunos alguns conceitos sobre o |éxico € o de fornecer uma nogéo basica

para que houvesse um entendimento maior das concepcdes do glossario escolar.

Para isso, entregamos uma folha fotocopiada com as definigdes de alguns termos
lexicais. Essas definicbes foram baseadas em Krieger (2012), no glossario de seu livro, e no

Dicionario Didatico de Lingua Portuguesa (2011).

Acepcao: Cadaum dos significados que uma palavra pode ter em um determinado contexto.

Dicionério: Compilagdo em que se recolhem e se definem as palavras de um idioma,
geramente em ordem alfabética.

Glossério: Lista que define ou explica termos especificos de um texto, uma obra ou uma area
do conhecimento.

L éxico: Conjunto das palavras e locucdes de uma lingua; vocabulario.
Palavra: Nomeia e qualifica pessoas, coisas, objetos, acdes, sentimentos etc.

Termo: Paavra que designa um conceito especifico de um determinado campo do
conhecimento. Exemplos: furto € um termo do Direito, hardware é um termo dainformatica.

Verbete: Conjunto das acepcdes e outras informagdes de natureza linguistica relacionadas a
entrada do dicion&rio. Essencialmente, o verbete de um dicionério escolar contém as seguintes
informagdes: palavra-entrada, categoria gramatical, definicdo e exemplo.

Vocabulario: Conjunto ou repertério de palavras e expressdes caracteristicas de uma
determinada regido, época, autor, grupo social, cultura, area do conhecimento, campo
profissional etc.

Uma importante observacao se faz quando do uso de “palavras” e “termos” pelos
estudantes e por aguns professores que desconhecem a distingcdo. Segundo Krieger (2014), a
diferenga entre “palavras” e “termos” costuma residir no aprofundamento de conhecimentos

profissionais que o publico leigo ndo acanga. No entanto, segundo a mesma autora,
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Na redidade, paavras e termos coexistem, convivem, e por vezes, se
superpdem em sua forma e também em sentidos. Vae observar que
significados da lingua geral ndo sdo obrigatoriamente distintos dos conceitos
dos campos de especialidade, como seguidamente é suposto. O dicion&rio
gjuda a constatar esses limites pelas informacfes oferecidas nos verbetes.
Mais ainda, alexicografiatem por objetivo definir palavras e adiversidade de
sentidos que adquirem em jogos polissémicos. Seu norte €, pois, considerar 0s
usos e 0s respectivos sentidos que as palavras assumem na comunicagao
humana. (KRIEGER, 2014, p. 7)

Diante disso, ndo corrigiamos os aunos, tdo pouco os professores de outras areas
quando diziam ‘palavra’ ao invés de ‘termo’, haja vista que a compreensdo do sentido amplo e
do sentido restrito dositens lexicais se efetivou durante os estudos, como podemos perceber na
andlise dos dados das disciplinas de Ciéncias e Matematica.

Ressaltamos que trabalhamos com adolescentes e 0 objetivo ndo € o de eles usarem as
nomenclaturas oficiais, mas compreenderem a conjuntura do projeto de construcéo do glossério

escolar.

Dito isso, apos as explicacdes das definicdes de alguns termos lexicais, selecionamos
dois exemplares de cada dicionario disponivel na biblioteca escolar paralevarmos para a sala
de aula. Além de mostrarmos aos alunos as diferencas de cada obra e para quem elas se
destinam, 0 manuseio e a observacdo fizeram com que 0s estudantes comprovassem as

explicacOes e ficassem curiosos com o trabalho a ser realizado.

Segundo Krieger (2011, p. 139), “ndo s6 os professores como as pessoas em geral
entendem o diciondrio como algo muito simples, uma listagem de palavras, uma espécie de

catadlogo que dispensa, inclusive, um olhar critico sobre a qualidade da obra. ”

Com o objetivo gque os estudantes tivessem um olhar critico sobre o dicionario, eles
foram orientados quanto a estruturafisicado livro e asinformagdes contidas nele. Pedimos para
que consultassem o verbete ‘loucura’, estudado anteriormente, de modo que as seguintes
informagdes pudessem ser exploradas. paavra-entrada, etimologia, informacdo gramatical,

acepcoes, exemplo, nota e marca de uso.

Nas atividades, os dicionarios consultados foram:
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Tipo1l

N&o hadicionérios do tipo 1 nabiblioteca escolar.

Tipo2

Cadas Aulete: dicionario escolar dalingua portuguesa: ilustrado com aturmado Sitio do Pica-
pau amarelo / organizador Paulo Geiger; ilustragdes Traviatta Produgdes Artisticas. 3. ed. Sdo
Paulo: Globo, 2011.

Dicionario Aurélioilustrado / Aurélio Buarque de Holanda Ferreira; coordenacdo MarinaBaird

Ferreira, Margarida dos Anjos. Curitiba: Ed. Positivo, 2008.

FalaBrasil! Dicionério llustrado da L ingua Portuguesa/ Ritade Céssia Espeschit Braga, Marcia

Adriana Fernandes Magalhdes. Belo Horizonte: Dimensdo, 2011.

Palavrinha viva: dicionario ilustrado da lingua portuguesa / Francisco S. Borba. Curitiba: Pia,
2011

Tipo3

Aurélio Junior: dicionério escolar dalingua portuguesa/ Coordenacéo de MarinaBaird Ferreira
e Margarida dos Anjos; ilustractes de Axel Sande — 2. ed. — Curitiba: Positivo, 2011.

Dicionario Didatico de Lingua Portuguesa: ensino fundamental 1/ Editor responsavel: Rogério
de Aralljo Ramos. 2. ed. — So Paulo: Edigdes SM, 2011.

Dicionario escolar da Academia Brasileira de Letras: lingua portuguesa / Evanildo Bechara
(organizador). S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 2011.

Saraiva Jovem: dicionario dalingua portuguesa ilustrado / organizacéo da Editora. S&o Paulo:
Saraiva, 2010.
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Tipo4

Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara / Evanildo Bechara. 1. ed. Rio de Janeiro:
Editora Nova Fronteira, 2011

Dicionério Houaiss Conciso / Instituto Anténio Houaiss / Editor responsavel: Mauro de Salles
Villar. Sdo Paulo: Moderna, 2011.

Dicionério Unesp do portugués contemporaneo / Francisco S Borba. Curitiba: Pig, 2011.

Novissimo Aulete dicionério contemporaneo dalingua portuguesa/ Caldas Aulete; organizador

Paulo Geiger. Rio de Janeiro: Lexikon, 2011.

Depois dos estudantes conhecerem os diferentes tipos de dicionérios, apresentamos o
texto a seguir, baseado em llari (2012, p. 55) com o objetivo de mostrar a importancia da

defini cao.

Trésrazdes para definir:

12 aumentar o vocabulario — diante de palavras desconhecidas, pode ser interessante definir

para melhor compreensdo do que foi dito.

2% diminar ambiguidades — quando uma palavra € ambigua em um contexto, isto €, quando
ndo esta claro em qual de seus sentidos esta sendo usada, convém definir para evitar que se

tirem conclusdes falsas e para evitar discussoes.

32 tornar exatos os limites de aplicacéo de palavras conhecidas —

Exemplo: Nesse contrato, ‘produto’ significa o inseticida PHD, objeto da presente transacéo

comercial.

ApOs a explicacdo, promovemos a atividade de adivinhas sugerida pelo mesmo autor
(p.57 e 58). No entanto, modificamos a aplicagdo do exercicio da modalidade escrita para a

oral, no intuito de promovermos um jogo.

Quando os estudantes demoravam para responder as perguntas ou ndo acertavam,
apresentamos algumas dicas para que pudessem formular a resposta correta. Vejamos:
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Oqueéoqueé?

1- Tem dente mas ndo come, tem barba mas n&o € homem. [0 alho]

Dica tempero

2- Redondinho, redondéo, abre e fecha sem cordéo. [os olhos]

Dica: parte do corpo

3- Corre no mato, para naterra. [0 fogo]

Dica: elemento da natureza

4- Quando entra em casa, fica com a cabeca de fora. [0 bot&o]

Dica: algumas roupas possuem

5- Tem asa, mas ndo € ave, em bico, mas ndo € passaro. [0 bul€]

Dica: utensilio doméstico

6- Tem dois quartos, mas ndo € a casa. [a metade]

Dica: matemética

7-Eu fui feito com pancada, so sirvo se for bem torto.

Vou procurar quem esta vivo, espetadinho num morto. [0 anzol]

Dica instrumento

8- Sob aterra ela nasceu, sem a camisa adeixaram;

Todos aqueles que aferiram a chorar logo ficaram. [a cebolal

Dica tempero

Como fechamento da atividade, recorremos, mais uma vez, aos exemplos que llari

(2012, p. 56) apresenta para tratar da definicéo. O autor cita sete itens para tratar do que uma



51

boa definicdo ndo deve ser: uma mera enumeracdo de exemplos, circular, obscura, demasiado
ampla, demasiado estreita, figurada e negativa quando pode ser positiva.

Sendo a primeira vez que os estudantes iriam produzir um glossario, julgamos

importante destacar apenas dois itens. S50 eles:

O que uma boa definicdo ndo deve ser:

Definicdo ampla:
“Sapato € uma coisa que se pde nos pés” (as meias também cobrem os pés).

“Onibus ¢ um veiculo motorizado que transporta passageiros” (essa definicdo serve também

parataxi etc.)
Definigdo restrita:

“Bonde ¢ o veiculo que circula no Parque Taquaral, em Campinas” (no mundo, existem outros

bondes, além do que circula aos domingos na Lagoa do Taquaral em Campinas).

Com essas explicagdes, tivemos o objetivo de que os aunos percebessem a definicéo
como algo simples e a0 mesmo tempo desafiador. A partir desse momento, trabalhamos as
defini¢des dos itens lexicais das disciplinas de Ciéncias e Matematica.

4.3 Ciéncias

Releia o capitulo 5 “A estrutura do 4tomo”, p. 64 a 79, observando as palavras® a seguir paraas

atividades do glossario.

1-Anion

2-Elétron

3-Eletrosfera

Por ser um momento anterior as atividades propriamente ditas de construc3o do glossario escolar, utilizamos
‘palavras’ ao invés de ‘termos’.
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4-1s6topo

5-Microscépio

1- Retire do texto os trechos onde os termos'” estdo e registre as paginas;

2- Procure no dicioné&rio o significado de cada termo e escreva apenas a acepcdo que

melhor corresponda ao contexto;

3- Elabore umafrase de acordo com o significado encontrado.

Andlise dos dados:

1- Anion

n
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10 Damos o direcionamento da atividade: buscar o sentido especifico dos itens lexicais.
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Antes de analisarmos as definicdes e depois de relermos o capitulo 5 do livro didético,

verificamos que os termos indicados pela professora de Ciéncias apareciam vérias vezes.
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Orientamos os estudantes a selecionarem 0s trechos que representassem 0s conceitos para
confrontarmos com as definic¢des dos dicionérios.

Para o termo ‘anion’, todos escolheram o mesmo fragmento (p. 75), entretanto, apenas
0 SP 1 escreveu-0 por completo. O SP 3 suprimiu uma parte que ndo alteraria o sentido
completo da sentenca, mas se esqueceu de usar as reticéncias. Aproveitamos para instrui-lo
sobre 0 uso adequado da pontuacdo. Ja os SP 2 e 4 selecionaram a parte final do fragmento do

texto que ndo representa o sentido do termo. Por isso, orientamos a reescrita do trecho.

Para trabalharmos com os estudantes o significado do termo ‘anion’, consultamos os
dicionarios do tipo 3 (6° a0 9° ano do Ensino Fundamental) e encontramos as seguintes

definicoes:

Anion (ani:on) sm. (Fis., Quim.) fon que possui carga elétrica negativa. (Dicionario Escolar
da AcademiaBrasileirade Letras - 2011)

Anion <&ni.on> (pl. aniones ou anions) s.m. fon com carga elétrica negativa. (Dicionario
Didético de Lingua Portuguesa - 2011)

Destacamos, para os aunos, as diferencas entre os dicionarios quanto a separacéo de
silabas e a pronuncia. No primeiro diciondrio, os ‘dois pontos’ significa que ¢ preferivel ndo
separar asvogais. Na préticada soletracdo, quando falamos a palavra antes e depois de soletrar,
isso foi confirmado. No segundo dicionério, observamos o sublinhado da primeira silaba como

um refor¢o paramarcar a prondncia.

A acentuagdo também foi trabalhada na atividade de soletracdo, destacando para ‘anion’
o acento circunflexo na letra ‘n’— auno 1 - e o til no lugar do circunflexo — aluno 3 -; para

‘atomo(s)’, destaca-se oraapresenca e ora a auséncia do acento agudo — alunos 1 e 3 -.

Em seguida, verificamos o plural do termo, as areas a que se destina e a semelhancadas

definic¢des, ainda limitadas em comparacdo com a defini¢cdo do préprio livro didético.

Consultamos, também, os dicionarios Aurélio Janior: dicionéario escolar da lingua

portuguesa (2011) e Saraiva Jovem: dicionario da lingua portuguesa ilustrado (2010), mas néo
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encontramos o termo em estudo. Para buscarmos mais registros, fomos aos dicionarios do tipo
4 (1° a0 3° ano do Ensino Médio e Ensino Profissionalizante) e encontramos:

A.ni.on [pl.: aniones,anions] s.m. ion de carga elétrica negativa [ETIM: ing. anion, do gr.
anion, nominativo neutro sing. do part. pres. de aneimi ‘eu subo’]. (Dicionario Houaiss Conciso
—2011)

Anion (ani:on) sm. Quim. Atomo ou grupo de d&omos com carga e étrica negativa [Pl.: de
anion: anions e (p.us.) aniones; de anion: anions e aniones.] [F.: Do gr. Anion, ontos. Cf.:
cétion. Th. Anion, anionte.] (Novissimo Aulete Dicion&io Contemporaneo da Lingua
Portuguesa— 2011)

Pudemos encontrar informacdes complementares sobre a etimologia, o que despertou a
curiosidade dos aunos quanto a origem da palavra em Inglés e em Grego; contudo, ndo
achamos necessario anotarem essas informagtes no glossério. O estudo sobre etimologia se da
no Ensino Médio, mas nada impede que os professores dos anos anteriores possam introduzir

as explicagdes, como fizemos ao abordar os exemplos dos dicionérios.

Entre todos os dicionérios consultados, 0 Novissimo Aulete Dicionario Contemporaneo
da Lingua Portuguesa (2011) foi o escolhido pelos quatro estudantes para registrar a definicéo
do termo, principal mente porque mostrou o confronto com o termo ‘cation’, 0 que nos levou a

pesquisar a defini¢céo na mesma obra, sendo:

Cétion (cati.on) sm. Fis. Quim. ion de carga elétrica positiva [Pl.: -iones, -ions] [F.: Do ing.
Cation < gr. kation, part. pres. de katienai, ‘descer’. ] ~ radical Quim. Toda substéncia efémera
einstavel, de grande reatividade, com carga positiva e um elétron desemparel hado.

Comparando com os conceitos apresentados no livro didatico da disciplina, essa
defini¢do do termo ‘cétion’ contribuiu para ampliar o entendimento do termo em estudo ‘anion’,
assim como o entendimento dos exemplos dos elementos quimicos para ‘ganhar’ ou ‘perder’

elétrons.
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Quanto a entrada dos verbetes nos dicionarios, apenas 0 SP 1 aregistrou corretamente,
fato que revel ou a necessidade de os discentes consultarem as obras e verificarem a entrada dos
verbetes. Acreditamos que o manuseio dos dicion&rios foi importante para que os aunos
pudessem visualizar os registros dos verbetes no singular e a ocorréncia do plura apenas para

aquel es que sdo incomuns ou apresentam davidas quanto a normatizacéo.

Sobre a escolha dos trechos, orientamos os estudantes conforme relatado anteriormente.
Porém, verificamos, durante a correcéo, que somente o SP 4 escol heu corretamente o fragmento
(p. 70), emborando tenha escrito todo o trecho. Instruimos os alunos sobre o uso das reticéncias

parasuprimir apenas o que ndo alterao sentido e, por isso, pedimos acomplementacdo datarefa.

Explicamos, também, aos outros discentes, a importancia da refaccdo dos trechos
selecionados para indicar o sentido preciso do termo em andlise. Precisamos, nesse momento,
reler mais umavez ostrechos parademonstrar que eles ndo representavam o conceito e estavam

ali paraacompanhar outras ideias.

Sobre as acepgdes dos dicionarios, os SP 1 e 2 escolheram obras diferentese os SP 3 e
4 amesma obra como referéncia. Veamos como fizeram:

O SP 1 acessou a internet pelo proprio celular e consultou apenas um dos varios

dicionarios online, apresentando:

Elétron: Particula subatdmica que circunda o nucleo atémico.
O aomo é formado por elétron, préton e néutron.
Os elétrons possuem carga negativa.

www.dicionarioinformal .com.br (Acessado em 20/08/2014)



http://www.dicionarioinformal.com.br/
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A partir daobservacdo da definicéo e dos exemplos, o discente decidiu mesclar os dois,
criando a propria definigcdo: “Particula subatomica de carga negativa. ” Elogiamos a forma
como fez, demonstrando que, o que importa, segundo Krieger (2012), é o fato de umadefinicdo
lexicograficacumprir amissao de esclarecer o sentido dos termos de uma lingua e que, defato,

os sentidos de uma palavra ou termo se estabel ecem nos contextos de comunicagao.

O SP 2 consultou o dicionario escolar do tipo 3 “Aurélio Junior: Dicionario Escolar da
LinguaPortuguesa—2011”, mas ndo escreveu ‘substantivo masculino’. Mesmo tendo orientado
os alunos para copiar toda a definicdo, ndo impusemos o rigor na cépia das informactes
complementares, ficando, a critério do auno, a composi¢éo do proprio glossério.

Os SP 3 e 4 consultaram o dicionario escolar do tipo 4 “Novissimo Aulete Dicionario
Contemporéneo da Lingua Portuguesa — 20117, mas também ndo registraram todas as
informacBes complementares. O SP 4 chegou a registrar a informagdo gramatical e a area de
aplicag¢do e o SP 3 retirou a palavra ‘elétrica’, o que revelou uma tendéncia a resumir o que nao
se deve, com a hecessidade de explicacdo paraadiferencaentre acopiado significado eacopia

das informagdes complementares.

Lendo em conjunto a defini¢do completa do termo ‘elétron’, nesse mesmo diciondrio,
os discentes perceberam a existéncia de outras aplicagdes (locugdes), como ‘elétron de
valéncia’, ‘elétron Optico’ e ‘elétron positivo’. Esse fato despertou a curiosidade dos estudantes
para observar o registro de varios outros verbetes, como por exemplo: ‘eletronuclear’ e
‘eletroquimico’. Consideramos positiva essa busca porque demonstra o interesse nos
significados de palavras e termos que eles ouvemn ou leem e ndo sabem exatamente o sentido,

ou sgja, sdo palavras que ndo fazem parte do vocabulario ativo desses estudantes.

3-Eletrosfera
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Na escolha dos fragmentos do texto, os SP 2 e 3 selecionaram 0 mesmo trecho e os SP
1 e 4 trechos diferentes; todos com a explicacdo mais detalhada do termo, com excecéo do
ultimo, que ficou incompleto. As mesmas orientagfes sobre 0 uso das reticéncias e sentido da

frase, relatadas anteriormente, foram repassadas.
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Com pesquisas em diciondrios do tipo 3, percebemos que o verbete ‘eletrosfera’ nao foi
introduzido em nenhum dos dicionérios citados nessa andlise. Por essa razéo, o SP 3 ndo
escreveu o significado, pois 0 grupo a que pertencia ndo estava com os dicionarios do tipo 4.
Vaeressatar que trabalhamos com dicionarios do tipo 3 e do tipo 4 afim de que os alunos do

nono ano jativessem contato com as obras do Ensino Médio.

E importante observar que ndo foram todos 0s grupos que estavam com as obras do tipo
4 que conseguiram encontrar o registro de ‘eletrosfera’, uma vez que no Dicionario Houaiss
Conciso (2011) e no Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara (2011) também n&o

ha a entrada do verbete ‘eletrosfera’.

O SP 2 encontrou no Dicionario UNESP do Portugués Contemporaneo (2011) a
seguinte definigéo:

Eletrosfera e-le-tros-fe-ra Sf parte do &omo que circunda o nucleo.

JA 0 SP 4 encontrou no Novissmo Aulete Dicionario Contemporaneo da Lingua
Portuguesa (2011) a definicéo:

Eletrosfera (eletros.fera) Fis. sf. Regido do a&omo onde se encontram os elétrons; coroa
eletronica[Divide-se em sete camadas: K, L, M, N, O, Pe Q.] [F.: eletr(0)- + -sferd

Ao compararmos essas duas definicdes, entendemos que a Ultima € a mais completa e
detalhada em relagcdo aos estudos do capitulo 5 do livro didético e em relacéo as informacgdes
complementares, como a formagéo da palavra e a marcagéo da silaba ténica, confirmada pela

soletracdo.

Quanto a definicdo do SP 1, essa ocorreu na forma de parafrase do texto (p. 66). O
estudante focou no sentido principal e substituiu algumas paavras por SiNGNIMOS;
diferentemente do que fez na definicéo do termo 3, em gue juntou os exemplos para formar a

defini cao.

Mais uma vez, elogiamos o que o discente fez por iniciativa prépria, uma vez gque a
paréfrase ndo foi estudada nesse ano escolar. O estudante revel ou conhecimentos outros que 0s
alunos trazem consigo e que sdo utilizados na construcdo do glosséario, demonstrando a

importancia do conhecimento prévio no ensino do Iéxico.
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Verificamos, no momento da correcdo coletiva com os estudantes, que a entrada de
‘1s6topo’ no glossario também nao ocorreu no singular e, por isso, procedemos da mesma forma
gue relatamos quando da correcdo do termo ‘elétron’. Acreditamos que a repeticdo da

metodol ogia, de alguma maneira, reforgou o aprendizado.

Sobre o trecho do texto, todos escolheram 0 mesmo (p. 73), porém, os SP 2 e 4 ndo
apresentaram o trecho completo. Orientamos, mais uma vez, a refaccdo, haja vista que as

reticéncias foram usadas de maneiraincorreta.

Quanto a definicdo, o SP 1 utilizou, mais uma vez, ainternet no seu telefone pessoal e
acessou o site do Dicionario Enciclopédico Wikipédia. Nesse momento, mostrou a todos o0s
componentes do seu grupo asinformacdes que haviam sobre 0 termo, 0 que demandou um certo
tempo para lerem e comentarem. Intervimos no sentido de registrarem no glossario uma
definicdo mais precisa, j& que o dicionario enciclopédico tem o objetivo de discutir o contetido
com mais profundidade, como vemos a seguir:

| sGtopos séo variantes de um elemento quimico particular. Enquanto todos os isétopos de um

dado elemento compartilham o mesmo nimero de prétons, cada isétopo difere dos outros em
seu nimero de néutrons. O termo is6topo é formado a partir das raizes gregas isos (icog "igual")
e Topos ("lugar" témog). Assim: "o mesmo lugar", significando que diferentes isotopos de um

anico elemento ocupam a mesma posicao na tabela periddica. O nimero de prétons dentro

nucleo do aomo identifica unicamente um elemento, mas um determinado elemento pode, em
principio, ter qualquer nimero de néutrons. O nimero de nlcleons (somade prétons e néutrons)
no nucleo é o nimero de massa (ou massaatémica), e cadaisotopo de um determinado elemento
tem um numero de massa diferente. A diferenca nos pesos atomicos resulta de diferencas no

nimero de néutrons nos nucleos atdbmicos, ou Sgja, 0sS iSOtopos sGo aomos que possuem a



http://pt.wikipedia.org/wiki/Elemento_qu%C3%ADmico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%B3tons
http://pt.wikipedia.org/wiki/N%C3%AAutrons
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tabela_peri%C3%B3dica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Massa_at%C3%B4mica
http://pt.wikipedia.org/wiki/N%C3%AAutrons

63

mesma quantidade de prétons, mas ndo a mesma de néutrons. Ex.: O &omo de Hidrogénio
possui trésformas deisdtopos: 0 Prétio (1 proton sem néutron) o Deutério (1 préton e 1 néutron)
e o Tritio (1 préton e 2 néutrons). 1 O carbono-12, carbono-13 e carbono-14 s30 trés isbtopos
do elemento carbono com os nimeros de massa 12, 13 e 14, respectivamente. O numero
atémico do carbono é 6 (= nimero de prétons no nlcleo), o que significa que cada &omo de
carbono tem 6 prétons, de modo que 0os nimeros de néutrons destes isdtopos sdo 6, 7 e 8,
respectivamente. Na nomenclatura cientifica, os isotopos sdo designados pelo nome do

elemento seguido por um hifen e pelo nimero de nucleons (prétons e néutrons) no nucleo

atémico (ex: ferro-57, uranio-238, hélio-3). Naformasimbdlica, o nimero de nlcleons é escrito

como um prefixo subido do simbolo quimico (ex: >'Fe, 28U, 3He). Existem 339 is6topos

naturais na Terra.2 E mais de 3100 so conhecidos.®

http://pt.wikipedia.org/wiki/Is%C3%B3topo (Acessado em 20/08/2014)

O SP 2 afirmou que ele mesmo havia criado o significado para o termo ‘is6topo’ através
do quadro comparativo entre ‘is6topos’, isébaros’ e ‘is6tonos’ da p. 73 (ver anexo). Apesar
dessa agdo interessante, verificamos aleituraincorreta do quadro e comprovamos, por meio do

dicionario, que o significado construido precisaria de reformulacdo. Ve amos:

I s6topo: Cada um dos tipos de &omo de um mesmo elemento quimico, nos quais, aém da

carga nuclear igual, o nUmero de néutrons também é igual. (SP 2)

I sétopo (i.so.to.po) adj. (Fis.) 1. Diz-se do &omo cujo nicleo tem 0 mesmo nimero de proétons,
mas diferente nUmero de néutrons. sm. 2. Esse atomo. (Dicionario Escolar da Academia
Brasileirade Letras - 2011)

O SP 3 néo fez a atividade porque, naguele momento da aula, estava com dois
dicionariostipo 3 (Saraiva Jovem: dicionério dalingua portuguesailustrado — 2010 — e Aurélio
Janior: dicionario escolar da lingua portuguesa — 2011) que néo registraram o termo ‘isétopo’
e, por essa razdo, ndo demonstrou interesse para trocar as obras lexicograficas com outros

colegas.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Hidrog%C3%AAnio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%B3tio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Deut%C3%A9rio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tr%C3%ADtio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Is%C3%B3topo#cite_note-1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nomenclatura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%B3tons
http://pt.wikipedia.org/wiki/N%C3%AAutrons
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ferro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ur%C3%A2nio
http://pt.wikipedia.org/wiki/H%C3%A9lio
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADmbolo_qu%C3%ADmico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Is%C3%B3topo#cite_note-2
http://pt.wikipedia.org/wiki/Is%C3%B3topo#cite_note-3
http://pt.wikipedia.org/wiki/Is%C3%B3topo
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O SP 4 buscou a definicdo no Novissimo Aulete Dicionéario Contemporaneo da Lingua
Portuguesa (2011), que apresentou duas acepgdes para 0 termo, sendo a segunda acepcéo a

representacao da aplicacdo do conceito. Veamos:

I sGtopo (i.sd.to.po) sm. 1 Fis.nu. Cada um dos atomos de um mesmo elemento cujo nicleo
possui 0 mesmo numero de protons e nimero diferente de néutrons [Mais us. no pl.] a. 2 Diz-

se desse atomo [F.: is(0) - + -topo]

Observamos a escolha da primeira acepcéo pelo estudante, com excecdo das
informagdes complementares. Salientamos a importancia do registro da area de aplicacéo e
praticamos a soletracdo do termo ‘néutron’ para destacar o acento circunflexo na vogal ‘e’ e
ndo em ‘o’, como havia feito. Para isso, indicamos o ponto de articulagdo (vogais anteriores e

posteriores).

5-Microscopio
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Observamos, pelos recortes acima, que somente 0 SP 1 escreveu o trecho completo, que
contém a expressdo, em negrito, “microscopio de tunelamento por varredura”. Indicamos a
necessidade de complementacdo para os SP 2 e 3 e a refac¢do para o SP 4, gue usou as

reticéncias de modo inadequado, suprimindo o essencial.

Ao questionarmos os alunos sobre a compreensdo de ‘microscopio’, todos
demonstraram saber o que significa, mas ndo conseguiram definir precisamente. Questionamos,
também, os significados dos termos ‘tunelamento’ e ‘varredura’, pois o texto do livro didatico
apresenta 0 modo de funcionamento do microscopio, mas néo as definigdes. Como ninguém
respondeu, pensamos na estratégia de selecionar dois dicionarios do tipo 4 para pesguisarmos

e trabalharmos col etivamente com os estudantes.

Tu.nela.men.to sm. ato ou efeito de abrir um tlnel ou tdneis [ETIM: tunelar (<tunel) + -

mento] (Dicionério Houaiss Conciso — 2011)
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Tunelamento (tu.nela.men.to) sm 1 acéo ou resultado de tunelar 2 Fis. Processo em que as
particulas podem sofrer processo de afunilamento [F.: tunelar + -mento] (Novissimo Aulete

dicionario contemporaneo da lingua portuguesa - 2011)

Var.redu.rasf. 1 agcdo de varrer ou o seu efeito; varrigdo 2 busca cuidadosa; rastreamento
[ETIM: varrido part. de varrer com recuperacao da vogal tematica —e + -ura] (Dicionario

Houaiss Conciso — 2011)

Varredura (var.re.du.ra) sf. 1 Acéo ou resultado de varrer; VARREDELA; VARRICAO 2 0
gue setiravarrendo; LI1XO: Apés a limpeza, juntou toda a varredura 3 P. ext. Aquilo que fica
na mesa depois da comida; MIGALHAS 4 Exploragdo ou busca minucioss;
RASTREAMENTO: O programa faz a varredura automética pela Internet. 5 Eletron. Inf.
Telv. Processo em que um feixe de particul as percorre umatela, um tubo etc., paraformar uma
imagem através da soma das imagens de cada ponto percorrido 6 Mar. Operacdo de remocao
de minas submarinas ou de tentativa controlada para explodi-las e abrir um cana de livre
navegacdo 7 Mar. Investigacdo por instrumento (radar, sonar etc) do espaco aéreo ou marinho
para detectar obstaculos, alvos ou movimentagdo hostil [F.:varrer(r) + -dura] (Novissimo

Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa - 2011)

Fomos lendo as defini¢des e perguntando: “Serd essa definicao? ”’; “Sera essa acep¢ao?”’
Como demonstraram dificuldades para responder, fizemos uma segunda releitura dessa parte
do capitulo para que os alunos pudessem identificar, para cada termo, a melhor acep¢do entre
os dois dicionérios e interpretar o texto de modo satisfatorio.

Consideramos que as definicbes completas estdo no Novissimo Aulete dicionario
contemporaneo da lingua portuguesa — 2011 e as acepgdes adequadas para o contexto foram,
para o termo ‘tunelamento’, a nimero dois e, para o termo ‘varredura’, a numero 5, facilmente

identificadas pela maioria dos alunos.
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Prosseguindo com a anélise do termo ‘microscopio’, o SP 3 ndo fez a atividade porque
desistiu de procurar. Como nao encontrara ‘eletrosfera’ e ‘isétopo’ nos dicionarios que estava

utilizando, inferiu, erroneamente, que nao iria encontrar ‘microscopio’.

O SP 2 utilizou o dicionério Aurélio Junior: Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa —
2011, escrevendo somente a definicdo e omitindo as informagdes complementares.

O SP 1 conseguiu, mais uma vez, nos surpreender. Ao consultar o dicionario
enciclopédico, formulou a sua propria definicdo, reunindo as informagbes que julgou
necessdrias. Ve amos:

O microscdpio € um instrumento éptico com capacidade de ampliar imagens de objetos muito
pequenos gracas ao seu poder de resolucdo. Este pode ser composto ou simples: microscopio
composto tem duas ou mais lentes associadas; microscopio simples € constituido por apenas
uma lente células.t 2

Acredita-se que o microscopio tenha sido inventado em 1590 por Hans Janssen e seu filho
Zacharias, dois holandeses fabricantes de 6culos.2 Tudo indica, porém, que o primeiro a fazer
observagdes microscopi cas de materiai s biol gicos foi 0 neerlandés Antonie van L eeuwenhoek?
(1632 - 1723). Serve-se especiamente para 0s cientistas, que utilizam este instrumento para
estudar e compreender 0S micro-organismos.

Os microscopios de Leeuwenhoek eram dotados de uma Unica |lente, pequena e quase esférica.
Nesses aparelhos ele observou detalhadamente diversos tipos de material bioldgico, como
embrides de plantas, os gl ébul os vermel hos do sangue e 0s espermatozoi des presentes no sémen
dos animais. Foi também Leeuwenhoek quem descobriu a existéncia dos microbios, como eram
antigamente chamados 0s seres microscopicos, hoje conhecidos como microorgani Smos.

http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsc¥C3%B3pio (Acessado em 20/08/2014)

Microscopio: E um aparelho utilizado para visualizar estruturas mintisculas como as céulas.

Fonte: Sujeito de pesquisa 1



http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9lula
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsc%C3%B3pio#cite_note-1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsc%C3%B3pio#cite_note-2
http://pt.wikipedia.org/wiki/1590
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hans_Janssen
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADses_Baixos
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%93culos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsc%C3%B3pio#cite_note-3
http://pt.wikipedia.org/wiki/Neerlandeses
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anton_van_Leeuwenhoek
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anton_van_Leeuwenhoek
http://pt.wikipedia.org/wiki/1632
http://pt.wikipedia.org/wiki/1723
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lente
http://pt.wikipedia.org/wiki/Embri%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Plantas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gl%C3%B3bulos_vermelhos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sangue
http://pt.wikipedia.org/wiki/Espermatozoide
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%AAmen
http://pt.wikipedia.org/wiki/Animais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Micr%C3%B3bio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microorganismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsc%C3%B3pio
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Lendo a defini¢do de microscopio, assim como as defini¢cdes em algunslinks, o discente
demonstrou ser capaz - estratégia cognitival! - de redizar a leitura de um hipertexto!? para

reunir as informagdes principais e formular a prépria definicao.

Observamos que, nos livros didéticos, os contelidos estdo postos de maneira linear, do
antigo ao mais recente, mas também encontramos o hipertexto como forma organizacional . Por
iSs0, orientamos os estudantes a ndo associar aideia de hipertexto apenas ao ambiente virtua e
exemplificamos com o proprio texto cientifico em estudo, no qual encontramos imagens

representativas do contelido, tabelas explicativas e fotos de cientistas.

Através da internet, nos deparamos com o excesso de informagdes dos indimeros links
das péginas virtuais, pois a0 acessarmos um ponto determinado de um hipertexto,
conseguentemente, outros que estéo interligados também sdo acessados. O hipertexto, portanto,

vem auxiliar naampliacdo do conhecimento, pois sua organizacdo ndo € linear, mas em rede.

E notdrio a importancia das novas tecnologias para o aprimoramento do saber, mas os
professores devem orientar 0s estudantes quanto aos critérios na escolha de sites e postura ética
em relacdo aleitura, interacdo e publicagdo em ambientes virtuais.

Sendo assim, sdo dois os desafios dos estudantes: o foco na pesguisa para que a atengdo
ndo seja direcionada a assuntos diversos e a selecdo adequada do contelido, desenvolvendo a

capacidade de pesquisar e organizar informacdes.

Dito isso, 0 SP 4, por sua vez, fez uma mistura ao registrar o significado do termo
‘microscopio’ e as acepgoes 1 e 3 do termo ‘microscopico’, numa tentativa de escrever a sua

propria definicdo. Veamos.

11 De acordo com KLEIMAN (1992, p.50), as estratégias cognitivas regem os comportamentos automaticos,
inconscientes do leitor, e o seu conjunto serve essencialmente para construir a coeréncia do texto.

12Segundo LEMOS (2002, p. 130), os hipertextos, seja online ou offline sdo informacdes textuais combinadas com
imagens, sons, organizadas de forma a promover uma leitura (ou navegagao) ndo-linear, baseada em indexagGes
e associagbes de ideias e conceitos, sob a forma de links. Os links funcionam como portas virtuais que abrem
caminhos para outras informag&es. O hipertexto é uma obra com varias entradas, onde o leitor/navegador
escolhe seu percurso pelos links.
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Mi.cros.cd.pi.co adj 1 relativo a microscopia ou a microscopio <estudos m.> 2 que se realiza
com o0 auxilio do microscopio <intervencdo m.> 3 visivel somente por meio do microscopio
<organismos m.> 4 fig. Muito pequeno; minusculo [ETIM: microscépio + - ico] (Dicionario

Houaiss Conciso — 2011)

Mi.cros.cd.pio s.m. instrumento Optico us. para observacdo de seres e objetos muito pequenos

[ETIM: micr(0)- + -scopio ‘aparelho e ver’] (Dicionario Houaiss Conciso — 2011)

Microscopio Ref amicroscopia ou a microscopio; vi(z)ivel somente ao microscopio auxilio(?)

a observar coisas ou objetos microscépicos. (SP 4)

A palavra “visivel’ foi trabalhada na soletracdo, assim como outras que escrevemos com

‘s’, mas pronunciamos ‘z’, como por exemplo: transito, quiseram e princesa.

O emprego inadequado do verbo ‘auxiliar’ (‘auxilio’ ao invés de ‘auxiliando’)

demonstra apenas falta de atencéo e ndo desconhecimento da conjugacéo.

No processo de elaboracdo da definicéo, elogiamos a tentativa do estudante ao criar a
propria definicdo, mas explicamos a diferenca entre parafrasear e copiar partes aleatérias. No
entanto, ndo pedimos para refazer, deixando como esta, para que ele observasse 0 que tinha

feito e contrastasse com as definic¢des dos demais colegas de sala.

Analisamos, portanto, as duas primeiras atividades (sel ecéo dostrechos do livro didatico
e escolha da acepcéo adequada ao contexto). No entanto, a terceira atividade (elaboragdo da
frase com o termo estudado) n&o foi realizada por nenhum dos SP que consideraram dificil a
realizagao desta tarefa.

Apesar disso, consideramos o trabalho positivo por se tratar de termos especificos da
area de Ciéncias (Quimica e Fisica) e ressaltamos a importancia da consulta ao dicionario
impresso e online para aprofundar os conceitos apresentados no livro didatico.
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4.4 M atemética
Atividades:

1- Coloque as palavras'® em ordem alfabética;
2- Escreva com suas palavras o que vocé entende do significado de cada termo'®;
3- Represente a sua definicdo com um exemplo do livro/caderno de matematica, ou crie

uma frase ou faga um desenho.

1- Acesso ao conhecimento

2- Algebra

3- Capacidade

4- Conjunto

5- Critérios

6- Enquete

7- Expectativa

8- Expoente fracionério

9- Fator

10- Intercalados

11-Irraciond

12- Irredutivel

13- Notagdo cientifica

14- Notacao usua

15- Periodica

13 Na primeira atividade, utilizamos ‘palavras’ ao invés de ‘termos’ para orientar a ordem alfabética, sem
preocupac¢ao quanto ao significado.
14 Damos o direcionamento da atividade: buscar o sentido especifico dos itens lexicais.



16- Polinbmio

17- Porcentagem

18- Poténcia

19- Produtos notaveis

20- Propriedade

21- Racionalizagdo

22-Radiciacéo

23-Referéncias

24- Simbolo

25- Tendéncias

Andlise dos dados:

1-Acesso ao conhecimento
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Fonte: Sujeito de pesquisa l
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3
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Fonte: Sujeito de pesquisa 4

A0 guestionarmos 0s professores de Matemética, sem a presenca de nenhum aluno,
sobre a escolha da frase “Acesso ao conhecimento”, eles explicaram que os estudantes devem
observar 0 uso da l6gica em fatos cotidianos, ou sgja, saber Matematica é importante para

ter/obter acesso ao conhecimento em geral, de mundo.

Para a frase “Acesso ao conhecimento”, enquanto 0 SP 1 apresenta uma definicao
reduzida, o SP 2 amplia essa definicdo, embora nao explicite o que seja “pratica” e os dois
representam o computador como uma forma de ter acesso ao conhecimento. O SP 4, em sua

definicdo, também relaciona a internet como uma forma de obter informagdes, mas ndo faz a
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representacdo com desenho, nem com frase. Ja o SP 3, tanto para definir quanto para
representar, faz uma ampliag¢do desse significado, utilizando a palavra “mundo”, ou seja, ndo ¢
“informagdo” como citada pelos SP 1, 2 e 4; é atotalidade dessas informagdes, 0 que, nanossa

percepcao, mais se identifica com o que os professores afirmaram.

2-Algebra

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

Fonte: Sujeito de pesquisa 4

Consideramos que, para esse termo, os SP 1 e 3 foram mais espontaneos em suas
definicdes e exemplos, embora a frase do SP 3 esteja um pouco confusa. Vale explicar que o
SP 2 procurou uma defini¢do dicionarizada, porém ndo escreveu afonte de sua pesquisa, 0 que
verificamos em quase todo o trabalho. Ja a defini¢éo do SP 4 pode ndo ser adele mesmo esim

de um dicionario, isso porque a expressdo “parte da” indica uma linguagem técnica.

3- Capacidade

Fonte: Sujeito de pesquisa l
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13- Capacidade : N\elume ou ‘_f;.{_.,o_v..*’ ik che ool s copatia
O\ g 7_&;\__-;.,&&4!;&_\;) 5 b,LIA_,\ PRAED e A C ;);:\;:7 ! o ke ) s : ¥ 3
eadbeh, el A A R

. _ i e Y — = —
— SN o S B - E
- 4 3/ 5t N

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(Néo fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa 4

Em nossa andlise, percebemos que os SP 1 e 2 conseguiram entender o significado do
termo usado em Matematica com exempl os interessantes. Jao SP 3 ndo relacionou o termo com

adisciplina em questéo e o conceituou como uma palavra usada no sentido geral.
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4- Conjunto
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Fonte: Sujeito de pesquisa 2

Fonte: Sujeito de pesquisa 3
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(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

Para conceituar esse termo, apenas 0 SP 3 escreveu com as proprias palavras, mas a
frase que criou ndo apresenta sentido completo. No momento da correcdo, orientamos a troca

do verbo ‘ser’ por ‘estar’ (pertencer) e sugerimos a complementacdo da sentenca.

O SP 1 representou de maneira incorreta e foi orientado a buscar exemplos no livro
didético de Matemética. O SP 2 apresentou uma imagem que representa o termo, entretanto,
ndo esta direcionada exatamente a defini ¢&o; por isso, direcionamos a substituicdo da expressao

“etc.” por “numeros” para ficar mais adequado.

5-Critérios
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Fonte: Sujeito de pesquisa l
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Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa 4

Para definir essa palavra, apenas o SP 3, novamente, foi espontaneo, inclusive com a
frase que, a primeira vista, ndo parece ter sentido; mas, se relacionarmos a disciplina de
Matematica, veremos que, para alcancar determinados resultados em um problema, por
exemplo, é necessario seguir critérios especificos. Consideramos que a expressdo “coisas”, no

entanto, pode ser substituida por outra para a cancar uma definicéo mais precisa.

6-Enquete

Fonte: Sujeito de pesquisa 1
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

Para definir a palavra ‘enquete’, os SP 1 ¢ 2 referiram-Se a pesquisa, mas ndo
direcionaram as representacdes a resultados matematicos, como por exemplo, a porcentagem e
aestatistica. O SP 3 criou uma definigdo limitada e uma frase confusa com o verbo ‘escrever’
no final. Seria necessério, portanto, refazer a definicdo e a frase, a fim de desenvolver tanto a

coeréncia quanto o pensamento |ogico.
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7-Expectativa
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Fonte: Sujeito de pesguisa 2
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(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

Para definir ‘expectativa’ em Matematica, seria necessario relacionar ‘expectativa’ e
‘probabilidade’, uma vez que sdo conceitos que dependem um do outro para aplicacao logica,

fato que os SP 1 e 2 consideraram.

O SP 1 pontou sua definicdo com um exemplo bem interessante, construido exatamente
naépoca das el ei¢cdes (setembro de 2014), o que chama a atencéo pelo conhecimento de mundo.
Ja o SP 2 usou o gréfico (Matematica) para representar a definicdo e, ao mesmo tempo, o

pensamento critico através das palavras em Inglés ‘expectations’ e ‘reality’.

Mais uma vez, o SP 3 foi origina em sua definicdo e exemplo, mas ndo pontou a
Matemética, tratando o termo como palavra.

8-Expoentefracionario
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Fonte: Sujeito de pesquisa l
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Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(Néo fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

Para esse termo, nenhuma das defini¢oes se aproxima do sentido esperado. Quanto aos
exemplos, apenas a representacdo do SP 2 corresponde a exatiddo do termo. Aconselhamos a
refaccdo, com pesquisa no livro didético de Matematica, para tornarem apropriadas as

definicdes e os exemplos, tendo em vista a aplicacado dos exercicios | 6gicos.

9- Fator
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Fonte: Sujeito de pesquisa l
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Fonte: Sujeito de pesquisa 2

Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(Néo fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa 4

Para o termo ‘fator’, consideramos que o SP 1 foi o mais especifico; o SP 2, o mais
critico em relagdo ao exemplo de ‘fator previdencidrio’, o que estd em discussdo no Congresso
desde 0 ano passado, quando da aplicacéo dessa atividade - 0 que denota uma criticidade em

relac@o aos fatos cotidianos - e o SP 3, o mais natural, embora o final da frase “expor o




expoente” marca uma necessaria substituicdo do verbo ‘expor’,

sinonimia.

10- Intercalados
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(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

Os SP 1 e SP 2 foram precisos nadefini¢cdo do termo; contudo, o SP 3 se enganou quanto
a0 sentido especifico e gera, talvez numa tentativa de separar o prefixo inter- e atribuir

significacdo ao todo. Nesse Ultimo caso, orientamos a refaccdo compl eta da atividade.

11-Irracional:
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Fonte: Sujeito de pesquisa l

(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

O SP 1 compreendeu a especificidade do termo e o aluno 3, a generalidade da palavra,
com definicdo e exemplo intrigantes. Direcionamos, em primeiro lugar, a substituicdo do
adjetivo “burras” para tornar a definicdo mais polida e, em segundo lugar, a construcéo da
acepcdo adequada paraa Matemética.

O SP 2, diferentemente do SP 4 que participou apenas do inicio das atividades, esqueceu
de definir e exemplificar esse termo porgue decidiu, a partir de entdo, fazer o restante do
trabalho no seu computador pessoal, em casa;, fato que ndo opusemos resisténcia, mas
aconselhamos a fazer as defini¢Bes por s mesmo, sem copiar de sites na internet. Quanto aos
exemplos, orientamos a busca direcionada a definicdo, mas que ndo se esguecesse das

referéncias.

12-Irredutive

9. Sendttd: 10

Fonte: Sujeito de pesquisa 1
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!_ Irredutivel é quanto ndo posso reduzir mais um nimero.

Simplificar uma ira
equivalente

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(N&o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

Consideramos que o SP 1 foi simplista em sua definicdo, mas, destacando o prefixo i-
para as palavras que escreveu como exemplo, ele demonstra raciocinio sobre a linguagem; o
SP 2 destacou sua defini¢cdo com um exemplo detalhado que encontrou nainternet e o SP 3 ndo
compreendeu o termo na Matematica, mas a definicdo e o exemplo da palavra indicam o
conhecimento de uma acepcao (inflexivel).




88

Obs: O que esta escrito entre parénteses foi uma anotagdo que fizemos quando perguntamos ao

aluno o que queria dizer com aquel a definicéo.

13-Notacéo cientifica
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Fonte: Sujeito de pesquisa l

Notagdo cientifica é a representacdo de um niimero através da multiplicacdo.

Notacao Cientifica

Exemplos de valores escritos em notacgio
cientifica

« Veloodade da huz no vdcuor 30167 kmds

* Difmetre de ame s0ne {Hi: £ . 180 m

* Quantidade de moldéeulas em 1 ool de ome substéneis
quaiguer- 6072, 15!

# Qupntidede da seoundos am 1 ano: 3,31536 . 107

» Quanidade de dgup nos sCeanos 42 Torma: 1,35 100 L

= Duragdo de uma giscada: 2 . 10 =

» Magsa ox um slome (T3 19,92 1005 Ky

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(Néo fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

As definigdes dos SP 1 e 2 para esse termo, de acordo com nossas expectativas, estéo
corretas. Entretanto, o advérbio “demasiadamente” na definicdlo do SP 1 indica que,
provavelmente, ele ndo escreveu com suas palavras, pois ndo faz parte do vocabulério dos
jovensem geral. O exemplo do SP 2 é certamente o0 mais completo paraa Matemética, embora

0 estudante ndo tenhaindicado afonte.

O SP 3 confundiu o termo “nota¢do” com a palavra “anota¢do” em “notacdo cientifica”
e “notacdo usual”, indicando desconhecimento da grafia em Portugués, talvez pela pronuncia
em que o fonema “a” desaparece, como na frase que escreveu: “Deixa eu fazer uma notagdo
aqui. ” Percebemos que os fonemas “a” do artigo “uma” e do substantivo “anotacao” formam

uma jung¢do; assim “uma anota¢do” se transforma em “uma notacao”.

Esse equivoco foi trabalhado por nos, em sala de aula, na prética de soletracéo,
demonstrando que, numa frase como a exemplificada, ndo ha nenhum problema no momento
dafaa; entretanto, pontuamos aimportancia da grafia correta para o uso formal dalinguagem,

inclusive para destacar as diferencas de significagéo do termo em Matematica.




14-Notac&o usual:
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Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(Néo fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

Descrevemos anteriormente o que foi trabalho com o SP 3 em relagdo ao termo
‘notacdo’ e a palavra ‘anotacdo’. Acrescentamos, ainda, a necessidade de pesquisar os termos
‘notacdo cientifica’ e ‘notacdo usual’ e conversar com os professores de Matematica para, em
outro momento, refazermos com os aunos as atividades de definicdo e exemplificagéo,

utilizando o glossério como instrumento de reforg¢o do aprendizado.

Para os SP 1 e 2, também direcionamos a pesquisa do termo ‘nota¢do usual’ e o didlogo
com os professores de Matemética, pois consideramos que o SP 1 ndo foi objetivo quanto a
definicdo e o exemplo, e 0 SP 2 ndo conseguiu definir, t&o pouco exemplificar por s mesmo,

utilizando uma representacdo da Fisica e ndo da Matematica
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15-Periddica
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A5 Periddica ='tabela periddica é a forma que os elementos quimicos est3o.
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Fonte: Sujeito de pesquisa 4:

(Néo fez.)

Em nossa andlise, consideramos compreensivel a confusdo dos SP 1 e 2 sobre o termo
‘periddica’ para a Quimica (tabela periddica) e paraaMatematica (dizima periédica), umavez
que a disciplina de Ciéncias inclui o estudo da Quimica e da Fisica e, aguns dos termos
estudados em Ciéncias para o trabalho com o glossario escolar, fazem alusdo aos elementos da

tabela periodica, como por exemplo ‘particulas’ e ‘elétrons’.

Apesar disso, instruimos os estudantes a refazerem as atividades porque a dizima
periddica € um contelido muito importante na Matematica, pois ndo podemos escrever, por
exemplo, numa planilha ou num cheque o valor de um terco, vamos escrever 0,33. Definicoes
simples de uso, como a citada sdo importantes para que o professor de Portugués ative a
curiosidade dos alunos pararealizarem uma pesquisa mais aprofundada, com o direcionamento
do professor de Matemética.

16-Polinbmio
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Fonte: Sujeito de pesquisa 2

Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(Néo fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa 4

Ao analisarmos as definigdes dos SP 2 e 3, as consideramos espontaneas; contudo, o
termo ndo se aplica & Geometria, o que descaracteriza a definicdo e o exemplo do SP 3. O




Fonte: Sujeito de pesquisa 2

apresentado.

exemplo do SP 2, por sua vez, foi retirado de um blog da internet e retrata bem o conceito

A definicdo do SP 1 foi, provavelmente, retirada de um dicionario ou do livro de
Matemética, isso porque alinguagem didéticando se mostrou caracteristicadaescritado sujeito
de pesquisa.

17-Por centagem
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Fonte: Sujeito de pesquisa4

Para o termo ‘porcentagem’, percebemos que as defini¢des e os exemplos de SP 1 e 2

foram bem objetivos. O primeiro chama a atencéo pela preocupacdo com os resultados nos

estudos e o segundo, pela escolha daimagem que ilustra didaticamente

a definicéo.

Consideramos que, através dos exemplos, SP 3 demonstrou a ampliacdo do conceito

porque percebeu que existemn propor¢des maiores do que cem por cento. Talvez, por esse

motivo, a definicdo ficou imprecisa, sendo necessario um acréscimo.

18-Poténcia
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Lo
5

Poténcia é o resultado da base e do expoente.

expoente
7

/5 =125

base poténcia

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 4
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Ao observarmos a definicdo e o exemplo do SP 3, podemos reconhecer as atividades
como incorretas ao compararmos com as atividades dos SP 1 e 2. No entanto, ndo € ilogico
retratar o termo dessa forma, pois a poténcia de um carro é baseada em cal culos matematicos.
Assim, instruimos o aluno a deixar como esta e complementar com um exemplo de calculo
matemético paradescobrir a poténciade um motor, 0 que, certamente, estimulou a curiosidade,
promovendo um desafio ao estudante, com a supervisdo dos professores de Matematica.

19-Produtos notaveis
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Fonte: Sujeito de pesquisa l

I Produtos notaveisindo sei nada essa matéria € dificil

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

Ao analisarmos as defini¢bes, consideramos importante a intervencéo dos professores
de Mateméti ca para esse contelido, pois adefinicdo de SP 1 estd vaga, imprecisa; ade SP 2 néo
foi feita porque ele considerou a matéria dificil e ade SP 3 estd sem fundamento.

O SP 3 tentou conceituar ‘produtos notaveis’ em referéncia aos termos ‘notagao usual’
e ‘notacdo cientifica’, como vimos anteriormente. Explicamos que os significados dos termos
s80 especificos e ndo admitem suposi¢cdes com base na semelhanca dos sons em ‘notaveis’ e

‘notagao’.

20-Propriedade
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Fonte: Sujeito de pesquisa l
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Propriedade é a caracteristica de cada operac3o adicdo e multiplicagdo.

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(Néo fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa 4

A definicdo de SP 1 é ampla, no sentido geral da palavrae ndo do termo em Matemética,

mas, em contrapartida, 0 exemplo estd adequado a definicdo correta. Orientamos a atencédo do

aluno quanto a escolha da acepcdo do dicionario.

Consideramos a definicdo de SP 2 natural e adequada ao termo, mas o0 auno néo

apresentou nenhum exemplo, por isso, indicamos a complementacdo. Ja na definicdo de SP 3,

est4 clara a confusdo do termo com a palavra. Instruimos o estudante a deixar essa acepgéo,

fazer apesquisano livro ou no caderno de Matematica, tendo em vistaaconfronto das acepcoes

e o reforgo do contetido especifico.
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21-Racionalizagdo
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(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa4

O SP 1 observou, pelo trabalho em grupo, ainadequacdo da primeira acepcado escolhida
e logo a substituiu por outra acepcdo condizente ao termo, mas a consideramos, ainda,

imprecisa, necessitando complementagao por pesquisa.

O SP 2 considerou muito dificil esse contelido e ndo conseguiu fazer as atividades, nem
mMesmo com a pesquisa, 0 que caracteriza uma necessaria intervencdo do professor de
Matematica.

O SP 3 n3o compreendeu o termo e tentou atribuir sentido entre ‘racional’ e
‘racionalizacdo’, numa nitida confusdo proveniente do termo ‘irracional’, trabalhado

anteriormente.

22-Radiciacao
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9. Radiciacdo: E o célculo da raiz.

raiz , temos: » |
a _fa

O numero n é chamado indice;
O nimero a é chamado radicando.

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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(N3o fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa 4

Ao andisarmos 0 exemplo de SP 1, o consideramos muito interessante porque
representa a definicdo por meio de uma piada, na qual ocorre o didlogo entre 0 nimero
imaginario (i) e o numero rea (pi).

O SP 2 definiu o termo de uma maneira smples, mas procurou uma definicdo
aprofundada, pautada em um exemplo didético e de facil entendimento.
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O SP 3 definiu o termo ‘radiciagdo’ como ‘radical’, o que, defato, faz parte do contetido,
como o caculo da potenciacdo e divisdo de radicais. Entretanto, ao analisarmos a sentenca,
percebemos que o estudante pode ter apenas relacionado os termos sem compreendé-los, pois,
a frase ndo aplica o termo ‘radical’ em Matematica, mas a palavra no sentido amplo.

Orientamos, portanto, a pesquisa no livro didatico e a correcéo do exemplo.

23-Referéncias
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Fonte: Sujeito de pesquisa l

Referéncidd: £ de onde eu retiro as informagdes. ) o

Exemplo: cologuei poucas referéncias dos exemplos no trabalho.

Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa 3

(Néo fez.)

Fonte: Sujeito de pesquisa 4

Os professores, em geral, orientam 0s educandos a escreverem as referéncias nos
trabalhos desenvolvidos. Por isso, a acepcdo dos SP 1 e 2 mostra a atencdo quanto as
orientagoes. Além dessa atencdo, o SP 2 demonstrou, em suafrase, um pensamento sobre como
faz as coisas, como aprende; o que resulta em um procedimento metacognitivo®®, sempre
estimulado nas aulas.

A acepcdo construida pelo SP 3 marca uma percepcao diferente quanto ao sentido
atribuido a palavra. No entanto, destacamos a importancia de ndo apagar o que foi feito para

contrastar com a acepcao desejada, estimulando o aprendizado.

24-Simbolo

15 Segundo Oliveira (1995, p. 152), os procedimentos metacognitivos “indicam consciéncia do
sujeito arespeito de seus processos de pensamento, aqual |he permite descrever, explicar esses
processos a outras pessoas,; envolvem também uma busca intencional de estratégias adequadas
a cada tarefa especifica a partir da consciéncia de que ha diversas regras e principios possivels
de serem utilizados na solucao de problemas”.
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Fonte: Sujeito de pesquisa 2
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Fonte: Sujeito de pesquisa4

Nessa andlise, percebemos que o SP 1 copiou a definicdo de um dicionério, pois as

geral.

palavras ‘difundido’ e ‘vertentes’ ndo fazem parte do vocabulario utilizado pelos jovens em

Acreditamos que SP 2 sabe o que significa ‘simbolo’ pelos exemplos detalhados que

destacou nasuarepresentacdo; entretanto, ndo soube determinar ou ndo o quise, por isso, achou
engracada a sua propria definicdo.

A definicdo de SP 3 foi diferenciada e seria melhor compreendida se os exemplos a

representassem, 0 que ndo ocorreu devido a confusdo com desenhos geométricos e siglas.
Instruimos, desse modo, a reel aboracdo dos exemplos.



25-Tendéncias
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Tenho tendéncia a gostar de matematica.
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A Ultima palavra trabalhada causou estranhamento pelas definicfes ndo realizadas por
SP 1 e 2 e peladefini¢do incorreta de SP 3. Comentamos, com os alunos, que a generalidade da
palavra também se aplica a Matemética, uma vez gque as ‘tendéncias’ estdo direcionadas as
novidades no ensino da disciplina, no sentido de mostrar as aplicacbes dos calculos em

situagdes concretas, 0 que os professores sempre tentam fazer.

4.5 Conclusao das analises

A pratica docente nos levou a observar, de forma mais critica, o aprendizado de nossos
alunos. Sabemos que amaneiracomo cadaindividuo compreende os contetidos € diferente, por
isso, a producdo do glossario de cada aluno foi individual, mas ocorreu a partir da interacéo
como os colegas de classe para que os conhecimentos fossem compartilhados.

Assim,

Para que duas ou mai's pessoas possam compreender-se mutuamente, € preciso
gue seus contextos sociocognitivos sgjam, pelo menos, parciamente
semelhantes. Em outras palavras, seus conhecimentos (enciclopédicos,
sociointeracional, procedural, textual etc) devem ser, ab menos em parte,
compartilhados, uma vez que é impossivel duas pessoas partilharem
exatamente os mesmos conhecimentos. Ao entrar em umainteracéo, cadaum
dos parceiros ja traz consigo sua bagagem cognitiva, ou sgja, ja é, por s
mesmo, um contexto. A cada momento dainteragéo, esse contexto € alterado,
ampliado, e os parceiros se veem obrigados a gjustar-se aos hovos contextos
gue se vao originando sucessivamente. (KOCH; ELIAS, 2006, p. 61)

Para a producéo do glossério de Portugués, aproveitamos um dos textos do projeto de
leitura do livro didético para introduzir aguns conceitos sobre o |éxico, mostrar os diferentes

tipos de dicionérios e suas funcionalidades e demonstrar as razdes para definigéo.

Para o glossario de Ciéncias, utilizamos os dicionérios para complementar os conceitos
apresentados no livro didético. A selecdo dos trechos do texto e a escolha da acepcéo foram
realizadas, mas a elaboragéo da frase com o termo em estudo ndo; 0 que nos leva a repensar

esta estratégia para 0 ensino do |éxico nesta disciplina.

Em Matemética, pedimos para que os estudantes formul assem suas proprias definicoes

com exemplos. A consulta ao livro didédtico para relembrarem o conteido de forma
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contextualizada foi muito importante, mas, mesmo assim, ocorreram inadequacdes quanto a
definicdo de algunstermos. Além disso, percebemos que aconsultaao dicionario ndo foi apenas

uma consulta, pois tivemos, claramente, algumas copias e paréfrases.

Mesmo com seus pontos positivos e negativos, acreditamos que o glossé&rio escolar é
um instrumento para a aprendizagem do |éxico especializado. E esse conhecimento deve ser o

primeiro passo na busca do letramento em Portugués, Ciéncias e Matemética.
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CAPITULOV - CONSIDERACOESFINAIS

5.1 O quefuncionou e o que ndo funcionou

Da proposta inicial do projeto de intervencéo, pensamos em trabalhar com o |éxico da
Avaliacdo Diagnéstica do Estado de Minas Gerais. Esta prova contém questdes de todas as
disciplinas curricul ares é aplicada aos alunos no inicio de cada ano letivo, com o intuito de que

0s resultados sejam utilizados para a el aboracéo do planejamento dos professores.

Porém, devido ao processo burocrético para a liberagdo do uso da avaliagdo e do uso
dos dados, decidimos alterar a metodologia, 0 que ndo acarretou nenhuma dificuldade. Ao
contrario, percebemos ser ainda mais vantgjoso trabalhar com o material selecionado pelos

professores de outras disciplinas.

Pensamos, também, que se algum auno ndo quisesse participar do projeto ou desistisse
de participar qguando 0 mesmo estivesse em desenvolvimento, el e ndo seria constrangido e nem
ficaria em preuizo de aulas, pois outras atividades especificas da disciplina de Lingua

Portuguesa poderiam ser realizadas.

Para a nossa satisfacdo, todos os alunos das quatro turmas do ano ano participaram do
projeto, desde as discussdes sobre o filme motivacional até a producdo do glossério e o
campeonato de soletragcdo. Mas cada estudante teve um nivel de envolvimento, ou seja, alguns

participaram mais e outros menos.

Sobre a participacdo dos professores da escola, destacamos os docentes de Ciéncias e
Matematica que, 10go apods o convite para o trabalho em conjunto, se mostraram diretamente
envolvidos no projeto.

Gostariamos de ter realizado as andlises dos glossarios de todas disciplinas escolares,
mas ndo conseguimos devido ao pouco tempo destinado ao projeto, concomitante as aulas de
Lingua Portuguesa, que é uma das exigéncias do Mestrado Profissional.
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5.2 Avaliacéo geral

Da prética pedagogica para a teoria que respalda o nosso trabalho, o projeto de
construcdo do gloss&rio escolar foi realizado num repensar continuo dos conhecimentos
adquiridos nas disciplinas estudadas durante o Mestrado Profissional em Letras e na teoria
apresentada nesta dissertaco.

Com aspectos positivos e negativos, o projeto tirou os dicionérios da biblioteca,
disponibilizando-os aos estudantes na sala de aula. Esse uso demonstra a suaimportancia para

0s alunos, assim como para os professores das outras disciplinas.

Segundo Krieger (2012, p. 10), ¢ preciso “ajudar a tirar o dicionario da prateleira e,
sobretudo, a us&lo de forma mais produtiva nos projetos de ensino/aprendizagem. ” Assim,
para que o ensino do léxico ganhe relevancia na pratica pedagdgica, entendemos que a
compreensdo dos significados das palavras e dos termos € o0 primeiro passo para direcionarmos

a construcao de outros saberes.

Enfim, acreditamos que nossa proposta contribuiu, sobremaneira para que refletissemos
sobre 0 ensino do |éxico. Atividades que fazem os estudantes pesquisarem, tanto para registrar
as definicbes do dicionério quanto para construirem suas proprias definicdes, levam os
professores a repensarem sua prética pedagogica.

5.3 Recomendacdes par a pr ofessor es

E importante destacar que muitos trabalhos didéticos sobre o ensino do Iéxico ainda
podem ser realizados. Sugerimos que 0s professores:

A) Redlizem com os estudantes pesguisas sobre palavras e termos, sempre levando as
acepcies encontradas para o contexto de onde foram retiradas,

B) Utilizem o dicionario escolar como instrumento de ensino do género verbete;

C) Criem atividades com palavras novas, utilizando-as em contextos diversos;

D) Elaborem sequéncias didaticas para o ensino do vocabulario em géneros diversos;

E) Elaborem atividades |Udicas para 0 ensino do Iéxico: cruzadinha, domind lexical, caca-
palavras, jogos, dentre outros.
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Leia a tirinha,

Nao gosto de atomos.

' : .
Olhem! Um Vou parti-lo a0 meio

atomo!

No Olho do Outro Tirinhas

Redina-se com mais dois colegas ¢ procure explicar:

® 0 que ¢ atomo?

® Qual o significado da palavra atomo?

® Por que o atomo & representado dessa forma?

® 0 que representa a imagem do Gltimo quadrinho?
® 0 que 2 firinha quer fransmitir?

Estrutura basica do atomo

Toda matéria é constituida de particulas muitissimo pequenas, arranj adas de maneiras di-
versas, denominadas 4tomos.

Na Antiguidade, supunha-se que 0 4tomo era a menor particula que formava a matéria.
Acreditava-se que era indivisivel e maci¢o, mas no inicio do século XX estudos e pesquisas cien-
tificas indicaram que ele ¢ divisivel e que possui espagos vazios em seu interior, sendo formado
por particulas ainda menores.

Como o atomo é uma particula extremamente pequena, a Ciéncia encontra dificuldade para
visualizd-lo de forma nitida.

Um 4tomo, contudo, pode ser identificado por microscépios especiais como o chamado
microscépio de tunelamento por varredura. Esse microscopio funciona como uma espécie de
scanner, isto €, colhe informacdes de determinado material com uma espécie de agulha. Feito
isso, os dados colhidos sao enviados e analisados por um computador que esquematiza tridi-
mensionalmente os 4tomos do material. Trata-se de uma imagem virtual do atomo; sua estrutura
fundamental ndo é visualizada de forma real pelo microscépio de tunelamento e por nenhum
outro equipamento criado pelo ser humano.
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Usando um microscépio de tunelamento,

‘pesquisadores da IBM conseguiram arranjar Fisico trabalhando
‘Stomos de ferro (cones azuis) depositados no laboratério com
- Sobre uma superficie de cobre (em vermelho), microscépio de
formando uma espécie de curral atdmico. tunelamento.

Depois de muitos anos de pesquisas e muitos experimentos,
s cientistas criaram um modelo para o atomo; tal modelo nunca

01 visto, e sim deduzido. Descobriu-se que o atomo tem um nucleo
‘£omposto por particulas, denominadas prétons e néutrons, e uma
egido chamada eletrosfera, que contém outras particulas, os elétrons.

(®)}

183
fimassa do préton, considerada igual a 1. O préton possui carga elétrica +1; o néutron na

o

‘ néutron |

préton

o .

elétron
4
]
articulas fundamentais do atomo |
As particulas fundamentais do atomo caracterizam-se por suas cargas elétricas e por suas i
1 A * |
fssas. Ao elétron foi atribuida carga elétrica igual a —1 e massa desprezivel; ela é cerca de —— ‘q
|

Ssui carga elétrica e tem massa igual a do proton.

Os neutrons e os protons do nticleo sao mantidos agrupados por uma forca de atracio ex-
Bmamente intensa. A eletrosfera ¢ atraida pelo nticleo por causa das cargas elétricas opostas:
tem carga elétrica negativa equivalente a carga elétrica positiva do nticleo. Isso faz com qu
atomo em equilibrio seja eletricamente neutro.
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No atomo neutro ha sempre o mesmo numero de elétrons e de proétons.

: 5 | ¢
| Particiila o Nio se confunda! Quando dizemos que
| subatomica massa de um proton € 1, ndo significa que seje

1} ; 1 1 grama (1 g) ou 1 quilograma (1 kg). Na verdade €
' HEE = 1836 1 u (unidade). Essa unidade corresponde a cerca
., e o - 0,000 000 000 000 000 000 000 0017 g. Esse vala

| por causa da grande quantidade de algarismos, € repre
: Néutron Neutra 1

sentado em notacio cientifica na forma 1,7 - 107

| Um ntmero em notacdo cientifica tem a forman - 10%, em que 0<n< 10exéoexpoent
i | da poténcia de 10. Por exemplo, 5 mil pode ser escrito como 5 + 10% e 0,0035 como 355 108

Tamanho do atomo

: Em geral o tamanho de um atomo ¢ medido em angstrom.
1 angstrom = 10~'* metro e tem como simbolo A

A eletrosfera de um dtomo é de 10 mil a 100 mil vezes maior que 0 seu nucleo. Essa dife
renca de tamanho nos leva a admitir que o atomo € quase todo feito de espaco vazio. Em terme
1 | e, préticos, se o nucleo tivesse 0 tamanho de uma bola de ténis, o primeiro elétron estaria a um

~ distancia de 1 km desse nucleo.
' N

A eletrosfera: niveis e subniveis de energia

A eletrosfera é uma regido periférica do 4tomo onde se encontram 0s elétrons, as tnica
| particulas que participam das transformacoes quimicas das substancias.
i Na eletrosfera, os elétrons orbitam, isto ¢, descrevem uma trajetoria fechada em torno d
f
|

C 3 G -

nticleo, ocupando regides denominadas niveis de energia ou camadas eletronicas. Esses nive
sao designados pelos nimeros inteiros de 1 a 7 ou pelas letras maitsculas K, L, M,N,O,P@Q

A respectivamente.
5 ; ¥ g, RS N N \ \ v \
! ‘ 3 NG \ \ \ \ \ \
3 B N \ \ \
\ \ \ \
| \ \ \
\ \ | \ \
- \ \ \ \| 1 \ |
i : K [l : M | N :o lp :Q
/ : ! ' I ,' l
/ / ! | | ‘ |
i // / I II | | |
‘ = ! A /, - S }s I I 7 | Representat
| i // / / / l ! da ordem
" : / . ! crescente d
e energia.
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forma de luz.

energia externa
(ex.: calor) o N

\ 7
(B S 7 /
N, e
Rio A =l
N Enie K
T
N o

S

Elétron absorve energia, excita-se e
“salta” para outro nivel.

resenta 0 numero do nivel.

Numero do nivel

Ndmero maximo de elétrons

dor de n. Assim temos:

1)
2
3 (M)
4 (N)
5(0)
6(P) ‘
7(Q

Segundo estudos realizados pelo cientista dinamarqués Niels
Bohr, cada nivel eletronico possui certa quantidade de energia. Se
determinado dtomo receber e absorver uma energia externa, um
elétron pode “saltar” de um nivel menos energético para outro nivel
bsequente mais energético. Contudo, o elétron pode retornar para
nivel inicial quando perde energia, liberando-a para o meio externo

Cadanivel de energia pode abrigar um niimero maximo de elétrons. Esse ntimero é calculado
la equacdo de Rydberg, onde o nimero maximo de elétrons por nivel é igual a 2n? A letran

Segundo a equacao, o numero méaximo de elétrons para cada nivel é:

Os niveis de energia se dividem em regices denominadas subniveis de energia e, para cada
el de energia n, existem n subniveis.
Os subniveis sao designados por numeros inteiros que vao de zero até (n — 1) para cada

Numero do nivel Quantidade de subniveis Nuamero dos subniveis

1 subnivel

2 subniveis
3 subniveis
4 subniveis
5 subniveis
6 subniveis

7 subniveis

Hulton: Deutach Collectior

Niels Bohr (1885-1962).

e ——
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Elétron libera energia e retorna
para o nivel inicial.

2 3 4 5 6 7
8 18 32 50 72 98

0

0,1

{0 2
05123
0,1,23,4

085 2:3:4,5
012,34, 5.6
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Da mesma forma que os
niveis de energia, os subniveis
também séo representados por 1 0 5
letras, porém mintsculas.

Letras que representam

imero de subnivei >
Numero d : cada subnivel

Niveis

2 0,1 S,
Observe o quadro. i
3 01,2 s, p,d
4 01,23 s, p,d,f
5 0,1,2,3 4 s,p.d f.g
6 0.:1:2,3,4:5 s,p.d.f.gh
fora de escala *
7 0,1.2 34,56 s,p,dfghi

Representacao
dos subniveis.

Numero maximo de elétrons que podem ocupar cada subnivel de energia:

12 O nivel 1 pode ser ocupado por 2 elétrons no maximo e possui apenas um subnivel: o
s; entdo, o nimero maximo de elétrons no subnivel s é 2.

22 O nivel 2 pode ser ocupado por 8 elétrons no maximo e possui dois subniveis: 0 s e o p;
no subnivel s 0 nimero maximo de elétrons é 2; entdo, no subnivel p, 0 numero maximo
de elétrons é 6.

Seguindo esse raciocinio, é possivel deduzir o nimero maximo de elétrons para os demais

subniveis.
Para indicar o namero de elétrons em um nivel e subnivel, emprega-se a seguinte notacao:

w °
LRr RS T Lt

@ Numero do nivel seguido da letra do subnivel.
Bxils

@ Acima e a direita da letra, coloca-se o numero de elétrons. Assim, 1 s* indica que ha 2
elétrons no subnivel s do nivel l; 3 p*indica que ha 4 elétrons no subnivel p do nivel 3.

e - AT L sTLHRY - v
R
25" LA TR ..q ..~"u" Segiiat’ LA

is




Resumindo:

Nivel Namero maximo de elétrons Subniveis e nimero maximo de elétrons

1 : 2 s 2
2 o s2, pf i
8 18 <%, p% di )
4 32 &, ps, di°, f14 it
5 50 2, p°, dio, f14, g8

6 72 &2, p8, d'9, 14, g'é, h#2 N
it 98 2, pb, d°, 14,.g'% h2, %

Observacdo: No Ensino Médio, precisamente no curso de Quimica, sao
rnecidos mais detalhes sobre a eletrosfera e a distribuicdo eletronica.

A HISTORIA DO ATOMO

A palavra atomo origina-se do grego e significa “indivisivel”. Filésofos da antiga
Grécia antes de Cristo, entre eles Democrito, acreditavam que tudo era formado per
sarticulas indivisiveis chamadas 4tomos.

Entre os séculos XVIII e XIX, um inglés chamado John Dalton realizou alguns expe-
entos e concluiu que todas as substancias sio formadas por 4tomos, que 0s ALOmos
¢ parecem com esferas macicas e que atomos do mesmo elemento quimico sao iguais

330 podem ser criados ou destruidos.

No entanto, 0 tempo provou que tanto os gregos quanto Dalt
afirmarem que o tomo & indivisivel. A Ciéncia ja provou que 0 dtomo pode sim ser
ividido (em certos casos, essa divisao do atomo gera uma energia muito grande; a mesma
Jiberada, por exemplo, pela explosio de uma bomba nuclear). Dalton também estava
rrado a0 afirmar que 0s 4tomos nao sao criados nem destruidos. Com a tecnologia atual.

to um fato como outro sio possiveis. Mesmo fora dos laborat6rios, dtomos radioativos

smo uranio e atomos de radio sofrem desintegracao natural, perdendo algumas de suas

artes e energia. Nas estrelas como o Sol, por exemplo, dtomos de hidrogénio sao cria-
s ¢ se fundem originando atomos de hélio pelo processo denominado fusio nuclear.
No final do século XIX e inicio do século XX, houve grandes avancos no estudo do

mo. Um cientista inglés, Joseph J. Thomson, propos um modelo atomico que levava

on estavam enganados
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em consideracao a natureza elétrica dos materiais. Rea-
lizando elaborados experimentos com descargas elétricas
em gases, Thomson foi capaz de concluir que existem
particulas menores do que o 4tomo e que sdo dotadas
de carga elétrica. Segundo Thomson, 0 4tomo seria uma
esfera de carga positiva com particulas negativas menores
mergulhadas em sua superficie.

Entretanto, outros cientistas propuseram, cOm base

em experimentos extremamente sofisticados, outra forma
de imaginar o 4tomo. Em 1911, Ernest Rutherford con-
cluiu que o atomo tinha duas partes: uma central (nticleo),
composta de pequenas particulas positivas denominadas
protons, e outra externa (eletrosfera), com pequenas par-
ticulas de carga negativa (elétrons) que ficam girando em

John Dalton (1766-1844).

torno do nucleo.

Outro grande feito de Rutherford foi ter sugerido 2
existéncia do néutron, comprovado experimentalmente em
1932 pelo cientista ingles James Chadwick (1891-1974).

Brilhantes cientistas, como Niels Bohr, Werner Hei-
senberg, Max Planck e Linus Pauling, ajudaram a compre-
ender melhor os mistérios que cercama estrutura atomica
até se chegar ao modelo atual.

elétrons

llustragdes: Adilson Secco

esfera
Representagao do positiva
modelo atdmico

de Dalton. Representagao do modelo

atémico de Thomson.

Ps imagens 3130
fora de escala
de famanho.

Representagao

do modelo

atomico de

Rutherford. Ernest Rutherford (1871-1937).
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Que particulas constituem o 4tomo?

3 Que particulas constituem o nucleo do 4tomo?

8 Que particulas constituem a eletrosfera do &tomo?

No atomo, que particulas sdo dotadas de carga negativa?

No atomo, que particulas sdo dotadas de carga positiva?

* Por que, quanto a carga, todo 4tomo em seu estado natural é eletricamente neutro?

Por que ocorre atracao entre o nucleo e a eletrosfera de um dtomo?

| Um atomo com 1 préton, 1 elétron e 1 néutron é positivo, negativo ou neutro? Por qué?

&l regiao do atomo tem mais massa: o nucleo ou a eletrosfera? Justifique sua resposta.

‘ientistas afirmam que a massa do elétron é insignificante em relacio & massa de um proton
e um néutron. Quantos elétrons sdo necessarios para que a massa de todos eles juntos

2 igual a massa de um Unico préton?

sletrosfera, o que sao niveis e subniveis de energia?

y 9 g

290 )
o aglsglony
pootpoatyes? s.2

O atomo de carbono tem em seu
tleo 6 protons e 6 néutrons, e f“
a eletrosfera contém 6 elétrons.

oximadamente, quantas
s a massa do nucleo desse

B0 € maior que a massa:

de um elétron?

B da eletrosfera?

S
@

‘Essas pequenas esferas de tamanho
IBmogéneo sao compostas de carbono
~puro. Cada uma tem um diametro em
forno de 2,5 micrémetros — cinco vezes
menor do que um fio de cabelo. Por serem
Butoras e paramagnéticas, elas podem atuar
oMo componentes para tintas em impressoras e
toners, ou para reduzir a friccdo em pneus.

e
Carbono ativado, aumento
aproximado de 120 vezes.

T
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3
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Elemento quimico, atomo e ion

4 elementos quimicos entre naturais e artificiais.

Até hoje sdo reconhecidos 11
0 os elementos com mais de 92 prétons, sa0

O tecnécio e o promécio, assim com

artificiais. Os outros sdo todos naturais.
Os diferentes tipos de 4tomo combinados entre si vao dar origem a todo tipo
mesmo tipo apresentam O mesmo

de matéria existente no Universo. Atomos do
rminado elemento quimico.

numero de protons; sdo eles que identificam dete

Elemento quimico é um conjunto de 4tomos com o mesmo numero de protons.

O conjunto de 4tomos que possuem 1 préton constitui o elemento quimico hidrogemn

conjunto de dtomos que possuem 6 protons constitui 0 elemento quimico carbono; o conje
de 4tomos que possuem 8 protons constitui o elemento quimico oxigénio. Pelos trés exe

conclui-se que o nimero de protons identifica o tipo de 4dtomo. Esse numero passou 2

nominado niimero atémico e € simbolizado por Z.

Ntimero atomico € 0 numero de prétons que um 4tomo possui.

eo do hidrogenio, os nucleos dos demais tipos de dtomo tém ume
o0s néutrons no nucleo de um atomo sdo responsaveis por pra
pois a massa dos elétrons € desprezivel se comparada com a

Com excecdo do nucl
mais néutrons. Os protons e
mente toda a massa do 4tomo,
protons e dos néutrons.

Pelo fato de a massa de um ato
protons e néutrons, denominou-se essa

O numero de massa (A) néo represent
o total de particulas do nucleo.

Simbolizando protons por p € néutrons por 1, emos:

mo ser quase exclusivamente determinada pela soma de s&
soma de nimero de massa, que € representado po
2 a massa do dtomo; € um nimero inteiro que incs

A=ptnonA=7Z+n

. ‘ . it numero s cores
atémico COrTeEpONaE

g
2 rétons
5 P!
2 i fora de ¢

+ i numero

de massa
_— —————
protons néutrons

Representaco de atoma
e particulas elementares 3

e massa fornecem a composi¢ao do atomo. Consideremos
—=11eA = 23.Sendo A= prétons + neutrons,§

B lle=y12

O ntumero atdmico e 0 nimero d
por exemplo, 0 atomo de sodio, em que Z
ntimero de néutrons serd: A — Z, ou seja, 2
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Entdo, o dtomo de sodio ¢ formado por 11 protons, 11 elétrons e 12 néutrons.
Todos os dtomos de determinado elemento quimico tém 0 Mesmo namero atémico (Z),
s eles podem diferir entre si de alguma maneira.

Consideremos a tabela abaixo.
Notamos que 4tomos com mesmo na-

DIFERENCIACAO ENTRE ATOMOS mero atomico podem apresentar diferentes
Tipos de Niimero de nameros de massa porque neles varia o
5 : T : num e 3
Hidrogénio 1 0 1 Atomos que tem 0 mesmo NUmero
Hidrogénio 1 1 1 atdmico, mas diferentes numeros de
Bidagsnio a - : massa, 20 denpmmados iSOtopos.
Por exemplo, existem Lr€s isotopos do
Carbono 6 6 6 A : Ao
: hidrogenio, trés isétopos do carbono
Eny = ’ 6 ¢ trés is6topos do oxigenio.
Carbono 6 8 6 : : i
s O hidrogénio com A = 1 ¢ de-
Oxigénio 8 8 8 ; o . o
e nominado prétio; o hidrogénio com
Sl s . - A = 2, deutério; e © hidrogénio com
Oxigénio 8 10 8 A = 3, tritio.

encontrada como uma mistura de iS6topos. O cobre, por exem-

A maioria dos elementos é
0% de cobre (A = 63) e 30.91%

5. OCOTTe N1 Natureza COMO UMa mistura isotopica de 69,0
cobre (A = 65).

Os atomos de elementos quimicos diferentes que possuem 0 Mesmo namero de massa sao

~ denominados isobaros.
Todos o0s atomos de elementos quimicos diferentes

<30 denominados isotonos.

que tém o mesmo numero de néutrons

Comparando atomos is6topos, is6baros e isotonos, podemos construir a seguinte tabela.

Atomos Nimero atomico (Z) Namero de massa (A) i

lgual Diferente Diferente
Diferente Igual Diferente
Diferente Diferente Igual

ibolos dos elementos quimicos

ada elemento quimico € representado por um simbolo. Foi o quimico sueco Jons
b Berzelius (1779-1848) quem propos, no século XIX, o sistema de simbolos quimicos.
incipio, o simbolo do elemento deve ser a inicial de seu nome em letra de imprensa

scula.
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Por exemplo:
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(5 - 13
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Carbono
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L aRRT YT LY TALET LEVY u-v:-w:.:~:m1m_al'[xu‘,x.t'wtm‘.m;“!x-"xmbﬁix}ﬁ

No caso de elementos quimicos com nomes iniciados com a mesma letra, é acrescenta
uma outra, escrita em letra de imprensa minuscula.
Por exemplo:

B G T A a5 o L O S T
4 Cromio O et e e L Cd
) CAlalO G oo Ca

Ve

(]

(@)
~
(@]
£
o,
R
S
O
o
Lt it TIbAY

PPN AP Rt TR Y LA TILAY T L TLAAN IRANTI AT hee TIHOTESS VLRV TIIITTRSTIZAA TRAVTLHA TR+ TRRA TS YL

&

Alguns elementos quimicos tém o simbolo derivado do nome em latim.
Por exemplo:

A L e e e e LAt T LT L e I R A T L Y L e M LA L AT T kAT L A T LA LSV A YT LA VL RATIA SO LA NV LA OV L NG TLE

Sodio (natrium) ..............
Potassio (kalium)
Enxofie (sullir) ..o
Fosforo (phosphorus)
Prata (argentum)

Ouro (aurum) .... %
Cobre (cuprum) ... A
Estanho (stannum) ................... Sn %

g

R
ennGResltesilaee

Chumbo (plumbum)
Mercurio (hydrargyrum)

Hg ¥
AANT ATV LAY L aPTLAOV LAl XL AT iad ™ meﬂg

O simbolo de um elemento quimico representa também o respectivo atomo. Assim, Ca é
simbolo do elemento calcio, mas também representa um atomo do elemento calcio.

Ao representarmos um elemento quimico, devemos, por convencao, escrever o nimero
atomico na parte inferior esquerda do simbolo e 0 nimero de massa na parte superior esquerda.

e
>
g

BT Lt YL AGT LA N TAST I A MY T LMY LARTIAST T Se W eV

Por exemplo:

,"“"1"7-"--'15-‘1--1;.-;,. AL L e e L LR ):v_.--..-A.-:4-7;.->.-x--g..
b rat {5} Ve t vl
% 41 by : o 4 (4
& Hidrogéenio - - Calcio i i Chumbo o
a1 o 34 it #s we
o rieksi e 8 Y Z=20eA=40 § Y Z=8eA=207 I
“ . . e ] 'e
et el B D e e SR e
& 1 % : 20 e s 82 b
Pe] ot % ot Lo *
:'-’!:17‘!'»3""-"".""u"'”‘“"‘ . Lo O L L bt B eee e TTEASVEIIMN

Nocdes BAsicas DE Quimica




umero atéomico

m Elemento quimico

H 30 Hldrogémo
C Carbono
N Nitrogénio
O Oxigénio
Na Sodio
: Ar : Argbnio
Ca Célcio
Fe Ferro
Cu e Cobre
Agils el oprata
Pt Platina
Hg Mercurio

mero que indica a quantidade de elétrons ganhos.
or exemplo:

RS T T ASET L0 TRLET Lo S TRLETRL &5 £ o
:

e
3

18 \
3

H

8

:

lé-se anion 6xido A

idade de elétrons perdidos.

vy
n"

\

le-se cation magnésio

'3

-u& ¥

:-se cation potassw

\ lé-se anion cloreto

EelTestiastnes -.;.m.-uz»er.v':ur.ur..nx.w-- LA T e i

SRR LA R TR e TResS ee Ty e TR0 EE UTHHRLTS L TR TR A TR '.&"‘“xﬁ'tkfﬁ't?"

Vamos conhecer os nomes, 0s nimeros atdmicos e os simbolos de alguns elementos quimicos.

Atomo e ion
Um atomo neutro possui o mes-

mo numero de prétons e de eléirons.
Portanto, é eletricamente neutro.

Atomo: n® de protons (p) =
n® de elétrons (e )

Caso o numero de elétrons, por
algum motivo, fique diferente do na-
mero de protons, havera carga elétrica
resultante e a consequente formacao
de um ion.

Ton: n® de protons (p) # n°
de elétrons (e™)

*odemos, entdo, definir ion como um atomo que ganhou ou perdeu elétrons.

Juando um atomo ganha elétrons, ele fica com o nimero de cargas negativas maior que o
o de cargas positivas, ou seja, torna-se um ion negativo, isto €, um anion.

iferenca entre as cargas do atomo ¢ representada a direita e acima do simbolo e precedida

3
g
:
;
;

a0
SN
=
[
PAAT o a Ty b

'.‘.

do um atomo perde elétrons, ele fica com o numero de cargas positivas maior que o
D de cargas negativas, ou seja, torna-se um ion positivo, isto é, um cation.

arga positiva, ou seja, a diferenca entre o numero de cargas positivas e o numero de
egativas, € representada 2 direita e acima do simbolo e precedida do numero que indica

Jasatdt

€ 3{ g
lé-se cation aluminio ¢
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[ ciéncia

ELEMENTOS COMUNS

No Universo, o hidrogénio e o hélio sao os elementos mais comuns. Sio os principais
elementos das estrelas. Na crosta terrestre, ha mais oxigénio do que qualquer outro ele-
mento, seguido do silicio. Juntos, sao quase trés quartos da crosta. Carbono, hidrogénio
e oxigeénio sdo os elementos mais comuns no corpo humano.

Os graficos a seguir mostram a abundancia de alguns elementos quimicos no ar, no
corpo humano e na crosta terrestre.

DANCIA NA CROSTA TERRESTRE E NO CORPO HUMANO

Aluminio
Ferro
g% 15%

QOutros 7%

Qutros
Calcio / 9,2%

3,4%

3

Crosta terrestre Corpo humano

Citara

ABUNDANCIA NO AR

Ne 0,001818%
He 0,000524%
CH, 0,0001745%
Kr 0,000114%
H, 0,000055%

Ar0,946%

Outros gases
0,03768%

eJAPLICAR

ER TN RS

1. Em que diferem os trés isétopos do oxigénio: €0, 70 e 20?2

2. Determinado 4tomo apresenta nimero de massa (A) igual a 40 e é constituido por 19 prétons.
Qual é o seu nimero de néutrons?

Nocoes Basicas be Quimica



. Observe o esguema que representa @~
L4 AN

um atomo. s \
A
smma 1 . -®-
Responda no caderno. £ SRk e J
I (]
a) Esse 4tomo é eletricamente % HATayB iy / eletron
ypi o e Yt
neutro? Justifique sua resposta. - = e 7 Ny J S =
i ) 7 \ 0 ’ ~
b) Determine A, Z e 0 niimero de ’ ‘\,z," iy Y@
~ 2 I
néutrons desse dtomo. Y % vy 2 néuton
~ ’ \\ A -
il 7 Rty ll’ S
2 o O S e |
PY i R 2
i ) %
I ] > s ] 1 . a
' 1 s ~. 1 préton %
S RS 2
. o 8
3
@

Na seguinte relagao:

soar, 118, 207pb, 9Ca, 12C, 3P, 20Hg, '$0, 80, 3S, $CE, C¢

a) Quais sdo atomos isdtopos?

b) Quais sdo dtomos isébaros?

©) Quais sdo dtomos isétonos?

Indique no caderno o numero de prétons, néutrons e elétrons representados por:

a) C b) 0% <) ZNa'™ d) 750

Jm elemento muito utilizado pela Ciéncia ¢ isébaro do 'IB, porém apresenta 6 protons. Deter-
mine o nimero de néutrons desse elemento quimico.

solva.

a) O manganés (Mn) possui 25 prétons, 30 néutrons e 25 elétrons. Qual é o seu ndmero ato-
mico?

) Sobre trés 4tomos tém-se as sequintes informacGes:
« Atomo A: possui 6 protons, 6 néutrons e 6 elétrons;
o Atomo B: possui 5 prétons, 6 néutrons e 5 elétrons;

» Atomo C: possui 6 prétons, 8 néutrons e 6 elétrons.

is 4tomos possuem o mesmo nimero atémico?

nalise a representacao e responda.
a) Quantos atomos estao representados?

(33 E'hs corta 0a0 b) Quantos elementos quimicos estao repre-
tapondem |
b S g i sentados?

©) Quantas moléculas estao representadas?

d) Quantas substancias quimicas estao re-
presentadas?

NocoEs BAsicas DE Quinmica




Calvin & Hobbes

9. Resolva.

a) Qual o nimero atémico de um &tomo que possui 57 néutrons e numero de massa (A) 1

b) Um 4tomo neutro possui nimero atémico (Z) igual a 19 e nimero de massa (A) igual a
Quantos néutrons e quantos elétrons possui esse 4tomo?

€) Um &tomo X possui 8 néutrons e seu ntimero atbmico (2) vale 8. Sabendo que esse at
é isdtopo de Y, que possui nimero de massa 18, qual o nimero de néutrons do atomo

d) Os stomos X e Y sao isotopos e apresentam as caracteristicas conforme tabela a seguir

£ o
3a-6 6a

Qual o ntimero de néutrons de X e Y?

e) Um elemento X, de nimero de massa 100, ¢ isétono de Y, de numero atémico 50; Y,

sua vez, é isébaro de W, de nimero atémico 40. Sabendo que X e W sao is6topos, qual
ntmero de néutrons de X, Y e W?

f) Certo 4tomo tem nuimero atémico igual a 7x + 3 e nimero de massa igual a 10x —
Determine o valor de x, sabendo que esse 4tomo possui 17 néutrons.

Os elementos representados por 'SC, '1C, '2C, 2C, '¢C, 'eC so isotopos do
carbono. O %C ¢é muito utilizado na Paleontologia e também na Arqueologia.
Pesquise por qué.
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