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RESUMO

Este € o resultado de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS,
realizada em uma escola da rede publica com aunos de 7° ano. Embasamo-nos em Bakhtin
(1997), Rojo (2012), PCN (BRASIL, 1998), Ramos (2012), Nepomuceno (2005), Ottoni
(2007), Street (2012), entre outros. Como metodologia, adotamos a pesquisa-acdo e a coleta
de dados foi realizada a partir do diério de prética dos discentes e do professor / pesquisador.
Nesta pesquisa, investigamos aulas disponibilizadas no Portal do Professor, site do Ministério
da Educacéo, acerca do Género Discursivo Tira (GDT), que explorassem a multimodalidade,
o humor, aironia e a critica presentes nesse género. Essas aulas foram aplicadas aos alunos-
sujeitos. Além disso, averiguamos a presenca e abordagem do GDT no Livro Didético de
Lingua Portuguesa adotado na instituicdo coparticipante a fim de identificarmos possivels
lacunas em seu ensino e, assim, elaboramos uma proposta de leitura do género com base no
aporte tedrico adotado, tomando o género como objeto de ensino com o fim de provocar
deslocamentos nos aunos quanto a leitura, a compreensdo e a interpretacdo. O trabalho
desenvolvido aponta que praticas de leitura em que se aiam a teoria e a prética podem
auxiliar o docente de Lingua Portuguesa quanto ao desenvolvimento da competéncia leitora
dos alunos.

Palavr as-chave: Género Discursivo Tira.Lingua Portuguesa.Ensino.Reflexao.



ABSTRACT

This is an result of a research derived from the Professiona Master’s Degree Program in
Languages - PROFLETRAS - carried out in a public elementary school with seventh graders.
We based our study in Bakhtin (1997), Rojo (2012), the National Curriculum Parameters
(BRAZIL, 1998), Ramos (2012), Nepomuceno (2005), Ottoni (2007), Street (2012), among
other authors and sources. Our methodology was based on the action research approach and
the data collection was executed with reference to the teacher’s diaries, as well as the
professor’s and researcher’s. In this research, we investigated classes that were available at
the “Portal do Professor” (in Portuguese), a website developed by the Brazilian Ministry of
Education, about the Comic Strip Speech Genre (in Portuguese, GDT), which could explore
multimodality, humor, irony and critics that are evident in the mentioned genre. Those classes
were given to students/participants. Furthermore, we ascertained the presence and approach of
GDT in Portuguese language textbooks that are used at the co-participant institution with the
purpose to identify potential gaps when teaching it, thus creating a reading proposal of that
gender based on the theoretical inputs that we made use of, taking into account the speech
gender as a teaching object, aiming to incite rearrangements in the students concerned to
reading, reading comprehension and interpretation. The reserach that we developed points out
that the reading practices in which theory and practice are combined can help out Portuguese
language students regarding theenhancement of the students’reading competence.

Keywords: Comic Strip Speech Genre. Portuguese Language. Teaching. Reflection.
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Capitulo 1

1DA INTRODUCAO, DA JUSTIFICATIVA E DOSOBJETIVOS

“O humor € a wmanelrn lmprevisivel, certa e filoséfica de ver as colsns.”
(LOBATO, 1961, p.17)

Acreditamos que no ensino de Lingua Portuguesa (LP), na sociedade contemporanea,
deve-se tomar os géneros discursivos como objeto de ensino, conforme proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), porque Somos Seres sociais, interagimos
e agimos por meio de diferentes géneros que circulam nas diferentes esferas sociais. Nessa
perspectiva, ndo podemos conceber 0 ensino de LP centrado apenas na metalinguagem, em
andlises isoladas de paavras, frases, oracBes, como se estas ndo fizessem parte de um
contexto. Também ndo podemos acreditar que a simples inclusdo de diferentes géneros em
materiais didati cos seja suficiente para atender as demandas contemporaneas do ensino de LP.

Como professora de LP, da rede publica de Minas Gerais, no ensino fundamental 11,
tem-nos inquietado a forma como um género especifico tem sido abordado em Livros
Didéticos de Lingua Portuguesa (LDLP): o género discursivo tira (GDT). Nesse material, em
gera, ndo se exploram a multimodalidade, os elementos cotextuais e contextuais, dentre
outros aspectos rel evantes para a compreensado do género. No LDLP, privilegia-se aandise de
elementos linguisticos ou uma abordagem que toma o GDT como texto monomodal. A
maioria das atividades propostas em relaco ao GDT objetiva ensinar a gramética normativa,
0 género, muitas vezes, € inserido na secdo de entretenimento, intitulada ‘Divirta-se”, sem
levar em consideracdo os aspectos mencionados, o discurso presente ali e as representactes
discursivas constituidas no GDT e por meio dele.

Tendo em vista essas lacunas® identificadas e o gosto dos alunos pelo GDT,

escolhemos como nosso objeto de investigacdo este género por causa das possibilidades de

Sabemos que ha vérios estudiosos que usam a designacdo género textual ou género de texto, entretanto nesta
pesquisa usaremos géneros discursivos ou géneros do discurso, em conformidade com a denominacdo e
perspectiva adotadas por Bakhtin (1997) no capitulo Géneros do discurso.

“Adotamos a designacdo de lacunas quanto ao ensino do GDT, pois sabemos que as pesquisas, propostas e
metodologias usadas em sala de aula podem apresentar limitacBes. Caso fossem perfeitas, ndo haveria estudos,
novas metodol ogias rel acionadas a melhoria da educacdo basica.
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um trabalho com o humor, pela abordagem temética, por sua estrutura e, principal mente,
porque se acredita que hd umalacunano letramento com o GDT na Educac&o Bésica
N&o defendemos gque ndo se devam ensinar os aspectos morfoldgicos e sintéticos da
lingua; defendemos, sim, que “a atividade de metalinguistica deve ser instrumento de apoio
para discussao dos aspectos da lingua que o professor seleciona e ordena no curso do ensino-
aprendizagem” (BRASIL, 1998, p.28), e ndo o enfoque da aula. Dessa maneira, devemos
atentar paraaformacomo o GDT € abordado nos materiais didaticos de LP e investir em uma
proposta que leve em conta as especificidades do género e como os diferentes recursos que o
compdem atuam na construcdo de sentidos.
Acreditamos, como Ottoni (2007), que:
uma abordagem critica aos géneros do humor é muito relevante, porque o humor
pode ser considerado um instrumento de contestacdo, um elemento de resisténcia,
guanto de alienagcdo socia;e nele se percebe que ha uma forte tendéncia a

reproducdo de esterebtipos e reforco de diferencas e reforco das diferencas
(OTTONI, 2007, p.13).

Consideramos que o trabalho de leitura do GDT pode fornecer subsidios aos
docentes para a formagdo de leitores com senso critico, de forma que percebam no discurso
humoristico a ironia e a critica. Contudo, percebemos em nossas préticas e de outros
profissionais que muitas vezes utilizamos 0 GDT em sala de aula com a mesma finalidade do
LDLP, com pretexto a metalinguagem: as vezes reproduzimos o GDT em cépias preto e
branco, descaracterizando os elementos ndo verbais, como as cores, a fisonomia dos
personagens, as sequéncias temporais, dentre outros, impossibilitando, desse modo, a
(re)construcao dos sentidos pelo aluno-sujeito®.

Tudo isso nos instigou a pesquisa e a consciéncia de que, como professor e
pesquisador, devemos refletir sobre a nossa prética. Entdo, por percebermos uma lacuna nas
préticas de letramento envolvendo o GDT, procuramos outras préaticas e encontramo-las no
Portal do Professor (PP), site do Ministério da Educacéo, onde sdo publicadas sugestfes de
aulas elaboradas por professores bolsistas’.Nesse sentido, hipotetizamos que sejam aulas
pautadas no que se defende atualmente para o ensino de LP. Assim sendo, aplicamos algumas
sugestbes de aulas que focalizam o GDT numa turma do Ensino Fundamental I, a fim de

investigar se, de fato, elas possibilitam ao aluno-sujeito a compreensdo do género,de modo a

3Escolhemos designar o aluno acompanhado do vocébulo sujeito, posto que nos pautamos na definicdo de
Bakhtin(1997), que concebe o locutor e interlocutor como sujeitos ativos que constroem e re(constroem ) o
sentido dos géneros discursivos numa atitude responsiva. Sendo assim, destacamos um aluno que interage no
ambiente de aprendizagem e produz respostas por meio de géneros orais e escritos.

“E possivel que outros professores ndo bolsistas também publiquem suas aulas. Contudo, o foco é na producéo
dos docentes bolsistas.
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perceber o humor, a ironia, a critica presentes no discurso humoristico e a atuacéo dos
recursos verbais e ndo verbais na construgéo de sentidos.

A partir de pesquisa bibliografica, foi possivel encontrar diversas pesquisas voltadas
para 0 GDT, como: Nepomuceno (2005), Innocente (2005), Carvalho (2008), Menegassi e
Moterani (2010), Segate (2011), Nicolau (2011), Catoo (2012). Porém, identificamos que elas
apresentam enfoques diferentes desta proposta. Nepomuceno (2005), na dissertagdo “Sob a
Otica dos quadrinhos: Uma proposta textual-discursiva para o género tira”, buscou
compreender o funcionamentodo género discursivo “tira” veiculado em jornais;Innocente
(2005) estudou tiras do Jorna Brasil e do Di&rio Catarinense com o objetivo de analisar a
estrutura e a funcdo do género a partir de sua inser¢do no suporte jorna impresso. Carvalho
(2008) tratou 0 género “tira’presente em livros didaticos e em avaliacOes da rede publica
estadual, como SARESP e ENEM, com o intuito de perceber se as propostas de leitura
permitiam ao aluno perceber o humor. Em seu artigo de 2010, Menegassi e Moterani
demonstraram como seria a aplicabilidade da tira no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa por meio de uma sequéncia didatica. Segate(2011), em sua dissertacéo
intitulada “Tiras nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa: uma proposta de leitura” analisa
préticas de leitura de tirasde diferentes livros didaticos de Ensino Médio. Ja Nicolau (2011),
em sua pesguisa, aborda a “Reconfiguracdo das Tirinhas nas Midias Digitais: de como os
blogs estdo transformando este género dos quadrinhos” e investiga as implicagbes na
mudanca de suporte e no género. Por fim, Catoo,(2012) na dissertacdo “Uma Analise Critica
do Género Multimodal Tira em Quadrinho: Questdes Tedricas, Metodologicas e
Pedagdgicas”,utiliza como corpus 90 tiras em lingua inglesa, com o intuito de andlisar a
organizacao retérica dos quadrinhos e oferecer suporte para uma leitura e producdo mais
eficientes desse género, assim como futuras pesguisas com géneros multimodais.

Como se V&, nenhuma focaliza a abordagem do GDT em sugestées de aulas do PP
nem se volta para uma proposta de leitura do GDT, o que pretendemos realizar apoiadas na
teoria sociodiscursiva de Bakhtin (1997) acerca dos géneros discursivos, nos PCN e nos
estudos referentes a0 GDT. Enfim, todas as produgdes encontradas apresentam propostas
diferentes da nossa, que se trata de uma pesquisa em que se aliateoria a prética, feita por um
professor em efetivo exercicio e, concomitantemente, um pesquisador de um Mestrado
Profissional em Letras, destinada a melhoria da Educacdo Basica. Essa proposta, ademais,
insere o PP, com aulas elaboradas com o fim dedar suporte a professores e contribuir paraum
ensino publico de qualidade, aplicadas em uma turma do Ensino Fundamenta |l de uma

escola da rede publica municipal de Paracatu-MG.
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O GDT faz parte das préticas sociais nas quais 0 aluno-sujeito esta inserido e, por
isso, deve ser contemplado no ensino de LP. N& podemos, como professores dessa
disciplina, ignora-lo ou, simplesmente, seguir as andlises de compreensao do género presentes
no LDLP, uma vez que, ao longo dos dez anos em gque ministramos aulas, percebemos que,
guando os alunos-sujeitos do Ensino Fundamental 1l o leem, na maioria das vezes, ndo o
compreendem.

E seisso ocorre é porque existe uma lacuna, seja pela abordagem do LDLP, sgjapela
abordagem do professor, ou porque muitos acreditam que 0 género humor € apenas para 0
entretenimento e ndo serve ao ensino de LP. Ndo pensamos dessa forma, pois aprendemos
significativamente com o GDT, formamos opini&o e reproduzimos preconceitos e esteredtipos

da nossa sociedade. NGs nos pautamos nos PCN de LP quando afirmam que:

E necessdrio contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros,
e ndo apenas em funcdo de sua relevancia socia, mas também pelo fato de que
textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas.A
compreensdo ora e escrita , bem como a produgdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros,supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
gue devem ser enfocadas nas situagOes de ensino.E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros de
circulagéo social (BRASIL,1998, p.23-4).

Uma proposta de leitura com GDT, como a nossa, € imprescindivel no Ensino
Fundamental 11, j& que o leitor da faixa etéria desse nivel se encontra em formagdo e possuli
acesso a géneros multimodais em seu cotidiano, dentre os quais 0 GDT. Esse leitor encontrao
GDT, constantemente, em varias situagcdes comunicativas formais ou informais: em um blog,
empaginas da web e nas redes sociais. Além das situactes apresentadas, ele se depara com
avaliagdes internas e externas no Ensino Fundamental 11, com questdes baseadas no GDT e,
as vezes, ndo as resolve porque ndo foi preparado paraisso. Logo, a pesquisa com énfase no
GDT é relevante para a nossa prética e para a de outros professores preocupados com a
formacdo do auno-sujeito, como forma de inseri-lo na sociedade como cidaddo consciente,
nas préticas sociais de leitura.

Ademais, ainsercdo de géneros multimodais, como o0 GDT,deve fazer parte das aulas
de LP, j& que a televisdo, a tecnologia e as transformagfes ocorridas na sociedade
contemporanea requerem, também, habilidades de leitura e compreensdo de signos néo
verbais, aém daandlise de outras formas, letras, cores e expressdes faciais.

Todos os argumentos elencados estéo intrinsecamente relacionados as orientagoes
dos PCN de LP, especiamente no tocante a utilizagdo dos géneros para a prética de leitura e

escrita. Na parte no documento referente a linguagem escrita, faz-se referéncia aos géneros de
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imprensa, entre eles o GDT. Da mesma forma, em outro documento sobre o ensino de
Portugués, elaborado sob a coordenacdo da Secretaria de Estado de Educacéo de Minas
Gerais, denominado Conteido Basico Comum (CBC), de Ensino Fundamental |1 e Médio,
encontramos no eixo tematico |, na subdivisdo de Géneros, que aborda a compreensdo
(LEITURA)?® de textos, inclui-se a obrigatoriedade da leitura datirinha’.

Por meio de um trabalho com o GDT, podemos explorar os descritores da matriz de
referénciado SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliagdo) como, por exemplo, D1- identificar o
tema, ou sentido global de um texto; D2- locaizar informacfes explicitas em um texto; D3-
inferir informagdes implicitas em um texto, D5- inferir o sentido de uma palavra ou expressdo
a partir do contexto; D8- interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal; D23-

identificar efeitos de sentido de ironia ou humor em textos. Entendemos que:

0s textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflex8o critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruicéo estética dos usos artisticos da linguagem,
Ou sga, 0s mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada
(BRASIL,1998, p.24).

Diante do exposto, propomos também, nesta dissertacdo, usar praticas acerca do
ensino de LP, incluindo outros recursos que ndo sgjam agueles com 0s quais 0s aunos-
sujeitos e participantes desta pesguisa tém contato no cotidiano na sala de aula, a partir do
LDLP, mas condizentes com recursos didéaticos e tecnolégicos disponiveis na escola
colaboradora.

Na busca por préticas com GDT, encontramos uma ferramenta de apoio aos
professores disponibilizada pelo Ministério da Educacéo: o PP. Ele foi criado em 2008 e
objetiva “apoiar os processos de formagdo dos professores brasileiros e enriquecer a sua
prética pedagdgica™’.

Ao acessar o PP, um espaco publico disponivel a todos os interessados, percebemos
gue ali se contemplam aulas elaboradas por professores, colaboradores, pesquisadores, que
tentam modificar préticas, criar aulas com teméticas diferenciadas em disciplinas do curriculo
da Educagdo Bésica, do Ensino Fundamental | e Il e do Ensino Médio. Decidimos, por iSso,

inserir nesta pesquisa aguelas que focalizam o GDT. Percebemos também no PP a

®No documento, aparece o termo “compreensdo (LEITURA)”.

®0Observamos que no primeiro documento utiliza-se a denominag&o tira e, no segundo, tirinha. Neste estudo,
designaremos o género discursivo escolhido como tira.

" Fonte: http://portal doprofessor.mec.gov.br/sobre.html
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preocupagdo em associar as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao(TIC) aos
contedidos nas sugestfes de aul as.

As aulas presentes nesse site sdo constituidas como interacéo e tentativa de todos
aqueles que acreditam na educacéo de buscar alternativas para amenizar as dificuldades dos
docentes, que podem compartilhar,questionar e sugerir outras possibilidades de ensino.
Devido a isso, como professor em efetivo exercicio em sala de aula, nd podemos
desconsiderar as propostas do PP. Devemos analisa-las e aplica-las para que possamos adoté
las, melhoré-las ou refuta-las. Além das aulas do PP, investigamos também a presenca e
abordagem do GDT no LDLP: Portugués e Linguagens, colecdo adotada na escola
coparticipante desde 2006.

Dessa maneira, pretendemos contribuir para nossa propria formacéo e para a de
outros professores de LP, uma vez que ha uma lacuna em pesquisas e material para o
professor sobre o GDT.Aliado aisso, a instituicdo onde esta pesquisa foi desenvolvida obtém
resultados insatisfatérios nas avaliagdes externas de Portugués e os alunos-sujeitos possuem
pouco acesso a leitura sistematizada, mediada por um leitor mais experiente. Os alunos-
sujeitos sdo de uma regido de baixa renda, cujos pais ndo os auxiliam nas tarefas de casa e,
por isso, necessitam de um espaco em que |hes sgjam proporcionadas préticas exitosas de
leitura do GDT que favorecam a formacdo de cidaddos criticos®, como endossam os
Parametros Curricul ares Nacionais.

Partimos do pressuposto de que osalunos tém dificuldades de compreender o GDT
porque:

1) ndo percebem a atuacdo dos diferentes modos de significacdo na construcéo
dos sentidos;

2) astiras aparecem descontextualizadas nos LDLP;

3) ascopias feitas pelo professor sdo de méa-qualidade e o aluno-sujeito ndo tem
acesso as cores ou ainformagdes sobre a publicacdo datira;

4)  asquestdes do LDLP exploram mais aspectos gramaticais no género;

5)  ndo percebem que, subjacente ao humor, haironia e critica.

Tendo em vista esse problema identificado na prética de sada de aula, partimos
dasseguintes questdes de pesguisa:a) como desenvolver uma proposta de leiturado GDT que
minimize essas dificuldades supracitadas?; b) uma proposta de leitura critica do GDT, com

8Compreendemos o aluno critico como alguém que faz |eituras nas entrelinhas dos textos e sabe se posicionar a
favor ou contra os enunciados presentes nos géneros discursivos.
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énfase nos aspectos multimodais, pode provocar deslocamentos® no processo de leitura dos
alunos-sujeitos?

Para responder as questfes, apresentamos esta pesquisa, cujo objetivo geral €&
elaborar uma proposta de leitura critica do género que fornega subsidios para que os alunos-
sujeitos percebam o humor, a ironia e a critica presentes, de maneira a compreender 0s
diferentes modos de significagdo usados e como atuam na construcdo de sentidos.Os
obj etivos especificos sdo: @) analisar a abordagem do GDT em LDLP adotado na escola
participante; b) aplicar sugestdes de aulas de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental 11,
centradas no GDT, presentes no PP; c) investigar se essas sugestdes possibilitam ao auno-
sujeito umaleiturado GDT em que perceba o humor, aironia e a critica presentes no discurso
humoristico e como os diferentes recursos usados nesse género atuam na construcdo dos
sentidos; d) possibilitar a0 aluno-sujeito praticas de leitura com o GDT diferentes das
presentes no LDLP; e) refletir sobre o ensino da LP com enfoque no GDT.

Pensamos que as dificuldades dos alunos em compreender o GDT podem estar
relacionadas a maneira como esse género € trabalhado em sala de aula. Parece-nos que a
metodol ogia utilizada para 0 ensino da leitura ndo possibilita aos alunos-sujeitos perceberem a
atuacdo dos diferentes modos de significagdo na construcdo dos sentidos. Além disso, as
questdes do LDLP, que serve de apoio ao professor, exploram mais aspectos gramaticais,
deixando de dar énfase nos aspectos relativos & multimodalidade. Outrossim, partimos
também do pressuposto de que as aulas disponiveis no PP podem auxiliar os professores de
LP no desenvolvimento de préticas de leitura do GDT, possibilitando ao aluno-sujeito
perceber o humor, aironiae a critica presentes nesse género discursivo.

Tendo em vista nossos objetivos e escolhas tedrico-metodol bgicas, organizamos esta
dissertacdo em 5 capitulos, além desta introducdo e as consideracfes finais. No capitulo 2,
inicialmente, tratamos das origens da disciplina LP no Brasil, e apbés mencionamos as
contribui¢des das Diretrizes Nacionais e da Proposta Curricular de Minas Gerais, que sugerem
mudancas no ensino e aprendizagem de LP, dentre elas o género como objeto de ensino. Ao
fina deste capitulo, discorremos sobre letramento como prética social, uma nova visdo nos
estudos referentes & linguagem e um dos preceitos desta pesquisa que subsidiou a elaboragéo
da proposta de leituracom GDT.

No capitulo 3, apresentamos sucintamente diferentes perspectivas tedricas sobre

géneros para depois explicitarmos aguela que escolhemos como aporte tedrico: a abordagem

*Usamos o vocébulo deslocamentos em conformidade com a pesquisadora Gomes(2013), segundo ela, 0s
deslocamentos representam os avangos de aprendizagem dos alunos.
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sociodiscursiva de Bakhtin. Em seguida, falamos sobre alguns estudos no tocante ao humor, a
ironia, a multimodalidade eexplicitamos acercado GDT, objeto de nossa investigacéo.

No capitulo 4, destinamos, especificamente, aos procedimentos metodol 6gicos que
utilizamos para esta pesquisa-acdo, descrevemos como construimos os dados, o0 modo como
analisamos as aulas do PP antes e ap0s a aplicagdo em sala de aula, assim como a proposta “A
Mafalda Na Salade Aula”, a nossa trgjetoria de pesquisa.

No capitulo 5, um dos mais relevantes para elaboracéo da proposta, pois investigamos
a presenca e a abordagem do GDT no LDLP utilizado pela escola colaboradora, explicitamos
0 que é o PP, site do Ministério da Educacdo. Nele também apresentamos uma andlise das
aulas do PP, selecionadas por nés, sob a perspectiva sociodiscursiva, e o relatorio de aplicacdo
dessas aulas com os dados obtidos a fim de nos auxiliar na elaboracéo da proposta de leitura
com o GDT.

O capitulo 6 contempla a proposta de Leitura “A Mafalda Na Sala de Aula”,
organizada em 7 oficinas, elaborada a partir da definicéo de géneros discursivos de Bakhtin,
do PCN(BRASIL, 1998),do CBC(2005) e dos estudos acerca do humor, da ironia, da
multimodalidade e do GDT. Para tanto, organizamos as oficinas tendo em vista a esfera
socia, o contexto sdcio-histérico, a construcdo composicional, o estilo e ocontetido temético
do GDT. Ainda, neste capitulo, fazemos o relato de aplicacdo da proposta e a andlise dos
resultados obtidos, bem como suas potencialidades e as limitagdes do nosso trabalho. Ainda
encontramos a avaliacdo dos alunos-sujeitos da proposta e nossas reflexdes finais, contendo as
lacunas que podem ser minimizadas com estudos posteriores.

Nas consideracOes finais, retomamos a nossa trajetéria de pesquisa e os resultados
dela.
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Capitulo 2

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LETRAMENTO COMO PRATICA SOCIAL

“Onde nio ha texto, também nio ha objeto de estudo e de pensamento.”

(Bakhtin, 1997, p.229)

Este capitulo esta organizado em trés secfes. Na secéo 2.1, abordamos o histérico da
disciplina Lingua Portuguesa no Brasil. Depois, na secéo 2.2, mencionamos 0s preceitos das
Diretrizes Nacionais e do estado de Minas Gerais para ensino de LP e, por ultimo, na secéo
2.3, tratamos de letramento como prética social, uma das contribuic¢des dos estudos no tocante
ao ensino de L P apds a década de 80.

2.1 Historico da disciplina de L ingua Portuguesa

Antes de mencionarmos as mudangas ocorridas quanto ao ensino de LP no Brasil com
as contribuicdes das pesguisas a luz da linguistica e da publicacdo dos PCN (BRASIL,1997,
1998), retomamos dados histéricos do fina do século XVIII até a contemporaneidade, os
guais nos permitem compreender o porqué das préticas em sala de aula ora se voltarem para
0s géneros discursivos, ora para énfase nos aspectos gramaticais.

Segundo Rojo (2011), no nosso pais, desde o processo de colonizagdo até o final do
século XVI1I1, coexistiam mais de uma lingua: as indigenas, o portugués de Portugal e o latim
dos jesuitas, e esse fato € um dos fatores que dificultaram a consolidacéo de ensino de LP,
pois 0 conhecimento era passado nos moldes jesuiticos por meiodo latim. Nesse periodo, a
educacdo publica ndo era acessivel, pois apenas 15% da populacdo eram alfabetizadas. Havia,
somente, 10 escolas, subdivididas em faculdades, cursos militares e escolas. Assim, poucos
tinham condi¢bes de frequentar a escola.

Ainda de acordo com Rojo (2011), um marco importante, nesse contexto, foi a
publicacéo de “O Seu Verdadeiro Método de Estudar”, de Luiz Anténio Verdey, em que se
encontra uma proposta para o ensino de Portugués distinta do modo como faziam os jesuitas,
gue privilegiavam o latim no processo de ensino e aprendizagem. Esse autor sugeriu uma

nova maneira, valorizando a alfabetizagdo em Portugués e, em seguida, o estudo da gramatica
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de LP para posterior comparacdo com a gramatica latina. Dos jesuitas, como contribuic¢éo,
mantiveram-se os estudos da retérica.

Ainda houve nesse periodo a perpetuacéo do trivium do latim: agramética, alégicae a
retorica. SO apos as reformas do Marqués de Pombal, no século XVIII, foi decretado o uso
obrigatorio do Portugués como lingua oficial no Brasil e foi proibido o uso de outras linguas.
Desse modo, em 1871, foi implementada, pela primeira vez, a disciplina Portugués, logo apo6s
0 que a Gramatica de Portugués passou a estruturar o curriculo de LP. Assim, os estudos de
LP enfatizavam os aspectos morfoldgicos, privilegiando os verbos e pouca abordagem da
sintaxe. Cria-se, nesse mesmo ano, o cargo de professor de Portugués(ROJO, 2011). Duas
significativas conquistas para avalorizagao da LP.

Essa concepcdo de lingua como estrutura e ensino de LP ainda sobrevive no século
XXI, em agumas salas de aula, visto que ainda pensamos em alfabetizar o auno-sujeito,
ensinar-lhe andlise das formas da lingua(ortografia, morfologia e sintaxe) para depois leva-lo
ainterpretacdo de textos dissertativos e literarios(em prosa e em verso).

O curriculo de LP em vigor até 1960 foi

e para 0s anos iniciais (posteriormente 1° Ciclo e Curso Ginasia): leitura e
recitacdo,redacdo/composicdo, exercicios ortogréficos e gramatica
expositiva;

e para os anos finais(posteriormente 2° Ciclo e Curso Colegia): andlise
literéria, histéria da literatura(portuguesa e brasileira), redagdo/composicéo
e, por vezes, gramética histérica (ROJO, 2011, p.12).

Entre as décadas de 1960 e 1990, percebemos uma mudancga na concepcdo de lingua e
de ensino denominada como virada comunicativa ou pragmética e, em seguida, virada textual.
Os marcos historicos dessa nova visdo sdo a Pedagogia Critica de Paulo Freire e seu
posicionamento quanto a construcdo de um curriculo critico que se solidificou nos anos 80,
além das mudancas politicas e econémicas do Brasil, como o processo de industriaizaco.

Em 1971, promulga-se alei 5.692 de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), com uma
educacdo de cardter tecnicista, visto que 0 ensino tem como objetivo a formacéo
profissionalizante. Assim, priorizou-se a formacéo técnica. Com as novas demandas de méo
de obra qualificada, houve maior democratizagdo do ensino publico e as pesquisas académicas
da &ea de Letras passaram a influenciar o curriculo da disciplina LP, como também a

formacéo dos professores. Nesse sentido, constatamos que:
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a ampliagdo do acesso da populacédo a escola publica, muda o perfil ndo somente
econdmico, mas também cultural, tanto do alunado como do professorado. Néo é
mais uma escola publica destinada apenas aos filhos das €elites, mas as camadas
populares passam a ter assento nas salas de aula. O novo perfil cultural do alunado
acarreta heterogeneidade nos |letramentos, nas variedades diaetais. Os esforcos das
escolas para adequarem a nova realidade tém impactos visiveis na qualidade do
ensino (ROJO, 2011,p.22).

Com ensino mais acessivel a populacdo, a disciplina LP passa a ser denominada
Comunicagdo e Expressdo pela Le 5692/71(LDB). Sendo assm, os textos da esfera
jornalistica e midiética foram inseridos também nas propostas de ensino de LP. A concepcéo
de lingua como sistema ndo era mais pertinente ao processo de aprendizagem nas institui coes
de ensino. As novas demandas introduziram alunos cujos letramentos ndo eram mais da classe
privilegiada, com dominio de leitura dos géneros liter&rios, da gramatica, da norma culta.
Eram, ao contrério, alunos com outros letramentos, falares e interesses distintos, situacdo que
vivenciamos até hoje nas escolas da rede publica de educacéo basica.

Nessa nova perspectiva, 0s géneros discursivos ndo sdo mais exemplos de como falar
ou escrever bem, mas “um enunciado a ser lido, compreendido, interpretado e que servira de
base a futuras producdes de textos dos alunos” (ROJO, 2011, p.28). Podemos, entdo,
denominar essa mudanca como a virada textual, da década de 80, uma vez que o enfoque de
ensino de LP muda para o texto e, assim, diminui-se a distancia entre as universidades , as
pesquisas e as préticas escolares, pois hA uma maior preocupacao na andlise de propostas e
livros did&ticos, entre outros materiais de circulacdo nas escolas. Ha ainda a insercéo de
leitura de textos de menor dimensdo, como crénicas, contos, poemas, reportagens, noticias,
editoriais, tiras etc.

Desse modo, a disciplina é denominada novamente como Lingua Portuguesa e rejeita-
se a concepcdo de lingua como instrumento de comunicacdo e expressdo. Percebemos que a
lingua passa a ser concebida como processo de interagdo entre locutor e interlocutor. O
curriculo deixa de ser tradicional e tecnicista e torna-se mais procedimental, com as propostas
curriculares estaduais. Apesar do novo enfoque de ensino de LP, persiste ainda no seculo XXI|
0 problema de usar o género discursivo como pretexto para aanalise gramatical.

Na década de 90, entre fatores determinantes de modificacfes quanto ao ensino de LP
podemos destacar: a) a globalizagdo e acessibilidade da populagdo das Tics; b) declaracdo de
Jomtien em 1990, com relagé@o a educacdo para todos; ¢) declaracdo de Salamanca em 1994,
com a educacdo especial; d) criagdo dos planos decenais de educacdo em varios paises; €)
promulgacéo da nova Lel de Diretrizes e Bases em 1996; f) a elaboracéo dos PCN de ensino
fundamental | ell.



24

A publicagdo dos PCN (BRASIL, 1997 e 1998) muda a abordagem, antes por
contelidos, e foca nodesenvolvimento de competéncias e habilidades do aluno-sujeito, para a

tomada do género como objeto de ensino.

2.2 Ensino de Lingua Portuguesa: Diretrizes e Politicas Publicas

Pautamo-nos no ensino de LP, em consonancia com as diretrizes de documentos
oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997 e 1998) e o Conteudo
Bésico Comum de Lingua Portuguesa (doravante CBC), Proposta Curricular do Estado de
Minas Gerais, implantada desde 2005 para subsidiar as préticas desenvolvidas em salade aula
por meio desta pesquisa. Mencionamos especificamente os PCN desses dois anos, porque se
referem respectivamente ao Ensino Fundamental | ell.

Sabemos que tais documentos se embasaram na constatacdo de que as praticas
tradicionais no ensino de LP ndo eram mais condizentes com a realidade da escola publica no
Brasil e ndo atendiam as transformagdes da sociedade, como 0s avangos tecnol6gicos, 0s
novos meios de comunicacdo, radio, televisdo, internet, dentre outros - fatores que, aliados ao
acesso de aunos-sujeitos das camadas de baixa renda ou falantes de uma variedade linguistica
ndo padrdo a escola,causaram a necessidade de mudanca. Percebeu-se, entdo, que um ensino
de LP baseado em memorizacdo de regras gramaticais, de andlise de frases soltas e isoladas
ndo permitia ao aluno-sujeito o uso dalingua. Dessa maneira, como ocorria, a lingua servia de
instrumento paradistincdo de pessoas. as que dominam a norma padrdo e as que nao
dominam, ocasionando preconceitos relacionados a variedades ndo padronizadas, como
também ao usodegéneros ndo pertencentes a esferaliteraria

A escola, como instituicdo formadora, ndo poderia e ndo pode ser espaco de
preconceitos, espago de conflito em que diferencas sociais, regionais, éticas ou econémicas se
fortalecem. Em consequéncia dessa coexisténcia de alunos-sujeitos de classes sociais
distintas, foram obtidos resultados insatisfatorios de leitura e escrita na educacéo basica.

Nesse contexto, segundo os PCN, houve uma tentativa de modificacgo das préticas
de leitura e escrita nas escolas na década de 1970, sem éxito, pois o ensino de LP continuou a
privilegiar a metalinguagem. Ainda conforme esse documento, apenas se incluiu uma
preocupagdo com O despertar do senso critico no aluno como alternativa de solugéo do
fracasso escolar do auno-sujeito. Como consequéncia dessa postura, as atividades
continuaram reforcando as diferengas sociais e linguisticas e os alunos-sujeitos continuaram

sem dominio daleitura e da escrita.
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Diante disso, e a partir da década de 1980, com os estudos na area da Linguistica,
houve reflexdes sobre 0 ensino de LP, o que trouxe contribuic¢éo para modificagdo da postura
do professor em sala de aula, das préticas de leitura e de produgdo textual. Essa nova postura

contrapds-se a0

a) uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto para o
tratamento de aspectos gramaticais; b)ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de identificagdo de fragmentos
linguisticos em frases soltas (BRASIL, 1998, p.18).

Conseguentemente, passamos a pensar que a transmissdo de conhecimentos,
embasada na norma, na memorizacdo de conceitos ndo possibilitava préticas eficazes aos
alunos-sujeitos, pois se concebemos a lingua como uma forma de interacdo, devemos
aprendé-la e discuti-la em situacdes variadas de uso socia. 1sso porque, de acordo com 0s
PCN:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condicdes de possibilidade de plena participacdo social. Pelalinguagem os homens e
as mulheres se comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura (BRASIL,
1998, p.19).

Nessa abordagem, inserem-se atividades na aula de LP com enfoque na leitura e na
compreensdo do género discursivo, em desvincula-las da andise linguistica.Objetivamos,
assim, de acordo com as orientacBes desse documento, pensar na lingua em sua dimensdo
social, na concepcdo sociodiscursiva, na relacdo entre o leitor e autor, e vice-versa. Sendo
assim, no processo de ensino e aprendizagem da LP, ha articulacéo entre trés variaveis, a
saber: “o aluno, os conhecimentos com os quais se opera nas praticas de linguagem e a
mediacdo do professor” (BRASIL, 1998, p.22). A competéncia discursiva™ do aluno-sujeito
SO se desenvolvera em préticas sociais de linguagem, na relacéo entre aluno-objeto e ensino-

professor.

De acordo com Dias et a (2011, p. 153-4), “A competéncia discursiva s pode ser adquirida na interacéo
verba por meio dos géneros, dentro das préticas sociais. Ela possibilita, ao usuério da lingua, transitar de uma
instituicdo a outra, de uma esfera a outra, participar ativamente das préticas sociais especificas de cada
instituicdo e pensar em possibilidades de mudangas nessas préticas. Essa competéncia, de acordo com Baltar
(2003; 2004), diz respeito & capacidade de mobilizar recursos de vérios niveis para interagir socio-
discursivamente. 1sso implica: 0o conhecimento e escolha dos géneros presentes nos ambientes discursivos; o
dominio das estruturas relativamente estaveis que compdem esses géneros; o conhecimento dos mecanismos de
textualizagdo e de enunciagdo; a capacidade de mobilizar contelidos tematicos, tendo em vista o ambiente
discursivo e as posicoes de sujeito dos interlocutores; a capacidade de transferir saberes oriundos de um trabalho
de ensino-aprendizagem num ambiente escolar para poder transitar em outros ambientes discursivos e, ainda,
perceber adivisdo das vozes sociais e das instituigdes que as sustentam”.
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Nos PCN propde-se que se tome o0 género discursivo como objeto de ensino e o texto
como unidade de ensino, como se pode ver a seguir:

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos, |etras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases, que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudogramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino sb pode ser o texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género.Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto deensino (BRASIL, 1998, p. 23).

Observamos que, ainda no século XXI, depois de anos da elaboracdo desses
Par@metros e da realizacdo de inlmeras pesquisas centradas no ensino de LP, deparamo-nos
com préticas em que os professores privilegiam a gramatica normativa, o género discursivo
como pretexto para atividades voltadas para a metalinguagem, sem considerar 0s avancos
oriundos dessas pesquisas e dos documentos oficiais. E necessario que se invista na efetivacdo

de atividades curriculares que sgjam discursivas, conforme apontado nos PCN:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a nogdo de gramética como relativa ao conhecimento que o falante tem de
sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, as atividades discursivas: uma prética constante de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos e de producdo de texto orais e escritos, que devem
permitir, por meio da andlise e reflexd sobre multiplos aspectos envolvidos, a
expansdo e a construcdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,
ampliar sua competénciadiscursiva (BRASIL, 1998, p.27).

Com tal assertiva, constatamos que em uma proposta de leitura com o GDT, enfoque
desta dissertacado, as atividades elaboradas devem ser de andlise e reflexdo acerca dos recursos
utilizados nesse género, das suas especificidades, do suporte de circulagdo, com objetivo de
ampliar a competéncia discursiva dos aunos do Ensino Fundamental Il. Implica-se nessa
abordagem, uma proposta com GDT que possibilite aos alunos-sujeitos “participagao social e
exercicio da cidadania” (BRASIL, p.32). Sendo assim, eles podem paulatinamente “utilizar a
linguagem (...) de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a diferentes
propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condic¢des de producéo do
discurso” (BRASIL, p.32).

Ta objetivo s pode ser acangado se a escola promover situagdes com géneros
discursivos diferenciados, uma vez que ndo existe um género protétipo, e o docente saiba

como exploré-los, preparando atividades de leitura, de compreenséo e de interpretacéo atraves
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das quais 0 aluno-sujeito internalize os conhecimentos necessarios e utilize-os fora do espago-
escola. Pensamos, portanto, em préticas com GDT que sgjam importantes a formacdo do
aluno-sujeito, pois perceber o humor e os subentendidos do GDT é de fundamental
importancia.

Nos PCN (BRASIL, 1998), encontramos 0s géneros discursivos que — acreditamos —
ndo podem ser excluidos do contexto escolar, selecionados a partir dos seguintes critérios.
circulacéo social, em géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacéo cientifica.
Faz parte dalistagem o género por nés escolhido: o GDT.

Quadro 1- Géneros textuais paraleitura e escrita

GENEROSPRIVILEGIADOSPARA A PRATICA DE ESCUTA
E LEITURA DE TEXTOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS . Cordel, causos e similares LITERARIOS Conto
. Texto dramético Novela
. Cancéo Romance
Cronica
Poema
Texto dramatico
DE IMPRENSA . Comentario radiofénico DE IMPRENSA Noticia
. Entrevista Editoria
. Debate Artigo
. Depoimento Reportagem
Cartado leitor
Entrevista
Charge etira
DE .Exposicéo DE Verbete
DIVULGACAO . Semindrio DIVULGACAO Enciclopédico
CIENTIFICA . Debate CIENTIFICA (nota/artigo)
. Palestra Relatério de
Experiéncias
Didatico
Enunciados de
questbes
Artigo
PUBLICIDADE . Propaganda PUBLICIDADE Propaganda

Fonte:BRASIL, 1998.

No Estado de Minas Gerais, tanto para as escolas estaduais e municipais temos como
parametro o CBC de LP, elaborado por profissionais e pesquisadores da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), com participagdo dos professores da rede publica estadua. Esse
documento se baseia nos PCN. Portanto, percebemos um dialogo entre esses dois documentos
e, assim como nos PCN, o CBC postula 0 ensino a partir do género discursivo e uma

preocupacao de uma aprendizagem voltada a cidadania, pois:
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Se alinguagem é atividade interativa em que nos constituimos como sujeitos sociais,
preparar para a vida significa formar locutores/autoresinterlocutores capazes usar a
lingua materna para compreender o que ouvem € leem e para se expressar em
variedades e registros de linguagem pertinentes e adequados a diferentes situacdes
comunicativas. Tal proposito implica o acesso a diversidade de usos da lingua, em
especia as variedades cultas e aos géneros de discurso do dominio publico, que as
exigem, condicdo necessaria ao aprendizado permanente e insercao social. (MINAS
GERAIS, 2005, p.13).

Dessa forma, percebemos a preocupacdo dos governos federal e estadual em préticas
de leitura que minimizem o insucesso do aluno, condizentes com a sua vida social, mediadas
pela leitura sistematizada. E, de modo a garantir isso, 0 CBC de LP apresenta, do 6° ao 9°
nono ano do Ensino Fundamental, a divisdo dos contelidos em trés eixos temaéticos,
subdivididos em tema, subtemas e topicos. 0 Tema 1, relevante a esta pesquisa, Géneros e
Suportes, encontra-se no eixo temético |, e privilegia a compreensdo e producéo de textos e
apresenta uma segao intitulada “Compreensao (leitura) de textos”, que contempla o GDT. Os
subtemas englobam a contextualizacdo, a tematizacdo, a enunciacéo e a textualizacdo do
género discursivo e 0s topicos, por sua vez, sd0 0s contelidos a serem explorados nos
subtemas.

De acordo com as orientagdes desse documento, todos os géneros descritos, dentre os
guais a tira, devem ser analisados, observando-se o contexto de producdo, a circulacdo e
recepcdo de textos, a referenciacdo bibliografica (suporte e implicagbes na mudanca de
suporte), a organizacdo tematica dos textos, a selecdo lexica e os efeitos de sentido, 0s signos
verbais e ndo verbais, as vozes presentes no texto, a intertextualidade, a metalinguagem e a
textualizacdo do discurso (narrativo ficcional, relato, descritivo, expositivo, argumentativo,
injuntivo e poético).

Juntamente com o CBC, o governo de Minas proporcionou aos educadores a
participacdo em GDP (Grupos de Desenvolvimento Profissional), desde 2004, e com a edi¢éo
do CBC em 2005, houve, neste mesmo ano, capacitacdo de alguns professores de LP de
Ensino Fundamental e Médio, na UFMG, com carga horaria de 200 horas, durante o periodo
de 16 maio de 2005 até 17 de outubro de 2005, em Belo Horizonte.

Pudemos participar desta iniciativa, assistindo a aulas referentes a compreenséo e a
producdo de textos e suportes, interacdo literaria e formas de avaliagdo. Nesse periodo,
tornamo-nos multiplicadores no municipio do qual faziamos parte, repassando a colegas o que
haviamos estudado da proposta. E, como forma de garantir a aplicabilidade do curso, a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais continuou os GDP, por area de
conhecimento, de 2006 até 2012. Aliado a proposta curricular, ha também disponivel aos

educadores mineiros o Centro de Referéncia Virtual do Professor(CRV), no qual encontramos
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Proposta Curricular, Orientacfes Pedagodgicas, Roteiros de Atividades, Mé6dulos Didéticos,
dentre outros que auxiliam o docente em sala de aula, com 0s seguintes principios:

a)O compromisso com a pesquisa, a discussdo e a avaliagdo de discussio e a
avaliacdo de diferentes estratégias educacionais, privilegiando aguelas que
incorporam conceitos atuais sobre 0s processos de cognicdo e o uso das novas
tecnologias da informacdo e comunicacdo.b)O desenvolvimento de metodologias e
materiais didaticos que imprimam novo dinamismo ao processo de ensino e
aprendizagem tanto no &mbito presencial como a distnciac)A formagdo de
geragdes de educadores conscientes da importancia da interface entre educacéo e
comunicagdo para 0 desenvolvimento de sua criatividade e seu constante
aperfeicoamento. d) A reducdo das desigualdades regionais em relacdo as condigdes
de ensino, possibilitando a todos os educadores 0 acesso aos mesmos recursos
didéticos.(CENTRO DE REFERENCIA VIRTUAL DO PROFESSOR - CRV,
2014)

Em ambito nacional, dentre as iniciativas e politicas publicas, na qua o CRV

encontra-se acessivel, temos o PP, a ser detalhado no capitulo 5.
2.3 Letramento como prética social

Como nesta dissertacdo focalizamos uma prética de letramento envolvendo um
género em especifico, consideramos que ndo podemos deixar de explicitar a concepcéo de
letramento assumida aqui.

Ao utilizarmos o vocabulo letramento, em geral, associamo-1o a afabetizacdo ou, até
mesmo, pensamos que ha numa relacdo de sinonimia entre as duas palavras. 1sso acontece
porgue no contexto educacional ainda ha uma confusdo por parte dos educadores da Educacéo
Bésica em relagdo a acepgdo desses termos, ou seja, “as facetas™ de cada um. Como
resultado ocorre, por vezes, umalacuna nas préticas de leitura e escrita em sala de aula.

De modo inadequado, muios acreditam que alunos alfabetizados séo também |etrados
e que ndo existe letramento sem afabetizacdo. Ha, porém, pessoas letradas que ndo sdo
alfabetizadas. Letramento € uma designacdo nova, a luz dos estudos linguisticos, e
intrinsecamente associada a alfabetizac&o.

Em estudos nesta &rea, Soares (1999, p.18) definiu letramento como “o resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler e a escrever: estado ou condi¢cdo que adquire um grupo

social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriando da leitura e escrita” em

11 v océbulo usado por Magda Soares em seu artigo Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas, no qual autora
propde a especificidade de afabetizacio e letramento e aindissociabilidade desses dois processos.
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oposicdo a alfabetizaco, como estado daquel e que aprendeu apenas a ler e escrever, contudo
ndo utiliza aleitura e escrita em préticas sociais.

Kleiman (2005,p.6) também afirma que “o conceito de letramento surge como uma
forma para explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas
atividades escolares”. Dessa maneira, ndo podemos acreditar que as praticas escolares e as
ndo escolares sdo dissociadas, uma vez que estdo intrinsecamente relacionadas ao uso da
lingua, nos eventos e/ou praticas que fazem parte da vida dos falantes, alfabetizados e |letrados
concomitantemente: “a alfabetizacdo (em qualquer dos seus sentidos) ¢ inseparavel do
letramento. Ela é necessaria para que alguém sgja considerado plenamente letrado, mas néo é
suficiente” (KLEIMAN, 2005, p.14). Constatamos, entdo, a partir das definicdes dessas
autoras, que ndo podemos desconsiderar o fato de que apenas a afabetizacdo possibilite ao
aluno-sujeito participar em praticas sociais de leitura e de escrita.

Em Magalhées (2012, p.19), adota-se aideia de que o letramento refere-se “a pratica
socia da lingua escrita, o que inclui processos sociais da leitura e da escrita”, concepgdo
fundamental para esta pesguisa, pois a escola € um dos espagos sociais em gue o aluno tem
acesso a leitura e a escrita. Sabemos que 0 aluno-sujeito ja ingressa em uma instituicéo de
ensino com conhecimentos acerca do uso da lingua, vive em uma sociedade letrada, porque
apesar de, as vezes, ndo dominar o cédigo escrito e ndo ser afabetizado, ouve histérias dos
pais, reconta-as, assiste a televisdo, observa as letras, as cores, monta brinquedos ou reaiza
atividades que dependem da leitura cujos propésitos sdo atingidos em préticas de |letramento.
Podemos dizer que néo sdo alfabetizados, porém séo letrados.

As praticas de letramento sdo definidas por Street (2012, p.77) como ‘“uma
concepcao mais ampla de modos particulares de pensar sobre aleitura e a escrita e de rediza-
las em contextos culturais”. Uma concepgaoque ndo separamos a aprendizagem da leitura e da
escrita davida socia de cada um. Esse autor define eventos de letramento como uma situacéo
particular que envolve aleitura e a escrita, como por exemplo, eventos os quais realizamos no
dia adia, como leitura de embalagem de café, de creme dental, de um receita, de um bilhete,
das mensagens de celular, dentre outras.

Embora saibamos que os aunos-sujeitos participam de préticas e eventos de
letramento , em sala de aula nos esquecemos e incorremos em atividadesde leitura soltas e
isoladas nas aulas de LP, sem concatené-las e sem promover, conforme preconizam os PCN,

“o uso-reflexdo-uso da lingua” (BRASIL,1997, p.40). Realizamos, assim, um ensino
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estruturalista, que tem como embasamento o modelo de Letramento Auténomo®? (STREET,
1984, 1995), reforcando assim as diferencas entre os que sabem e 0s que ndo sabem a lingua.
A organizacdo das disciplinas,o curriculo da escola e a formacéo académica do professor
reforcam essa postura de letramento.

Em oposicdo a uma prética descontextualizada, devemos sempre, como agente™® de
letramento, atentar para o fato de que em algumas comunidades, inclusive aguela na qual as
aulas do PP e a proposta de leitura com 0 GDT se desenvolveram, a escola € a Unica agéncia
de letramento na qual os alunos-sujeitos oportunizam uma leitura e escrita sistematizada, cujo
objetivo é torné-los cidadéos criticos. N&o podemos pensar que todos na sociedade possuem o
mesmo letramento e que tiveram ou tém acesso fora da escola a jornais, revistas, livros e
computadores e sabem usa-lo como suporte tecnoldgico, fonte de pesquisa e informacédo, e
ndo apenas para entretenimento em redes sociais, como Facebook, Twiter, dentre outros .E
papel do professor utilizar esses recursos, pois estdo inseridos nas préticas sociais.

N& podemos desconsiderar que os avancos tecnoldgicos acarretaramem novas
formas de interagdo entre as pessoas, espacos de comunicacdo, géneros, novas formas e
estratégias de leitura, que devem fazer parte das aulas de LP. As praticas escolares e ndo
escolares, em varios momentos, estdo dissociadas, 0 que ndo deveria acontecer. Mesmo
sabendo disso, deparamo-nos constantemente com aulas que ndo consideram e tampouco
fazem uso das TIC, o que implica que o professor, como 0 agente de |letramento, esteja atento
as escolhas dos textos utilizados em sala de aula como objeto de ensino e a sua abordagem em
sdla de aula, aos recursos tecnolégicos que poderdo auxilialo no desenvolvimento de
estratégias de leitura de géneros discursivos monomodais e multimodais, como o GDT em
comunidades estigmatizadas. Como possibilidade de mudanca, adotamos a concepcéo de
Modelo Ideol 6gico de Letramento proposto por Street(2012),baseado nos seguintes pontos:

1) A leitura e a escrita Sio praticas sociais atravessadas por relacdo de poder e por
ideologias.2) Por isso mesmo, é mais adequada a andlise do letramento uma
perspectiva tedrica que considere tais dimensdes do contexto social com classe,
género socia e etnia.3)As relacbes de poder estabelecidas nas préticas sociais de
leitura e de escrita s mantidas pelaideologia (MAGALHAES, 2012, p.28-9).

Concebemos a ideia de que a transformagéo do ensino ndo depende, apenas, de

oferecer as pessoas situagdes de leitura e de escrita contextualizadas, mas de como elas séo

20 Modelo Auténomo de Letramento é uma concepcao de préticas de leitura e de escrita desvinculadas do
contexto social. Nessa perspectiva, a leitura e a escrita sdo consideradas blocos completos em s mesmos, sem
conexao com contextos externos a elas.

 Para Kleiman(2005, p.53), “ o agente de letramento [...] concebe o letramento como uma mobilizagdo dos
sistemas de conhecimento, recursos e capacidades de seus alunos, pais de alunos e membros da comunidade com
afinalidade de que participem de praticas de uso da escrita”.
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propostas no contexto da sala de aula. Nesse aspecto, devemos considerar a formagdo do
professor, 0 seu letramento, assim como os materiais didéticos dos quais dispdem, como o
LDLP, sua organizacdo e abordagem do género discursivo, cuja modificacdo, com a
publicacdo dos documentos oficiais para o ensino de LP, Ensino Fundamental 11, diminui o
uso de textos literarios, cientificos , excertos de canones o que propiciou uma abordagem
focada em diferentes géneros discursivos, como noticias, reportagens, e-mail, charge, cartuns,
anedotas, verbetes de dicionarios, enciclopédias etc. Essa nova selecéo de textos, no entanto,
ndo resolveu os problemas enfrentados pelo docente da rede publica em sala de aula e os
resultados das avaliagOes externas pelas quais a escola publica passa ainda obtém resultado
insatisfatorio.

H4, entdo, uma lacuna e esta se refere as préticas de letramento, de como elas séo
desenvolvidas na instituicdo socia criada para isso: escola. Se 0 docente ndo alicerca suas
préticas nos estudos sobre a alfabetizacdo e o letramento, ele pode ter dificuldade parainvestir
no preenchimento dessa lacuna, o0 que pode ter reflexo na aprendizagem do aluno-sujeito,
aumentando a probabilidade de um fracasso escolar, como a evasdo, a repeténcia, a
reprovacado e a baixa autoestima.

Em decorréncia disso, durante nossa prética, percebemos que os alunos-sujeitos
ingressam ao 6° ano do Ensino Fundamental |1 sem estar alfabetizados, gerando um conflito
no espaco da sala de aula: de um lado, os professores esperam alunos que ja leem com
fluéncia e transcendem as informagdes explicitas nos textos. Assim, 0s professores preparam-
se com o auxilio dos LDLP, idedizados para alunos-sujeitos que ja superaram a fase de
alfabetizacdo, 0 que nem sempre acontece, pois, em muitos casos, estes ainda juntam apenas
as letras do afabeto.

Assim sendo, é necessario rever nossa prética a fim detentar amenizar esse problema
e repensar de que maneira trabahamos o0 género: uma aternativa sd0 0S projetos,

especificamente, de letramento™, com aplicabilidade em sala de aula, como desenvolvemos.

Ysegundo Oliveira et a (2014, p.49) os projetos de letramento“sdo as préticas sociais que desencadeiam acdes
de leitura e de escrita”.
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Capitulo 3

3 GENERO DISCURSIVO TIRA, HUMOR, IRONIA E MULTIMODALIDADE

‘O querer-dizer do locutor se vealiza aclwma de tudo na escolha de vum género do discurso”.

(BAKHTIN, 1977, p.201)

Tendo em vista 0 foco deste capitulo, ele esta organizado em quatro segBes. Na
primeira, mencionamos estudos relativos aos géneros discursivos e apontamos as principais
teorias da Linguistica no tocante a pesguisa de géneros. Na segunda, explicitamos a teoria
sociodiscursa de Bakhtin (1997), a sua definicéopara género discursivo e os elementos que o
constituem. Naterceira, discorremos sobre o humor, a ironia e géneros de humor. Por altimo,

na quarta secéo, voltamos nossa atencdo parao GDT e para a multimodalidade.
3.1 Concepcao de géner os em diferentes abor dagens tedricas

Os estudos referentes aos géneros ndo sd0 novos e iniciaram-se na Grécia Antiga, com
Platdo e Aristoteles. Em decorréncia da concepcdo desses fildsofos, associavamos sempre
esse vocabulo a literatura, aos estudos dos géneros lirico, épico e dramatico. Sabemos que
houve uma modificacdo nessa concepcao e hoje o género é concebido como forma de acéo e
de interacdo. Nesse sentido, ndo podemos nos limitar ao entendimento dos géneros vinculados
apenas a esfera literaria. Eles fazem parte das diferentes préticas sociais das quais
participamos e, por isso, tém sido objeto de estudo por parte de diferentes pesquisadores, o
gue tem resultado em vérias abordagens.

Sobre essas abordagens, Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005) classificam-nas em trés

grupos™: sociossemi6tica, sociorretérica e sociodiscursivat®, que tém implicaces no ensino

>Adotamos nesta dissertacéo a definicdo Meuer, Bonini e Motta-Roth, que deixam claro no livro que adotam
didaticamente divisdo, pois ndo tem cardter ontoldgico. Sabemos que ha autores que apresentam
umaclassificac8o diferente, como Marchuschi (2008) e Bawarshi e Reiff (2013). Contudo, consideramos mais
didética e clara a organizagdo de Meurer, Bonini e Motta-Roth.

%Segundo Meuer, Bonini e Motta- Roth (2005,p.9), o prefixo socio “¢ utilizado em fungdo de todos esses
trabalhos, em alguma medida, se aterem mais ao carater social da linguagem que o estruturado”.
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de leitura e de escrita no Brasil e em outros paises como Argentina, Austrdia, Canada,
Estados Unidos, Franga, Inglaterra e Portugal.

Explicitaremos essas abordagens, de modo sucinto, para justificar aguela na qual nos
embasamos nesta pesquisa, posto que as nossas escolhas se refletem nas préaticas que
realizamos com um género em salade aula.

No tocante a abordagem sociossemidtica, ela surgiu nos anos 1980 em oposi¢ao
aquelas cujo enfoque se estabelecia no letramento centrado no estudante, apenas No Processo,
ja que ignoravam o contexto dos géneros discursivos e ndo consideravam o |etramento como
uma pratica social. Dessa maneira, as abordagens processuais reforcavam a desigualdade
social, negavam aos estudantes académicos acesso aos textos académicos. O foco da pesquisa
da sociossemidtica foi a escrita de criangas de escolas priméria e secundéria australianas,
posteriormente, nos anos 1990, ampliando-se para Programa de Escolas Especiais do
Departamento de Educacdo de New South Wales.

Essa perspectiva considera as multissemioses, ou sga que 0S géneros S0
constituidos dos modos verbal e ndo verbal e a atuacdo conjunta deles contribui para a
construcdo do género discursivo. Os teoricos filiados a essa abordagem sdo Rugayia Hasan,
Martin, Jorge Fowler, Gunter Kress e Fairclough, que utilizam aportes da teoria sistémica
(funcionalismo de Halliday) para a andlise dos géneros discursivos.

Como representantes da abordagem sociorretérica, temos Swales, Miller e
Bazerman, que comp8em uma escola de estudos dos géneros norte-americana. Conforme
Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005), esses tedricos adotam aportes da teoria do texto, das
posicOes etnograficas do discurso e da teoria das acdes retéricas de Perelman e Olbrechts-
Tyteca. As pesquisas de Swales iniciaram na década de 1960, embora tenham sido conhecidas
somente nos anos 1990, ecentram na aplicacdo e estudo dos géneros em contextos académicos
e profissionais, conhecido como inglés para fins especificos (ESP). Ademais, concebem o
género como “Uma classe de eventos comunicativos, sendo 0 evento uma situacdo em que a
linguagem verbal tem um papel sSignificativo e indispensavel” (HEMAIS, BIAS
RODRIGUES, 2005, p.109). Ta abordagem enxerga o género como uma das formas de acéo
comunicativae intenta auxiliar estudantes internacionais de pos-graduacdo cuja lingua nativa

ndo € o inglés. Miller e Bazerman, por suavez, definem os géneros como agdes socias.

caracterizados por categorias do discurso que sdo convencionais por derivarem de
acdo retoricatipificada; € interpretavel por meio das regras que o regulam; é distinto
em termos de forma, mas é uma fusdo entre forma e substancia; constitui cultura; é
mediador entre publico e privado (CARVALHO, 2005, p.130).
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Com relagdo a abordagem sociodiscursiva, destacam-se os tedricos Bakhtin, Jean-
Michel Adam, Bronckart e Maingueneau. Segundo Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005),
esses tedricos apoiam-se na analise do discurso, nateoria do texto e nas teorias de enunciacéo.

Sabemos que todas as abordagens sdo relevantes ao ensino de lingua, cabe ao
professor conhecé-las e utilizé-las em sala para atingir seu objetivo de ensino. Contudo, para
esta pesquisa, selecionamos uma abordagem, a sociodiscursiva, e a proposta de um dos
teoricos a ela vinculados. Bakhtin.

Na préxima secéo discorremos sobre a proposta desse autor, utilizada para elaboracéo

da propostade leiturado GDT e andlise das aulas do PP.

3.1.1 A abordagem sociodiscursiva de Bakhtin

Nas diversas situagoes das quais fazemos parte, seja em casa, no lazer, no trabaho ou
na escola, utilizamos a lingua como forma de interacdo com o outro em diversas praticas
sociais. A lingua, dessa forma, vista em funcionamento, serve-nos NOS Processos
comunicativos para atingir nossos propdsitos. Por isso, e de acordo com a nossa intengao,
podemos ter o objetivo, em determinado momento, de entreter o locutor, persuadi-lo,
emocion&lo, dentre outros, ja que possuimos uma infinidade de formas linguisticas para isso.
Nesse aspecto, embasamos esta pesquisa na perspectiva tedrica de Bakhtin (1997), para quem
alinguagem é um fendmeno social, historico e ideol 6gico. Conforme Rodrigues (2005), uma
das principais contribuicbes desse tedrico foi problematizar os estudos linguisticos,
apresentando o autor como interlocutor produtivo e atual nas teorias da linguagem.

Alguns pilares da arquitetura’’bakhtiniana sdo relevantes & compreens&o dessa teoria.
Dentre eles, ndo poderiamos deixar de mencionar a nocdo de sujeito, colocado como alguém
“submetido a0 ambiente socio-histérico, tanto um sujeito fonte do sentido como sujeito
assujeitado. A proposta € de conceber um sujeito que, sendo eu para si, condicéo de formacéo
de identidade subjetiva, & também um eu-para-o-outro” (SOBRAL, 2013, p.22).

Nessa concepgdo de sujeito/locutor e interlocutor que se relacionam por meio da
lingua e de outras linguagens, percebemos, nessa relacdo, o dialogismo, ou sgja, o didogo que
se estabelece entre os interlocutores no ato de comunicagéo. Segundo Brait (2013), esse € um
dos principios que constituem a linguagem e condicdo de sentido no discurso, como a

polifonia que se tipifica pelas varias vozes materializadas no discurso.

YEsse termo é utilizado por Brait (2013) para elucidar os termos usados por Bakhtin.
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Assim, ao utilizarmos como aporte Bakhtin, elencamos esses aspectos importantes.
Ademais, ha o interdiscurso que constitui o discurso. Todos estéo relacionados a definicdo de
géneros discursivos e as préticas de linguagem humana.

Para Bakhtin,

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizagdo da lingua. Ndo € de surpreender que o carédter e 0s
modos dessa utilizagdo sejam t&o variados como as proprias esferas da atividade
humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua.. A utilizacdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado
reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sO
por seu contelido (tematico) e por seu estilo verbal, ou sgja, pela sele¢do operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas
também, e sobretudo, por sua construcdo composicional. Estes trés elementos
(contetdo  temético, estilo e construgdo composiciona)  fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente &, claro, individual, cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estavei s de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso (BAKHTIN 1997, p. 279 grifos nossos).

Percebemos que as esferas de atividade humana constituem o |6cus onde os géneros
discursivos sdo gerados e, ainda, marcados por especificidades de cada esfera. Bakhtin (1997)
cita, como exemplo, a esfera cientifica, a familiar, a jornaistica, a religiosa, a literéria, a da
educacao.

Segundo o autor, os enunciados orais ou escritos — e agui incluimos os multimodais™ -
possuem aspectos constitutivos que devemos levar em consideracdo na andlise do género
discursivo: contelido temético, estilo verbal e construcdo composicional, intrinsecamente
relacionados. Desse modo, ao contemplarmos um ou outro na elaborac@o de atividades de
leitura, compreensdo e interpretacéo ndo podemos dissocia-los.

Rojo (2013) apresenta a seguinte sintese da teoria de Bakhtin:

Figura 1- Sintese dateoriade Bakhtin

¥De acordo com Kress e van Leeuwen (2001, p. 20), a multimodalidade diz respeito ao “uso de vérios modos
semi6ticos no design de um produto semiético ou evento, junto com formas particulares em que modos sdo
combinados” (OTTONI et al, 2010, p.93).
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Fonte: Rojo (2013).

Nessa figura 1, percebemos que as praticas de linguagem sdo desenvolvidas em
situacbes de comunicacdo Situadas e envolvem sempre um género do discurso. Essas
situacdes de comunicacdo estdo relacionadas as esferas de circulacdo dos discursos: cientifico,
jornalistico, literario, artistico, de entretenimento, intimo, familiar, dentre outros. Essas
esferas, por sua vez, variam de acordo com o contexto historico e as culturas locais. E, assim,
definem os participantes (locutor e seus interlocutores), bem como as possibilidades de
relacbes sociais, como os dizeres possivels em um género dentro de uma esfera e a apreciacéo
valorativa que pode ser construida.

Ainda conforme a figura, o género discursivo apresenta trés elementos constitutivos
propostos por Bakhtin, a saber: tema, a construcdo composicional e unidades linguisticas
(estilo). Primeiramente, destacamos o conteido temético, que ndo envolve, apenas, 0 assunto,
visto que engloba o sentido que o locutor/interlocutor estabelece para ele no momento da
enunciacdo, como também é Unico e associado a ideologia. Como exemplo, podemos citar o
GDT, que pode abordar temas diferentes e com valoracdes distintas. um em que ha exaltacdo
da mulher, de suas qualidades de dona de casa, submissa ao homem

Outro em que GDT podemos constatar a critica ao papel da mulher na sociedade,
colocando-a como independente, inclusive do homem. Tais sentidos sdo opostos e ha
valoraghes positivas e negativas no tocante a mesma temética.  Assim, constatamos que, no

GDT, podem aparecer temas variados. Para elucidar tais aspectos trazemos dois GDT/s:

Figura?2 - A perdados dentes de leite

PRONTO!
FINALMENTE CAIU O TAL
DENTE DE LETE! P,

Y O QUE ELE NAO SABE £
QUE TAMEBEM CAIU
METADE PE SOA
PERSONAL|DADE/

P

Fonte: Tiras da Mafalda, 2015.
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Figura 3 —O mundo para Mafalda

N

[ SABE POR QUE ESTE MUNDO )

{ PORGUE £ UM IOPELC ).
£ BONITO? /

\ RECUZIOO D NG l
T WOy -+ OCORIGINAL "\ |
NS £ UM |
DESASTRE! )

ESTA VINUO?

A

/ OLHA, ESTE £ O MONDO N l
|

Fonte: Tirasda Mafalda, 2015.

Nafigura 2, o tema gira em torno de um fato comum do cotidiano de criangas de 6 ou
7 anos. a perda dos dentes de leite. No didlogo entre Mafalda e Felipe, percebemos no ultimo
baldo a opinido dela de que ele perdeu sua personalidade, pois perdeu um dos dentes que o0
marcavam e caracterizavam fisicamente. Na figura 3, Mafalda olha para o mundo,
representado pelo signo globo terrestre, e pergunta a seu brinquedo porque ele € bonito; em
seguida, na préxima vinheta, percebemos a critica, com a comparagdo “porque este € um
modelo reduzido, o original ¢ um desastre”. Em ambos GDT/s ha temas diversificados que
podem ser abordados no género tira.

Quanto ao estilo verbal, para Bakhtin (1997), ele diz respeito aos elementos
linguisticos usados para expor aquilo que pretendemos dizer por meio dos géneros
discursivos. Tais escolhas podem ser lexicais, sintéticas, de registro (formal/informal). Como
esse tedrico ndo mencionou os géneros multimodais e o enfoque desta pesquisa € em um
género assim, o GDT, acrescentamos a0 estilo a selecéo de imagens, das cores, da expressao
fisionémica dos personagens, como aporte em Rojo(2013).

Para melhor compreensdo, encontramos uma adaptacéo da teoria de Bakhtin para os
géneros multimodais e contemporaneos elaborada por Rojo(2013). Segundo €la, € preciso
refletir sobre 0 uso das tecnologias e as transformagtes dos géneros na contemporanei dade,
dentre eles, os multimodais. Tendo em vista esse fato, propde um novo diagrama, no qual
inclui as midias, tecnologias e os diferentes modos de significacéo:

Figura 4 —Elementosda teoria bakhtiniana dos géneros discursivos revisitados


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=489837124413431&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1
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Fonte: Rojo (2013).

Nessa nova adaptagdo a teoria de Bakhtin, encontramos os géneros multimodais.
Conforme constatamos no contraste das figuras 1 e 4 com a sintese da teoria de Bakhtin,
percebemos que nafigural estilo € associado apenas as unidades linguisticas. Janafigura4, o
estilo compreende as unidades semidticas. Observamos ainda que associadas a forma
composiciona estdo as modalidades na figura 4, o que ndo ocorre na figural. Além disso, na
figura 4 houve ainclusdo dos elementos midias e tecnologias. Nessa perspectiva,verificamos
gue o estilo se congtitui dos modos verba e ndo verbal na figura 4, presentes nos géneros
multimodais. Podemos dizer que o estilo interfere na distingdo dos géneros. Conforme Brait
(2013,p.90, grifos nossos):“Quando passamos 0 estilo de um género para outro, Ndo Nos
limitamos a modificar a ressonancia deste estilo gragas a sua inser¢cdo num género que lhe é
proprio, destruimos e renovamos o proprio género”.

Agora, passamos a outra dimensdo do género, a construcdo composiciona definida
por Bakhtin (1997, p. 301) como “uma forma padrdo e relativamente estavel de estruturagdo
de um todo”. Com essa definicdo percebemos que esse autor ndo afirma que ha uma forma
fixa e rigida para os géneros do discurso, mas maeavel e modificavel de acordo com o
contexto socio-historico em que vivemos. Os géneros existem para atender as demandas de
comunicacdo humana, sendo assim, acompanham as transformacfes tecnoldgicas, sociais,
econdmicas, de trabalho, enfim, das diversas préticas sociais das quais fazemos parte. Nesse
aspecto, podemos exemplificar o surgimento do GDT, a partir das historias em quadrinhos e
uma obra literéria adaptada ao cinema, uma crénica publicada em jornal e publicada em um
livro literério.

Consideramos que, na analise da construcado composicional, € importante observar a
estrutura global *°do texto, a sua dimenso, os tipos discursivos® que entram na composic&o

9Citamos, por exemplo, que a noticia possui em sua estrutura global a manchete, o lide, o corpo do texto,
enquanto uma carta se constitui de outra forma: local e data, destinatério, corpo da carta, despedida e assinatura.
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do género, a organizagdo em prosa ou em verso, dentre outros aspectos.Nos GDT/s a seguir,
exemplificamos os modos diferentes de organiza-los, considerando o estilo e a construgéo

composicional, uma com apenas omodo ndo verbal e outra que conjuga o verbal e ndo verbal.

Figura 5 —-Mafalda oferece sopa a sua mée em sonho

Fonte:Tiras da Mafalda, 2015.

Figura 6 —O globo terrestre.

/ DARIA PARA DIZER
/" MUITAS COISAS SUTIS,
(_ MAS NAO ESTOU com

—_ VONTADE
Y I

Fonte:Tiras da Mafalda, 2015.

Por essas duas figuras, observamos que a construgcdo composicional do género e seu
estilo ndo sdo fixos, pois temos uma s6 com 0 modo néo verbal e outra que mescla o verbal e
ndo verbal.Bakhtin afirma tambémqgue os géneros discursivos podem ser moldaveis as nossas

intencionalidades discursivas e possuem um interlocutor/destinatério. Desse modo,

Este destinaté&rio pode ser o parceiro e interlocutor direto do didogo na vida
cotidiana, pode ser um conjunto diferenciado de especiadistas em aguma &rea
especializada da comunicacdo cultural, pode ser o parceiro e interlocutor direto do
didlogo na vida cotidiana, pode ser o conjunto diferenciado de especialistas em
alguma area especidizada da comunicacdo cultural, pode ser o auditdrio
diferenciado dos contemporéaneos, dos partidarios, dos adversarios e inimigos, dos
subalternos, dos chefes, dos inferiores, dos superiores, dos proximos, dos estranhos,
etc; pode até ser, de modo absolutamente indeterminado, o outro ndo concretizado (é
0 caso de todas as espécies de enunciados mondlogos de tipo emocional). Essas
formas e concepcdes do destinat&rio se determinam pela érea a atividade humana e
da vida cotidiana a que se reporta um dado enunciado. A quem se dirige o
enunciado? Como o locutor (ou escritor) percebe e imagina seu destinatario? Qual a
composicao, e sobretudo o estilo do enunciado. Cada um dos géner os do discur o,
em cada uma das ar eas de comunicagdo verbal, tem seu padr&o do destinatario
gue o determina como género (BAKTHIN, 1997, p.320-321, grifo nosso).

Nesse sentido, podemos ter um interlocutor previsto ou imaginario para 0os géneros
discursivos com estreita relacdo com a esfera a qual pertencem. Sendo assim, ao elaborarmos

um Ou outro género, pensamos em sua organizagao: no estilo, na construgéo composicional

“Alguns autores nomeiam os tipos discursivos com outras designagdes, a saber, tipos textuais, sequéncias
textuais, modos retdricos e pré-géneros.
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eno contetido tematico abordado e os efeitos de sentido. Quando pensamos nesses sentidos,
retomamos palavras-chave dessa teoria, como a nogéo de sujeito, dialogismo, polifonia,

interdiscursividade, relacionadas a responsividade:

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significagdo (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atividade responsiva
ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente,completa, adapta, apronta se
para executar, etc., e esta atitude do ouvinte esta em elaboracdo constante durante
todo o processo de audicdo e de compreensdo desde o inicio do discurso,as vezes ja
nas primeiras palavras do locutor (BAKHTIN1997,p. 282, grifo nosso).

Ao concebermos a linguagem levando em consideracdo todos os aspectos ja
elencados, pensamos na infinidade de géneros, na maneira como podemos compreendé-los,
em sua relacdo locutor/interlocutor e na possibilidade de (re)construcdo dos sentidos, levando
em consideracdo o contexto de producdo, a circulacdo e a recepcdo dos géneros. Enfim,ha
uma infinidade de possibilidades de os transformarmos e novos sentidos serdo construidos
nessa relacdo dial 6gica dalinguagem.

Com isso, entendemos que o ensino de lingua deve permitir ao usuario da lingua
apropriar-se desses géneros para 0 desenvolvimento de sua competéncia discursiva.

Confirmamos essa assertiva com Bakhtin, quando el e afirma que:

E de acordo com nosso dominio dos géneros que usamos com desembaraco, que
descobrimos mais depressa a individualidade neles (quando isso nos é possivel e
atil), que refletimos, com maior agilidade, a situagdo irreproduzivel da comunicagdo
verbal, que realizamos, com o méximo e perfeicdo, o intuito discursivo que
livremente concebemos (BAKHTIN, 1997, p.304).

Sabemos da impossibilidade de nos apropriarmos de todos os géneros discursivos,
porém acreditamos que a escola deve fornecer subsidios ao auno-sujeito para que ele possa
participar ativamente de diferentes praticas sociais.Ao utilizarmos a teoria de Bakhtin (1997),
sabemos que podemos abordar 0 género em sala a partir do contexto socio-histérico, da esfera
social, do carater ideol 6gico, da concepcédo dial 6gica de linguagem, do discurso, interdiscurso,
da polifonia presentes no GDT, levando em considerac@o a temética, o estilo e a construgdo
composicional.

Dessa forma, pensamos ainda no ensino de LP de maneira reflexiva, sob os seguintes
aspectos:

Uma concepgdo clara da natureza do enunciado em geral e dos vérios tipos de
enunciados em particular (primérios e secundarios?), ou seja, dos diversos géneros

A1Bakhtin (1997) divide os géneros em primérios (simples) e em secundarios (complexos).
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do discurso, € indispensavel para qualquer estudo, sga qual for sua orientacdo
especifica. Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades do género que
assindlam a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao
formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraguece o vinculo
existente entrelingua e avida (BAKHTIN, 1997, p.282 grifo nosso).

Nessa relacdo entre lingua e vida, encontramos suporte para ensino e aprendizagem de
LP com enfoque nos géneros discursivos associados as préticas sociais. Essa visdo de lingua
associada a vida é fundamental para ndo nos atermos a uma abordagem de lingua como
estrutura na salade aula, afim de ndo incorremos em separarmos nossas préaticas daguelas que
o aluno-sujeito faz parte fora do contexto escolar.

De acordo com essa perspectiva bakhtiniana, ao propormos atividades de leitura do
GDT em sala de aula no Ensino Fundamental 11, ndo consideramos, somente, os elementos
estruturais e linguisticos presentes na materialidade linguistica. Sabemos que uma paavra
carrega em s significados diversificados dependendo do contexto em que foi produzida.
Sendo assim, 0 ensino de LP em consonancia com os PCN e com as contribuicdes de Bakhtin
deve considerar o linguistico e o discursivo naleitura, na compreensdo e nainterpretacao.

Nesse sentido, € papel do docente instrumentalizar o aluno-sujeito quanto ao
funcionamento dos géneros, a textualizacdo, a finalidade discursiva, a circulagdo. Segundo
Guimaraes (2009), devemos articular texto, discurso e ensino nas aulas de LP para construir
uma significacdo completa do seu texto/discurso por parte do aluno-sujeito.

Na préxima secdo tratamos do humor e daironia que sdo recursos presentes no GDT.

3.3 Humor elroniano Género Discursivo Tira

Antes de tecer consideragdes sobre o humor, discorremos rapidamente acerca da
relacdo que ha entre o cdmico e o humor, posto que sempre nNos perguntamos se o cOmico € o
humor ou se humor € o cémico, bem como nosinquieta o que provoca o riso. N&o podemos
considerar que entre o humor e o cdmico ha relagdo de sinonimia nem de causalidade. Para
Ottoni (2007, p. 52), “ndo se pode dizer que haja relagdo de causalidade, em que o riso
decorra sempre do comico e do humor e que estes, por suavez, sempre causem o riso[...]”. Ao
lermos 0 GDT, podemos perceber os implicitos, 0 humor e, por consequéncia, darmos uma
risada.

N&o poderiamos, ao falar em comico, ndo retomar as contribuicdes de Bakhtin (1987)

com a obra “A cultura popular na Idade Média: o contexto de Francois Rabelais’, em que o
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autor mostra a oposi¢ao de dois olhares acerca do mundo: das autoridades, austera e séria; e a
cOmica, relacionada ao povo. No Carnaval, representava-se a vida desse povo, que tem como
consequéncia o riso, visto que essa “E sua vida festiva. A festa é a propriedade fundamental
de todas as formas e ritos e espetaculos comicos da Idade Média”. (BAKHTIN, 1987, p.7,
grifo nosso). Essa carnavalizagcdo ndo visa simplesmente o riso, mas também uma forma de
contestacdo.Assim sendo, percebemos que a fun¢do do riso ndo é sd de divertimento, como
ocorre muito no ensino de LP com géneros de humor, pois servem para que o auno-sujeito
compreenda a intencionalidade discursiva do GDT, em gue subjacente ao humor ha uma
critica
Além dessa obra de Bakhtin, h& outros estudos acerca do comico,como o de Bergson
(1983), que diz que ndo ha comicidade fora do que € propriamente humano. Desse modo,
entendemos que em diversas préticas sociais podemos, juntamente com 0s outros, sentir a
sensagao do riso, sobretudo em momentos que 0 permitam. Nesse contexto, citamos como
exemplo situagdes de comunicagdo, como uma roda de conversa, leitura de piadas, ao ler o
jornal na secdo de humor ou ao assistir programas de televisdo que veiculam caricaturas,
charges animadas, assim como nas redes sociais, em sites na internet, etc.Ja em situacdes
tristes, opostas a0 que geram 0 riso, a sensacdo ou sentimento que nos invade € a tristeza.
Logo, o riso esta associado ao contexto de producéo e circulacdo dos géneros orais, escritos e
imageéticos. Ademais, ele esta ligado, também, a cultura a que pertencemos, pois “O riso deve
ter uma significagdo social” (BERGSON, 1987, p.5). Com essa definicdo, esse autor
exemplificauma situagdo que gera o riso:
Alguém, a correr pela rua, tropega e cai: os transeuntes riem. N&o se ria dele, acho
€eu, caso se pudesse supor que de repente |he veio a vontade de sentar-se no chdo. Ri-
Se porgue a pessoa sentou-se sem querer. Nao &, pois, a mudanga brusca de atitude o
gue causariso, mas o0 que ha de involuntario na mudanga, € o desgjeitamento. Talvez
houvesse uma pedra no caminho. Era preciso mudar 0 passo ou contornar o
obstaculo. Mas por falta de agilidade, por desvio ou obstinacdo do corpo, por certo
efeito de rigidez ou velocidade adquiridas, os misculos continuaram realizando o

meso movimento, quando as circunsténcias exigiam coisa diferente. Por isso a
pessoa caiu, e disso é que os passantes riram (BERGSON, 1983, p.9).

Conforme expde Bergson, a distracdo é o que provoca, ou melhor, desencadeia um
momento que, por consequéncia, ocasiona o riso, como ele mesmo confirma com o0 uso do
vocdbulo “desajeitamento”, para definir o modo como alguém caiu na rua. Quanto mais
natural a situacéo, mais facil se obtém o efeito comico.

Na andlise de géneros de humor, como caricatura, comédia, quipronquo, dentre outros,

Bergson (1987) menciona uma formula para o resultado cdmico, ou sgja, a teoria da
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comicidade. Nela encontramos. &) a inversdo, relacionada a mudanca de sentido de um
enunciado, invertendo-o; b) a repeticdo ndo consiste em repetir enunciados, mas sim de
situacdo ou circunstancias referentes a vida, ao cotidiano; c) a interferéncia, quando um
mesmo enunciado gera uma diversidade de efeitos engracados.

Nessa perspectiva, salientamos gque, no tocante aironia, Propp diz que:

[...] naironia expressa-se com as palavras um conceito, mas se subentende ( sem
expressa-lo por palavras) um outro, contrario, expressar algo negativo, oposto ao
gue foi dito. A ironia revela assim aegoricamente os defeitos daquele (ou daquilo)
de que se fala. Ela constitui um dos efeitos de zombaria e nisto esta a comicidade
(PROPP, 1992, p.127).

Sendo assim,a ironia, outro efeito de sentido de um GDT, revela-se quando se ressalta
uma caracteristica negativa, uma ideia oposta a0 que se pretendia dizer. Ha perspectivas
diferentes para andlise dela, por isso trazemos outra defini¢do numa abordagem dial 6gica:

a ironia pode ser enfrentada como um discurso que através de mecanismos
dial6gicos oferece-se basicamente como argumentacdo indiretamente estruturada,
como paradoxo argumentativo, como afrontamento e ideias e de normas

institucionais, como instauracdo da polémica ou mesmo como estratégia defensiva
(BRAIT, 1996,p.58).

De acordo com essa perspectiva sociodiscursiva, usamos esse recurso de ndo falar
diretamente o que pretendemos, desse modo “a ironia sO ocorre de fato, quando os
interlocutores estéo de acordo sobre os sinais da mengdo que tiver o enunciado”(VOESE,
1990,p.15). E, por consequéncia, a percepcdo da ironia pelo aluno-sujeito pode ser
prejudicada, tendo em vista as sutilezas das quais se valem o discurso humoristico. As
informagdes explicitas sGo poucas, pois 0s subentendidos predominam. Nesse sentido, 0
discurso humoristico “ndo se revela explicitamente, se esconde, sugerindo uma aparéncia que,
afinal, é falsa” (VOESE, 1990,p.15).

O humor eironia, como recursos que constituemo GDT,segundo VOESE:

0 humor irdnico difere de todos os outros tipos pela radicalizacdo do jogo de sutileza
:criar um sentido diferente a0 sentido convencional do enunciados significa a
producdo de um discurso de alta complexidade e de alto poder de efeitos de sentido,
e exige, dos interlocutores habilidades especiais que a interacdo discursiva, em
outros casos, ndo exige (VOESE, 199,p.16).

s

Este tipo de humor € oposto aos outros porque, no momento da leitura, os
interlocutores precisam ficar atentos aos efeitos de sentido; caso ndo percebam, terdo

dificuldades na (re)construcéo enterpretacdo degéneros como o GDT.
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Apesar de existirem teorias distintas que tratem do humor, nesta pesquisa, tomamos

como aporte agquelas baseadas em script, cujo maior expoente € Vitor Raskin, que escreveu o

livro Mechanismsof humor, em 1985, uma referéncia aos estudos de humor, visto que

concebeu a Teoria Seméantica do Humor embasada em scripts. E a primeira no que diz

respeito a andlise de géneros de humor. Assim, essa teoria aborda dois componentes:o |éxico
e as regras combinatorias:

Oscript ¢ um feixe estruturado e formalizado de informagdo semantica

interrelacionada que circula uma palavra ou é evocada por €la. O script € uma

estrutura cognitiva internalizada pelo falante nativo e representa o conhecimento
deste falante de uma pequena do mundo (RASKIN apud OTTONI, 2007, p. 64).

Para Raskin apud Ottoni,

0 humor é diferente do modo de comunicagéo séria, o qual Grice (1975) nomeou
bona-fide(confidvel), em queo falante € submetido a verdade do enunciado. No
modo de comunicagdo ‘contacdo de piada’, ndo bona-fide, esse compromisso é
abandonado sem tornar o falante mentiroso(RASKIN apud OTTONI, 2007, p.64-
65).

Dessa maneira, este autor propde condigdes imprescindiveis para que um texto sgja
humoristico:

a) uma mudanca do modo de comunicagdo sério (bona-fide) para 0 modo nédo
confiavel/humoristico (ndo bona-fide) da acdo de fazer humor; b) o texto ser
intencionalmente humoristico; ¢) dois scripts parcidmente sobrepostos e
compativeis com o texto; dyuma relacdo de oposicdo entre dois scripts;e) um
gatilho, 6bvio ou implicito, fazendo a mudancga de um script para o outro. (RASKIN
apud OTTONI, 2007, p.65).

Assim sendo, podemos aplicar no GDT todos os itens elencados por Raskin no
momento da compreensdo e interpretacdo de géneros de humor.

No Brasil, por sua vez, temos algumas pesquisas sobre o humor. Ressaltamos as de
Ottoni e Travaglia.

Para Travaglia,

O humor é uma atividade ou faculdade humana cuja importancia se deduz de sua
enorme presenca e disseminagdo em todas as areas da vida humana, com functes
gue ultrapassam o simples fazer rir. Ele € uma espécie de arma de denuncia, de
instrumento de manutencdo do equilibrio social e psicol6gico; uma forma de revelar
e de flagrar outras possibilidades de visdo de mundo e das redidades, naturais ou
culturais gque nos cercam e, assim, de desmontar falsos equilibrios (TRAVALIA,
1990, p.1, grifo nosso)

Esse autor mostra a funcéo de engajamento dos géneros de humor, com constatagdo da
funcdo socia, uma forma diferente, mais sutil, de mostrar a realidade aos interlocutores.

Nesse sentido, o humor se revela como um recurso para criticar a sociedade, o
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comportamento das pessoas inseridas nela. Travaglia (1990) ainda diz que os estudos nesse
campo podem ajudar a explicar preconceitos, como a) “o portugués ¢ burro”; b) “brasileiro ¢
esperto e sagaz”, discursos repassados de uma geracdo a outra e referentes a formagéo étnica
do nosso pais.

Assim como ocorre também em ditos populares, proveérbios, frases de caminhdo,
piadas que, as vezes, sdo reproduzidos sem revelar ou desnaturalizar discursos balizados
sociamente. Dessa maneira,a funcdo do humor vai além do “fazer rir”, visto que ha uma
critica subjacente ao riso, revelando preconceitos e esteredtipos que podem ser questionados.

No Brasil, considera-se o primeiro humor gréfico, de acordo com Ramos (2012),“O
Corcundéo”, publicado em entre abril e maio de 1831 em Recife, Pernambuco, de autor
anénimo. Em 1860 surge um jorna inteiramente dedicado a desenhos de humor, A Semana
llustrada. Neste mesmo século, os desenhos de humor migram pra o Jornal do Brasil, em
1898, que publicava caricaturas. Ademais, nos anos posteriores, 0 humor em géneros
quadrinizados foi publicado em jornais e revistas.

No que se refere aos géneros do humor, sabemos que eles se utilizam de recursos
eXpressivos como ironia, quebra de expectativa, critica, dentre outros relevantes a
aprendizagem da LP por meio dos géneros discursivos, que devem ser explorados no
ambiente escolar, tendo em vista a sua construgdo composicional, a temética e o estilo e as
possi bilidades de compreens&o e de interpretacéo, bem como pressupostos e subentendidos.

Hé vérios géneros do humor, tais como: piada, charge, cartum, stand up,tira. Dado o

foco de nossa pesquisa, tratamos apenas do GDT na proxima secéo.

3.4 Género Discursivo Tira e multimodalidade

Nesta secdo, explicitamos acerca de Historias em Quadrinhos, pois deram origem ao
GDT, e apresentamos definicdes de autores diferentes acerca do GDT, assim como
especificamos a multimodalidade presente nele.

Antes de definirmos o GDT, devemos mencionar a sua origem, diretamente
relacionada a Histéria em Quadrinho (HQ). Segundo Waldomiro (2012), o ambiente mais
propicio ao desenvolvimento desse género discursivo foi nos Estados Unidos, no fina do
seculo XX, e o que favoreceu sua consolidacdo foio contexto historico vigente de avanco de
recursos tecnolégicos e sociais. A HQ se transformou num mecanismo massivo de leitura
Como utilizamos a teoria de Bakhtin (1997), sabemos que os géneros podem dar origem a

outros. 1sso se ratificacom o GDT, um género que surgiu a partir daHQ.
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O marco inicial das HQ ocorreu com a publicagdo nos Estados Unidos de Yellow Kid,
em 1884, paraum jorna sensacionalista, New York World.As HQs eram longas,veiculadas em
paginas de jornais dominicais, Vvoltados para a populacdo de imigrantes e publicadas em
cores. Nesse periodo, houve grande aceitacdo do publico, uma massificagdo da leitura desse
género.

Anos depois passariam a ser publicados exemplares do GDT nos jornais, com
diversidade de assuntos, conservando o enfoque comico das HQs. Havia as tiras comicas, com
“tematica atrelada ao humor [...] € um texto curto, construido em um ou mais quadrinhos, com
presenca de personagens fixos ou ndo, que cria uma narrativa com desfecho inesperado no
final” (RAMOS, 2012, p.24)e, em seguida, as seriadas, “‘como 0 préprio home sugere, estao
centradas numa histéria narrada em partes. E um mecanismo parecido com o efeito nas
telenovelas|...]” (RAMOS, 2012,p.25).

De acordo com Costa (2009), no Dicionario de géneros textuais, a

tiraltirinha é definida como segmento ou fragmento de HQs, geral mente com trés ou
guatro quadros, apresenta um texto sincrético que aia o verbal e ou visual no
mesmo enunciado e sob mesma enunciagdo. Circula em jornais ou revistas, numa so
faixa horizontal de mais ou menos 14 ¢cm x 4 ¢cm, em geral se¢do “Quadrinhos”do
caderno de diversdes, amenidades ou também como recreativo, onde se podem
encontrar Cruzadas (V.),Horéscopo(V.),HQs(V .),etc. (COSTA, 2009, p. 190-191).

Na obra de Mendonca (2009), ela também apresenta uma definicdo do GDT proposta
por Moretti®*:

Astiras sdo um subtipo de HQ; mais curtas (até 4 quadrinhos) e, portanto, de carater
sintético, podem ser sequenciais (“capitulos” de narrativas maiores) ou fechadas (um
episodio por dig). Quanto as teméticas, algumas tiras também satirizam aspectos
econdmicos ¢ politicos do pais, embora ndo sejam tdo “datados” quanto a charge.
Dividimos as tiras fechadas em dois subtipos:

a) tiras piada, em que o humor é obtido por meio das estratégias discursivas
utilizadas nas piadas de um modo geral, como a possibilidade de dupla
interpretacdo, sendo selecionada pelo autor a menos provével;

b) tiras episddio, nas quais 0 humor é baseado especificamente no desenvolvimento
da tematica numa determinada situacdo, de modo a readcar caracteristicas das
personagens( MORETTI apud MENDONCA, 2009, p.212).

Nos estudos dessa autora percebemos que designa o GDT como um género
quadrinizado, subtipo da HQ. Para esta pesquisa, adotamos a definicdo de Nepomuceno
(2005), feita a partir dos pressupostos de Bakhtin, na andlise de GDT/s. Para€la, o género tira

indica 0 que é e 0 que se diz por meio da estrutura composicional de um discurso néo

%2 Fernando Moretti é cartunista e apresenta uma distingdo na definicéo para os géneros que utilizam quadrinhos
em sua composi¢ao, dentre eles cartum, charge, histériaem quadrinhos e tira.
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sério,que leva ao riso.Quanto ao objetivo do GDT, essa pesquisadora diz que possui uma
func&o sicio-comuni cativa especifica que provoca o riso, as criticas e aironia.

Por muito tempo houve preconceito no tocante ao ensino de LP por meio de HQs e
este pode estar relacionado ao fato desse género explorar o modo ndo verbal, pois entendia-se
que os géneros modelares eram apenas os literarios. Desse modo, 0 pensamento vigente, na
época, século X1X, erade que criancgas e adolescentes ndo leriam géneros com apenas o modo
verbal, visto que ndo possibilitaria a formacdo de um leitor. Percebemos, implicitamente, um
desconhecimento quanto ao imageético, sem levar em consideracdo as suas formas de leitura,
ou atuacgao conjunta do verbal e ndo verbal.

ParaVergueiro,

a interligago do texto e imagem , existente nas histérias em quadrinhos, amplia a
compreensdo de conceitos de uma forma que qualquer um dos cddigos,
isoladamente, teria dificuldade para atingir. Na medida em que essa interligacéo
texto/imagem ocorre nos quadrinhos com dindmica prépria e complementar,
representa muito mais do que o simples acréscimo de uma linguagem ou outra [ ...]
mas a criacdo de um novo nivel de comunicagdo, que amplia a possibilidade de

compreensao do contelido programado por parte dos alunos (VERGUEIRO, 2012, p.
22)

Dessa maneira, ao contrario do que se pensava ou Se pensa, 0s géneros quadrinizados
possibilitam a formacdo de um leitor proficiente, atento aos recursos linguisticos e néo
linguisticos que interferem na compreensdo e na interpretacéo. Ademais, Vergueiro (2012)
arrola alguns argumentos para sustentar a relevancia das HQs no ensino de LP: a) os alunos
guerem ler quadrinhos; b) palavras e imagens, juntos, ensinam de forma mais eficiente; c)
existe um ato nivel de informagd nos quadrinhos; d) os quadrinhos auxiliam no
desenvolvimento do habito de leitura; €) os quadrinhos enriquecem o vocabul&io dos
estudantes; f) o caréter eiptico dalinguagem quadrinista obriga o leitor a pensar e imaginar.

Escolhemos, portanto, enfatizar em nosso estudo o GDT, e ndo 0s outros géneros
quadrinizados, porque constatamos que, muitas vezes, na pratica docente ndo consideramos a
sua compreensdo e/ou interpretacdo como acontece com 0S outros géneros abordados em
materiais didéticos de LP. Isso por acreditarmos, equivocadamente, que sdo facilmente
identificaveis pelas suas caracteristicas estruturais, quadros, baldes, e ndo atentamos para o
contedido temético do género e seu funcionamento discursivo, estilo e seus efeitos de sentidos.
Outro motivo esta relacionado ao fato de ser um género de humor, confirmando um
preconceito quanto a esses géneros, por vezes relacionados as paavras de

entretenimento/diversdo ou a uma leitura sem propdésito e aprendizagem.
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Ao contrario desse posicionamento, acreditamos que a leitura do GDT agrada ao
publico jovem. Nesse sentido, Mendonga (2010, p.209) afirma que “é incontestavel que
jovens leitores [...] deleitem-se com tramas de personagens diversos, herdis ou anti- herois,
montadas através do recurso da quadrinizagdo”. Selecionamos o GDT, também, por
pensarmos que € necessario contemplar géneros que possuem, em sua estrutura
composicional, além do verbal, imagens e/ou cores. Tais elementos devem ser considerados
em conjunto na pratica de leitura e isso requer do leitor habilidades que ndo sdo simples.
Sendo assim, 0 GDT se constitui como objeto de ensino de LP relevante, pelas diferentes
maneiras como podemos aborda-lo em sala.

Na observacéo de livros didéticos e outros materiais, percebemos que o0s autores
nomeiam o GDT de maneira diversa, tais como: tira; tirinha; tiras piada; tiras episodio; tira
comica— ha uma flutuagdo na nomenclatura que designa o GDT. Percebemos, também, que o
formato influenciou nos nomes atribuidos ao GDT, posto que iniciamente esse género era
publicado em jornais num espago pegqueno de uma se¢ao, por isso a designagao tiraou tirinha
Além disso, a tira episodio pode estar relacionada aquelas em que havia continuidade na

edicdo posterior do jornal.

Ramos designa o género como tira coOmica e o caracteriza assim:

A tematica atrelada ao humor é uma das principais caracteristicas do género tira
cdmica. Mas héd outras: trata-se de um texto curto (dada a restricdo do formato
retangular, que é fixo), construido em um ou mais quadrinhos, com a presenca de
personagens fixos ou ndo, que cria uma narrativa com desfecho inesperado no
final (RAMOS, 2012, p.24, grifo nosso).
Quanto a tematica, sabemos que o0 GDT pode tratar de assuntos diversificados, seja da
vida social, intima, momentos de lazer, politicos, familiares, dentre outros, como nas figuras

78e9:
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Fonte:Tiras da Mafalda, 2015.

Figura8 - Amor
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Fonte: Tirasda Mafalda, 2015.

Figura9 —Dia das maes
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Fonte: TirasdaMafada, 2015.

A exploracdo do dizivel pelos GDT/s pode ocorrer de diversas formas, dependendo da
intencdo do docente em sala de aula. Nesse aspecto, trouxemos uma tira que aborda um fato
cotidiano, como a perda dos dentes de leite, nafigura 7, e o amor, nafigura 8. E, por ultimo,
nafigura9, hd umareflexdo da Mafalda sobre qual presente comprar para sua mae.

Podemos sdlientar que o GDT é constituido por elementos comuns as HQs, tais como
os balBes, as vinhetas, os personagens, etc. Os baldes, em sua diversidade de formatos,
sugerem efeitos de sentido diferenciados nos GDT/s. SegundoA cevedo(1990, p.28), o baldo“é
uma convencao propria da historia em quadrinhos que serve para integrar a vinheta o discurso
ou 0 pensamento dos personagens”. Esse € um dos recursos que mais identificao GDT.

Os primeiros baldes da arte sequencial, como afirma Einser(1989), misturavam-se na

roupa gque o personagem usava, como se vé nafigura:
FiguralO — The Yellow Kid, publicado em 25 de outubro de 1896.
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THE YELLOW KID AND HIS NEW PHONOGRAPH.

A Farce, @ Comedy and a Tragedy, All In One, Showing How, In Every Case, Murder Will Out, and Virtue is Its Own Rewatd,
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Fontee XROADS, 2015.

Para Ramos(2012, p.35)a técnica passou a indicar, inicialmente, “o trecho da fala em
discurso direto. Tornou-se a maneira visual de 0 personagem se apresentar em primeira
pessoa, uma adaptacdo do contetido indicado por travessoes e aspas nos textos literarios”. Ao
passar dos anos, surgiram novas formas e o baldo passou a indicar também o pensamento.

O baldo é o que indica a falaou pensamento do personagem nos GDT/s. A
expressividade é obtida por meio dos contornos, tudo que vier fora dele adquire outros
sentidos. Utilizamos as definicbes de Ramos(2012) e Acevedo(1990) para explicitarmos

alguns tipos de bal es e figuras il ustrativas™, no quadro a seguir:

#0s exemplos de vinhetas da Mafalda foram retiradas da pagina do Facebook, disponivel em
https://www.facebook.com/malfaldabrasiltirasdamafal da, acessadas em 06 de abril de 2015, e do livro de Paulo

Ramos (2012, p. 34-41).


https://www.facebook.com/malfaldabrasiltirasdamafalda

52

Quadro 2 - Tipos de bales

+ baldo-fala: 0 mais comum e expressivamente %+ baldo-pensamento - contorno ondulado e
neutro; possui contorno com tragado continuo, apéndice formado por bolhas, possui o
reto ou curvilineo. formato de nuvem, indica pensamento;

Figura1l: baldo fala Figura 12: baldo pensamento.
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=+ bal&o-berro - extremidades parafora, como I
<+ baldo-cochicho - linha pontilhada possui uma explosdo; sugere tom de voz alto;
indicagdo de tom de voz baixo. Figura 14: baldo-berro
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+ baldo delinhasquebradas - paraindicar faa

#+ baldo-trémulo - linhas tortas. Sugere medo ou vinda de aparelhos el etronicos;
_ voz tenebrosa, Figura 16: bal %0 de linhas quebradas
Figura 15: baldo trémulo. T BANGE =

L~~~

= baldo-glacial - desprezo por aguém ou

4+ bal&o-vibrado - indica voz tremida choro; é “glacial” porque parece gelo
Figural17: voz tremida derretendo. _
A OVE £ 1SS0 7 A Figural8: bal&o glacial.
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+ balGesintercalados - durante a leitura dos

+ bal&o-unissono - reline a fala de diferentes bal Ges de um personagem, pode haver outro
personagens. bal&o com afala de um interlocutor.

e



https://www.facebook.com/photo.php?fbid=490847237645753&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=495841463812997&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=612904532106689&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1

Figura 20: bal8es intercalados.
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Fonte: Adaptado de Ramos (2012) e Acevedo (1990).

Conforme vimos nos exemplos dos baldes, as formasdas letras em seu interior
expressam diferentes situacGes dos personagens, como sentimentos e dividas. Eles auxiliam
na construcao das suas caracteristicas. Para Ramos (2007), ocorre uma hibridizacdo de signos

#Ramos (2012) e Eguti (2001) acrescentam mais esses outros baldes: sonho, especiais e de apéndice.


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=470927059637771&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1
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verbals escritos e signos visuals, 0S quais agregam signos de trés ordens iconicas
(representacdo de seres reconhecivels), plastica(caso de textura e cor) e de contorno(borda ou
linha que envolve as imagens. Nesse sentido,0 contorno dos baldes também é um dos
elementos constitutivos de significados.

Ao usarmos as letras, nos baldes, empregando recursos como negrito, itdlico, o
aumento das letras, ou prolongamento delas, mudanca de cor, formatos, dentre outros,
mudam-se os sentidos, de acordo com o que o autor dos GDT pretende. E salutar mencionar
gue o tipo de letra ndo esta relacionado, apenas, a fala do personagem, mas também pode
representar uma escrita dele. Quanto a linguagem usada dentro dos baldes, ela é muito
préximada oralidade, de um didogo. 1sso é perceptivel dentro das falas da figura seguinte:

Figura 27 -Didlogo entre Mafalda e Susanita.

NAO TENHO NADA /' ACHO QUE PRECISAM pE | | mmm R ESTOU CONVENCIDA DE QUE A MA|ORIA |
CONTRA OS POBRES, PELO AJUDA E COMPREENSAD )| C ETEM MAIS/ ]| 0AS PESSOAS POBRES NAD FAZ 1SSO

CONTRARIO ~—*‘/-— s POR MALDADE

gy 7

o

Fonte: Tiras da Mafalda, 2015.

Nesse aspecto, Eguti (2001) considerou que os quadrinhos simulam a estrutura de uma
conversa natural, e desse modo os baldes representam 0s turnos conversacionais. Quanto a
fala dos personagens, pode ser simétrica, quando eles falam proporciona mente semelhante, e
assimétrica, quando ha relevancia de uma fala de um personagem sobre a outra. Podemos
exemplificar 0s turnos conversacionais por elementos graficos(RAMOS, 2012) com: a)
sucessdo de sinais de pontuacdo que sugerem o0 assalto de turno, pausa ou impedimento da
fala do personagem; b) repeticdo de consoante, representando a gagueira, por exemplo;c) O
uso de hifen na separacdo das silabas das palavras, indicando fala pausada;d) siléncio,
tipificado pela auséncia de baldes, baldo em branco ou apenas com reticéncias. €) uso de
palavrdoes ou discussdes € marcado por pregos, caveiras e estrelas, f) as risadas por sons
anaogos a€la: rararaou ah- ah-ah.

Ja as onomatopeias, segundo Ramos (2012),podem estar dentro ou fora dos bal es.
Nas duas situagdes, o aspecto visual utilizado pode indicar expressividades diferentes. Sua
cor, tamanho, formato e prolongamento adquirem valores expressivos distintos dentro do
contextoem que sdo produzidas. Para Vergueiro (2012), elas variam de um pais a outro, de
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acordo com a lingua. O canto do galo, por exemplo, em francés é ki-ki-ri-ki-ki, enquanto no
Brasil € representado por co-co-ri-cd. Observamos na figura seguinte a presenca de

onomatopei as.

Figura 28 - A insbnia de Mafalda

Fonte: Tiras daMafalda, 2015.

Na figura 28, percebemos a importancia da onomatopeia no GDT. No terceiro
quadrinho ela sugere que Mafalda ja comecga a dormir, contando os carneirinhos. Depois o0
som produzido pelo carneiro a acorda, pela atura que o som € emitido. Na quinta vinheta ela
acorda e volta a dormir no Ultimo. Nesse GDT, esse recurso grafico auxilia na construcéo e
(re)construcéo de sentidos.

Outro elemento do qual falaremos € a cor, pois transmite inimeras informaces nos
quadrinhos. Ramos (2012) afirma que é um elemento que compbe a linguagem dos
quadrinhos, mesmo nhas histérias em preto e branco. O uso das cores, a preta e a branca, vem
desde o inicio dos quadrinhos. Ja as coloridas se aprimoram, constantemente, com 0s avancos
da tecnologia. Antes havia so a utilizagdo das cores primérias, hoje existe uma mescla entre

elas. Como exemplo, 0 GDT a seguir em preto e branco.

Figurav 29 -Questionamentos de Mafalda.

0S CHINESES SAO UM € AGORA QUE PARA
PERIGO PARA O NGS € DE NOITE E
MUNDO OCIDENTAL, ESTANOS

NAQ SAO? DESCANSANDO. ..

..PARA ELES € DE
DIA E ELES ESTAO
TRABALH?NOOA

Fonte: TirasdaMafalda, 2015.

Na figura, em preto e branco, percebemos na primeira vinheta a voz da Mafalda, que
faz uma pergunta ao seu pai no momento em que todos ja estdo deitados. O relégio mostra

gue é quase meia hoite; a escuriddo indica que as luzes da casa estéo apagadas. Os olhares do
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pai, em todas as vinhetas, modificam-se. Ao final, ele fica pensativo com as palavras de sua
filha.
Detalharemos outro elemento da estruturado GDT: avinheta. ParaVergueiro (2012),

O quadrinho ou vinheta constitui a representacdo, por meio de uma imagem fixa, de
um instante especifico ou de uma sequéncia interligada de instantes, que sdo
essenciais para a compreensdo de uma determinada acdo ou acontecimento. 1sso
quer dizer, portanto, que um quadrinho se diferencia de uma fotografia que capta
apenas um instante, um &imo de segundo em que o diafragma da maquina
fotogréfica ficou aberto. Assim, dentro de um mesmo quadrinho podem estar

EXPressos movimentos, que vistos em conjunto, déo a ideia de uma agdo especifica
(VERGUEIRO, 2012, p.35).

Eisner(1989) menciona que o quadrinho encapsula ideias ou histérias por meio de
palavras ou figuras, envolvendo movimento de certas imagens no espaco. Ele menciona a
importancia do tempo, do fluxo da narracdo. Além do quadro, esse autor salienta que 0s
baldes auxiliam na delimitacdo do tempo. Desse modo, percebemos que tanto Vergueiro
(2012) quanto Eisner(1989) concordam que as a¢les exemplificadas nos quadros contribuem
paraa construcdo do GDT.

Para Ramos (2012), as vinhetas possuem um formato varidvel. Elas se apresentam de
formas retangulares ou quadradas, formas mais usuais, mas podem se apresentar de outras
maneiras, como em formas circulares. O contorno da vinheta € denominada por diferentes
autores como:a) linha demarcat6ria, por Acevedo (1990) e Vergueiro (2012); b) requadro, por
Santos(2012); c) contorno dos quadrinhos, por Eisner(1989); d) moldura do quadrinho,por
Franco(2004). Nesta pesquisa optamos por designar o quadro como vinheta e o contorno
comolinha demarcatoria.

Além de todos os el ementos do GDT ora mencionados, devemos nos atentar a acdo da
narrativa e aos personagens. Elas funcionam como pegas-chave que orientam o leitor sobre o
enredo, o0 rumo da histéria. A postura do corpo e 0 gesto tém primazia sobre o verbal, assim
“A maneira como sdo empregadas as imagens modifica e define o significado que pretende
dar as palavras”(EISNER, 1989, p. 102). O rosto dos personagens auxilia nesse processo,

como verificamos na figura seguinte:
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Figura 30 -Relacdo entre a expressdo facial e efeitos de sentido.
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Fote: El SNER(1989).
Ainda pode aparecer no GDT alegenda, que

representa a voz do narrador da historia, sendo utilizada para situar o leitor no tempo
e no espaco, indicando mudanca de localizacdo dos fatos, avango ou retorno no
fluxo temporal, expressbes de sentimentos ou percepcBes do personagem, etc
(VERGUEIRO, 2012, p. 62).

Por dltimo, especificamos a funcdo do espaco e tempo no GDT. O tempo é elemento
essencial nos quadrinhos. Quanto maior o nimero de vinhetas para descrever a mesma agéo,
maior a sensacéo de prolongamento (RAMOS, 2012). Esse pesquisador adota seis maneiras
de como o tempo pode aparecer na linguagem dos quadrinhos proposta por Cagnin (2005): @)
sequéncia de um antes e depois; b) época historica; ¢) astrondémico; d) metrologico; €) tempo
da narracdo; e) tempo de leitura. Nem todas as vinhetas apresentam as seis formas.

Tudo que fol mencionado da estrutura composicional, estilo e temado GDT compde 0
género e interfere no processo de leitura, de compreensdo e de interpretagdo. Além do ja
exposto, importa destacar que, segundo Nepomuceno (2005), o tipo discursivo predominante
no GDT é a narracéo, caracterizado por Adam (1992) como uma sequéncia que parte de seis

caracteristicas proprias. sucessdo de eventos;, a unidade tematica; os predicados
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transformados; 0 processo; a intriga e a moral. 1sso é parte da estrutura composiciona do
GDT, que se configura como um género de narrativas curtas e lacunadas, pois a €lipse € uma
de suas marcas.

Ademais, no discurso humoristico ndo podemos desconsiderar o vaor da
argumentacdo, “a articulagdo das linguagens(verbais e visuais)estrutura a argumentagcdo como
paradoxo desestabilizador das verdades” (NEPOMUCENO,2002, p. 109).Assim, as criticas
subjacentes ao humor e aironia sdo reveladoras.

O GDT é considerado um género multimodal e, como tal, ndo pode ser desconsiderado
no ensino de LP, pois hoje vivemos em uma sociedade cujos géneros, em sua maioria, Séo
multimodais. Assim sendo, um ensino que privilegie, apenas, 0 modo verba ndo possibilita a
formacdo de um leitor proficiente na educacdo bésica. Ao enfatizarmos o GDT como um
objeto de ensino de LP, néo acreditamos na supremacia do ndo verba®ou verbal, mas na
conjugacdo dos dois modos no processo de construcdo de sentidos. Para Dionisio(2011), a
palavrague define essa juncdo de modos é harmonia: a multimodalidade é um traco
constitutivo de géneros. Desse modo,

€ no texto, materialidade dos géneros, onde os modos(imagem, escrita, som, musica,
linhas, cores, tamanho, entonacdo, ritmos, efeitos visuais, melodia etc) sio

redizados. O que faz com que um texto sgja multimodal sdo as combinagGes com
outros modos para criar sentidos(DIONISIO, 2014,p.42).

Para exemplificarmos, apresentamos a figura:
Figura 31 -O mundo para Mafalda.
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ESTA VENDO?

/ R
( SABE PCR QUE ESTE MUNDO /i
£ BONITO? /

-
{ PORQUE £ UM MOPILC ) — |
_ RECUZICO 5 N

_+#" o oriGiNaL M\ |
£ UM
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Fonte: TirasdaMafalda, 2015.

Conforme verificamos, 0 GDT é composto por mais de um modo de significacdo— o
verbal e imagético. Em sua construcdo composicional, encontramos vinhetas, baldes,
personagens, as frases no interior dos baldes, a presenca das cores. Quanto ao conteido
temético, a Mafalda trata dos problemas do mundo. Na primeira vinhetada figura 31,

percebemos a Mafalda, com um bicho de pelicia em suas maos; ela usa umvestido cor de rosa

®Segundo a Profa Dra Maria Aparecida Resende Ottoni, durante as aulas da disciplina Géneros
textuai s/discursivose praticas sociais, do Mestrado Profissional em Letras, no segundo semestre de 2014, o ndo
verbal ndo é uma mera ilustragdo. Os modos verbal e ndo verbal ndo estéo aleatoriamente presentes em um
género, coexisterm um com 0 outro; um e outro conjuntamente representam efeitos de sentido.


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=489837124413431&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1
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e um laco de fita da mesma corem seu cabelo,que nos permite dizer que ela € uma crianca
de,provavelmente, seis anos. H4 ainda um baldo-fala, em que ela mostra,para seu urso de
pellcia, o0 mundo, representado pelo globo terrestre. Nessa mesma vinheta, a sua expressao
fisilondbmica e seu olhar demonstram contentamento, satisfacdo ao apresentar 0 mundo ao seu
brinquedo. Na segunda vinheta, ela se dirige ao seu brinquedo, fazendo uma pergunta:“Sabe
por que este mundo é bonito?”, esbocando em seu semblante maior satisfagdo, um sorriso.

Na ultima vinheta, hd a mudanca, a quebra de expectativa do GDT, como também o
gatilho (RASKIN, 1985), a personagem fica com outra expressdo, diferente da primeira
vinheta, parece chateada e afasta-se de seu brinquedo, olha fixamente para 0 urso e
mostrando-lhe arealidade enuncia““O original é um desastre”.

Parainterpretarmos o GDT, vimos que devemos levar em consideracéo os dois modos,
o verbal e 0 ndo verbal, na construcdo dos sentidos, e as informacdes implicitas e a ironia,
assm como Mafalda compara os dois mundos, de maneira quase imperceptivel. Além disso,
COmo nos pautamos na teoria de Bakhtin (1997), percebemos que os exemplares de GDT
fazem parte de uma esfera do cotidiano, e tem como suporte as redes sociais, num site
denominado Tiras da Mafalda, utilizados para a elaboracdo das atividades da proposta,
presente no capitulo 6. Quanto ao suporte em que encontramos, 0 GDT tem uma vantagem no
ensino, umavez que é encontrado em cadernos de jornais, sites, blogs, paginas de rede socid,
etc. Nesse sentido, segundo Nepomuceno (2005), o lugar socia das tiras continua sendo a
midia, ou sgja, a veiculagdo desses textos continua sendo 0s meios de comunicacdo de massa,
de onde provieram.

Percebemos os elementos constitutivos do género, a constru¢cdo composicional, o
estilo e o tema nessa exemplificagdo com figura 31. O interlocutor, numa atitude responsiva,
ao 1é-lo concorda ou ndo com o discurso reproduzido pela Mafalda, de que o mundo ndo é
bom, pode perceber o humor, dar uma risada ou ndo, bem como perceber a ironia e a critica
presentes. Assim, confirmamos que a polifonia, porque ela (personagem)reproduz um
discurso socialmente construido, como também a valoragdo do signo mundo, com todos os
Seus aspectos negativos ressaltados por ela. Desse modo, podemos inferir que o locutordo
GDT, o Quino, ressata que a Mafalda, uma menina de apenas seis anos,observa os problemas
0 quais afetam seu pais, e por consequéncia o mundo; pelo exemplo ilustrado, evidencia-se
gue um trabalho que leve em conta os diferentes modos de significacéo é fundamental.

No préximo capitul o, trataremos da trajetoria desta pesquisa.
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Capitulo 4

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, CONTEXTO DA PESQUISA E A
TRAJETORIA PERCORRIDA

“L.]1 toda pesquisa-achio ¢ de tipo particlpativo: a participaglio das pessons
implicadas  wos  problemas  lnvestigados € absolutamente  wecessavia”
(THIOLLENT, 1926, p.15)

Este capitulo se divide em trés secbes. A primeira aborda 0s pressupostos
metodol6gicos de uma pesguisa-acdo, enquanto a segunda descreve os procedimentos

metodol 6gicos utilizados. Aterceira explicita os critérios usados para col eta de dados.
4.1 Dos pressupostos metodol dgicos

Nesta dissertacdo, desenvolvemos uma pesquisa-acdo, que, segundo Bortoni-
Ricardo(2008, p.71), “tem por objetivo ndo apenas descrever, como no caso da etnografia
convencional, mas também promove mudangas no ambiente pesquisado. Dessa forma, ela é
ao mesmo tempo, hermenéutica e emancipatoria”. Possibilita, entdo, uma mudanca de postura
na escola, do docente, pois permite uma andlise e reflexéo sobre sua pratica em sala de aula.
Podemos compreender a estratégia metodol 6gica da pesquisa-acdo com Thiollent (1986), que
a define como uma pesquisa social naqual:

a) ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada; b)desta interacéo resulta a ordem de prioridade dos problemas
a serem pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob a forma de agdo
concreta;c)o objeto de investigacdo ndo é congtituido pelas pessoas e sim pela
situacdo socia e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situagao;
d)o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer 0s
problemas da situacdo observada; d) Ha, durante o processo, um acompanhamento
das decisfes, das acdes e de toda atividade intencional dos atores da situacéo; €) A
pesquisa ndo se limita a uma forma de agdo (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o crescimento dos pesquisadores € o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados (THIOLLENT, 1986, p.16).

Assim sendo, propomos uma metodologia que possibilite aos aunos-sujeitos
envolvidos nela a acdo e participacdo, uma discussdo sobre a forma de como podemos

possibilitar, em sala de aula, leituras significativas com o GDT.
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Para a redlizacd0o desta pesquisa, tendo em vista nossos propdsitos e objeto de
investigagcdo, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, usando metodologias da pesguisa-
acdo, com anadlise descritiva, analitica e interpretativa. Iniciamos com uma pesguisa da
literatura sobre 0 ensino de LP sobre género discursivo, letramento como prética social, o PP,
o LDLP, o GDT e multimodalidade. Esta pesquisa ocorreu antes e durante a aplicacéo das
atividades préticas em salade aula.

4.2Dos procedimentos metodol 6gicos

A pesguisa em campo foi desenvolvida pela professora/pesquisadora em uma escola
de Ensino Fundamental |1, da rede publica de Paracatu-M G, durante o primeiro semestre de
2015.A escolha dessa instituicdo segue uma das normas do Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS, pois o docente deveria desenvolver uma proposta de intervencdo quanto ao
ensino de LP em uma turma na qual fosse regente. Ela foi desenvolvida com 21 alunos de
uma turma de 7° ano, pois neste ano de ensino, pressupde-se que os aunos-sujeitos ja
passaram da etapa de alfabetizacdo e desenvolveram estratégias de leitura do GDT. Como se
trata de uma pesquisa que envolve seres humanos, o projeto foi primeiramente submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Uberlandia-UFU.

Depois de aprovado,conforme parecer 907.122, em 20-11-2014, foi executado com
consentimento de todos os envolvidos. Antes de inicia-lo, fizemos a exposicéo do projeto a
direcdo da escola, aos responsaveis pelos alunos-sujeitos e a estes Ultimos, que participaram
desta pesquisa. Ap0s aceitarem participar do estudo, apresentamos aos responsaveis pelos
alunos-sujeitos o termo de consentimento livre e esclarecidos (Anexol) para assinarem e
apresentamos aos alunos o termo de assentimento para o menor (Anexo 2) para que também
assinassem. Todos aceitaram participar da pesguisa.

Para a coleta e registro de dados, utilizamos o diério de prética no qual anotamos as
duvidas, questionamentos, reflexdes e analises dos dados coletados, 0 que nos auxiliou no
desempenho das duas funcles. professora/pesquisadora. Além dele, os aunos-sujeitos
receberam, cada um, o caderno confeccionado antes da primeira atividade desenvolvida,
usado como um diério de prética no qual eles puderam anotar as dividas e inquietacbes
durante a analise dos exemplares do GDT.

Antes de criarmos a proposta de leitura do GDT e executé-la com 0s alunos-sujeitos,

resolvemos investigar a presenca e abordagem do GDT no LDLP da colegdo Portugués e
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Linguagens, de 6° a0 9°, de Willian Roberto Ceregja e Thereza Cochar Magalhées, adotado de
2013 a 2015 na instituicdo coparticipante®, a fim deverificarmos o modo como o GDT é
explorado nesse material didatico. Depois, selecionamos algumas sugestdes de aulas retiradas
do PP que abordam, especificamente, o GDT. Para tanto, acessamos o0 site do PP, do
Ministério da Educacdo, clicamos no icone referente ao Espaco Aula em que aparecem as
opcoes. sugestdes de aulas, criar aulas, minhas aulas e orientagdes. Como nosso proposito era
investigar as praticas prontas, optamos pelas sugestbes de aulas. Inserimos os seguintes
elementos de busca: GDT; modo néo verbal; verbal; e interpretaco; e as seguintes descricoes:
a) género discursivo tira; b) interpretacdo de tirinhas; ¢) a linguagem ndo verbal nas tiras.
Obtivemos os seguintes resultados para cada elemento de busca:

a) Género discursivo tira:Nesta selecdo, apareceram aproximadamente 367 resultados,
embora nem todos trouxessem atividades sobre GDT. Encontramos outras aulas com géneros
diferentes, como, por exemplo, e-mail, relato de experiéncia vivida, dentre outros. Na
primeira pagina, encontramos a aula “Leitura e producao de tiras”. Depois, na quarta pagina, a
aula “O uso de recursos ndo verbais em tiras”, e, por ultimo, na sexta pagina, “Tirinhas”.
Observamos que, dentre o nimero total apresentado, apenas nessas péginas especificadas
aparecem sugestdes com GDT; logo, somente estas elencadas foram consideradas pertinentes
a pesguisa. Nas péaginas seguintes, ndo havia abordagem do GDT ou, se este aparecia em
aulas, era em andlise com outro género discursivo, como carta, e-mail, anlincio, dentre outros.

Portanto, desconsideramos tais sequéncias de aulas, pois ndo constituem o objeto desta

pesquisa.

b) Interpretacédo detirinhas: Nesta escolha, apareceram aproximadamente 470 aulas, dentre
as quais as que se referem ao objeto desta pesquisa GDT. Ja na primeira pagina foram listadas
as sugestoes: “Interpretando tirinhas”, “Lendo nas entrelinhas”, “Trabalhando a tirinha em
salade aula”, “Tirinha no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita”, “As tirinhas mudas e
a construcdo da escrita, “Tirinhas do Chico Bento: andlise das diferencas dialetais da Lingua
Portuguesa” e, por ultimo, “A produgdo de humor nas tiras”. Ja na segunda pagina, constavam
somente duas aulas: “Tirinhas e Eu me divirto”. Na sequéncia, terceira pagina: “Criacdo de

uma historia através de tirinhas de jornais”, “O discurso direto e indireto nas tiras” e “A

?® A designagao cooparticipante para a instituic&o colaboradora segue a nomenclatura do Conselho de Etica da
Universidade Federal de Uberlandiao qual este projeto de pesquisa foi submetido paraintervencdo na salade
aula com seres humanos.
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linguagem das historias em quadrinhos”.Nas outras paginas ndo encontramos o GDT, mas,
sim, aulas sobre gibis e outros textos como cartum, charge, asssm como ilustragdes de

disciplinas como Histéria e Geografia.

c) Linguagem né&o verbal nastiras. Surgiram aproximadamente 287 resultados, porém esta
descricdo, no link de busca, retoma todas as aulas ja mencionadas e selecionadas nos critérios
1 e 2 como relevantes a esta pesquisa. A pesquisa, enfim, resultou em varias aulas, inclusive
do Ensino Fundamental |, Educac&o de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio.

Digitamos tira e tirinha porque pretendiamos fazer um levantamento de todas as
aulas e, conforme exposto nesta dissertagdo, alguns documentos gque direcionam o ensino de
LP sugeremo vocabulo tira ou tirinha. Selecionamos as que contemplavam os elementos ndo
verbais, o humor, o enfoque nos implicitos do GDT e a insercéo das TIC, tendo em vista 0s
propositos desta pesquisa.

Em andlise inicial das aulas percebemos que apresentam uma estrutura padréo com:
titulo, estrutura curricular, dados da aula, nos quai s se inserem os objetivos, duracdo das aulas,
conhecimento prévio, estratégias e recursos da aula, recursos complementares e, por ultimo, a
avaliagdo. Essa organizagdo nos permitiu selecionar as seguintes aulas:a)“Lendo nas
entrelinhas” e b)”Interpretando Tirinhas™.

Eis a ordem que organizamos para aplicagao das aulas:

a) Lendo nas entrelinhas, duas aulas de 50 minutos, disponivel desde 27-10-009;
b) Interpretando tirinhas, duas aulas de 50 minutos, disponivel desde 21-10-09.

Ao seleciona-las, levamos em consideracdo os objetivos, a metodologia e a relacéo
com a compreensdo do GDT.Excluimos aguelas em que se fundiam a leitura e a andlise
gramatical, como apareceu no sistema de buscas do Portal: “A Coesdo textual: o pronome na
construgdo do texto”, com a intengdo de que o aluno reconheca os pronomes, a diferenca entre
a variedade padrao e ndo padro; outra com o titulo de “O discurso direto e o indireto nas
tirinhas”, com o proposito de reconhecer os diferentes modos de reportar o discurso.
Acreditamos que estes exemplos elucidam as nossas escolhas e, assim sendo, n&o
listamostodas as exclusoes.

O momento de aplicagdo das aulas foi desenvolvido durante quatro aulas de
cinquenta minutos cada uma, uma semana de aula, como atividade diagndstica, sem a

interferéncia do professor e pesguisador. Escolhemos uma metodologia de aplicabilidade das



64

aulas em consonancia com o que pretendemos alcancar agui — uma proposta que contemple o
GDT e permita ao aluno-sujeito sua leitura e compreensdo. Tais atividades foram realizadas
nasalade aula

A selecdo e sequéncia dessas aulas se justificam porque na primeira,“Lendo nas
entrelinhas”, duas aulas de cinquenta minutos objetivam fazer com que o auno-sujeito
relacione o0 modo verbal e ndo verbal para construgéo do sentido, mobilizar os conhecimentos
de mundo e desenvolver a capacidade critica, relacionando a tira ao contexto socio-
histérico;ademais, intencionam abordar a inferenciacdo de explicitos e implicitos, como a
percepcdo de pressupostos e subentendidos. A segunda sequéncia foi “Interpretando
Tirinhas”, pois exigem do aluno-sujeito a mobilizacdo de conhecimento prévio (mundo,
enciclopédico, linguistico), bem como perceber a critica presente no GDT.

Os principais instrumentos de geracdo de dadosutilizados nessas aulas foram o diério
de pratica do aluno e o diario de prética do professor/pesquisador, para andlise dos dados no
tocante aleiturae ainterpretacdo e a compreensdo do GDT.

Apobs levantamento desse corpus, que se encontra no capitulo 5, elaboramos uma
proposta de leitura e interpretacdo do GDT para que os alunos-sujeitos percebam o humor, a
ironia e a critica presentes e como os modos diferentes de significagdo usados nesse género
atuam na construcdo dos sentidos.

As aulas do PP selecionadas foram analisadas e depois aplicadas durante 4 aulas de
cinguenta minutos no primeiro semestre de 2015. Ap6s a aplicacdo, elaboramos, aplicamos e
aprimoramos a proposta de leitura: “A Mafalda Na Sala de Aula”, como consta no capitulo 6,
durante 11 aulas de cinquenta minutos cada uma. Em seguida, fizemos o relato de sua
aplicacdo presente na se¢do 6.3 e analisamos as suas limitagoes.

4.3 Critérios para analise de dados

Antes de aplicarmos as aulas do PP, fizemos a andlise das aulas “Lendo nas
Entrelinhas” e “Interpretando Tirinhas” sob o viés da teoria sociodiscursiva de Bakhtin, como
constam no capitulo 5.Em seguida,analisamos essas aulas a partir dos relatos das impressoes
obtidos no momento de aplicacdo das aulas do PP, site do Ministério daEducacéo, a partir das
anotacOes feitas no diario de prética. Em seguida, coletamos os dados e fizemos a digitacdo
deatividade por atividade, contendoa resposta de cada um dos vinte e umalunos-sujeitos afim

dequantificarmos os nimeros obtidos, ou melhor, os resultados em tabel as.
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Adotamos alguns critérios com a finalidade de dividirmos as questdes. @) néo
responderam as questdes (para aquelas em branco); b) responderam inadequadamente (para
aquelas respostas incoerentes com a pergunta proposta); ¢) responderam superficialmente
(para as respostas que tangenciavam, ou melhor, ndo mencionavam adequadamente o que a
questdo exigia); d) responderam adequadamente(atingiram o propdsito em responder a
questéo).

Ao tabularmos todos os dados quantitativos, centramos nos resultados que se
destacavam mais na tabela, por apresentar um nimero maior de respostas adequadas, menor
de respostas adequadas, como também dos outros critérios elencados. N&o discorremos acerca
de todas as questdes, mas sobretudo agquelas pertinentes a esta pesquisa. Assim, nas aulas do
PP enfatizamos os resultados de respostas que envolviam o humor, a ironia e a critica do
GDT.

Para os procedimentos da andlise da proposta por nés elaborada (“A Mafalda na Sala
de Aula’), adotamos os resultados a partir do relato de aplicagdo da proposta. Na primeira
oficing, como ndo construimos questdes escritas nas duas primeiras aulas de cinguenta
minutos, pois 0s alunos-sujeitos assistiram ao filme La Pelicula para discussdo do contexto
histérico, fizemos o relato com as anotagdesno di&rio de prética da professora/pesguisadora.
Nas duas aulas seguintes, confeccionamos um dbum da Mafalda e dos personagens que
aparecem junto dela no filme (reproduzimos um deles no capitulo 6, secéo 6.3.3).

Para melhor compreensado dos resultados quantitativos, descrevemos os procedi mentos
em todas as oficinas e usamos as respostas dos discentes para exemplificacdo dos resultados
obtidos. Tendo em vista nossas intencdes, focalizamos enunciados sobre o humor, aironia, a
critica e a multimodalidade. Ao término das oficinas, apds a reflexdo de aplicacdo,
elaboramos outra oficina para retomada dos conhecimentos dos GDT/s explorados em saa.
Depois, propusemos aos colaboradores que avaliassem a proposta, assim como nos também
avaliamos e refletimos acercado nosso trabalho de professora/pesquisadora mencionando as
lacunas identificadas.

Nessa perspectiva da pesquisa-acdo, aplicamos aulas do PP, depois analismo-las para
posteriormente aplicarmos a proposta “A Mafalda Na Sala de Aula” e refletirmos sobre nossa
prética como professora da Educacéo Basica e apontarmos as limitacbes dessa prética de
leiturado GDT, elaborada por nés, e possiveis caminhos para sua modificagao.
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Capitulo 5

O GENERO DISCURSIVO TIRA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA E EM PRATICAS DO PORTAL DO PROFESSOR

“Niio serita maravilhoso o mundo se as bibliotecas fossem mals bmportantes que os
0anCos?” (MAFALDA, In Rede Social Facebook, 2015).

Neste capitulo, investigamos a presenca e a abordagem do Género Discursivo Tira no
Livro Didatico de Lingua Portuguesa, depois explicitamos o que é o Portal do Professor e, na
sequéncia, analisamosas aulas selecionadas neste site que aplicamos como atividade
diagnostica para elaboracdo da proposta de leitura, compreensdo e interpretacdo do GDT. No

final, apresentamos o relatério com dados da aplicacéo dessas aulas.
5.1A Abordagem do Género Discursivo Tirano Livro Didatico

Nesta secdo,expomos o resultado da andlise da presenca e da abordagemdo GDT em
uma colecdo de LDLP, do 6° ap 9° ano, intitulada “Portugués: Linguagens”, de Cergja e
Magahdes (2012), adotado desde 2006 na instituicdo onde apesguisa foi desenvolvida
Observamos quantos exemplares do género ha na colecdo, em que secéo eles estdo inseridos e
as atividades propostas. Esta investigacdo se justifica porque esse material € muito usado
pelos professores e, assim sendo, € importante analisar 0 que nele esta proposto para se
identificar as suas potencialidades e limitagdes a fim de discuti-las com o0s outros docentes.

Sabemos de todas as transformactes e mudancgas ocorridas no ensino de LP apos a
publicacdo dos PCN e os reflexos desse documento no LDLP. Tendo em vista isso,
investigamos a presenca e a abordagem do GDT no referido livro com o intuito de analisar se
esse manual toma o GDT como objeto de ensino; se o0 apresenta em uma se¢do destinada a
interpretacdo; ou se apenas € utilizado para entretenimento do aluno-sujeito; ou se serve
somentede pretexto ao ensino gramatical.

Pensamos que sO a inclusdo do género ndo é suficiente, pois € fundamental que as

atividades sejam propicias a formacdo do leitor. Nesse sentido, as diretrizes nacionais
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orientam que “é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e de
géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas” (BRASIL, 1998,
p.23). Desse modo, acreditamos que apenas a presenca do género, para garantir a sua
variedade, ndo significa um ensino de LP que amplie a competéncia discursiva do auno-
sujeito.

Notamos uma modificacdo desse material didético, uma vez que ndo se centra apenas
em géneros literarios, como ocorria até o final da década de 1980. Nos anos 1990 ja
encontramos outros géneros, como os da esfera jornalistica, midiética e familiar. Embora haja
uma transformacéo, ainda percebemos algumas lacunas e, como professoras da Educagéo
Bésica, podemos discuti-las para obtermos um direcionamento com as praticas presentes no
LDLP, modificando-as ou ampliando-as.Contudo, muitas instituicdes publicas sd tém esse
suporte para as aulas de LP, 0 que ocorre com a escola onde esta pesquisa foi realizada.

Quanto a estruturacdo da colecdo do LDLP analisada, em todos os livros, do 6° ao
9°,ha quatro unidades tematicas, que sdo subdivididas em cinco se¢Bes essenciais. Estudo do
texto; Producdo de Texto; Para escrever com adequagdo/coeréncialcoesdo/expressividade; A
lingua em foco; De olho na escrita.

No tocante a quantidade de exemplares do GDT incluida, identificamos: no livro do 6°
ano, 42; no do 7° ano, 34; no do 8° ano, 23; e no do 9 ano, 30.A partir desses dados,
observamos que ha véarios exemplares desse género na colegdo, mas ressaltamos que ndo basta
a quantidade; o fundamental é a abordagem.

Com relacdo a presenca desse género nas secles, apresentamos os resultados da
andlise no quadro abaixo:

Quadro 3 - Andlise do Género Discursivo Tirana colecdo Portugués: Linguagens (2012).

Secdo 6° 7° 8° Qo
Lingua em foco 29 26 20 14
De olho na 4 4 4 10
escrita

Semantica e 2 1 Nao ha 2
discur so

Para escrever 2 1 3 Nao ha

com
expressividade

Producao de 4 N&o ha N&o ha N&o ha
texto

Divirta-se N&o ha 1 1 2
Cruzando

linguagens 1 1 N&o ha 2
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Fonte: Autoriaprépria
Como exemplifica o quadro, as se¢des onde hd mais exemplares do GDT € a “Lingua
em foco” e “De olho na escrita”. De acordo com o0s autores da obra, essas duas secOes

objetivam:

um trabalho consistente de leitura, com uma selecéo criteriosa de textos- que véo
dos classicos da literatura universal aos autoras da literatura contemporanea
brasileira-, comprometida com a formacéo de leitores competentes de todos os
tipos de texto e géneros em circulagdo social; uma abordagem de gramética que,
mesmo fazendo uso de alguns conceitos de gramatica normativa, essenciais ao
exer cicio de um minimo de metalinguagem- como substantivo, verbo, pronome,
complementos, adjuntos-, alarga o horizonte dos estudos da linguagem [...];0
interesse em explorar(seja na condicdo de receptor, sgja na de produtor) outras
linguagens, além da verbal, como pintura, a fotografia, o cinema, o cartum, o
andncio publicitério,etc. (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 4, grifos nossos).

Os resultados obtidos e expostos no quadro 3 apontam que a maioria dos exemplares
de GDT é usada como pretexto para 0 ensino da gramética e ndo é condizente com a proposta
dos autores de Portugués e Linguagens(2012), apresentada na introducéo da obra, destinada
ao professor de LP. E corrobora o que foi comprovado por Ottoni (2007), quando analisou a

abordagem de diferentes géneros do humor em LDLP:

Verifica-se que, apesar da mudanga, ha um foco no humor com pretexto para
estudo da metalinguagem, identificacdo e classificagc@o de classe de palavras, pois
os textos de humor sdo inseridos, predominantemente, na secéo A lingua em foco
onde eles aparecem.(OTTONI, 2007,p.181 grifo nosso).

O resultado obtido também esta em consonéancia com o que afirma Mendonga (2009)

sobre a abordagem do género histériaem quadrinhosem LDLP:

No universo dos livros didéticos de portugués (LDPs), por exemplo, até os anos
1970, raramente havia HQs; na década de 1990, por outro lado, praticamente todos
L DL Ps apresentam esse género entre os textos selecionados. Ainda assim, as segdes
destinadas as HQs permanecem sendo menos “importantes”, do tipo “Divirta-se”,
“S6 para ler” ou “ Texto suplementar”, sendo rarissimos os casos de uma HQ figurar
como texto central de unidade didatica em LDP (MENDONGA, 2010, p.218 e
219).

Dessa forma, percebemos que o GDT se encontra presente na colegdo analisada com o
intuito de ensinar as classes gramaticais e a sintaxe da lingua. Desse modo, os resultados
apontam que os autores desse LDLP recorrem muito ao GDT, porém com propositos
diferentes daqueles investigados. N&o ha na colecéo inteiraum GDT que apareca em Estudo

do Texto, uma unidade destinada a leitura, a compreensdo e ainterpretacéo do GDT e no seu
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aspecto multimodal. Por isso, constatamos uma abordagem diferente daguela que defendemos
nesta dissertacéo.

Embora haja uma intencdo dos autores em utilizar o GDT na obra, percebemos que
ainda ha uma lacuna na abordagem dos aspectos multimodais do género e das suas
especificidades no livro “Portugués: Linguagens”. Constatamos que ele € muito usado como
pretexto, uma atividade meio e ndo fim, pois ndo é tomado como objeto de ensino. Em todas
as secOes, 0 GDT aparece com 0 objetivo de ensinar a gramatica normativa, a ortografia,
escrever com mais expressividade e divertir-se. 1sso evidencia que tal abordagem vai de
encontro as propostas do PCN (BRASIL, 1998) e do CBC (MINAS GERAIS, 2010) no que
serefere ao trabalho com o género. Para exemplificago, inserimos os anexos C, D e E.

Nesse sentido, acreditamos que ha uma lacuna no tocante ao ensino do GDT e sdo
necessarias outras propostas para a sua abordagem que leve em conta a sua estrutura
composicional, 0 seu contelido tematico, o0 seu estilo, as suas condic¢fes de producdo. 1sso
envolve todos os recursos utilizados para a construgéo do humor.

Na proxima secdo tratamos do PP, uma das iniciativas do Governo Federa em

melhorar a Educacéo Bésica no pais.

5.2 Portal do Professor

Sabemos gue vivemos um momento de transformacdes no ensino de LP na Educacéo
Bésica e o PP vem ao encontro das novas demandas oriundas dessas transformagoes,
possibilitando aos professores um espaco de interacdo, discussdo, analise de como podemos
em saa de aula plangar nossas atividades. O PP € uma das tentativas de melhoria da
educacdo, um espaco virtual em que docentes de todas as regides buscam alternativas para um
ensino de qualidade, promovendo entre eles a capacitacdo e o envolvimento com as TIC. Na

apresentacdo do sitio encontramos a seguinte apresentacao:

lancado em 2008, em parceria com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, tem como
objetivo apoiar os processos de formacdo dos professores brasileiros e enriquecer a
sua prética pedagogica. Este € um espaco publico e pode ser acessado por todos os
interessados (PORTAL DO PROFESSOR, 2015).

Esse site se estrutura em sete grandes éreas. 1) Jorna do Professor, 2) Recursos
Educacionais, 3) Espaco Aula, 4) Ferramenta de Interagdo e Comunicagdo, 5) Link, 6)
Materiais e 7) Plataforma Freire, todas a disposi¢cdo do docente que se propuser a se cadastrar,

conforme se verificanafiguradapéginainicia do Portal:
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Figura 32 — Paginainicia do Portal do Professor.
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Fonte: PORTAL DO PROFESSOR, 2015.

O PP se constitui, portanto, em um espaco de compartilhamento de metodologias, em
uma tentativa de inser¢do das tecnologias em sala, de forma que aluno e professores as
utilizem, alicercando as préticas educacionais. ha recursos de multimidias em formatos
diferentes. Nesse espaco, encontramos colecOes de recursos, sites tematicos, cadernos
didéticos, os quais nos remetem diretamente a programas didéticos de estados diferentes,
como por exemploo CRV (Centro de Referéncia Virtual do Professor em Minas Gerais) e TV
Escola

Como neste projeto, escolhemos o Espaco Aula, apresentamos a defini¢éo:

area constitui uma comunidade de aprendizagem onde os professores de todo o Pais
podem compartilhar suas ideias, propostas, sugestdes metodolégicas para o
desenvolvimento dos temas curriculares e para 0 uso dos recursos multimidia e das
ferramentas digitais. Espera-se com este espago criar um intercAmbio de
experiéncias para o desenvolvimento criativo de novas estratégias de ensino e
aprendizagem. As atividades disponiveis nesta area s8o sugestfes de professores, em
uma proposta colaborativa. Qualquer pessoa pode acessar as sugestdes, deixar
comentérios, classificd-las ou baixa-las para a sua méaguina pessoa (PORTAL DO
PROFESSOR, 2015).

Ao selecionar esse Espaco Aulana paginainicial, aparecem na sequéncia:
1. Sugestéo de aula: espago em que 0 docente pesquisa as aulas ou colecdo de aulas de acordo
com o que objetiva em sala e pode colaborar com elas, inserindo uma opini&o e sugestdes para
aperfeicoélas.

2. Criar aula: espago em que o docente pode criar uma aulaindividual ou em grupo.
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3. Minhas aulas: Loca de acesso as aulas criadas pelo docente, que ficam guardadas em sua
pastaindividual. Aqui aparecem também as Ultimas aulas relacionadas a sua &rea de interesse,
como recursosde multimidia.

4. OrientagOes. Espaco no qual se encontram as orientagdes para que o docente crie suas
aulas, com icones intitulados. Com Reflex6es Pedagogicas, Criando Equipe no Portal,
Utilizando Ferramenta Criagcdo de Aulas, Dicas Para Produgdo de Aulas.

Especificamente no espaco sugestdo de aulas, no momento de elaboracdo desta
dissertacdo havia 14.230 aulas catalogadas e 826 colecOes de aulas, organizadas em um
espaco maior de aplicacdo em sala. Quando abrimos o espaco Sugestéo de Aulas, aparece na
telaprincipal:

Figura 33 — Espago aula no Portal do Professor.

buscar no portal | P

Inicio do Contelido

SUGESTOES DE AULA

Professor (a), conheca as sugestdes de aulas elaboradas por professores de todo o
pais e colabore com opinides e novas ideias. As aulas poderdo ser acessadas por
palavras-chave ou pela busca avancada.

Essas mesmas aulas estao também organizadas em colecdes para os diferentes
niveis de ensino. Participe dessa rede colaborativa! Nesse momento, ha 14230

sugestdes de aulas e 826 colecdes disponiveis.
Fonte: PORTAL DO PROFESSOR, 2015.

Conforme exemplificado pela pagina de sugestéo de aulas, podemos, no sistema de
busca, encontrar aulas com tematicas variadas e de todos os niveis de ensino da educacéo
basica, educacdo infantil, educacdo profissional, educacdo fundamental final, educacéo
fundamental inicial e ensino Médio.

Ao selecionarmos uma aula, aparecem os seguintes elementos: a) Titulo; b) Autor e
coautor; ¢) Estrutura curricular, modalidade de ensino, componente curricular e tema da aula.
d) Dados da aula: objetivos, duragdo das atividades, conhecimentos prévios trabalhados pelo
professor com auno, estratégias recursos da aula; €) Modulo e atividades que compdem a
aula; f) Referéncias; g) Avaliagdo.

Ao observélas, verificamos que possuem uma estrutura que nos auxilia a escolhé-las

de acordo com o propdsito que temos na sala, fato que nos motivou a busca desse sitio para


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarAulas.html#conteudo
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarAulas.html
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarAulas.html
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esta pesquisa com o GDT. Sabemos que 0s recursos educacionais devem ser utilizados e que
precisamos encontrar meios de garantir aos nossos alunos uma educagdo de qualidade.

Tanto os PCN, o CBC de LP, os sitios eetronicos CRV quanto o PP possuem o
objetivo comum de garantir aos docentes informacfes, capacitagdo, um parametro a seguir
com éxito nas escolas quanto ao ensino de LP, a fim deque sgjam mediadores e, por
consequéncia, consigam a formagéo de leitores competentes, num processo de interagcdo entre

autor-texto-leitor, porque

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir dos seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de
extrair informagdo, decodificando letra por letra, alavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecéo, antecipagao e verificagdo, sem ais quais
ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o
que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante das dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢des
feitas (BRASIL,1998,p.69-70).

E essa proposta de | eiturague alicerca esta dissertago, em que se possa desenvolver,
no aluno do Ensino Fundamental |1, a compreensdo do humor, daironia e da critica presentes
no GDT, de modo a perceber os explicitos e os implicitos, confirmando e refutando hipbteses

para chegar a compreensdo e a interpretacéo e o desenvolvimento da competéncialeitora.

5.3Aulado Portal do Professor Aplicada em Sala de Aula:Lendo nas Entrelinhas”

Essa aula, aplicada em sala de aula, objetiva investigar se os alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental Final leem o Género Discursivo Tira e conseguem atender aos objetivos

propostos nela. A aula esta organizada da seguinte forma:

Componente

M odalidade / Nivel de Ensino )
Curricular

Tema

Lingua oral e escrita: pratica de producéo de textos

Ensino Fundamental Final Lingua Portuguesa ; .
orais e escritos

Educacéo de Jovens e Adultos -
2°ciclo
Quadro 4 - Sugestdo de aulado PP

L ingua Portuguesa Linguagem escrita: |eitura e producéo de textos

“’Retiramos a identificagio dos autores da aula do Portal do Professor, pois, como se trata de uma pesquisa,
acreditamos que ndo ha necessidade de publicitar quem as elaborou. Nosso intuito era pesquisar praticas de aulas
com o GDT de modo a contribuir com ensino de LP na educagéo bésica.



Dadosda Aula
O que o aluno poder & aprender com esta aula
e inferir informagdes explicitas e implicitas em um texto;
e  perceber pressupostos e subentendidos em um texto;
o fazer inferéncias.
Duracao das atividades
Duas aulas de 50 minutos
Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com o aluno
e demonstrar habilidades bésicas de leitura;
e conhecer o género discursivo Tiras.
Estratégiaserecursos da aula
e Uso detirinhas do Hagar e daMafalda;
e Atividades em pequenos grupos em sala de aula.
Aulal

Atividade

Para se formar um leitor proficiente é de fundamental importancia o trabalho com conhecimento prévio

dos alunos, uma vez que esse conhecimento estabelece uma ponte entre aquilo que eles ja sabem e os sentidos

possiveis do texto em um determinado momento e em dadas condi¢es de interlocucdo. Durante a leitura, o

leitor usa 0 conhecimento prévio ao realizar inferéncias, relacionar diferentes partes do texto e tirar conclusdes.

Portanto, para ser um leitor competente, o aluno deverd ser capaz de retirar do texto informagdes explicitas e

implicitas. S8o as pistas linguisticas fornecidas pelo texto que possibilitam o leitor aler nas entrelinhas.

Como atividade de leitura,0 professor devera entregar aos alunos copias das tirinhas do Hagar ou leva-

los ao laboratério de Informética para que acessem os sites onde €elas se encontram. Na sequéncia, devera pedir

aos estudantes que respondam as perguntas referentes a el as.

TIRINHA A

YPOR QUE AS PE AS
EM DIFERENTES PAISES
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Fonte: Tempos P6s- Modernos, 2015.

TIRINHA B

VOCE TEM QUT SER AGRESSIVGD)
MUITO AGRESSIVO!

TAO AGRESSIVO

NINGUT MI

PROVOCTA~

AFINAL OF CONTAS,
VOCE VA S8
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Tempos Pés- Modernos, 2015

TIRINHA C

TOOA
MULHSESR QDUSTR
CONMECER

Tempos Pés- Modernos, 2015

1. Sobre atirinha A, responda:

a. Qual é ainformagéo que pode ser pressuposta, nafalado primeiro balao?
b. O que se pode inferir da resposta do Hagar no ultimo bal&o?

c. E possivel estabelecer uma relacio entre a resposta de Hagar a pergunta que |he foi feita e o sistema
capitalista?

d. Qual € o conhecimento de mundo que o leitor precisater para dar sentido atira?
I mportante:

Professor, para a leitura da charge (a), o aluno precisara saber que o mundo vive (e sempre viveu) em
guerras, porque um pais quer comandar o outro. A relacdo que poderd ser estabel ecida entre a resposta de Hagar
e o capitalismo é que a violéncia socia é gerada por esse sistema. Pode-se concluir, portanto, que sempre houve

e sempre havera a exploragéo de um ser humano por outro.

2. Observe atirinha B do Hagar eresponda:

a. Por que Hagar esta dizendo ao filho que ele deve ser bastante agressivo?

b. Qual éaideiaarespeito do casamento e das mulheres pode-se inferir nafalade Hagar?

¢. Estas informagdes estdo explicitas no texto?

2. Observe afalado Hagar natirinha C e responda..

a. A resposta de Hagar (segundo bal&o do primeiro quadrinho) ao filho é possivel ? Por qué?
b. Qual éaideia que as mulheres fazem do casamento? Como vocé chegou a esta conclusdo?
¢. Ha humor nafalade Hagar nastirinhas (b) e (c)? Por qué? Explique.

d. Haironianafaade Hagar (tirinhas b e ¢)? Explique.

Atividade

Aula
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O professor devera propor aos alunos que se relinam em pequenos grupos e fagcam uma interpretagdo
por escrito das tirinhas da Mafalda, apresentadas abaixo, explicando quais sdo as informagdes explicitas e

implicitas, bem como as inferéncias que podem ser realizadas a partir das pistas linguisticas presentes nos

textos.

TIRINHA D
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Fonte: Tempos Pés-
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Fonte: Tempos pds-modernos, 2015.

I mportante:

Os conhecimentos prévios que os alunos precisam paraler astirinhas da Mafalda: saber que aMafalda é
uma personagem das tirinhas criadas pelo autor argentino, Quino. Nessas tirinhas, o autor mostra o dia a dia
de uma menina de sete anos que se recusa a aceitar o mundo como ele é. Momentos de muito humor perpassados
por uma aguda visdo critica da sociedade contemporanea, as tirinhas da Mafalda continuam mais atuais do que

nunca, apesar de terem aparecido pela Ultima vez aindaem 1973.

Avaliacdo

A avaiacdo devera ser feita em todos os momentos em que os alunos estiverem participando das

discussdes propostas e, individualmente, por meio da realizaco de atividades escritas. Na interpretacdo das

tirinhas, o professor devera considerar o conhecimento prévio dos aunos para avalia-los

FONTE: PORTAL DO PROFESSOR, 2014.

5.3.1 Andliseda aula: Lendo nas entrelinhas do PP

Esta aula foi analisada sob a perspectiva sociodiscursiva de Bakhtin, antes da
aplicacdo dela em sala de aula. Adotamos 12 perguntas para essa investigacéo: O contexto
histérico dos GDT lidos € explicitado ou ha uma indicagcdo para o professor que isso sga

importante para o aluno?
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Quadro 5-Perguntas

1) A esfera socia do género foi explorada, ou sgja, o I6cus de onde provém os
GDT/s explorados nas aulas?

2) O suporte onde se encontram o GDT foi abordado na aula?

3) A sugestdo de aula condiz com a modalidade de ensino a qual € direcionada?

4) Als autor/as apresentalm uma definicdo para género, 0 embasamento tedrico

utilizado na elaboragéo da sugestéo?

5) Héadefinicdo do GDT embasada nas pesquisas no tocante a esse género?

6) Os objetivos da aula contemplam o que propde a/s autor/as no titulo da aula?

7) Asquestdes propostas levam em conta as especificidades do género?

8) A conjugacdo dos modos verba e ndo verbal é explorada nas atividades?

9) Ha referéncias bibliogréficas acerca do GDT para que 0 professor possa

consultar?

10) As aulas utilizam as Tecnologias da Informacg&o?

11) A avaliacéo das aulas é pertinente ao que se propde nelas?

12) As perguntas propostas nas atividades levam os alunos a percepcdo de ironia e

dacritica?

Fonte: A autora.

Adotamos como critério as respostas sim, ndo e parciadmente para podermos
estabelecer um parametro paraidentificagdo do que pode ser modificado naaula.

5.3.2 Consideragdes da analise da aula aplicada: Lendo nas entrelinhas do PP

De acordo com a perspectiva dialégica de Bakhtin (1997), os géneros do discurso
pertencem a uma esfera socia, sendo assim, acreditamos que a andlise dos GDT da aula
“Lendo nas entrelinhas” poderiam comecar pela esfera jornalistica a qual, originalmente, os
GDT/s pertencem, para depois partir para outro locusonde se encontram esse géneros
discursivos na contemporanei dade, como sites, blogs, dentre outros.

Tendo em vista também a escolha dos personagens, contextualizé-los seria uma
atividade importante a0 segmento da aula. Nesse sentido, a exploragdo do contexto socio
histéricodos personagens da Mafalda e Hagar poderiam ser mais explorados, posto que os
dois representam ideologicamente figuras representativas. Ela de uma garota que nasceu na
Argentina sob o periodo da ditadura militar, ele ja € um viking cujos comportamentos sdo
sempre ligados aos barbaros.A escolha deles (Mafalda e Hagar) atende ao objetivo que se
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propde na aula, visto quesdo dois personagens fixos e bastante criticos. Ao ler o GDT, o
aluno terd que fazer inferéncias, perceber também os implicitos. Apesar de a/s autor/asda aula
mencionar/em a importancia do personagem para compreensdo dos implicitos, apresenta esse
direcionamento de maneira sucinta e ndo haindicacdo de sites em que os alunos-sujeitos e 0s
professores poderdo pesquisar, caso haja davidas.

A aula proposta condiz com o nivel a qua € destinada, ao ensino fundamental 11,
porque nessa faixa etaria pressupomos que os alunos-sujeitos ja so leitores capazes de inferir
informagdes implicitas, perceber pressupostos e subentendidos e fazer inferéncias, que séo
objetivos estabelecidos previamente pela/sautorals. Ademais, ja informam ao professor os
conhecimentos prévios os quais sdo demonstrar habilidades bésicas de |eitura e conhecer o
GDT. Embora explicitem bem, os objetivos e conhecimentos prévios, ndo apresentam ao
professor uma definicdo de género na qual se embasaram ao elaborar a aula. Acreditamos que
essa informagdo € importante, porque como vimos no capitulo 3, secdo 3.1 desta dissertacdo
que ha perspectivas tedricas diferentes no gque tange o ensino por meio de géneros e que
resultam em diferentes abordagens em sala, ou seja, modos de explorar o GDT. Além de néo
postular uma corrente tedrica, ndo encontramos também a definicdo de GDT, entretanto
percebemos pela designagio de‘“género discursivo tira” como conhecimento prévio, que pode
se tratar de abordagem sociodiscursiva.

Apesar de encontrarmos as lacunas ja explicitadas anteriormente, porque nos
apoiamos em Bakhtin (1997) e em suas contribuicdes para ensino de LP, sabemos gque a aula
pode ndo ter essa dimensdo da nossa andlise, visto que ainda ndo a aplicamos em sala de aula.
Percebemos, também, umaflutuacdo de designacdo do GDT, que aparece nas atividades como
tirinha, e ao final desta mesma atividade, a/s autora/s chama atencéo do professor para que a
leitura da charge (). Desse modo, constatamos que ora se designa o GDT por tirinha, ora por
charge, talvez isso tenha ocorrido pelo desconhecimento com relagdo aos géneros

quadrinizados. O trecho da aula é o seguinte:
Quadro 6 - Trecho de aula

Importante:

Professor, para a leitura da charge (a), o aluno precisard saber que o mundo vive (e Sempre viveu) em guerras, porque Um pais quer comandar o outro. A relacio que
podera ser estabelecida entre a resposta de Hagar e o capitalismo & que avioléncia social é gerada por esse sistema. Pode-se concluir, portanta, que sempre houve e
sempre havera a exploracio de um ser humano por outro.

2. Observe a tirinha B do Hagar e responda

a. Por que Hagar esta d izendo ao filho que ele deve ser bastante agressivo?

b. Qual é aidéia arespeito do casamento e das mulheres pode-se inferir na fala de Hagar?

c. Estas informaces estdo explicitas no texto?

2. Observe afala do Hagar na tirinha C e responda:.

a. A resposta de Hagar (segundo baldo do primeire quadrinho) ao filho € possivel? Por qué?

b. Qual é aidéia que as mulheres fazem do casamento? Como vocé chegou a esta conclusdo?

3. Ha humor na fala de Hagar nas tirinhas (b) e (c)? Por qué? Explique.

4 Ha ironia na fala de Hagar (tirinhas b e c)? Explique

Fonte: Portal do Professor, 2015.
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Quanto a essa confusdo de nomenclatura, Ramos afirma que

Muitas vezes, esse excesso de nomes é consequéncia de um
desconhecimento das caracteristicas das historias em quadrinhos de
seus diferentes géneros. Sem saber direito do que se trata, escolhe-se
um termo provisdrio e sem muito critério. Do ponto de vista do
leitor, essa pluralidade de rétulos pode até atrapalhar a leitura
Charge e tira cbmica, por exemplo, sdo textos unidos pelo humor,
mas diferentes no tocante as caracteristicas de producdo (RAMOS,
2012,p.16)

Sabemos que &/s autor/as pode/m n&o fazer essa confusdo, mas, ao elaborar a aula,
escreveu a designacdo charge por um descuido. E necessario cuidado ao criar atividades as
quais serdo disponibilizadas no site do PP, pois sabemos que nem todos 0s que acessam e
utilizam esses materiais didéticos possuemesse conhecimento. Ainda, em consonancia com a
nossa andise, constatamos que , na atividade 1, as questdes exploram as especificidades do
género, parciamente, visto que se destina a auno de ensino fundamental Il: ha
conhecimentos acerca do contexto historico ao qual pertence a personagem que néo sao
contemplados nas questdes. Nao é mencionado o significado de guerra, de casamento e critica
ao relacionamento homem e mulher em sociedade, bem comodo comportamento machista do
homem. A/s autora/s coloca/m uma observacdo abaixo das questfes (de que é relevante falar
do Hagar), mas ndo constréi/em questdes de modo que o aluno-sujeito perceba isso, assim

como ndo hé atividades que envolvam a multimodalidade do GDT.

Quadro 7 - Trecho de aula

TIURRI L UL DY 2 UL AT _MIVLVAITRE | QUTRYINE D VIARARAARAL N LU SUT Iy dl £, pyL.

1.S0bre afirinha A, responda:

. Qual & ainformacao que pode ser pressuposta, na fala do primeiro balo?

.0 que ¢ pode inferir da resposta do Hagar no Himo baldo?

CE passivel estaelecarums relagio entre a resposta de Hagar & pergunta que e foifeita ¢ o sistema captalita?

d. Qual & o conhecimenty de mundo que o leftor precisater para dar senfido afira?

Importante:

Professar, para aleitura da charge (2), 0 aluno preciszra saber gue o mundo vive (2 Sempre vivew) em ueTas, porgue um pais quer comandar o outio. Arelagio que
poderd ser estabelecida entre a resposta de Hagar & o capilismo & que avioléncia social € gerada por esse sistema. Pode-5e concluir portanto, que sempre houve &
samnre havera 2 exmlaracan de um serhumann nar ot

Fonte : Portal do Professor, 2015.

As questbes da atividade 1 contemplam o objetivo 1, 2 e 3 da aula: @) inferir
informacfes explicitas e implicitas; b) perceber pressupostos e subentendidos; c) fazer
inferéncias. As atividades abrangem a polifonia, o didlogo entre os discursos, bem como a
ironia e o humor, porém n&o exploram a critica. Além disso, a elaboracdo das perguntas usa

termos mais rel acionados ao professor, e ndo aum aluno-sujeito de ensino fundamental 11.
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Constatamos que al's autorals, também, preocupa/m-se em utilizar as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo e sugere/m ao professor que leve os alunos ao laboratério de
informatica e/ou entregue as tiras impressas, ou sgja, duas formas de exploracdo do GDT.
Nesse aspecto atende as recomendactes dos PCN (BRASIL, 1998), uma vez que o documento
menciona o uso de outros meios de aprendizagem que ndo sgja apenas o LDLP e cita, como
exemplo, o uso computador e softwares. Ao apontar as duas possibilidades de exploragdo do
GDT, leva em consideracdo que nem todas as escolas publicas dispdem de laboratorio de
informatica ou que este possa ser usado para aulas.

Na atividade 2, percebemos que ndo ha um direcionamento nem para o docente nem
para 0 discente, pois apenas se pede a divisdo dos alunos em grupos para que analisem e
interpretem as tiras da Mafalda. Acreditamos que em todo trabalho de leitura com aunos
dessa faixa etaria ha necessidade de direcionamento: pode-se pedir leitura silenciosa, anotar a
interpretacéo e depois discutir com colegas e professor. O primeiro GDT, por exemplo, exige
conhecimentos extralinguisticos, histéricos e ideolégicos. Ao pronunciar a palavra politica
como palavrdo, estabelecemos relacdo ao contexto em que viviam as personagens do GDT,
denominado por Bakhtin como cronotopos, o lugar e o espaco do género. Jao GDT 2 dialoga
com o primeiro, fazendo criticas aos governantes.

Por fim, poderia ser explorado mais o contelido temético, a estrutura composicional e
0 estilo verbal dos GDT. Assim, as atividades poderiam mencionar a esfera social do GDT,
depois perguntar aos aunos-sujeitos onde eles o leem e se conhecem ou ndo o0s
personagens.Em seguida, as questdes versariam, primeiramente, sobre as vinhetas, os bal des,
as cores, 0 enfoque dos personagens nas cenas, a postura, a expressao fisiondmica, as frases, o
uso de sinais de pontuacdo, as aspas e, por fim, aexploragdo do gatilho na Ultima vinheta, sem
deixar de pensar no significado contextual de politica, levando em consideracéo e observando
conhecimento prévio dos alunos-sujeitos acerca dela.

Ao fina, € importante chegar ao que é dizivel, bem como perceber os implicitos no
GDT, comparando-0 ao segundo GDT. Desse modo, indagar os alunos-sujeitos o motivo de o
segundo GDT possuir menos vinhetas, de tamanhos diferentes e os efeitos de sentidos
produzidos. Enfim, uma andlise de tudo que compde o género, conforme Bakhtin(1997), aém
da polifonia, do didogo entre os dois GDT/s da interdiscursividade, sem deixar a
multimodalidade.

Na avaiagdo, a/s autorals considera/lm todos os momentos da atividade, numa
tendéncia formativa, que visa a progressao dos alunos-sujeitos na aprendizagem do GDT.

Além de tudo ja observado, notamos ainda que ndo h4, ao fina da aula, uma referéncia
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bibliogréfica que foi utilizada para elaboracdo da aula. Esse é um ponto importante porque
muitos docentes que acessam o PP terminaram a graduacdo, por vezes,ha tempos e talvez ndo
tenham acesso a uma referéncia de livros, artigos, dissertagdes ou teses no tocante aos estudos
em LP com GDT/s. Como buscavamos aulas de GDT diferente do LDPL, encontramos no PP,
porque elatoma o GDT como objeto de aprendizagem de LP, o enfoque estd no género e ndo
em aspectos gramaticais. Devemos observar que o ano de publicacdo da aula é de 2009, sendo

assim, outros livros e pesquisas ja foram publicadas para andlise e interpretacdo do GDT.

5.3.3 Relatorio da aplicacio da aula “Lendo nas entrelinhas”do PP

Embora, antes de aplicarmos a aula, pensassemosgue 0s alunos-sujeitos do 7° ano
seriam capazes de demonstrar habilidades bésicas de leitura e conhecer o GDT para atingir 0os
objetivos propostos (1° inferir informac6es explicitas e implicitas em um texto; 2° perceber
pressupostos e subentendidos em um texto e o 3° fazer inferéncias), notamos que essas
habilidades ndo estavam consolidadas nessa turma. A seguir, um modelo de caderno de um
colaborador.

Figura 34 - Modelo de caderno do aluno - Lendo as entrelinhas

T €3 uie me pocies inFarir ol remspeorsta oo Fsgayr rwes GlTienes Dhalfo?

i relneiio entre a resposta deo Hagar G pergunta gue lhe fol foite o

Fonte: Material coletado em pesquisa de campo.

Cada um dos alunos-sujeitos recebeu seu didrio de pratica e respondeu as atividades,
individualmente. O tempo de duragdo dessa etapa de investigacdo foi deduas aulas de 50
minutos. Constatamos que no momento em que eles iniciaram as atividades,encontraram
dificuldades para respondé-las, visto que observavamos a postura de cada um. Ao andar pela

sala, verificamos resposta em branco, incompletas, e alunos-sujeito pensativos.
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Nesse momento, indagamos o porqué e logo em seguida responderam que nao
conheciam o personagem Hagar datira A. Assim, percebemos que era necessério saber quem
ele era, um viking, de forma a contextualizar o personagem, uma vez que esse fato se
mostrava um empecilho para aleitura,a compreensdo e ainterpretacdo. Outras dificuldades se
referem ao desconhecimento dos alunos-sujeitos sobre a acepcao das palavras que apareceram
nas questbes referentes a tira A. Podemos citar:“pressuposta”, “inferir”, “capitalista,”
“conhecimento de mundo”. Desse modo, comegamos a refletir que o modo como as perguntas
foram elaboradas deveria ser repensado para atingir esses alunos-sujeitos. O vocabulério
empregado pelals autorals atinge os docentes com conhecimentos acerca das teorias que
envolvem os géneros discursivos e de interpretacao. Exemplos:

a ) “Qual o conhecimento de mundo que o leitor precisa ter para dar sentido a tira?”
b)“Estas informagdes estdo explicitas no texto?”

Poderiamos pensar em reformulé-las, de modo que ficassem mais compreensiveis aos
alunos-sujeitos, como: Que conhecimentos vocé utilizou para interpretar a tira? A resposta
gue vocé deu a questéo anterior estava clara natira? Por qué?

Quanto ao GDT b e ¢ (designados na sugestéo de aula como TIRINHA A e TIRINHA
B),as questBes de inferéncia novamente suscitaram davidas quanto a ideia de casamento
concebida pelo personagem Hagar, ou sga, a concepcdo de casamento das mulheres.
Ademais, novamente, ndo sabiam a acepcdo dos vocabul os explicita”, “ironia” e “humor”.

Como a ultima atividade exigia do aluno-sujeito a explicacdo do contelido tematico de
duas tiras de Mafada, €les ndo fizeram nem demonstraram inquietagdes, mesmo aparentando
ndo saber respondé-las. Nesse sentido, nem sempre nossas observacdes no espaco da sala de
aula estdo adequadas, pois com a andlise dos dados quantitativos no quadro a maioria deles
respondeu sobre o tema dos dois GDT/s de maneira satisfatoria.

Para compreendermos os resultados da nossa andlise, elaboramos os seguintes itens de
verificagdo: 1) os alunos ndo responderam; 2) responderam de maneira inadequada; 3)
responderam superficialmente; 4) responderam adequadamente.

Os dados quantitativos estéo representados no quadroa seguir, no qual colocamos em

negrito 0s nimeros maiores em cada linha e coluna:

Quadro 8- Andlises das respostas dos alunos das aulas do Portal do Professor.

Aula: N&o Responderam Responderam Responderam Tota  de
Lendo nas | Questéo responderam | de maneira | superficialmente adequadamente respostas
Entrelinhas as questdes inadequada
Atividade1 | @) 0 4 9 8 21
L b) 0 4 8 9 21

) 0 6 11 4 21
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) 0 1 10 0 21
Atividade2 | a) 0 5 5 11 21
UIES b) 0 4 3 1 21
9 0 5 9 7 21
Atividade 3 | a) 0 5 9 21
at b) 1 5 3 13 21
) 0 4 13 4 21
) 0 7 11 3 21
TiraD 2 2 2 15 21
TiraE 3 0 0 17 21

Fonte: Autoria propria.

Conforme ndmeros do quadro, com relagdo a categoria “responderam de maneira
inadequada”, destaca-se 0 resultado da questdo d datira A. Onze (11) alunos responderam
inadequadamente a questdo d: “Qual é o conhecimento de mundo que o leitor precisa ter para
dar sentido a tira?”. Tendo em vista esse resultado, somado ao fato de que nove (9)
responderam a mesma questéo superficialmente e nenhum atingiu o proposito de respondé-la
adeguadamente, pensamos, como ja haviamos mencionado antes da aplicacdo dessa aula, que
o0 modo de elaborar as perguntas pudesse ser feito de outra forma. Entretanto, sabemos que o
tema do GDT seria mais facilmente compreendido e interpretado, caso os alunos-sujeitos
tivessem feito uma pesguisa ou investigacdo sobre quem € o personagem Hagar, o contexto
histérico ao qual esse personagem pertence, assim como discussdes acerca do capitalismo em
sala com o professor.

Como aplicamos a aula como atividade diagndstica, ndo exploramos esses
conhecimentos oralmente com os alunos-sujeitos, pois enquanto professoras do Ensino
Fundamental 11, sabemos da importancia do direcionamento e esclarecimento do docente de
modo que os participantes desta pesquisa levantassem hipoteses sobre a questdo d. Assim,
como poderiamos pensar em outra forma de reformular a questdo“Quais 0s conhecimentos
voceé utilizou parainterpretacdo dessatira?’

No tocante a categoria “responderam superficialmente”, chama a aten¢do os dados
referentes as questdes a e ¢, referentes a atividade 1, tira A;c, referente a atividade 2, tiraB; e
a, ¢ e d, referentes a atividade 3, tira C.Apergunta €a) Qual é a informagéo que pode ser
pressuposta, na primeira fala do primeiro bal&o? Consideramos adequadas respostas como
esta,de um colaborador para parémetro de andlise das outras: Aluno 1: “ Todas as pessoas ndo

vivem juntas e em paz, pois existe muita desigual dade social, conflitos, descordancia®, uns se

% As respostas foram transcritas do modo como os alunos responderam, néo fizemos nenhuma correcéo para
preservar o dizer do aluno participante.
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acham mais que os outros”. Ja para “responderam superficialmente”, consideramos o
seguinte: Aluno 2: “As pessoas nao aceitam as diferencas dos outros”.

Para a questdo: ¢) E possivel estabelecer uma relagiio entre a resposta de Hagar a
pergunta que lhe foi feita e o sistema capitalista?,do GDT A,consideramos como superficiais
respostas como a do aluno 7: “Os paises vivem em guerra porque um pais quer mandar no
outro”; aluno 10: “Acho que sim pela forma que ele fala na tirinha”. Consideramos essas duas
assertivas dos alunos-sujeitos como superficiais, pois se exige do colaborador que ndo soO
mencionasse que oS paises vivem em guerra, ele fez smplesmente a definicéo de um sistema
capitalista sem relacionar o porqué de o personagem Hagar usar a fala “eu”; enquanto o outro
SO se atém ao modo como o personagem fala no GDT, ndo percebendo se ele fez ou néo a
relacdo entre a fala de Hagar e o capitalismo.Consideramos como resposta superficial a
questdo c, da atividade 2, tira B: “Estas informagdes estdo explicitas no texto?”, exemplos
como o do auno 3:“Nao estdo explicitas”;aluno 4: “O pai dele falou que vai ser agressivo,
muito agressivo”.Mais uma vez constatamos um empecilho no tocante a acepgdo do vocabulo
“explicita’.

Houve, também conforme quadro, um numero maior de alunos que responderam
superficialmente as questdes a, ¢ e d, referentes a atividade 3, tira C. S8o elas as questfes.d)
“A resposta de Hagar(segundo baldo do primeiro quadrinho) ao filho € possivel?Por qué?”’;
b)’Qual ¢ a ideia que as mulheres fazem do casamento? Como vocé chegou a essa
conclusdo?”, “Ha humor na fala de Hagar nas tirinhas (b) e (c)?”, pela ordem das questbes
9,11 e 13, em que aunos-sujeitos responderam superficialmente, confirmando as lacunas
identificadas por nds nas hipéteses desta dissertacdo: de que perguntas de inferéncia e de
humor requerem dos col aboradores conhecimentos ainda ndo consolidados.

No que concerne a categoria “responderam adequadamente”, temos Um maior nUmero
relacionado as questdes: b, da atividade 1, tira A; a e b, atividade 2, tira B; b, da atividade 3,
tiraC,; tiraD etiraE.

Quanto a questdo b.tira A, “O que se pode inferir da resposta do Hagar no ultimo
bal&07’,0btivemos respostas adequadas de9 alunos-sujeitos. Exemplo: Aluno 1: “Pode se
inferir na resposta de Hagar, que por ele ‘ser de guerra’, ele ndo seria uma boa pessoa para
saber 0 que € bom para elas(pessoas)”. A resposta doaluno 10 ja se refere as respostas
parcialmente corretas: “O Hagar e lutador, guerra, etc”.

Na proxima sequéncia de atividades, referentes ao GDT b, verificamos que, como as
questdes exploravam o contetido temético sobre machismo, relagdo homem e mulher em um

casamento, 0s numeros de respostas adequadas aumentaram. Questdes: a) “Por que Hagar esta
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dizendo ao filho que ele deve ser bastante agressivo?”,b)”’Qual a ideia arespeito do casamento
e das mulheres pode-se inferir na fala de Hagar?, adotamos como parametro as seguintes
respostas dos colaboradores em sequéncia: aluno 1: “Porque ele acha que o homem tem que
ser machista e mandar na casa e em sua mulher e ndo fazer nada.”; aluno 2: “Que o homem
tem de ser machista com as mulheres”.

Observamos que muitos alunos responderam adequadamente também a questéo b, da
atividade 3, tiraC, b) “Qual a ideia que as mulheres fazem do casamento? Como vocé chegou
a esta conclusdo?”, percebemos como ja comentamos anteriormente que quando se tratam de
tematicas do cotidiano dos colaboradores, eles conseguem assimilé-las de modo adequado.
Exemplo: aluno 10, “A ideia de conto de fadas. Pois elas acham que os homens sdo perfeitos
Como um principe”.

Outrossim, alunos responderam adequadamente também ao proposto para astiras D e
E, cujo comando da atividade solicitava que os alunos fizessem a interpretacao por escrito das
tiras da Mafalda, como exemplo: aluno 5: “Eu entendi que a politica ndo esta fazendo nada de
bom para melhorar o pais, pelo contrério, as coisas estdo cada vez mais complicadas,
principalmente os pregos, em geral, sO estdo subindo, um exemplo. Por isso esta sendo
considerada como um palavrdo...”; auno 3: “Que eles acham que governo nio faz nada para
ajudar as pessoas em forma de trabalho de escola de cidadania”.

Como o enfoque de nossa investigagdo se atém ao humor e ironia do GDT,
destacamos, ainda, o resultado referente a atividade 3, com GDT C, questdo ¢, segundo o qual
somente quatro (4) alunos perceberam o humor nos exemplares de GDT/s dos exercicios e, na
questdo d (“Ha ironia na fala de Hagar” (tirinhas b e c)), apenas trés (3) perceberam aironia
dafaade Hagar. Centramos nossa andlise nesses Ultimos resultados, uma vez que levantamos
a hipdtese nesta dissertacdo de que existe uma lacuna quanto ao ensino do GDT e, para tanto,
investigamos, além das aulas do PP, o LDLP adotado na instituicdo coparticipante, como
consta na secdo 5.1 deste capitulo.Verificamos, também, que ha presenca de varios
exemplares de GDT, do 6° ao 9° ano, embora esse género ndo se apresente em uma unidade

especifica parainterpretacéo.

5.4 Aulado Portal do Professor aplicada em sala:Interpretando Tirinhas

A aula“Interpretando Tirinhas” esta organizada da seguinte forma:
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Estrutura Curricular

] ] Componente
M odalidade/ Nivel de Ensino ) Tema
Curricular

Educacdo de Jovense Adultos - 2° o
Lingua Portuguesa Andlise linguistica

Ciclo
Educagdo Escolar Indigena Linguas Andlise linguistica e sociolinguistica

) i i Andlise linguistica: processos de construcao de
Ensino Fundamental Final Lingua Portuguesa

significado

Quadro 9- Sugestéo de aulado PP

Dadosda Aula

humanidade O que o aluno poder & aprender com esta aula

Identificar ainter-relacéo entre alinguagem verbal e ndo verbal na e paraa construcéo do sentido;

Mobilizar o conhecimento prévio (mundo, enciclopédico, linguistico), asssm como realizar inferéncias

parao célculo do sentido;

Reconhecer aintertextualidade;

Desenvolver capacidade critica, relacionando tirinha ao contexto socio-histérico da.

Duracéo das atividades

Duas (2) aulas de 50 minutos cada.

Conhecimentos prévios tr abalhados pelo professor com o aluno

O aluno deve conhecer as linguagens verbal e ndo verbal e suas especificidades em contextos de uso da
lingua. O estudante também deve ter nogdo do conceito de inferéncia, bem como saber o que sga a
intertextualidade.

Estratégias erecursos da aula

¢ aulanasaladeinformética;

e atividades de interpretacdo textual realizadas em duplas

e Aulal
Atividade

e Nolaboratério de informética, o professor iniciara a aula pedindo aos alunos que se organizem em
duplas. Cada duplatera a sua disposicdo um computador conectado ainternet e receberinstrucdes da

atividade, quais sejam:

b o o o e = = = = = = e e = = = e e - - - - —



1) Acessar o link: http://clubedamafal da.blogspot.conv.
2) Procurar atirinha da Mafalda de nimero 411

"
LT DUE BLE
1A FENSURRAR A

PLACA MNA
HUPASLN DAPE

Fonte: Clube de Mafalda, 2015.

3) Responder o questionério referente a essa tira no programaWordpara, em seguida, anexar e enviar ao e-mail
do professor da turma.

&) O que chama a atencéo de Mafalda no primeiro quadro?

b) Conforme vestimentas do homem, vocés podem inferir a profissio dele?

¢) O gue acontece no segundo quadro?

d) No terceiro quadro é possivel confirmar ou refutar a hip6tese acerca da profissdo do homem? O que lhes
possibilitou isso?

€) Por meio da expressdo fisiondmica de Mafalda, verifica-se que elaficou triste depois de seguir o homem e ver
o0 que ele fez. Expliquem o motivo datristeza.

f) E possivel verificar uma critica natira? Se sim a quem ela € dirigida? Comentem.

0) A tiraprovoca humor? Comentem sua sensacéo ao lerem o texto.

h) A linguagem verbal esteve presente em todos os quadrinhos. Entretanto, em um, especialmente, ela teve maior
relevancia para o sentido. Em qual quadro foi? Expliguem o porqué.

i) Nesse sentido, o que podemos falar sobre as linguagens verbal e ndo verbal na composi¢éo datirinha?

4) Na sequéncia, acessar o link: http://www2.uol.com.br/niquel/

5) Procurar atirinha do Niquel Nausea do dia 4 do més de setembro de 2009:

e ¥
S o — A et rE B Rosea —
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= - = - = -

‘_""‘——-—ﬁ__—__
Fonte: UOL, 2015.

6)Responder o questionério referente a essa tirano programa WORD para, em seguida, anexar e enviar ao e-mail
do professor da turma:

a) No primeiro quadrinho, 0 homem afirma que ird morrer no deserto. Discutam: por que € possivel morrermos
em um deserto?

b) Podemos afirmar que o homem & cristdo? Mesmo que minimamente, ele tem fé? Em algum segmento
religioso?

¢) Como vocés podem confirmar a resposta anterior, ou sgja, 0 que os levou a essa conclusio?

d) Conforme conhecimento de mundo, por que o autor utilizou o urubu no segundo quadrinho ao invés, por
exemplo, de uma cobra?

€) Expliqguem o humor datira.


http://clubedamafalda.blogspot.com/
http://www2.uol.com.br/niquel/

f) Na opinido de vocés, qual tipo de linguagem (verbal ou ndo verbal) teve maior relevancia? tira? Paraisso
pensem: ser? Que atirinha poderia ser apenas oralizada sem nenhum problema de entendimento? Expliquem.
7) Na préxima etapa, acessar o link: http://www2.uol.com.br/niquel/

8) Procurar atirinhado Niquel Nausea do dia 21 de agosto de 20009:

Fonte: UOL, 2015.

9) Responder o questionério referente a essa tirano programa Word para, em seguida, anexar e enviar ao e-mail
do professor da turma:

a) Nestatira, haintertexto? Se sim, identifique-o.

b) Dois contextos socio-historicos distintos sdo confrontados natira. |dentifique-os e comentem o porqué da
escolha do autor para a producdo dessa tira.

¢) Por que o niimero 7: “7 mensagens de bom dia, 7 de boa tarde, 7 de boa noite”?

10) Acessar o link: http://uninuni.com/tirinhas/category/garfiel d/page/4/
11) Procurar a tirinha do Garfield ? ?Halloween I”, do dia 31 de outubro de 2008:

Nen| g A )

Fonte: UNINUNI, 2015.

12) Responder o questionério referente a essa tira no programa WORD para, em seguida, anexar e enviar ao e-
mail do professor da turma:
a) Qual o tipo de linguagem desta tira?
b) A escolha de apenas um tipo de linguagem influenciou a leitura datira (pensar em velocidade, compreenséo,
etc) Comentem.
¢) Mobilizando o conhecimento de mundo de vocés, a abdbora, da maneira como se apresenta nartira, relaciona-
seaqual acontecimento socio-histérico? Expliquem o que Ihes possibilitou chegar a essa conclusdo.
d) Vocés conseguem perceber “movimento” na tira? Para isso, reparem na sucessdo dos quadrinhos.
€) Infiram por que Garfield, no dltimo quadrinho, aparece sorrindo.
Aula 2
Atividade
Esta aula acontecera novamente no laboratério de informatica e ser& um momento para discussdo €

avaliacdo das respostas  produzidas na @ atividade de  interpretacdo das  tirinhas. |


http://www2.uol.com.br/niquel/
http://uninuni.com/tirinhas/category/garfield/page/4/

Tendo em vista que os alunos anexaram e enviaram as respostas ao professor, por e-mail, na aula anterior, cabera

ao docente, antes do inicio dessa aula, reenviar aos alunos, por e-mail, as respostas do questionario.

Entretanto, o professor devera trocar as respostas e enviar um questionario de outra dupla. Antes de
iniciar a correcdo do questionério, o professor comentara, com a participacéo discente, cada tira trabalhada no
exercicio de interpretacdo. Assim, oportunizara seguranca aos alunos para que corrijam a atividade do colega.
Entdo, no computador, a dupla corrigira o questionario dos colegas, destacando as respostas que ndo foram
satisfatérias, conforme explicacéo docente, e apresentando resposta adequada.Reenviardo aos amigos a resposta
corrigida.

Importante: Professor, as atividades no computador, com o uso da internet, possibilitam aulas diferentes
daguelas em que os alunos ficam na sala, enfileirados cumprindo ordens e resolvendo apenas exercicios dos
livros didéticos. Enfim, € interessante que o professor saia da mesmice pedagdgica para interagir com os alunos
também por meio dainternet.
Recur sos Complementar es

O professor poderd propor aos aunos, em outro momento, a Vvista ao dte
http://www.tirinhas.com/outrastiras.php Neste endereco, os alunos encontrardo varios links para tirinhas de
personagens variados, como Garfield, Niquel Néusea, Recruta Zero, Mafalda, Calvin etc. Os aunos poderdo
escolher algumas tiras e produzir perguntas de compreensdo sobre elas. Em seguida, basta a turma trocar os
questionarios e responder as atividades propostas.

Avaliacdo

Em um primeiro momento, a avaliagdo consistird na resolucdo das perguntas de compreensdo das
tirinhas. Em seguida, a avaliac8o se daré pela participacdo do discente na discusséo sobre o questionério de cada
tira. Por fim, os alunos serdo avaliados em relacdo & avaliagdo? O que devem fazer da atividade produzida por

outros colegas.

Fonte: Portal do Professor, 2014.
5.4.1 Consideragdes da aula aplicada: Interpretando tirinhas do PP

Como nos baseamos em Bakhtin, utilizaremos as mesmas perguntas da analise da aula
“Lendo nas entrelinhas”, presente na subsecdo 5.3.1.

A aula proposta e disponivel no PP “Interpretando Tirinhas” se inicia com atividades a
serem realizadas no laboratério de informatica da escola, usando especificamente o programa
Word. Nesse aspecto, entendemos que a/'s autor/as se preocupa/m com ainsercéo das TIC em
sala de aula, em consonancia com as diretrizes para ensino de LP. Além disso, a aula propde
gue o auno-sujeito procure em um blog, com endereco determinado, uma GDT da
personagem Mafalda. Nos dados da aula, encontramos:

Quadro 10 - Trecho de aulado PP


http://www.tirinhas.com/outrastiras.php
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Dados da Aula

0 que o aluno podera aprender com esta aula

+|denificar ainterrelacéo entre alinguagem verbal e no-verdal na e para a consirucio do sentido

*mabilizar o conhecimento prévio (mundo, enciclopédico, linguistico), assim como realizar inferéncias para o calculo do sentido;
*reconhecer a intertextualidade

+ desenvolver capacidade crfica, relacionando tirinha a0 contexto sdcio-histdrico da humanidade

Duragdo das afividades
2 aulas de 50 minutos cada
Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com o aluino

0 aluno deve conhecer as linguagens verbal e néo verbal e suas especificidades em contextos de uso da lingua. O estudante também deve ter nogaa do conceito de
inferéncia, bem como saber o que seja a intertextualidade

Estratégias e recursos da aula

+aula na sala de informéica

» afividades de interpretacio texual realizadas em duplas

Aulat

Atividade

No laboratdrio de inform:tica, o professor iniciard a aula pedindo a0s alunos que se organizem em duplas. Cada dupla terd  sua disposicio um computador conectado 3
internet & receberd instrucdes da afidade, quais sejam

1) Acessar o link: hitp:/iclubedamafalda blogspot.com/ (Acesso em 17108/09)
7) Procurar a firinha da Wafalda de nimero 411

Fonte: Portal do Professor, 2015

Embora ndo haja a definicdo da perspectiva tedrica na qual a/s autor/as se embasaram,
podemos perceber a utilizagdo da definicdio de géneros discursivos, bem como os
conhecimentos elencados por Koch e Elias (2008), referentes aos trés grandes conhecimentos
no momento de leitura: o linguistico, enciclopédico e interacional ,que sdo 0s procedimentos
utilizados pelos interlocutores no momento da leitura. Como usamos o Viés da abordagem
sociodiscursiva de Bakhtin, percebemos que a aula 1 ndo explora a esfera do género, 0s
conhecimentos relativos a personagem Mafalda. Ja inicia as questGes referentes ao GDT
analisado assim:

Quadro 11- Trecho de aulado PP.

2) 0 que chama a atencdo de Mafaldz no primeiro quadro?

b) Conforme vestimentas do homem, vocés podem inferir a profissdo dele?

£) 0 que acontece no segundo quadro?

) No terceiro quadro & possivel confirmar ou refutar a hipdtese acerca da profissao do homem? O que Ihes possibilitou isso?

&) Por meio da expresséo fisiondmica de Mafalda, verifica-se que ela ficou triste depois de sequir o homem & ver o que ele fez Expliquem o mofivo da tristeza.
) E passivel verificar uma critica na tira? Se sim a quam ela & dirigida? Comentem.

o) Afira provoca humor? Comentem sua sensacdo ao lersm oterto.

h) Alinguagem verbal esteve presente em todos 05 quadrinhos. Entretanto, em um, especialmente, ela teve maior relevincia para o sentido. Em qual quadro foi? Expliquem
0 pOrque.

i) Nesse senfido, o que podemos falar sobre as inguagens verbal e ndo verbal na composicéo da fiinha?

4)Na sequéncia, acessar o link htp:www2 uol com briniquel

5) Pracurar a firinha do Niquel Nausea do dia 4 do més de setembro de 2009:

Fonte: Portal do Professor, 2015.

Constatamos, nessas perguntas, a preocupacdo da/s autorals em explorar a
multimodalidade do género, de modo que o aluno-sujeito leia, compreenda e interprete o
GDT, levando o aluno a perceber o humor, a ironia e a critica, conforme ocorre também na

atividade 2, dessa mesma aula:
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Quadro 12 - Trecho de aulado PP

(R TR TR IY

) Responder o questiondrio referente 2 essa fira no programa WORD para, em seguida, anexar & enviar ao e-mail do professor da ma:

a) No primeiro quadrinha, 0 homem afirma que ira morrer no deserto. Discutam: por que € possivel momermaos em um deserto?

b) Podemos afimar que o homem € cristo? Mesmo que minimamente, ele tem f2 em algum segmento refigioso?

¢) Como vocés podem confirmar & resposta anterior ou Seja, 0 que o5 levou a essa conclusdo?

d) Conforme conhecimento de mundo, por qus o autor ufizou o unibu no sequndo quadrinho 0 invés, por exsmplo, de uma cobra?

&) Expliquem o humor dafira.

1) Na opinido de vacés, qual fipo de inguagem (verbal ou ndo verbal teve maior relevancia 3 ira? Para isso pensem: serd que afirinna paderia ser apenas oralizada sem
nenhum problema de entendimento? Expliquem.

7) Na praxima etapa, acessar o ink; htp: w2 ual com.briiquel
2\ Pracurar 3 irinha dn Minual Manzaa dn dis 2 da annctn da 2000

Fonte: Portal do Professor, 2015.
Quanto as perguntas, percebemos que sdo pertinentes aos aunos de Ensino

Fundamental 1, pois os objetivos propostos séo contemplados. @) identificar a inter-relacéo
entre a linguagem verbal e ndo verbal na e para a costrugdo do sentido; b) mobilizar o
conhecimento prévio (mundo, enciclopédico, linguistico), assim como redizar inferéncias.

A aulal ainda explora o objetivo c) Reconhecer a intertextualidade; d) desenvolver
capacidade critica, relacionando tirinha ao contexto socio-histérico da humanidade. Nao
enfatizamos nesta dissertacdo a intertextualidade, devido ao fato de que ndo nos propusemos
analisar as atividades que versam sobre o intertexto.

Quadro 13 - Trecho de aulado PP

Fonte: Portal do Professor, 2015.

O contexto socio-histérico € importante para a teoria bakhtiniana, pois 0s géneros séo
produzidos em local e tempo e podem ser retomados numa atitude responsiva, concordando
ou discordando. Acreditamos que a polifonia (as vozes que permeiam os discursos) foi
abordada nas questdes.

Outro ponto positivo das atividades finais da primeira aula foi a selecdo de um GDT,
constituido apenas pelo modo ndo verbal, com tema voltado a festa Halloween, como o
movimento que possibilita ao interlocutor acompanhar as vinhetas e interpretalas com

proficiéncia.
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Quadro 14 -Trecho de aulado PP

Disponivel e o minuncominas/categungarieldipage/d (Acesso em 1709009)

12) Respander o quastonsrio referente 2 essara no programa WORD para, m sequida, anexar & emiar 3o e-mal o professor dafuma

) Qual 0 ipo de inguagem destafira?

b)Aestcalha de apenas um Bpo de nquagem infuenciou aleura da fra (ensar em velocidade, compregns, efc)? Comentem,

&) Mabilzando o conhecimenta d mundo de vacés, 2 ababors, da maneira coma @ apresenta na firs, relaciona-5e 2 qual acontecimento sdcio-ustdrica? Expliquem o que
Ihes possifiitou chegara essa canclusén.

) Voués cansaquem percaber movimento" na ra? Para s, reparem na sucesso dos quadinhos.

&) Infram por que Garfeld, no ima quadinhio, aparece somndo.
lula?

Fonte: Portal do Professor, 2015.

A aula 2 se destina a correcdo das atividades realizadas acerca dos GDT/sl, 2, 3e 4
pelo docente, com uma estratégia eficaz de avaliaco de trocar as respostas corrigidas entre 0s
colegas, promovendo a aprendizagem e troca de experiéncias entre os alunos-sujeito. E, por
altimo, verificamos a avaliacdo, que se congtitui, em acompanhar todos os momentos do
desenvolvimento das aulas, da participacéo dos envolvidos.

Ainda que “Interpretando Tirinhas” seja um aporte ao professor de LP em sala,
precisamos salientar que ha necessidade de destinar referéncias bibliogréficas, ou melhor,
outras fontes em que o docente possa pesquisar e atualizar-se quanto aos procedimentos em
sadla no tocante a leitura do GDT. N&o ha definicio do GDT, ou mesmo de suas
caracteristicas. Por isso, notamos a designacéo nas primeiras atividades por tirinha, depois em
sequéncia, por tira

Ao utilizarmos o viés sociodiscursivo de Bakhtin, acreditamos que as aulas poderiam
contemplar os elementos constituintes do género discursivo, contetido tematico, estilo verbal e
construgdo composicional, a fim de que os aunos interpretem e compreendam o GDT/s,
objetivo principal da aula. Ademais, o tema € intrinsecamente relacionado as questdes que se
destinam a inferéncia, a associagdo do contexto socio-histérico, pois quando estabelece essa
relacdo, chega ainterpretagdo. Essa lacuna da proposta do PP n&o poderia acontecer, visto que
o0 GDT1 contempla a critica de Mafalda relacionada a humanidade, aos problemas que a
acometem. No GDT2, o dizivel € sobre amorte, o Cristianismo, a crenca de que existe outra
vida, e de que todos os seres humanos possuem uma alma, em contraposicao ao discurso
cético, representado pelos urubus. Ja 03, abrange 0 nosso cotidiano, as mensagens que
recebemos de e-mail das mesmas pessoas contrapondo a histéria da Branca de Neve e os Sete
Andes, com 7 das mensagens. O Ultimo enfatiza a festa das bruxas, a abobora, um signo

linguistico que remete a essa comemoragdo histérica, pertencente aos Estados Unidos
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originalmente, e que se estende ao Brasil, nos cursos de idiomas, ou nas escolas nas aulas de
linguainglesa

Desse modo, constatamos que as duas aulas analisadas sdo pertinentes a pesquisa que
realizamos, pois elaboram questdes relativas ao GDT/s com a finalidade de ensina-lo endo se
prendem a metalinguagem. Apresentam lacunas, porém sabemos que sdo sugestdes — é 0
docente quem pode gjustéa-las, completéa-las em consonancia com seus propdsitos no ensino de
LP.

5.4.2 Relatério de aplicacdo da aula: Interpretando tirinha do PP

A aplicacdo de “Interpretando tirinha” ocorreu em duas aulas de cinquenta minutos e
se constituiu em uma atividade diagndstica, assim como em “Lendo nas Entrelinhas”. Essa
sugestdo de aula contempla os seguintes objetivos. @) identificar a inter-relacéo entre a
linguagem verbal e ndo verbal na e para construgdo do sentido; b) mobilizar conhecimento
prévio (mundo, enciclopédico, linguistico), assim como fazer inferéncias para célculo e
sentido; ¢) desenvolver a capacidade critica, relacionando atirinha ao contexto socio-historico
da humanidade.

Os aunos-sujeitos responderam as atividades propostas em “Lendo nas
Entrelinhas”em seu caderno, individualmente, e sem consulta ao colega de turma Uma das
dificuldades encontradas por eles novamente foi com relacéo ao sentidode algumas palavras,
dentre as quais “refutar”, “inferir”, “hipotese”, “cristdo” ,e a0 entendimento de enunciados de
algumas questdes especificas, a saber: b) Conforme as vestimentas do homem, vocés podem
inferir a profissdo dele?; d) No terceiro quadro € possivel confirmar ou refutar a hipétese
acerca da profissao do homem?”; g) “A tira provoca humor?”’; h) “A linguagem verbal esteve
presente em todos os quadrinhos. Entretanto, em um, especiadmente, ela teve maior
relevancia para o sentido”;i) “Nesse sentido, o que podemos falar sobre as linguagens verbal
e ndo verbal na composicdo das tirinhas?’Para exemplificar a aplicacdo dessa aula,

reproduzimos a primeiraatividade de um caderno de um aluno-sujeito:

Figura 35: Modelo de caderno de aluno da aula I nterpretando tirinhas.
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Disponivel em: htip://clubedamafalda.blogspot.com/ (Acesso em 17/09/

a) O que chama a aten¢fio de Mafalda no primeiro quadro?
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b) Conforme vestimentas do homem, vocés podem inferir a profiss#io dele?
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<) O gue acontece no segundo quadro?
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d) No terceiro quadro & possivel confirmar ou refutar a hipétese acerca da profissao do homem?
O que Ihes possibilitou isso?
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) Por meio da expressfio fisiondmica de Mafalda, verifica-se que ela ficou triste depois de seguir
© homem e ver o que ele fez. Expliguem o motivo da tristeza. SR =

Fonte: Material coletado em pesquisa de campo.

Nas atividades sobre o terceiro GDT, a maior parte dos alunos-sujeitos encontrou
dificuldades em retomar a historia de “A Branca de Neve e Os Sete Andes’na
contemporaneidade e relacionar os dois momentos histéricos presentes no GDT. Além disso,
ndo observavam a atuacdo conjunta dos modos verba e ndo verbal para (re)construcéo do
sentido. As perguntas que causaram duvidas foram: “a) Nesta tira, ha intertexto? Se sim,
identifique-0;b) “Dois contextos socio-historicos sdo confrontados na tira. Identifique-os e
comentem o porqué da escolha do autor para a produgéo da tira”; ) “Por que o nimero 7: ‘7
mensagens de bom dia, 7 de boatarde, 7 de boa noite’?’

Quanto as questdes do quarto GDT,os colaboradores manifestaram dificuldades com
relacdo as seguintes: b) “A escolha de apenas um tipo de linguagem influenciou a leitura da
tira (pensar na velocidade, compreensdo, etc). Comentem”; ¢) “Mobilizando o conhecimento

de mundo de vocés, a ablbora, da maneira como se apresenta na tira, relaciona-se a qual
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acontecimento sdcio-historico?”’; d) “Vocés conseguem perceber ‘movimento’ da tira? Para
isso reparem na sucessdo de quadrinhos”; e) “Infiram por que o Garfield, no ultimo
quadrinho, aparece sorrindo”.

Em alguns momentos fizemos interferéncias para auxiliar o aluno-sujeito, como por
exemplo, quando em guestdes de observacdo das vinhetas na atividade do GDT A: a) Vocé
supbe que o homem que aparece no segundo quadrinho exerce qual profissia? E um
médico?E um enfermeiro? b) No terceiro quadrinho, vocé confirmou se ele era o profissional
gue voceé respondeu na alternativa b? Por qué? ¢) A Mafalda, em sua Ultimafala, gostaria que
a placa fosse colocada no orelhdo? Por qué? Elafaz uma critica? Observem a fala dela com
atencdo. d) O que vocé sentiu ao ler o GDT? De aguma forma foi engracado? €) Das
linguagens empregadas, verbal e ndo verbal, vocé entenderia o GDT caso houvesse s
palavras ou sd imagens? Uma delas € mais importante que a outra? Pense.

Esses foram aguns dos esclarecimentos no tocante aos enunciados das questbes
propostas feitos por nés. N&o nos ateremos a todos os direcionamentos acerca da aula, tendo
em vista que essas mencionadas esclarecem os procedimentos, como aconteceu na primeira
aula (“Lendo nas entrelinhas”), visto que os aunos colaboradores ficaramsem resposta a
enunciados que sabem responder,quando solicitados, por ndo entenderem agumas das
questBes propostas. Utilizamos os critérios de agrupamento de dados presentes na subsecéo
5.3.3 deste capitulo e apresentamos os resultados no quadro 3, no qua também colocamos em

negrito 0s maiores numeros em cada linha e coluna.

Quadrol15- Dados das respostas dos alunos referentes a aula do Portal do Professor.

Aula Questdo N&o Responderam | Responderam Responderam Total de

Interpretando responderam | de maneira superficialmente | adequadamente | respostas

Tirinhas asquestfes | inadequada

Tirinha A a) 0 4 2 15 21
b) 0 3 3 14 21
0) 0 0 4 17 21
d) 0 4 6 11 21
) 1 3 4 13 21
) 0 9 4 8 21
q) 0 11 5 21
h) 0 10 4 7 21
i) 4 3 7 6 21

Tirinhab a) 0 0 19 21
b) 0 7 8 6 21
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0) 0 10 3 8 21
d) 0 6 4 11 21
) 0 6 6 9 21
f) 1 9 1 10 21
TirinhaC a) 1 7 1 12 21
b) 1 5 10 5 21
0) 1 4 5 11 21
TirinhaD a) 0 5 0 16 21
b) 0 18 2 1 21
0) 1 8 1 11 21
d) 0 12 3 6 21
€) 0 2 0 19 21

Fonte: Autoria Prépria

Destacamos, dentre os resultados, apresentados neste quadro 15 agqueles que mostram
uma propor¢do maior de respostas inadequadas e superficiais, pois nos atentamos para
investigaras dificuldades dos colaboradores na leitura, compreensao e interpretacéo de GDT.
Assim,enfatizamos as questdes: f) “E possivel verificar uma criticanatira? Se sim, aquem ela
é dirigida? Comentem”; g)“A tira provoca humor? Comentem a sensacéo ao lerem o texto”.
Os colaboradores apresentaram dificuldades quanto a perceber o humor, a ironia, conforme
verificado também anteriormente, da aula “Lendo nas Entrelinhas’,ja que na sequéncia do
GDT A somente 4 alunos-sujeitos identificaram a critica e cincoo humor, dentre os 21
participantes.

Além das mencionadas, a questdo h)“A linguagem verba esteve presente em todos 0s
quadrinhos. Entretanto, em um, especialmente, ele teve maior relevancia para o sentido. Em
qual quadro foi? Expliqguem o porqué”, e a proxima, relacionada a anterior, sobre a estrutura
composiciona do GDT, i) “Nesse sentido, o que podemos falar sobre as linguagens verba e
ndo verba na composicéo datirinha?’,foram respondidas inadequadamente por véarios alunos.
Acreditamos que 10 alunos-sujeitos responderam inadequadamente a h devido ao fato de que
desconheciam a acepcdo do vocabulo relevanciae quatrodeixaram sem resposta a i pela
mesma razdo.Antes da aplicacdo das aulas fizemos uma analise sob a perspectiva socio-
discursiva de Bakhtin, e nela levantamos a hipotese de que a elaboracéo de a gumas perguntas
pareciam ndo ser direcionadas a alunos-sujeitos, e ssim a professores, devido ao modo como
foram organizadas.

De acordo com o quadro, confirmamos,também com as respostas dadas pelos alunos-

sujeitos e colaboradores pertencentes auma escola da rede publica de Minas Gerais, as
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dificuldades naleitura, na compreensdo e nainterpretacdo do GDT, bem como em perceber o
humor, a ironia e a critica. Apesar de os alunos-sujeitos responderem adequadamente a
maioria das questbes, enfrentaram dificuldades quando os enunciados exigiam deles o

conhecimento prévio. Segundo Kleiman:

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido a0 longo de sua vida. E mediante a interagio de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor
justamente utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre
si, aleitura é considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que
sem o0 enggjamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensio
(KLEIMAN, 2013, P.15).

Nesse sentido,os colaboradores se prenderam aos dizeres dos GDT/s sem relaciona-los
a0 seu conhecimento de mundo, que possibilitaria aos alunos-sujeitos fazerem
maisinferéncias. Constatamos que quando as questdes versavam sobre temas do diaadia, eles
encontravam mais facilidade em respondé-las.

Como exemplificamos nos dados referentes ao GDT b, presente no quadro 15, dentre
os 21 colaboradores, 18 deles responderam adequadamente a questdo, pois solicitava :a) “No
primeiro quadrinho, 0 homem afirma que ira morrer no deserto. Discutam: por que é possivel
morremos em um deserto?’. Como exemplo, citamos a resposta do aluno 20: “Porque as
pessoas ndo tém agua nem comida suficiente”. Outro resultado em destague sobre esse
mesmo GDT foi aletra ¢, cuja pergunta estava relacionada a inferéncia do aluno em saber o
porqué de o personagem do GDT ser cristdo. Como os colaboradores, pelos dados coletados,
compreenderam e interpretaram esse GDT, por consequéncia perceberam o humor, presente
no GDT, posto que nove alunos-sujeitos responderam adequadamente (quase 50%) e seis (do
total de 21) responderam superficialmente.

Sobre o GDT d, para as questdes: b) “A escolha de apenas um tipo de linguagem
influenciou a leitura da tira(pensar na velocidade, compreensdo”; d) “Vocés conseguiram
perceber ‘movimento’ natira? Paraisso, reparem na sucessao dos quadrinhos”’; mais umavez
0s colaboradores apresentaram respostas ndo condizentes, visto quena primeira exemplificada,
18 alunos-sujeitos responderam inadequadamente e, na segunda, 12 se encaixaram COMoO
inadegquada Como exempl os citamos respostas dos colaboradores para a questéo b, do aluno 7.
“Nao, eu pude entender com bastante facilidade”; do aluno 14: “A velocidade”; do aluno 10:

“Sim, eu acho”. Para a questao d,0 aluno 1 respondeu: “Sim” €0 aluno 2: “Nao”.
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Nessa andlise, percebemos que, aém das questbes sobre critica, humor, ironia,
inferéncia, aquelas que mencionam a estrutura composicional do GDT, especificamente, aos
modos verbal e ndo verbal, observamos que os alunos-sujeitos ainda ndo consolidaram esse
conhecimento.

A partir dos resultados obtidos por meio da aplicagdo dessas sugestdes de aulas,
elaboramos uma proposta de leitura, compreensdo e interpretacéo do GDT, apresentada no

proximo capitulo.
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Capitulo 6

PROPOSTA DE LEITURA COM GDT: A MAFALDA NA SALA DE AULA

“O texto sb vive em contato com outro texto (comtexto). Somente e seu ponto de
contato € que surge a luz que aclara para tris ¢ para frente, fazendo que o texto
participe de um didlogo”. (BAKHTIN, 1997, p.402)

Este capitulo esta organizado em quatro secBes. Na primeira, encontramos 0s
fundamentos da proposta de leitura do GDT. Na segunda, apresentamos a proposta e
sugerimos os materiais necessarios a realizacdo das atividades. A terceira secdo contempla as
oficinas de leitura, de interpretacéo e de compreensdo do GDT e, por dltimo, relatamos a

andlise da aplicacéo das aulas e os resultados.
6.1 Fundamentos da Proposta

Como professora de Lingua Portuguesa, do ensino fundamental 11, devemos pensar e
propor atividades com os géneros discursivos que auxiliem docentes no ensino da disciplina,
subsidiadas por um aporte tedrico condizente com 0s objetivos que pretendemos acancar no
processo ensino e aprendizagem do aluno-sujeito no tocante aleitura.

Neste material didatico, selecionamos, especificamente, a perspectiva tedrica
sociodiscursiva de Bakhtin (1997) para elaboragdo de atividades com o GDT destinada a

alunos-sujeitos do 7° ano. Paraisso, entdo, adotamos a seguinte definicéo de género:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfer a da atividade humana.
O enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s por seu contelido (temético), e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua - recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais — mas também, e, sobretudo, por sua (construgdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma
esfera de comunicacdo. Qualquer esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso (BAKTHIN, 2007, p.279, grifos nossos).
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Tendo em vista que nosso objeto de estudo é um género multimodal®® e considerando
a proposta de Rojo (2013) sobre oselementos constitutivos do género, consideramos, nesta
proposta, o estilo como compreendendo ndo apenas o verbal, como Bakhtin, mas as unidades
semi6ticas (ROJO, 2013, p. 30).

A escolha desse aporte tedrico e do GDT, género multimodal ,para 0 material didatico
deve-se a0 fato de acreditarmos que, por vezes, os alunos do Ensino Fundamental |l
apresentam dificuldades quanto a leitura, a compreensdo, a interpretacdo do GDT.
Consideramos que os discentes podem ndo associar os modos verbal e ndo verbal e os efeitos
de sentido presentes no GDT como o humor, aironia e a critica. Os empecilhos podem estar
relacionados ao fato de que “o discurso humoristico se vale das sutilezas: o que sustenta o
texto ndo se revela explicitamente, se esconde, sugerindo uma aparéncia que, afinal, é falsa”
(VOESE, 1990,p.14).

Conforme Nepomuceno (2005), atira se caracteriza por instaurar no discurso o humor
e aironiapor meio de estratégias de linguagens verbal e visua, através da memoria discursiva
dos sujeitos produtores e recebedores de modo a contrapor-se ap que realmente esta em jogo:
um ponto de vista. O discurso presente no GDT, oposto ao da charge, € mais atemporal, pois
traz atona situagOes sociais diversificadas. 1sso comprova aimportancia do GDT em sala de
aula, pelas possibilidades de leituras e porque o auno-sujeito podeperceber que os
personagens constituemrepresentacdes sociais, ha vozes presentes no discurso deles para
serem compreendidas afim de confirmé-las ou questioné-1as de modo critico.

Ademais, as atividades propostas em LDLP, em sua maioria,exploram o GDT como
pretexto a introducdo de conceitos gramaticais ou a exercicios estruturalistas. E no material
didatico do PP, um site do Ministério da Educagdo, as aulas disponibilizadas com GDT
exigem dos docentessaberes necessarios a sua préatica para aplicar as aulas, adaptando-as ou
modificando-as de acordo com seus propdsitos em sala.

Nesse sentido, como aporte ao ensino de LP, e segundo o proposto nos PCN, no CBC
e nos estudos atuais de L P, apresentamos atividades de leitura que tomam o GDT como objeto
de ensino de LP e que o exploram em sua construcéo composicional, tematica, estilo e em sua
multimodalidade. Sendo assim, buscamos estabelecer um paralelo entre a teoria e a pratica

nas aulas de LP, pois nem sempre a

#De acordo com Kress e van Leeuwen (2001, p. 20), a multimodalidade diz respeito ao “uso de vérios modos
semiéticos no design de um produto semiético ou evento, junto com formas particulares em que modos sdo
combinados” (OTTONI et al, 2010, p.93).
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‘transposi¢do didatica’ conseguiu livrar-se do ‘teoricismo’, acarretando algumas
vezes, resultados mais negativos que positivos, pelo excesso de teorizacOes,
formalizacBes ou pelos excessos de teorizagBes, formalizagcBes ou por exageros de
minucias (FARACO, 2015, p.7)

Almejamos, nesta proposta de leitura com o GDT, o equilibrio entre teoria e prética,
ou sgja, uma ligagdo entre as pesgquisas com relacdo aos géneros discursivos e a prética em
sala de aula. Destarte, precisamos, como professora da Educacéo Basica, ter conhecimentos
tedricos e molda-los ao ensino de LP com éxito aos objetivos estabelecidos para as aulas de
LP em consonancia com estudos no tocante a linguagem e a0 desenvolvimento da
competéncia leitora do aluno-sujeito. Dessa maneira, pensamos que uma abordagem critica
desse género € importante para a formagdo de um leitor critico que perceba a reproducdo de
discursos preconceituosos e naturalizados na nossa sociedade através do humor e sgja capaz
de question&-los.

Nessa proposta didatica de leiturado GDT, que ora apresentamos, adotamos a seguinte
concepcao de leitura:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informagdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecéo, antecipacdo, inferéncia e verificagao,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos que
possibilita controlar 0 que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de

dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposices feitas (BRASIL, 1998, p. 69-70 grifos nossos).

Nesse sentido, acreditamos que “a leitura ¢é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos” (KOCH, 2009, p. 11). O interlocutor dialoga com o
locutor por meio do texto e utiliza estratégias que podem ser aprendidas nas aulas de
LP,durante a compreensdo e interpretacéo de um género discursivo. Para demonstrarmos na
prética, trazemos afigura 35 para demonstracéo.

Figura 36: Dente de leites da Mafalda

EU NAO ENTENDQ ESSA | ¢/ e1es NAG SO BONS? | [ FICO REVOLTADA

HISTORJA PE DENTES  / POR QUE TEM QUE SER | EM TER QUE TROCAR
DE LEITE L TROCAPOS? UMA COISA QUE !
p—— T e AINDA AME SERVE! [

/...A SITUACAO NAO ESTA
TAO BOA PARA A GENTE
FICAR PESPERPICANDO

DENTES! ot

-

QuEn

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.
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No trabalho com esse GDT, figura 35, os alunos-sujeitos, em interacdo com o locutor
do género, comegam a leitura com antecipagdes e formulacdo de hipoteses acerca: a) do autor
datira; b) do suporte de circulacéo; c) do género discursivo. d) da associacéo do modo verbal
e ndo verbal. Ao ler o GDT, o interlocutor faz essas antecipagdes, confirmando-as ou nao.
Segundo Koch (2008), no processamento textual, recorremos a trés grandes sistemas, a saber:
conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico e conhecimento interacional*®. Para
compreensdo e interpretacdo do GDT, o interlocutor faz a leitura da primeira vinheta, percebe
gue se trata de um fato comum, associado a sua vida, especificamente ainfancia, com a perda
dos dentes de leite. Ainda usa os conhecimentos linguisticos, como a coesdo por substituicéo
no segundo quadrinho, que permite a ordenacdo l6gica e a ligacdo dos enunciados por parte
do interlocutor, dentre outros,o conhecimento de mundo e, por fim,0 conhecimento
interacional, permitindo-lhe perceber os propésitos do GDT, bem como o contexto de
circulacéo e producéo.

Discorremos anteriormente sobre esses trés processamentos e salientamos que

ocorrem concomitantemente no momento da leitura de um género discursivo.
6.2 Apresentacdo da Proposta

Este material didético contém 7 oficinas de leitura, de compreensdo e de interpretacdo
do GDT, com a personagem Mafalda, criada na década de 60, pelo argentino Quino®.
Delimitamos apenas personagem Unica, uma vez que pretendemos dar unidade a proposta
para que possa Sservir como parametro para elaboracéo de outras com o GDT, pois néo
atingiriamos o objetivo proposto, nesse material, caso centrassemos em outros personagens.
A escolha da Mafalda se deve ao fato de que ela representa uma menina de 6 anos €, apesar da
idade, observa tudo a sua volta e faz questionamentos e criticas a familia, as relacGes de
amizades, a politica etc. Além disso, na contemporaneidade, os GDT/s com essa personagem
circulam em outros meios como redes sociais, blogs, siteslivros de tiras especificas, que
foram produzidas na década de 60 e 70, e circularam em jornais argentinos na época e hoje

s30 velculadas de outro modo.

%segundo Koch (2008), o conhecimento linguistico se refere & superficie textual, coesdo, selecdo lexical, os
conhecimentos da lingua. Ja o conhecimento enciclopédico refere-se ao conhecimento de mundo, das vivéncias
do leitor. E o conhecimento interacional é relativo ainteragéo entre locutor e interlocutor.

1De acordo com Nepomuceno (2005), as tiras possuem um autor, ou seja, possuem a figura de um sujeito que se
responsabiliza pelo enunciado. Sendo assm, o produtor dos GDTs da Mafalda é identificado na pessoa do
Quino, Joagquim, Salvador Lavado Tijon.
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Para Nepomuceno (2005), o lugar socia das tiras continua sendo, hoje, a midia, ou
seja, a veiculagdo desses textos continua sendo 0s meios de comunicagéo de massa, de onde
elas provieram. A eventual publicacgo em livros decorre, geralmente, da compilacéo de textos
anteriormente publicados em jornais ou nainternet.

O GDT atinge o leitor de classe socia e faixa etéaria diferente; a interacdo locutor e
interlocutor n&o acontece ao mesmo tempo, face a face, ha um distanciamento entre eles. No
caso das tiras da Mafalda, percebemos com mais clareza a distincdo entre o tempo e espago,
nas roupas dos personagens, no vocabulério empregado e por meio dos costumes refletidos
nos modos verbal e ndo verbal.

As situagOes de interagdo verbal, ocorridas nos GDT da Mafalda, séo variadas. ela
surge no ambiente familiar, em sua casa, ora na escola, ora na rua. O autor/criador € o
cartunista argentino Quino, que representa nas falas das personagens discursos e
representacOes diferentes das pessoas ha sociedade da época.

Para a proposta, selecionamos oito exemplares de GDT/s retirados de uma pagina do
Facebook, intitulada Tirinhas da Mafalda, para compor o corpus, tendo em vista que esse
género circula nesse espaco e 0s alunos-sujeitos tém constante acesso a rede social. Assim,
preferimos utiliz&las em cores da maneira como se apresentam no site, a0 invés das
coleténeas impressas, onde estdo em cores preto e branco.Veamos uma ilustracdo da pagina
inicial de Tirinhas de Mafalda:

Figura 37: Apresentacdo da paginainicial de Tirinhas da Mafalda.
_ , e

Linha do Tempo

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Os onze exempl ares sel ecionados s&o:
Tiral

Figura 38: A perda de dentes de Felipe.

¥ O QUE ELE NAO SABE £
QUE TAMEEM CAIO
METAPE PE SOA

PRONTO !
FINALMENTE CA10 O TAL
< PERSONALIDADES

\ DENTE DE LEITES




Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.
Tira2

Figura 39: Dente de leite da Mafalda.
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ELES NAO SAO BONS? |
POR QUE TEM QUE SER p
TROCAPOS ?

EU NAOC ENTENDQ ESSA
HISTORJA DE DENTES
DE LEITE i

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Tira3

Figura40: Violéncia natelevisio.

© FICO REVOLTARPA
EM TER QUE TROCAR
UMA COISA QUE
AINDA ME SERVE! (|
ALEMDDISsg

/...A SITUACAO NAO ESTA

TAO BOA PARA A GENTE

%
KA:JUGH 12

——

A4y,
VQUH

—: TATATATA S COMO £ QUE MEO PAI
BAWGE A N NAO PERCEBEU QUE O
s~ E:-\ uuGH'\' % NEGOCIO € TER UMA

FUNERARIA E NAO
EM7?

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Tira4d

Figura4l: A Mafada oferece sopa & sua mée em sonho.

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Tirab

Figura42: Reflexdes sobre o dia das mées.

ESTA cHECANOCO O
OIA TAS AMAES E MNAO
SEs QOE FRESENTE
VOO DAz PARZA A

AANRIRLA

O ANMNMPBIENTE ESTA
CARREGADO DE
e FILHIS AAND S



https://www.facebook.com/photo.php?fbid=612904532106689&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Tira6

Figura 43- globo terrestre
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DARIA PARA DIZER
MU|TAS COISAS SUTIS,
MAS NAO ESTOU COM
VONTADE

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.
Tira7

Figura44: O amor.

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Tira8

Figura45 : O globo terrestre.

OLHA, ESTE £ O MONDO
ESTA VENCO?

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

TE MUNDO
£ BONITO?

——

¢ PORQUE £ UM JIAOPEL

o) —
—+ ©ORIGINAL
{ £ UsA
DESASTRE?

\szo



https://www.facebook.com/photo.php?fbid=489837124413431&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1

Tira9

Figura 46: Dia das maes.

MAE E PARA

TOPAS AS
MAES DO

E, POR FAVOR. NAO -
COMETAM A GAFE -
DE FAZER SOPA
19

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Tira10

Figura47: A Mafada sonha que sua mae tem diploma.

MAFALDA, VOCE NAO £ MAIS KFIZ FACOLDA-
1

( DE E TIREI

| DIPLOMA!

Fonte: Tirinhas da Mafalda. 2015.

Tirall

Figura 48: Hoje quero viver sem saber de nada.

R

] VN\AMAE!... ESTA NOITE \§
1 | SONHEI QUE VOCE TINHA
TIRADO DIPL...

EA SEGUIR
APRESENTAREMOS
NOSSO JORNAL COM
NOTICIAS NACIONAIS _

A Wz
p————

/

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.
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[ INTERNACIONAIS PAS
L Ace

I/4 ,
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Nesses exemplares do GDT, que compdem a proposta, podem aparecer oito

personagens, a saber

1- Mafalda, a menina engajada nos problemas do mundo, com atuagéo politizada frente a

questdes sociais.

2-Manalito, filho de comerciante, que vé o mundo sob a 6tica do comércio.

3-Miguelito, menino com atitudes egocéntricas em relagdo as coisas do mundo.


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=710583399005468&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1
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4- Liberdade, a crianga descomprometida com a ideologia escola-institui¢éo, vé a vida como
aescola
5-Felipe, garoto sonhador, que acompanha o desenrolar do dia a dia com ar de estupefacéo e
medo.
6- Susanita, menina com ideais burgueses tradicionais, com anseios da elite.
7-Guille, o bebé, irméo da Mafalda, precoce e ciumento.
8- Os pais (de Mafalda), casal envolvido com os problemas inerentes a classe média, o pai
Nervoso; a méae, preocupada.
Para 0 desenvolvimento das oficinas, utilizamos os seguintes recursos didéticos:

e Cadernos para o0s aunos.

e Tirasimpressas e coloridas da personagem Mafal da.

¢ Folhade papel AP ou cartolina

e Data Show.

e (Caixinhas de som.

® Pincés.

Esta proposta foi concebida em conformidade com a abordagem de género proposta
por Bakhtin (1997) e com diferentes estudos sobre o GDT e a multimodalidade, que, segundo
Dionisio (2014, p.42), € um traco constitutivo dos géneros “onde os modos (imagem, escrita,
som, musica, linhas, cores, tamanho, angulos, entonacao, ritmos, efeitos visuais, melodia etc.)
s80 realizados”.

Como nos baseamos na teoria da linguagem de Bakhtin (1997), que considera alingua
como meio de interacdo verbal, em seus aspectos sociais, histéricos e dialdgicos, essa
primeira oficina contextualiza, para o aluno, a personagem Mafalda, a época em que viveu,
apresenta os personagens gque fazem parte dos GDT e arelacéo deles com ela, bem como cada
um se comporta socialmente. As palavras sdo carregadas de significados, ndo sdo isoladas e
estanques; sendo assim; a0 ouvi-las temos uma resposta, uma reacdo. Ao adotarmos essa
perspectiva tedrica sempre concebemos a lingua no processo de interacdo verbal:
locutor/interlocutor com uma resposta, um didlogo entre quem produz e quem |€ o género.
Nessa concepgdo, esse tedrico afirma “De fato o ouvinte que recebe e compreende a
significagéo (linguistica) de um discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma
atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda” (BAKHTIN, 1997, p.282, grifos nossos).
Nesse sentido, os aunos-sujeitos tém sempre uma atitude em relacdo a leitura do género
tira.Cabe, entdo, a nos professores de LP auxili&los na leitura, na interpretacdo e na

compreensao.
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Sugerimos que, antes da primeira oficina, o0 professor organize um caderno para as
préticas de leitura com exemplares de GDT. Esse caderno servird como portfélio e para o

momento da avaliacéode aprendizagem.

6.3 Oficinasda proposta

e = = e = e = e e e e e e e e mm e e e e e e mm e E e e m e M e e e e e e e e e e em M e e em e e e e e e e

> Esta oficina sera ministrada em duas aulas de cinquenta minutos.

+ Objetivos. 1) Compreender o contexto socio- histérico em que os exemplares do GDT
analisados estdo inseridose a esfera social a qual pertencem. 2) Motivar os aunos-

sujeitos paraleitura de exemplares de GDT/s da Mafalda.
Aula l: Motivacdo
Professor, para apresentar ospersonagens que aparecem na tira com a Mafalda, vocé

podera:

1) passar o filme, aos alunos, da personagem Mafalda em que conta a sua histéria, que pode

ser acessado emhttp://www.youtube.com/watch?v=Y O4vNd4ig6A, com legenda em
Portugués e duracdo de 1 hora. O Titulo é La Pelicula(filme principal). Depois, deve
promover adiscussdo do filme a partir dos direcionamentos presentes nas atividades orais.

Atividades Orais

1-Discutir oralmente com os aunos o filme, levando em conta o seu contexto historico.

2- Explorar os cenérios, as cores, as expressdes dos personagens, mudanca de espaco e tempo
no filme.

3- Pedir que respondam as seguintes perguntas. V océs observaram 0s outros personagens que
aparecem junto da Mafalda? Quem sd? Como se comportam? Eles pensam como a
Mafalda?

4- Em que locais vocés leem GDT/s? Onde eles circulam?

Aula 2: Conhecendo os per sonagens dos GDT/sda M afalda

_————


http://www.youtube.com/watch?v=YO4vNd4iq6A
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Nesta aula, o professor propde aos alunos-sujeitos que confeccionem um abum com
0S personagens que aparecem junto da Mafalda nos GDT/s, em folha de papel A4, com a
descricdo deles a partir do que eles viram no filme La Pelicula. Como sugestdo, professor,
vocé pode imprimir as imagens dasfiguras 49 e 50,antecipadamente,em folha com adesivo

para que possam recortar 0s personagens e col&-1os no abum.

Figura 49: Os personagens das tiras da Mafalda.

Fonte: Toda Mafalda, 2015.
Figura 50: Personagens.

Fonte: Toda Mafalda, 2015.
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O professor deve, em seguida, pedir aos alunos-sujeitos que acessem em casa a pagina
do Facebook, Tirinhas da Mafalda, e busquem GDT/s com essa personagem, selecionem pelo
menos um para levar para a aula da proxima oficina para que percebam que o género possui
uma dimensdo social, definida por Bakhtin (2007) como a esfera social e apresenta certas
caracteristicas comuns a outros géneros de dominio jornalistico e quadrinizados, como
cartum, charge e histéria em quadrinhos. No suporte jornal, esses géneros, geralmente,
aparecem na secdo quadrinhos, e os GDT/s da Mafalda circulam em blogs, sites, paginas de

Facebook ou em coletaneas impressas.

e o e e e e e e e e e e mm Em e e e e e e e e e e m mm e e e e e e e e e

—_————

» Esta oficina serd ministrada em duas aulas de 50 minutos.

+ Objetivos. 1) Ter contato com o GDT impresso; 2) ldentificar a estrutura

composiciona dos GDT.

Segundo Bakhtin (1997), a construgcdo composicional do género diz respeito ao todo,
ao acabamento do texto como um todo, como também € designado pelas teorias textuais como
macroestrutura. Ao produzimos o0 género tira, por exemplo, sabemos que possui uma
composicdo, geralmente, fixa de combinacéo de dois modos.o verba e o ndo verbal, que se
apresenta em umasequéncia, as vinhetas. A construcdo composicional, um dos elementos que
fazem parte dogénero discursivo, permitem-nos identificar ou reconhecer uma carta, um
bilhete, uma noticia, um artigo, uma charge e umatira como diferentes quanto aforma.

Para contemplar a abordagem da construcdo composicional,0 professor pode
solicitaraos alunos,na aula anterior, que tragam de casa exemplares do GDT. Além disso,
pode apresentar outros exemplares como os selecionados da personagem Mafalda com
formatos diferentes.

O professor, depois, deve entregar, individualmente, para cada aluno-sujeito, os oito
exemplares GDT/s que compdem esta proposta para que possam analisar a construgao
composicional. Primeiramente deve fazer a exploracdo ora e depois entregar as atividades
escritas e impressas para 0s al unos-suj eitos responderem no caderno de préatica.

Atividade or al

1- Os GDT/s que vocés trouxeram de casa sdo semel hantes? Por qué?
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2- Alguém trouxe umatiraigual a que vocés receberam na folhaimpressa?
Atividade escrita

1- Este género é escrito em prosa ou verso?

2- Como é sua construcao composicional **?

3- Ha personagens? Quais san?

4- Como VOcE percebe atroca de fala de personagens?

5- Como sa0 os baldes e as vinhetas? Para que eles servem?

6- Todos 0s GDT/s séo compostos da mesma forma? Por qué?

7- H4, apenas, imagens nos GDT/s? Justifique sua resposta.
Professor, se quiser, pode reproduzir a figura 49, sem a identificacdodo que os baldes
expressam e solicitar aos colaboradores que analisem os GDT/se falem desses significados

nos exemplares deGDT/s em estudo.

Figura 51: Tipos de balfes.

Tipos de Balées

ot como ||/ Onde ele || Cade o livro? 8om dia, .
vai? N esté? professoral
S mgs”
7 Oo, %,
A fala do O cochicho do Opensamento O grito do A fala de mais O personagem
personagem. personagem. do persona- personagem. deum teve uma idéiz
gem. personagem.
All Estd )
s doendel i
\ 4 U7 o
O personagem O personagem O personagem O persona- O personagem O personagem
esta esta ndo consegue gem estd esta esta
comduvidas. admirado. seexpressar.  choroso, triste. cantando. zangado.

Fonte: Portuguesando, 2015.

e - - - - ———

» Estaoficinasera ministrada em duas aulas de cinquenta minutos.

+ Objetivo: 1) identificar o estilo do GDT, compreendido como as unidades semiéticas
(ROJO, 2013) e ndo s6 o estilo verbal (BAKHTIN, 1997).

¥A0 explorar pergunta sobre construgdo composicional, é necessario que o professor explicite aos alunos
numa linguagem acessivel a significagdo, de acordo com a préatica de sala de aula.
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O estilo verbal diz respeitos as escolhas linguisticas que utilizamos na construcéo de
um género discursivo; sdo “os recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais”(BAKHTIN,
1997, p.280).Nos GDT/s, por exemplo, ha escolha de frases mais curtas, de sinais de
pontuacdo como ponto de exclamacdo, interrogacdo e reticéncias, bem como o formato das
letras, as onomatopeias que representam os dizeres e as cores presentes, sejam elas coloridas
ou em preto e branco.

Conforme dissemos, por trabalharmos com um género multimodal, ndo nos limitamos
a0 estilo verbal, mas compreendemos o estilo como envolvendo as unidades semidticas. Com
0S NOVOS géneros que sugiram na contemporaneidade, Rojo (2013) faz uma ampliagdo da
teoria de Bakhtin e insere as unidades semidticas em estilo. Assim, compreendemos que 0 nao
verba também constitui o estilo.

Professor, as atividades a seguir referentes aos 8 primeiros exemplares de GDT/s
presentes na apresentacdo desta proposta edevem ser entregues a cada aluno-sujeito para
responderem no caderno. Antes, comente com 0s alunos-sujeitos sobre o estilo nos géneros,
como fazemos no cotidiano de sala de aula. Leia cada um deles, explore os tipos frasais
predominantes, a linguagem usada, assim como 0s tipos discursivos presentes nos géneros, a
importancia das cores, para depois solicitar deles que respondam as questdes propostas.
Aulal
Atividades impressas
1-Nos exemplares de GDT/s ha frases afirmativas, negativas, exclamativas ou interrogativas?
Qual delas predomina?

2- Em suaopinido, qual é o efeito de sentido desse predominio?

3- Qual sinal de pontuag&o aparece sozinho nos baldes? O que ele expressa?

4 - Qual é o efeito de sentido produzido por meio do emprego de reticéncias ao final de uma
vinheta e no inicio da proxima?

5 - A linguagem usada é mais formal ou informal? Retirem exemplos dos GDT/s.

6- O formato das |etras empregadas nos bal des é sempre 0 mesmo? Justifique.

7-Nos exemplares do GDT, predomina a descri¢cdo, a harragdo, a exposicdo, a argumentacao
ou ainj ungéo33? Justifigue sua resposta. Associe esse predominio ao emprego dos tempos e

modos verbais no GDT3,

*professor, caso 0s alunos ndo compreendam os tipos discursivos, sugerimos que complemente a aula, levando,
para sala, géneros com cada um desses tipos.

*As perguntas foram elaborados desse modo, tendo em vista o ptblico-alvo ao qual se destinam, alunos-sujeitos
de 7° ano.
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8-Nos exemplares em andlise, qual relagdo entre as ideias e frases predomina: adicéo,
oposicao, conclusdo, explicagdo, causa. Justifique, citando trechos que comprovem a sua
resposta.

9- Nos exemplares do GDT, qual pessoa do discurso predomina: 12 22 ou 3*? Do singular ou

do plural? Justifique, citando trechos dos textos.

__________________________

Esta oficina serd ministrada em uma aula de cinquenta minutos.
+ Objetivos: 1- compreender o dizivel nos GDT/s. 2- Perceber que os GDT/s

tratam de temas diversificados.

O contetdo temético ndo se restringe, apenas, ao assunto abordado no género
discursivo, é aquilo que é expresso ao interlocutor por meio de uma construgéo composicional
e estilo. Nos GDT/s, mesmo que abordem temas semelhantes, eles ndo sdo constituidos da
mesma forma. Nesse sentido, retomamos as contribui¢des bakhtinianas que dispbem sobre
construcdo composicional, estilo e contelido tematico.

Aulal

O professor deve solicitaros alunos-sujeitos que releiam os GDT/s que estdo
compondo os oito primeiros exemplares da proposta e registrem o tem abordado em cada um.

E fundamental ao professor explicitar aos alunos- sujeitos que o GDT ndo trata de um
tema especifico, como se verifica nos exemplares de GDT desta oficina. Elas podem variar
envolvendo teméticas da vida diaria, como ja demonstrado, até outras que abordam o contexto
politico e social. Desse modo, o locutor/autor escolhe dentro de um tema um recorte temético,
as informag0es selecionadas por ele, como essenciais, para que o interlocutor compreenda e
interprete o GDT. A representacao poderia ser essa:

Tema—y Recorte tematico — Informagdes selecionadas —y Género Discursivo Tira

Locutor &lnterlocutor

Com base no esgquema acima, constamos que o contelido tematico se relaciona com a
funcdo socia do GDT, assim como a0 objetivo do locutor e a quem se destina, aos
interlocutores.

Antes de os aunos-sujeitos responderem as atividades, o professor podera explorar

oralmente as seguintes perguntas:
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1- Haoutros temas que poderiam ser retratados no GDT?
2 -Observe o oitavo exemplar deGDT, o tema é amor, mas quem escreveu esse GDT, fala de

que maneira sobre 0 amor? SO existe essa maneira?>

_________________________________________________

Esta oficina serd ministrada em duas aul as de cinquenta minutos.
+ Objetivos: 1) perceber a atuacdo do modo verba e ndo verba na construcdo
dos sentidos. 2) Perceber os pressupostos e subentendidos do GDT, bem como

o humor, aironiae acritica.

Aulal
Atividades impressas

Previamente, o professor prepara as atividades para entrega-las aos aunos-sujeitos,
para que possam responder as questdes propostas, nos cadernos,referentes aos exemplares de
GDT/s desta proposta.

Figura 52:Perda dos dentes de leite de Felipe

s PR B / PRONTO! po - O QUE ELE NAO SABE £
= L { FINALMENTE CA10U O TAL 5 s QUE TAMEBEM CAIU
— 4 = i METADE DE SOA
T PERS ONAL|DADE/

\ DENTE DE LEITE!

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

1 - Como vocé ja conhece 0s personagens que aparecem junto a Mafalda, expligque o que
mudou nafisionomia de Felipe.

2- Qual a critica feita por Mafalda nessa tltima vinheta: “O que ele nao sabe ¢ que também
caiu metade de sua personalidade?”

3- Qual o propdsito deum GDT?

**Esta é apenas uma sugesto com um exemplar, de acordo com a turma o professor poderé elaborar outras.
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Figura 53 -Dentes de leite de Mafalda.

HISTORIA DE DENTES /[ POR QUE TEM QUE SER / EM TER QUE TROC,
DE LEITE > TROCAPOS? UMA COISA QUE
e A > . . AINDA ME SERVE! |

TAO BOA PARA A GENTE

EU NAC ENTENOG ESSA | | |/ €es NAo saopoNsz W [ FICO REVOLTADA A\@ /...A SITUACAO NAO ESTA
FICAR DESPEQDlCANDO

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

1- A Mafalda se diz revoltada por ter de trocar os dentes de leite. Por qué?

2- O que a personagem observa na segunda vinheta?

3- “Eles ndo sdo bons?” O pronome eles retoma um termo da vinheta anterior. Identifique-o.
4- Que situacdo ou qual problema a menina pode estar ironizando quando se refere ao “ficar

desperdi¢ando dentes!”.

Figura54: Violéncia natelevisio.

7 ’rATA TA’T P COMO £ QUE MEU PAJ
BAN @0 11‘, T | B Y NAO PERCEBEV QUE O
LA e uuGH 44/,/ ﬁ?‘{ NEGOCIO £ TER UMA

( Auusu' ™ FUNERARIA € m.o

UU I‘(
B ey

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

1- O que, de acordo com alinguagem néo verbal, Mafalda e Manolito fazem nesse GDT?

2- Qual o significado das onomatopeias “Bang!”, “Ratatata”, “uugh”, “aii”?

3- Por que Manoalito fica com raiva no ultimo quadrinho?

4- Qua é o objetivo de Manolito, ao dizerque ter uma funeréria ,émelhor do que um
armazém?

5- O que podemos constatar pelafala do personagem no que se refere avioléncia?


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=612904532106689&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1

Aula 2

Figura 55: Dia das maes.
Y NESTE D1A DAS )
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E, POR FAVOR, NAO
COMETAM A GAFE-
DE FAZER SOPA
HOJE

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Atividades impressas

Distribuir o dicionério Houaiss para que os aunos-sujeitosprocurem o significado de gafe.

1- No 1° quadrinho, a Mafalda esta feliz? O que mostra isso?

2- Por que a expressdo dela muda no dltimo quadrinho?

3-Qual o significado da palavra “gafe”?

4- Sera que a Mafalda gosta de comer sopa? Por qué? Antes de responder a esta questéo veja

atira

Tira4

Figura56 - A sopa

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

5- Hapaavras nesse GDT ou sb imagem?

6- O que voceé visualiza nas trés vinhetas? Descreva-as.

7- O que sugerem as imagens dentro dos bal 6es?

Figura57: O globo terrestre.

/ OLHA, ESTE £ O MONDO,
L ESTA VENUO? J

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

(/,v SABE POCR QUE ESTE L\UNOCD

\ =

£ BONITO?
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REDPUZIOO
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e



https://www.facebook.com/photo.php?fbid=710583399005468&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=489837124413431&set=a.283237098406769.69370.283228255074320&type=1&relevant_count=1
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1- A Mafalda parece tranquila e feliz no primeiro e segundo quadrinho. Por que no ultimo ela
muda sua fisionomia, fica preocupada?

2- Ela compara dois mundos, quais sdo eles? Lembre-se das cenas do filme La Pelicula a que
VOCE assistiu ha primeira oficina.

3- Qual acriticafeitapor ela? Por que“o original ¢ um desastre!”.

4- Liste alguns dosproblemas que acometem o mundo.

5-E vocé? Como olha para os acontecimentos a sua volta? Com qual personagem dos GDT/s

lidos vocé se identificou? Por qué?

Figura 58: O mundo de Mafalda

DARIA PARA DIZER
MUITAS COISAS SUTIS,
MAS NAO ESTOU COM

- VYONTAPDE

——

[ -

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

5- Observe as imagens ha sequéncia, o que el as sugerem?
6- O sentimento de Mafalda frente a mundo é de:
a Satisfagéo;
b- Contentamento;
c- Indignacéo;
d- Tolerancia;
6) Por que ela utiliza a palavra “sutiS” no ultimo quadrinho?Podemos dizer que ela foi
irénica?
7- Vamos pensar nos problemas que passamos no nosso dia a dia, quais deles Mafalda se

preocupa? Elafaz uma critica?

Figura57: Reflex&o sobre dia das mées

ESTA cHEGANDO O
DIA UAS MAES E NAO E
SEr QOE PRESENTE
DU DARR PARA A
PAINIMHA AARE

Ll O AMPBIENTE ESTA
CARREGADO DE
FILHIS ANO Y
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Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

1- Pelo nimero de vinhetas, esse GDT ocorre em um tempo maior daquelas que possuem
apenas trés?

2- O que sugerem as expressoes de Manolito, Susanita e Felipe?

2- A palavra filhismo se refere ao bom comportamento dos filhos ou ao fato de ndo serem
bons filhos?

3- O que significa o vocabulo “filhismo” na ultima vinheta? Ao utilizar essa paavra, a

personagem foi irénica?

Esta oficina serd ministrada em uma aula de cinquenta minutos.
+ Objetivo: a) consolidar os conhecimentos dos alunos-sujeitos acerca do GDT;
b) retomar aspectosrel evantes da compreensdo e dainterpretacdo que auxiliam

o aluno-sujeitoa percebero humor, aironiae acritica.

Professor, se possivel, use o data showpara esta Ultima oficina, reproduza a pagina de onde cQ
GDT/s foram selecionados para a proposta “A Mafalda na Sala de Aula”, presente na figura

60. Depois, explore a esfera social do GDT, a imagem central da Mafalda na capa e a

\ formatacéo dessa pagina. Yy

Figura 60:Paginainicial Tirinhas da Mafalda.

‘l 806 mil peszoas curliram isse Publicagho Folo { Video

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.
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Ao terminar essa parte, fale sobre a figura 60, como se organiza a pagina, mostre que
alguns GDT/s sdo selecionados para circularem durante determinado dia e os interlocutores

gue acessam a pagina ora curtem, ora compartilham, ora comentam.

Figura61: Tirinhas da Mafalda na pagina de Facebook.

Hoje eu quero viver sem saber de nadal
#Mafalda #Quino #tirinhasdamafalda #MafaldaForever #tirinha #tirinhas

EA SEGUIR
APRESENTAREIOS
NOSSO JORNAL <
NOTICIAS NACIONAIS
T S ——

5 1 662 pessocas curtiram isso. Mais relevantes -

4> 616 compartilhamentos

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015.

Figura62: A Mafada sonha que sua mae tem diploma.

7 MAFALDA, VOCE NAO £ MAIS -

(" FILHA OE OMA MOLHER \ FIZ FACULOA-

MAMAE?... ESTA NOITE Py
SONHE) QUE VOCE TINHA =)
~ TIRADO DIPL...

. MEDJOCRE! | PP | DUEE TIRE

s . DIPLOMA!

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015

1- De acordo com 0 que vimos na proposta, quais sdo 0s elementos constitutivos de um GDT?
3-Qual tipo discursivo predomina nesse género? Por qué?

4-Qual/is o/s propésito/sdo GDT?

5- O que caracteriza as frases presentes nos GDT/s?

6- Por que na segunda vinheta aparecem dois sinais de pontuagdo seguidos? O que podem
significar?

7- Na segunda vinheta aparece o ponto de exclamacdo dentro do baldo e, na Ultima, um ponto
de interrogacdo. Qual o efeito de sentido produzido por esses sinais de pontuacdo?
Comentem.

8-Qual ateméticaque foi tratada nesse GDT? Vocés acreditam que podem ser s essa?

9- Quem produz um GDT?

10- Onde circulam exemplares de GDT?

11- Para quem geralmente sdo produzidos?

12-Qual foi a quebra de expectativa que ocorreu entre aterceira e quarta vinheta?



119

13- Qual o humor presente nesse GDT? E acritica?
14- Podemos dizer que aiironia esta presente nesse GDT?

Professor, nessa parte da oficina, colocamos o0 GDT presente na figura 60 e na figura
61 . Como a reproducdo da imagem na pagina do Facebook fica de dificil visualizacso,
copiamo-la sozinha para que haja melhor nitidez dos modos verbal e ndo verbal no momento
da leitura pelos colaboradores. Apresente-as no data showe faca juntamente com os alunos-
sujeitos a leitura de cada vinheta. Em sequéncia, discuta as atividades orais. Ao final, entregue

acadaum aatividade 1 da parte impressa

Figura 63: Hoje quero viver sem saber de nada.

[ easecur
APRESENTAREMOS

i ] o 3
[ INTERNACIONALS PAS |

~ =3

\_ PENADA

NOSSO JORNAL COM || Ac;fy/ s %/ /7 HOJEED
/ i =35 ’ / QUERO VIVER |
iy i ‘o @ = | SEM SABER

Fonte: Tirinhas da Mafalda, 2015

Atividade Oral

1- Qual o objeto ignorado por Mafalda na primeira vinheta? O que sugerem as imagens que
saem dele?

2- Por que a Mafalda quer viver sem saber de nada?

3- Nesse dia, 0 que ela quer? Como voceé percebeu isso?

4- Qual seria o proposito de um GDT?

5- Caso VOCe tivesse acesso a pagina do Facebook, o que vocé faria? Compartilharia,
curtiria ou comentaria?

Atividade escrita

6- Escreva vocé um comentario acerca desse GDT, como se ele fosse circular nessa pagina

no Facebook.
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> Nesta oficina, com duracdo de trés aulas® de cinquenta minutos, o professor
em sala de aula e, de acordo com a turma, desenvolvera os trabalhos para

apresentacdo em data a ser especificada, juntamente com os alunos-sujeitos.

+ Objetivo: 1) sociaizar os conhecimentosadquiridos no que se refere a0 GDT/s
da Mafalda na escola; 2)verificar se os aunos-sujeitos compreenderam e
interpretaram os GDT/s da Mafalda analisados em sala.

O docente pode plangjar o Dia da Mafalda na Escola, na biblioteca ou no pétio da
instituicdo. Apresentamos algumas sugestOes. @) a elaboracdo de mura juntamente com 0s
alunos no qual possa inserir informacdes pesquisadas em blog, sites e links sobre a Mafalda;
b) os alunos-sujeitos podem confeccionar caricaturas da Mafalda e dos outros personagens
que aparecem junto dela nos exemplares de tiras analisadas nas oficinas, biografias, noticias,
como também a reproducdo de um GDT, dagueles lidos em sala e escolhido pela classe em
papel AP, em que os aunos-sujeitos fardo comentarios escritos acercado GDT; ¢) comemorar
os 50 anos de Mafalda, escrevendo como ela poderia estar hoje; d) os alunos-sujeitos podem
selecionar exemplares de GDT/s e levalos para grupos de alunos de outras turmas, de

professores, de funcionarios da escola e de pais para anaisarem os GDT/s.
+ Avaliacdo da participacdo dos alunos na Proposta

Os alunos serdo avaliados através da participacdo nas oficinas, do caderno de prética e

da organizacdo das atividades paraaoficina 7.

+ Avaliacdo da proposta pelo aluno-sujeito participante
No final da proposta, o professor devera solicitar aos alunos-sujeitos que avaliem, por
escrito, o trabalho realizado. Para isso, sugerimos a seguinte pergunta: O gque vocé achou da

% Este nimero de aulas é uma previsdo, porque é o professor em sala e de acordo com sua realidade é quem
plangja o Dia da Mafalda na escola.
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Proposta “A Mafalda na Sala de Aula” que desenvolvemos? Aponte 0s pontos negativos e
positivos.

6.4 A aplicacéo da proposta e os resultados: as potencialidades e as limitacdes

A oficina 1 da proposta teve duragdo de duas aulas de cinguenta minutos. Nesse
momento os alunos-sujeitos assistiram ao filme La Pelicula e, em seguida, propusemos
discussfes orais acerca do enredo, do contexto historico, do posicionamento da personagem
Mafalda em diferentes situacdes,na rua, em casa, ha escola.

Os colaboradores prestaram atencdo enguanto assistiam ao filme, ouviamos risadas, ou
até mesmo gargalhadas quando se deparavam com as brincadeirasda Mafalda e dos outros
personagens, como também da estrutura educacional da época e 0s questionamentos da
personagem principal. Assim, ao observa-los, notamos que gostaram de assistir a La
Pelicula.Ao final da aula, realizamos as atividades orais, perguntando: @) Vocés gostaram do
filme?; b) Como eram as roupas que 0s personagens vestiam?; E semelhante as que vocé
utiliza hoje?; ¢) O que vocé observou na escola? Como os alunos se comportam?; d) E as
brincadeiras? Vocés utilizam as mesmas hoje?; €) Quem si0 0S outros personagens gque
aparecem junto da Mafalda?; f) Por que o pai de Mafalda ndo quer comprar uma televisao
paraela?; g) Hoje vocés tém televisdo em casa? Quais S80 0S outros recursos tecnol 6gicos que
usamos?; h) O filme se inicia com a admiragdo da Mafalda pelo mundo, representado pela
imagem do globo terrestre, ao final 0 que acontece com ele? Por qué?

Os aunos-sujeitos interagiram entre si, participaram da discussdo , houve interacdo
entre o professor e alunos. A maioria deles queria responder as questdes, levantando a méo.
Depois, prosseguimos a aula com a seguinte indagacdo: O contexto histérico em que viveu a

Mafalda é igual ao que vocés vivem hoje? Os alunos-sujeitos responderam:

Alunol: “N&o, €ela nio tinha televisdo em casa”
Aluno 2: “Nio, as brincadeiras sdo diferentes das que brincamos hoje”;
Aluno 3:“Asroupas dela sdo bem diferentes, usa vestidos e lagos de fita nos cabelos”,

Aluno 5: “Ela ndo usava celular, computador, etc”.

Acreditamos que atingimos os objetivos dessa primeira etapa da oficina, pois os
alunos-sujeitos, pelas respostas dadas, perceberam os dois momentos histéricos: 0 passado,
em gue os GDT/s da Mafalda foram criados, e o presente. Nesse sentido, podem compreender

mais os dizeres nos GDT/s, uma vez que no filme ha cenas diversas que revelam o
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posicionamento dessa personagem, 0 modo como reage frente ao cotidiano. Tais
conhecimentos foram relevantes aos colaboradores para compreensdo e interpretacdo dos
exemplares de GDT/s da Mafalda.

Nas duas aulas seguintes dessa oficina, intitulada “Conhecendo os personagens dos
GDT/s da Mafalda’, propomos a confeccdo de um dbum em que os aunos-sujeitos
caracterizaram os personagens pelo que visualizaram em La Pelicula. Entregamos a eles folha
de papel A4 em branco e outra com imagens deles em adesivos para colagem (figura 62).
Havia dois personagens que ndo apareceram no filme, o Guille e a Liberdade, e nenhum
aluno-sujeito tinha conhecimento sobre eles. Assim, pedimos que pesquisassem em casa e
acessassem a pagina do Facebook, Tiras da Mafalda, e pesquisassem GDT/s da Mafalda, para

apréxima oficina. O exemplo seguinte € de um caderno de um dos colaboradores:

Figura 64: Album da Mafalda.
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Fonte: Material coletado em campo.

Todos os 21 participantes fizeram seu dbum, com entusiasmo: recortavam 0S
personagens, decoravam o papel com |4pis de cor e giz de cera. Cada um do seu modo,
quando erravam, eles pediam uma nova folha e recomecavam porque queriam fazer o melhor.
Os aunos-sujeitos se envolveram bastante nessa atividade.
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Na oficina 2, trabalhamos a constru¢do composicional do GDT, em mais duas aulas de
cinquenta minutos. Primeiramente, solicitamos aos alunos-sujeitos que colassem no caderno
os GDT/s que trouxeram de casa. A maioria deles ndo conseguiu fazer a pesquisa pela
internet, acessar a pagina solicitada e, assim, trouxe exemplares recortados de livros didéaticos

em cores ou empreto e branco; todos os 21 colaboradores trouxeram GDT/s. Segue uma
ilustragdo do resultado dessa pesquisa.

Figura 65: Caderno de um colaborador com os GDT/s pesquisados.
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Fonte: Material coletado em campo.

Na sequéncia,distribuimos os oito primeiros exemplares de GDT/s da Mafalda,
selecionados para as atividades e presentes na secdo 6.2 deste capitulo, na apresentagcdo da
proposta,e fizemos as primeiras perguntas da aula 1, na secéo Atividade Oral. Depois, fizemos
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a discussdo dos elementos da construgdo composicional: baldo, personagens, vinhetas, letras,
frases que aparecem nos baldes, tipo discursivo predominante, nimero de vinhetas,
comonotamos a troca de fala do personagem. Ao mesmo tempo, 0s alunos-sujeitos foram
respondendo as indagagdes, a guns interessados e outros em menor proporcao, apéticos, como
sempre no ambiente em sala, ou por timidez, ou por fata de entusiasmo. Contudo, n&o havia
indisciplina.

Os aunos conseguiram percebem os elementos da construcdo composicional do

género. Como exempl os, listamos algumasrespostas deles:

Aluno6:“hé quadrinhos, personagens e baldes”.
Aluno 21:“falas dentro dos baldes”.
Aluno 15: “Os bal des tém formas diferentes, um para fala e outro para pensamento”.

Aluno 16: “Os que tém mais quadrinhos a historia demora mais”.

Pelas respostas, percebemos que houve um deslocamento no tocante a construcéo
composicional, pois identificaram esses constituintes dos GDT/s que os distinguem de outros
géneros.

Depois responderam as atividades escritas, de 1 até 7(ver oficina 2, aula 1 da
proposta), individualmente, e, como nas aulas do PP, tiveram davidas com relacdo ao que
seria um género em prosa ou em verso.Explicitamos prontamente o que seria um e outro.
Embora tenhamos feito esse procedimento metodolégico, pelo posicionamento dos alunos-
sujeitos, eles ndo conseguiram fazer tal distincdo. Pensamos que na elaboracdo da questdo
poderiamos ter acrescentado um modelo de género em prosa e em verso. Eis exemplos de

respostas para questdol, a que suscitou mais duvidas:

Aluno2: “Nenhum dos dois”.
Aluno 5: “Nem em prosa nem em verso”.

Aluno 8: “Ele ndo é escrito nem em prosa, nem verso, nesse género possui baldes e vinhetas”.

Essa dificuldade dos alunos-sujeitos pode estar relacionada ao modo como a pergunta
foi feita, pois eles confundiram vinhetas, balGes, observando mais o n&o verbal e menos os
enunciados dentro dos bal bes.

Como exemplo do resultado da oficina 2, apresentamos a imagem de um caderno de

aluno:
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Figura 66: Atividade escrita da oficina 2.
Anvidade escrita
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7- Hi, apenas, inragens nos GDT/ST Fostifique sua resposta

Fonte: Material coletado em campo.

Na oficina 3, que explora o estilo do GDT, agugamos o interesse dos alunos-sujeitos
com perguntas que os levassem a observar o estilo (ver aula 1 desta oficina), para depois
responderem as questbes propostas. Pelas respostas, percebemos que os colaboradores
identificaram que os tipos frasais, os sinais de pontuagdo, as cores fazem parte do estilo desse

género.

Aluno 16: “As frases sdo curtas.”

Aluno 19: “Elas terminam mais com pontos de interrogagdo e exclamagdo.”

Aluno 1: “Sao frases interrogativas”.

Aluno 5: “Aparece também professora aqueles trés pontinhos, como chamam mesmo?”
Aluno 18:“Percebemos uma histéria, com os dialogos”.

Aluno 7: “Os verbos estdo no passado e alguns no presente”.
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Notamos que o0s aunos-sujeitos perceberam 0s constituintes do estilo, numa
linguagem mais simples, do jeito deles, assim constatamos que 0 modo como conduzimos a
aula influenciou no entendimento daquilo que repassamos, aiados sempre a0 desgo e
interesse deles em participar e aprender. Além disso, reforcamos que nosso intuito ndo era que
0 participante saibateoria, e sim, aprenda com essa oficinaaidentificar o estilo no GDT e isso
0 auxilie no desenvolvimento de sua competéncia leitora.

Na oficina 4, sobre o conteldo temético,discutimos acerca dos exemplares de GDT/s
da oficina para que os colaboradores escrevessem posteriormente o contelido tematico deles.
Utilizamos para essa etapa uma aula de cinquenta minutos, em que distribuimos as atividades
impressas. Sentimos que, apesar de os alunos-sujeitos jaterem lido os GDT/s paraaoficina 2,
algumas teméticas ainda ndo tinham ficado elucidadas, como a temética representada no GDT
Mafalda e o Mundo.

Nessa etapa, deixamos os colaboradores expressarem 0 que entenderam sem
interferéncias, pois pretendiamos averiguar se conseguiam ou ndodiscorrer sobre o tema dos
GDT/s. Assim percebemos, como ja haviamos mostrado no capitulo 5, da andlise do PP, que
se obtém mais respostas adequadas a perguntas que abordam temas com 0s quais 0s alunos-
sujeitostém mais contato no seu cotidiano. Para elucidarmos essaafirmacdo, exemplificamos

respostas as perguntas referentes ao GDT desta oficina:

Aluno 9: “O tema ¢ que ela ndo tem dentes e elas estdo sendo trocadas.”

Aluno 2:“A Mafalda nio entende porque os dentes de leite deve ser trocados pois se eles ainda ndo estdo
estragados.”

Aluno 3: “A Mafalda estava olhando no espelho e percebeu que seu dente tinha caindo e ela ficou vendo e ela

revoltada e comegou a ficar brava.”

Os aunos-sujeitos responderam em sua maioria aproximadamente dessa forma e
observamos que se ativeram mais a informagio apresentada na tltima vinheta “... A Situagdo
ndo esta boa para a gente ficar desperdicando dentes!”.N&0 associaram 0 que estava
materializado no GDT a redidade representada no texto no tocante aos diferentes
desperdicios, de agua, de comida, dentre outros que provocam crises econdmicas e
ambientais.

Com relagéo ao conteido temético do GDT Mafalda e o mundo, obtivemos respostas

como.
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Aluno 10:“Ela conclui que o mundo deve ouvir muitas coisas sutis dela.”

Aluno 13:“Ao Mafalda vestir aroupa, ela derruba o globo...ela se assusta e pensa em xingar, mas nao esta com
vontade”.

Aluno 16: “Mafalda vestindo roupa esbarra em seu perfeito globo terrestre.”

Aluno 2: “ A falta de bons modos de Mafalda com o globo terrestre”.

Os aunos-sujeitos, pelos exemplos acima, ndo compreenderam a acepcdo do vocabulo
“sutis” no contexto, como o aluno 10 mencionou, a ideia € contraria ao que ele disse, visto
gue Mafalda poderia ser educada e pedir ao globo desculpas por derruba-1o, entretanto ndo o
faria. Os demais colaboradores se equivocam com a resposta, ou por reducdo ou por
extrapol agao.

Em contraposicdo nos outros exemplares de GDT/s os alunos-sujeitos conseguiram
falar sobre o tema dos GDT/sl, 3, 4, 5, 7,presentes na apresentacdo da proposta por serem

relacionados a fatos os quais fazem parte de suavida. Como percebemos nos exempl os:

Aluno 8: “A perda dos dentes de leite de Felipe. Ela conclui que a personalidade dele também caiu.”
Aluno 16: “A perda do dente. Felipe perdeu sua caracteristica fisica de seu rosto.”

Aluno 21: “A troca dos dentes de |eite de Felipe. Uma de suas marcas (personalidade)caiu.”

Os aunos-sujeitos relacionaram a ideia implicita na fala da Mafalda, como os
participantes assistiram ao filme, confeccionaram o dbum com a caracteristica dos
personagens, identificaramque, ao cair seus dentes, ele também mudariaAs préximas
respostas sao referentes ao GDT3.

Aluno 1: “O tema é: A funeraria daria mais dinheiro para o pai de Manolito.”
Aluno 20: “Que o pai dele tem que perceber que invez dele ter um armazém deve ter uma funeraria e ndo um
armazém.”

Aluno 21: “A ambigao de Manolito sobre os altos indices de assassinato seu pai deveria abrir uma funeraria.”

De acordo com o posicionamento dos alunos-sujeitos observamos que chegaram a
respostas que abordam a temética do GDT3, porque todos os trés alunos perceberam a
valoracao do dinheiro para personagem Manolito, 0s seus interesses.

Quanto ao GDT4, cuja temética se relaciona ao fato da Mafalda néo gostar de sopa,

uma das marcas dessa personagem, encontramos respostas como as a seguir:
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Aluno 8: “Tema: A Mafalda sonha com a sopa. Mafalda e sua mae conclui que sopa e ruim no sonho.

Aluno 13: “O tema é que Mafalda esta fazendo a sopa para sua mae dela como vinganca por o ndo dela ter feito
sopa para ela comer sendo que ela ndo gosta”.

Aluno 19: “A Mafalda sonha com sopa. A Mafalda ndo é muito fa de sopa pelo fato de achar que é comida de

velho, e por isso sonha fazendo sopa para mae.”

Essas assertivas dos alunos-sujeitos mostram que o conhecimento prévio os auxiliou
nesse momento com relacdo a identificacdo do dizivel por meio do GDT/s, ndo citaremos
mais exempl os dos outros GDT/s analisados nessa oficina, tendo em vista que os ja elencados
nos demonstram as lacunas apresentadas pela proposta, como também dos alunos-sujeitos.

A oficina 5 contempla atividades e de leitura, de interpretacéo e de compreensdo do
GDT, durante duas aulas de cinquenta minutos. Entregamos as atividades impressas para que
0s participantes pudessem resolvé-las no seu caderno de préatica individualmente.Cada um
deles recebeu seu caderno para que pudéssemos prosseguir com a aula.

E importante salientar que os alunos-sujeitos ndo tiveram dificul dades para responder
a guestdo sobre a critica construida sobre GDT 2, da primeira aula da oficina 5, como

observamos has seguintes respostas dos col aboradores:

Aluno 3:“A critica que ela faz é que os dentes de leite do Felipe ¢ a personalidade dele, se ele ‘rancou’ um é
como se fosse metade da sua personalidade dele perdida.”

Aluno 4: “A critica que ela faz é que (Felipe) perdeu aquela principal caracteristica dele os dentes”.

Aluno 5: “Ela faz uma observagdo que Felipe havia perdido metade de suas caracteristicas seus ‘dentdes’, sua
personalidade.”

Aluno 6: “Que Felipe perder o dente ele ficou totalmente diferente que a personalidade dele mudou?”

N&o somente com esse GDT2, mas também com relacéo ao GDT8, questdo 3-“ Qual a

critica feita por ela? Por que ““ o original é um desastre”? Obtivemos as seguintes respostas.

Aluno 1: “Porque o original é cheio de corrupgao e violéncia.”

Aluno 7: “Elaquis dizer que no planeta terra possui muita violéncia, desigualdade, morte, muito roubo.”

Aluno 9: “A critica feita por ela é que 0 mundo na realidade o mundo é um desastre ou seja, precisa de mais
educagdo, saude, paz, alegria, etc.”

Aluno 21: “Devido a violéncia humana, desastres ecologicos, desastres naturais ambi¢do.”

Ja os exercicios 1, 2, 3 e 4, relacionados ao GDT 3, exploram interpretacdo, e as
respostas no caderno de prética demonstram um deslocamento dos alunos-sujeitos no
desenvolvimento da proposta, pois percebemos que tiveram mais facilidade em compreender
e interpretar os GDT/s da Mafada. Como pardmetro, retomamos uma das questdes
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exploradas, 4- Qual o objetivo de Manolito, ao dizer que ter uma funeréria € melhor do que o
armazém?Seguem trechos que ilustram as respostas obtidasa essa questéo:

Aluno 1: “Que ultimamente estda morrendo muita gente sendo necessario comprar mais caixdo do que comida.
Aluno 2: “Porque ele assSiste uma cena de teve e percebe que o funeral da mais lucro do que armazém”.

Aluno 3: “O objetivo de Manalito € ganhar mais dinheiro, e como em todo tempo morre gente, para ele uma
funeraria lucraria mais do que armazém.”

Aluno 4: “Porque ele pensa que o pai dele tivese um armazém ele ganhava mais.”

A temética do GDT em andlise gira em torno da sociedade capitalista, 0 personagem
Manolito assiste a televisdo junto da Mafalda e percebe que com o aumento davioléncia, seria
mais lucrativo ao seu pai trocar o armazém por uma funeraria Assim, devido ao fato de a
violéncia ser um tema com o qual os colaboradores estdo acostumados, uma vez que residem
em um bairro com elevado indice de homicidios em decorréncia do tréfico de drogas, eles
tiveram mais facilidade ao responder as questdes. Muitos deles ja perderam parentes ou
colegas de escola vitimas de assassinatos. Observamos ainda que os alunos-sujeitos
compreenderam 0 enunciado da questdo, usaram vocabulos como “lucro”, “ganhar mais
dinheiro”,que sdo associados ao capitalismo.

Na aula 2, contemplamos a ironia presente no GDT 6,com a seguinte questdo 7- Por
que ela utiliza “sutis” no wltimo quadrinho? Podemos dizer que ela foi ironica? Como

exempl os de respostas tivemos:

Aluno 1:“Ela poderia ser educada, pedir desculpas.”
Aluno 2: “Pois ela ndo queria falar coisas terriveis ao planeta”
Aluno 3: “Porque ela ndo queria xingar”.

Aluno 4: “Sim, porque ela ndo quis explicar o que realmente aconteceu”.

As respostas dos sujeitos-alunos foram imprecisas ou extrgpolaram ao que foi
solicitado deles. Conforme constatamos pelos trechos do aluno 1, ao mencionar “que ela
poderia ser educada, ndo menciona aironia, como também o aluno 3, por ,as vezes, ndo saber
a acepcao do vocabulo sutis e ou inferir em seu significado contextual, diz *“ porque €la ndo
queria xingar”.Nesse sentido, e de acordo com resultados do SIMAVE 2013 da escola
coparticipante, os alunos-sujeitos tém dificuldades em inferir o sentido de uma palavra, o que
pode ter comprometido a percepcdo daironia.



132

Por dltimo, a partir da andlise dos resultados das oficinas anteriores, aplicamos em
uma aula de cinquenta minutos, a oficina 6, intitulada “ Vamos relembrar”. Como houve um
intervalo entre as primeiras oficinas para essa, 0s alunos-sujeitos se sentiram mais motivados.
Iniciamos a aula na biblioteca da escola onde fica o data show e comegamos a exploracdo da
reprodugdo da pagina “Tirinhas da Mafalda”, com as perguntas: aos alunos-sujeitos: a) Que
pagina € essa? b) O que a caracteriza? ¢) Quem estd na capa dela? d) Por qué? Associem essa

imagem ao filme a que assistiram La Pelicula. Ao mesmo tempo os participantes respondiam:

Aluno 2:“E uma pégina de rede social.”

Aluno 13:“Facebook .

Aluno 15;“A personagem no centro é aMafalda.”

Aluno 4:“Ela( aMafalda) estd com um globo terrestre em pedagos em sua méo.”
Aluno 17; “Para a personagem, professora, 0 mundo esta assim, doente.”

Aluno 8: “O filme termina com o globo em pedagos e na pagina ele esta vermelho, enfaixado.”

Mesmo sendo uma reproducdo da pagina do Facebook, os aunos-sujeitos a
reconheceram, identificaram a Mafalda e fizeram relagcéo do que estava ali com o filme ao
qual assistiram. Nessa perspectiva, ao ver o espaco de circulacdo do género, acreditamosque a
proposta “A Mafalda Na Sala de Aula” ,pertinente & a perspectiva tedrica de Bakhtin na qual
nos embasamos.

Prosseguimos a aula, introduzindo uma tira para que os aunos-sujeitos visualizassem
a organizacdo da pagina “Tirinhas da Mafalda”, como os GDT/s circulam nesse ambiente
virtual e que é possivel curti-los, compartilhé-los e inserir comentérios sobre eles. Como
objetivAvamos retomar aspectos relevantes no tocante a0 género em estudo, fizemos as
perguntas sugeridas nessa oficina para discussdo oral, como nos exempl 0s a seguir:

Aluno2: “Circulaem livro didatico de Portugués e Filosofia.”
Alunob: “Stes”.
Alunol2: “Facebook”.

Aluno20: “Provas.”

E salutar que nenhum deles ressaltou o jornal, ou a revista sgjam €eles virtuais ou
impressos. Desse modo, explicitamos que os GDT/s surgiram para serem veiculados em
jornais impressos, como ocorre ainda na contemporaneidade. A principal referéncia deles para
0 GDT éo livro didético, ndo sb de LP, mas de outras disciplinas também. Na oficina 2, sobre

a construcdo composicional, os colaboradores sb pesquisaram GDT/s em livros didéticos que
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ndo sdo mais utilizdvels. Dessa maneira, embora estejamos nos seculo X X1, o publico-alvo
dessa investigacdo, pelos dados obtidos, a escola € um dos principais espagos de letramento
em gue o auno-sujeito faz leituras de GDT/s.

Quanto aos elementos constituintes do GDT 10, ao propésito, aos sinais de
pontuacdo, onde circulam, sobre a quebra de expectativa, humor e critica presentes, os
colaboradores levantaram a méo e apresentaram respostas que esperavamos. Segundo eles, 0
GDT possui vinhetas, baldes, personagens, falas, cores ou ndo e tem o propésito de divertir o
interlocutor, mas ha uma critica neles.E, além disso, para perceber esses efeitos de sentido €
necessario prestar atencdo em cada vinheta, pois possui uma sequéncia narrativa e ha uma
“surpresa” na ultima vinheta. Ademais, mencionaram que a Mafalda se decepcionou pelo fato
de sua mée ndo ter diploma. Eles atentaram para multimodalidade, os gestos, as expressoes
fisionbmicas, sinais de pontuacéo e sua expressividade.

Na andlise do GDT11, notaram a presenca do radio na primeira vinheta, dos
brinquedos da Mafalda, as notas musicais, que podiam representar som, e confirmaram na
segunda vinheta que o som vinha do radio, na terceira vinheta alguns falaram que ela poderia
estar aumentando o som, outros abaixando, desligando o radio. Quando leram a Ultima
vinheta, perceberam que a Mafalda gostaria de ndo saber das noticias e continuar com seus
brinquedos de montagem. Depois, entregamos a pergunta 1, da atividade escrita: «“ Escreva
um comentério sobre esse GDT, como se ele fosse circular nessa pagina do Facebook.

Aluno 6: “Também quero viver assim!”

Aluno 8: “Eu queria ter essa chance de também viver um dia sem se preocupar com gue ougo no rédio, tv e
celular.”

Aluno 9: “Sou diferente da Mafalda eu ja gosto de ficar ligada e saber das ultimas noticias que acontecem no
Brasil e no mundo, como tragédias ou coisas boas que acontecem.”

Aluno 11: “Curti. Mas eu néo faria 0 mesmo por qué eu gosto de ficar bem informado.”

Aluno 13: “As tiras da Mafalda sdo 6timas, e foi uma bela produgdo do editor!!!!”

Aluno 20: “Se o mundo fosse a Mafalda, iria ser uma ditadura benéfica.”

De acordo com Bakhtin 2006, p. 48 “[...]cada palavra se apresenta como uma arena em
miniatura onde se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. A
palavra revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da interagdo viva das forgas
sociais'. Assim,confirmamos através das respostas dos alunos-sujeitos que a maioria se
posicionou criticamente frente ao GDT, ele ndo serviu, apenas, para o entretenimento deles,

alguns em oposicdo a ultima fala da Mafalda, como os colaboradores 8, 11, 9, 20, ndo
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reproduziram discursos prontos equestionaram. Esse era um dos objetivos daproposta“A
Mafalda Na Sala de Aula”, que houvesse um deslocamentoda competéncia leitora dos
participantes, para que eles interpretassem e percebessem a critica presente nesse género do

humor.
6.4.1 A avaliacao da proposta pelos alunos-sujeitos

Ao desenvolvermos uma pesquisa-acdo com uma pratica de leitura do GDT, pensamos
na importancia da opinido dos nossos aunos-sujeitos sobre as atividades propostas, ja que
eles também foram essenciais a essa pesquisa, pois “a participacdo das pessoas implicadas nos
problemas investigadas € absolutamente necessaria.” (THIOLLENT, 1986, p.15). Assim
sendo, os alunos-sujeitos responderam a questdo: a) O que vocé achou da proposta “A
Mafalda na Sala de Aula”que desenvolvemos? Aponte os pontos negativos ¢ positivos.

Listamos a seguir o que os al unos-sujeitos responderam-’:

Aluno 1: “Na minha opinido, as atividades desenvolvidas depois de termos assistido o filme foram mais faceis,
por a gente ja ter nocdo e saber quem e como Sa0 0s personagens, pelo menos eu tive mais facilidade apos...
gostel de ter tido essa oportunidade, pode ser Util em mais alguma coisa que tem por vim pela frente. ¢ Curtir’
algumas criticas, mas ndo concordo com, um exemplo,é o Manolito, pois ele é apenas uma crianga e sO pensa e
fala sobre negécios(dinheiro) etc, e eu s6 acho que ele devia era se preocupar com o0s estudos e também em
brincar, essas coisas, mas fazer o que né, é essa a realidade. Outro exemplo também é a Suzanita, outra crianca
que pensa tdo cedo, em casar e ter filhos, coisa que ela devia se preocupar mais pra frente, quando chegar em
idade ‘ideal’...”

Aluno 2: “Eu gostei mais quando nds ascistimos ao filme e ficou mais facil para responder as questdes e deu
para entender mais sobre a histéria de Mafalda e os teus amigos que convivia com ela. Eu ndo gostei de ficar
respondendo as atividades.”

Aluno 5: “As atividades desenvolvidas depois do filme, foram mais faceis(na minha opinido), porque pude
entender melhor cada personagem e assim a interpretag@o ficou mais facil. Eu gostei bastante dessas “ tirinhas”
da Mafalda, e eu ndo concordo com o jeito de alguns personagens (como por exemplo o Manolito), mas
infelizmente é aredidade, e ele e seu jeito, foram uma forma de fazer criticas, que por vezes aparecem de
formaindireta e precisava de interpretaco.”

Aluno 10: “ Eu gostei muito, eu aprendi mais com o filme, do que com as atividades. Serve para interpretacdo
de texto.”

Aluno 12:“Antes de assistir ao filme estava dificil de responder as questfes e depois que eu assistir o filme ficou

mais facil de responder as questdes.

*’Com o intuito de atingirmos nosso propdsito de que os colaboradores expusessem o que acharam da proposta,
ndo solicitamos a identificacdo do aluno-sujeito nas respostas.
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Aluno 15: “Negativos é que eu achei muito dificil e que e muita coisa para responder, positivos e que foi muito
interessante para mim os desenhos era lindos e adorei muito eu desenvolvi muito do que era antes.”

Aluno 18: “As 1°, 2°,3° propostas achei muito interessante e pelo fato delas terem me ajudado a me interessar
mais pelas histérias em quadrinhos. E também pelo fato delas serem interessantes, ndo tenho nada a reclamar e
Parabéns...”

Aluno 21: “Eu na minha opinido acho que deviamos ir ler livros para conhecermos cada personagem melhor.
Também acho que o filme gjudou mais para conhecermos um pouco de cada personagem e 0s pontos negativos
sd0 que poderiamos ter mais aulas sobre a Mafalda e seus amigos. Positivo : Aprendemos coisas que ndo

sabiamos da Mafalda”.

De acordo com nossos alunos-sujeitos, uma das oficinas mais relevantes para eles foi a
primeira, aquela em que assistiram ao filme La Pelicula, porque , a partir dela, conseguiram
compreender mais os GDT/s estudados em sala. Quando o alunol, o aluno 3 falam em
‘depois’, eles comparam a atividade diagnOstica aplicada com as aulas do PP, “ Lendo nas
Entrelinhas” e “Interpretando Tirinhas” com a proposta “ A Mafalda Na Sala de Aula”. Assim
acreditamos que a teoria sociodiscursiva de Bakhtin e a didatizacdo dela em uma prética de
leiturado GDT séo adequadas ao ensino de LP.

Dentre os aspectos positivos apresentados pelos participantes, destacamos ainda, que
alguns aunos-sujeitos conseguiram, mMesMo que minimamente, perceber as criticas
subjacentes nos exemplares de GDT/s com a personagem Mafalda. Além disso, afirmaram
gue interpretaram mais os GDT/s presentes na nossa proposta, despertaram o interesse pela
leitura de GDT/s, como afirma o aluno 18, usando o termo “histérias em quadrinhos”. Além
disso, despertou a curiosidade, conforme aponta 0 aluno 21, o desgo em ler mais sobre 0s
personagens.

Ja o0s pontos negativos se referem ao fato de termos usado na proposta atividades do
cotidiano, leitura do GDT e questBes a serem respondidas. Essa € uma das lacunas que

haviamos identificado e discorremos sobre ela na subsecdo 6.4.3. a seguir .

6.4.3 LimitacOes da proposta

Como professora/pesquisadora, consideramos importante refletir sobre as limitagoes e
potencialidades da nossa proposta. Uma delas, na nossa opinido, diz respeito a ndo insercéo
dasTIC no desenvolvimento das oficinas, como preconizam os PCN (BRASIL, 1998).
Embora haja esses recursos, ndo os utilizamos devido as limitages que encontramos porque a

escola coparticipante ndo dispunha de um laboratério de informética em uso e com acesso a
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internet, nem o0s alunos-sujeitos tinham celulares assim. Desse modo, reproduzimos as
atividades como ocorrem no cotidiano em sala de aula, em apresentar o texto e explorar
guestdes em sequéncia. Além do caderno do aluno-sujeito, folhas xerografadas e coloridas,
usamos o data show também.

Na oficina 2, propusemos que os colaboradores pesquisassem em casa a pagina de
Facebook, “Tirinhas da Mafalda” e levassem para sala exemplares de GDT/s. Entretanto,
nenhum deles acessou a pagina, por ndo terem computador , ou terem sem internet. Em
decorréncia da impossibilidade, os 21 alunos-sujeitos recortaram os GDT/s de livros didéticos
inutilizaveis. Nesse contexto, encontramos empecilhos no desenvolvimento de atividades
diversificadas porque necessitdvamos desse recurso no momento, sendo assim aproveitamos o
gue podiamos naguele momento, os GDT/s retirados de livros didéticos e tentamos amenizar
lacuna, posteriormente quando criamos a oficina 6.

Na aula 2 dessa mesma oficina, os participantes confeccionaram um dbum com os
personagens, tarefa que poderia ser executada com auxilio dos recursos tecnol 6gicos, pesquisa
da imagem dos personagens para que eles fossem mais envolvidos na construcéo do seu
conhecimento. SO que tivemos de adaptar as nossas atividades a nossa redidade, néo
poderiamos construir uma proposta irrealizavel. E como o Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS determina fomos professora e pesquisadora, aplicamos a proposta em uma
turma sob a nossa responsabilidade de docente. N& buscamos outra instituicdo, mas sm
aquela onde atuo ha mais de dez anos, em que identificamos lacunas no ensino de LP
especificamente com GDT, pela observacdo na pratica e pelos resultados de avaliacGes
externas.

Nesse sentido, prestamos atencdo em todos os detalhes ao elaborarmos a proposta,
para que pudéssemos executéla.Desse modo, a0 organizéla, sob viés sociodiscursivo de
Bakhtin(1997), dividimo-la em oficinas, separando cada um dos constituintes dos géneros
discursivos, uma adaptacdo didatica, tendo em vista que ndo separamos esses el ementos na
leitura. Em decorréncia dessa segmentacdo da proposta em partes, deixamos um espaco para
atividades de leitura, compreensao e interpretacao.

Quanto a oficina 4, ao pedirmos aos alunos-sujeitos para discorrerem sobre o conteido
temético de cada GDT, poderiamos ter direcionado mais a atividade, como propusemos
depois: Antes de os alunos-sujeitos responderem as atividades, o professor podera explorar
oralmente as seguintes perguntas: 1- H& outros temas que poderiam ser retratados nos GDT/s

?,2- Observe o oitavo exemplar de GDT, o tema € amor, mas quem escreveu esse GDT, faa
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de que maneira sobre 0 amor? SO existe essa? Em conformidade com a turma e as davidas
podera elaborar outras perguntas parael ucidar o que segja 0 tema para os a unos-sujeitos.

Na oficina 5, pensamos ter explorado a interpretacdo do GDT, apesar de ao
elaborarmos esta proposta, hdo haviamos pensado na relevancia de mais uma outra oficina
que contemplasse a retomada de tudo visto, como também para preencher algumas limitagdes.
Essa oficina € a 6, foi fruto da nossa reflexdo enquanto professora/pesguisadora e aplicada
posteriormente em uma aula de cinquenta minutos e os resultados dela estdo presentes na
secdo 6.4, deste capitulo. No desenvolvimento dela, buscamos reproduzir a péagina do
Facebook, da qual os GDT/s da Mafalda Na Sala de Aula foram retirados, uma vez que ndo
tivemos acesso a internet pararealizarmos a oficina 2.

Outra limitacBo se refere a ndo aplicacd da oficina 7, “Comemoracdo da
Aprendizagem: Dia da Mafada Na Escola’, pois ndo a desenvolvemos com o0s
colaboradores, tendo em vista 0 tempo de execucdo. Conforme ja expusemos no capitulo 4, de
metodol ogia, aplicamos as aulas do PP e a proposta neste primeiro semestre de 2015 e como
exercemos as duas funcdes ao mesmo tempo de professora e pesguisadora, as demandas da
sala de aula juntamente com as do mestrado foram um obstacul o a sua realizagao.

Apesar de elencarmos as limitagbes, obtivemos avancos epercebemos um
deslocamento quanto a leitura, & compreensdo e a interpretacdo do GDT, ndo podemos
afirmar que todos os 21 alunos-sujeitos percebem o humor, aironia e a critica nos GDT/s, 0s
resultados quantitativos e andlise interpretativa desta pesquisa-acdo ndo apontam iSso.
Apenas, mostram gue nossas préticas devem ser subsidiadas por uma teoria, como fizemos
nesta dissertagdo, porque dessa maneira, conseguimos visualizar as lacunas, 0 que pode ser
modificado em nossas aulas para o éxito de nossos alunos-sujeitos.

Ainda deixamos claro que esta pesquisa foi especifica para um publico-avo, talvez ela
nao seja eficaz a outros discentes com letramento escolar, posto que os alunos-sujeitos se
constituem por aqueles que provocaram duvidas e questionamentos no modo de ensinar LP,
falam uma variedade diferente da padréo, ndo dominam os géneros midiaticos e trazem

consigo outros letramentos, ou melhor, ndo escolarizados.
6.5 Reflexdo sobre a proposta e sobre a pesquisa como um todo
Ao desenvolvermos essa pesquisa, como professora do Ensino Fundamental I,

passamos a refletirmais sobre o processo de ensino e aprendizagem de LP. Antes de

participarmos dela, ndo saberiamos dizer qual a relevancia dos estudos a luz da linguistica,
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das contribuicbes da teoria em nossa prética. Apenas reproduziamos modelos didéticos
prontos, como os presentes no LDLP, no PP, no CRV ,dentre outros, sem anaisa-los e ou
adapté-los a nossa realidade.

Sabemos, também, que em muitos momentos em sala de aula ndo acertamos, usamos
dizeres como “Esses alunos tém problemas de aprendizagem, ndo leem, ndo interpretam”. E
desse modo n&o buscamos e investigamos o porquéde ndo encontrarmos uma solugdo para
auxiliar o auno-sujeito a minimizar suas dificuldades. N&o acreditamos que por todo
conhecimento adquirido, pela nova formacao e experiéncia de professora e pesguisadora, de
um Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS com objetivo de melhorar a Educacéo
Bésica no pais, conseguiremossolucionar todos os problemas enfrentados em sala de aula
guanto ao ensino de LP.Contudo, podemos afirmar que em nds suscitou o desejo de mudanca,
a certeza de que podemos fazer de modo diferente as préticas de leitura com o GDT e com
outros géneros os quais usamos como ferramenta de ensino.

Quanto a proposta, sentimos dificuldades em elaboré-la, principamente, em associar
teoria e pratica, porque ndo temos formagdo académica para desempenhar o exercicio da
docéncia desse modo. Desse modo, pensamos nas perguntas, na selecdo dos GDT/s na
maneira organizaciona e didética. Enfim, labutamos com intuito de realizar atividades que
sirvam de parametro a outros docentes, mas que, acima de tudo, provoquem deslocamentos
nos alunos-sujeitos no desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Afinal, o objeto do
ensino de LP deve ser o desenvolvimento dessa competéncia.

Apesar de termos nos empenhado ao maximo, e utilizado os conhecimentos
apreendidos nas disciplinas do PROFLETRAS, entendemos que a proposta, assim como 0s
outros materiais didéticos disponiveis e analisados nesta dissertacéo, como LDLP, o PP,
apresenta lacunas. A vezes, observamos o0s recursos didaticos e criticamos como se fossemos
perfeitos na nossa prética em sala. E, na verdade, ndo o somos; 0 nosso tempo de docéncia
ndo nos torna modelos de como ser o mediador entre o discente e os conhecimentos.
Enquanto docentes, precisamos ser investigadores dos problemas os quais enfrentamos no dia
adiaem sada, das dificuldades, sgjam ela no ensino e aprendizagem, sga na indisciplina dos
alunos-sujeitos, sgja na auséncia dos pais dos alunos-sujeitos, sgja pela falta de material e
recursos tecnol 6gicos.

No desempenho da funcéo , de professora/pesquisadora, pudemos enxergar a sala de
aula como um espaco de construcao e (re) construcdo de métodos, préticas, comportamentos e
identidades. Assim, nossa proposta “A Mafada Na Sala de Aula’ nos permitiu levantar

hipéteses acerca da leitura, da compreensdo e da interpretacdo de um género multimodal,
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confirmando-as ou ndo. Além disso, entendemos que somente com 11 aulas ndo conseguimos
sanar todas as dificuldades dos alunos-sujeitos, entretanto pudemos diagnosticé-las e revé-las
durante 0 ano letivo. Assim sendo, no inicio de semestre, agora conseguiremos estabel ecer
prioridades quanto ao ensino de LP, para o aluno-sujeito com o qual lidamos, sem a utopia de
um modelo ideal.

Desse modo, compreendemos, também, que a participagdo dos sujeitos-alunos €
fundamental nesse processo de ensino e aprendizagem, ouvindo-os e questionando-0s sempre
acerca do porqué das dificuldades em compreender e interpretarer um género.Essa relacéo
entre professor e aluno, bem como a pré&tica subsidiada por um aporte tedrico nos
instrumentaliza para construcdo de materiais didaticos ou uso dos disponiveis para nos

auxiliar nas praticas em sala de aula.
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Esta pesguisa, como jA mencionamos, surgiu a partir das nossas inquietagdes,
enquanto professorals da Educacdo Basica, da rede publica e por acreditarmos que
poderiamos desenvolver uma prética de leitura que pudesse nos auxiliar em sala de aula,
como também a outros professores. Desse modo, pensamos, também, na formacéo de alunos-
sujeitos criticos, provocando deslocamentos neles quanto a interpretacdo do GDT e ainda
motivar os docentes da institui¢éo onde atuamos a buscarem conhecimentos e préticas para as
aulas de LP, diferentes das do LDLP. Durante a realizacdo deste trabalho, procuramos
conciliar as duas funcdes, de pesquisadora e de professora, assim sendo, refletimos em todos
0s momentos, desde a pesquisa bibliogréfica até a parte prética, com aplicacéo das aulas do
PP e da proposta “A Mafalda Na Sala de Aula”.

Para atendermos aos objetivos desta investigacdo e responder as questbes que
apresentamos na introducéo, no capitulo 2, fizemos um panorama do histérico da disciplina
LP, para compreendermos sua origem, até chegarmos ao contexto de elaboracdo das
Diretrizes Nacionais, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) para ensino e
aprendizagem de LP, quais 0s preceitos presentes nesse documento quanto a concepcdo de
lingua e de leitura postul ados nele.

Além dos PCN (BRASIL, 1998), discorremos sobre a Proposta Curricular de Minas
Gerais, para verificarmos se ela também contemplava o ensino de LP por meio dos géneros
discursivos e uma visdo de lingua como interacdo e ndo, apenas, como estrutura. Como
contribuicdo decorrente dos PCN, pautamo-nos na concepcado de letramento como prética
social, na qual as atividades elaboradas por nos, professores, deveriam se aproximar das
préticas de leitura das quais os alunos-sujeitos fazem parte, fora do contexto escolar.

No capitulo 3, contemplamos a concepcdo de géneros em diferentes perspectivas
tedricas e apontamos por que escolhemos a abordagem sociodiscursiva de Bakhtin (1997), da
sua definicdo dos géneros discursivos compostos pela construcdo composicional, contetido
temético e estilo e a adaptagdo feita por Rojo (2013), aos géneros multimodais e
contemporaneos, incluindo no estilo, as semioses, para nos respaldarmos na elaboracdo da

proposta. Retomamos os estudos referentes ao humor, aironia e acerca do GDT em Bergson
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(1983), Travaglia (1990), Ottoni (2007), Ramos (2012), Vergueiro (2012), Nepomuceno
(2005), Dionisio (2014), principa mente.

No capitulo 4, mostramos nossa trgjetoria de pesquisa, como fizemos para responder a
as questdes da pesguisa os procedimentos que adotamos para geracdo e andlise de dados, o
diario de prética do aluno/colaborador e do professor/pesquisador para andlise qualitativa e
quantitativa. Um dos pontos mais importantes da pesquisa, por isso, inserimo-lo antes do
capitulo 5, no qual tratamos do PP e do LDLP, pois nos propomos a averiguar se as aulas do
PP sdo condizentes com 0 que se preconiza paraensino de LP hojeeseo LDLP insereo GDT
nos atividades de compreensdo e interpretagao.

No capitulo 5, encontramos o que fizemos para atingir nosso objetivo de elaborar uma
prética de leitura com GDT, que minimizasse as dificuldades dos alunos-sujeitos quanto a
percepcao do humor, daironia e da critica presente no GDT.

Para tanto, analisamos e aplicamos em numa turma de 7° ano de Ensino Fundamental
I1, duas sugestdes de aulas do PP, site do Ministério da Educagdo, denominadas “Lendo nas
Entrelinhas” e “Interpretando Tirinhas” e constatamos que sdo recursos pedagdgicos de
ensino de LP, possibilitando ao aluno-sujeito interpretar o GDT, perceber o humor, aironia e
a critica presentes, em consonancia a0 que se propde nos PCN e CBC, mesmo que
minimamente.

Como usamos essas aulas para sondagem de propostas de leituras com GDT,
percebemos que apresentam algumas lacunas, porgue a/s autor/as ndo explicitam ao docente a
abordagem tedrica de géneros na qual se embasaram, nem apresentam referéncias
bibliogréficas, tendo em vista que o site € acessado por professores de todo o pais, e sabemos
que alguns se formaram ha anos e ndo acompanharam essas novas pesquisas e a influéncia
delasno ensino de LP.

Ademais, quando os alunos-sujeitos responderam as questes propostas por essas duas
aulas tiveram duvidas quanto ao enunciado delas e o vocabulario empregado. Além disso, a
exploragdo do modo verbal e ndo verbal em “Lendo nas Entrelinhas”, a primeira aula
aplicada, poderia ser mais explorada a fim de que os alunos-sujeitos tivessem menos
dificuldades naleitura, compreensdo e interpretacdo do GDT.

Como nosso aporte tedrico foi na arquitetura bakhtiniana, especificamente, notamos
que as atividades poderiam iniciar com a esfera social do GDT, o contexto sécio histérico, e
em seguida o conhecimento dos personagens, para depois apresentarem as perguntas. Embora
estegamos fazendo essas observagOes, sabemos que os resultados dependem também dos

alunos-sujeitos. Por isso, deixamos claro, nesta dissertacdo, no capitulo 5, que os alunos-
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sujeitos, apesar de pertencerem ao 7° ano, ndo consolidaram competéncias necessarias para
leitura e interpretagcdo do GDT.

Confirmamos, ainda, que o LDLP, adotado pela instituicdo colaboradora desde 2006,
do 6° a0 9° ano, de Willian Roberto Cergja e Thereza Cochar Magalhédes, contém muitos
exemplares de GDT/s, entretanto nenhum deles aparece na secdo destinada a interpretacéo.
Esse género, na maioria das ocorréncias, vem na se¢do “Lingua em foco” em que o/s autor/es
visam elucidar os conhecimentos referentes aos aspectos gramaticais. Ndo defendemos que
tais conhecimentos ndo sejam relevantes, mas acreditamos que existem diferentes estratégias
de trabalharmos com GDT, sem que a finalidade seja simplesmente aprendizado de ortografia,
morfologia e sintaxe da LP.

Desse modo, podemos dizer a partir da andlise das aulas do PP e do LDLP que os
alunos-sujeitos apresentam dificuldades na compreensdo e interpretacdo do GDT, pois, por
vezes, Ndo associam 0s modos verbal e ndo verbal, os GDT/s aparecem descontextualizados
no LDLP. Como também observamos, na escola onde atuamos e desenvolvemos esta
pesquisa, que os professores reproduzem os GDT/s em cdpias de ma-qualidade. Ndo porque
estejam em preto e em branco, ja que os GDT/s devem se manter do modo como foram
criados, para facilitar a re (construcéo) dos sentidos pelo interlocutor sgja sem cores ou com
cores. Em nossa proposta reproduzimos os GDT/s em cores, e, segundo 0s participantes, iSso
facilitou o entendimento deles do GDT.

O capitulo 6, cerne da pesquisa, contemplamos a proposta “A Mafalda Na Sala de
Aula”, seguimos os dizeres de Bakhtin (1997) e optamos por dividi-la em oficinas,
contemplando primeiramente o contexto socio-historico, a esfera socia e os elementos
congtituintes do género: construgdo composicional, contelido temético e estilo, para depois
explorarmos as atividades de leitura, compreensdo e interpretacdo do GDT. Nao tivemos a
intencéo de que os alunos-sujeitos soubessem a definicdo de cada constituinte, de teoria, mas
adaptamos os postulados desse tedrico a prética, para a aprendizagem. Destarte, essa prética
foi feita para alunos-sujeitos especificos, e pode ser Util a outros docentes, modificando-a ou
ampliando-a, dependendo dos recursos disponiveis.

De acordo com os dados quantitativos e qualitativos, verificamos um deslocamento
dos alunos-sujeitos, ndo podemos afirmar que agora eles leem e interpretam quaisquer GDT/s,
percebem a atuagéo dos modos verbal e ndo verbal, o humor, aironia e a critica, com somente
4 aulas do PP e as 11 aulas da proposta, sendo assim né&o sanariamos e fariamos um avango
desses. Um das observacbes que nos chamou a atencéo foi a constatagdo de que o0s

conhecimentos prévios interferem na interpretacao desses colaboradores, tanto “ Lendo nas
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Entrelinhas” e “Interpretando Tirinhas™ quanto na proposta “ A Mafalda Na Sala de Aula”, os
alunos-sujeitos encontram mais facilidade em interpretar GDT/s cujas teméticas sdo proximas
ao cotidiano deles.Uma dificuldade que evidenciamos diz respeito ao desconhecimento, por
parte dos aunos-sujeitos, de vocdbulos empregados no GDT pelos personagens, ou ha
elaboragdo das questdes.

Ainda confirmamos pelos dados obtidos e pela avaliagdo dos participantes que eles
encontraram mais facilidade em responder as questdes da proposta, porgque assistiram ao
filme, elaboraram o dbum com os personagens dos GDT/s da Mafalda.Em razdo disso,
assumiram uma postura mais critica ao lerem os GDT/s. Com relacéo a esfera do GDT, os
colaboradores mencionaram primeiramente a escolar, sO depois de mostrar a pagina do
Facebbok na oficina 6, da proposta que citaram a rede social, sites e blogs. Sendo assim,
destacamos que um dos motivos pelos quais 0s aunos-sujeitos ndo encontram facilidade em
interpretar o GDT pode ser pelo professor considerar a abordagem do LDLP suficiente.

Portanto, percebemos que nés, professores, podemos elaborar préticas no diaadiaem
sala para melhoria da educacéo, desenvolvimento da competéncia leitora nos alunos-sujeitos,
mostrando-lhe que subjacente a0 humor nos GDT/s, ha uma critica. Nesse género as
informagBes implicitas se sobrepdem as explicitas, cabendo aos educadores criarem
estratégias de ensino. Ndo pretendiamos de maneira nenhuma desfazer dos materiais didéticos
que usamos, sgja 0 LDLP, sga o PP, somente fizemos andlises para construcéo da nossa
proposta, tendo em vista que os docentes podem ou ndo explorar o GDT como pretexto a
metalinguagem ou uséa-lo como instrumento de aprendizagem de LP. E, somos nds, em sala
da aula, que sabemos as necessidades dos nossos alunos-sujeitos, das competéncias que foram
ou ndo desenvolvidas.

O Mestrado Profissional em Letrass PROFLETRAS, como uma das iniciativas do
governo federal, podem paulatinamente contribuir com educac@o publica do Brasil. Esse
mestrado focaliza os problemas enfrentados por nés, professores, em sala de aula, pois é o
professor/pesquisador quem elabora uma prética voltada para o |6cus onde esta inserido. Essa
linha de pesquisa favorece a ligagdo entre as pesquisas da universidade quanto a linguagem e
docente em efetivo exercicio.

Salientamos, ainda, que, como professora, em muitos momentos, pensamos em
desistir, ja que assumir a postura de docente numa nova perspectiva néo foi facil. Deixamos
de lado préticas consolidadas, refletimos sobre elas para buscarmos novos conhecimentos

pararealizacdo deste trabalho, ora exitosas, ora ndo.
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Enquanto educadora, além dos resultados satisfatorios da pesquisa, de respondermos
as questdes da pesquisa e atingirmos 0s objetivos propostos, recebemos dos alunos-sujeitos
muito mais do que esperavamos, aproximamo-nos deles, numa relacdo de afetividade com
respeito, compreensdo e participacdo. Essa, sem divida, é uma das maiores conquistas em
sdla de aula e desta pesquisa, visto que quando os alunos-sujeitos confiam em nos, € porque
acreditam em nosso trabal ho.
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ANEXO A - TERM O DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O/A RESPONSAVEL
PELO/A MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

Prezado (a) senhor (a), o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel, esta sendo convidado(a) para
participar da pesquisa intitulada “O Generos Discursivo Tira No Ensino de Lingua Portuguesa: Uma
proposta de trabalho”, sob a responsabilidade das pesquisadorasProfa. Dra. Maria Aparecida Resende Ottoni
(orientadora) e Profa. Especialista Christiane Renata Caldeira de Melo (orientanda).

Nesta pesquisa objetivamos elaborar uma proposta de leitura critica do género discurso tira que fornega
subsidios para que os alunos percebam o humor, aironia e a critica presentes nesse género e como os diferentes
modos de significacdo (a palavra e aimagem) usados nas tiras atuam na construcdo de sentidos.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesguisadora Profa Especialista
Christiane Renata Caldeira de Melo, na Escola Municipal Cacilda Caetano de Souza, durante reunido a ser
realizada com pesquisadoras e pais e/ou responsavei s pel os menores participantes do estudo.

Na participagdo do menor sob sua responsabilidade, ele fard leituras do género discursivo tira,
respondera a algumas questes de compreensdo do género, as quais serdo analisadas, e participara das discussdes
em sala de aula sobre os exemplares do género tira que serdo lidos.

Em nenhum momento o(a) menor serd identificado (a). Os resultados da pesguisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

O(A) menor ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesguisa.

O Unico risco da participacéo do(a) menor no estudo seria a identificagdo do sujeito. Para evitar isso,
garantimos o sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da I nstitui¢do onde estuda. Quanto aos beneficios,
este estudo possibilitarda ao (&) aluno (a) menor a oportunidade de participar de préticas sistematizadas de leitura
de um género discursivo com o qual ele/a tem contato constantemente dentro e fora da escola e contribuira para
minimizar as dificuldades de compreensdo desse género, por parte dos participantes da pesquisa. Além disso,
fornecera subsidios para outros professores de L ingua Portuguesa.

O(A) menor € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou
coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com o(a) senhor(a),
responsavel legal pelo(a) menor.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o (a) senhor (a), responsavel legal pelo(a) menor, poderd entrar
em contato com: Maria Aparecida Resende Ottoni, na Av. Jodo Naves de Avila, 2121, bloco G, sdla 249,
telefone 3291-8323, ou com Christiane Renata Caldeira de Melo, Telefone (38)36713867 . Podera também
entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de
Uberlandia: Av. Jofo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia -MG,
CEP: 38408-100; fone: 34-3239413

Paracatu, __de de 2014

Assinatura das pesguisadoras

Eu, responsavel lega pelo(a) menor consinto na sua
participacdo no projeto citado acima, caso ele (a) desgje, apos ter sido devidamente esclarecido.

Responsavel pelo (a) menor participante da pesquisa
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé estd sendo convidada (a) para participar da pesquisa intitulada,“ O Género Discursivo Tira No
Ensino de Linuga Portuguesa: Uma Proposta de Trabalho” sob a responsabilidade das pesquisadoras Profa.
Dra. Maria Aparecida Resende Ottoni (orientadora) e Profa. Especialista Christiane Renata Caldeira de Melo
(orientanda).

Nesta pesquisa objetivamos elaborar uma proposta de leitura critica do género discurso tira que fornega
subsidios para que os alunos percebam o humor, aironia e a critica presentes nesse género e como os diferentes
modos de significacdo (a palavra e aimagem) usados nas tiras atuam na construcéo de sentidos.

Na sua participacdo vocéfara leituras do género discursivo tira, respondera a algumas questfes de
compreensdo do género, as quais serdo analisadas, e participard das discussdes em sala de aula sobre os
exemplares do género tira que serdo lidos.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim
a suaidentidade serd preservada.

V océ ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O Unico risco de sua participagdo no estudo seria a sua identificacdo. Para evitar isso, garantimos o
sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da Instituicdo onde estuda. Quanto aos beneficios, este estudo
possibilitara a vocé a oportunidade de participar de préticas sistematizadas de leitura de um género discursivo
com o qual tem contato constantemente dentro e fora da escola e contribuira para minimizar as dificuldades de
compreensdo desse género. Além disso, fornecera subsidios para outros professores de Lingua Portuguesa.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacéo na pesquisa, vocé ndo € obrigado a
participar da mesma se ndo desgjar. Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem
nenhum prejuizo ou coagéo.

Umaviaorigina deste Termo de Assentimento ficard com vocé.

Qualquer divida a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com: Maria Aparecida Resende
Ottoni, na Av. Jodo Naves de Avila, 2121, bloco G, sala 249, telefone 3291-8323, ou com Christiane Renata
Caldeirade Melo, Telefone (38)36710784. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa
com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, Campus Santa M6nica— Uberlandia—MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131.

Paracatu,  de de2014

Assinatura das pesquisadoras

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apés ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa



Anexo C- Exemplo da abordagem do GDT no Livro Didatico Portugués e Linguagens.

O NA ESCRITA

ONTROS VOCALICOS

esta lira, do cartunista Laerte;

| E" o4 S5N14, MINHA
pﬁ,a.;‘@ Ecqmmso"mbmsw_

ELA VEM ME VISMAR.
TOR UNS DUAs./

Laerte

RIS oi s 108110 com Br

s nomes das garotas do circo, Surid e Sonia, a letra i ¢ pronunciada de maneiras diferentes.

qual deles a letra i ¢ pronunciada de maneira mais forte? ..

is fraca? .

diferenca que voce observou acima ocorre entre muitas outras palavras, como, por exemplo,
pais ¢ pais, saude e saudade.

 ai, pais ¢ satde, 0 i ¢ 0 u sdo pronunciados de maneira mais forte; ja nas palavras ai, pais
de, 0 ie 0u sdo pronunciados de maneira mais fraca. Trata-se, portanto, de sons diferentes:
“meiTo caso, 1 e u sdo vogais; no segundo caso, i e u sido semivogais.

Vogal € 0 som forte de uma silaba. Cada vogal corresponde a uma silaba.

mivogal ¢ 0 som de i ou u quando pronunciados de forma fraca. Uma semivogal aparece em
silaba acompanhada de uma vogal. Veja:

y _a‘\ ?.ni -a\
vogal vogal  wemivogal  vogal

Nas duas palavras, ocorre encontro voclico.

F —_— —

Encontro vocdlico ¢ a sequéncia de fonemas vocélicos — vogal e semivogal — em uma
mesma silaba ou em silabas diferentes.
|
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Fonte: Portugués e Linguagens, 2012.
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Anexo D- Exemplo da abordagem do GDT no Livro Didatico Portugués e Linguagens.

A lingua em foco

> O NUMERAL

CoNSTRUINDO O CONCEITO s-%

Leia as tiras:

285

€U NRO FAGO DIETAENAQ €S-
TOUNEMA] PRO MEU PESO !

M N

- DUZENTOS & TRINTA
L QUATRO GRAMAS 1|

CARAMBALL
1 ENGORDEL
\_ UM QUILD...

ADO LIVRRU
Adia Masrrsanaral

yavi.adaconine.com.br

Fernando Gonaalos

(Femando Gonsales. folkia de S Pavio, 20/7/2003)

1. Na primeira tira, Aline diz que néo esta nem af para o proprio peso.
a) Ela estd falando a verdade ao dizer isso? Explique por qué. [/ e
b) Que palavras ela usou para expressar o quanto engordou? umqul e duetos e bt e quaro grems
¢) Expresse em linguagem matematica, isto €, empregando algarismos, o quanto Almc engo

176

Fonte: Portugués e Linguagens, 2012.
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Anexo D- Abordagem do GDT no Livro Didatico Portugués e Linguagens.

A lingua em foco

> O PRONOME RELATIVO

ConsTRUINDO O CONCEITO m’%

Leia esta tira:

TOI O TRESENTE QUE
TED| PARA O TAPAl NOEL!
N —

\“ L85

Fernando Gonsales

(Fernando Consales. Folha de S. Paule, 21/6/2005.)
1. Observe a fala do peru, no ultimo quadrinho.
a) Quantos verbos foram empregados nessa fala?
b) Logo, quantas oracdes ha nesse periodo?

¢) Delimite as oracdes. :

[V

. A palavra que estabelece conexio entre as duas oracoes e, a0 mesmo tempo, substitui uma pala-
vra empregada na 1* oragdo. Qual é essa palavra? : .
37

Fonte: Portugués e Linguagens, 2012.



