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O proletariado mundial se arma para a luta, o trabalhador russo segura com um brago um
fuzil que serve para defender suas conquistas, ou seja, em Gltimas analises, as conquistas da
revolugcdo mundial, e com outro braco segura a foice e 0 martelo que servem para a
reedificacdo lenta e obstinada do que foi destruido e também para a edificacdo do que nunca
foi ainda tentado. Luta e constroi ao mesmo tempo: lutar e construir — isto deveria ser
aprendido por cada de um de nossos alunos; a escola deve explicar a cada um os objetivos
da luta, contra o que lutar e por quais meios, 0 que cada aluno deve criar e construir, e
como. Se resumissemos agora as deducdes que formulamos a respeito do ensino, diremos
que o conteudo do ensino deve servir para armar a crianc¢a para a luta e para a criacdo da
nova ordem, que os métodos de trabalho devem permitir a utilizagdo préatica dessas armas e
gue os objetivos do ensino e da educagao consistem numa transformacgédo dos conhecimentos
em concepgdes ativas. Tais dedugdes permitem resolver toda uma série de problemas
escolares. Assim, e em particular, podem ser justificadas: 1) a assimilacdo das nog6es
fundamentais da filosofia marxista, mas essa assimilacao, longe de ser abstrata e dogmatica,
deve consistir num exercicio ativo, diriamos mesmo que deve consistir numa transformacao
do mundo — e essa concepcao se acha na base de nossos programas escolares; 2) a
necessidade da educacdo ativa que concretize a ciéncia, permitindo assimilar o método
cientifico de acordo com os objetivos fixados — e isto introduz o trabalho na escola; 3) a
formacdo e a direcdo das preocupac0es infantis — ou seja, 0 que chamamos de organizacgéo
da apropriacdo da vida pelas criancas.

(Miosey Pistrak — Fundamentos da Escola do Trabalho)

Feita a revolucdo nas escolas, 0 povo a fara nas ruas, embora essa vinculagdo ndo seja
necessaria. Na China, em Cuba, na Russia, sem passar pela escola, o povo fez a revolugéo
nas ruas. Mas em um pais como o Brasil, € necessario criar um minimo de espirito critico
generalizado, cidadania universal e desejo coletivo de mudanca radical para se ter a utopia

de construir uma sociedade nova que podera terminar no socialismo reformista ou no

socialismo revolucionario. Eu prefiro a Gltima alternativa.
(Florestan Fernandes — A Contestacdo Necessaria)



RESUMO

As pesquisas em educagdo no campo na Geografia, sobretudo aquelas elaboradas em nivel de
mestrado académico e doutorado apresentam significativo crescimento ao longo do seéculo
XXI. Este crescimento esta associado a repercussdo do Movimento por uma Educacdo do
Campo que ganhou espaco no debate académico atraves de suas agdes por cidadania e
educacdo no espaco rural brasileiro. Dessa forma, buscamos compreender, como objetivo
geral desta pesquisa, o estado dessas investigacdes desenvolvidas nos Programas de Pés-
Graduacdo em Geografia no Brasil analisando a centralidade do trabalho. Como se trata de
uma pesquisa documental-bibliogréfica, recorremos ao Banco de Dados da Capes e aos sitios
dos Programas de Pds-Graduacdo em Geografia para ter acesso as dissertacfes de mestrado e
as teses de doutorado, que foram analisadas e discutidas em 6 grupos tematicos: 1) Geografia
Escolar no Campo; 2) Educacdo Escolar Indigena; 3) Pedagogia da Alternancia; 4) Escolas
Agrotécnicas; 5) Politicas Publicas e; 6) Paradigmas da educacdo do campo. As pesquisas
aqui analisadas refletem as concep¢bes do Movimento por uma Educacdo do Campo,
incorporando o ecletismo tedrico e o0 escanteamento do materialismo historico-dialético e da
luta de classes, salvo raras excecGes. Ao tomar centralidade da categoria trabalho e sua
relacdo dialética com o modo de produgdo dominante, a consideramos indispensavel para a
elaboracdo e desenvolvimento do processo educativo, inclusive como forma a superar as
perspectivas localistas, culturalistas e idealistas de educacdo frequentemente presentes na
educacdo no campo na Geografia.

Palavras-chave: Geografia; Trabalho; Transformacéo Social; Pesquisa Documental; Educacéo
do Campo;



RESUMEN

Las investigaciones en educacion de campo en Geografia, sobre todo aquellas elaboradas en
nivel de maestria y doctorado presentan un significativo crecimiento a lo largo del siglo XX.
Este crecimiento esta asociado a la repercusion del Movimiento por una Educacion de Campo
que gano espacio en el debate académico a través de sus acciones por la ciudadania y
educacion en el espacio rural brasilefio. De esa forma y como objetivo general buscamos
comprender, el estado de esas investigaciones desarrollas en los Programas de
Posgraducacién en Geografia de Brasil analizando la centralidad del trabajo. Como se trata
de una investigacion documental bibliogréfica, recurrimos al Banco de Datos de la Capes y a
los sitios de los Programas de Posgraducacion en Geografia para tener acceso a las
disertaciones de maestria a las tesis de doctorado, que fueron analizadas y discutidas en 6
grupos tematicos: 1) Geografia Escolar en el Campo; 2) Educacién Escolar Indigena; 3)
Pedagogia de Alternancia; 4) Escuelas Agrotécnicas; 5) Politicas Publicas y; 6) Paradigmas
de educacion de campo. Las investigaciones aqui analizadas reflejan las concepciones del
movimiento por una educacién de campo, incorporando el eclecticismo teorico y la supresion
del materialismo historico-dialectico y de la lucha de clases, salvo raras excepciones. Al
tomar la idea central de la categoria del trabajo y su relacion dialéctica con el modo de
produccién dominante, la consideramos indispensable para la elaboracion y desarrollo del
proceso productivo, inclusive como forma de superar las perspectivas localistas, culturales e
idealistas de ensefianza frecuentemente presentes en la educacion en el campo de la
Geografia.

Palabras-clave: Geografia; Trabajo; Transformacién Social; Investigacion Documental;
Educacion de Campo.



Figura 1

Mapa 1

Mapa 2

Gréfico 1
Gréfico 2

Grafico 3

AIB
AIT
ANL
BID
BIRD
BM
CBAR
CFR
CLT
CNA
CNER
CPT
CTs
DNPM
EFA
EJA
ENERA
ENFF
ESAL
ESALQ
FAO
FIES
FMI
IBGE
IDH
IEJC
INEP
LAGEA
LDB

LISTA DE FIGURAS

Concepgdes norteadoras da educacgéo rural versus educacdo do campo ......

LISTA DE MAPAS

Distribuicdo das dissertacbes em educagdo no campo na Geografia até

2005

Distribuicdo das teses em educagdo no campo na Geografia até 2015 ........

LISTA DE GRAFICOS

Assassinatos no campo no Brasil no periodo de 2002-2014 ..........cccccoeueee,

Niveis de analfabetismo e analfabetismo funcional da populacédo de 15 a

64 aN0S PO SETON (2011) ...vouieeiiieieiie e

Pesquisas em educacgdo no campo, por regides brasileiras, no periodo de
1999 @ 2015 ..o nes

LISTA DE SIGLAS

Acdo Integralista Brasileira

Associacdo Internacional dos Trabalhadores

Alianca Nacional Libertadora

Banco Interamericano de Desenvolvimento

Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento
Banco Mundial

Comissao Brasileiro-Americana de Educacdo das PopulacGes Rurais
Casas Familia Rural

Consolidacdo das Leis do Trabalho

Confederagdo Nacional da Agricultura

Campanha Nacional de Educacédo Rural

Comissdo da Pastoral da Terra

Centro de Treinamentos

Departamento Nacional de Produgdo Mineral

Escola Familia Agricola

Educacao de Jovens e Adultos

Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria
Escola Nacional Florestan Fernandes

Escola Superior de Agricultura de Lavras

Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz
Organizacdo das NagOes Unidas para Alimentagdo e Agricultura
Fundo de Financiamento Estudantil

Fundo Monetario Internacional

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento Humano

Instituto Educacional Josué de Castro

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Laboratorio de Geografia Agraria
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional



MEC
MES

MPL

MST
MTST
NEAT
OMC
ONU

PCB

PCN

PIB
PNAD
PND
PNPB
PNUD
PRODECER
PRONERA
PROUNI
PT
SENAC
SENAI
SENAR
SUS
UFLA
UFSM
UFU
ULTAB
UNESP
URSS
USP

Ministério da Educacao

Movimento da Educacdo e Saude

Movimento do Passe Livre

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
Movimento dos Trabalhadores Sem Teto

Nucleo de Estudos Agrarios e Territoriais
Organizacdo Mundial do Comércio

Organizacédo das Na¢Oes Unidas

Partido Comunista Brasileiro

Parametros Curriculares Nacionais

Produto Interno Bruto

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Plano Nacional de Desenvolvimento

Programa Nacional de Produgdo e Uso de Biocombustiveis
Programa das Nac6es Unidas para o Desenvolvimento
Programa de Desenvolvimento do Cerrado

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
Programa Universidade para Todos

Partido dos Trabalhadores

Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

Servigo Nacional de Aprendizagem Rural

Sistema Unico de Satde

Universidade Federal de Lavras

Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Federal de Uberlandia

Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil
Universidade Estadual de Séo Paulo

Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
Universidade de Séo Paulo



SUMARIO

INTRODUGAO ....ooveieeeeee ettt enaenens 13

1 — FORMACAO ESPACIAL E EDUCACAO NO CAMPO BRASILEIRO:

CONTRADI(;OES HISTORICAS E ESTRUTURAIS ..o, 23
1.1  Notas a cerca da formacao espacial brasileira ............ccccocevviveiienin e 24
1.2 Educagdo no campo NO BrasSil ........cccooeiieiiiiice e 43

2 — A PESQUISA EM EDUCACAO NO CAMPO EM PROGRAMAS DE POS-

GRADUAGAO EM GEOGRAFIA ........oooiiiieiceeeete e 57
2.1  Dos pressupostos da pesquisa em educagdo no campo na Geografia ..................... 63
2.2 Geografia €SCOIar N0 CAMPO ......ccveiviiiiiiieiieieiei ettt 64
2.2.1 A abordagem CUTICUIAN ..o 65
2.2.2 A TOrmagao de PrOfESSOIES ........coveiviiiriiriiiiesiieie et 67
2.2.3 Organismos internacionais e a educagdo no campo no Brasil ............ccccccovveveennnns 69
2.3 Educacdo eScolar INAIJENA .........ccviiieiiieiiiiieie ettt 72
2.4 A pedagogia da alternNancCia ..........cccccoviieiiiiiiii i 73
2.5  ESCOIAS QQrOtECNICAS ....vecveivieiieie ettt te e sra e 75
2.6 POIItICAS PUDIICAS .....cveiviieiieiiieeete e 76
2.7  Paradigmas da educagado d0 CAMPO .......ccereiiirerierieniesieseseeee et 80
2.7.1 Reforma agraria € movimentos SOCIAIS .........ccovrerueirirerieese e 83

3 - TRABALHO E EDUCACAO: CONTRIBUICAO AO DEBATE PARA A

PESQUISA EM EDUCACAO NO CAMPO NA GEOGRAFIA ......ccoooeeveeeereernnn. 86
3.1  De que trabalho e educacdo estamos falando? ............ccccccevveiieieiicce e, 87
3.1.1 Trabalho e educacdo na escola e na educacdo capitalista .............cccceeveveeveerrrennnnn. 89
3.1.2 Principios de uma educagdo SOCIaliSta ........cccerveeririieiscre e 94
3.2 Perspectivas da relacéo entre trabalho e educacao para a pesquisa em educacéo

NO CAMPO NA GEOGIATIA ....c.viiveiieiiiieiee e 101
CONSIDERAQ@ES FINAILS e 112
REFERENCIAS ...ttt ettt sb et neereeneenens 116
APENDICE ..ottt 127



INTRODUCAO

Este trabalho parte da necessidade de avaliacdo conjuntural das pesquisas em
educacdo no campo, desenvolvidas em Programas de Pos-graduacdo em Geografia no Brasil,
nos niveis de mestrado académico e de doutorado. Considerando que sdo investigacdes
recentes, datadas dos finais da década de 1990, essa temética se configura como um campo de
pesquisas no interior da Geografia, sobretudo da Geografia Agraria. Dai consideramos a
necessidade de um estudo que possa colaborar com esta temética em expansdo, procurando
sistematizar, interpretando tais pesquisas, segundo as principais tematicas, pressupostos

tedrico-metodoldgicos e educacionais em curso.

A abordagem contemporénea da tematica da educagdo no campo é fruto da luta dos
trabalhadores por uma educacgéo de qualidade no meio rural, protagonizado pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tendo no Movimento Nacional por uma
Educacdo do Campo, a articulacdo de diversos setores que vivem no campo, além de
instituicOes estatais como Universidades Publicas e organismos internacionais, como o Fundo
das Nacgdes Unidas para a Infancia (Unicef) e a Organizagdo das Nagdes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Essa proposta de educacdo do campo, direcionada pelo MST, se coloca como
alternativa a situacéo de barbéarie da educacdo no meio rural brasileiro, dado o amplo processo
de precarizacdo e desmantelamento das estruturas escolares e educacionais. Calcados sobre
uma perspectiva que zela pelas especificidades dos saberes, da cultura e da identidade
camponesa se colocam como construtores de uma educacdo autdbnoma e que possibilita a
liberdade para os educandos, buscando na articulagéo entre o trabalho e educacéo rural, uma

forma de superar a sociedade capitalista e formar o homem novo.

Movimento por uma Educacdo do Campo estabelece desta forma, um rompimento
com a educacdo no espaco rural historicamente construida no pais, abordada como uma

educacdo atrelada ao desenvolvimento do capitalismo no campo, o qual faz uso da escola e da
13



educacdo como trunfo para submisséo do trabalhador rural, o limitando a mera e simples forga
de trabalho. Ainda por esta perspectiva, os termos educagéo rural e educa¢do no campo sdo
tomados como perspectivas conservadoras, no sentido de que essas denominagcdes mantém a
significancia do atraso, dos tracos marcados pela compreensdo de um campo caracterizado

como setor econdmico, meramente produtivo.

Reconhecemos neste trabalho elementos capazes de distinguir tais concepgdes,
sobretudo no que toca a perspectiva de formacgdo politica dos educandos encampada pela
educacdo do campo. Contudo, como nossa analise ndo se limita a exames e interpretacGes
referentes as pesquisas especificas sobre a educacdo do campo proposta pelos movimentos
sociais, utilizaremos o termo educagao no campo, para se referir as atividades educativas e as
pesquisas educacionais desenvolvidas no campo brasileiro e sistematizadas pelas
investigagBes nos Programas de Pds-Graduagdo em Geografia. Ao adotar o uso deste termo,
estamos incluindo na discussdo tanto as atividades desenvolvidas pelo Estado, como pela
iniciativa privada, por ONGs (como sdo os casos das Casas Familia Agricola), bem como
pelas iniciativas propostas pelos movimentos sociais de luta pela terra. Para tanto,
consideramos nessa pesquisa 0s trabalhos referenciados pelos termos: educa¢do no campo,
educacdo do campo, educacdo no/do campo, educacdo para o campo e educacdo rural,

educacdo indigena, etc.

Importa-nos para a analise proposta ndo os termos de uso ou a perspectivas tedrico-
metodoldgicas, mas 0s estudos que tem como objeto de pesquisa 0s processos educativos e
escolares no espago rural. Assim, nos remeteremos ao termo educagdo no campo
compreendendo a totalidade das pesquisas desenvolvidas nos Programas de Pds-Graduacdo
em Geografia e, quando nos referirmos ao termo educac¢édo do campo estaremos nos referindo
a perspectiva tedrico-metodologica e politica vinculada ao Movimento por uma Educacao do
Campo, que tem o MST como principal signatéario.

Dessa maneira, 0 inicio da investigacdo da educacdo no campo de forma sistematizada
pela Geografia brasileira, converge com o periodo de maior populariza¢do da luta por uma
educacdo do campo, encampada pelos movimentos sociais de luta pela terra, que tem nos
finais dos anos 1990 dois grandes eventos determinantes nessa empreitada, sendo o Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA), em 1997 e a Conferéncia Nacional
por uma Educacdo Basica do Campo no ano de 1998, aléem da implementacéo, neste mesmo
ano, do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

14



E no contexto de neoliberalismo, da crise dessa organizagdo politica, econdmica e
social, da ascensdo do movimento de lutas sociais e da grande atuagdo do MST, que a
Geografia brasileira inicia o debate sobre a questdo da educacdo no campo, tendo maior
evidéncia na Geografia Agraria, por meio da discussdo da questdo agraria, dos movimentos
sociais, das politicas publicas, da politica de formacdo dos professores, da abordagem
curricular, da superagédo do paradigma da educacdo rural, etc.

Todavia, 0 que este debate, iniciado pelo MST, traz de novo € a iniciativa popular de
interlocucdo entre movimentos sociais de luta pela terra com o Estado brasileiro e organismos
internacionais que atuam na educacdo. Nao desconsideramos aqui as perspectivas neoliberais
para a educacdo no campo no Brasil, como demonstrado por Bezerra Neto e Bezerra (2011),
Souza (2014) e Oliveira (2015), os quais abordam formas de insercdo de demandas
internacionais que se impostam sobre a educacdo no campo brasileiro, sobremaneira com a
intencionalidade de apaziguar a problematica da questdo agraria nesse pais, confortando, no
sentido do controle social, populacdes exploradas, ja que esses projetos sdo direcionados a

classe trabalhadora.

Tendo isso em vista, procuramos desenvolver uma pesquisa documental-bibliogréfica,
buscando compreender as perspectivas da pesquisa em educacdo no campo na Geografia.
Observando os anais dos mais destacados eventos de area da Geografia Agraria do pais, o
Simpdsio Internacional de Geografia Agraria (SINGA) e o Encontro Nacional de Geografia
Agréria (ENGA), bem como os anais dos Encontro Nacional de Gedgrafos (ENG) — o maior
evento da Geografia brasileira — percebemos o crescimento de trabalhos apresentados,
conformando “grupos de debates” sobre a tematica da educagdo no campo durante os ultimos
anos, sobretudo a partir 2010, sendo que em anos anteriores ja haviam a existéncia de

trabalhos nessa “categoria”, mas, em proporcoes inferiores.

Contudo, ndo encontramos nos anais de eventos, discussdes maduras que revelam o
estado das pesquisas, uma vez que os trabalhos encontrados geralmente sdo referentes a
trabalhos de disciplinas, atividades extensionistas, relatos de experiéncias, etc. Reconhecemos
sua validade académica, mas, neste trabalho, buscaremos por pesquisas de mestrado e
doutorado, em Programas de Pds-graduacdo em Geografia, na perspectiva compreender as
pesquisas que, em tese, encontram-se em maior profundidade de analise teé6rica e

metodolodgica, além de estarem concluidas.
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Percebendo o ganho de espago da pesquisa em educacdo no campo na area da
Geografia, por meio das pesquisas institucionalizadas em Programas de P6s-Graduagdo desta
ciéncia, consideramos relevante a sistematizacéo dessas investigagdes como forma de melhor
compreender: qual sua espacializacao pelo territério nacional; quais sdo os Programas de Pos-
Graduagdo que estudam esta tematica; quais sdo os temas mais abordados e; quais sdo 0s
principios tedrico-metodoldgicos que orientam tais pesquisas.

Os objetivos dessa pesquisa se constituem, portanto, em compreender a pesquisa em
educacdo do campo no ambito da Geografia brasileira, analisando a importancia da
centralidade da categoria trabalho, a partir de um horizonte de transformacao social. Como
objetivos especificos temos: 1) compreender a formacdo desigual e combinada da formacao
econémico-social e espacial e seus reflexos sobre a educacdo no campo; 2) analisar a pesquisa
em educacdo no campo desenvolvidas em Programas de Pds-Graduacdo em Geografia e; 3)
compreender como a relacédo entre trabalho e educacéo pode avancar e contribuir no debate da
educacdo no campo na Geografia.

Dessa forma, buscamos na analise histdrica, recorrendo a Sereni (2013), Santos (1982)
e a Moreira (2011a), ao tomar a formacgdo econdémico-social e espacial brasileira um método
capaz de subsidiar nosso debate, ao considerar as contradicbes impostas pelo modo de
producdo capitalista no que toca as formas de organizagéo social e do processo educacional
brasileiro, em especial, a educagdo no campo. Logo, compreendemos que 0S Processos
educacionais sdo relacionados de forma direta com o modo de producdo e, consideramos
também indispensavel tomar a categoria trabalho como elemento central no debate de

transformacéo social.

Como forma de analisar a pesquisa em educacdo no campo desenvolvidas em
Programas de Pds-Graduagdo em Geografia, percorremos 0s seguintes percursos

metodolégicos' como forma de levantar o material necessario a pesquisa:

! Os termos utilizados em italico, durante a explicagdo do processo metodolégico se refere aos termos utilizados
para balizar as pesquisas na plataforma do CNPq. Ja os termos sinalizados “entre aspas” sdo referentes aos
campos disponiveis para o preenchimento na plataforma pesquisada. Apenas a titulo de exemplificacdo: foi
utilizado educacgédo no campo, como “termo de busca” para os grupos de estudos.

Em relagdo a exposicdo do percurso metodoldgico, optamos por ndo elencar passo-a-passo segundo a prioridade
indicando por numeros ou letras (1;2;3... ou a; b; c...) por considerar que foi um procedimento dindmico e que as
dificuldades impostas por alguma etapa foi superada por algum outro caminho, que ndo necessariamente
representa um caminho melhor, mas que naquele momento possibilitou chegar aos dados necessarios.

16



- Busca por Grupos de Pesquisa cadastrados no Diretorio de Grupos de Pesquisa
(DGP) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ),
utilizando como “termo de busca” a expressdo Educacdo Campo?, “aplicando a busca nos
campos” nome do grupo, nome da linha de pesquisa e palavra-chave da linha de pesquisa.
Esta busca aconteceu considerando todas as regides brasileiras, por todas as instituigdes e sem
estabelecer os anos de existéncia dos grupos. Selecionamos ciéncias humanas como “grande
area” predominante ¢, Geografia para a area especifica. Nao foram selecionados, tampouco
completado nenhum campo como “setor de aplicagdo”, “filtro para formacao académica” e
“filtro para bolsistas CNPq ou docentes”. Este mecanismo possibilitou identificar a existéncia

de 25 grupos de pesquisas, espalhados por todas as regides brasileiras.

- Em cada grupo de pesquisa, houve a identificacdo a partir das linhas de pesquisa.
Nota-se que nesse processo, nem todos os grupos de pesquisa contavam com linhas de
pesquisa que traziam em seu nome o termo educacdo no campo e suas variagdes (educacdo
rural, educacdo do campo, escolas rurais, etc), forcando-nos a consultar no curriculo lattes de
todos membros do grupo pesquisas desenvolvidas sobre a temética. Em se tratando de
curriculo de professores/orientadores, além da busca por produgdes bibliograficas, foram
consultadas suas orientacGes (referentes a trabalhos finais de curso de graduacdo e pos-

graduacdo latu e stricto sensu), como forma de aferir a relacdo com a educacao no campo.

No decorrer dessa analise, deparamos com um problema referente a producédo
académica (bibliogréafica) dos grupos de pesquisa, dado que, devido a inter-relacdo entre 0s
grupos de pesquisa, principalmente pela figura dos professores pesquisadores, dados de um
grupo podem sofrer significativas alteracGes no que concerne a publicacdes e orientacdes —

em andamento e concluidas.

Tomamos o caso do NEAT/LAGEA/UFU como exemplo para demonstrar tais
alteracdes/deformacdes®. Pela analise do grupo, em novembro de 2014 haviam duas pesquisas
de mestrado concluidas, sendo uma desenvolvida no interior do NEAT, por Lemes (2014) e
outra, de autoria de Santos (2014), que fora desenvolvida na Universidade Federal do Sergipe

(UFS), vinculada ao Grupo de Pesquisa Relagdo Sociedade Natureza e Producédo do Espaco

2 Também foram usados os termos Educac&o no campo, educacéo do campo, educacdo rural e escolas rurais,
ndo havendo alteracdo que alterassem os resultados das buscas.

® Recorremos ao NEAT/LAGEA/UFU como exemplo devido ao fato de que esta pesquisa esta sendo
desenvolvida no interior deste grupo de pesquisa, dai 0 melhor conhecimento de causa. Mas ressaltamos que o
identificado nesse grupo é apenas um exemplo demonstrativo que pode ser replicado a outros.
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Geografico, daquela Instituicdo, que por sinal, ndo conta com a educacdo no campo dentre
suas linhas de pesquisa. Ademais, dentre as cinco pesquisas de mestrado em andamento, trés
estavam vinculadas ao LAGEA, uma a UFS, sob orientacdo de Eraldo Filho e outra na
Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste) com a orientacdo de Jodo Edmilson
Fabrini. Os dados relativos a publicacéo bibliografica é a que representa maiores indicadores
de disparidades, j& que o NEAT conta com pesquisadores de referéncia entre seus membros,
nesse caso em especifico, Bernardo Mancano Fernandes, um dos representantes do

Movimento por uma educacdo do campo.

Para além da inter-relacdo entre os pesquisadores, outro problema, que tem reflexo
inverso — relativo a reducdo da producdo do grupo de pesquisa —, € a ndo atualizacdo dos
pesquisadores, ou a ndo atualizacdo devida relativo a correspondéncia do pesquisador (aluno
e/ou professor) a sua(s) linha(s) de pesquisa(s). Ressalto novamente o0 NEAT/LAGEA como
ilustracdo deste caso que, na linha de Educacdo do Campo, conta apenas com oS
pesquisadores Jodo Cleps Junior, Carlos Rodrigues Branddo e Bernardo Mancgano Fernandes,
além de Murilo Mendonca Oliveira de Souza como estudante relacionado®. Enquanto em
outra linha de pesquisa educacdo do campo e juventude rural, os dados estdo mais
atualizados, tanto relativo aos professores quanto aos estudantes. Existem ainda estudantes

que ja concluiram suas pesquisas e ndo figuram mais no grupo de pesquisa.

Como ja exposto, o LAGEA/NEAT/UFU é apenas um grupo de pesquisa que
apresenta dificuldades de interpretagdo de suas investigacdes referentes a educacdo do campo,
fato que se repete em demais grupos. Desta feita, depois de analisar 0s 25 grupos de pesquisa
cadastrados na plataforma, exceto o Grupo de Pesquisa em Educacdo e Territorio da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), ndo percebemos uma identidade entre as
pesquisas realizadas. Assim, ndo consta no desenvolvimento deste trabalho uma anélise

detalhada da producao académica por grupos de pesquisa.

Consideramos importante essas ressalvas como forma de abordar os limites do uso dos
grupos de pesquisa como forma de levantamento de dados, demonstrando insuficiente,
devendo-se valer também de outros meios para coleta dos dados, como no caso de
dissertacOes e teses, do Banco de Teses da Capes e do sitio dos proprios Programas de Pds-

graduacao.

* Murilo de Souza hoje é professor da Universidade Estadual de Goias e lidera o grupo de pesquisa Gwata -
Agroecologia e Educacdo do Campo.
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- O Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel
Superior (Capes)® foi utilizado como ferramenta para se ter acesso a uma parte do material
bibliografico, os resumos referentes as dissertacfes e teses, objeto deste estudo. Na guia de
pesquisa do Banco de Teses da Capes, onde se encontra a “busca basica” inserimos os termos
educacdo no campo (e os termos correspondentes utilizados nessa pesquisa), “refinando os
dados” relativos a “area de conhecimento”, selecionando Geografia e no campo “programa”

selecionamos Geografia (e todas suas variagdes), ndo alterando os demais campos.

Os dados disponibilizados sé&o referentes a uma gama de temas, nem todas, ou melhor,
poucas, condizendo com a temética da pesquisa®. Assim, foi necessario a leitura de resumo
por resumo para a selecdo das dissertacdes e teses que tinham relacdo com a tematica a

educacdo no campo.

Contudo, ainda, como o Banco de Teses da Capes estd/estava passando por um
periodo de manutencdo/reestruturacdo, estavam disponiveis apenas os dados relativos ao
periodo de 2010 a 2014, insuficientes a nossa empreitada. Dessa forma, foram encaminhados
e-mails ao setor de comunica¢do da Capes relatando a necessidade dos dados para a
viabilizacdo dessa pesquisa, que foram respondidos de forma rapida, encaminhando pelo
mesmo meio de comunicacdo, um banco de dados com os registros (autor, titulo, resumo,
universidade, orientador, periodo, linha de pesquisa, etc) de todas as teses e dissertacbes
defendidas em todos os programas de pds-graduacdo do Brasil, do periodo entre 1998 a 2012,

restando-nos a selecdo do material necessario.

De toda forma, ainda foram encontradas falhas, ja que identificamos pesquisas
concluidas, a partir de um conhecimento prévio das pesquisas em educacdo no campo na
Geografia’, que ndo estavam contidas no banco de teses da Capes. Dessa forma, adotamos
como ferramenta de busca, a analise por meio dos sitios dos Programas de Pds-graduacdo em

Geografia.

- Por fim, recorremos aos Sitios dos Programas de Pds-graduacdo buscando
confirmar e/ou ampliar as informacdes referentes ao banco de teses da Capes e dos Grupos de

Pesquisas cadastrados no CNPg. Contudo, tais como nas outras vias de coleta de dados, esta

> Banco de Teses da Capes disponivel em <http://bancodeteses.capes.gov.br/>.

® A maior parte das pesquisas localizadas se referiam a educacdo ambiental, ensino de Geografia e Geografia
agraria.

" O caso em questdo se refere a Camacho (2008), abrindo possibilidade de mais falhas no sistema de Banco de
dados da Capes.
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ndo nos atendeu em sua integralidade, uma vez que significativa parte dos sitios dos
Programas de P6s-graduagdo em Geografia ndo estdo totalmente atualizados, quando se refere

a publicacdo em meio digital das pesquisas de mestrado e doutorado concluidas.

Assim se procedeu ao processo metodoldgico para o levantamento dos dados
bibliograficos primordiais para o desenvolvimento da pesquisa. Salientamos que nenhum dos
itens abordados, se trabalhados de forma isolada garante éxito na selecdo do material,
considerando que todos os processos devem ser trabalhados de forma articulada. Dessa
maneira, ndo eliminamos ainda, a possibilidade de ter incorrido em possiveis equivocos na
selecdo do material, podendo em algum momento faltar dados, mas resguardando os esforcos
necessarios para o pleno levantamento do material indispensavel ao desenvolvimento da

pesquisa.

Foram selecionadas 50 dissertacdes de mestrado académico, sendo a primeira defesa o
trabalho de Odelfa Rosa no ano de 1999, na Unesp de Presidente Prudente e a Gltima no ano
de 2015 e, 7 teses de doutorado, das quais a primeira fora defendida da USP por Maria do
Fetal de Almeida em 2007 e, até 0 momento, a derradeira foi defendida também no ano de
2015. Dentre os 57 trabalhos catalogados (Apéndice 1), 5 ndo estavam disponiveis para
download, dos quais 3 n3o tivemos acesso nem mesmo ao resumo®. Os 52 trabalhos

disponiveis em formato digital estdo anexados em CD-ROM.

Da selecdo desse material, procedemos a uma primeira leitura dos resumos das
dissertacdes e teses, buscando agrupa-los por grandes grupos tematicos, que ficaram
ordenados por tematicas da seguinte forma: Educacdo e Movimentos Sociais; Escolas Familia
Agricolas e Casas Familiar Rural; Politicas Publicas e; outros. Como consideramos
insuficiente apenas a leitura dos resumos, dado que em alguns casos esses resumos ndo eram
suficientes para a compreensao da totalidade dos trabalhos, nos recorremos a leitura de alguns

trabalhos na integra e a outros nos dedicamos a leitura de fragmentos.

Assim, as dissertacOes e teses foram organizadas em 6 grandes grupos, considerando
sua recorréncia e relevancia: 1) Geografia escolar no campo, desdobrada em: abordagem
curricular, formacdo de professores e organismos internacionais e a educagdo no campo no
Brasil; 2) Educacéo escolar indigena; 3) Pedagogia da Alternancia; 4) Escolas Agrotécnicas;

5) Politicas publicas e; 6) Paradigmas em educac¢do do campo, que tem incluido a abordagem

8As dissertacdes que ndo tivemos acesso nem mesmo ao resumo se referem a Silveira (2011), Pinto (2014) e Orsi
(2015).
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da reforma agréria e movimentos sociais. Dado a transversalidade da temética das pesquisas,

uma mesma dissertacéo ou tese pode configurar em mais de um desses grupos analiticos.

Como desenvolvimento da pesquisa, temos entdo, no primeiro capitulo intitulado:
FORMAGCAO ESPACIAL E EDUCACAO NO CAMPO BRASILEIRO: CONTRADICOES
HISTORICAS E ESTRUTURAIS, o debate considerando a contraditoriedade dos
movimentos da formacdo econémico-social e espacial, além de compreender o percurso
historico da educacdo no espago rural brasileiro, procurando manter a pertinéncia da
historicidade e a relagdo entre esses dois fendmenos.

Procuramos, nesse sentido, evidenciar os vai e vens do movimento real orquestrado
pela politica interna e externa em sua sanha pela acumulacao do capital, a0 mesmo tempo em
que os projetos politicos das classes dominantes locais, regionais, nacionais e internacionais
vao se impondo no espaco brasileiro deixando claro sua contradicdo, seja na dicotomia entre
pobreza-riqueza, seja nos discursos educacionais direcionados pela intencionalidade do

Estado burgués.

No segundo capitulo, com o titulo A PESQUISA EM EDUCACAO NO CAMPO EM
PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA NO BRASIL, buscamos apresentar
e discutir a pesquisa em educagdo no campo em Programas de Pds-graduacdo em Geografia
referente as investigacfes desenvolvidas e concluidas, analisando nas dissertacdes e teses,

conforme ocorréncia nos textos as principais tematicas e perspectivas abordadas.

E neste capitulo que se tem o esmiugamento, a apresentacdo e o debate das abordagens
das pesquisas em educacdo no campo pela Geografia, onde procuramos classifica-las de
acordo com as tematicas apresentadas. Organizadas em 6 grandes grupos, depuramos as
perspectivas contidas nos documentos levantados de modo a compreender qual a situacdo que
se encontram essas pesquisas, desenvolvidas no campo da Geografia desde os finais do século
XX.

No terceiro capitulo, intitulado TRABALHO E EDUCACAO: CONTRIBUICAO AO
DEBATE PARA A PESQUISA EM EDUCACAO NO CAMPO NA GEOGRAFIA, pautamos a
relacdo entre trabalho e educacao, compreendida como pressuposto essencial na formacéo do
homem, por sua perspectiva ontologica-historica, compreendendo as transformacbes de
acordo com o desenvolvimento do modo de producdo dominante. Abordamos, portanto, a

relacdo entre trabalho e educacdo no capitalismo, a luz da sociedade concreta e, pela
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perspectiva deixada pelo pensamento marxista, das possibilidades de associagdo entre
trabalho e educagdo com o propésito de transformacéo social.

Assim, a partir dessa relacdo, estabelecemos o debate com as premissas do Movimento
por uma Educacdo do Campo, abordando suas contradigdes, que tem um discurso critico, e
eclético da educacao, em que, a0 mesmo tempo em que aponta elementos marxistas, retroage
com adocdo de perspectivas conservadoras da ordem capitalista, podendo ser observada pela
associag@o do “aprender a aprender” e de suas parcerias com a Unesco e Unicef, capitaneadas

pelo Banco Mundial, baluarte do capitalismo.
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1- FORMACAO ESPACIAL E EDUCAQAO NO CAMPO BRASILEIRO: contradi¢bes
histéricas e estruturais

Todo comeco é dificil
isto vale para qualquer ciéncia
(Karl Marx, Prefécio Capital)

No primeiro tomo de O capital, Karl Marx escreve: “O descobrimento das jazidas de ouro e prata da América, a
cruzada de exterminio, escravizagdo e sepultamento das minas da populagdo aborigine, o0 comeco da conquista e
o saque das Indias Orientais, a conversio do continente africano em campo de caga dos escravos negros: sao
todos fatos que assinalam a alvorada da era da produgdo capitalista. Esses processos ‘idilicos’ representam
outros tantos fatores fundamentais no movimento de acumulacdo originaria” (Eduardo Galeano, (2011).

O processo de desenvolvimento da formagdo econdmico-social e espacial capitalista
no Brasil é a base do presente estudo que pretende tracar um panorama geral da constitui¢éo
do capitalismo no pais, a partir de seus processos contraditérios, desvelando as relagcdes entre
a busca pela modernidade/progresso e o seu par contraditério que é a barbarie, econdmica,

social e ambiental.

Nesse sentido, utilizaremos a formacéo espacial como base sobre a qual se sustenta a
sociedade brasileira, neste caso em especifico, servindo como instrumental tedrico para
compreensdo de como dara as relacbes com a educacdo em seu espaco rural. Busca-se entdo,
uma andlise, a partir da totalidade, considerando como fundamental essa formacdo como
forma subsidiar historica e teoricamente o debate em tela nessa pesquisa, qual seja: a
producdo académica sobre a tematica da educagdo no campo no ambito dos Programas de
Pds-Graduacdo em Geografia no Brasil.

Por meio dessa abordagem torna-se de mais facil compreensdo a historicidade do
fendmeno conhecido e debatido atualmente como Educacdo no Campo, nédo trabalhando numa
perspectiva estanque do tema. Pelo contrario, educacdo e relagdes sociais no campo séo
elementos importantes que adquiriram diferentes perspectivas ao longo da historia brasileira
e, No tempo presente, sob a batuta dos movimentos sociais em luta pela terra, adquire-se uma

postura mais vinculada a educacdo popular em oposicdo a educagdo patronal no campo,
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encampada pelas grandes corporagfes associadas ao agronegdcio, que tem como maior
representante o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) associado a
Confederacdo Nacional da Agricultua (CNA). Lamentavelmente, dentre as pesquisas em
Educacdo no campo, na Geografia, ndo foram encontradas pesquisas sobre o carater

conservador de entidades ou experiéncias de educagdo no campo.
1.1 — Notas a cerca da formacéao espacial brasileira

Segundo o mais recente Censo Agropecuario 2005/2006 do IBGE, no que toca a
concentracdo da propriedade privada da terra, podemos analisar o campo brasileiro a partir de
dois grandes grupos, sendo um composto por proprietarios com mais de 100 ha,
representando menos de 10% do total dos proprietarios de terra e ocupando uma area de cerca
de 80% do espaco total, enquanto nas unidades produtivas ou estabelecimentos comerciais de
até 100 ha, que correspondem com cerca de 90% do total das propriedades, representando
menos de 10% do total de toda &rea ocupada (ALENTEJANO, 2011).

Esta profunda contradicdo entre a quantidade de propriedades/proprietarios e a area
correspondente ocupada é o suficiente para colocar em xeque a organizacdo social, em
especial, a organizagdo do campo no Brasil®, neste periodo histérico — mesmo que esta anélise
ndo seja um privilégio'® desta época — que acaba revelando a perversa organizacdo social,
politica e econdmica deste pais, que ndo se encerra no campo, mas que tem sustentacdo em

sua totalidade socioespacial.

Tal contradi¢do tem como determinacdo a insercdo histérica deste pais no movimento
da diviséo internacional do trabalho, desde os ditames impostos pelas na¢des imperialistas, no
periodo em que se manteve coldnia, passando por todos periodos de independéncia, em
relacdo de subserviéncia ao mercado mundial. As consequéncias por servir as economias
centrais de matérias-primas e commodities agrarias e minerais tiveram como produto a
elevada concentragdo da propriedade privada da terra, mesmo considerando todos os periodos
historicos e todas as formas de organizacdo da sociedade, vale ressaltar que esta afirmacéo

tem validade para toda relacdo entre espaco e tempo deste pais, dado a inexisténcia de

%0 que se trata é de colocar em xeque é o sucesso das formas de organizacdo social, em que, no campo, houve
forte demarcacdo por parte do desenvolvimento rural baseado na modernizagdo técnica, ampliando a
concentragdo de riquezas.
19 privilégio neste caso é atribuido pela ironia em que encontramos pela mercantilizacio dos recursos necessérios
a vida humana condicionada por um capitalismo explorador, que dilacera as fronteiras quando lhes convém, ndo
restando alternativas aos paises e aos povos arbitrarem sobre seu préprio destino.
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movimentos revolucionarios, a Unica possibilidade de alteracdo radical ao padrdo de

acumulagdo imposto historicamente ao pais.

Compreendemos entdo, que a economia e a sociedade brasileira tiveram seus
processos de formacdo demarcados a partir das relaces de producdo agricola (sem
desconsiderar as atividades relacionadas as formas de comércio, de manufatura e,
posteriormente a inddstria, bem como da mineracéo), de carater subserviente, em consonancia
com os projetos politicos das classes dominantes, impostos desde o periodo colonial, que

deixou marcas indeléveis até o tempo presente.

O sustentéculo para este desenvolvimento esteve assentado na violéncia entre o capital
(buscando novas &reas para expropriacdo com a finalidade de acumulacdo e reproducédo
ampliada, no campo e na cidade) e as organizacGes que apresentassem resisténcias a sua
expansdo, como as nacgdes indigenas que aqui produziam seus espacos e territorios. Nesse

sentido

Os povos indigenas foram os primeiros a conhecerem a sanha de terra dos
colonizadores que aqui chegaram. Este genocidio histérico a que vém sendo
submetidos, h& quase quinhentos anos, os povos indigenas brasileiros ndo pode ficar
fora das muitas historias dos massacres no campo.

O territorio capitalista brasileiro foi produto da conquista e destruicdo do territorio
indigena. Espaco e tempo do universo cultural indio foram sendo moldados ao
espago e tempo do capital. O ritmo compassado do tic-tac do reldgio no seu
desenrolar temporal, nunca foi a marcacdo do tempo para as nagdes indigenas. L&, o
fluir da historia estd contado pelo passar das “luas” e pela fala mansa dos mais
velhos registrando os fatos reais e imaginarios.

Talvez, estivesse ai o inicio da primeira luta entre desiguais. A luta do capital em
processo de expansdo, desenvolvimento, em busca de acumulagdo, ainda que
primitiva, e a luta dos “filhos do sol” em busca da manutengdo do seu espago de
vida no territério invadido.

A marca contraditéria do pais que se desenhava podia ser buscada na luta pelos
espacos e tempos distintos e pelos territérios destruidos/construidos.

Essa luta das nacGes indigenas e a sociedade capitalista européia primeiro, e
nacional/internacional hoje, ndo cessou nunca na histdria do Brasil. Os indigenas,
acuados, lutaram, fugiram e morreram. Na fuga deixaram uma rota de migracéo,
confrontos entre povos e novas adaptacbes (OLIVEIRA, 1994, p. 15-16, grifo
N0sso).

A invasdo, 0 massacre e 0 sagque europeu nessas terras (como em todas as demais
col6nias) constituem marcas indeléveis que acompanharam, de uma forma ou de outra, em
alguns momentos mais e em outros menos, todo o processo na formacgdo econémico social e
espacial brasileira, desde a transformacdo (forcada) de uma organizacdo social indigena,
passando por outras formas de organizacdo social, a considerar: a organizacdo social

distinguida historicamente como escravista, mantida por séculos pelas poténcias europeias,
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alterando suas atividades a partir da superacdo pelo modo de producéo capitalista, que rompe
com as fronteiras de seus paises, sujeitando os trabalhadores, agora livres, a barbéarie do

capital.

Como resultado desse processo, o Brasil foi inserido na logica econémica mundial,
ainda no periodo colonial, no qual as classes dominantes nacionais pactuaram com o mercado
internacional um tipo de producdo e esse tipo de producdo tinha como centralidade a
propriedade fundiaria privatizada, caracterizada hoje como latifindio. Deste modo,
politicamente o Brasil permaneceu, desde o periodo Colonial submetido a esse fundamento

vantajoso as classes dominantes, tanto nacional quanto internacional.

Mazzeo (2015) considera que o periodo marcado pelo regime de trabalho escravagista
em espaco brasileiro ndo conformou um modo de producdo, enquanto totalidade escravagista,
ja que o Brasil, como as demais colénias na América sdo fruto de um amplo processo de
expansdo e de acumulagcdo primitiva do capital, mantinha a producdo de mercadorias
determinada pelas nacgBes capitalistas europeias. Dessa forma, a analise da formacéo
econbmico-social deve ser articulada a dialética entre o singular e o universal, mediatizada
sempre pelo particular, assim, para o autor ¢ “na mediacdo entre a particularidade e a
universalidade que se estabelecem as concre¢fes do modo de producéo geral — o capitalismo”
(MAZZEOQ, 2015, p. 71).

Nesse periodo de “conquista” e descoberta da e na colonia portuguesa teve inicio a
exploracdo econbmica, dos saques naturais e dos massacres aos indigenas, bem como a
sujeicdo do negro africano como mercadoria — escravo — na producdo de cana-de-acucar.
Iniciada a transformacdo do espaco primitivo das nacdes indigenas em espaco agricola
monocultor, organizado por demanda europeia, essas terras se converteram em terra de
desesperanca para 0 negro escravizado, erguendo-se formas de resisténcia, como no
Quilombo de Palmares, durante todo o século XVII até o seu massacre em 1663, com um
enorme efetivo do aparelho repressivo do Estado, com cerca de 10 mil pessoas. Liderado por
Zumbi, Palmares se organizava em esquema de guerrilha, na sua defesa e destoava no espaco
pela producdo policultora (milho, batata, feijao, mandioca e outros alimentos), bem como pela
propriedade comunitaria da terra (GALEANO, 2011). A resisténcia quilombola ndo se limitou

a Palmares, mas em uma série de organizag6es por todo o pais.
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Moreira (1990) considera que o século XIX representou importantes mudangas nos
marcos da transi¢cdo do escravismo para o capitalismo que pode ser percebida em diferentes
momentos, desde a Independéncia politica, com 0 nascimento e a consolidacdo do Estado
Nacional entre 1822 a 1840; da implementacédo da Lei de Terras de 1850, indispensavel para o
surgimento do mercado capitalista ao converter a terra em mercadoria e, neste mesmo ano,
aconteceu o decreto que colocava fim ao tréfico negreiro internacional para que em 1888
acontecesse a abolicdo da escravatura: cria-se, e é criado, em todo este movimento as
condicdes para a superacdo do regime escravista de trabalho para a implementacdo e
consolidacdo das relagdes sociais capitalistas de trabalho (1850 a 1870) e, em 1889 com a
proclamacgdo da Republica, se consolida o Estado Nacional, que servird como base para a

modernizacéo politica e econdmica do pais.

Neste interim, Martins (2010) analisa o processo de transicdo da organizacdo do
trabalho escravo para a organizacdo trabalho capitalista ao considerar que uma outra forma de
organizacao do trabalho é produzida, centrada no trabalho livre (bem como na separagdo entre
trabalhador e forca de trabalho) que ndo é nem exclusivamente escrava e nem exclusivamente
capitalista, mas que apresentava diferentes formatos como o colonato, a peonagem e o
barracdo. Esta nova organizacdo social do trabalho, que tem como caracteristica geral o
trabalho livre, ndo pode ser considerado como eminentemente capitalista pois o trabalhador
ndo recebe todo o seu salario em dinheiro, condi¢do fundamental para o trabalho assalariado

no modo de producdo capitalista. Para este autor

A producéo capitalista de relacfes ndo capitalistas de produgdo expressa ndo apenas
uma forma de reprodugdo ampliada do capital, mas também a reproducdo ampliada
das contradicbes do capitalismo — o movimento contraditério ndo sé de
subordinacdo de relagdes pré-capitalistas ao capital, mas também de criacdo de
relacbes antagdnicas e subordinadas ndo capitalistas. Nesse caso, o capitalismo cria
a um s6 tempo as condi¢Bes de sua expansdo, pela incorporacdo de areas e
populacdes as relagbes comerciais e os empecilhos a sua expansdo, pela ndo
mercantilizacdo de todos os fatores envolvidos, ausente o trabalho
caracteristicamente assalariado. Um complemento da hipdtese é que tal producédo
capitalista de relacdes ndo capitalistas se d& onde e enquanto a vanguarda da
expansdo capitalista estd no comércio. Em suma, onde o capitalismo néo se realiza
plenamente, como no caso do colonato, dissemina a dindmica capitalista e até
uma hibrida mentalidade capitalista que fazem com que a economia funcione
como economia capitalista, mesmo ndo o sendo plenamente, a sociedade ainda
organizada com base em relagdes sociais e valores de orientagdes pré-modernos. E
nos marcos dessa Idgica hibrida que nasce, na mesma época do nascimento do
colonato no café, a peonagem e o regime de barracdo na economia da borracha, na
Amazbnia. Uma forma de serviddo que persiste no Brasil e representa a
incorporagdo de mecanismos de acumulagdo primitiva na formacdo e disseminacao
da grande e até moderna empresa agricola, extrativa e agropecuaria. Em ambos os
casos, 0 prdprio empresario criou inventivamente ajustamentos econdmicos que lhe
permitiam ganhar como capitalista e pagar como senhor de escravos, embora livre
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de renda capitalizada representada pela imobilizacdo de capital no verdadeiro
escravo, uma ténue mudancga em relacéo ao regime de escravidao.

A primeira etapa da expansao do capitalismo é a producdo de mercadorias, e
ndo necessariamente a producdo de relacdes de producdo capitalistas. O
processo que institui e define a formacdo econdmico-social capitalista é constituido
de diferentes e contraditdrios momentos articulados entre si: num deles temos a
producdo da mercadoria e a producdo da mais valia organizados de um modo
caracteristicamente capitalista, dominado pela mais valia relativa; num outro temos a
circulagdo de mercadoria, subordinada a produgdo; num outro temos a producédo
subordinada a circulagdo. Mas esses momentos estdo articulados entre si num Unico
processo, embora possam estar disseminados por espagos diferentes. Estou,
portanto, trabalhando com a premissa de que a mercadoria da um carater mundial ao
capitalismo” (MARTINS, 2010, p. 37-38, grifo nosso).

O processo da producdo de mercadorias analisado por Martins (2010) tem como
referéncia Marx (1974), no que toca sua analise sobre a producéo no e do modo de producédo
capitalista, a qual ndo se limita a producdo de mercadorias, mas a inclui como indispensavel
na totalidade social, a incluindo na complexa dialética producdo-distribui¢do-circulacao-
consumo, em que ndo ha consumo, circulacdo ou distribuicdo sem a producdo, da mesma
forma como ndo pode haver producdo sem a sua complementariedade, qual seja, a circulagéo,

a distribuicdo e o consumo.

A producdo de mercadorias no espaco brasileiro acontece segundo
demandas/determinacdes do mercado europeu capitalista em formacdo, associado aos
interesses das classes dominantes nacionais. Logo, esta producdo, seguida por uma
organizacdao politica correspondente, define a insercdo do pais na producdo capitalista
mundializada, sendo esta producdo uma determinacdo do mercado capitalista em formacéo e
em ritmo de consolidacdo. N&o se desconsidera aqui a forca de trabalho escrava, obtida como
mercadoria, por mercadores europeus, considerada também como mais uma faceta das trocas,
do mercado capitalista daquele periodo. Esses fatos também ndo quer dizer que o processo de
desenvolvimento capitalista no Brasil se deu da mesma forma como nos paises centrais da
economia capitalista, mas concorda com a tese do desenvolvimento desigual e combinado
desse sistema, que concebe como impossivel seu desenvolvimento de forma homogénea entre
as regides, as nagdes e 0s continentes, por seu caracter de contraditoriedade e oposi¢éo entre
seu elemento fundamental, a producdo, em que para a sua realizacdo, o trabalhador é
expropriado/despossuido dos meios de producdo; da mesma forma, a riqueza (unidade
individualizada/privatizada entre pequenos grupos sociais) s6 pode haver acompanhada por
seu par, unidade indissociavel, que é a pobreza (conjunto socializado entre a maior parte dos

trabalhadores, proprietérios apenas de sua forca de trabalho).
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Assim, na andlise de Saes (2015), o processo de transicdo para o amplo
desenvolvimento das relagfes sociais e de producdo capitalista no Brasil ndo atingiu um
processo democratico, como formas de garantir a reparticdo da grande propriedade fundiaria,
a partir da reforma agraria, ou mesmo da consolidacdo de um mercado interno de maior
complexidade para o setor industrial, j& que esta transicao teve inicio a partir de

[...] dois processos politicos particulares, que, de modo combinado, compde a nossa
Revolucéo politica burguesa: a) a Abolicdo da escraviddo (1888) e a Proclamacéo da
Republica (1889). O ponto final da transicdo pode ser localizado no momento
historico (fins da década de 1950 em que a atividade industrial suplanta a
agricultura; separacdo essa convencionalmente aferida segundo o critério da
participacdo relativa dos dois setores no PIB. Como, na maior parte dos paises do
Primeiro Mundo, a transicdo para o capitalismo ja se completou em fins do século
XIX ou inicio do século XX, muitos economistas e historiadores brasileiros
concluem, corretamente, que o capitalismo brasileiro deve ser qualificado como um
capitalismo tardio ou retardatario. De fato: de um ponto de vista cronoldgico,

esse atraso é inegavel, e influenciara o curso do desenvolvimento do capitalismo no
pais (SAES, 2015, p.13).

Consagra-se, dessa forma, a tardia modernizacgdo das relagdes sociais e de producao
capitalista, calcadas na conversao da terra em mercadoria e da “libertagao” da forca de
trabalho que, como asseverarado por Martins (2010) se mantém aprisionada pela ideologia
burguesa, mas com retoques de autonomia do trabalhador. Neste caso, em uma sociedade
marcada por classes antagdnicas e contrapostas, o trabalhador, seja urbano ou rural, passa a
ser proprietario de sua forca de trabalho, que s6 podera ser comercializada no mercado de
trabalho'* com o proprietario dos meios de producdo, o qual a explorara como forma de

ampliar as riquezas do proprietario.

A implementacdo do trabalho livre é acompanhado pela imigracdo de trabalhadores
europeus ampliando a oferta da forca de trabalho a ser negociado no mercado nacional entre
os proprietarios de terra e a industria nascente. Como a propriedade privada da terra estava
condicionada a compra por dinheiro, os trabalhadores livres sdo convertidos automaticamente
em trabalhadores sem terra, j& que ndo possuidores de propriedade privada da terra, seja ela
urbana ou rural. Ao lado dos proprietarios de terra localiza-se o poder econémico, assegurado
pelo poder das armas e do respaldo politico, que financiava a grilagem de terras, juntamente
com a exploracdo e a expropriacdo, quando necessario, desses trabalhadores utilizados nas

derrubadas das matas e preparos dos rocados.

1 No modo de producéo capitalista, compreendendo a generalidade das relacdes sociais, a forca de trabalho se
enquadra como uma mercadoria a ser adquirida (subtraida) pelos proprietarios dos meios de producdo.
Abstraindo a andlise e considerando particularidades, sobretudo as de resisténcia contra o modos operandi,
considera-se as existéncias da troca de trabalho, mutirdo, etc.
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Como forma de resisténcia, posseiros e indigenas se distanciavam das areas de avanco
da propriedade privada grilada por coronéis fazendeiros, mas recorrentemente sendo
invadidos por grileiros e jaguncos, sujeitos a enfrentamentos sangrentos e matancas. Desse
movimento dos indigenas e dos posseiros em processo de expropriacdo, acrescidos pelos
imigrantes desterrados em um pais que ndo o seu, precariamente empregados nas fazendas,
além dos negros recém ‘libertos” e despossuidos de civilidade, dado seu histérico como
escravos nessas terras, estrutura-se uma complexidade de trabalhadores rurais sem terra, que
passa a ter nas ocupacfes — espontaneas, ndo-organizadas e por necessidades materiais — a
forma de acesso imediato a este meio (FERNANDES, 1999).

Este processo € resultado do acumulo histérico da formacdo da sociedade brasileira
que, associado ao processo de modernizacdo conservadora das relagdes de propriedade
privada capitalista e da relacdo de producdo por intermédio da instauracdo do trabalho
assalariado. Esta transicdo tem como mote a insercdo do Brasil a um modo de produgéo
capitalista ainda mais avancado e mais moderno, contudo, que garante a esta — agora — Nagéo,
0 mantenimento de todas as contradi¢bes sociais — por meio do aparelho juridico do Estado —,
em especial na permanéncia da concentracdo da propriedade privada da terra, no controle
sobre o trabalho e sobre o trabalhador e, inclusive na garantia de cerceamento do negro, do
indio e do posseiro, enfim, de trabalhadores sem-terra na integracdo a sociedade moderna
capitalista brasileira. Para Kowarick (1994) essas transformacdes decorrem segundo

a exploracdo capitalista do trabalho, realizada por meio do assalariamento, ndo é
uma equagao que possa ser resolvida de forma simples. Esse processo supde criar
relagdes sociais de produgdo que levem ao dominio do capital sobre o trabalhador. E
preciso, pois, expropria-lo num duplo sentido: de um lado, produzir condi¢Bes
materiais que metamorfoseiem a pessoa em forca de trabalho, impedindo sua
reproducdo auténoma e obrigando-a a se transformar em mercadoria que se vende
no mercado de trabalho; de outro, é preciso condiciona-lo, no sentido de “convencé-
lo” a se incorporar no processo produtivo, aceitando a situagdo de assalariado em
vez de escolher outra alterativa de vida. O tortuoso processo de produzir forga de
trabalho, geralmente impregnado de acentuada dose de violéncia institucional e
privada, implica, assim, tanto transformacGes materiais, em que 0 acesso a terra é

um ponto fundamental, como mudancas culturais e ideoldgicas que geram no

trabalhador a “disposi¢do” de ingressar na disciplina do processo produtivo (p. 104-
105).

Desse processo, decorre, a posteriori, um movimento de inovacgdes técnicas nas
relacbes de produgdo, que tem como mote a diversificacdo produtiva, centrada sobre a
agricultura e a inddstria, que decorrerd em uma nova formacdo econémico-social e espacial
que foge a autodeterminacdo nacional, articulando as classes dominantes do campo e da
cidade em oposicao a luta dos trabalhadores, como observado por Moreira (1985)
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O leito histérico da formagdo econdmico-social brasileira é o “agrarismo e
industrialismo”, ou seja, uma articulagdo de classes cidade-campo diretora da
evolucdo do capitalismo em decorréncia do papel determinante da agroexportacao
nesse processo produtivo.

Esta relacdo campo-cidade ordena os antagonismos de classes a partir de duas
vertentes basicas: a dos dominantes fundamentais e a dos dominados fundamentais.
A vertente dos dominantes fundamentais se exprime pela relacdo organica,
contraditéria e ndo antagbnica, agricultura-industria. A vertente dos dominados
fundamentais se exprimem pela identificacdo necessaria dos respectivos projetos
historicos operario-camponeses.

O Estado exprime as aliancas da vertente dos dominantes fundamentais, operando a
internalizagdo da divisdo internacional do trabalho imperialista segundo os
momentos cambiantes dessas aliancas.

Substéncia do movimento contraditdrio da relagdo entre sociedade e Estado no
Brasil, o “agrarismo e industrialismo” ¢ a singularidade da formac¢do econdémico-
social brasileira enquanto forma particular de realizacdo do imperialismo (p. 42).

No exame das relacdes imperialistas submetidas ao Brasil moderno, Oliveira (1991, p.
10) assevera que o pais tem no século XX “uma historia de rapina e violéncia, conflitos e luta.
[...] uma histéria em que os acordos foram sendo firmados para que o0 saque as riquezas
naturais fosse legalizado.” Como consequéncia da Guerra Fria, no Brasil, adotou-se a
ideologia das fronteiras ideoldgicas — para alem das fronteiras geograficas —, assumindo o
combate frente ao campo socialista, sobretudo em relacdo aos recursos minerais, repassando a
frente capitalista, com amplo apoio de uma burguesia nacional que, aliada a uma burguesia
estrangeira e tendo apoio das empresas estatais, compunham um tripé de sustentacdo do

Estado brasileiro, alijando os trabalhadores das tomadas de decisdes.

Acordos entre o Estado brasileiro com os Estados Unidos, além de estruturar uma
ideologia anticomunista no Brasil, colocando na ilegalidade partidos de esquerda, celebraram
a “subordina¢@o da politica mineral” por meio do “Acordo Intergovernamental Brasil-Estados
Unidos. Através desse acordo, o Departamento Nacional da Produ¢do Mineral — DNPM, do
Ministério da Agricultura, passava praticamente ao controle do Boreau of Mines, [...]”
(OLIVEIRA, 1991, p.18), entidade de recursos norte-americanos, responsavel pelos estudos
sobre minérios e minerais em Minas Gerais. Este acordo fora feito por Eurico Gaspar Dutra,
nao sendo alterado por Getulio Vargas, o “aclamado populista” que, inclusive, assinou um
“Acordo Militar Brasil-Estados Unidos” em 1952, proibindo a comercializagdo de minério de

ferro brasileiro com os paises socialistas.

O Brasil entra, entdo, em uma outra rota de desenvolvimento, que mantém as politicas
de exploragdo mineral sob as orientaces de Washington (EUA), a caminho da urbanizagdo, o
que possibilita melhores condig¢des para a produgéo (distribuicdo, circulagédo e consumo), ao

mesmo tempo em que ha a importacdo — de cima pra baixo — do modelo de desenvolvimento
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agricola aclamado como Revolugdo Verde. Para Porto-Gongalves (2001), a Revolucéo Verde
estd inserida no campo das lutas materiais e ideoldgicas onde, se por um lado apresenta
condicdes de ampliar a producdo mundial de mercadorias agricolas (mesmo que nao
solucionando os problemas relativos a fome e ao trabalho, inclusive nas regides de cultivo, em
que contribui com o processo de expropriagdo das populagGes camponesas e transformacoes
abruptas sobre a natureza), por outro lado apresenta uma alternativa conservadora as
Revolugdes “vermelhas™ de carater socialistas, como aquelas ocorridas na China, em Cuba e

no Vietnam.

Dessa forma, este “pacote” desenvolvimentista adotado pelo pais, acentua de forma
radical a formagdo econdémico-social e espacial brasileira, com reflexo na ampliacdo da
estrutura necessaria a producdo de mercadorias, a partir da circulagdo, com construcdo de
estradas, o que da inicio ao processo de desmonte das ferrovias e inicia o rodoviarismo

brasileiro.

Esta nova conformacéo da espacialidade brasileira implica novas formas de producéo,
de maior inser¢do no circulo do capitalismo mundial modernizado, e por conseguinte, de
relacBes sociais e de producdo internas modernas. Este novo arranjo espacial capitalista,
superior ao periodo pré-existente, preponderantemente agricola, mas ja com uma insercéo da
indUstria, incide sobre uma nova configuracdo da acumulagdo capitalista em que, segundo
Harvey (2005) necessita de um excedente de forca de trabalho (garantido pelo fluxo
migratorio sentido campo-cidade), a existéncia, ou a modernizacdo dos meios de producao,
como forma de garantir uma reproducdo ampliada e renovada da producdo (dai as inovacoes
na industria e na agropecuaria) e, a criagdo de um mercado que objetiva a absorcdo desta

producéo (conjuncéo dos fatores anteriormente mencionados).

Conformado esta nova formacdo econdmico-social e espacial, este padrdo de
desenvolvimento pode gerar momentos de crises de acumulagdo — estrutural — que terd como
rota de saida a inversdo de capitais em novos processos — sociais e — de producdo, marcados
por desenvolvimento tecnologico, novos postos de empregos que atendam as demandas de
operacgdo dessas novas tecnologias, o re-investimento de capital na produgéo e a demanda por
novos produtos, desencadeados pela nova producdo tecnoldgica. Neste contexto, segundo
Gomes (2014)

[...] é importante destacar que o projeto industrial brasileiro ndo se deu apenas em
funcdo de disputas internas de poder que ocorreram ao longo de todo o periodo da
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chamada Republica Velha. Foi apenas no final dos anos de 1920 que a crise de
acumulacdo do capital em &mbito mundial explicitou a autofagia e a
insustentabilidade do modelo de reproducdo brasileira, enfraquecendo econémica e,
portanto, politicamente os grupos dominantes, o que abriu caminho para os
enfrentamentos da “Revolu¢@o” de 1930. Ao mesmo tempo, também se explicitou o
esgotamento da capacidade de acumulacdo dos paises entdo centrais na reproducao
capitalista do espaco, o que interrompeu o fluxo de exportacdes de produtos
industrializados para os paises periféricos do “sistema” capitalista. Assim, foi
também pressionado pela conjuntura mundial que o Brasil assumiu seu projeto de
moderniza¢&o industrial.

Embora a oligarquia agréaria derrotada neste periodo tenha sido a paulista, foi o
estado de S&o Paulo que se constituiu no centro do projeto industrial brasileiro.
Entre diversos aspectos importantes, tal fato se deu em fungdo de uma relativa
infraestrutura ja constituida para a viabilizacdo da exportagdo dos produtos agricolas
e, principalmente, devido ao capital acumulado na atividade agricola/espago rural
que se deslocou para a atividade industrial/espago urbano. Neste sentido, [...] S&o
Paulo foi o polo modernizador do qual se irradiou a modernizagdo técnica do
territorio brasileiro (GOMES, 2014, p. 20-21).

O conjunto de transformacdes nas relacGes sociais de trabalho acontecem, sobretudo,
na forma de regulacdo, ou ao menos de reconhecimento formal por parte do Estado da
existéncia do trabalhador rural, na garantia de direitos e, até certa medida, cidadania, tais
como aos trabalhadores ocupados no espago urbano brasileiro que tiveram o direito garantido
ainda no periodo Vargas, através da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), em 1943%,
havendo ai um descompasso de 20 (ou 30) anos, ja que o Estatuto do Trabalhador Rural é
promulgado apenas em 1963. Para Caio Prado Jr. (2008) este Estatuto deveria ter sido melhor
trabalhado, discutido, pois mesmo que tenha representado um avancgo, quanto a representagdo
e a garantia de direitos, ele representa uma transposi¢cdo dos direitos do trabalhador urbano

para o trabalhador rural.

Em Porto-Goncalves (1988) encontramos uma analise cara sobre este momento e suas
implicacbes na consolidacdo das relagfes sociais capitalistas na sociedade brasileira, ao

considerar que

A questdo salarial adquire uma significagdo especial, pois se trata de garantir a
reproducédo do capital em sua forma caracteristicamente capitalista, o que pressup6e
regular os custos de producdo da forca de trabalho. A lei do salario minimo é o
modo pelo qual se da o nivelamento por baixo do pre¢o do trabalho [...] a agricultura
terda que se submeter a essa ldgica da acumulacdo industrial (PORTO-
GONCALVES, 1988, p.154-155).

2 Embora promulgada em 1943, a Consolidagdo das Leis Trabalhistas comeca a ganhar carater concreto em
1934, a partir da portaria n° 32, de 19 de maio de 1934 em que os trabalhadores das empresas de transporte aéreo
passam a ser incluidos no Regime da Lei EI6i Chaves (ver: http://www.previdencia.gov.br/a-
previdencia/historico/1934-1959/) e da instituicdo do salario minimo, jornada de trabalho de 8 horas diérias,
repouso semanal, férias anuais remuneradas e o reconhecimento de Sindicatos e Associacdes profissionais na
carta constitucional de 1934, consagrada da mesma forma na Constituicdo de 1937 (ver:
http://www.tst.jus.br/web/70-anos-clt/historia).
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A organizagdo sindical, nesse sentido é de extrema relevancia para a organizacéo dos
trabalhadores, considerando a atuacdo politica intra-classes e também numa perspectiva
organizativa de sociedade, jA que uma premissa do sindicalismo é a atuacdo em defesa da
classe trabalhadora. Em uma sociedade composta majoritariamente por trabalhadores
(condicdo de existéncia e sustentacdo do capitalismo), a acdo sindical € indispensével para a
resisténcia da classe frente aos ataques do capital, garantindo a permanéncia e a conquista de
novos os direitos sociais e a regulacdo do trabalho, como quesitos de jornada méaxima diaria,
salario socialmente necessario (em detrimento ao salario minimo — a reproducdo social),

seguranca, etc., além de atuar ativamente na luta por transformacéo social.

E nesse sentido que Stein (2008) aborda o despontar do sindicalismo rural na arena
politica brasileira durante as décadas de 1950 e 1960, com grande atuacdo do Partido
Comunista Brasileiro e da Igreja Catolica, além de outros setores populares de menor
evidéncia. Esta luta por cidadania tem como importante resultado a criacdo, em 1954, da
Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) e das Ligas
Camponesas. Esses grupos tinham como pautas centrais reformas sociais que alterasse a

estrutura fundiaria, bem como o debate das politicas trabalhistas.

Faz-se justo destacar aqui, o papel de referéncia que as Ligas Camponesas tiveram, na
luta pela construcdo de uma outra sociedade, pela superacdo da organizagédo social existente,
pautando um processo mais democratico para a sociedade brasileira, levantando a bandeira da
reforma agraria em um processo que se estende até a década de 1960, com atuacdo mais
incidente no nordeste do pais. Este movimento atuou nacionalmente, em um momento de
grande tensdo e injusticas submetidas aos camponeses e aos trabalhadores assalariados do
campo, sufocados pelo historico projeto de desenvolvimento do capitalismo no pais
(OLIVEIRA, 2007).

A esta altura da producdo capitalista do espaco brasileiro, inser¢fes de ordens técnicas,
politicas e econémicas ddo suporte a uma intensificagdo da relacdo entre industria e
agricultura, a partir da insercdo de novos maquinarios e implementos — agricolas — de
producdo. Aliado a mundializagdo do capital, hd neste contexto, processos de insercdo de
capital internacional na agricultura brasileira bem como a internacionalizacdo do capital
nacional, através de processos de fusbes e aquisi¢bes, conformando por sua vez, grupos
monopolisticos cada vez maiores e com mais poderes. Acrescenta-se neste movimento a

atuacdo do Estado no planejamento de politicas publicas de desenvolvimento agricola, como é
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0 caso do Programa de Desenvolvimento do Cerrado (PRODECER), que conta com parceria e
financiamento entre Brasil e Japdo para producdo de mercadorias agricolas.

Desse processo decorre a modernizagdo conservadora que, dada a esse conjunto de
transformac6es, onde se considera, sobretudo, 0 aumento da produtividade agricola, mesmo
que mantido a esséncia conservadora do modo de producéo capitalista assentada na ampliacdo
da exploragdo — dos trabalhadores e da natureza — e, por conseguinte, a concentracdo da
propriedade privada e do capital sobre uma quantidade cada vez menor de pessoas e/ou de

grupos econdmicos.

Gomes (2014) compreende este processo de desenvolvimento a partir da
modernizacdo técnica do territorio, considerando que € na sua que base ha o processo de
apropriacdo do territério e, por conseguinte, a reproducdo capitalista do espaco. Assim, é no
avanco/afastamento das barreiras/fronts™ naturais, formas que

a modernizacéo técnica, engendrada como fundamento do ordenamento do territério,
demarcou a ruptura com os termos da reprodugdo social do espaco até entdo
predominantes. E a caracteristica central deste processo foi o deslocamento do
nlcleo central da producédo da riqueza da atividade agréria, associada ao atrasado e
arcaico, para a atividade industrial e urbana, representativas do caminho para o
moderno e progresso. O projeto urbano-industrial brasileiro, engendrado como
estratégia para a reprodugdo ampliada da riqueza, foi, assim, fundamento e
consequéncia do apoderamento pelo Estado de seu territorio, processo que produziu
a regionalizacdo oficial brasileira, tal como produzida pelo IBGE, a0 mesmo tempo

em que (re)definiu as fungBes atribuidas a estas regides dentro do ordenamento do
territorial estabelecido (GOMES, 2014, p. 18-19).

Este desenvolvimento conduziu o pais a uma maior inser¢do na divisao territorial do
trabalho, movimento que amplia a exploragdo/expropriacéo, ao passo que conforma uma nova
formacédo econémico-social e espacial. Projetos de criacdo de polos de crescimento, no intento
de desenvolver as regides, até entdo isoladas em ilhas, como a politica de polos de inducdo de
crescimento, os quais o Polonordeste, 0 Polamazdnico e o Polocentro se inserem nessa logica
de modernizagdo, conseguem atingir resultados parciais, de carater economicista, muito
abaixo do necessario a integragdo nacional, ao passo em que se amplia a inser¢do do capital
internacional na producdo agricola, a partir da aquisicdo de terras e, posteriormente na

tentativa do controle biotecnoldgico (dominio de sementes geneticamente/laboratorialmente*

3 A autora utiliza o termo fronteira, mas opto pela expressdo front considerando mais adequada, levando em
consideracdo de Porto-Gongalves e Alentejano (2010, p. 113) “Mais do que de uma fronteira agricola, estamos
diante de um verdadeiro front, pois é uma verdadeira guerra contra 0S posseiros, 0S pPoOvVOS Originarios e
quilombolas, que esta sendo travada e que, como vimos, vem se agravando nos Gltimos anos”.

% Expressdo laboratorial utilizada por Porto-Goncalves (2011) em que desnaturaliza a expressdo impostada pela
ciéncia, via meios de comunicacdo, fazendo um enfrentamento a ideia propalada de que as
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modificadas, crescente utilizacdo de insumos e concentracdo de maquindrios). Outro fator € a
oferta de crédito rural, que tem como resultado, na pratica, a continuidade do padrdo
inexoravel ao capitalismo, que € o desenvolvimento desigual e combinado, sustentado pelas
altas taxas de desigualdades nas mais variadas escalas, desde o nacional, regional, até o local,

ou ao nivel internacional.

Ao abstrair a andlise do plano nacional para o contexto internacional, regional-
continental entre as décadas de 1960 e 1970, ha processos politicos de maior
representatividade democratica no continente latino-americano, a comecar pelo processo
revolucionario cubano que libertou a llha (1959) do dominio estadounidense, ao se aliar ao
campo socialista, encabecado pela Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). As
experiéncias de maior inclinacdo democréatica nos paises da América Latina neste periodo
foram frustradas pelo imperialismo capitalista norte-americano, que contribuiu na
implantacdo de regimes civis-ditatoriais determinados pelos interesses da Casa Branca, em
associacao as classes dominantes locais-nacionais, no sentido de bloquear aproximac@es ao

campo socialista (barreira ideoldgica).

Como casos mais representativos desse processo temos, no Brasil o golpe civil-militar
decretado em 1964 apds Jodo Goulart anunciar as reformas de base, dentre elas a reforma
urbana e agraria, como um meio de reparacao para os quatro séculos de latifindio. Este golpe
é o0 abre alas para o alastramento das ditaduras civil-militares nesse continente. Outro caso de
grande impacto aconteceu com o governo de Salvador Allende, eleito pela via eleitoral em
1970, no Chile, que sucumbiu sob bombardeios ao palacio presidencial em 11 de setembro de
1973, depois de respeitar a populacdo em bancar uma politica de reforma agraria e
nacionalizagdo de industrias, bancos e minas de cobre, sustentando uma democracia proletaria
em detrimento de uma democracia representativa relativa aos interesses do imperialismo

capitalista.

Outros processos de intervencdo civil-militar aconteceram em paises da Ameérica
Latina com o0 escopo de garantir este espago como reserva de mercado, oferta de matérias-

primas e commodities agricolas, ou seja, com o estabelecimento de um planejamento politico-

alteracGes/transformacdes genéticas nas plantas (e também animais), no atual modo de producéo contando com a
parceria do desenvolvimento cientifico — alienado ao capital monopolista agrario e farmacéutico — é um processo
natural na histéria da natureza/sociedade, considerando ainda as experiéncias de povos originarios referente aos
processos de cruzamento de espécies, desenvolvendo uma riqueza biolégica. O modelo imposto pelo capital,
desde a Revolucdo Verde, executa essas transformacfes com finalidade exclusivamente financeira, tendo como
resultado social a extingdo de uma série de seres vivos em detrimento a um dominio de espécies patenteadas.
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econdmico para esta regido, que teve incluido em seus planos Argentina, Uruguai, Paraguai,
Peru e Bolivia. Estes atos frustram as possibilidades de transformacéo social, em detrimento
de uma reproducdo social em escala ampliada de terror para a populacdo, que pode ser
constatado pela quantidade de pessoas desaparecidas e mortas nesses paises e/ou os dados de
concentracdo de renda e da terra das classes dominantes desses paises, bem como
endividamento dos paises com 0s organismos internacionais via Fundo Monetério
Internacional (FMI), Banco Mundial (BM), Organizacdo Mundial do Comeércio (OMC) e o

Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID).

Desse modo, para Oliveira (2012) dois fatos de grande relevancia marcam o final do
século XX. O primeiro é o fim do socialismo nos paises do leste europeu e a consolidagdo do
neoliberalismo, aliado a uma mundializacdo do capital monopolista, conformado por
burguesias nacionais, capital internacional, além do apoio dos Estados nacionais, fazendo
valer a tese de que o capital ndo tem patria. Este processo de mundializacdo do capital que
atinge sua integracdo em escala mundial, distribui a producéo (exploragéo da natureza e dos
trabalhadores) por regides onde é possivel ampliar a extracdo de mais valia (em referéncia a
média geral), dai o seu deslocamento para regides como América Latina, Africa e Asia.

Segundo o autor

A mundializacdo assumiu portanto, as caracteristicas basicas do capitalismo mono-
polista no final do século XX, integrando o capital na escala mundial, criando as
empresas mundiais. Ou seja, a ordem € produzir em "qualquer lugar do mundo"
onde as possibilidades de redugdo de custo e acesso ao patamar tecnoldgico vigente
seja possivel. Sua hegemonia se deu pelo processo de consolidacdo dos oligopolios
internacionais denominados empresas multinacionais, sejam elas cartéis, trustes ou
monopolios industriais e/ou financeiros. Esse processo histérico teve como sujeitos
principais, a emergéncia dos Estados Unidos como praticamente, (nica poténcia
militar e econdmica no mundo.

As multinacionais sdo portanto a expressao mais avangada de um capitalismo que, a
partir da crise interimperialista, moldou novas formas de organizacéo interna e de
relagbes de trabalho, que por sua vez, permitiram superar as contradi¢cBes geradas
pela disputa de mercados e fontes de matérias-primas entre as empresas nacionais. O
dominio e expansdo das empresas multinacionais, dessa forma, envolvem,
simultaneamente, trés processos relacionados: necessidade de movimentos
internacionais de capitais, producgdo capitalista internacional e existéncia de a¢des de

governos a nivel internacional (OLIVEIRA, 2012, p. 3).

Dessa forma, na atual fase do imperialismo, os oligopolios determinam e concentram a
producdo, atuando ativamente na formagdo econémico-social e espacial na medida em que
sua dindmica atua em processo dialético de construgdo-desconstru¢do de novos espagos e
territorios. No espaco urbano, o fendbmeno da metropolizacdo pode ser analisada como

produto dessas a¢Oes, acompanhada pelas contradi¢des sociais dela decorrentes, como séo 0s
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estados precérios dos servicos publicos (saude, educacdo e transporte) em decorréncia dos
oligopdlios privados com forte poder de influéncia sobre o poder estatal. No campo,
concordamos com a identificacdo de Oliveira (1997; 2002; 2012) sobre a insercdo dos
oligopdlios na agricultura, a partir da analise dos processos de: i) territorializacdo do capital
(ou territorializagdo dos monopdlios) ao controlar a propriedade privada da terra, 0 processo
produtivo e o processamento, por meio de industria de transformacdo/beneficiamento da
producdo agropecudria, dos quais se destacam 0s setores sucroenergético e o de celulose e
madeira plantada, aqui, portanto, se da a juncdo da inddstria com a agricultura no processo
produtivo, por outro lado; ii) na monopolizacdo do territdrio, produtor e proprietério da terra
sd80 uma mesma pessoa e, a figura do capitalista tem como imagem a industria. Nesse caso as
empresas “de comercializagdo e/ou processamento industrial da produ¢do agropecudria, que
sem produzir no campo, controlam atraveés de mecanismos de subordinagcdo, camponeses e
capitalistas produtores do campo” (OLIVEIRA, 2012, p. 10).

A partir de uma analise da reestruturacdo produtiva e do espaco brasileiro, considerado
por Moreira (2011b, p. 59) a partir de movimentos como “a reconfiguragdo espacial da
industria, a flexibilizacdo estrutural da organizacdo industrial-produtiva e a emergéncia das
empresas e de classes territoriais, tudo vazado numa nova forma de ordenagdo e divisdo
regional do trabalho”, o reordenamento do espaco nacional, nessa perspectiva, ¢
acompanhado pelos Planos Nacionais de Desenvolvimento (PND), o qual o PND I tem como
marca a modernizacdo técnica e politica, cuja materializacdo € direcionada a modernizacédo
agricola entre 0s anos de 1970-1974. O PND Il abrange o periodo de 1975-1979, cujo foco é a
desindustrializacdo de S&o Paulo, aliada a sua consequente distribuicdo pelo territdrio
nacional, que acontece, sobretudo, segundo os critérios de oferta de matérias-primas minerais
e da producdo de commodities industriais, barateando os custos da industria interna. Inclui-se
nesta dispersao industrial um elemento central da politica de Estado, que é a desarticulagdo da
forca sindical operaria concentrada em torno das industrias, no caso, desarticulando o

movimento operario de S&o Paulo.

Como reflexo da politica econdémica brasileira e sua subordinacdo ao mercado
mundial, acontece também a insercdo de empresas de capital mistos, com apoio estatal,
conformando uma nova regionalizacao, baseada em uma nova divisdo territorial do trabalho,
caracterizada pelo poligono industrial, pelo complexo agro-industrial, pela reserva/front

biotecnoldgico e pela industria de ndo-duraveis e agro-industria, sendo que essas modalidades
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podem se sobrepor no espago, como sdo os casos do poligono industrial, localizado no
Centro-Sul em relacdo direta com o complexo agroindustrial, e 0 caso em que a regido
demarcada pela difusdo da agroindustria e inddstria de bens ndo duraveis, com area
predominante no nordeste que ocupa ainda por¢des centro-norte dos estados de Minas Gerais
e do Espirito Santo, em sobreposicdo ao complexo agroindustrial demarcado pelo oeste
baiano e a porgdo sul do estado de Piaui. Por fim, o PND Ill, marcado no periodo de 1980-
1984 tem como missdo ajustar as contas nacionais decorrentes do periodo marcado pelo
crescimento acelerado da inflacdo, bem como da divida publica (MOREIRA, 2011b; 2012).

Este padrdo de desenvolvimento do modo de producdo capitalista contém sua prépria
contradigdo, expressado no territério, como abordado por Oliveira (2002, p. 75-76), na
concentracdo do capital, da forca de trabalho e da concentracdo das regides industriais em
areas urbanas, sobretudo nas regides metropolitanas, onde, a propdsito, o monopdlio das
cidades se exerce via realizagdo da renda da terra. No campo, a contradicdo acompanha 0s
patamares do desenvolvimento, marcado por desiguais condi¢des entre o latifundio e o
restante da producdo familiar e camponesa, ao passo em que ampliam as acdes dos
movimentos sociais e, numa escala ainda maior, as atrocidades do tripé: latifundio, Estado, e

judiciario.

Os movimentos sociais de trabalhadores em luta pela terra, cuja organizacdo de maior
expressdo € o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) tem como prética
historica a ocupacdo como forma de se ter acesso a terra no Brasil enquanto uma das praticas
historicas dos proprietarios de terras € a violéncia contra tais movimentos. Dada a articulacéo
profunda entre os latifundiarios e o Estado brasileiro, as legitima¢des da violéncia acabam
sendo financiadas pelo Estado. Os casos mais evidentes dessa situacdo podem ser localizados
em situacOes de reintegracGes de posse da terra, quando ha liberagdo por parte do Estado do
efetivo militar com o objetivo de zelar pela propriedade priva da terra, mesmo que em muitos

casos a propriedade seja fruto de grilagens.

Oliveira (2002), ao considerar a mundializacdo do capital e seu desenvolvimento na
agricultura a partir de uma andlise de totalidade, compreende a relagéo cidade/campo a partir
de uma unidade contraditoria e dialética, consolidado pelas transformacgdes da inddstria na
agricultura e, desta na cidade/urbano

Uma unidade em que a diferenca entre os setores da atividade econdmica (a
agricultura, a pecuaria e outros, de um lado, a industria, o comércio, etc. do outro)
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vai sendo soldada pela presenca, na cidade, do trabalhador assalariado (boia-fria) do
campo. Alias, as greves dos trabalhadores do campo séo feitas nas cidades. Pode-se
verificar também que a industrializacdo dos produtos agricolas pode ser feita no
campo com os trabalhadores das cidades. Ai reside um ponto importante nas
contradicBes do desenvolvimento do capitalismo, tudo indicando que ele mesmo
estd soldando a unido contraditoria que separou no inicio de sua expansdo: a
agricultura e a inddstria; a cidade e o campo. Mas ndo s6 os assalariados do campo
que lutam na cidade procurando obter um preco melhor para seus produtos, ou ainda
para buscar vantagens crediticias e/ou técnicas, de modo a manter as condi¢Ges para
continuarem camponeses, ou seja, continuarem produzindo com sua familia na terra.
A cidade, hoje, revela essas contradi¢des. Ela é, pois, palco e lugar dessas lutas
rurais/urbanas e/ou urbanas/rurais. O que significa dizer que a compreensdo dos
processos que atuam na construcdo/expansdo de grande parte das cidades passa pela
igualmente necessaria compreensdo dos processos que atuam no campo
(OLIVEIRA, 2012, p.103-104).

A centralidade urbana dos processos capitalistas no Brasil denota entdo, uma
implicancia da formacdo econdmico-social e espacial capitalista impostada pela
mundializagdo do capital, em sua busca pela homogeneizacao/diferenciacdo™ das relacdes
socio-espaciais nos paises de maior desenvolvimento econdmico. Mas essa centralidade
hegeménica do capital nos centros urbanos traz consigo suas contradi¢ées nos termos de lutas
e resisténcias, como sdo 0s casos concretos e recentes, deste inicio de século XXI em que 0s
trabalhadores'® ocuparam ruas e pracas mundo a fora’ com a perspectiva de transformacéo
social. No Brasil o processo foi similar: a grande oferta de crédito consumou a ampliacdo do
consumo, mas ndo deu conta de resolver o caos social da urbanidade, tampouco solucionar a
precariedade dos servicos publicos, centrados especialmente na educacdo, na salde e no
transporte publico. Contudo, diferentemente das demais manifestacbes que ocorreram no
mundo neste inicio de milénio, nas manifestacdes de junho de 2013, bem como nas
manifestacBes contra a Copa do Mundo, contou com a participacdo ativa de movimentos
sociais em seu impulsionamento, dos quais 0s mais expressivos foram 0 Movimento do Passe

Livre (MPL) e o Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MTST), trazendo a contradi¢do de

1> Unidade dialética no processo de desenvolvimento capitalista em que 0s espacos e territérios sio marcados por
identidade de classe: no campo um assentamento ou um acampamento de sem terras ou uma territério indigena
ou quilombola se distingue de um latifindio. Nas cidades, os condominios (fechados), os bairros elitizados e as
regides de comércio, por exemplo, se constituem em ampla oposicdo as periferias, as ocupagdes urbanas e aos
programas de moradias sociais.

1 Mesmo que a grande massa dessas ocupagdes seja de jovens, o grande estopim das acBes esta calcada nas
precarias condi¢fes encontradas para sua realizagdo no mundo, ou seja, na inser¢do do trabalho, coisa cada vez
mais rara em momento de crise mundial da producéo capitalista, acompanhada pela flexibilizacdo do emprego e
da perda dos direitos sociais, bem como da auséncia dos servicos publicos. Nesse sentido, sdo jovens em
condicOes de trabalho, mas furtados da possibilidade de o exercerem, ou seja, sdo trabalhadores desempregados,
subempregados ou precarizados.

17 Registra-se nesse caso a passagem de Raquel Rolnik (2013, p.11) sobre a Primavera Arabe, o Occupy Wall
Street e os Indignados da Espanha, considerando que “Esses movimentos transformaram a praca Tahaur, no
Egito, a praca do Sol, em Madri, da praga Syntagma, na Grécia, ao Parque Zuccotti, nos Estados Unidos,
passando pela praga Taksim, na Turkia, em palcos de protestos majoritariamente por jovens, convocados por
meio de redes sociais, sem a presenca de partidos, sindicatos e organizagdes de massas tradicionais.”
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conseguir capitanear a grande massa dos manifestantes, orientados em geral pelo poder
midiatico (ROLNIK, 2013).

No campo, as lutas sociais se acirram em processo conjunto com o da mundializacéo
do capital na agricultura, tendo na modernizacdo conservadora da agricultura, fator de
permanéncia da concentracdo da propriedade privada e, de outro lado, as agles dos
movimentos sociais de luta pela terra passam pelo processo de judiciarizagéo, imobilizando
em certa medida suas manifestacGes e também ha a crescente — e eterna — violéncia no campo,
que criva os trabalhadores organizados em, luta contra hegemdnica de democratizacdo do

acesso a terra.

Os trabalhos da Comisséo da Pastoral da Terra (CPT), materializados nos cadernos
dos conflitos no campo®®, sua publicacdo anual, registra as barbéries no campo, considerando
os conflitos por disputa de terras (ocupacdes), violéncia no campo (assassinatos e ameacas),
disputas pela agua, trabalho escravo, ou superexploracdo do trabalho e conflitos trabalhistas.
Apenas com efeito ilustrativo, utilizaremos os dados do governo Lula/Dilma/PT (2002-2015)
qgue registra a permanéncia dos assassinatos no campo brasileiro, respeitando o

desenvolvimento desigual do capitalismo, concentrando a violéncia nas regifes norte e

nordeste
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Gréfico 1: Assassinatos no campo no Brasil no periodo de 2002-2014
Fonte: Caderno Conflitos no Campo.

8 Os cadernos de Conflitos no Campo no Brasil estdo disponiveis no sitio da CPT a partir do endereco
<http://www.cptnacional.org.br/index.php/publicacoes/conflitos-no-campo-brasil>.
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Por este grafico é possivel compreender o cenario de barbarie por que vem passando o
campo brasileiro, barbarie essa que tem dados decrescentes, quando se observa os dados por
uma série de tempo mais prolongada. Com uma média de cerca 35 mortes ao ano, excetuando
no ano de 2002, é possivel notar que os assassinatos no campo se estabilizam, contudo,
voltando a crescer, no periodo de 2009 em diante. E importante ressaltar que esses dados s&o
relativos aos governos do PT (2003-2015), partido que teve como bandeira histdrica a
execucdo da reforma agraria, mas, como ja assinalado por Oliveira (2009) e Porto-Gongalves

e Alentejano (2011) efetuou, na préatica a contra-reforma agraria.

A partir dessas abordagens, consideramos que 0 pais passa por um processo de
transformacéo e consolidacdo em andamento, na sua formacéo econémico-social e espacial, a
partir de um modelo de desenvolvimento gerador — em sua natureza — de um processo
contraditério que é o desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo. Consideramos
assim, que as nocoes de mundializacdo e/ou de imperialismo, permitem melhores abordagens
sobre o tema, buscando apropriacdo de discussdes mais amplas e contundentes, de perspectiva
econdmica, politica e social, tendo em vista que essas dimensdes sdo indissociaveis, ao
sustentar o centro da analise nas relacbes de propriedade privada, da divisdo social do
trabalho, das relacdes de poder, de dominio, de influéncia e de interferéncia, ndo se furtando a
violéncia quando necessario (basta considerar os casos de invasdes no Oriente promovidas
pelos Estados Unidos somente neste milénio), colocando por terra as relagfes cultural-
idealistas sobre o fim das fronteiras, da aldeia global, do multiculturalismo vulgar, etc.

As implicagdes desse modelo de desenvolvimento neoliberal acometidas ao Brasil e &
América Latina “consensualmente” tem uma transformagao radical para a classe trabalhadora,
na perda de seus direitos sociais conquistados historicamente a sangue e suor, a partir da
reestruturacdo produtiva do capital e a intensificacdo da flexibilizacdo/exploracéo do trabalho
e todas as mazelas ai implicadas social e ambientalmente, como podem ser retratados com o
avanco da agricultura capitalista sobre os fronts de expanséo, incluindo as reservas bioldgicas
(Pantanal, Cerrado e Amazonia), a construcdo de grandes — médias e pequenas — hidrelétricas,
a exploragdo mineral, sem desconsiderar ainda as pressdes sobre as comunidades indigenas,
quilombolas, ribeirinhas, cerradeiras, etc. Na saude, o privatismo oligopolico em nome dos
planos de satide corroi o Sistema Unico de Sadde (SUS). No mundo da educagio, as reformas
de cima para baixo vem desmantelando o ensino publico, enviesando as politicas educacionais

e vertendo capital no ensino privado superior como sdo 0s casos do Programa Universidade
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para Todos (PROUNI) e do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) salvando as empresas
educacionais. O fechamento de escolas no campo séo reflexos da politica de desenvolvimento
agricola encampado pelo pais. Enquanto isso o capital se reproduz e se concentra a uma

19 aproveitando sobremaneira 0s

propor¢ao ‘“nunca antes vista na historia desse pais
momentos de crise, com apoio irrestrito do setor publico, impulsionando margens de lucro
mirabolantes ao capital financeiro, setor produtivo e ao agronegdcio aos custos da classe

trabalhadora.

Assim, barbarie e modernidade é um par, unidade dialética e contraditéria marcada na
formagéo econdmico-social e espacial brasileira regada com o sangue daqueles que lutaram e
lutam por um processo de desenvolvimento anticapitalista,?’. Diferentemente da modernidade
imposta, referenciada no campo a partir da imagem do agronegdcio e da mineracdo €, no
processo de urbanizacdo/industrializacdo brasileira como fendmeno progressista, a formacéo
espacial brasileira tem em sua origem o cunho concentrador e expropriador/espoliador, hoje

sobre a expressdo politica-econdmica neoliberal imperialista.

1.2 — A educacdo no campo no Brasil

“As ideias da classe dominante sdo, em cada época,

as ideias dominantes, isto é, a classe que é a forca material
dominante da sociedade €, a0 mesmo tempo, sua forga espiritual
dominante” (MARX & ENGELS, 2007, p. 47).

Compreendemos a educacdo como uma relacdo social, portando, inserida e
determinada nas e pelas diferentes formacdes econdmico-social e espacial. Ndo discordamos,
contudo, da sua contribuicdo a coesdo social que o processo educativo (formal ou ndo-formal)
exerce nas distintas formacdes sociais, sobretudo na tarefa de adestramento, controle e
reproducéo social. Assim, ndo a concebemos como redentora da sociedade. Consideramos que
a educagdo pode desempenhar um importante papel na transformacdo social, quando

trabalhada com conhecimentos/contetdos (universais), com projeto politico perfazendo uma

9 Borddo propalado por Luiz Indcio Lula da Silva na exaltagio de todas as peripécias “alcangadas” por seu
governo popular desenvolvimentista.

% A designacdo anticapitalista utilizada no texto tem como funcdo alertar que as formas de resisténcias foram
maltiplas, de indigenas a camponeses até ao operariado urbano, ndo conformando uma Unica forma de
resisténcia que tivesse como marco uma unidade socialista, mas que sdo formas de lutas contrarias ao
desenvolvimento imposto, perverso e capitalista, dai tombarem em luta lutadores do povo. Por outro lado, quem
lutava por outras perspectivas de desenvolvimento, mas da perspectiva capitalista, como a burguesia nacional
nascente, em algumas ocasifes nacionalistas, ndo tiveram suas vidas subtraidas.
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leitura de classes além de estar articuladas a outros movimentos do real, que buscam uma
transformacdo das relagbes sociais, por meio da transformacdo do modo de producéo

vigente?.

Assim, pretendemos nédo isolar o processo educacional de se tempo histérico, mas
fazer um rapido exercicio histérico dos movimentos e das perspectivas da educacdo que se
deu, sobretudo no campo brasileiro, com a perspectiva de ter uma melhor compreenséo do seu
passado para qualificar as avaliagdes das experiéncias atuais. Dessa forma, temos a pretenséo
de colocar a educacdo no campo brasileira enquanto desdobramentos de um longo processo,

ndo estancado a uma determinada temporalidade.

Considerando as bases da formacdo econdmico-social e espacial brasileira, ndo se
pode perder de vista a relacdo central de exploracdo exercida pelos paises centrais da
economia capitalista sobre as col6nias latino-americanas, em especial, neste caso, a brasileira.
Neste sentido, a partir dos diferentes periodos da historia e, de acordo com o desenvolvimento
brasileiro, o processo educativo ndo serd neutro em relacdo as diferentes classes sociais, pelo
contrario, atenderd uma determinada finalidade, cumprindo os interesses das classes
dominantes, seja na oferta educacional, seja na sele¢do dos conhecimentos e dos contetdos a

serem trabalhados, socializados.

Ribeiro (1992) faz uma andlise da histdria da educagéo brasileira, calcada na relagdo
indissociavel entre a educacdo e totalidade social, em que prop8e uma periodizacdo,
considerando aspectos politicos, econdmicos e sociais, sem perder de vista a relacdo de
dependéncia deste pais em relacdo as nacGes capitalistas europeias em formacdo. Considera

assim os seguintes periodos:

1° Periodo: 1549 a 1808 (Consolidacdo do modelo agrario-exportador dependente).
2° Periodo: 1808 a 1850 (Crise do modelo anterior e inicio da estruturacdo do
modelo seguinte).

3° Periodo: 1850 a 1870 (Consolidacdo do modelo agrario-comercial exportador
dependente).

4° Periodo: 1870 a 1894 (Crise do modelo anterior e tentativa de incentivo a
industrializaco).

5° Periodo: 1894 a 1920 (Ainda o modelo agrario-comercial exportador dependente).
6° Periodo: 1920 a 1937 (Nova crise do modelo anterior e inicio da estruturagdo do
modelo seguinte).

7° Periodo: 1937 a 1955 (O modelo nacional-desenvolvimentista com base na
industrializaco).

21 Esta concepcdo é orientada, sobretudo, a partir de: Marx & Engels (2011); Lenin (2010 e 2015); Pistrak
(2011); Mészaros (2005); Saviani (1986; 1997); Lombardi, Saviani (2008).
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8° Periodo: 1955 a 1968 (Crise do modelo nacional-desenvolvimentista de
industrializagdo e implementagdo do modelo “associado” de desenvolvimento
econdmico) (RIBEIRO, 1992, p.18).

Tendo em vista 0s cinco primeiros periodos proposto pela autora (RIBEIRO, 1992),
procuraremos tragar uma contextualizagdo da educagdo brasileira como forma de, mais a
frente, balizar as anélises da questdo educacional no campo. A autora inicia seu trabalho
discutindo a Educacdo Jesuitica, durante o século XVI, considerando como parte integrante da
politica colonizadora, assentada nos objetivos de geracdo de lucros para a metropole
portuguesa, bem como de formar uma “elite nacional” masculina, ja que as mulheres estariam
reservadas a uma educacdo limitada as “boas maneiras e as prendas domésticas” (p. 21). A
catequizacdo dos indios a fé catolica, por meio da catequese, foi um instrumental politico de
dominacdo cultural e ideol6gica, bem como um marco para a educacdo, ja que a instrucao

passara a ser ofertada apenas aos descendentes dos colonizadores.

A educacgéo organizada pela ordem religiosa em parceria com o Estado portugués na
colbnia estava articulada sob os mesmos principios da Metropole, qual seja; uma educacéo
vocacional e arregimentadora da e para a reproducdo social e da Igreja, marcada por uma
evidente divisdo do trabalho, para a qual as classes dominantes tinham uma formacao
vinculada a formagdo para um trabalho intelectual/ndo-manual, enquanto a classe
trabalhadora, quando inserida no processo educativo institucionalizado, estava vinculada as
atividades laborativas (LINS, 2003). No territério colonial brasileiro, a perspectiva Ribeiro
(1992, p. 34) era de que

Do ponto de vista educacional, a orientacdo adotada foi a de formar o perfeito nobre,
agora negociante; simplificar e abreviar os estudos fazendo com que um maior
namero se interessasse pelos cursos superiores; propiciar o aprimoramento da lingua
portuguesa; diversificar o contedo, incluindo o de natureza cientifica; torna-los os
mais praticos possiveis.

Surge, com isso, um ensino publico propriamente dito. Ndo mais aquele financiado
pelo Estado, mas que formava o individuo para a Igreja, e sim o financiamento pelo
e para o Estado.

As intervencOes do Estado nas areas educagdo e da formacéo profissional seguem na
perspectiva do desenvolvimento desigual e combinado relativo a oferta, em quantidade e em
qualidade, refletindo também a tendéncia conservadora da politica colonial, na medida em
que os cursos criados estdo relacionados defesa nacional, em especial, das forgcas armadas e,
na reproducéo das relagdes sociais, como pode ser observado a seguir

E em razo da defesa militar que s&o criadas, em 1808, a Academia Real de Marinha
e, em 1810, a Academia Real Militar (que em 1858, passou a chamar-se Escola

45



Central; em 1874, Escola Politécnica, e hoje é a Escola Nacional de Engenharia), a
fim de que atendesse a formagé&o de oficiais e engenheiros civis e militares. Em 1808
é criado o curso de cirurgia (Bahia), que se instalou no Hospital Militar, e 0s cursos
de cirurgia e anatomia, no Rio. No ano seguinte, nesta mesma cidade organiza-se o
de medicina. Todos esses visam atender a formacdo de médicos e cirurgides para o
Exército e a Marinha.

Em razdo da revogacdo do Alvara de 1785, que fechara todas as fabricas, em 1812 e
criada a escola de serralheiros, oficiais de lima e espingardeiros (MG); sdo criados
na Bahia os cursos de economia (1808), agricultura (1812), com estudos de boténica
e jardim botanico anexos; o de quimica (1817), abrangendo quimica industrial,
geologia e mineralogia; em 1818, o de desenho técnico. No Rio, o laboratério de
quimica (1812) e o curso de agricultura (1814). Tais cursos deveriam formar
técnicos em economia, agricultura e inddstria (RIBEIRO, 1992, p. 40-41).

A implantacdo desses cursos efetiva o conhecimento como ferramenta técnica no
suporte de instituicdes nacionais, como é o caso demonstrado da defesa militar, contando,
aparentemente, com um grande e importante aparato da medicina, antes ndo institucionalizado
no pais. Quanto aos cursos eminentemente de cunho tecnicista (serralheiros, economia,
agricultura, quimica industrial, geologia, mineralogia — para o contexto histérico), nota-se a
intencionalidade de articular a formacdo técnica a uma dindmica produtiva modernizada,
superando o modelo agrario-exportador, pelo modelo agrario-comercial, mantendo a

exportacdo e a dependéncia como esséncia da relagéo.

Esta conjuntura tem paralelo ao momento histérico, em que ha a necessidade de
modernizar as relacfes sociais e de producgdo internas, considerando o processo histérico de
desmonte do trafico negreiro, sob ordenamento inglés, e uma abertura mais ampla ao processo
de desenvolvimento do modo de producdo capitalista no pais, que culminard, como dito
anteriormente, na primeira parte deste texto, na implementacdo da Lei de Terras de 1850, que
acaba por converter a terra em mercadoria e com a “libertagao do trabalho escravo”, associada
a criagdo de um mercado de trabalho livre, no padrdo burgués da sociedade ocidental

capitalista.

Tém-se nesse sentido, a educacdo como um importante processo, mas nao prioritario,
na politica maior do Estado brasileiro, centrando suas a¢des na busca por ampliar as relacfes
de exploragéo, producdo e reproducdo do capital, assim, limitando a oferta educacional de
modo a ndo contemplar toda populacdo em idade escolar. No entanto, neste periodo,

influenciado por ideias outras, o ordenamento nacional se redireciona® em “clevar” o pais a0

%2 Do agrarismo-exportador dependente para uma situacdo de insercdo na dindmica da producdo capitalista
mundial de maior complexidade, ou seja, com inser¢do no processo de tentativa de incentivo a industrializacéo,
com sua consequente transformacdo nas relagdes sociais (RIBEIRO, 1992).
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nivel de seu momento histérico, em comparacdo ao desenvolvimento econémico das nagdes
europeias, a partir da modernizacdo do pais. Segundo Ribeiro
Liberais e cientificistas (positivistas) estabelecem pontos comuns em seus
programas de acdo: abolicdo dos privilégios aristocraticos, separacdo da Igreja do
Estado, instituicdo do casamento e registro civil, secularizacdo dos cemitérios,
abolicdo da escraviddo, libertacdo da mulher para, através da instrucdo, desempenhar

seu papel de esposa e mée e a crenca na educacéo enquanto chave dos problemas
fundamentais do pais (RIBEIRO,1992, p. 62, grifo nosso).

A educagdo rural se institucionaliza no Estado brasileiro em 1889, no momento da
proclamacdo da Republica, inserida na pasta ministerial de Agricultura, Comércio e Industria
com a finalidade de fornecer educacdo aqueles habitantes com idade escolar no campo. Essa
politica foi interrompida logo em 1894, contudo, readmitida em 1909, mediante as

perspectivas de transformacdes que passava a nacdo (SOUZA, 2014).

N&o perdendo de vista o escopo deste trabalho, a educacdo no campo no Brasil,
consideramos que todo este movimento € de grande importancia para compreender a relacdes
desenvolvidas pelo processo entre educacdo e sociedade, o qual tera no século XX um
movimento que reivindica a educacdo como forma de manter o homem no campo,

identificada como Ruralismo Pedagdgico.

O ruralismo pedagdgico, segundo Bezerra Neto (2003), tinha como pressuposto a
fixacdo do homem no campo por meio da educacdo. Tocada em meio a crise de acumulagédo
capitalista dos anos 1929-1930 e, de um conturbado periodo politico brasileiro, que conta com
a chegada de Getulio Vargas ao poder (1930-1934); com o surgimento da Acdo Integralista
Brasileira (AIB) em 1932, liderada por Plinio Salgado e, do movimento que surge como
oposicdo a AlIB, em 1935, a Acdo Nacional Libertadora (ANL) comandada por Luis Carlos
Prestes. E neste momento que Vargas busca uma maior articulagio desenvolvimentista,
unindo estrategicamente os setores dominantes do campo e da cidade, que 0 movimento dos
ruralistas pedagdgicos vem a defender um processo educativo diferenciado para os habitantes
do campo, considerando que

Para essa fixacéo, os pedagogos ruralistas entendiam como sendo fundamental que
se produzisse um curriculo escolar que tivesse voltado para dar respostas as
necessidades do homem do meio rural, visando atende-lo naquilo que era parte
integrante do seu dia-a-dia: o curriculo escolar deveria estar voltado para o
fortalecimento de conhecimentos que pudessem ser utilizados na agricultura, na

pecuaria e em outras possiveis necessidades de seu cotidiano (BEZERRA NETO,
2003, p. 15).
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A nova formacdo econdmico-social e espacial deste periodo (marcado pela crise de
1929) esta relacionada a transi¢do de uma sociedade com relagdes — econdmicas, sociais e de
producdo — predominantemente agraria para uma organizacao social em transformacdo no
sentido urbano-industrial. Ai assentava a grande preocupac¢do do ruralismo pedagdgico, na
ansia por equilibrar o éxodo rural e manter o homem do campo em seu espago, bem como de

levar uma educacgédo formal, reduzindo os problemas do analfabetismo no campo brasileiro.

Segundo Bezerra Neto (2003), o ruralismo pedagdgico era signatario da tese de que o
pais deveria ampliar sua ruralizacdo, tendo como grandes expoentes Sud Menucci, Carneiro
Ledo, Ribeiro Couto, Luiz Pereira, Francisco Faria Neto e Alberto Torres. Havia grande
preocupacdo com a formacao dos professores para atuar nas escolas rurais, ja que esses eram
formados nas cidades, levando consigo uma carga ideologica urbanocéntrica para 0s
estudantes, ndo contribuindo com a valorizacdo do campo e, por conseguinte, sua fixacdo
nesse espacgo. Por outro lado, apenas a efetivacdo de escolas rurais ndo bastava para este
projeto, processo que culminou com a criagao de “cursos de ruralismo” que

(...) poderiam suprir as necessidades do homem do campo, devendo ser viabilizados
a partir de um contetdo que pudesse contar com as seguintes disciplinas, como
apresentado por Ary Lex:

a — Higiene Pessoal: alimentacdo; cuidados pessoais; higiene doméstica; combate as
moléstias;

b — Sociologia Rural: que estudaria os principais problemas criados pela vida social
no campo, a fim de que os professores pudessem interpreta-los e cooperar na sua
solucéo;

¢ — Educacéo Rural: ensino da leitura e da linguagem no meio rural; educacdo
fisica; jogos e todos os ensinos através dos centros de interesse rurais;

d — Atividades Rurais: visando a estimular nos mestres a simpatia pelo campo, para

que depois eles a transmitissem aos alunos (...) (BEZERRA NETO, 2003, p. 16,
grifos do autor).

Mesmo com uma abordagem a partir de uma perspectiva nacionalista (j4 que néo era a
unica), Souza (2014) analisa, tanto o histérico da educagdo do campo, quanto 0 movimento
ruralismo pedagogico enquanto faces do imperialismo, situando as contradi¢cGes imersas no
pais, dos anos 1920 até o periodo varguista, que tivera grande expressao, como o “Movimento
dos 18 do Forte (1922), a Semana de Arte Moderna (1922), a fundagédo do Partido Comunista
(1922), a Revolta Tenentista (1924) e a Coluna Prestes (1924 a 1927)” (SOUZA, 2014, p.
105), além dos impactos da quebra da bolsa de Nova lorque (1929) e da Grande Guerra
Mundial. No campo educacional, o escolanovismo, de John Dewey ganha sua versdo
abrasileirada na Escola Nova, de orientacdo liberal, sucumbindo as experiéncias educacionais
socialistas e libertarias (anarquistas) de grande insercdo no seio do movimento operario

durante o governo Vargas.
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Como continuacdo, no governo Vargas a educagdo é colocada como elemento
fundamental para a formacéo social brasileira, mas a servico dos interesses da politica externa
e da burguesia interna®®, institucionalizada pela Constituicdo de 1937%*, juntamente com a
criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), cindindo de vez a formagdo, com um corte de classe,
uma vez que esta formagdo para o trabalho manual seria desenvolvida pela classe
trabalhadora, enquanto a formacdo intelectual/ndo manual estaria delegada as classes

dominantes. Dessa forma, como afirma Souza (2014)

A partir de 1940, a educagdo brasileira incorporou a matriz curricular urbanizada e
industrializada e impds interesses sociais, culturais e educacionais das classes
dominantes brasileiras como fundamentalmente os mais relevantes para todo o povo
brasileiro. J& ndo havia a preocupagdo com a construcdo da identidade nacional.
Todas as discussdes sobre educacdo estavam vinculadas a politica externa norte-
americana.

Os organismos internacionais vinculados ao imperialismo norte-americano
comecgavam a se interessar cada vez mais pela educagdo do campo, ja prevendo os
resultados que poderiam ter com o controle ideoldgico dessa populagdo. Além do
mais, precisavam conter o avan¢o das organizagdes de lutas camponesas. Vale
assinalar que, na Republica Velha e no governo Vargas, explodiram, pela via militar,
muitas lutas dos camponeses contra as oligarquias rurais, como Canudos,
Contestado, Pau de Colher e outras, além de levantes de operarios e camponeses sob
a orientacdo do Partido Comunista, como a Coluna Prestes, o herdico Levante de
1935, etc. Nas décadas seguintes, as importantes e combativas Ligas Camponesas
causavam grandes preocupagdes a burguesia burocratica-latifundiaria, com as
tomadas de terras e a organizacdo de frentes guerrilheiras.

Em outubro de 1945, foi firmado um acordo entre o governo brasileiro e a Fundagéo
Interamericana de Educacdo. Conforme Mendonga (2007), este acordo possibilitou
desenvolver relagdes mais intimas com docentes do ensino agricola dos Estados
Unidos; facilitou o treinamento de brasileiros e americanos especializados em ensino
profissional agricola e possibilitou que fossem programadas atividades no setor da
educacdo rural, do interesse de ambas as partes contratantes, que em nada serviram
para escolarizacdo da populacdo, mas para o que Leite (1999) chama de educagdo
informal (SOUZA, 2014, p. 108-109).

Na concepcdo de Mendonga (2009), a luta contra o analfabetismo que afetava a
populacdo brasileira tornou-se bandeira pelos Ministérios da Educagdo e Saude (MES) e
também o Ministério da Agricultura, mas mantendo as diferencas entre essas pastas
ministeriais, que tiveram suas agdes centradas na capacitacdo de trabalhadores adultos, como

foi o caso da Campanha de Educacdo de Adultos, em 1945.

Seguindo os padrdes desenvolvimentistas do Pds-Segunda Guerra e da Guerra Fria,

em 1945 ¢ firmado um acordo de “cooperacao técnica” entre o Ministério da Agricultura e

* Como mencionado anteriormente no texto, este fato nos situa no afastamento das “barreiras ideolégicas”
comunistas, de cunho pro-capitalista estadunidense, em detrimento do campo socialista formado no Leste
europeu, orientada pela Unido Soviética.

2 Também conhecida como Constituicdo Polaca, em referéncia a constituicdo autoritaria polonesa.
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uma agéncia privada norte-americana, dando inicio a Comissdo Brasileiro-Americana de
Educacéo das Populagdes Rurais (CBAR). Este acordo previa a qualificagéo de trabalhadores
rurais adultos, nos Centros de Treinamentos (CTs), por outro lado, criancas e jovens de todo
pais poderiam passar por especializacdes nos Clubes Agricolas Escolares, nos Estados
Unidos, no intuito de formar lideres rurais que despertassem o “amor a terra e ao trabalho”,
como forma de manter a populagédo no campo. Faz-se mister registrar que este processo néo
aconteceu apenas no Brasil, j4 que foi uma pratica dissimulada pelos paises do “terceiro

mundo”, como registrado Mendonga (2009).

No inicio da década de 1950, a partir do CBAR, se constitui no Brasil a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER), com atuacdo em 4&reas marcadas por pequenas
propriedades, chegando a trabalhar com parceiros e rendeiros, mas concentrando as
“atividades do programa em determinados estados e regides, em particular onde existiam
conflitos por terras, indica que a escolha das areas de atuacdo esteve atrelada a posicoes
relacionadas a posse da terra no Brasil. (BARREIRO, 2010, p. 52)”. Esta politica, como
sustenta a autora, € parte constitutiva do projeto norteamericano, aliado a ONU, no combate
ao comunismo, buscando frustrar as organizacdes populares, representando um pacto de
conciliagdo entre os diferentes setores sociais com o discurso de trabalho educativo como
forma de desenvolvimento de empreendimentos entre os habitantes do rural, e da autonomia
do camponés, estabelecida por meio de parcerias com fazendeiros, igreja e prefeitos. O CNER
chegou a contar com 72 unidades em funcionamento no pais em 1962, sempre priorizando as
areas que haviam conflitos pela posse da terra e,

Observa-se que a educacdo era colocada em si mesma como instrumento para
alavancar progressos coletivos, sem explicitar os mecanismos de dominagéo, apesar

de citados em determinados momentos, eles eram indicados para encaminhamentos
de conflitos, no nivel individual e ndo coletivo (BARREIRO, 2010, p. 56).

E sobre a ideologia norte-americana que se pretende, no Brasil, incorporar o agricultor

a logica do mercado, segundo Mendonca (2009), fornecendo assisténcia técnica — dos jovens

e adultos capacitados nos Estados Unidos — por meio das Extensdes Rurais, das Semanas

Ruralistas, apoiadas pela Igreja, além de financiamentos publicos e privados de Crédito Rural.
Assim, as agdes do Estado eram movidas

Para legitimar a ressignificagdo em curso no proprio conceito de Educacao Rural, 0s

grupos no poder canalizaram esforgos para preservar a subalternidade do trabalhador

rural, defendendo uma politica “educacional” destinada a qualificagdo de mao-de-

obra adulta e totalmente desvinculada da instituigdo escolar. Impossivel ndo
relacionar semelhante redefinigdo ao contexto marcado pela germinagdo, no pais, de
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indmeros movimentos sociais, como as Ligas Camponesas, por exemplo. Com tal
pano de fundo, a Extensdo Rural e seus correlatos visavam um duplo objetivo:
promover o disciplinamento coletivo, através da vulgarizacdo dos cddigos e visdes
de mundo transmitidos por intelectuais estadounidenses e consagrar a Assisténcia
Técnica e Financeira enquanto “modalidade de acdo educativa” por exceléncia,
destinada a maximizar a produtividade do trabalho agricola (MENDONCA, 2009,
p.12).

Dando continuidade a nessa analise da educacdo no campo brasileiro, por meio das
interferéncias externas, Bezerra Neto, Bezerra e Lima (2011) ao analisarem o Programa
Escola Ativa no estado de Sao Paulo, constatam, a partir de seu historico, o internacionalismo
intervencionista deliberado pela UNESCO (tendo o Banco Mundial e a UNICEF como
entusiastas) as nagdes latino-americanas. Criado em 1960, em 1970 é aportado na Colémbia,
pais que recebeu maiores investimentos na recepc¢do deste Programa, que tem como dinamica
a autoaprendizagem individualizada, por meio de guias e fichas, em turmas multisseriadas. No
Brasil, apenas nos anos 1990 é que o Programa se materializa, num contexto de crise
econdmica, insercdo da politica neoliberal e da ebulicdo dos movimentos sociais de luta pela
terra. Os primeiros cursos sdo alocados inicialmente em estados do Nordeste, marcado por
maiores contradi¢cGes expressas na concentracdo de riqueza, sendo rapidamente incorporado
por todas as unidades federativas do pais, contribuindo no controle do trabalhador e na
reificacdo das formas de reproducdo social, em detrimento de uma acdo coletiva de

transformacéo social.

N&o parou por ai a influéncia e a interferéncia do Banco Mundial, sobre a educa¢do no
campo brasileiro que, conforme anélise de Oliveira (2015) sobre 0 PROJOVEM CAMPO —
Saberes da Terra na Paraiba, a autora considera que este organismo multinacional investe
nessa modalidade de educacdo como forma de atender as metas de desenvolvimento
estabelecidas pelo Fundo Monetério Internacional (FMI), Organizacdo das Nacbes Unidas
para Alimentacdo e Agricultura (FAO) e o Banco Inter-americano de Desenvolvimento
(BIRD), como o forma de melhorar os indices de desenvolvimento como o PIB e o IDH,

“transformando” os paises subdesenvolvidos em paises em desenvolvimento.

Considerando a situacéo de penuria da educacéo brasileira, tendo seu arranjo segundo
0 processo de formacdo econdmico-social e espacial, percebemos a partir dos dados INEP-
2002 e do PNAD-2011, analisados — respectivamente — por Oliveira (2015) e Bezerra Neto
(2009), a desigual distribuicdo da educacdo pelo pais, considerando sobremaneira os dados
relativos entre a educagdo no campo e a educacdo urbana brasileira. Bezerra Neto (2015, p. 1)

revela, por exemplo, que no campo, “apenas 23% dos alunos de 10 a 14 anos estavam
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matriculados nas séries adequadas a sua idade, indice que chegava a 47% na cidade, 0 que
pode servir de indicativo da adequacdo do ensino e dos investimentos realizados no meio
rural”, dados contraditorios que se repetem com constancia, como na relacdo de tempo de
permanéncia na escola, em que o estudante rural na faixa de 15 anos ou mais tem como média
3,4 anos, enquanto no espag¢o urbano o numero chega a 7 (sete) anos de permanéncia.
Considerando ainda que entre os estudantes rurais, 60% deles encerram sua vida escolar ainda
no ensino fundamental. Quanto a estrutura fisica das escolas, o padrédo desigual € mantido em
cabal desproporcdo, sendo que, nesse periodo, 58% das escolas urbanas tinham biblioteca
enquanto nas escolas rurais tais recursos ndo chegavam a 6% e, referente aos dados sobre a
oferta e disponibilidade dos recursos ligados a informatica, as diferencas sdo agudizadas ainda

mais.

Oliveira (2015) centra sua analise sobre os resultados finais desse processo, a saber, 0
analfabetismo rural, que em 2011 representava 21,20% da populagdo, enquanto entre a
populacdo urbana a quantidade era de 6,5%. Ampliando a questdo, abordando o analfabetismo
funcional, conforme a autora, sdo ainda mais agravantes, ja que, além dos 21,20% da
populacdo analfabeta acrescenta-se 31% de analfabetos funcionais no campo, seguido por

20% no espaco urbano, como demonstrado pelo gréfico 2.

Grafico 2: Niveis de analfabetismo e analfabetismo funcional da
populacéo de 15 a 64 anos por setor (2011)
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Grafico 2: Niveis de analfabetismo e analfabetismo funcional da populagdo de 15 a 64 anos, por setor (2011)
Fonte: Inaf Brasil 2001-2002 e 2011 — Adaptado de Oliveira (2015).
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Além da problemética do analfabetismo, ha de se considerar a concentracéo desigual e
combinada dessa situacdo, quando as maiores taxas de analfabetismo, por regides, se
concentram no norte e nordeste do pais, com 9% e 17% de sua populacdo, respectivamente,
desprovida de recursos elaborados na articulacdo e compreensdo da escrita (OLIVEIRA,
2015). Frigotto (2010, p. 28) expressa de modo mais claro tal situacdo, em que

O retrato da precariedade da educacdo basica como direito social e subjetivado no
Brasil equivale a quatro popula¢des do Uruguai de analfabetos absolutos. O Brasil
convive em pleno século XXI, com mais de 14 milhdes de analfabetos, o que
equivale a 10,5% da populacdo maior de 15 anos, revelando um ensino fundamental

precario e um ensino médio que atinge, também precariamente, apenas a metade da
populacdo de jovens que constitucionalmente deveriam té-lo por direito.

Outra faceta deste desenvolvimento desigual e combinado pode ser observado pelo
fechamento de escolas rurais®®, levada a reboque como consequéncia das politicas de
desenvolvimentos encampados pelo Estado brasileiro, que teve como prioridades o
desenvolvimento urbano/industrial da regido centro-sul brasileira, além do investimento
massivo, a partir de investimentos do préprio Estado e de capitais nacionais e internacionais,
na producdo de commodities agricolas e minerais por todo espaco brasileiro, bem como na

producdo de energia e estrutura para producdo e reproducdo ampliada do capital.

Seguindo por este contexto estrutural da formacdo econdmico-social e espacial
brasileira, da alta concentracdo da propriedade privada, da legitimacdo do latifindio como
reserva e producdo de valor, da modernizacdo conservadora da agricultura como forma de
melhor capitalizar o espaco agrario ao capital mundial e da penuria da educacdo, sobretudo no
campo brasileiro, sdo nas ocupagdes de terra do MST que “nasce” a necessidade de uma luta
pela terra, e da reforma agraria, articulada a uma luta pela educacdo no campo, numa
perspectiva de transformacéo social, da constru¢cdo do homem novo para uma nova sociedade,
superando o capitalismo (CALDART, 2012; RIBEIRO, 2010; BAUER, 2009).

Este movimento encampado pelo MST, movido pela articulagdo entre a reforma
agraria e a educacdo, j& nos anos 1980, tinha como preocupagdo as altas taxas de
analfabetismo na sociedade e entre os membros do Movimento. Dai a sustentacdo em enfocar

a educacgdo junto com o processo politico e estrutural que é a questdo agraria brasileira,

> Baseados no Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a Folha de S&o Paulo (2014) — um dos jornais de maior circulagdo do pais — anunciou que ha, em média,
8 escolas sendo fechadas diariamente no Brasil. Esses dados também foram trabalhados pelo MST (2015)
denunciando o fechamento de mais de 37 mil unidades escolares no campo brasileiro no periodo que
compreende os de anos 2000 a 2015, localizando a maior parte na regido norte e nordeste.
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propondo a ocupacdo dos latifindios (do latifundio da terra e do latifindio do conhecimento,
do saber) baseados em uma educacéo, de base politica e a luta por uma educacdo formal no

ambito da luta pela terra, materializado na construcéo de escolas do campo®.

Conforme os Boletins da Educacdo? do MST é perceptivel compreender sua
perspectiva ampliada da educacao, no que toca seus principais referenciais desta area, que vdo
desde a Escola do Trabalho soviética de Pistrak e Makarenko a perspectiva historico-cultural
de Vygotsky e Luria. Mas, conforme afirma Bezerra Neto (1999), também é baseado em um
referencial teodrico eclético, ja que o MST assume também uma perspectiva “existencial-
culturalista®®” de Paulo Freire (PAIVA, 1980) e do construtivismo de Piaget. Para além disso,
como afirma o autor

Cumpre assinalar que a proposta pedagdgica do MST nédo é uma proposta que surge
do nada ou que busque dar inicio a uma nova pedagogia. Na prética, é uma
apropriacdo da proposta educacional de Paulo Freire, inclusive com os problemas

decorrentes dessa metodologia, acompanhada das orientacdes de pensadores como
Makarenko, Piaget, Marti e Che Guevara (BEZERRA NETO, 1999, p. 47).

E deste Movimento que tem grande repercussio a luta por uma educagéo
transformadora para o campo brasileiro, luta encampada por diferentes setores sociais que
participaram, a partir dos anos 1990, do | Encontro Nacional de Educadores da Reforma
Agréaria (ENERA), realizado em 1997 e das Conferéncias Por Uma Educacdo do Campo,
realizadas em 1998 e 2004 que sdo um marco no avanc¢o dessa discussdo no pais, que abre
espacos para outros debates entre seus pares, como em alguns setores progressistas de
algumas universidades e, sobretudo na conquista de politicas publicas, que tem como caso

mais expressivo o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),

% O MST trabalha entdo com a perspectiva de uma educacdo do campo, partindo da perspectiva de que a
educagdo rural estatal até entdo existente (quando existia) era de cunho funcionalista e profissionalizante, a
servico do capital. Os termos escolas rurais, educacdo rural e educacdo no campo sdo, nesse sentido, formas que
devem ser superadas pois representam uma politica de educacdo que € produzida pelo espaco urbano e
transplantadas ao espaco rural a partir da formacao de professores e da elaboracdo dos materiais didaticos, com
ideologia urbanocéntrica, interferindo no processo de ensino/aprendizagem e na vida do estudante do campo.
Assim, a proposta de uma educacdo do campo debate a necessidade de uma educacdo que seja produzida pela
classe trabalhadora do campo, desde a sua perspectiva tedrico-filoso6fica (compreensdo de mundo) até pela
formacao de professores e produgdo de material didatico, auspiciando, neste caso, uma educagdo que seja do e
no campo (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2008 ; CALDART, 2012).

2 Boletim da Educacéo foi um material produzido pela direcdo do MST para formagéo de sua militancia que
teve como principio difundias os principios de sua concepcdo de educagdo. Este material e outros estdo
disponiveis em <http://reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/cadernos> acessado 21 de agosto de 2015.

%8 Segundo Paiva (1980), “Paulo Freire tem indicado explicitamente ter sido o existencialismo a corrente
filosofica que maior influéncia exerceu sobre o desenvolvimento de suas ideias pedagdgicas. E ndo se trata do
existencialismo em geral, mas daquele que se desenvolveu em conexdao com 0s principios que, para 0
cristianismo, devem reger a relagdo com o proximo”. Nao estamos questionando a perspectiva critica de Paulo
Freire, mas apenas, identificando o deslocamento da luta de classes por relagdes culturalistas, adotadas pelo
Movimento por uma Educacgdo do Campo.

54


http://reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/cadernos

iniciado em 1998, replicando na re-estruturacdo de escolas rurais, na Educacdo de Jovens e
Adultos e, em uma série de cursos de niveis superiores e de pds-graduacdo, bem como na
formacéo de professores, como pode ser observado a seguir
No PRONERA existem projetos de educacdo de jovens e adultos visando a
alfabetizacdo, escolarizacdo e capacitacdo dos trabalhadores dos assentamentos da
reforma agraria, além de projetos de formacédo inicial como a Pedagogia da Terrae a
licenciatura em educacéo do campo. Existem projetos de formacao continuada
como a especializacéo lato sensu em educacao do campo. Os cursos de Letras,

Histdria, Geografia e Agronomia também sdo desenvolvidos no contexto do
PRONERA (SOUZA, 2008, p. 1091, grifo nosso).

O Movimento por uma Educagcdo do Campo, defende um projeto de educacdo
articulado com estratégias de desenvolvimento, de modo que esta educacdo seja especifica e
diferenciada da educacdo dos espacos urbanos, além de respeitar e fortalecer a cultura
camponesa®’, e que possa garantir melhores condicdes para o estabelecimento, além de fixar
da juventude no campo (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2008).

A partir das Conferéncias Nacional Por Uma Educacdo do Campo, iniciam-se circulos
de pesquisa sobre esta temética na Geografia, de forma autdbnoma e ndo-diretamente
relacionadas, dissolvida no amplo leque de discussdes acolhidas pela Geografia agraria, que
se entende pelo largo espectro de abordagens como a questdo agraria, as disputas territoriais e
por agua, o desenvolvimento da agricultura, as relagdes campo-cidade, as relagdes de género,

pluriatividade, etc.

Dessa forma, a educacdo no campo se configura como uma tematica cara ao estudo da
Geografia, tanto no que toca a educacao, quanto na sua discussao associada a questdo agraria,
como pode ser percebido ganho de espaco em eventos dessa area, como 0 sdo no SINGA e no
ENGA. Essa tematica passa a conformar um objeto de estudo® na Geografia, superando a
escassez de pesquisas, como abordaram Arroyo (2006) e por Arroyo, Caldart e Molina (2008)
em relacdo a incipientes pesquisas sobre a educacdo no campo por pesquisadores que atuam

na area da Educacao/pedagogia.

9 Sobre esta discussdo, ver Gilberto Luiz Alves (2009) e o embate do especifismo cultural em oposigdo a um
conhecimento universal que deve ser apropriado pela classe trabalhadora, para o qual o autor resgata a
concepgdo de que “(...)Lénin exigia cautela e afirmava que a democratizagdo da cultura passava, primeiro e
necessariamente, pelo dominio da cultura burguesa pela trabalhador. Isso n&o era pouco. E conveniente retomar
a relacdo do trabalhador com a cultura sob o capitalismo. Neste modo de producdo, é desejavel que se esclarega,
o conhecimento culturalmente significativo, inclusive a cultura burguesa de qualidade, ou seja, tudo aquilo que
se expressa riqueza de patrimonio cultural da humanidade, sempre foi sistematicamente negado aos operarios e
seus filhos, inclusive dentro das escolas, onde tem dominado somente as suas formas mais vulgarizadas pela
mediag¢do do manual didatico.” (ALVES, 2009, p. 144)

%0 Objeto de estudo no campo teérico, mas um importante movimento propositivo de transformacao do real.
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Dado o crescimento da pesquisa em educacdo no campo em Programas de Pds-
graduacdo em Geografia, compreendemos ser de grande importancia o levantamento e a
analise dessas investigacbes como forma de compreender seu estado na producdo do

conhecimento a respeito da tematica abordada.
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2 — A PESQUISA EM EDUCACAO NO CAMPO EM PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM GEOGRAFIA NO BRASIL

Os movimentos de transformagfes na sociedade brasileira, tanto no que se refere a
mundializacdo do capital quanto aos movimentos de resisténcias, tem amplo significado para
os estudos geograficos, desta forma, compreender as matrizes, origens e consequéncias dessas
contradi¢Ges tornaram-se nos Gltimos anos substancial para a ampliacdo do entendimento do
papel do capitalismo mundial com suas pressfes, nas mais variadas formas e escalas, no
territorio nacional. Desta forma, a busca pela justica social, encampada pelos gedgrafos da
Geografia nova, radical, marxista ou critica, apos os anos 1960 e 1970, chamam a atencéo
para questdes latentes da sociedade que necessitavam e ainda necessitam serem superadas. A
Geografia, nesse sentido, tem papel marcante o qual oferece a oportunidade de reflexdo que
supera o imediatismo e expfe questdes impares para pensar 0os condicionantes espaciais nas

suas mais variadas formas, fungdes e conteudos.

Dentre as transformacbes decorridas do processo econémico e politico nacional,
mantemos como foco a educacdo no campo, nao ignorando 0s processos gerais da educacéao
brasileira, decorrentes de modifica¢fes politicas, econdmicas e sociais que afetaram o pais.
Em Lombardi, Lucena e Previtali (2014) sdo elencados, por exemplo, processos de
intervencdes do Banco Mundial na educacdo brasileira, como no debate sobre as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no seguimento das orientagOes da
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, financiada pelo Banco Mundial, Unesco,
Unicef e Pnud. Este processo, unificado ao neoliberalismo insere também na escola uma
I6gica antipopular e antidemocratica, privatista, que atua na reducdo de poderes das esferas
publicas, na contribuicdo em transformar conteddos politicos em direitos de consumidores,
bem como numa ldgica individualizante. Nesse sentido, Lucena Et al (2014, p. 176) discorrem

sobre as transformac6es educacionais, assinalando que:
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O ambito educacional brasileiro reflete as mediagdes dialéticas existentes nos anos
de 1980 e de 1990 que articulam as relagBes entre a educagdo, modernizagdo e
qualificacdo profissional. A influéncia do capitalismo fica evidente nas préaticas
educacionais que visam preparar méo de obra adequada para atender as necessidades
do mercado, acompanhando 0 momento e o desenvolvimento econémico do pais.

Essas transformacdes incidem sobre o processo geral da educagdo no pais, agravando
a precarizacao da situacao educacional. A educacdo no campo esta inserida neste movimento,
mas em uma situacdo de precarizacao ainda mais intensa, como observa Bezerra Neto (2009),
no que se refere a formacdo de professores, estrutura fisica das escolas, material didatico,
analfabetismo e, inclusive na intensificacdo do processo de fechamento de escolas.

De toda forma, a partir da compreensdo do material levantado, constata-se que a
pesquisa em educacdo no campo, desenvolvida em Programas de Pos-Graduacdo em
Geografia no Brasil, sdo norteadas pelas diretrizes do Movimento Por Uma Educacdo do
Campo (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2008), encampada, sobretudo, pelo MST, dos
quais séo recorrentes, nesses trabalhos, temas que abordam o silenciamento da discusséo da
educacdo do campo na pesquisa social e educacional; a educacdo do campo vinculada a
estratégias de desenvolvimento local, regional e nacional; as perspectivas de uma educacao
especifica, diferenciada para o campo; o debate — que se tornou paradigmatica na Geografia —
entre educacdo no/do campo e a educacdo rural; a pedagogia, a questdo do curriculo escolar e
a formacéo docente para 0 campo; bem como o uso do termo sujeitos sociais em detrimento

de classes sociais e luta de classes.

E deste processo também que hé& a consolidacdo dos principais referenciais tedricos
nas pesquisas em educacdo no campo na Geografia, a partir, sobretudo, de Paulo Freire e de
Roseli Salete Caldart, passando por Miguel Gonzalez Arroyo e Monica Castagna Molina e,
evidentemente, pelo gedgrafo Bernardo Mancano Fernandes®, com o seu debate a cerca da

educacdo do campo como forma de contribuir com o desenvolvimento territorial rural.

Fizemos o levantamento de 57 pesquisas, das quais 50 sdo dissertagdes e 7 sdo teses de
doutorado que trabalham o tema da educacdo no campo na Geografia, no periodo de 1999 a
2015. Este recorte temporal estd diretamente ligado ao Movimento Nacional por uma
Educacao do Campo, que a partir do ano de 1997, recoloca a tematica da educacdo no campo

em debate na sociedade brasileira. Em geral, as analises partem da compreensdo da dindmica

31 Bernardo Mancano Fernandes é coordenador da Cétedra Unesco de Educacdo do Campo e Desenvolvimento
Territorial.
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agraria para se debater a educacdo no campo, propriamente dita. Como forma de melhor
sistematizar a discussdo, dividimos este material levantado em 6 tematicas principais, de
acordo com sua recorréncia: a) Geografia escolar no campo; b) Educacdo Escolar
Indigena; c) Pedagogia da Alternancia; d) Escolas Agrotécnicas; ) Politicas Publicas; e
f) Paradigmas da Educacgdo do campo; N&o houve quantificacdo por temas, devido ao fato
de que uma Unica pesquisa (seja ela de mestrado ou de doutorado) poder transversalizar por

mais de uma tipologia estabelecida neste trabalho.

Os dados coletados permitem a compreensdo de que a pesquisa em educacdo no
campo desenvolvidos na Geografia, no contexto amplo a que se dedica este trabalho, se inicia
com a dissertacio de Rosa (1999)% e, adquire carater nacional com a defesa de dissertacéo de
Paula (2008)*, sendo a regido norte do pais a derradeira a ter uma dissertagdo defendida sobre
essa tematica. A regido norte é ainda a que conta com a menor quantidade de trabalhos
concluidos nessa area, com 2 dissertacGes, seguidas pelas regides nordeste e Centro-Oeste
com 9 e 13 dissertacGes defendidas, respectivamente. As regifes Sudeste e Sul ao mesmo
tempo em que concentram a maior quantidade universidades, de programas de pds-graduagéo
e de recursos a pesquisa, concentram também, em numeros, a maior parte das pesquisas em
educacdo no campo no Brasil, sendo que no sudeste existem 10 pesquisas de mestrado e 6 de
doutorado, enquanto na regido sul do pais ha 18 dissertacdes de mestrado e 1 tese de

doutorado, concluida até 2015, como pode ser melhor observado pelo grafico 3.

%2 ROSA, Odelfa. A Cartografia na Escola Rural: Acdes e Proposicées para 5° Série: Um Estudo de Caso.
Presidente Prudente-SP. 1999. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”.
%3 PAULA, Jania Maria de. KARO e IKOLOEHJ: escola e seus modos de vida. Porto Velho-RO. 2008. Porto
Velho-RO. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Rond6nia.
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Pesquisas em Educacdo no Campo, por regides
brasileiras no periodo de 1999 a 2015
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Gréfico 3: Distribuicdo dos Programas de Pds-graduagdo em Geografia e das pesquisas em educagdo no campo,
por regides brasileiras no periodo de 1999 a 2015.
Fonte: Capes

O grafico consegue representar bem a disparidade da distribuicdo de pesquisas e dos
Programas de Pds-Graduacdo em Geografia no Brasil, apresentadas pelas regifes, a partir da
concentracdo na regido centro-sul. J& a distribuicdo da pesquisa em educagdo no campo,
tratada por este trabalho, partindo dos Programas de Pds-Graduacdo representa a seguinte
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espacializacdo pelo territério nacional em termos de dissertagdes defendidas® (mapa 1) e de

teses defendidas® (mapa 2).

DISTRIBUICAO DAS DISSERTACOES EM EDUCACAO NO CAMPO NA GEOGRAFIA ATE 2015
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Mapa 1: Distribuicao das dissertacdes em educagdo no campo na Geografia até 2015
Fonte: CAPES. Org. Alex Cristiano de Souza

% Os Programas de Pés-Graduagdo com dissertaces de mestrado defendidas sobre o tema referente & Educacéo
no Campo sdo: Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP); Universidade de Brasilia (UnB);
Universidade de S@o Paulo (USP); Universidade Estadual de Londrina (UEL); Universidade Estadual de
Maringa (UEM); Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG); Universidade Estadual do Ceara (UECE);
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE — Campus Francisco Beltrdo); Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp — Campus Presidente Prudente); Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” (Unesp — Campus Rio Claro); Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD); Universidade Federal da Paraiba (UFPB); Universidade Federal de Goias (UFG —
Campus Cataldo); Universidade Federal de Goias (UFG — Campus Jatai); Universidade Federal de Goias (UFG);
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Universidade Federal de Ronddnia (UNIR); Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC); Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Universidade Federal de Sergipe
(UFS); Universidade Federal de Uberlandia (UFU); Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT);
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS — Campus Trés Lagoas); Universidade Federal do Parana
(UFPR); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
% Os Programas de Pés-Graduacio com teses de defendidas sobre o tema referente & Educacdo no Campo sio:
Universidade de Sao Paulo (USP); Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp — Campus
Presidente Prudente); Universidade Federal de Uberlandia (UFU); Universidade Federal do Parana (UFPR).
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Mapa 2: Distribuicdo das teses em educagdo no campo na Geografia até 2015
Fonte: CAPES. Org. Alex Cristiano de Souza

Para além desses elementos, sdo nas regides sul e sudeste que se encontram também
grande parte dos pequenos e médios proprietarios rurais, a0 mesmo tempo que Sa0 nessas
regibes as maiores concentracdes de luta do MST, bem como uma maior capacidade
organizativa para 0 avango em suas pautas. Por outro lado, o fato de a regido sul do pais
concentrar cerca da metade das Escolas Familia Agricola do Brasil e significativa presenga
das Casas Familia Rural, constitui outro importante elemento para a concentracdo das
pesquisas. Nota-se, ainda, que as pesquisas que tem como objeto de estudo a regido sul do
pais vdo para além das pesquisas realizadas naquela regido, enquanto a regido sudeste é
menos investigada do que a quantidade de pesquisas desenvolvidas, que abordam a regido sul,

em duas ocasides, e as regides norte e centro-oeste, com uma abordagem em cada.

Ainda ndo se pode olvidar que essas regides apresentam maiores similaridades, pelo
poder econdmico e politico da efetivacdo de politicas publica como o Pronera, 0 Pronacampo
e outros. Essas podem ser pistas para a compreensdo da concentracdo das pesquisas em
educacao no campo nessas regides, considerando ainda que 0 MST, enquanto organizacao, é o
maior porta-voz da luta Por Uma Educacdo do Campo no Brasil e tem importante atuacéo

nessa regiao.
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2.1 — Dos pressupostos da pesquisa em Educacdo no Campo na Geografia

No geral, os trabalhos levantados para a realizacdo desta pesquisa, versam sobre
questBes gerais dos aspectos referentes a educacdo no campo, representando uma grande
variedade nas abordagens. A maior parte dessas pesquisas esta relacionada a emergéncia dos
movimentos sociais na construcdo de uma proposta de educacao especifica para 0 campo,
considerando os saberes dos “sujeitos” do campo. Essa concepcdo que tem seu germe nos
anos 1980 é tida como superacdo da educacdo rural, historicamente construida — pelo Estado e
pelas classes dominantes do campo — como aquela educacgdo ditada pelo espirito capitalista,
de formacdo tecnicista e que compreende 0 campo e 0 camponés enquanto mercadorias para a

reproducéo do capital.

Por essa forma de interpretacdo da educacdo no campo brasileiro, a partir dessas duas
Oticas, as pesquisas aqui analisadas, partem daquela que busca uma superacdo da educagdo
historicamente construida no campo brasileiro. Os estudos de caso sdo tidos como recursos,
para a realizacdo das pesquisas, como forma de articulacdo entre o tedrico e o pratico, o

existente.

A forma de realizar as discussdes entre educacdo no campo e a Geografia, sdo
estabelecidas a partir das categorias de andlise geografica como territério (des-
territorializacdo,  re-territorializacdo,  territorializacdo e  territorialidade)  espaco
(espacializacdo) e lugar. Os usos dessas categorias nas analises estdo articuladas com as
propostas de cada trabalho, havendo variagdes entre as categorias de analises e os temas das

pesquisas.

O espaco, enquanto categoria de analise é o de menor presenga entre as pesquisas
levantadas e, sempre utilizada como recurso de mediagéo entre as categorias territorio e lugar.
E frequente 0 uso da categoria espaco na abstragdo entre 0 estudo de caso e a situacio
nacional e/ou estadual. Sdo duas as principais abordagens dessa categoria, a que centra suas
forcas sobre o espago produzido a partir das relacdes das formagfes econdémico-sociais e, a
que toma em suas analises 0 espa¢o vivido dos grupos, dos sujeitos, das comunidades e da

escola no espago rural.

Em trabalhos que tem como objeto de analise a educagdo no campo empreendida
pelos movimentos sociais, € 0 empreendimento da categoria territdrio e seu movimento de

des-re-territorializagcdo. Trabalhos com essas abordagens sdo relacionados com a categoria,
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quando se busca compreender processos dindmicos, que envolvem movimento, relacOes
tensas, em disputas, sejam elas materiais, como sdo 0s casos de instalacfes ou fechamento de
escolas rurais ou, de ordem imaterial, como as disputas entre as concepcdes de educacao para

a educacdo no campo.

A categoria lugar, por sua vez, tem maior ocorréncia entre 0s pesquisadores que
executam abordagens mais pontuais, geralmente relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem. Nesse caso, 0 uso do lugar é relacionado as propostas que relacionam, de
forma mais direta, 0 estudante ao seu lugar de origem, utilizando do segundo (o lugar de
origem) como trunfo no processo de ensino, abordando suas particularidades, de maior

proximidade relacional com a juventude estudante.

Por outro lado, trabalhando com as premissas dos saberes e da cultura dos
trabalhadores rurais, a categoria frequentemente utilizada, ao lado do lugar € o territorio. Esse
uso varia segundo a inclinagdo tedrico-metodolégica do pesquisador. Em linhas gerais,
guando a analise € acompanhada por uma perspectiva cultural, os estudos se sustentam pela
tradicdo, pelos costumes, pela cultura local e pelo pertencimento de tais ou quais grupos
sociais. Pela perspectiva — autodeclarada — dialética dos pesquisadores, a categoria territério
aparece com tragos que vao para além do pertencimento e da cultura local, se localizando nas
praticas historicas, nas relacdes de dominio daquela porcéo territorial, bem como nas relacdes

econémicas e de producéo.

O método marxista é evocado por autores como Camacho (2008), Oliveira (2015) e
Soares (2015) como forma alternativa ao combate da situacdo periclitante da educacdo no
campo brasileiro. Oliveira e Soares abordam em suas pesquisas temas caros a educa¢do como
o0 papel do Estado na apropriacdo tedrico, metodoldgico, estrutural e politica das demandas
dos movimentos sociais e a articulagdo do trabalho como principio educativo, essencial na

construcdo de uma nova sociedade.
2.2 — Geografia escolar no campo

A tematica Geografia escolar no campo faz parte das primeiras abordagens sobre o
tema na pesquisa em educacdo no campo na Pos-graduacdo em Geografia. O primeiro

trabalho catalogado para esta pesquisa é a dissertacao defendida na Unesp, campus Presidente
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Prudente, de Odelfa Rosa® (1999) abordando o tema cartografia em escolas rurais,
desenvolvido em uma comunidade especializada na producdo de alho, fato de latente
incidéncia sobre as escolas, provocando a reducdo de alunos nos periodos de plantio e colheita
dessa cultura. A autora parte do ensino de cartografia da 5 série, buscando compreender a
representacdo do mapa mental que tem os alunos da escola rural e, h4 no terceiro capitulo do
trabalho um debate acerca da problematica da escola e da educagéo rural.

O conjunto dessa abordagem — Geografia escolar no campo — se baseia na
transposicdo da educacdo escolar para a educagdo escolar precarizada que se tem campo,
seguida pela insuficiente formacdo dos professores que 1a trabalham, que é mais uma das
muitas vertentes do sucateamento da educacdo. As origens da analise dessa problematica esta
localizada, como mencionado em diversos momentos da publicagdo pelo Movimento Por
Uma Educacéo do Campo, como por exemplo na afirmagdo em que nas escolas rurais sao,
“em muitos lugares atendida por professores/professoras com visdo de mundo urbano, ou com
visdo de agricultura patronal, na maioria das vezes esses profissionais nunca tiveram uma
formagdo especifica para trabalhar com esta realidade” (FERNANDES, CERIOLI e
CALDART, 2008, p.39). Tal abordagem caminha por um sentido mais amplo de uma politica

— diferenciada — de desenvolvimento®' para o campo brasileiro.

Como principais abordagens que aparecem nesse contexto temos a relacdo da
Geografia escolar no campo relacionado as praticas com movimentos sociais, escolas familia
agricola, ambas associadas a pedagogia da alternancia; da relagdo campo-cidade que
compreende, desde as formas de organizacdo das escolas até o ponto que toca perspectivas de
formacdo ideoldgicas quanto suas concepcdes, havendo relacdes entre movimentos sociais,

escolas rurais e educacéo infantil.
2.2.1 — A abordagem curricular

Como o curriculo, em tese, norteia os contetdos a serem trabalhados pelos professores

— e isso tem serventia desde a educacéo infantil até o ensino superior —, ha a atuacdo, entre os

% ROSA, Odelfa. A Cartografia na Escola Rural: Agbes e ProposicBes para 5* Série: Um Estudo de Caso.
Presidente Prudente-SP. 1999. Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”. Trata-se de um trabalho ndo disponivel eletronicamente.

" Na&o é prop6sito nosso neste trabalho, mas sugiro atencdo redobrada a tematica do desenvolvimento, como
alerta Montenegro-Gémes (2007) acerca da questdo deste discurso estar sempre articulado pelos processos de
dominio do capital. No campo da educacdo, Vanilda Paiva (1980) debate o nacionalismo desenvolvimentista em
Paulo Freire, obra de igual importancia para o debate que se coloca, jA que este autor é uma referéncia
permanente nos trabalhos sobre educacdo no campo na Geografia.
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professores, em forma de problematizacdo e disputa em torno de seus contetidos e mesmo
suas tendéncias politicas e ideoldgicas para a educacdo no campo. Nesse sentido a questdo
curricular se constitui como um tema interdisciplinar e, em certa medida indispensavel no
estudo da educacdo e/ou da escola, quando a pesquisa tem como caracteristica o estudo

empirico de escolas ou um conjunto de escolas.

Esses pressupostos coadunam com as pesquisas em educagdo no campo na Geografia,
na medida em que demonstram o quadro da educacdo rural brasileira, fazendo apontamentos
para uma outra perspectiva do processo da Geografia escolar no campo que vao desde
abordagens — autodeclaradas — fenomenoldgicas, como Santos (2011), que trabalha com a
percepcdo e as representacGes vividas por alunos e professores, colocando em xeque a
racionalidade cientifica e, suscitando a complexidade e mudancas de mentalidade como forma

de melhor compreender o novo saber ambiental.

Santos (2011) critica a perspectiva “conteudista” que ¢é trabalhado nas escolas
investigadas em sua pesquisa, em que ha um distanciamento entre o que é trabalhado nas
aulas da disciplina de Geografia e a realidade dos alunos da escola. A critica é relevante, pois
se trata de aplicar no ensino de Geografia uma analise multiescalar sobre os fenbmenos a
serem estudados como forma de potencializar a relagdo de ensino/aprendizagem. Contudo,
Santos (2011, p. 46) defende que ensino de Geografia deve se basear nas Leis de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB), mesmo afirmando que: “Conforme os PCNs o principal objetivo
de qualquer disciplina € atender as necessidades dos alunos para forméa-los cidaddos e integra-
los no mundo do trabalho”. Formar cidaddos e integra-los nesse mundo de trabalho,
capitalista, € uma contradicdo imanente, totalmente de acordo com as propostas educacionais

de um Estado burgués.

Num panorama geral desses trabalhos, sdo abordadas criticas & educacdo no campo
que se tem na prética, além de uma pressuposicdo de uma escola ideal, do que seria, do que
deveria ser. Os curriculos escolares sdo alvos de questionamentos e, ai se encontram um
ponto de inflexdo de perspectiva de avango, mas sempre partindo do particularismo da
educacio no campo e do local como forma de melhorias. E certo que por tal perspectiva esta
contida uma andlise diacrdnica/contraditoria da realidade, dado que, a0 mesmo tempo em que
se faz necessario a contextualizacdo do local, devido ao fato de se configurar como o locus
imediato da formacgdo dos alunos, de onde decorrem suas primeiras experiéncias, essa
abordagem também exprime (sempre presente nesses trabalhos) barreiras para compreensées
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mais ampliadas para a compreensdo da formacdo econdémico-social e espacial em que a escola

esta inserida.

Uma compreensdo que caminha neste sentido, de um entendimento mais ampliado da
formacgdo econdmico-social e espacial, esta sinalizado nas pesquisas que compreendem o
sentido politico da questdo curricular. Alinhado as perspectivas do Movimento por uma
Educacéo do Campo, um grupo de pesquisas reclamam, com direito e, legitimamente, que 0s
curriculos oficiais incluam de forma mais incisiva a questao agraria e aspectos mais ligados a
cultura camponesa (CAMACHO, 2008), as relagcbes de concepgOes entre campo-cidade
(FLORIANO, 2015). Estas pesquisas inserem o debate sobre o curriculo na pauta pela

transformacéo da escola e, por conseguinte, de uma transformacéo social.

As questBes colocadas por Camacho (2008) e Floriano (2015) sdo importantes para se
considerar, tanto a formacdo do estudante, quanto a formacdo docente. As relacBes sociais
ligadas a vida dos estudantes devem ser incorporadas no processo educativo, mas expandida
as relacdes gerais da sociedade. A renda da terra € um dos elementos centrais para a
compreensdo da problematica que € a questdo agraria — e também da questdo urbana — e a
cultura camponesa deve ser apreendida a partir das relagdes de producdo. Ou seja, parte-se
dos primeiros elementos da producéo imediata do homem, procurando nas formagdes gerais 0
eixo explicativo das relacdes pontuais. E por essa perspectiva que deve caminhar, tanto o

curriculo, quanto a formacdo dos professores.
2.2.2 — A formacao de professores

A temética da formacdo de professores (formacdo de educadores e formacdo
continuada) é um ponto que tangencia essas pesquisas sobre Geografia Escolar no Campo e
que se localizam a baila do Movimento Por Uma Educacéo do Campo, uma vez considerada a
emergéncia da formacdo docente qualificada para a educagdo nacional e, em especial no
campo. O movimento alerta para a necessidade de formacdo docente, com conteldos
relacionados ao campo brasileiro, de perspectiva critica, aléem de fazer indicagdes,

considerando:

> Programas especificos de formagdo continuada de educadores/educadoras do
campo;
> Inclusdo de habilitacdes especificas ou, pelo menos, de disciplinas especificas

a esta formacdo nos cursos de Magistérios e nos cursos superiores de Pedagogia e
demais licenciaturas (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2008, p.51).
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Tangenciando este assunto, Oliveira (2015) faz apontamentos sobre a posicdo do
Banco Mundial relativa a esta questdo, mencionando dados quantitativos da distribuigédo
desigual dos professores em territério nacional, bem como por sua qualificagdo, ja que grande
percentual de professores que atuam nas escolas rurais ndo possuem formacao superior,

condigdo minima para o funcionamento regular de escolas.

Articula-se, dessa forma ambas as demandas, norteando assim as pesquisas em
educacao no campo em Programas de Pds-Graduacdo em Geografia. Essa temética é abordada
por diferentes perspectivas, desde a formacdo docente em escolas rurais, passando pela
educacdo infantil, bem como por Escolas Familia Agricola e aos Movimentos Sociais de luta
pela terra. O discurso de tais abordagens sdo referentes a formacdes — inicial e/ou continuada
— de professores na busca pela elevacdo da qualidade do ensino, que garantam melhores
condicBes de contextualizagcBes entre os fendmenos sociais, como a questdo agréria e 0s
movimentos sociais, de modo a ter melhores condi¢des de contribuir com a formacao critica-

reflexiva dos discentes.

Dessa forma, encontramos nas pesquisas, distintas abordagens e perspectivas sobre a
formagéo de professores. Paladim Junior (2004) aponta a concepcdo autdbnoma da militancia
do MST na formacéo continuada e permanente dos envolvidos na questdo educacional, que
ndo se restringe aos professores das escolas, mas expandindo para os assentados em uma

concepcao que vai para além do aspecto formacédo da educacao.

A formacdo do MST inclui espagos formais (escolas, universidades e cursos de
formacdo politica) e ndo-formais, como aqueles de socializacdo na lida diaria, em que a luta é
compreendida como importante elemento de formacdo pedagogica e politica. Dai a
abordagem da educacdo e da escola ndo se limitarem a sala de aula, mas aos movimentos da
sociedade que, ora avanca e ora se concentra na resisténcia para, logo em seguida avangar em

sua luta, rompendo as cercas do latifindio da terra e do conhecimento®.

Camacho (2008) confirma a falta de formacéo adequada dos professores que atuam em
uma escola rural, no municipio de Paulicéia-SP, relativo ao conhecimento especifico da

questdo agraria e dos movimentos sociais, sinalizando a necessidade de formacao

% Essa é uma expressdo frequentemente utilizada pelo MST quando da discussio do conhecimento
institucionalizado. A pratica inicial do movimento estava assentado na ocupacdo de terras, logo, no rompimento
das cercas dos latifindios. Com a incorporacdo da dimensdo educacional, para além de romper as cercas das
terras improdutivas, era necessario romper com as cercas do conhecimento, trancafiado pela institucionalidade
burguesa institucionalizada entre os muros das universidades.
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complementar sobre tais temas. O autor considera necessario que essas temaéticas sejam
incorporadas ao curriculo de formacéo dos cursos de formacdo inicial de professores. Essa é
uma proposta que se alinha o movimento Por Uma Educacdo do Campo, quando se refere as

disciplinas especificas para a formacao docente.

Pela perspectiva das politicas publicas, Oliveira (2015) considera 0 PRONERA, como
0 Programa que mais atende aos trabalhadores do campo, sendo que a maior parte de seus
recursos sdo destinados a formacdo de professores para atuagdo em escolas localizadas em
areas rurais. Quanto ao Projovem Campo — objeto de estudo da autora — contém um politica
de formacao de professores, programados para ocorrer duas vezes ao ano, que por vezes, na

pratica, ndo sdo bem realizados.

Por fim, uma outra perspectiva para a formacéo de professores é abordado por Costa
(2013), que reverbera a necessidade de se estreitar as relacGes entre a Geografia universitaria
e a Geografia escolar, como forma de melhor subsidiar a formacdo docente e o
desenvolvimento dos alunos envolvidos na modalidade de ensino da educacdo no campo.
Essa proposta cria condi¢bes de aliar os conhecimentos historicamente produzidos pela
Geografia universitaria com os limites do ensino escolar potencializando melhores condictes

assimilacdo e producéo de novos conhecimentos.

Ao analisar os elementos do ensino de Geografia contidos nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, Oliveira (1999) menciona o neoliberalismo como determinante dessa construgéo,
que tem como reflexo o curriculo escolar em primeiro lugar e, em segundo, a formacao de
professores. Neste sentido, € importante considerar as intervencbes dos organismos
internacionais (UNESCO, UNICEF ¢ Banco Mundial), em “didlogo” com o Movimento por
uma Educagéo no Campo.

2.2.3 — Organismos internacionais e a educagdo no campo no Brasil

Quanto a tematica que alude aos Organismos Internacionais e seu nexo com a
educacdo no campo, temos grandes contribuicBes de Oliveira (2015) e Soares (2015) é
relativo a influéncia de organismos internacionais como o Banco Mundial, a Unicef e a
Unesco, que coadunam na composic¢do, proposicdo e no desenvolvimento de politicas

publicas para a educacdo no campo brasileiro. Enquanto na maior parcela de trabalhos essas
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instituicdes aparecem como dados ou como instituicdes parceiras® do projeto do Movimento
por uma Educacdo do Campo, as autoras buscam compreender sua funcdo na criagcdo do

projeto politico da educacdo no campo no Brasil.

Considerando o internacionalismo conservador do Banco Mundial, que tem os Estados
Unidos como pais de maior autoridade em influéncia e em voto, Soares (2005) demostra sua
forma politica e partidaria (liberal) em seus financiamentos econémicos para paises de todos
0s continentes, desde que ndo alinhados ao Bloco Socialista. Essas praticas sdo acobertadas
por um discurso oficial que prega o humanitarismo democratico e a solucdo de conflitos

locais/regionais.

Acdes do Banco Mundial, via BIRD, vieram a calhar na América Latina, sobretudo em
relacBes as politicas pablicas para o espaco rural, do qual a Revolucdo Verde é grande
tributaria. As questfes educacionais do campo tornaram-se, de maneira semelhante, um carro

chefe nessas politicas, sobretudo a partir dos anos 1960.

As relagdes entre o Banco Mundial com a Unesco se dd em 1990 “apdés uma
conferéncia na Tailandia, a Conferéncia de Jomtein” em que “o Banco Mundial uniu-se a
UNESCO no programa ‘Escola para Todos” (SOARES, 2015, p. 73). E de conhecimento
geral que esta Conferéncia tem como mote a universalizacdo do ensino basico como forma de
abastecer o0 mercado mundial de forca de trabalho minimamente qualificada — para os paises
em desenvolvimento ja que os paises desenvolvidos contavam com relativo exército de forga
de trabalho valorizado —, 0 que se convencionou chamar de teoria do capital humano®,
amparados na tese da educacdo como forma de reduzir as desigualdades sociais, sonegando
suas contradi¢Ges, bem como a complexidade da totalidade social. Faz-se mister dizer que
estas perspectivas educacionais sdo totalizantes, no sentido de abarcar a totalidade

educacional brasileira e, ndo apenas um ou outro setor, seja ela rural ou urbano.

% A aparéncia da Unicef e da Unesco como instituicdes parceiras pode ser bem observado na publicagdo de
Arroyo, Caldar e Molina (2008), em que essas organizagdes ndo recebem a atencdo adequada. Ressalta-se, nesse
caso que o Movimento Consulta Popular (uma das organizagdes que elaboram a referida publicacdo) teve nos
anos 1990 destacada atuacdo contra a ALCA (Area de Livre Comércio das Américas), em uma luta aberta contra
as politicas neoliberais estadounidenses na América Latina e, em especial, no Brasil. Dai a necessidade em
perceber quais sdo os motivos por ndo haver debates publicos sobre a participacdo dessas instituices em um
destacado projeto que tem como discurso oficial a transformacdo da sociedade. O que motiva 0 MST e a
Consulta Popular em ndo abrir este debate tdo sério com a sociedade? Unicef, Unesco e Banco Mundial apoiam
realmente projetos de transformacao social ou atuam pela permanéncia do modo de producéo capitalista?

“0 Sobre a teoria do capital humano ver: A produtividade da Escola Improdutiva (FRIGOTO, 1984).
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Oiveira (2015) e Soares (2015) situam a década de 1990 como aquela de maior
penetracdo das politicas do Banco Mundial para a educa¢do no campo brasileiro, em que esta
organizacdo publica o Relatorio n® 11783-BR “Brazil The Management of Agriculture, Rural

Development and Natural Resourcers*"

, 0 qual tem uma grande incidéncia sobre a educacéo
nas &reas rurais, indicando para a superacdo do analfabetismo e da capacitacdo de
trabalhadores para a agricultura. Oliveira (2015) desvenda o quéo tacanha é a estratégia do
Banco Mundial para firmar suas politicas e, a0 mesmo tempo, como 0S governos e 0S
movimentos cedem as ondas desenvolvimentistas — baseados em indices estatisticos.
O BM ja tinha diagnosticado, em seus estudos, que no Brasil as maiores taxas de
analfabetismo estavam no campo, o que ajudava a manter o IDH do pais (média de

renda, esperanga de vida e nivel de educagdo) em niveis baixos. Uma politica de
reducdo do analfabetismo no campo ajudaria a elevar esses indices, ainda que fosse

formalmente (OLIVEIRA, 2015, p. 251).

A autora também assinala a disputa em que se insere o Banco Mundial no debate da
educacdo no campo brasileiro, na virada do século XX para o século XXI, momento em que
havia um significativo acimulo/avango dos movimentos sociais de luta pela terra nessa arena
politica, educativa e institucional. E neste contexto, segundo a autora, que o Estado inicia o
processo de apropriacdo das demandas por educacdo do campo, oriundo dos movimentos
sociais. Dessa forma

[...] O relatério do Banco Mundial n° 21790 — BR de 2001 o qual tem como titulo
“Reducdo da Pobreza Rural no Brasil: Rumo a uma estratégia integrada”, dedica
grande parte de sua anélise, avaliacdo e metas a serem alcancadas pelo Governo para
o tema da educacdo rural no Brasil.

Né&o por coincidéncia, ao mesmo tempo que se construia essa analise do BM, esse
também era 0 momento que a Educa¢do do Campo estava no auge das discussdes de
uma necessidade de construcdes de politicas publicas para uma educacao

diferenciada para os sujeitos dos movimentos sociais no campo brasileiro
(OLIVEIRA, 2015, p. 253).

Consideramos de fundamental importancia e pertinéncia esta tematica abordada por
essas duas autoras, pois permite desvelar o carater politico e ideol6gico que ha por detras das
politicas de educacdo no campo no Brasil. A ingenuidade politica ndo pode tomar o
pesquisador de assalto e venda-lo com um véu de pureza. E puablico e notério a participacéo, o
financiamento e o apoio dessas organizagOes internacionais de grande parte das ages que
tocam a educagdo no campo brasileiro. Desconsiderar essa condicdo, essencial, significa
inserirmos num romantismo barato e colocar a educacdo como redentora das mazelas sociais.

Por outro lado, compreender este processo torna mais facil a apreensdo da situacdo da

* «Brasil — A Geréncia da Agricultura, Desenvolvimento Rural e Recursos Naturais”.
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educacéo que, inserida em uma sociedade de classes, as fronteiras entre o rural e o urbano séo

desfeitas para um melhor e mais ampliado processo de producéo e reproducéo do capital.
2.3 — Educacdo Escolar Indigena

As pesquisas que tem como tema a educacao escolar indigena se alinham as pesquisas
em educacdo no campo, na medida em que reclamam os direitos negados as populacfes que
vivem no campo, sob a opressdo constante de seu territdrio pelo capital. Ademais, trabalham
com os principios de uma educacado diferenciada, que respeite 0s costumes e as tradi¢des dos

grupos indigenas, de valorizacdo de suas culturas e de seus conhecimentos locais.

Assim, este tema faz parte das referéncias do Movimento Por Uma Educacdo do
Campo, quando da inser¢do da questdo indigena, juntamente com a questdo quilombola e
camponesa. Mesmo que ndo havendo um maior esmiucamento de questBes relativas a
educacdo indigena, pelo Movimento Por Uma Educacdo do Campo, ha a mengéo de inclusdo

dessa abordagem tratada em dissertagdes e teses desenvolvidas na Geografia.

O material em questdo aborda a fungédo da escola nas comunidades indigenas a partir
da perspectiva da territorialidade, ou seja, da identidade indigena e sua relacdo com a
formacdo, a resisténcia e/ou a luta por e em seus territorios, espacos e lugares. No geral, 0
assunto é abordado a partir de uma perspectiva cultural, bem como considerando os aspectos
historicos da formacdo dos grupos e suas formas de organizacdo frente a atualidade (ENGE,
2010).

A compreensdo do movimento indigena como um movimento territorial compGe a
articulacdo desse objeto de pesquisa com a Geografia, sobretudo, nesses casos, a partir de
andlises desde a educacdo e escolas indigenas nesses territdrios. Dessa forma, a escola é
entendida, como um dos locus de resisténcia, de producdo de conhecimento e do
fortalecimento da identidade dos grupos indigenas, como demonstrado na pesquisa de Paula
(2008) que buscou a articulacdo entre os temas cultura, sociedade e natureza, autonomia, terra

e territorio.

Os conflitos existentes entre as sociedades indigenas e a vida moderna, urbana,
ocidental, capitalista € mais um tema dessas discussdes. As relacbes da modernidade e 0s
choques de ordem politicos, econdmicos, culturais e de poder, interferem nas organizacGes

dos grupos indigenas, nas relacdes que estes ttm com a natureza, nesse periodo historico, ao
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serem confinados em reservas indigenas, em detrimentos de seus antigos territérios, amplos e
livres das fronteiras demarcatorias, que os aprisionam da sanha devoradora do capital
(PALADIM JUNIOR, 2010).

Essas pesquisas ndo se limitam a educacao formal na escola, mas tém nessa, uma etapa
do processo educacional que é complementada pelos saberes historicamente construidos e,
passados de geracdo em geracdo. Esse processo de construgdo dos saberes é tido como
fundamental para a preservacdo da cultura indigena e, por conseguinte, para uma melhor

relacdo de empoderamento na luta por uma educacao escolar indigena.
2.4 — A Pedagogia da Alternancia

A abordagem da temética da Pedagogia da Alternancia é suscitada desde seu histérico,
como em Camacho (2008) que salienta que seu surgimento se deu na Franca na década de
1930, a qual teve como sustentaculo a possibilidade de estudos para as criangas do campo.
Quanto a forma de organizagdo dessa Pedagogia, Oliveira (2015) apresenta sua estruturacdo
composta pelo tempo-escola e pelo tempo-comunidade possibilitando que os conhecimentos
produzidos no tempo escola, vivido pelas experiéncias em grupos e sob orientacao de equipes
de educadores sejam materializados, na pratica, no seu tempo-comunidade, periodo de

socializagdo do conhecimento com os familiares.

A Pedagogia da Alternancia comparece nos trabalhos a partir da compreensao que se
tem das relagbes do espaco rural brasileiro, pela Geografia Agraria, considerando que parcela
significativa da populagdo rural usufrutuaria da educacdo no campo séo aquelas ligadas direta
ou indiretamente a pequenas ou médias propriedades, ou seja, de classes sociais inseridas
parcialmente, ou como pode e € de necessidade do capital, no capitalismo. Essas populagdes
tém como uma de suas caracteristicas principais o uso do trabalho familiar, que inclui criangas

e jovens, sobretudo, dentre as pequenas propriedades.

Dessa situacdo objetiva, sobretudo em relacdo aos pequenos proprietarios, tem-se
como resultado grande indice de abandono escolar nos periodos de plantio e colheita. As
Casas Familia Rural (CFR), as Escolas Familia Agricolas (EFA), bem como os Movimentos
Sociais sdo as organizagdes postulantes dessas propostas que, no Brasil, surge na forma
combinativa entre as relacbes de: a) conciliar a educagdo, no periodo escolar com as
atividades produtivas, liberando forca de trabalho sem os 6nus educacional e, b) como

alternativa de melhor interacdo entre a educagdo escolar, relacionada a comunidade e a
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familia, possibilitando maior interacdo entre os agentes educacionais. Esta perspectiva ainda
carrega consigo questdes interessantes, como aquelas tocadas pelos movimentos sociais, que
buscam articular e aplicar os conhecimentos produzidos no espaco escolar no ambiente

familiar do aluno, contribuindo com a dindmica de sua unidade produtiva.

Nesse sentido, as Escolas Familia Agricola e as Casas Familia Rural compfe um
conjunto de anélises que tem como eixo central a Pedagogia da Alternéncia, tema estruturante
como forma de construir uma alternativa de educagdo para o campo que permita a juventude
rural permanecer nesse espaco. Esta alternativa é baseada em uma proposta de educagdo
diferenciada da educacdo formal institucionalizada tanto nas cidades quanto no campo
brasileiro, onde se considera o contexto cultural, as experiéncias de vida e a sabedoria dos

trabalhadores rurais.

Nos trabalhos que versam sobre esse tema, a fungdo social da educacao é colocada em
tela quando da constatagdo de que esta € uma dimensdo social, centrado segundo as
determinag6es do Estado, com vias a reproducdo do capital. Esta concepcao é fundamental no
discurso dessas organizacdes (EFA e CFR) que se propGe a empenhar, segundo os trabalhos
analisados, uma proposta de educacdo contra-hegemonica, contudo, de fundamento teérico
eclético, que vdo desde autores marxistas como Marx, Gramsci e Saviani (em menor
constancia), a educacdo popular encabecadas por Paulo Freire, Carlos Brandao, Roseli Caldart

e Miguel Arroyo, com maior evidéncia e embasamento dentre os trabalhos.

Esse ecletismo tedrico, associado as praticas de trabalho agricolas, constitui em uma
proposta de educacdo que tende mais a reproducdo dos trabalhadores rurais como forca de
trabalho “qualificada”, seja para a sua oferta no mercado de trabalho, caso da agricultura
patronal, seja na reproducéo da propriedade privada do pequeno produtor rural. Tém-se, logo,
na analise, quando adotado uma perspectiva de transformacéo social de carater marxista, uma
dindmica de reproducdo do capital, ja que ndo se toca em questBes elementares como a

eliminacdo da divisdo do trabalho, bem como da superacéo da propriedade privada capitalista.

Ainda é perceptivel que parte das pesquisas buscam inserir o debate da relagéo entre
trabalho e educacdo, colocando o trabalho como centralidade entre o processo social e
educacional. Denota-se, assim, a articulacdo desta relagdo como possibilidade de superacgéo da
condigé@o de empobrecimento do trabalhador rural. A formacdo profissional, desde o trabalho,

€ um marco dessas experiéncias, que associa — em tese — a educacdo formal no campo aos
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processos de trabalho, que — deveria — culminar com a praxis educativa na relacdo de
aprendizado tedrico no tempo-escola e pratico no tempo-comunidade. Em via de regra, essa
praxis esta associada as relacdes circunscritas de trabalho com a producéo rural, num sentido
muito estreito de uma formacdo omnilateral, ou como sugere Zimmermann (2014), com a

constituicdo de elementos para a formacgdo omnilateral dos jovens envolvidos nesse processo.

Contudo, o discurso de maior propulsdo dentre as pesquisas estdo ligadas ao
fortalecimento da agricultura familiar e camponesa, nas formas de atender as especificidades
da juventude no campo e a educacdo profissional aliada a praticas agricolas e pecuarias. Nesse
sentido, Jesus (2010) reconhece os limites da atuacdo das entidades escolares, quando de suas
atuacdes isoladas, sozinhas, no desenvolvimento do campo, se fazendo necessario o
envolvimento de outras instancias sociais que deem conta de assistir aos agricultores no

processo produtivo e no mantenimento na propriedade.

Parte das pesquisas tecem criticas a formagdo dos professores/monitores envolvidos
nos processos da Pedagogia da Alternancia j& que muitos ndo passam por formacdes
apropriadas ao seu desenvolvimento. O regime de trabalho € outro entrave abordado entre 0s
trabalhos, uma vez que os professores/monitores sao, em geral contratados, ocasionando, por

alguns periodos auséncia desses facilitadores no processo ensino-aprendizagem.
2.5 — Escolas Agrotécnicas

Embora néo articuladas ao Movimento por uma Educacdo do Campo, as pesquisas que
giram em torno de Escoas Agrotécnicas também ndo estdo associadas, pelos autores das
obras, com o paradigma da educacdo rural. Esses trabalhos buscam uma andlise geografica
que parte das escolas agrotécnicas como elementos da producdo do espago, seja ele local,

como abordado por Melo (2012) ou estadual, como discutido por Silva (2011).

Marcadas pelo exacerbado conteldo tecnicista, onde sdo instaladas as escolas
agricolas, por suas relacdes diretas com o espaco, estas acabam sendo elemento importante na
producdo capitalista do espaco. A Escola Agrotécnica de Teresina que, posteriormente alterou
o seu nome para Colégio Agricola de Terezina “abrigava o sonho de desenvolvimento
econdmico do Piaui a partir de atividades agropecuarias” como afirmado Silva (2011, p. 123).
Tém-se nesse caso, a associacdo da educacdo, enquanto ferramenta para o desenvolvimento
econémico, obviamente atrelados a grupos econémicos locais, sobretudo quando se associa a

escola a expansdo da area urbana do municipio em que esta instalada.
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As Escolas Agrotécnicas e os Colégios Agricolas, bem como as Escolas Superiores de
Agricultura, tem como grandes expoentes no cendrio nacional a Escola Superior de
Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ), unidade da Universidade de Sado Paulo (USP) e a
Escola Superior Agricola de Lavras (ESAL), atualmente Universidade Federal de Lavras
(UFLA). Essas instituicGes de educacdo e pesquisa cumpriram importante papel no processo
que se convencionou chamar de modernizacdo conservadora da agricultura, contribuindo na

alteracdo significativa da formacao econdmico-social brasileira, durante o século XX.

O processo de ensino-aprendizagem e de pesquisa dessas instituicdes respondiam as
demandas do Estado, no processo de desenvolvimento nacional, encampado por uma politica
dominada pelas classes dominantes, pela juncdo de interesses entre as burguesias agrarias e
urbanas. A educacdo desenvolvida tinha como pressuposto o desenvolvimento técnico,
econémico, social e, como sinaliza Viana (2012), referente a sua pesquisa em Lavras das

Mangabeiras, no Ceara, quando da reabertura dessa escola no ano de 2011, afirmando que

(...) faz parte de uma iniciativa do Estado para por em préatica seu plano estratégico
de desenvolvimento regional, tracado para as diversas areas do territorio cearense, e
que contempla a utilizacdo de suas potencialidades hidricas, econémicas, sociais e
humanas, de modo a consolidar a industrializacdo e o agroneg6cio na regido
centro/sul (VIANA, 2012, p. 85).

As escolas agrotécnicas atuam, segundo as pesquisas, para além da formacéo técnica
da juventude rural (inclusive porque parte do quadro do alunato sdo moradores das cidades),
tem atuacdo destacada na organizacdo do espaco. Desde a perspectiva mais local/municipal,
como comprovado por Melo (2012) na organizacdo espacial da Escola Municipal Agricola de
Rio Claro-SP e as alteracGes de seus espacos de influéncias, até a perspectiva de atuacdo no
desenvolvimento regional, por meio de politicas publicas, como assinalado acima por Viana
(2012).

2.6 — Politicas Publicas

A tematica referente as politicas publicas relacionados a educagdo no campo compde
um acervo de trabalhos que, em geral, sdo alinhados as analises do paradigma da educacédo do
campo que, tem nas politicas publicas formas de viabilizar as demandas dos movimentos
sociais referentes & educacdo. Embora grande parte das pesquisas que versam sobre a
educacdo no campo toquem na questdo das politicas publicas, nos deteremos nesse ponto as
pesquisas que tiveram como objetos de analise as politicas publicas para a educagcdo no campo

brasileiro.
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As politicas publicas sdo elementos centrais nos trabalhos, j& que, em significativa
parcela, h4 a articulagdo entre a reforma agraria e a educacdo, questbes tipicamente
relacionadas as politicas publicas e, que frequentemente ndo sdo plenamente desenvolvidas
pelo Estado brasileiro. Por outro lado, as politicas publicas sdo evidenciadas nas pesquisas
como aquelas capazes de fazer com que o Estado cumpra com seu dever em ofertar educacao
publica a todos os brasileiros seguindo a efetivacdo de suas bases operacionais, como
legislacdo para uma educacdo especifica do campo, com formacéo de professores e materiais
didaticos. Demarcacdo de terras e escolas indigenas também aparecem como elementos
concernentes as politicas publicas nas pesquisas de Paula (2008) e Sarde Neto (2013), bem
como a luta por politicas publicas emancipatorias, em detrimento de politicas publicas
compensatdrias em territorios indigenas (PALADIM JUNIOR, 2010).

Quanto as politicas publicas relacionadas a formacdo continuada de professores,
Simdes (2009) destaca o papel da Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Parana como
indutora desse processo, pautada pelas concepcbes do Movimento Por Uma Educacdo do
Campo. O estado do Parana garante minimamente o direito a educacdo da juventude
faxinalense® (segundo o estudo de caso do referido autor), mesmo que apenas oferecendo a
educacdo para as séries iniciais €, como complemento, transporte escolar para a juventude ir a
cidade finalizar seus estudos. Ainda, para o autor, é necessario uma série de politicas, que ndo
se limitam as questBes educacionais, mas que essas tem a necessidade de dialogar com as
demandas dessa juventude local, além de articular uma série de politicas publicas para o

melhor desenvolvimento de seus territorios.

Coadunado a esta concepcdo de demandas mdultiplas para a formacgdo educacional,
tém-se, a partir do Estado, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) que se
divide entre dois grandes grupos: o Projovem Urbano e o Projovem Campo. Obviamente o
Projovem Campo ¢é o programa alvo das pesquisas aqui analisadas, por relacionar atividades
no sentido do desenvolvimento territorial rural, trabalhando, sobretudo, com as seguintes
teméticas: Agricultura Familiar: identidade, cultura, género e etnia; Sistemas de Producéo e
Processo de Trabalho no Campo; Cidadania: organizagdo social e politicas publicas;
Economia Solidaria, e; Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial
(MEC, 2016). Nesse sentido, o Projovem Campo — Saberes da Terra, em seu documento base,

apresenta como justificativa central de sua execu¢ao a necessidade de reverter “(...) a situagdo

*2 Os faxinais sd0 comunidades camponesas que resistem, a partir da producao de seu modo de vida coletiva, aos
avancos da agricultura capitalista na porcao centro-sul do estado do Parana.
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da educacédo oferecida aos povos do campo, das aguas e das florestas, em idade escolar — a

fim de se impedir que esse quadro se mantenha inalterado.” (MEC, 2009, p. 9).

No contexto das pesquisas sobre essa tematica no campo da Geografia, Oliveira
(2015) empreende uma andlise criteriosa sobre a aplicacdo do Projovem Campo — Saberes da
Terra na Paraiba. A autora compreende as politicas publicas como um espaco em disputas,
como uma forma de luta para a sustentacdo da autonomia relativa possivel para o
campesinato, ja que a maior parte dos fundos financeiros alocados as politicas publicas séo
vertidos ao capital vinculado as grandes propriedades rurais. Contudo, essa disputa por
politicas publicas insere o Estado em pautas originadas pelos movimentos sociais, tendo como
resultado pratico uma apropriacdo politica e ideoldgica de determinados programas e a
reconversdo conservadora das ideias iniciais, suscitadas pelos movimentos. Destaca-se no
trabalho dessa autora as relagdes escalares que possibilitam o debate entre as perspectivas que
vao desde o local ao global e, é na articulacdo com o global que se tem a contribui¢cdo de um
dos grandes saltos qualitativos para a pesquisa em educagdo no campo para a Geografia que é
0 desvelamento do Banco Mundial, uma instituicdo apoiadora da Educagdo Do Campo.
Debate de grande valia aponta as perspectivas conservadoras dessa instituicdo na reproducéo

do capital e, por conseguinte na exploracdo da classe trabalhadora.

Na analise da autora, ha a conclusdo de que o programa do Governo Federal, o
Projovem Campo — Saberes da Terra teve problemas em sua implantacdo devido a
precariedade ou a falta de estruturas para sua execucdo, a falta de transporte para alunos e
professores, 0 escanteamento dos movimentos sociais no planejamento e nas tomadas de
decisbes, bem como uma maior interacdo entre o material didatico e a realidade dos povos
participantes. A inser¢do do Estado e de organizacGes internacionais na politica publica
tocada pelos movimentos sociais levaram a “formas de controle do capital via instituigoes
internacionais que sdo estabelecidas a partir de metas para alcancar um padrdo de
desenvolvimento estabelecido pelo capital” (OLIVEIRA, 2015, p. 354).

Apesar de Oiveira (2015) ter feito uma pertinente leitura da posicdo do Banco Mundial
na educagdo no campo no Brasil, penso que sua analise poderia ter abarcado instituicdes
parceiras, do proprio Banco Mundial como a Unicef e a Unesco. Essas instituicBes estdo
presentes no processo de germinacdo do Movimento Por Uma Educacdo do Campo e tratado
pelos pesquisadores de forma naturalizada, como entidades neutras em todo 0 processo.
InstituicOes essas, que sé@o colocadas como bragcos do imperialismo norte-americano para
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intervencdo sobre a educacdo nos paises em desenvolvimento, como alertado por Souza
(2014).

Por outra perspectiva, Paula (2012) analisa o Programa Escola Ativa a partir, também,
como politicas publicas, a partir de estudo de caso, no municipio de Cataldo, no estado de
Goiéds. Embora ha no texto um breve relato a respeito do historico de tal programa, inclusive
mencionando organismos de regulacdo internacionais, ndo hd uma maior problematizacéo
sobre sua implementacdo na América Latina e, sobretudo no Brasil, de modo a desnudar suas
intencionalidades. De qualquer forma, a autora, ao buscar uma definicdo para a escola que
recebe o Programa Escola Ativa, a define como uma Escola Rural, afastada dos pressupostos

do Paradigma da Educacdo do Campo.

Siqueira (2011) aborda em sua pesquisa 0 enfoque das politicas publicas voltadas a
agricultura familiar no municipio de Campo Verde, em Mato Grosso, analisando,
sobremaneira a relacdo entre o Programa Nacional de Producdo e Uso de Biocombustivel
(PNPB) e se 0 sucesso ou ndo dos participantes desse Programa esta relacionado a baixa
escolaridade. A ndo inclusdo do MEC na estrutura interministerial do PNPB afasta desse
Programa as possibilidades de éxito no alcance da inclusdo social, que ¢ uma de suas metas.
Quanto maior o nivel de escolaridade do participante, conclui a autora, melhores sdo suas
condicdes e seus resultados e, a afirmativa inversa procede. Participantes com menores niveis
escolares enfrentam enormes dificuldades nas leituras de contratos, contraindo dividas, ao
invés de lucros. Esta situacdo estd proxima daquela constatada por Santos (2003) quando de
sua referéncia ao sistema de créditos ao pequeno agricultor como forma de explora-lo e, em

seguida expropria-lo pelo acimulo de dividas.

Em contrapartida, segundo Siqueira (2011) quando ha niveis mais elevados de
escolaridade, dentre os assentamentos de trabalhadores rurais, as possibilidades de
desenvolvimento e incluséo social sdo maiores. Contudo, a pesquisa da autora traca um
comparativo entre grandes agricultores que participam do PNPB e com assentados rurais,
buscando diferenciacdes entre sucesso e fracasso, a partir dos niveis escolares. E obvio que
este elemento constitui um importante fator de inducdo de sucesso ou ndo no tocante ao
Programa, mas, 0 que se tem de estrutural para que isso aconteca, s&o 0s recursos disponiveis
que os agricultores capitalizados dispdem para, por exemplo, a contratacdo de escritdrios de

advogados para apuracdo dos contratos, a contratacdo de equipe técnica capacitada para tal
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empreendimento, a aquisicdo de insumos e maquinarios e, de capital para empreender em

novos circuitos produtivos.

E recorrente nesse rol de pesquisas, abordagens que reivindicam as politicas pablicas
como forma — quase que Unica — de desenvolvimento do territério camponés e de suas
demandas. Por outro lado, pesquisadores que localizam as politicas publicas no seio do
Estado burgués compreende os limites claros de execugdo como Nogueira (2010), mesmo
quando as propostas partem de movimentos sociais, sendo por vezes apropriadas e
convertidas em formas de subordinacdo do trabalhador ao capital, como observado Oliveira
(2015).

2.7 — Paradigmas da Educacdo do Campo

A tematica referente ao Paradigma da Educacdo do Campo tem como foco de anélise o
debate que se sustenta sobre uma dicotomia estabelecida entre a educacdo rural,
historicamente construida no campo brasileiro e, uma outra, diferente, que tem suas raizes nos
movimentos sociais, de ordem contra hegemonica, sustentada pelo Movimento Por Uma

Educacdo do Campo, e por Caldart (2012) como Educacao no/do Campo.

A educacdo rural, quando analisada pela perspectiva das analises paradigmaticas, é
tida como elemento de reproducdo social ditada pelas classes dominantes, hoje
hegemonizadas pelos grandes grupos econdmicos de atuacdo no campo brasileiro como a
Fibria e da Souza Cruz, como j& abordados pelos trabalhos de Lemes (2014) e Camacho
(2014), respectivamente. Associada a uma politica educacional descompromissada com a
transformacao social, na perspectiva desses estudos, a educacdo rural, de responsabilidade dos
municipios também se enquadram neste paradigma, ja que ndo possuem uma atuacdo
destacada na defesa da identidade, da cultura camponesa e dos saberes locais. Mais do que
isso, essas escolas atuam corroborando na perpetuacdo de visdes preconceituosas que se tem
de campo e rural como um setor — econdmico — hegemonizado pelas rela¢es do agronegdcio,

além de abordar a cidade e o urbano como espacos de esperanga e progresso.

Por outro lado, segundo o Paradigma da Educacdo do Campo, preconizado a partir das
ideias dos movimentos sociais de luta pela terra, a educacdo do campo se contrapfe ao
paradigma da educacdo rural na medida buscam um rompimento com a abordagem e
concepcdo de campo e rural baseadas em perspectivas economicistas e setorialistas,

vinculadas a producdo agricola, sustentando a concepcéo de campo relacionada ao trabalho e
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ao modo de vida do camponés, dotado de cultura, significado e sabedoria. Essa perspectiva se
assenta no campo educacional a partir de uma educagdo especifica para o campo,
considerando suas especificidades, com a valorizacdo do camponés e trabalhador rural, em
oposicdo ao latifundio. Assim, aplica-se o conceito de camponés enquanto “sujeito historico e
politico”, que tem representacdes em todas as regides brasileiras, mesmo considerando suas

particularidades.

Por esta leitura, a educacédo deve estar relacionada com o meio que envolve a escola no
campo, como a producdo familiar que envolve a terra de trabalho e as trocas entre os vizinhos
e parceiros, os mutirdes e os festejos populares. Esta educacdo esta também relacionada ao
desenvolvimento territorial rural, para isso se tem a necessidade de apropriacdo cientifica,
pelos trabalhadores, do conhecimento destinado a producdo. A elaboracdo de contetdos
especificos que dialoguem com o cotidiano dos estudantes e, que, se possivel, com escolas
nas comunidades, e/ou organizadas em regime de alternancia. O debate sobre os curriculos e a
formacdo dos professores, sob essa perspectiva se faz presente. Assim, como pode ser
observado pela sustentacdo de Fernandes, Cerioli e Caldart (2008, p.27): “Nao basta ter
escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas com um
projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a

cultura do povo trabalhador do campo”.

Nessa perspectiva, a diferenciacdo entre os paradigmas da educacdo do campo e da
educacdo rural é estruturada, sobretudo a partir de suas concepcfes centrais, de campo e de
educacdo, como segue, na figura elaborada por Miranda (2010) que, acrescida pela leitura de
Pereira (2013), em que ha ainda as contradicdes nos territérios da educacdo do campo,
sustentada por essas concepcOes (de campo e de educagdo), ja que para ele a educagdo do
campo extrapola os limites da educagdo formal ao buscar uma formagéo politica articulada

aos movimentos de luta pela transformacao da sociedade.
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Educagédo Rural
(campo)

Visao reprodutivista,
como espaco de produgao
econdmica, a partir dos interesses
do capital.
Exclui os que ndo se incluem na

Educag¢ao Rural
(Educagao)

Definida pelas necessidades do
mercado de trabalho.
Pensada a partir do mundo urbano,
retrata 0 campo a partir do olhar do
capital e seus sujeitos de forma

l6gica da produtividade estereotipada, inferiorizada

Educagédo do Campo Educagao do Campo

(campo) (Educagao)
Espaco de vida e resisténcia dos Construida pelos e com os sujeitos
camponeses que lutam para terem | ¢y do campo, formagéo humana,
acesso e permanecerem na terra. valorizagdo e identidade como

espaco de produgdo material e direito.
simbdlica das condigoes de Pensada a partir da especificidade
existéncia, de construgdo de e do contexto do campo e de seus

identidades sujeitos

Figura 1: Concepgdes norteadoras da Educacéo Rural versus Educagédo do campo
Fonte: Miranda (2010, p. 166).

Embora tal leitura apresente as diferencas do que vem a ser cada um dos paradigmas
confrontados, apontando seus vieses e funcdes, esta perspectiva, por ndo atingir uma
superacdo na realidade, tende a ser idealista, ja que os estudos apontam elementos do
paradigma da educagdo do campo, mas sempre se referindo as praticas que deveriam existir
na realidade. Essa é uma questdo delicada, pois ha o tensionamento tedrico para a
consolidacdo de tal paradigma em relacdo a educacdo rural, mas nao impactos — de grande
monta — diretos sobre a questdo educacional geral, quando analisada sobre a perspectiva da
totalidade brasileira. Como o0 quadro das pesquisas tendem a estudos de caso, perdem, nesse
sentido, a capacidade de abstracdo do geral, se referindo a ganhos e constatagdes positivas
particulares, em geral, atrelados a atua¢do de movimentos sociais, de politicas publicas ou de

escolas e casas familia agricolas.

Ao se afastar da perspectiva da educacdo rural, pelo uso do tecnicismo desenfreado e
da formacdo para o trabalho — segundo a perspectiva da educacdo do campo: trabalho
alienante capitalista —, as postulacdes referentes ao paradigma da educagdo do campo centra
na educacdo escolar uma importdncia desmedida, como sendo capaz de garantir
transformacg0es sociais suficientes para o mantenimento da juventude no campo. Essa
perspectiva romantizada da educagdo, como vetor de crescimento e desenvolvimento, chega a

educacdo do campo na Geografia, mesmo que nos discursos aparecam questdes essenciais,
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tais como distribuicdo de terras, bem como maiores e melhores incentivos aos pequenos e

médios proprietarios rurais.

Embora a discussao da formacdo omnilateracdo apareca em trabalhos, como forma de
superacdo da divisao do trabalho, ndo se toca na questdo central que € a propriedade privada
da terra. Ao contrério, € suscitado a reforma agraria dentro dos limites do Estado, como forma
de facilitar o acesso a propriedade privada capitalista, com a consequente criacdo de novos, e
pequenos, proprietarios de terras. Perder de vistas essa questdo central € um ponto falho — ou
intencional em alguns casos — nas discussdes que tem como ambicdo a formacdo de Novos
Homens e Nova Sociedade, ja que a propriedade privada, juntamente com a divisao social do

trabalho sdo pilares estruturantes do modo de producao capitalista.

Se por um lado o paradigma da educacdo rural é consensuado dentre as pesquisas
como aquela conservadora da ideologia, dos valores e dos principios capitalistas no e do
campo, o paradigma da educacdo do campo, por outro lado, por se apresentar como uma
proposta em construcdo, apresenta também contradi¢cdes no tocante ao seu desenvolvimento,
como é o caso abordado por Santos (2014). Em seu trabalho, a autora aborda a atuacdo do
PRONERA em Alagoas, destacando as contradi¢des latentes a execugdo desse programa que,
mesmo que pleiteado e elaborado pelos movimentos sociais envolvidos na construgdo do
Movimento Por Uma Educacdo do Campo, por vezes ndao cumpre sua funcdo, desvirtuando
das propostas iniciais, vinculados ao paradigma da educacdo do campo, negando uma
educacdo que dé conta da valorizagdo dos conhecimentos do campesinato, em Alagoas,
sobretudo por ndo trabalhar aliado a realidade desse povo.

2.7.1 — Reforma Agréaria e Movimentos Sociais

Como campo hegemonico dentre as pesquisas sobre educacdo no campo na Geografia,
no Paradigma da Educacdo do Campo, destaca-se os trabalhos relacionados a reforma agraria
e com 0s movimentos sociais. As pesquisas relacionadas a este tema sdo resultados de
experiéncias e praticas educativas em diferentes regides brasileiras, movidas pela articulagcdo
entre a luta pela terra, a educacdo no campo, as politicas publicas e por outras formas de
gestdo territorial.

As abordagens giram em torno dos principios estabelecidos pelo Movimento Por Uma
Educacdo do campo, compreendendo a educacdo do campo como elemento indispensavel

para a garantia de cidadania para os trabalhadores rurais (PALADIM JUNIOR, 2004). Parte-
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se da ideia que, que a educacdo é uma luta central no interior da luta pela terra, luta que se
inicia ainda nas ocupagdes e tem continuidade na constitui¢do dos assentamentos, na luta pela
garantia de escolarizacao de criancas e jovens, bem como da erradicacdo do analfabetismo,
nesse caso, como abordado por Jofre (2011), pela importancia que se tem a Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA) no interior dos movimentos sociais de luta pela terra.

A territorializacdo da educagdo do campo é uma abordagem recorrente dentre esse
conjunto de pesquisas. Nesses casos, considera-se a implementacdo dessa perspectiva em
escolas que tem como alunos o setor jovem de assentamentos e acampamentos rurais, 0S
fundamentos tedrico e praticos da educacdo do campo, como uma possibilidade de gestdo
democratizada da escola, a partir de insercédo politica de assentados e moradores nos caminhos
a serem percorridos pela escola, como na elei¢cdo de temas a serem tratados pelos alunos, que
possibilita a criacdo de condic¢des para o reconhecimento de sua cultura e valorizagéo de seus
saberes. O acimulo necessario para garantir esse processo deve ser atingido “através da luta,
organizacdo e mobilizacdo da classe trabalhadora no campo” para que se possa “‘superar a
escola que temos e construir a escola que queremos, baseada na educacdo para a emancipagéo
humana” (OLIVEIRA, 2010, p. 85).

As escolas conquistadas nos assentamentos rurais cumprem a funcdo, segundo a
indicacdo das pesquisas, em contribuir com a territorializacdo da luta pela terra, a partir de
uma formacdo que induza a permanéncia e o desenvolvimento das unidades produtivas, ou o
desenvolvimento territorial rural. Contudo, conforme Aragdo (2011) alerta, apenas a
instalacdo de escolas nos assentamentos ndo é capaz de garantir essa projecdo, ja que em

alguns casos as escolas ndo respondem as demandas dos movimentos sociais e da populacao.

Em casos em que a posicdo politico-pedagogica da escola ndo esta alinhada as
premissas da educagdo do campo, evidencia-se a educagdo tradicional, convencional,
historicamente construida no campo que, por sua vez, cumpre o papel expandir a
territorialidade, através de processos identitarios ligados a perspectiva do agronegécio, ao
reforcar concepcdes setorialistas de campo e o culto a cultura urbana. Nesse caso, entdo, ha
um processo de retrocesso para 0S movimentos sociais que, empreendem a educagao enquanto

um processo permanente, ligado a suas praxis politica.

Ao tomar a educacdo como elemento fundamental para manutencdo e a reproducao

ampliada do campesinato, 0s movimentos sociais e 0s estudiosos que endossam a questdo,
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contribuem com a perspectiva da educagdo enquanto redentora da sociedade e equalizadora
das mazelas sociais. Essa luta deve caminhar par e passo com outras bandeiras, como uma
reforma agraria massiva, diferente da contra-reforma agraria do governo federal. Mas, ao
perceber que os movimentos de luta pela terra vem reduzindo suas a¢des de ocupacdes, que é
a forma histdrica de acesso a terra pelos trabalhadores, a educacdo no campo se constitui
como bandeira politica para o dialogo com diferentes grupos sociais.

O conjunto de trabalhos que compde essa tematica aponta que a educagdo do campo,
mesmo no seio dos movimentos sociais e na reforma agraria, € um processo em construcéo e
em disputa com demais setores sociais. Mas, este projeto em disputa apresenta uma situacao
conflituosa referente a execucdo pratica da educacdo do campo, sendo que apenas em Mota
(2015), no seu estudo sobre 0 MST e a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF) ha uma
resposta positiva quanto a implantacdo de uma educacdo do campo, enquanto as demais
pesquisas apresentam estudos de casos em que ha intensGes, tracos e vontade, mas ndo a
implementacdo plena do projeto de educagdo do campo, forjada pelos préprios movimentos
sociais de luta pela terra. O sucesso da implementacdo da proposta esbarra em questfes
relativas ora pela capacitagdo dos educadores, ora pela condi¢bes objetivas das escolas, ora
pela apropriacdo da proposta pelos agentes do Estado, ora pela ma execucdo das politicas

publicas, que, geralmente, articula os demais pontos.

Dessa forma, consideramos que ha um distanciamento das pesquisas aqui analisadas
com a categoria trabalho, salvo a excec¢do de Oliveira (2015) e Soares (2015) que discutem
essa categoria pelo viés do marxismo. Consideramos fundamental essa abordagem como
forma de avancar na discussdo sobre uma educacdo que seja capaz propor alternativas que

possam levar a superacdo do modo de produgdo dominante.

A centralidade da categoria trabalho aliada a educagdo, pela perspectiva do
materialismo historico-dialético, endossa a compreensdo de mundo que toma a luta de classes
como motor da sociedade. Centra sua analise no modo de producdo e, reconhece na
propriedade privada capitalista e em sua divisdo social do trabalho como elementos

fundamentais de sustentacdo do modo de produgéo que deve ser superado.

85



3 — TRABALHO E EDUCACAO: CONTRIBUICAO AO DEBATE PARA A
PESQUISA EM EDUCACAO NO CAMPO NA GEOGRAFIA

Trata-se neste capitulo de recuperar a perspectiva do trabalho, enquanto categoria essencial,
para se pensar a construgdo de uma nova sociedade, superior a sociedade capitalista, aliado ao
processo de educacdo. Muito se tem falado sobre a relagéo trabalho e educacdo em pesquisas
académicas vinculadas, sobretudo, ao campo da educacgdo, das ciéncias sociais, do servico
social e da sociologia. Importa-nos, no entanto, tomar a relacdo entre trabalho e educacgéo
como proposicdo para se pensar um processo geral da educacdo e, porque ndo, para a
educacao no campo relacionada a Geografia.

N&do nos esquecamos de que essa relacdo € parte constitutiva das primeiras
aproximacdes elaboradas pelo MST para formulacdo de sua proposta de educacdo do campo,
ao tomar como suporte tedrico-metodoldgico as elaboracBes de educadores soviéticos que
contribuiram com a construgdo da educacdo russa no contexto da Revolucdo de Outubro de
1917, sobretudo pelas perspectivas de Makarenko e Pistrak (MST, 1994; 1995).

Dentre as pesquisas que tratam da educacdo no campo, questdes relacionadas ao
trabalho podem ser consideradas como frequentes, buscando na articulagdo com a educacéo,
uma forma estreitada com a praxis educativa. Porém, nesses trabalhos, ha um distanciamento
com a perspectiva marxista que concebe trabalho e educacdo enquanto eixos analiticos
intrinsecos a existéncia humana, bem como elemento constitutivo e necessario para a
construcdo de uma nova organizacdo econdmico-social e espacial em busca da superacdo do

modo de producéo capitalista.

A respeito dos documentos oficiais, que a eles pertencem a | Conferéncia Nacional Por
Uma Educacdo do Campo, ha abordagens sobre o trabalho, em geral vinculados ao trabalho
rural, na forma objetiva, relacionado este a uma educacdo para o campo e de acordo com a

cultura camponesa. Dentro dos limites impostos pelo modo de producéo e pela dificuldade de
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articulacdo em proposituras mais amplas, ndo desconsideramos tais praticas, mas

consideramos que ainda ha possibilidades de avancos sobre o tema.
3.1 — De que trabalho e educagéo estamos falando?

Entre os pilares da organizagdo social capitalista moderna, temos o trabalho como
categoria central. Estruturada pela divisdo social e territorial do trabalho, entre proprietarios
dos meios de producdo e proprietarios de forca de trabalho, 0 modo de producdo capitalista se
sustenta a partir da exploracdo de trabalhadores livres, ao extrair mais valor daqueles
encarregados pela producdo material da vida, fazendo com que este (o trabalhador) ndo se
reconheca como fruto de seu trabalho, a saber: a mercadoria produzida. Esse processo se da
pela instituicdo da propriedade privada capitalista, responsavel pela separacdo entre, de um
lado o trabalhador, proprietario de sua forca de trabalho e, de outro, os proprietarios dos

meios de producao.

O carater alienante do trabalho nem sempre teve essas peculiaridades, sendo uma
caracteristica marcante da sociedade capitalista. Contudo, em cada forma de organizacao
social, em cada modo de producdo, o trabalho adquire novos contornos, como o foi no
escravismo colonial, no feudalismo, no escravismo antigo, bem como no comunismo
primitivo. Assim, dessa forma, denota-se que a forma adquirida pelo trabalho na sociedade
atual, explorador e perverso, é mais um reflexo do modo de producdo dominante (0 que ndo
significa que serd o derradeiro e que nao possa ser superado). Conforme salientado por Marx
e Engels (2007):

O modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de tudo,
da prdpria constituicdo dos meios de vida ja encontrados e que eles tém de
reproduzir. Esse modo de producdo ndo deve ser considerado meramente sob o
aspecto de ser a reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ele é, muito mais,
uma forma determinada de sua atividade, uma forma determinada de exteriorizar sua
vida, um determinado modo de vida desses individuos. Tal como os individuos
exteriorizam sua vida, assim sdo eles. O que eles sdo coincide, pois, com sua
producdo, tanto com o que produzem como também com o modo como

produzem. O que os individuos sdo, portanto, depende das condigdes materiais
de sua producdo (MARX e ENGELS, 2007, p.87 — grifos nosso).

Dessa forma, compreendemos o trabalho como uma caracteristica essencial da vida
dos homens, elemento impar no processo de transformacao da espécie em género humano, em
ser social. E a partir das operacBes elementares, basicas do trabalho, como aquelas
envolvendo a elaboracdo de instrumentos e armas, que 0 homem passa a domesticar animais e

controlar o fogo, o distinguindo cada vez mais dos animais. Dessa forma, conforme as
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necessidades colocadas pelos grupos humanos, dado seu processo de complexificacéo,
desenvolvem também as relagBes de trabalho, que tem como decorréncia a transformagéo da
natureza, segundo suas proprias necessidades, radicalmente diferente dos demais animais.
Nesse sentido, como sacramenta Engels (2013), ao estabelecer a distin¢cdo entre o género
humano e os demais animais, o autor afirma que:
(...) s6 o0 que podem fazer os animais é utilizar a natureza e modifica-la pelo mero
fato de sua presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a
servir-lhe, domina-a. E ai esta, em Ultima analise, a diferenca essencial entre o

homem e os demais animais, diferenca que, mais uma vez, resulta do trabalho
(ENGELS, 2013, p. 25).

Ou, ainda, pela concepcao filosofica de Marx e Engels (2007, p. 87), ao considerarem
que “Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou pelo que se
gueira. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos animais tdo logo comecam a produzir
seus meios de vida (...)”. Essa afirmacédo ainda deixa-nos pistas sobre a perspectiva do método
marxista — materialista historico-dialético —, em que se deve tomar o concreto, “os homens
realmente ativos e, a partir de seu processo de vida real”, em detrimento do idealismo que
parte de concepgdes sobre o que “os homens dizem, imaginam ou representam”. Em sintese,

segundo 0s autores

N&o tém historia, nem desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem sua
producdo e seu intercdmbio materiais, transformam também, com esta sua realidade,
seu pensar e 0s produtos de seu pensar. Ndo é a consciéncia que determina a vida,
mas a vida que determina a consciéncia. No primeiro modo de considerar as coisas,
parte-se da consciéncia como do individuo vivo; no segundo, que corresponde a vida
real, parte-se dos proprios individuos reais, vivos, e se considera a consciéncia
apenas como sua consciéncia (MARX e ENGELS, 2007, p.94 — itdlico dos autores).

Dessa forma, tomamos o trabalho como uma dimensdo que acompanha o homem, por
todas as geracOes, desde o primeiro até a sociedade atual, ou, o mais desenvolvido. N&o se
passa pela vida humana sem a necessidade do trabalho, da realizacdo do trabalho ou da
apropriacdo do trabalho alheio, bem como ndo é possivel viver sem aprender, passar por
processos educativos, isso em uma dimensao ampliada de aprendizagem que néo se limita aos
procedimentos escolares formais contemporaneos, que tem a escola e a universidade como
principais instituicdes (SAVIANI, 2007).

Essa concepcdo permite-nos compreender, portanto, que 0 homem ndo nasce homem,
mas se forma homem a partir de sua relagdo em sociedade, da transformacao da natureza para

a producédo de seus meios de vida. Essa producdo humana, ao passo em que o forma, produz
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condigdes de aprimoramentos das ferramentas e das técnicas utilizadas, a partir de processos

educativos. Conforme Saviani (2007), o homem,
Ele [o homem] ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender
a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a
producdo do homem é, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto €, um processo
educativo. A origem da educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.
Diriamos, pois, que no ponto de partida a relacdo entre trabalho e educacdo é uma
relacdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio
ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando-se uns com os outros, 0s homens educavam-se e educavam as novas
geracbes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e
contelidos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que configura um
verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados
pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora

necessitam ser preservados e transmitidos as novas geracBes no interesse da
continuidade da espécie (SAVIANI, 2007, p. 154).

Para além das relagcdes de identidade e de experiéncias por quais sdo construidas as
relacBes de trabalho e educacdo, Duarte (2007) aponta para os liames dialéticos entre a
objetivacdo (a producdo de suas condigcOes de existéncia) e a apropriacdo da objetivacéo, por
meio de relacbes de dominacdo de um grupo sobre outro. Dai o processo de alienagdo do

trabalho e, por conseguinte, do homem, enquanto ser social.

E desse processo que se trata a compreensdo da unidade entre trabalho e educagéo:
como elementos fundantes da formacdo do género humano. No entanto, esse traco
fundamental fora desagregado, sob o modo de producéo capitalista, em defesa da liberdade da
propriedade privada capitalista, da divisdo do trabalho e, por conseguinte, da exploracéo do

trabalho alheio.
3.1.1 — Trabalho e educacéo na escola e na educagao capitalista

O dominio e a hegemonia da producdo capitalista, como totalidade social,
transformaram radicalmente as condicOes e as formas de trabalho, sobretudo quando se
considera a transi¢do do trabalho artesdo e do trabalho manufatureiro para o periodo marcado
pela grande industria moderna. Essas alteracdes conduziram consigo, novas relacbes de

educacéo que precisaram se adaptar as novas demandas sociais.

A educacio coube a funcdo de socializacdo dos trabalhadores, segundo anélise de
Durkheim (1955), a partir de um processo que considera as diferentes func¢des na sociedade:
entre os homens que pensam e os que agem. O que Se executa na préatica, em relacdo aos

processos educativos, segundo o pensamento de Durkheim, é uma formagdo intelectual
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voltada as classes dominantes e uma formacdo técnica, manual, para os trabalhadores, isso

quando incluidos em tal processo.

Quanto ao ensino técnico profissionalizante, uma variagdo da consequente
especializacdo demandada pelo crescimento da industrializacdo e da urbanizacéo, teve como
objetivo a instrucdo dos educandos aos elementos basicos de operacionalizacdo da inddstria
nascente, cientifica e automatizada, segundo os limites de seu tempo histdrico. Nesse sentido,
Ramos (2011) esclarece que

0s processos sociais de formacdo humana sob 0 modo de producéo capitalista s&o a
relacdo dialética de subsuncdo do homem ao capital e a luta contra essa mesma
subsuncdo. Essa dialética é expressdo da objetivacdo da esséncia humana, que se
realiza pelo trabalho na sua dimensdo concreta e abstrata, quando o homem tanto se

reconhece como sujeito, quanto pode se perder no seu proprio objeto (RAMOS,
2011, p. 28).

As lutas do proletariado pela reducdo da jornada de trabalho e pela proibicdo do
trabalho infantil na inddstria fabril tiveram grandes contribuicdes para o processo de
institucionalizacdo da educacdo pelos Estados burgueses. Tais lutas culminaram com a
universalidade de uma educacao, laica, publica e gratuita, ndo obstante, cumprindo com os
objetivos da burguesia na busca incessante pela formatacdo dos homens e, na mesma

proporcéao pelo apassivamento da classe trabalhadora.

Para Saviani (2008) esse processo, ao universalizar a educacao pelos principios da
burguesia, universaliza também uma concep¢do de homem idealista, abstrato, individual e
egoista. Coloca em oposicdo, ao mesmo tempo, 0 homem ao trabalho, o individuo genérico ao
trabalhador, e destitui, por conseguinte, a esséncia humanizadora do trabalho em defesa do
trabalho degradado, escravizado pelos proprietarios dos meios de producdo. Por outro lado,
ainda houve em seu decurso, uma apropriacdo individualizada da cultura historica e
socialmente produzida, além de que “a cultura superior” fora apropriada “como um privilégio
restrito a pequenos grupos que compdem a elite da sociedade”. Por fim, a ciéncia passou a ser
impulsionada por dois principais movimentos: o marcado pelo periodo revolucionario
burgués, com o desenvolvimento das areas ligadas a cultura geral, arte, literatura, etc. e; em
seu movimento conservador foi marcado pelo “rebaixamento vulgar da cultura para as

massas” trabalhadoras (SAVIANI, 2008, p. 233).

Contudo, o processo de universalizacdo da educacdo teve efetivacdo na préatica de
forma desigual, ndo apenas na questdo relativa entre as classes dominantes e os trabalhadores,

mas também, e, como resultado do processo de desenvolvimento desigual e combinado do
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capital. Dessa forma, materializou-se uma brutal distribuicdo desigual entre a oferta do ensino
(das mais variadas escalas, do local ao global), além de, obviamente, sustentar a diferenciacdo

espacial e estrutural entre os espacos rural e urbano (CUNHA, 1980).

Portanto, compreender o trabalho enquanto fenémeno social, constitutivo do homem,
impbe percebé-lo para além das fronteiras estabelecidas entre o campo/rural e a
cidade/urbano. Mesmo que as formas de execugéo do trabalho adquiram diferentes contornos
em tais ou quais espacos, ainda que sustentado pela diviséo social do trabalho, pela ciséo entre
trabalho intelectual e trabalho manual (ndo desconsiderando que o trabalho manual necessita
também do intelecto do trabalhador, bem como o trabalho intelectual necessita de recursos

manuais), este, permanece, ainda, como atividade indispensavel a vida.

Quanto ao trabalho no campo, este € caracterizado pela predominéncia do trabalho
manual, com uma parcela muito pequena representada pelo trabalho intelectual, geralmente
ligado a geréncia dos sistemas produtivos. A inser¢do da juventude no mundo do trabalho
produtivo € uma marca histérica que carrega 0 campesinato e, como colocado por Martins
(1981), este o compreende como uma atividade equivalente ao ensino, ja que o trabalhador
rural concebe/concebia uma valorizagdo maior ao trabalho de seus filhos, em detrimento da
escolarizacdo, ja que a escola (na visdo dos trabalhadores pesquisados pelo autor) desloca

forca de trabalho de sua unidade produtiva para a educacéo.

Essa concepcdo € produto dos conhecimentos tacitos do trabalhador rural do periodo
em questdo (década de 1970), que foi fortemente marcado por um grande discurso de que o
esforco préprio, via trabalho, seria capaz de garantir o progresso, pensamento este que ainda
se faz presente.. No caso dos pequenos proprietarios rurais ou arrendatarios, cuja familia é a
principal — quando ndo Unica — forca de trabalho, a retirada de um jovem, ou mesmo de uma

crianga, replica em significativas perdas na capacidade de execucdo das tarefas diérias.

Tém-se aqui, como reflexdo sugerida por Martins (1981), uma falta de nexo entre a
educacdo e o trabalho, entre a formacdo profissional e a labuta diéria. Ocorre que em uma
sociedade cindida por classes, a educacdo, por ndo ser um fendmeno neutro, alem de estar
inserida numa totalidade social, responde imediatamente pelo estimulo dessa organizagédo
superior — e essa € uma situacdo ha muito ja conhecida (MANACORDA, 1996). Assim, a
educacdo oferecida a populagdo adquire dupla perspectiva: por um lado, uma educacéo

voltada as atividades intelectuais e, por outro uma educacdo relacionada as atividades
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manuais, sendo que ambas se estrutura e é estruturada pela e a partir do estranhamento do

trabalho e do trabalhador.

Contudo, pelo carater de classe adquirido pela educagdo, esta ndo da respostas
objetivas a classe trabalhadora, no sentido que, pelas mas condi¢bes — intencionais — de
formacéo, sobretudo da estrutura escolar, a escola ndo forma, ndo prepara para o trabalho.
Ndo prepara para o trabalho nem no sentido ontoldgico, histdrico e, nem mesmo no sentido da
atuacdo referente a formagcdao profissional.

Nesse contexto, a escola produz, induz na crianga, o trabalho intelectual abstrato,
romantizado, enquanto na fabrica, o0 homem se afasta do trabalho intelectual por meio do
trabalho manual brutalizado. Essa relacdo ndo acontece por acaso, de forma espontanea, mas
segundo as condicdes histdricas dadas, referentes ao estagio de desenvolvimento do modo de
producdo mais avangado em cada periodo historico, posto que “as determinagdes gerais do
capital afetam profundamente cada ambito particular com alguma influéncia na educacdo, e
de forma nenhuma apenas as institui¢des educacionais formais” (MESZAROS, 2008, p. 43 —

italico do autor).

John Dewey (1897), em seu famoso “Meu Credo Pedagogico”, ainda no final do
século XIX, sustentava sua posi¢do sobre a educagio ¢ a escola ao afirmar sua crenga em “que

a educacdo é o método fundamental de progresso e reformas sociais*”.

A partir dessa
concepcao a educagdo passa a ser estandardizada como redentora de todos os males, tendo
como grande fildo a teoria do capital humano e a pasmaceira onda do desenvolvimento
econémico e social. O discurso desenvolvimentista, esse engodo que reproduz de forma
ampliada as formas de controle do capital sobre a sociedade e a natureza, tem associado a
educacdo como trunfo para seu decurso, obviamente que pela perspectiva individualizadora
burguesa. Todavia, o “desenvolvimento”, que pela sua origem ¢ capaz de atender apenas a
pequena** classe dominante, enquanto a esmagadora maioria da populagéo permanece alijada
de direitos basicos instituidos pela propria democracia burguesa como, educacdo publica,

salde, trabalho, bem como a propalada reducdo das disparidades da concentragdo de renda e

¥ No original: “I believe that education is the fundamental method of social progress and reform.”.

* Pequena no sentido da sua proporcdo numérica em relacdo & populacéo total, como evidenciado pelo relatério
da OXFAM (2016) ao chamar a atencdo sobre a alarmante concentracdo de renda e de desigualdade extrema
entre ricos e pobres do planeta Terra, ao afirmar que menos de 1% da popula¢do mais rica do mundo se apropria
das riquezas que, somadas, sdo superiores aos restantes 99% da populagcdo mundial.
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de terra, que permanece crescente, em escala ampliada e, aparentemente, sem perspectiva de

cessar.

E evidente que os processos educacionais formais, que sio elaborados pelo Estado, em
complementariedade com organismos internacionais e com setores privados, possibilitaram
uma maior abrangéncia, quando relativo ao acesso a escola e a educacdo. De igual forma,
também é evidente que essa abrangéncia aconteceu apenas no carater formal, quantitativo e,
de certa forma qualitativa, visando uma oferta de for¢a de trabalho mais “qualificada”, de
forma a nédo atingir o cerne da questdo apregoada, qual seja: a reducdo das contradi¢des

sociais. A educacdo é colocada, portanto, como uma fabula desenvolvimentista.

A esse respeito, Gentili (2002) assevera que

Se as promessas da Teoria do Capital Humano fossem minimamente compativeis
com a realidade latino-americana, o aumento nos indices de escolarizagdo deveriam
ter promovido um correlativo aumento na renda dos mais pobres, diminuindo a
disparidade endémica que caracteriza a desigual distribuicdo da riqueza na regido.
Como revela o recente e insuspeitado relatério da agéncia norte-americana Inter-
American Dialogue e do prd-neoliberal Programa de Promocién de la Reforma
Educativa em América Latina y el Caribe (PREAL), a educagdo parece que esta
aumentando (ou mantendo inalterada) a disparidade na distribuicio de renda,
ao invés de reduzi-la.

Os pobres latino-americanos sio hoje mais pobres e mais “educados”.

(GENTILI, 2002, p. 58-59 — grifos nossos).

Denotam-se pelo pensamento de Gentilli (2002) os limites da educacdo em uma
sociedade de classes, ja& que associada ao modo de producdo, cumpre com a funcdo
determinada pelo establishment, a respeito da manutencdo da relacdo econdmico-social. O
desenvolvimento econémico, mesmo que impulsionado pela mais avancada capacidade
cientifica na producdo, ndo mantém, na pratica, relacdes de correspondéncia direta com a
ampliacdo da qualidade da oferta de educagéo. No limite, a ampliagdo da oferta educacional é
o suficiente para inserir o trabalhador nos setores produtivos, ndo havendo associagdes

imediatas com o desenvolvimento social.

Essa € uma caracteristica da educacdo no mundo contemporaneo: de exaltacdo do
homem abstrato, do trabalho alienante e do ocultamento da luta de classes, o que s6 podera
ser superado com a superagdo do modo de produgéo capitalista e pela consequente superacao
da escola capitalista. As possibilidades de construcdo dessa escola podem ser compreendidas
pelos esforcos desempenhados pelos autores marxistas que se dedicaram ao estudo da

educacédo, tomando como referéncia a producgéo de textos de Marx, Engels, Lé&nin, bem como
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as significativas experiéncias de Krupskaia® (1978), Pistrak (2009; 2011; 2015), Makarenko
(2002; 2012) e Shulgin (2013), educadores envolvidos no processo da Revolucdo de Outubro
de 1917.

N&o se trata, portanto, de estabelecer uma perspectiva isolada das concepg¢des da
educacdo socialista presa aquele tempo historico. Esta analise busca compreender os avancos
da educacéo pensada e praticada no campo do marxismo como forma de subsidiar a discusséo
pedagogica e educacional do tempo presente. Nesse sentido, estamos de acordo com Saviani
(1986; 1997), para o qual é necessaria uma abordagem integrada dessas concepcdes para
atuacdo no tempo presente, recorrendo a teoria e a pratica socialista para a construcdo de uma

proposta, denominada pelo autor, de pedagogia historico-critica.
3.1.2 — Principios de uma educacdao socialista

Partindo da concepcdo de homem, trabalho e educacdo exposta até aqui, buscamos a
partir do campo tedrico do marxismo, abordar elementos que possam contribuir com a
pesquisa em educacdo no campo, na Geografia. Consideramos, como assinalado na
introducdo da obra Textos sobre Educacgdo e Ensino em Marx e Engels (MARX e ENGELS,
2011) que ndo é possivel atribuir a esses autores uma teoria especifica sobre educacdo e
ensino, mas consideramos primordiais suas contribui¢des nesse debate. Embasados pela teoria
marxista, educadores soviéticos adotaram como ponto de partida para suas reflexdes e
experiéncias o que havia de mais concreto em seu tempo, das a¢des praticas como forma de

pensar e intervir na construcdo da educacéo socialista.

Neste sentido, Silva (2013) faz a seguinte consideracdo sobre a obra de Marx e Engels
(que a assumimos também em relacdo aos educadores soviéticos)
trata-se de considerar que estes estabeleceram um exame de totalidade do modo de
producdo capitalista e, nesse exame, consideraram a educagdo no mundo real
vivido pela classe trabalhadora, fazendo-se na dindmica da luta de classes, a
educacgdo sendo um momento da praxis ndo menos importante no processo de tentar

dar vazdo aos “fermentos de transformagao” da ordem capitalista, j& que se trata ndo
de interpretar, mas de transformar o mundo (SILVA, 2013, p. 134).

E no Manifesto Comunista, redigido em 1848, que Marx e Engels (2007b) langcam

bases de seus pensamentos, que servem como suporte para 0 tema em questdo. Abordam com

pertinéncia as transformacGes ocorridas no tempo e no espago, decorridas das inovacgdes

** Utilizaremos, por opcéo, a grafia Krupskaia na forma “abrasileirada” com “i” ao invés da grafia Krupskaya
com “y”, do espanhol, mesmo que nossas referéncias sejam da segunda forma.
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trazidas pela Revolugdo Industrial, analisando as mudangas na sociedade burguesa e,
demarcando, por conseguinte, a necessidade de sua superacdo pelos trabalhadores. Ao colocar
a luta de classes no centro da arena politica, a luta do proletariado situa-se na supresséo total
das relacdes de propriedade privada capitalista, ja que esta se trata da “ultima e mais perfeita
expressdao do modo de producéo e de apropriacdo baseados nos antagonismos de classes, na
exploragdo de uns pelos outros” (MARX e ENGELS, 2007b, p.52).

Ao partir da totalidade da producgéo social, Marx e Engels (2007b) concebem as
determinacGes do modo de producdo como determinantes nas relagdes sociais. Quanto a
educacdo, demarcam a intervencdo da sociedade burguesa, ao passo que indica,
preliminarmente sua proposta, como se segue: “E vossa educagdo também nao é determinada
pela sociedade? (...) Os comunistas ndo inventaram a intromisséo da sociedade na educagéo,
apenas procuram modificar seu carater arrancando a educacdo da influéncia da classe
dominante” (MARX e ENGELS, 2007b, p. 55).

Esse € um elemento chave para a construcao da educacgdo sovieética, para o qual Pistrak

(2011) reconhece a escola como “uma arma nas maos das classes dirigentes” (p.23), nas maos

de uma minoria, por suposto. Nesse sentido, a escola, deveria ser pensada em seu contexto

histérico (em seu caso, o contexto revolucionario), como um trunfo para a superacdo da

sociedade burguesa que prescindia, antes de tudo, da elaboracdo de uma teoria revolucionéria,
para uma consequente pratica revolucionaria. Nos dizeres do autor

sem teoria pedagdgica revolucionaria, ndo podera haver pratica pedagdgica

revoluciondria. Sem uma teoria de pedagogia social, nossa pratica levara a uma

acrobacia sem finalidade social e utilizada para resolver os problemas pedagdgicos

na base das inspiracfes do momento, caso a caso, € ndo na base de concepgOes
sociais bem determinadas (PISTRAK, 2011, p. 19).

Essa questdo coloca em primeiro lugar, uma proposicdo politica geral como condicao
para a solugdo radical dos problemas estruturais enfrentados pela sociedade. Em segundo
lugar, estabelece relacdo com as questdes pontuais, de inspiragdes do momento, que nao
devem ser relegadas a priori, devendo inclusive serem resolvidas, mas sdo as condi¢des gerais
aquelas que devem ser diretamente atacadas com o propoésito de transformagdes profundas e
amplas, 0 que exige uma teoria adequada para informar e orientar as acdes da pratica no

contexto social na direcdo das transformacdes pretendidas.

No contexto de transformacfes sociais, deve-se retirar a educacdo da influéncia da

classe dominante e transferi-la aos trabalhadores. Esse processo se coloca como uma questao
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essencial, j& que os trabalhadores sdo os protagonistas da luta de classes, 0s Unicos capazes de
superar a burguesia, enquanto classe hegemonica. Dentre as medidas, colocadas por Marx e
Engels no Manifesto Comunista para a superacdo do modo de producéo capitalista, consta no
item “10. Educagao publica e gratuita a todas as criancas; abolicdo do trabalho das criangas
nas fabricas, tal como é praticado hoje. Combinacgdo da educacéo com a producao material
etc” (MARX e ENGELS, 2007b, p. 58 — grifo nosso).

Destaca-se, evidentemente, o derradeiro periodo em que Marx e Engels buscam a
combinacdo da educacdo com a producdo material como forma de integrar o trabalho
produtivo a educacdo, rompendo com a perspectiva abstrata do trabalho, dotando de
materialidade a relacdo educativa. Nota-se ainda, a luta pela abolicdo do trabalho infantil na
fabrica “de hoje” que, como se tem registros, eram marcados por enorme exploracdo e
dilaceramento da crianga e do jovem. Todavia, ao tomar o trabalho e a educacdo como
elementos da natureza humana, se faz necessario desenvolver essas atividades desde a tenra
idade como forma de se alcancar uma melhor formacdo humana, mais ampliada, omnilateral.
Nesse sentido, se tem a perspectiva de elaboracdo de principios envolvendo trabalho e
educacédo para melhor aproveitamento do trabalho entre criangas e jovens, o qual, para Marx
(2011)

Em uma sociedade racional, qualquer crianca deve ser um trabalhador produtivo a
partir dos nove anos, da mesma forma que um adulto em posse de todos 0s seus
meios, ndo pode escapar da lei da natureza, segundo a qual aquele que quer comer
tem de trabalhar, ndo sé com o seu cérebro, mas também com suas méos. Porém, por
agora, vamos nos ocupar somente das criancas e dos jovens da classe operéria.
Parece-nos til fazer uma divisdo em trés categorias, que serdo tratadas de maneira
diferente.

A primeira compreende as criancas dos nove aos doze anos; a segunda, dos treze aos
quinze; a terceira, dos dezesseis aos dezessete anos. Propomos que o emprego da
primeira categoria, em todo o trabalho, na fabrica ou no domicilio, seja reduzido
para duas horas; o da segunda, para quatro horas, e o da terceira, para seis. Para a

terceira categoria deve existir uma interrupcdo de, pelo menos, uma hora para a
comida e o descanso (MARX, 2011, p. 83-84).

A crianca é considerada, portanto, como um membro da sociedade, um homem em
formacéo, ja que consideramos que 0 homem néo nasce homem, mas se forma como homem a
partir da realizacdo do trabalho, da educagdo e de sua relagdo com outros homens. Sua
inser¢cdo no mundo educacional, articulado com as relagbes de trabalho, tem como fungéo
primeira a aproximagéo — pela experiéncia — do homem em formagéo com aquilo que seguira

por todas as demais etapas de sua vida.
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Esse movimento de trabalho e educacéo, relacionados entre si, permite ao trabalhador
a recuperacdo de sua omnilateralidade, esfacelada pela intensa divisdo do trabalho que o
impo6s a unilateralidade, especializacdo que limita o desenvolvimento de habilidades mais
amplas. O resgate da omnilateralidade do homem deve ser construido em processo conjunto
com a necessidade da eliminacdo da propriedade privada capitalista, j& que esta tem como
esséncia subjetiva o trabalho, cerceando a classe trabalhadora de sua condicéo plena de vida.
Dessa forma, Marx (1974b, p. 17) considera que a superacdo da propriedade privada
capitalista representa a “emancipacao total de todos os sentidos e qualidades humanos; mas é
precisamente esta emancipacdo, porque todos estes sentidos e qualidades se fizeram humanos,

tanto objetiva quanto subjetivamente”.

Coadunando com Silva (2013), Manacorda (2007) e Pistrak (2015), e em
complemento as ideias até aqui apresentadas, sdo nas Instrucdes aos Delegados do Conselho
Geral Provisorio da AlT, escrito por Marx em 1868, que se estabelecem os preceitos basicos

por quais devem passar a educacgdo socialista. Como se Vé:

Por educacéo entendemos trés coisas:

1) Educacéo intelectual.

2) Educacéo corporal, tal como a que se consegue com os exercicios de ginastica e
militares.

3) Educacdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de
todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criancas e 0s
adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais.
A divisfo das criancas e adolescentes em trés categorias, de nove a dezoito anos,
deve corresponder um curso graduado e progressivo para sua educacao intelectual,
corporal e politécnica. Os gastos com tais escolas politécnicas serdo parcialmente
cobertos com a venda de seus préprios produtos.

Esta combinacdo de trabalho produtivo pago com a educacdo intelectual, os
exercicios corporais e a formagdo politécnica® elevara a classe operéria acima dos
niveis das classes burguesa e aristocratica. (MARX; ENGELS, 2011, p.85-86).

Toma-se, portanto, a educacdo como um espaco eminentemente social e com

perspectivas amplas de formacdo humana integral, que toma o aluno ndo como um homem

4755

abstrato, “infantilizado™'”, vazio e que precisa ser “civilizado”, mas sim um homem em

*® Sobre a conceituagio desse termo, nos dizeres de Pistrak (2015, p. 17): “ndo temos ainda uma defini¢do de
politecnismo bem precisa, clara e completa na literatura. Geralmente, na definicdo do politecnismo, os autores se
apoiam em algumas paginas de Marx e Engels, em poucas declaragdes de V. I. Lenin a este respeito e em alguns
artigos de nossos maiores pedagogos soviéticos (N. K. Krupskaia, e A. V. Lunacharsky)”.

* Nio se trata de uma redunddncia a infantilizagdo da crianca, compreendendo que o “ser” crianga é uma
construgdo social que se altera de acordo com as sociedades e 0 processo historico. Nesse caso, remeto a
infantilizacdo a forma de tratamento das criancas por adultos na sociedade contemporanea, cuja educacao
(formal e ndo formal) é, em via de regra, afastada ao maximo do trabalho material. A educacdo corporal é
destrocada, por um lado, pelo culto aos padrBes de beleza e, por outro pelo sedentarismo, além da enorme
exploracdo capitalista sobre o esporte, descaracterizando sua caracteristica de integracdo e socializacdo. Por fim,
e como parte consonante produzida pelo modo de producdo, os recursos tecnoldgicos sdo trabalhados com as
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formacdo que, tendo suas faculdades intelectuais, corporais e tecnoldgicas agucadas, terdo
melhores condi¢fes de contribuir na constru¢do da nova organizagdo social. S&o esses 0s
elementos fundamentais para uma formacéo politécnica, capaz de dominar 0S processos

produtivos.

Pistrak (2011) ao analisar a escola do trabalho na fase de transicéo, aborda o trabalho
coletivo e a criagdo de formas de organizagdo e auto-organizacdo dos estudantes,
considerando que s&o indispenséveis para o desenvolvimento das criangas e dos jovens na
sociedade. Assim, para Pistrak

E preciso reconhecer de uma vez por todas que a crianga e, sobretudo, o adolescente,
ndo se preparam apenas para viver, mas ja vivem uma verdadeira vida. Devem
consequentemente organizar esta vida. A auto-organizagdo deve ser para eles um
trabalho sério, compreendendo obrigacGes e sérias responsabilidades. Se quisermos
que as criangas conservem o interesse pela escola, considerando-a como o0 seu centro
vital, como sua organizacéo, é preciso nunca perder de vista que as criancas néo se
preparam para se tornar membros da sociedade, jaA o sdo, tendo seus

problemas, interesses, objetivos, ideais, ja estando ligado a vida dos adultos e do
conjunto da sociedade (PISTRAK, 2011, p. 33-34 — grifos nosso).

Esta € a base, para Pistrak (2011) de uma articulacdo superior da educacédo, que seja
capaz de romper com a educagdo burguesa, ao estabelecer conexdes com o trabalho social,
seja ele material ou imaterial, como substancia necessaria para eliminar a divisdo do trabalho
capitalista, de forma a suscitar a formacao politécnica, que € compreendida por trés pontos,
COMO Se segue:

- primeiro, a participacgdo direta das criangas no trabalho produtivo;

- segundo, o conhecimento na teoria e na pratica dos principios cientificos gerais de
todos os processos de producéo, ou como diz Marx em outras palavras, “o ensino
tecnoldgico, tanto tedrico como pratico’;

- terceiro, a unido do trabalho produtivo com a educagéo fisica e o desenvolvimento
intelectual, adequadamente organizadas, ou, nas palavras de Marx, “a unido do
ensino e da ginastica com o trabalho fisico” e, consequentemente, também do

trabalho fisico com o ensino de ginastica (PISTRAK, 2015, p. 21 — italicos do
autor).

Vé-se, portanto, um alinhamento politico-educacional de Pistrak na construgdo de uma
educacdo socialista, para alem do capital, tal como em Marx e Engels. Ao relacionar
educacdo com a totalidade social, ou como prefere o autor, a situacdo da educacdo no
contexto da “realidade atual”, revolucionaria, por suposto, cria as condi¢des objetivas de
organizacdo do sistema educacional ao aliar o trabalho nas oficinas, fabricas e na agricultura,

articulados com o contetdo cientifico universal, do mais alto grau de desenvolvimento.

criangas na forma de recreacdo — alienante — ndo desvelando a esséncia de tais aparéncias e as possiveis
utilidades sociais.
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Ao colocar essa organizacdo do trabalho e da educagdo a disposicdo da maioria da
populagédo, pela Ditadura do Proletariado, fora alcancados espetaculares patamares de
desenvolvimento técnico, cientifico, artistico e educacional, nas fabricas, em oficinas e nos
campos, inclusive em escolas experimentais, como sdo 0s casos exemplares de Makarenko
(2012) na Colbnia Gorki (1920-1928) e na Comuna Dzerjinski (1927-1935),
“ressocializando” a juventude a nova moral socialista, fraterna, trabalhadora e organizada
politicamente, em escolas que chegaram a se autossustentarem a partir de sua producéao
material. Essas conquistas sO tornaram possiveis mediante a educacdo dada pela classe
trabalhadora ao Estado, como Lenin (2010) assinalara em O Estado e Revolucéo ao colocar o
proletariado organizado no comando das ac¢des politicas até o definhamento do Estado pelo

proletariado no poder.

Para Manacorda (2007), em O Capital Marx rechaca a validade de qualquer forma
educacional que ndo esteja diretamente ligada ao trabalho produtivo. Nesse sentido, Marx
(apud MANACORDA, 2007) ndo tem duavidas de que o alcance do desenvolvimento
anteriormente citado, superando a brutal exploracdo do trabalhador no espaco fabril, apenas
poderia ser possivel com a tomada do poder pelos trabalhadores. Assim, para Marx

Um elemento desse processo de subversdo, desenvolvido espontaneamente sobre a
base da grande industria, sdo as escolas politécnicas e de agronomia, um outro
elemento sdo as “écoles d’enseignement professionnel”, nas quais os filhos dos
operarios recebem algum ensino de tecnologia e do manejo pratico dos diferentes
instrumentos de produgdo. Se a legislagdo sobre as fabricas, que é a primeira
concessdo arrancada, com muito esforco, do capital, combina com o trabalho de
fabrica apenas o ensino elementar, ndo ha ddvida de que a inevitavel conquista do
poder politico por parte da classe operaria conquistara também lugar nas escolas dos

operdrios para o ensino tecnolégico tedrico e pratico (MARX, apud
MANACORDA, 2007, p. 46).

Na Critica ao Programa de Gotha escrito em 1875, Marx (2012), retoma questdes
referentes a educacdo universal, escolarizacdo geral obrigatoria e instrucdo gratuita. Quanto a
educacao popular sob incumbéncia do Estado, que consta no Programa inicial do Partido
Operério Alemdo, Marx condena a interferéncia do Estado na oferta de educacdo para 0s
trabalhadores, sustentando que “o governo e a Igreja devem antes ser excluidos de qualquer
influéncia sobre a escola”, considerando ainda que “¢ o Estado que, ao contrario, necessita
receber do povo uma educagdo muito rigorosa” (MARX, 2012, p. 46). Fica claro, nesse caso,
que nédo se trata de abrir mdo dos recursos e da obrigatoriedade do Estado em oferecer a

educacdo geral, mas que deve haver limites no tocante das atividades.
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Outra critica elaborada por Marx (2012) é referente a Liberdade da Ciéncia, colocada
como “reivindica¢des que figuram em todo programa liberal-burgués e, portanto, aparecem
aqui fora de lugar” (MARX, 2012, p. 55). Aqui, claro estd que Marx coloca a ciéncia como
forca produtiva, evidentemente dirigida pelo modo de producdo hegemdnico, ou seja, €
fundamental para o burgués tal reinvindicacdo, assegurando e determinando a produgéo
cientifica. Nesse caso, recorremos a Lenin (1980) e seu debate sobre o uso do discurso de
Liberdade e Igualdade, em que as classes dominantes utilizam desses termos como forma de
iludir os trabalhadores, pregando a liberdade do capital para a exploracdo de uns sobre outros,
para 0 mantenimento da propriedade privada, como forma de fazer frustrar a revolugéo

proletéria.

Para Lenin (1973) e Krupskaia (1978), ciéncia e educagdo compunham uma totalidade
que deveriam ser apropriadas pelos trabalhadores politicamente, na defesa dos principios da
revolucdo bolchevique e como forma objetiva para o desenvolvimento de suas forcas
produtivas. Como exemplo dessa questdo temos o processo de implementacdo do sistema de
eletrificacdo da Russia, 0s avan¢os na industria fabril, da agricultura e, também na
alfabetizacéo dos trabalhadores.

Krupskaia (1978), ao reforgar o embasamento marxista de Lenin sobre a educagdo,
ndo perde a perspectiva de uma instrucdo ampla e do estreitamento necessario entre a alianca
da educacdo, da ciéncia e da técnica aliadas ao trabalho (manual e intelectual), tanto no campo
guanto na cidade. Assim, para a educadora

(...) Lenin se preocupaba de la instruccion general y de crear una verdadera
escuela soviética. Estudiaba cuidadosamente todo lo que habia escrito Marx e
Engels sobre la escuela y la educacion. Era partidario de una escuela nueva,
socialista. (...) Exigia que la escuela soviética proporcionara a los educandos lo
mas necessario y esencial, los fundamentos de las ciencias, que la teoria
estuviese estrechamente unida con la pratica y ensefiara a los nifios el trabajo
manual y el intelectual. Exigia que la escuela soviética no se divorciara de la vida,
de la construccion socialista. Lenin deseaba que los alumnos formasen en la escuela

una colectividad unida que llevara a cabo trabajo social (KRUPSKAYA, 1978, p. 61
— grifo nosso).

Sem se limitar ao especifismo e ao tecnicismo na educacdo, Krupskaia (1978) lembra
que “Lenin dice que las escuelas profesionales deben ser politecnizadas sin caer en la
artesania”, sendo que “que es necesario reservar en ellas sitio para la ensefianza de
conocimientos generales, insistiendo en que hay que darles un caracter politécnico”

(KRUPSKAYA, 1978, p. 57 — grifo nosso). O caracter politécnico é a forma pela qual seria
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possivel superar a escola tradicional, aliando o campo das ciéncias e da educacdo a servigo
das massas trabalhadoras.

Contudo, ainda no prefacio de Rumo ao Politecnismo, escrito por Shulgin (2013),
Freitas (2013) contribui com o debate a cerca da implantacdo da politecnia na Russia
revolucionéria, apresentando perspectivas distintas entre Shulgin e Pistrak*®, mas mantendo a
esséncia, estruturada pelo trabalho socialmente atil, pela socializacdo da ciéncia, pela
organizacdo dos estudantes, etc. Shulgin (2013) trata logo de demarcar o trabalho a ser
desenvolvido nas escolas politécnicas em debate com Dewey, seu contemporaneo americano
que também pensa em trabalho na escola, sé que pela perspectiva contraditoria e romantica de
ajuste das contradi¢des sociais — ou conciliacdo de classes — no interior da ordem burguesa.
Percebe-se, por mais evidente que seja, a perspectiva burguesa de Dewey sobre a relacdo do
trabalho e da educacdo, quando contraposta a perspectiva que tem como esséncia e pratica a
transformacéo social, que toca nas estruturas determinantes do modo de producéo capitalista.
3.2 — Perspectivas da relacéo entre trabalho e educacéo para a pesquisa em educacgédo no
campo na Geografia

Tendo o MST como entidade que colocou o tema da educacdo no campo, a partir de
uma abordagem critica, baseado em transformacgfes das péssimas condi¢fes educacionais e
escolares que se tem no campo brasileiro, inclusive associado a uma perspectiva de trabalho
educativo, somos obrigados a considerar suas contribuicbes. Como alertado, ainda nesse
trabalho, os primeiros passos que 0 MST teve na construcdo de sua proposta educativa, apesar
de eclética, como ja afirmada por Bezerra Neto (1999) e Albulquerque (2013), continha
importantes contribuicdes socialistas, a partir da escola do trabalho, baseada em Pristrak, da
coletividade na educacgdo, inspirado em Makarenko e das relagbes do desenvolvimento
cognitivo e da formacéo social, presentes em Vigotski e Luria, por exemplo.

O ecletismo, 0 construtivismo piagetiano e as concepg¢des romanticas que se tem da
educacdo ndo séo suficientes para negar as praticas desenvolvidas pelo MST. Pelo contrario,
fruto das lutas dos trabalhadores, conquistaram importantes avangos no campo educacional
rural, como a necessidade de formacdo superior para os professores, 0 melhoramento das
estruturas escolares, conseguiram barrar em muitos lugares, o sistema de turmas

multisseriadas, bem como a luta pelo ndo fechamento de escolas. Ndo que essas conquistas

8 0 autor coloca que para Shulgin, a politecnia deveria ser construida simultaneamente no campo e na cidade,
enquanto que para Pistrak, a separacdo entre campo e cidade ja que “a produgdo agricola constiui-se em um
amplo a especifico complexo tecnoldgico, podendo ser o ponto de partida da insercdo nos processos produtivos
nas escolas do campo” (FREITAS, 2013, p. 9).
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tenham sido capazes de revolucionar a educagcdo no campo brasileiro, mas significam um
grande avanco, se comparado as condi¢des anteriores, marcadas por um completo abandono.
Houve também a construcdo de significativas experiéncias, como sao 0s casos do Instituto de
Educacao Josué de Castro (IEJC), localizado em Verandpolis, no Rio Grande do Sul, e da
construgdo da Escola Nacional Florestan Fernandes, centros do MST — e de seus aliados
politicos — para a formacéo educacional, técnica e politica que, em geral, alia os processos de
trabalho e educacéo.

Contudo, disputas tedrico-metodologicas e politicas, sobretudo, a partir de uma maior
abertura e relacionamento com o Estado, por meio de politicas publicas e com as
universidades, percebemos que os referenciais embasados em uma critica radical, passaram
por um escanteamento, o que pode ser considerado como natural, quando analisamos o
processo pelo interior da luta de classes. Vendramini (2010), ao analisar o Movimento
Nacional por uma Educacdo do Campo, aborda elementos contraditérios de sua caminhada —
assaz validos como contribuicdo ao debate da educacdo no campo na Geografia —,

considerando que

O movimento nacional por uma Educacdo do Campo agrega Movimentos Sociais
organizados e combativos, como o0 MST, mas também organismos e institui¢des que
se firmam sob outros fundamentos, como o Fundo das Nagbes Unidas para a
Infancia (Unicef) e a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo (Unesco). No
campo tedrico, também observamos a presenca de diferentes perspectivas
tedrico-metodoldgicas, desde a marxista até analises fundadas em nocGes pds-
modernas de homem e de sociedade. Nos cadernos da Articulagdo Nacional Por
Uma Educagdo do Campo, aparecem as expressdoes: “educagdo para O
desenvolvimento”; “educacio para o campo na sua generalidade, sem corte de
classe”; “democratizacdo da escola e gestdo” e a presenca do lema aprender a
aprender. Fala-se muito em construcéo do conhecimento e em sujeito, correndo
0 risco de uma relativizacdo do ensino e da ciéncia; em educacdo como
humanizacdo; em pedagogia do movimento como movimento de diversas
pedagogias (VENDRAMINI, 2010, p. 131 — grifo nosso).

Dessa forma, as perspectivas tedricas — do Movimento Nacional por uma Educacéo do
Campo — situadas mais no campo da esquerda foram — e/ou estdo sendo — derrotadas por
perspectivas existencialistas e idealistas, como aquelas que acreditam que a educagédo
conduzira a melhores condic¢des de vida, que levara a constru¢cdo do homem novo. Por outro
lado, fora instituido como referéncia tedrica e pratica, atraves de seus discursos, abordagens
que giram em torno dos sujeitos do campo, de seu cotidiano, de sua cultura e de sua
identidade, negando, por conseguinte, 0s conhecimentos e a cultura humana historicamente
construida e, ocultando o corte de classe. Como alternativa, estabeleceu-se a defesa de uma
educagdo para o campo contraria ao “urbanocentrismo”, colocado por muitos autores e

militantes, como um importante elemento capaz de justificar a migracdo da juventude rural
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para as cidades, deslocando a problematica das questdes materiais, praticas, para questdes
abstratas e voltadas a formacao educacional, portanto, ndo-material.

Na pesquisa em educacdo no campo desenvolvidas em Programas de Pds-Graduagédo
em Geografia, analisadas neste trabalho, identificamos que na tese de doutorado de Oliveira
(2015) e na dissertacdo de mestrado de Soares (2015) as autoras estabelecem o debate sobre o
papel das politicas publicas e de organismos internacionais como o Banco Mundial, a Unesco
e a Unicef, que se inseriram na luta por uma educacdo do campo chegando a seguinte
conclusdo: de que o Estado e esses organismos se apropriam das bandeiras historicas de luta e
impde um processo de reconversdo de acordo com seus interesses, subjugando as ideias
originais e se apropriando em favorecimento da reproducdo do capital.

Oliveira (2015) e Soares (2015) embasam seus trabalhos a partir do campo do
marxismo, abordando o trabalho como principio educativo, na perspectiva ontolégica, bem
como pela forma de preparacdo para superacdo do trabalho alienado capitalista. Por esta
concepcao, as pesquisadoras compreendem que a partir da alianga entre trabalho e educacéo
havera contribuicGes para a formacdo de autonomia entre os educandos, colaborando assim,
com a abertura de um processo de transformacéo social.

A formacdo politica aliada a educacdo é um grande fildo na estratégia da educagdo no
campo, abordagem concernente entre as autoras, 0 MST e a teoria marxista da educagdo. A
este propdsito, € digno de respeito o trabalho desenvolvido pelo MST que em diversas
ocasides a juventude toma a frente dos processos politicos, como em negociacgdes, jornadas de
lutas e até mesmo em ocupacdes de prédios publicos.

De forma singular, o0 MST também busca articular o trabalho e a educacdo em seus
projetos educacionais, contudo, de forma limitada. Vendramini (2010) ao analisar as
“formulagdes da Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Campo”, do qual o MST ¢é uma
organizacao fundamental, assevera que “se tem buscado sustentag@o nas categorias cultura,
identidade e diferencas, secundarizando a centralidade da categoria trabalho”
(VENDRAMINI, 2010, p. 131 — grifo nosso). Considerando sua limitag&o estrutural, por ser
um movimento de atuacdo pela reforma agréria, 0 MST conta com poucos recursos para
intervencdo no espago urbano. Essa condi¢do impede avancgos mais profundos, ainda mais por
se pautarem por uma especificidade da educacdo do campo, por meio de técnicas de producao
agricolas como o cultivo de orgénicos, da agroecologia, de agroflorestas etc., além da busca

por trabalharem com maior afinco os conteddos mais diretamente ligados a cultura
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camponesa, como esta presente nas Conferéncias Por uma Educacdo do Campo, inclusive
como forma de induzir o desenvolvimento territorial rural.

E notério que a educacdo cumpre um importante papel no desenvolvimento desigual e
combinado do capitalismo e ndo é novidade o seu uso politico no campo, que nédo se limita ao
tempo presente, apenas nos limites dos séculos XX e XXI. Lenin (1982) e Kautsky (1980) ja
haviam abordado essa questdo, mesmo que ndo se detendo de forma profunda no assunto, ao
fazerem apontamentos de como, desde os fins do século XIX e inicio do século XX, a
educacdo praticada no campo ja realizava uma intervencao sobre as populages rurais, desde a
perspectiva da saida dos trabalhadores e jovens do campo, a atencdo sobre essas escolas,
destacando a potencialidade que tinham de intervengéo sobre o desenvolvimento da producao
agricola, que teria como ponto de partida o desenvolvimento tecnolégico. Pistrak (2011), ao
debater o projeto de construcdo de educacdo para a Russia revolucionaria, também faz
referéncia ao papel da educagdo no campo, mencionando, por exemplo, sua centralidade no
processo de desenvolvimento da agricultura capitalista estadunidense.

No Brasil, o Ruralismo Pedagdgico*, que pautava questdes relativas & permanéncia do
homem no campo, tinha como centralidade o processo educativo especifico para essas
populacbes. Tavares dos Santos (1978), que mesmo nédo tendo como foco a andlise exclusiva
da educacdo no meio rural, apresenta como 0 seu desenvolvimento interfere no processo de
subordinacdo do trabalho do camponés ao capital, tendo como resultado final a proletarizagéo
do campesinato.

Articulado ao modo de producdo hegemobnico, a educacdo, como ja abordado aqui,
serve aos interesses das classes dominantes ao passo em que contribui para produzir na
sociedade a perspectiva de insercdo individual e coletiva da venda da forga de trabalho em
alguma parte da complexa dialética entre producdo-distribuigdo-circulagdo-consumo
capitalista. Ou, como sugere Fernandes Enguita (1993), é na escola onde se aprendem as
relacdes basicas da producédo social dominante.

Considerando os limites impostos pela sociedade regida pelo capital, consideramos
que uma educacdo baseada nos pressupostos marxistas possa lancar elementos para
construcdo, em longo prazo, de uma alternativa coerente e estruturada para a realidade em que
vivemos. Para tanto, trazemos um discurso caloroso de Salvador Allende (2015), proferido
aos estudantes da Universidade de Guadalajara, no Meéxico, no ano de 1972, em que menciona

* Discussdo incorporada na segunda parte do primeiro capitulo desse trabalho baseado em de Bezerra Neto
(2003) e Souza (2014).
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0 papel da juventude naquela sociedade, que ndo estd muito distante da atual. Apostando na
juventude como esperanca para o futuro, Allende fala:

(...) la juventud serd la causa revolucionaria y el factor esencial de las
revoluciones, yo pienso que la juventud por ser joven, por tener una
concepcion mas diafana, por no haberse incorporado a los vicios que traen
los afios de convivencia burguesa, porque la juventud debe entender que
debe ser estudiante y trabajadora; porque el joven debe ir a la empresa,
a la industria o a la tierra. Porque ustedes deben hacer trabajos voluntarios;
porque es bueno que sepa el estudiante de medicina cuanto pesa un fardo que
se echa a la espalda el campesino que tiene que llevarlo a veces, a largas
distancias; porque es bueno que el que va a ser ingeniero se meta en el calor
de la maquina, donde el obrero a veces, en una atmdsfera inhdspita, pasa
largos y largos afios de su oscura existencia; porgue la juventud debe estudiar
y debe trabajar, porque el trabajo voluntario vincula, amarra, acerca, hace que
se compenetre el que va a ser profesional con aquel que tuvo por herencia las
manos callosas de los que, por generaciones, trabajaron la tierra (ALLENDE,
[1972] 2015 — grifo nosso).

Este discurso esta alinhado com a proposta de trabalho e educacdo passivel de ser
pensada nessa sociedade (para a juventude, universitarios). Deve-se partir, portanto, da
premissa que ainda vivemos em um mundo marcado pelas relacbes de trabalho e que essa
atividade ndo perdeu sua centralidade, como fora propagandeado pelos discursos dos idearios
pos-modernos. Ao contrario de seu fim, o trabalho mantém na sociedade capitalista sua
esséncia na producdo da riqueza e de sua equivalente e contraditoria razdo de ser, a pobreza.

O desenvolvimento dos meios de produgéo, baseados na apropriagdo privada dos mais
elevados niveis de conhecimento técnico e cientifico, imprimiram e continuam imprimindo
contornos cruéis sobre a classe trabalhadora. O crescimento exponencial da producéo, e toda a
fetichizacdo criada pelo mercado de consumo, marketing e propaganda, é acompanhado pela
também crescente exponencial da exploragdo do trabalhador. Como afirma Antunes (2002)

Enquanto se opera no plano gnosiolégico a desconstrugdo do trabalho,
paralelamente, no mundo real, no plano ontoldgico, este se converte (novamente?)
em uma das mais explosivas questdes da contemporaneidade. Trabalho e
desemprego, trabalho e precarizacédo, trabalho e género, trabalho e etnia, trabalho e
nacionalidade, trabalho e corte geracional, trabalho e imaterialidade, trabalho e
(des)qualificacdo, muitos sdo os exemplos da transversalidade e da vigéncia do
trabalho (ANTUNES, 2002, p. 39).

Mantida a pertinéncia do trabalho nessa sociedade, faz-se mister considerar seu papel
na producéo do espago, como tratado por Moreira (2013), ao abordar como as transformagdes
no mundo do trabalho capitalista interferiram diretamente nas relagcbes sociais. Sua
territorializacdo tanto na cidade quanto no campo, estrutura a exploragdo da mais valia

relativa em quatro caracteristicas principais, como sugere 0 autor:

Primeira, o trabalho urbano se integralizou, como trabalho produtivo ou como
trabalho improdutivo, no @mbito da acumulacédo capitalista. Segunda, o trabalho e
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o0 excedente operario estenderam-se igualmente pela cidade e pelo campo com o
alargamento do ambito geografico do trabalho assalariado. Terceira, o
assalariamento do trabalho rural fundiu, no campo, o que, até entdo, eram
formas-valor distintivas da producdo agropastoril do campo e industrial da
cidade; a renda fundiaria passando a basear-se no preco médio, significando
combinar a renda fundiaria prépria do valor da terra e a mais-valia operaria
do proletariado rural nela empregada. Quarta, por fim, o trabalho ganhou
mobilidade locacional e se territorializou em escala crescente, em formas
excedentarias de modalidades as mais distintas, propriedade que o advento da
acumulacao rentista ainda mais ampliou (MOREIRA, 2013, p. 141 — grifo nosso).

E dessa totalidade social e, do trabalho material e imaterial, como consequéncia, que
se expande sobre nossa analise a compreensdo que deve ser tomada a pesquisa em educacao
no campo na Geografia. A apreensdo dos fendmenos gerais deve ser articulada com as
questdes locais, de ordem prética, pelos grupos sociais, retornando ao plano do geral, para que
se possa produzir uma tese e/ou uma antitese mais contundente de acordo com a totalidade
social da qual fazem parte os grupos e questdes locais. Para tanto, compreendemos que a
cultura e os conhecimentos historicamente produzidos pelos homens devem ser apropriados

pela classe trabalhadora no processo educativo.

Por essa concepcdo, caminhamos num sentido que tende a ampliacdo da percepcdo e
da consciéncia dos educandos, de modo a sair do localismo superficial, do meio social em que
se encontra para que se possam criar possibilidades de elaborar e interpretar relaces de grau
crescente de complexidade, abrangéncia e profundidade. Nesse sentido, entendemos que as
questdes curriculares® devem ser compreendidas & luz dos conhecimentos gerais,
diferentemente do que é indicado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica (MEC, 2013), que por sua vez, replica a Resolucdo N° 4, de 13 de julho de 2010
(MEC, 2010), conforme segue:

Secdo IV — Educacdo Béasica do Campo

Art. 35. Na modalidade de Educacdo Basica do Campo, a educacdo para a populacao
rural esta prevista com adequacdes necessarias as peculiaridades da vida no campo
e de cada regido, definindo-se orientagBes para trés aspectos essenciais a
organizagdo da acdo pedagogica:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

% A respeito do debate das questdes curriculares, estd sendo elaborado pelo MEC <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br>, com abertura para participacdo da sociedade, uma proposta para a nova
Base Nacional Comum Curricular que deve intensificar as perspectivas neoliberais e culturalistas na educacéo
brasileira, a menos que haja grande manifestacdo social contraria. A meu ver, é pouco provavel que a perspectiva
critica, que tem como ideario os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade reverta o quadro e a
agenda conservadora, como ja foi abordado ha mais de 10 anos por Oliveira (1999) ao analisar as perspectivas
neoliberais impostas ao ensino de Geografia presente nos Parametros Curriculares Nacionais aprovado no ano de
1999.
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111 — adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculagdo com as
guestdes inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que contemplam
sua diversidade em todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragdo e etnia (MEC, 2013, p. 73 — grifo nosso).

N&o se trata aqui de estabelecer um padrédo Unico para todas as relagdes socioespaciais,
como entre as regides de um pais, entre areas de um mesmo estado ou municipio e, tampouco,
entre campo e cidade. Cabe-nos, entretanto, considerar as diferencas espaciais, sociais e
culturais, mas, a luz de uma totalidade que se impde para além dessas dinamicas, que nao se
restringe a determinados limites ou fronteiras, como fica claro pelo comportamento de

dominio espacial do modo de producéo capitalista.

Dessa forma, pode-se perceber pelo fragmento do documento anteriormente citado
(MEC, 2013) que se pontua a necessidade de considerar as peculiaridades da vida no campo
(que existem de fato!) e a possibilidade de uso de contetdos e metodologias apropriadas, em
detrimento as caracteristicas gerais. Esta perspectiva, se levada ao extremo, a partir de um
exercicio de abstragdo, pelas “necessidades especificas” e de reconhecimento de cada grupo
social que se reivindica com necessidades e/ou realidades distintas, teriamos um completo
esfacelamento da educacdo e do processo educativo, como, por exemplo: uma educacdo
especifica para a regido nordeste, outra para a regido norte e centro-oeste do pais, ou ainda,
uma educacdo especifica, diferenciada para grupos que vivem nas periferias das cidades que

ndo se identificam com a educacdo de areas centrais (apenas para citar um exemplo).

Nesse sentido, coadunamos com Vieira (2000), para a qual, o ensino deve fugir do
imediatismo das relagdes vividas pelo individuo, devendo, pois, abranger uma perspectiva
ampliada, de modo a proporcionar uma formagéo livre e consciente, de forma a compreender
as relagbes em que estdo inseridos, ndo as acatando pacificamente, se limitando a sua
realidade imediata. A autora compreende em sua pesquisa, portanto, que a partir do ensino de
Geografia, quando trabalhado por uma perspectiva critica — marxista —, abordando a
totalidade, torna-se possivel ao aluno a abstragdo de sua realidade espacial imediata “levando-
0 a enxergar suas contradi¢Oes e a visualizar as possibilidades existentes de superagédo desta
realidade na dire¢do de uma realidade mais coerente com os valores humanos, ou seja, com 0
vir a ser da humanidade” (VIEIRA, 2000, p. 71).

Nessa perspectiva € importante salientar a concepgao de Duarte (2007), no que toca as
possibilidades de formacéo do individuo em-si, a partir de apropriaces das construgdes

desenvolvidas pelo género humano que se objetiva em condic¢Ges singulares, conformando
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suas individualidades, como sdo os casos da linguagem falada e escrita. A formacgdo do
individuo em-si é apenas uma parte de seu desenvolvimento, que ndo deve se cristalizar ou se
encerrar nessa etapa. Para isso Duarte (2007) apresenta a formacao do individuo para-si como

forma de superacédo da formacéo inicial, assim:
O pressuposto que nos leva a propor a categoria de individuo para-si enquanto
categoria que sintetiza as maximas possibilidades, objetiva e socialmente existentes
de formacdo do individuo, é o que a prética pedagdgica, na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, ndo pode ser guiada por um conceito de individuo que se reduza a

uma descri¢do das caracteristicas constataveis na média dos individuos (DUARTE,
2007, p. 30).

A abordagem do autor é relevante ao buscar mediacdes entre a vida cotidiana da
escola e do aluno aos aspectos ndo ligados a esta dimenséo social direta, as realizacdes de seu
dia a dia, de forma associada entre e producéo e reproducdo da sociedade e do individuo. Tal
perspectiva toma a educagdo escolar ndo apenas nas esferas das relacdes didrias, mas a
incluindo e a relacionando com suas atividades necessarias a producdo material da vida. Dai a
compreensdo de que “nao se trata de reduzir a vida do individuo a vida cotidiana, isto €, ndo
se trata de pensar a educagdo escolar como voltada nem exclusiva nem preferencialmente
para as necessidades da vida cotidiana” (DUARTE, 2007, p. 107).

Duarte (2012) ainda assevera que

(...) a escola precisa ir além do cotidiano das pessoas e a forma de ela fazer isso é
por meio da transmissdo das formas mais desenvolvidas e ricas do conhecimento até
aqui produzido pela humanidade. N&o interessa, porém, a classe dominante que esse
conhecimento seja adquirido pelos filhos da classe trabalhadora. Infelizmente ha
intelectuais marxistas que inadvertidamente acabam fazendo o jogo da burguesia ao
desvalorizarem a educacéo escolar ou preconizem uma escola descaracterizada, na
qual a transmissdo do conhecimento ocupa um papel secundario, subordinado as
demandas da vida cotidiana dos alunos (DUARTE, 2012, p. 155).

N&o se trata aqui de negar a validade das experiéncias dos educandos construidas por
meio de suas relagcdes do dia a dia. Pelo contrério, essas experiéncias devem ser enriquecidas,
elaboradas ao mais alto grau de complexidade, considerando, evidentemente, os limites do
desenvolvimento intelectual dos educandos ao longo de seu processo formativo. Partindo de
Lucena (2004), consideramos que ha a necessidade de um aprofundamento maior desses
conhecimentos tacitos construidos, reconhecendo, inclusive, como insuficientes para uma
formacéo geral, que deve ser trabalhado em associagdo ao desenvolvimento da ciéncia, que se
constituiu como um dos pilares do desenvolvimento da producédo na sociedade atual. Dessa

forma, o autor aponta o papel que a escola pode desempenhar, a partir do estreitamento dos
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conhecimentos tacitos com a ciéncia, na superacdo dessa sociedade, tomando como referéncia

Marx, quando se refere a saida do reino das necessidades para o reino da liberdade.

Outra questdo pertinente a este debate esta presente na Primeira Conferéncia Nacional
por uma Educacdo do Campo (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2008). Tal questdo
diz respeito a pedagogia escolar e estd associado aos mecanismos internacionais que
“contribuem” com a proposi¢do da educagdo no campo no Brasil, a saber: a Unesco. No item
60 desse documento, nas paginas 55 e 56, ha a abordagem sobre a questdo da transformacéo
pela pedagogia escolar, apontando a incorporacdo da educacdo popular além de mencionar
que

(...) precisamos também analisar a discussdo sobre a renovacdo pedagdgica que vém
acontecendo, a partir da escola, no Brasil e no Mundo. Nossas concepcoes
pedagbgicas devem ser feitas a partir de uma reflexdo profunda em torno da
seguinte questao: quais sdo os principais aprendizados a ser construidos pelas
nossas criangas, pelos nossos jovens e pelos nossos adultos, e que devem ser
oportunizados pela escola®? A partir desta resposta, pensar qual o melhor jeito

(pedagogia) de ajudar construi-los... (FERNANDES, CERIOLI e CALDART,
2008, p.56 — grifo nosso).

E, na nota de rodapé nimero 38 nos traz a seguinte assertiva

% A Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, em relatério a
UNESCO, identifica quatro grandes aprendizados: aprender a conhecer, aprender a
viver juntos, aprender a fazer, e aprender a ser. (Educacdo, um tesouro a descobrir,
1998). Podemos inspirar-nos nessa indicacdo e pensa-la a partir das bases que
aqui estdo sendo propostas para uma educagdo bésica do campo (FERNANDES,
CERIOLI e CALDART, 2008, p.56 — italico dos autores e grifo nosso).

O Movimento por uma Educacdo do campo e, sobretudo o MST coaduna, portanto,
com a perspectiva educacional da UNESCO que, ligada umbilicalmente ao Banco Mundial,
atuam como baluartes pela manutencdo do modo de producdo capitalista. Essa inspiracao
pedagdgica educacional trazida por tais organismos e absorvida pelo Movimento por uma
Educacdo do Campo, coloca em xeque as possibilidades da construgdo de uma educagéo para

além do capital, como sugerido por Mészaros (2008).

Para Duarte (2003), a acepcdo desta educacdo proposta pela Unesco e pelo Banco
Mundial, para o Brasil e para 0 Mundo, é estruturada sobre as premissas neoliberais e
construtivistas, no que pesa uma importancia desmedida das aprendizagens individuais, que
ndo devem ser excluidas, mas que, ao secundarizar ou negar a transmissdo de conhecimentos
pela mediagdo pedagdgica do professor no processo de ensino-aprendizagem, atrasa e limita o
desenvolvimento intelectual do aluno que ndo pode alcancar sozinho conhecimentos de maior

nivel de elaboracéo, considerando os conhecimentos histérica e socialmente construidos pelo
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género humano. Nesse sentido, o lema do “aprender a aprender” tras a tona os conhecimentos
elaborados no presente, pela forma dindmica da organizacdo da sociedade, colocando-os
como conhecimentos provisorios, de acordo com o momento. Outra caracteristica dessa
concepcao € o pragmatismo, uma vez que, associado a competi¢cdo do mercado de trabalho,
para o qual, impde aos individuos a “disposi¢do para uma constante e infatigavel adaptacdo a
sociedade regida pelo capital” (DUARTE, 2003, p. 11). Duarte afirma ainda, a respeito da
pedagogia do “aprender a aprender”, que:
O caréter adaptativo dessa pedagogia estd bem evidente. Trata-se de preparar 0s
individuos, formando neles as competéncias necessarias a condicdo de
desempregado, deficiente, méae solteira etc. aos educadores caberia conhecer a
realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade e construir uma educagéo
comprometida com as lutas por uma transformacdo radical, mas sim para saber
melhor quais as competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos.
Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender” como sintese
de uma educacdo destinada a formar individuos criativos, é importante atentar para
um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com busca de
transformacdes radicais na realidade social, busca de transformacGes radicais na
sociedade capitalista, mas sim criatividade em termos de capacidade de encontrar

novas formas de acdo que permitam melhor adaptacdo aos ditames da sociedade
capitalista (DUARTE, 2003, p.12).

As consequéncias da pedagogia do “aprender a aprender”, portanto, estdo diretamente
ligadas a manutencdo do status quo, como asseverara Duarte (2003). Ao coadunar com essa
perspectiva educacional, o Movimento por uma Educacdo do Campo, se afasta, por
conseguinte, de uma perspectiva radical de transformacdo da educacdo com possibilidades de
intervencdo social. Ao mesmo tempo, bloqueia 0 acesso aos conhecimentos classicos, aqueles
que superaram as marcas de seu tempo e que mantém significativa validade no tempo
presente, como sdo os conhecimentos filoséficos, historicos, aqueles ligados a arte e a cultura,

bem como os conhecimentos de quimica, fisica e biologia, etc.

Por outro lado, a incorporagdo da pedagogia do “aprender a aprender” na educacdo do
campo nos serve como subsidio para a compreensdo do afastamento, ou como prefere
Vendramini (2010), da secundarizacdo da centralidade da categoria trabalho. A abordagem
centrada sobre a realidade vivida, na afirmagédo da cultura e da identidade camponesa, bem
como em uma educagdo do campo diferenciada, ¢ apontada pela autora como uma “negacao
do carater de classe”, analise consoante com Duarte (2003) quando toca na intencionalidade
da educagao proposta pela Unesco, da pedagogia do “aprender a aprender”. Ainda segundo a
autora, € indispensavel

a necessidade do materialismo histérico-dialético como referencial de analise e de
intervencdo, visando apreender nos estudos sobre a Educacdo do Campo o0s
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confrontos externos de disputa de projetos para 0 campo e para a educagdo e 0s
internos, no que diz respeito a elaboracéo dos pressupostos da Educacgdo do Campo e
a sua materializagdo (VENDRAMINI, 2010, p. 134).

Neste sentido, entendemos como caminho para superacdo da concepcdo eclética da
educacdo do campo a Pedagogia Histdrico-Critica, proposta por Saviani (1997) e estudada
como perspectiva por uma série de estudiosos como, dentre outros, Newton Duarte, José
Claudinei Lombardi, José Luis Sanfelice e Luiz Bezerra Neto. Esta proposicéo de educagéo €
embasada nos precursores do marxismo, Marx, Engels, Lenin e Gramsci, ao tomar a
perspectiva ontologica do trabalho e da educacdo, considerando o trabalho material e o
trabalho ndo-material, bem como a pertinéncia das transformac@es na atualidade, mesmo que
ndo deixando de lado os limites praticos do momento atual.

A abordagem da escola e da educagdo como partes integrantes da sociedade,
inserindo-as na historia, em constante processo, na totalidade da luta de classes, é um
elemento indispensavel para compreensdo da dialética do espaco escolar e da educacdo, na
busca por uma formacao que seja capaz de criar nos estudantes elementos para compreender
as contradicbes do modo de producao capitalista, como forma de superéa-la. Os conhecimentos
produzidos e acumulados historicamente pela humanidade tem ai um papel central, como ja
abordara Lenin (2015), devendo os estudantes ter acesso a este conhecimento sistematizado.

Nesse sentido, consideremos fundamental uma revisdo das concepgdes tedrico-
metodoldgicas que caminhe rumo a construcdo de uma escola Unica, que envolva a relacdo
entre trabalho e educacdo como forma de superar as perspectivas ecléticas e culturalistas. E
preciso romper com as concepcdes funcionalistas do trabalho, centrada nas atividades rurais,
compreendendo a totalidade social. A luta de classes, enquanto motor da histéria, deve ser
apreendido na pesquisa em educacdo no campo na Geografia como elemento indispensavel a
producdo do espago ou da apropriacdo territorial, assim, deve ser incorporado as pesquisas
que tem como horizonte transformagodes sociais estruturantes.

Por fim, consideramos que a perspectiva historico-ontologica da relagéo entre trabalho
e educacdo, mediada pelo modo de producdo, deve se constituir em uma unidade a ser
analisada em todo o debate a cerca da educagdo no campo. Esta abordagem contribui com a
pesquisa na Geografia, na medida em que evoca o materialismo historico-dialético como
método de compreensdo da realidade, ao analisar as questfes locais relacionadas com as
questdes gerais e vice-versa na busca por uma sintese totalizante, da qual o mais desenvolvido
explica 0 menos desenvolvido, ao passo em que d& pistas para a superacdo desta realidade
imediata.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a producdo do conhecimento relativo a Educacdo no Campo em
pesquisas desenvolvidas em Programas de Pds-graduacdo em Geografia no Brasil, reflete em
larga medida as proposi¢fes do Movimento por uma Educagédo do Campo no que toca seus
principios educacionais, sobretudo, relativo ao ecletismo tedrico-metodologico. As pesquisas
académicas de mestrado académico e de doutorado ganham concretude a posteriori da
materializacdo do Movimento por uma Educagdo do Campo, encampada, prioritariamente
pelo MST, que tem como parceiros, para além de Universidades Publicas e outras
organizacbes e movimentos sociais, além de instituicGes internacionais que cumprem a
agenda politica dos principais organismos de coer¢do dos paises ndo centrais do sistema

capitalista, como a Unicef e a Unesco, tributarias do Banco Mundial.

O primeiro trabalho defendido nesse campo de estudo aconteceu em 1999 e, teve
como tema a Cartografia na Educacdo Rural (ROSA, 1999). No ano de 2001 ha um maior
estreitamento da relacdo entre Educacao e Reforma Agraria (LIMA, 2001), abordagem que se
constituiria em grande fildo tematico dentre as pesquisas. Como continuidade das pesquisas
em educagdo no campo na Geografia, em 2004 ha a terceira dissertacdo defendida
(PALADIM JUNIOR, 2004), com o estudo sobre a relacdo da educagdo do campo relacionada
a movimentos sociais de luta pela terra em Santa Catarina. E € a partir deste momento que se
registra uma maior periodicidade e constancia tanto no desenvolvimento quanto na conclusao

de dissertagdes e teses em Programas de Pds-graduacdo em Geografia no Brasil.

Nota-se, a partir do conjunto dessas dissertacdes e teses uma relagdo pouco proficua
sobre o debate da educacédo, que é secundarizado pelas discussdes da Geografia, a partir de
suas respectivas categorias, das quais se destacam territdrio, espaco e lugar. Dado que
significativa parcela das pesquisas sdo desenvolvidas pela perspectiva da Geografia Agréria,

as analises sdo centradas com maior intensidade sobre o0s processos contraditorios do campo,
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da questdo agraria e da reforma agraria do que propriamente no debate que conduza a um
avanco propriamente dito, no campo da educagao no campo.

A critica da Educacdo Rural e a consequente e imediata proposta de uma Educagéo
do Campo, que é parte constitutiva de pelo menos a metade dos trabalhos analisados,
evidencia os limites tedrico-epistemoldgicos de compreensdo do processo educacional. Este
debate, por ser dicotdmico, nega outras possibilidades de reflex&o sobre a educacdo no espaco
rural, autoproclamando a Educacdo do Campo como expressdo mais avancada, negando, por
conseguinte, abordagens classicas sobre a educacdo desde o marxismo, como contribuicéo a

tematica da educacgdo no campo.

Ao considerar o desenvolvimento desigual e combinado provocado pelo modo de
producdo capitalista, toma-se 0 campo como uma especificidade da formacdo econémico-
social e espacial. A questdo que toca a educagdo no campo passa a ser tateada por este ponto
da anélise, ou seja, a partir da concentracdo de terras e das massas de despossuidos dela e da
insuficiéncia e/ou da precariedade das escolas rurais. E dai que se estrutura a discussio da

educacdo no campo na Geografia.

Uma primeira contradicdo que se estabelece, decorrente dessa analise, é a supressdo da
totalidade social pelo viés do estudo particular, ou seja, isolam-se os fendmenos localizados
do campo para analisa-los em separado do movimento geral da sociedade. Estuda-se as
relagbes no campo negligenciando relagcdes sociais mais amplas. Este rompimento com a
totalidade social imprime um leque de equivocos para as interpretacdes das manifestacdes que

aparecem em sua decorréncia.

Em certa medida é correta a analise de que campo e cidade vivem realidades distintas,
mas nao é correto a afirmacdo de que séo antagdnicas e/ou contrapostas, dadas as relacdes de

I°! tem o controle

totalidade do modo de producédo capitalista. A burguesia urbana e/ou rura
hegemonico sobre a producédo e reproducdo do espaco, enquanto a classe trabalhadora, seja
ela urbana ou rural, resiste como consegue aos ataques do capital. Dai a dificuldade em isolar
processos e classes sociais em grupos urbanos ou grupos rurais que, como se Vé, estdo
unificados pela contradicdo estrutural do capitalismo, de produzir ao mesmo tempo riqueza e

pobreza.

1 O caso de ser e/ou esta relacionado as aliancas entre as burguesias urbanas e rurais, numa perspectiva de
atuacdo que nao se limita exclusivamente ao campo ou as cidades.
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Esta analise tem incidéncia direta sobre a discussdo da educacéo, na medida em que,
compreendendo uma realidade para o campo e outra para a cidade, abre-se brechas para
interpretacdes multiplas para a educacdo em tais ou quais situacfes e ndo para a reflexdo da
educacdo enquanto um processo, também geral, que ndo acontece de forma isolada do
movimento geral da sociedade. Nesse sentido, a perspectiva dominante de educacdo que se
tem, dentre o material pesquisado, esta relacionado a uma perspectiva eclética de educacdo
enviesada por um discurso marcado por um enfoque cultural, baseado nas identidades e nas
especificidades dos povos do campo. Faz-se mister asseverar que este € um reflexo das
concepgdes contidas no Movimento por uma Educagdo do Campo, norteada pelos

movimentos sociais, em especial o MST, bem como a Unicef e a Unesco.

Outra questdo importante de asseverar, € em relacdo a perspectiva idealista da
concepcéo tida pela educacdo do campo. E consenso que a educacio do campo é um projeto
em construcdo e em disputa — mesmo que por forcas desproporcionais, veja o caso do Banco
Mundial — mas dentre os trabalhos estudados ndo é incomum perspectivas que compreendem
que a educacdo do campo deveria, que poderia ser, nunca demarcando o que é, em sua
integralidade. Esta marca € resultado do ecletismo tedrico-metodoldgico estabelecido que
busca aliar, a0 mesmo tempo, perspectivas distintas e opostas como concepc¢des marxistas de

um lado e, por outro pds-modernas (UNESCO).

Compreendendo a educacdo como um processo amplo, desenvolvida por homens e
passada de geracdo em geracgdo, por diferentes sociedades em diferentes periodos histéricos, a
reflexdo sobre a educacdo no campo pela Geografia deve considerar, a0 menos dois aspectos
de forma associada, sendo: 1) as dindmicas da formacdo econémico-social e espacial e; 2) o
debate sobre a educacdo, considerando os limites impostos pelo modo de producéo, mas se
referenciando sempre por uma perspectiva da transformacéo social radical, sem perder de
vistas a atualidade da luta de classes e as relacbes centradas na propriedade privada

capitalista, esséncia do atual modo de producéo.

O isolamento dessas duas perspectivas torna passivel de equivocos tais analises, com
grande valorizacdo para o local e na defesa de conhecimentos especificos das comunidades
rurais, excluindo, de certa forma, os conhecimentos construidos historicamente que, pela
analise marxista da educacdo devem ser apropriados pelos trabalhadores como condicdo de
superacdo da realidade imediata, como ja alertado por Lenin (2015, p.17) da necessidade de
assimila¢@o dos “conhecimentos acumulados pela humanidade”.
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E preciso enfrentar a problematica da educacdo no campo considerando as relagdes
materiais, objetivas da vida humana. Parece-nos claro a necessidade de melhorias na educagéo
brasileira, bem como da educacao que se tem no campo, dai a legitimacdo do Movimento por
uma Educaco do Campo. E importante que os pesquisadores envolvidos nessa questdo se
despojem das concepcdes idealistas e/ou empiristas e busquem compreender os limites e as
contradi¢Ges dessa luta, inclusive como forma de avangos organizativos e estruturais. Os
movimentos sociais fazem uma luta por reforma agraria por dentro da logica do Estado
burgués que os encurrala e os estrangula com uma contrarreforma agraria (OLIVEIRA, 2009;
PORTO-GONCALVES, ALENTEJANO, 2011), o que deixa evidente seus limites
revolucionarios (nem precisamos mencionar, nesse caso, que a divisdo de uma grande
propriedade entre pequenos proprietarios ndo coloca em xeque a propriedade privada

capitalista, mas a reifica).

Dessa forma, esta pesquisa mais do que fechar em conclusdes aprioristicas, tem como
propdsito abrir o debate no campo da Geografia, refletindo: até que ponto podemos considerar
0s avangos das concepcoes pautadas pelo Movimento por uma Educagdo do Campo? O
ocultamento da luta de classes em detrimento da aclamacéo da cultura, da identidade e dos
saberes especificos dos povos do campo esté relacionado com o posicionamento politico dos
agentes propositores desta educacdo? O escanteamento do materialismo histérico-dialético,
como colocado por Vendramini (2010) € intencional ou efeito do acaso? O ndo debate das
funcdes politicas e educacionais da Unesco, da Unicef e do Banco Mundial sdo motivados por
desconhecimento, oportunismo ou por intencionalidade politica? A perspectiva da pedagogia
do “aprender a aprender” ¢ compativel com a estratégia e tatica para a superacdo do
capitalismo? A centralidade do trabalho no processo educativo ndo condiz mais com realidade

atual?

Enfim, essas e outras questdes devem ser elaboradas e respondidas para que possamos
avancar no debate e construir alternativas para a construcdo do novo, a partir de uma
perspectiva de transformacdo social. Ndo podemos deixar para tras, junto aos destrogcos do
“socialismo real” a luta pela edificacdo de uma sociedade livre da exploragao do homem pelo
homem. E urgente e necessario, como alerta-nos Mészaros uma educacdo para além do
capital, para tanto, ndo podemos esquecer que Lenin asseverou que sem teoria revolucionaria

nao existe pratica revolucionaria.

115



REFERENCIAS

ALBULQUERQUE, Joelma de Oliveira. Critica a pesquisa em educa¢do do campo no Brasil
o limite critico entre a educacdo do campo e a educacao rural. In. Filosofia e educacao, v.5,
p. 301-321, 2013.

ALENTEJANO, Paulo Roberto Raposo. Questdo agraria no Brasil do seculo XXI: uma
abordagem a partir da Geografia. In Terra Livre, Ano 27, V.1, n.36, p.69-95, jan-jun 2011,
Séao Paulo, 2011.

ALLENDE, Salvador. Discurso en la Universidad de Guadalajara. [1972]. Disponivel em
<http://publicaciones.anuies.mx/pdfs/revista/Revistal9 S2A2ES.pdf> Acessado em
12/02/2016.

ALVES, Gilberto Luiz. Discursos sobre educacdo no campo: ou de como a teoria pode
colocar um pouco de luz num campo muito obscuro. In. ALVES, Gilberto Luiz (org)
Educacdo no campo: recortes no tempo e no espaco. Campinas: Autores Associados, 2009.

ANTUNES, Ricardo. Trabalho e superfluidade. In. LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI,
Dermeval; SANFELICE, José Luis (orgs.). Capitalismo, trabalho e educagdo. Campinas,
SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2002.

ARAGAO, Wellington Alves. Questdes agrarias e educacdo no/do campo: uma analise do
Assentamento Campo Verde / microrregido do litoral sul Paraibano. Jodo Pessoa-JP. 2011.
Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal da Paraiba.

ARROYO, Miguel Gonzalez. A escola do campo e a pesquisa do campo: metas. In.
MOLINA, Mbénica Castagna. Educacdo do campo e pesquisa: Questdes para reflexdo.
Brasilia, Ministério do Desenvolvimento Agréario, 2006.

; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna. Por uma educacédo do
campo. 3 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2008.

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas. Politica de educacdo no campo: para além da
alfabetizacdo (1952 — 1963). S&o Paulo: Cultura Académica, 2010.

BAUER, Carlos. Educacdo, terra e liberdade: principios educacionais do MST em
perspectiva historica. Sdo Paulo: Edi¢Bes Pulsar: Xama, 20009.

116


http://publicaciones.anuies.mx/pdfs/revista/Revista19_S2A2ES.pdf

BEZERRA NETO, Luiz. Avancos e retrocessos na educacdo rural no Brasil. Tese
(Doutorado), 221f. Universidade Estadual de Campinas — Faculdade de Educagdo. Campinas,
SP, 2003.

. Educacgéo rural no contexto das lutas do MST. In. ALVES, Gilberto Luiz (org)
Educacgédo no campo: recortes no tempo e no espago. Campinas: Autores Associados, 2009.

. Sem-terra aprende e ensina: estudos sobre as préaticas educativa do movimento dos
trabalhadores rurais. Campinas: Autores Associados, 1999.

; BEZERRA, Maria Cristina dos Santos; LIMA, Elianeide Nascimento. Escola Ativa:
qual a contribuicédo para a educacao do trabalhador do campo?. In. ; BEZERRA, Maria
Cristina dos Santos (Org.). Educacdo para o campo em discussdo: reflexdes sobre o
programa escola ativa. Sao José: Premier, 2011.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do movimento sem terra. 4 ed. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2012.

CAMACHO, Rodrigo Siméo. O ensino da geografia e a questao agraria nas séries iniciais
no ensino fundamental. Aquidauana-MS. 2008. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.

COSTA, Claudia Lucia da. A escola do urbano no campo do municipio de Catalao/Go:
ensino de geografia nas especificidades do lugar. Uberlandia-MG. 2013. Tese (Doutorado em
Geografia). Universidade Federal de Uberlandia.

CUNHA, Luiz Antonio. Educacéo e desenvolvimento social no Brasil. 9 ed. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1980.

DEWEY, John. My pedagogic creed. [1897] Disponivel em
<http://dewey.pragmatism.org/creed.htm> Acessado em 02/02/2016.

DUARTE, Newton. Educacéo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski. 4 ed.
Campinas: Autores Associados, 2007.

. Luta de classes, educacéo e revolugdo. In. SAVIANI, Dermeval; DUARTE, Newton.
Pedagogia histdrico-critica e luta de classes na educagdo escolar. Campinas: Autores
Associados, 2012.

. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes?: Quatro ensaios critico-
dialéticos em filosofia da educac¢do. Campinas: Autores Associados, 2003.

DURKHEIM, Emile. A educacdo como processo socializador: funcdo homogeneizadora e
funcdo diferenciadora. In. DURKHEIM, Emile. Educacio e sociologia. 4 ed. S&o Paulo:
Edigcdes Melhoramentos, 1955.

117



ENGE, Tiara Rubia. A cultura Kaingang como expressdo geografica da territorialidade e
da educacdo indigena no municipio de Charrua-RS. Santa Maria-RS. 2010. Dissertacao
(Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Santa Maria.

ENGELS, Friedrich. Sobre o papel do trabalho na transformagdo do macaco em homem. In.
ANTUNES, Ricardo (org.). A dialética do trabalho. 2 ed. S&o Paulo: Expressdo Popular,
2013.

FERNANDES ENGUITA, Mariano. A aprendizagem das relagdes sociais de producgéo. In.
. Trabalho, escola e ideologia: Marx e a critica da educacdo. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1993.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Contribuicdo ao estudo do campesinato brasileiro:
Formacdo e territorializacdo do movimento dos trabalhadores rurais sem terra — MST (1979-
1999). 318 f. Tese (Doutorado em Geografia Humana) — Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas: Departamento de Geografia, Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo, 1999.

: CERIOLI, Paulo Roberto; CALDART, Roseli Salete. Primeira Conferéncia Nacional
“Por Uma Educac¢do Basica do Campo™: texto preparatdrio. In. ARROYO, Miguel Gonzalez;
CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagna (org) Por uma educac¢do do campo.
3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

FLORIANO, Eliana Monossi da Silva. Relagcdo campo-cidade, curriculo e abordagens no
ensino de geografia. Trés Lagoas-MS. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.

FOLHA DE SAO PAULO. Brasil fecha, em média, oito escolas por dia na regi&o rural.
Disponivel em < http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2014/03/1420332-pais-fecha-oito-
escolas-por-dia-na-zona-rural.shtml> acessado em 12/08/2014.

FREITAS. Luiz Carlos de. Prefacio. In. SHULGIN, Victor Nikholaevich. Rumo ao
politecnismo (artigos e conferéncias). Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2013.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva: um (re)exame das
relacfes entre educacdo e estrutura econémico-social capitalista. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1984.

. Projeto societario contra-hegemonico e educagdo do campo: desafios de conteudo,
método e forma. In. MUNARIM, Antonio et al (orgs). Educacdo do campo: reflexdes e
perspectivas. Floriandpolis: Insular Ltda, 2010.

GALEANO, Eduardo. As veias abertas da América Latina. Porto Alegre, RS: L&PM,
2011.

GENTILI, Pablo. Trés teses sobre a relacdo trabalho e educacdo em tempos neoliberais. In.
LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval, SANFELICE, José Luis (orgs.).
Capitalismo, trabalho e educagdo. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2002.

118


http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2014/03/1420332-pais-fecha-oito-escolas-por-dia-na-zona-rural.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2014/03/1420332-pais-fecha-oito-escolas-por-dia-na-zona-rural.shtml

GOMES, Glaucia Carvalho. Modernizacdo técnica e planejamento regional: reflexdes sobre a
“geopolitica econdmica do Cerrado” os sentidos de sua regionalizacdo no ordenamento
territorial brasileiro. In. MARQUES, Luana Moreira. Geografias do cerrado: sociedade,
espaco e tempo no Brasil central. Uberlandia: Edibras, 2014.

HARVEY, David. A produgéo capitalista do espago. 2 ed. S&o Paulo: Annablume, 2005.

JESUS, José Novais de. As escolas familia agricola no territorio goiano: a pedagogia da
alterndncia como perspectiva para o desenvolvimento e o fortalecimento da agricultura
camponesa. Goias-GO. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de
Goias.

JOFRE, Andréia. A importancia da Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA) para o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST): o exemplo da Comuna Irma
Alberta. S&o0 Paulo-SP. So Paulo-SP. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo.

KAUTSKY, Karl. A questdo agraria. 3 ed. Sdo Paulo: Proposta Editorial, 1980.

KOVARICK, Lucio. Trabalho e vadiagem: A origem do trabalho livre no Brasil. 2 ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

KRUPSKAYA, Nadeshda. La educacion de la juventud. Madrid: Nuestra Cultura, 1978.

LENIN, Vladmir llich. As tarefas revolucionarias da juventude. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2015.

. O desenvolvimento do capitalismo na Russia. O processo de Formacdo do
mercado interno para a grande indudstria. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1982. (Os Economistas).

. Como iludir o povo com slogans de liberdade e igualdade. 3 ed. Sdo Paulo: Global
Editora, 1980.

. Discurso pronunciado en la Il Conferencia de toda Rusia de dirigentes de las
subsecciones de instruccidn extraescolar de los departamentos provinciales de instruccion
publica (1920). In. LENIN, Vladmir llitch. Obras, Tomo X (1919-1920). Moscou: Progreso,
1973.

. O Estado e a Revolucgédo: o que ensina o marxismo sobre o Estado e o papel do
proletariado na revolucdo. 2ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.

LIMA, Marcia Helena de. Educacéo e reforma agréria: (re)configuracdes entre a cidade e o
campo. Uberlandia-MG. 2001. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal
de Uberlandia.

LINS, Ana Maria Moura. Educacdo Moderna: contradi¢cdes entre o projeto civilizatorio
burgués e as ligdes do capital. Campinas: Autores Associados, 2003.

119



LOMBARDI, José Claudinei; LUCENA, Carlos Alberto; PREVITALI, Fabiane Santana
(orgs). Mundializacdo do trabalho, transicdo historica e reformismo educacional.
Campinas,SP: Librum Editora, 2014.

; SAVIANI, Demerval. Marxismo e educacdo: debates contemporaneos. 2 ed.
Campinas: Autores Associados: HISTEDBR, 2008.

LUCENA, Carlos Alberto. Tempos de destruicao: educacdo, trabalho e industria do petréleo
no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia, MG: EDUFU, 2004.

, et al. Mundializacdo e trabalho: um debate sobre a formacéo dos trabalhadores no
Brasil. in. LOMBARDI, José Claudinei; LUCENA, Carlos Alberto; PREVITALI, Fabiane
Santana (orgs). Mundializacdo do trabalho, transicdo historica e reformismo educacional.
Campinas, SP: Librum Editora, 2014.

MAKARENKO, Anton. Poema Pedagogico. 3 ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2012.

. Textos de Makarenko. In. LAUEDEMANN, Cecilia da Silveira. Anton Makarenko
vida e obra — a pedagogia na revolugéo. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2002.

MANACORDA, Mério Alighiero. Historia da educacdo: da antiguidade aos nossos dias. 5
Ed. S&o Paulo: Cortez, 1996.

. Marx e a pedagogia moderna. Campinas: Editora Alinea, 2007.

MARTINS, José de Souza Martins. A valorizacdo da escola e do trabalho no meio rural. In.
WERTHEIN, Jorge; BORDANAVE. Educacéo rural no Terceiro Mundo: experiéncias e
novas alternativas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

MARTINS, José de Souza. O cativeiro da terra. 9 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
MARX, Karl. Critica ao Programa de Gotha. So Paulo: Boitempo, 2012.

. InstrucBes aos delegados do conselho central provisério, AIT. In. MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich. Textos sobre educacéo e ensino. Campinas-SP: Navegando, 2011.

. Introducdo a critica da economia politica. In: . Manuscritos econémicos-
filoséficos e outros textos escolhidos. Colegcdo os Pensadores XXXV. Séo Paulo: Editora
Abril Cultural, 1974.

Manuscritos econdmico-filosoficos. In: . Manuscritos econdmicos-
filoséficos e outros textos escolhidos. Colegcdo os Pensadores XXXV. Séo Paulo: Editora
Abril Cultural, 1974b.

. Prefécio da 12 edicdo. In. O Capital: Critica da economia politica. Livro I. 302
ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2012.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. S&o Paulo: Boitempo, 2007.

120



; . Manifesto Comunista. Sdo Paulo: Boitempo, 2007b.

; . Textos sobre Educacdo e Ensino. Campinas: Navegando, 2011.

MAZZEO, Antonio Carlos. Estado e burguesia no Brasil: origens da autocracia burguesa. 3
ed. S&o Paulo: Boitempo, 2015.

MELO, Silas Nogueira de. Uma leitura geografica da educacdo no campo: o caso da
Escola Municipal Agricola de Rio Claro-SP. Rio Claro-SP. 2012. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

MENDONCA, Sonia Regina de. Estado e educacdo rural no Brasil: politica publica e
hegemonia norte-americana. Revista Histdria & Luta de Classes, v. 7, p. 7-12, 20009.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. 2 ed. S&o Paulo: Boitempo, 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Colecdo dos cadernos pedagdgicos do Programa
Projovem Campo Saberes da Terra. Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/projovem-
campo--saberes-da-terra?id=15678>, acesso em 22/01/2016.

. Diretrizes curriculares nacionais gerais da educacéo bésica. Brasilia: MEC, SEB,
DICEI, 2013.

. ProJovem Campo - Saberes da Terra — Projeto Base. Programa Nacional de
educacdo de jovens agricultores(as) familiares integrada a qualificacdo social e profissional.
Brasilia: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade Secretaria de
Educagéo Profissional e Tecnoldgica, 2009. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/projovem_projetobase2009.pdf> Acessado em
22/01/2016.

MONTENEGRO GOMEZ, Jorge Ramon. Desenvolvimento em (des)construcio: provocacdes
e questbes sobre desenvolvimento e geografia. In: FERNANDES, Bernardo Mancano;
MARQUES, Marta Inez Medeiros; SUZUKI, Jalio César. (Org.). Geografia Agraria: teoria
e poder. Sao Paulo: Expressdo Popular, 2007.

MOREIRA, Ruy. A (Geografia da) sociedade do trabalho. In. Terra Livre. Sdo Paulo, Ano
29, v.1, n.40. p.131-142. jan-jun 2013.

. A Geografia serve para desvendar as méascaras sociais. In: ; Pensar e ser em
Geografia: Ensaios de uma historia, epistemologia e ontologia do espaco. 2 ed., S&o Paulo:
Contexto, 2011a.

. A nova divisdo territorial do trabalho e as suas tendéncias de configuracdo do espaco
brasileiro. In. . A formacéo espacial brasileira: uma contribuicéo critica a Geografia
do Brasil. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2012.

121


http://portal.mec.gov.br/projovem-campo--saberes-da-terra?id=15678
http://portal.mec.gov.br/projovem-campo--saberes-da-terra?id=15678

. Do espago da mais valia absoluta ao espago da mais valia relativa: os ordenamentos
da geografia operéaria no Brasil. In. Revista Terra Livre. Sdo Paulo, ano 27, v.1, n.36, p.45-
68, jan-jun, 2011b.

. Formacéo do espaco agréario brasileiro. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1990.

. O movimento operario e a questdo campo-cidade no Brasil: Estudo sobre
sociedade e espaco. Rio de Janeiro, Petropolis: Vozes, 1985.

MOTA, Maria Eleusa da. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e
Escola Nacional Florestan Fernandes - ENFF: a constru¢do da educacdo do campo no
Brasil. Uberlandia. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de
Uberlandia.

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Escola, trabalho e
cooperacao. Boletim da Educagéo. N. 04, 1994.

. Mais de 4 mil escolas do campo fecham suas portas em 2014. Disponivel em
<http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-portas-
em-2014.htmlI> Acessado em 12/08/2015.

. Trabalho e coletividade na educacéo. Boletim da Educacdo. N. 04, 1995.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. A agricultura camponesa no Brasil. 3 ed. Sdo Paulo:
Contexto, 1997.

. A geografia agréaria e as transformacdes territoriais recentes no campo brasileiro. In.
CARLOS, Ana Fani Alessandri. Novos caminhos da Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

. A Geografia das lutas no campo. 62 ed. Sdo Paulo: Contexto, 1994,

. A mundializag8o da agricultura brasileira. In. Anais XII Col6quio Internacional de
Geocritica. Bogotg, 2012.

. Geografia e ensino: os Parametros Curriculares Nacionais em discussdo. In.
CARLOS, Ana Fani Alessandri; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. (orgs.). Reformas no
mundo da educacao: parametros curriculares e Geografia. S&o Paulo: Contexto, 1999.

. Integrar para néo entregar: politicas publicas e Amazoénia. 2 ed. Campinas, SP:
Papirus, 1991.

. Modo capitalista de producéo, agricultura e reforma agraria. Sdo Paulo: Labur
Edicoes, 2007.

. O governo Lula assumiu a contrarreforma agraria: a violéncia do agrobanditismo
continua. In: CPT - Comissdo Pastoral Da Terra. (Org.). Conflitos no Campo Brasil 2008.
Goiania: CPT Nacional, 2009, v. 1, p. 61-70.

122


http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-portas-em-2014.html
http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-portas-em-2014.html

OLIVEIRA, Mara Edilara Batista de. As politicas publicas em educacdo do campo, entre a
subordinacdo e a autonomia: o projovem campo — saberes da terra e sua implementacéo na
Paraiba no contexto da questdo agraria. 378 f. Tese (doutorado) — Programa de P6s-graduacéo
em Geografia, Universidade Federal do Parana: Parand, 2015.

. Terra, Trabalho e Escola: A Luta do MST por uma Educagdo do/no Campo na
Paraiba. Jodo Pessoa-PB. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal
da Paraiba.

ORSI, Alexandre. Jovens do campo na escola e campo na escola dos jovens: estudo de
caso. Londrina, PR. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual de
Londrina.

OXFAM. Uma economia para 1%. Documento Informativo da OXFAM 210 — Resumo — 18
de Janeiro de 2016. Disponivel em
<https://www.oxfam.org/sites/www.oxfam.org/files/file_attachments/bp210-economy-one-
percent-tax-havens-180116-summ-pt.pdf>. Acesso em 08/02/2016.

PAIVA, Vanilda. Paulo Freire e o nacionalismo-desenvolvimentista. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 1980.

PALADIM JUNIOR, Heitor Antonio. EtnoGeografia: reflexdes para a educagédo escolar, a
espacializacdo e a territorializacdo do povo Xakriaba no Norte de Minas Gerais. Sdo Paulo-
SP. 2010. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade de Sao Paulo.

. Insurreicdo dos saberes territorializacéo e espacializacdo do MST: Um estudo de
caso da Escola Agricola 25 de maio - Fraiburgo-SC. O ensino de Geografia em questdo. Sdo
Paulo-SP. 2004. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade de Séo Paulo.

PAULA, Heloisa Vitdria de Castro. A relacdo campo-cidade no ensino de Geografia da
escola municipal Arminda Rosa de Mesquita — Cataldo (GO): entre o ideal e o essencial.
Cataldo-GO. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Goias.

PAULA, Jania Maria de. KARO e IKOLOEHJ : escola e seus modos de vida. Porto Velho-
RO. 2008. Porto Velho-RO. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de
Rondbnia.

PINTO, Manuela Pereira de Almeida. Os conflitos no campo baiano e a territorializacao
das escolas familia agricola. Salvador, BA. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal da Bahia.

PISTRAK, Miosey Mikhaylovich. Fundamentos da Escola do Trabalho. 3 ed. S&o Paulo:
Expressao Popular, 2011.

(Org.). A Escola-Comuna. S&o Paulo: Expresséo Popular, 20009.

. Ensaio sobre a escola politécnica. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2015.

123


https://www.oxfam.org/sites/www.oxfam.org/files/file_attachments/bp210-economy-one-percent-tax-havens-180116-summ-pt.pdf
https://www.oxfam.org/sites/www.oxfam.org/files/file_attachments/bp210-economy-one-percent-tax-havens-180116-summ-pt.pdf

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. A globalizacdo da natureza e a natureza da
globalizacéo. 2 ed. Rio de Janeiro Civilizagdo Brasileira, 2001

. Estrutura agraria e dominacdo no campo: notas para um debate. In. SANTOS,
Milton. Novos rumos da Geografia brasileira. 2 ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.

; ALENTEJANO, Paulo Roberto Raposo. A Contra-Reforma Agraria na Lei e na
Marra. In: CPT - Comissdo Pastoral Da Terra. (Org.). Conflitos no Campo Brasil 2010.
Goiania: CPT Nacional, v. 1, p. 107-114, 2011

; ALENTEJANO, Paulo Roberto Raposo. A violéncia do latifundio moderno-colonial
e do agronegdcio nos Gltimos 25 anos. In. Conflitos no campo Brasil 2009, v1, p. 109-117,
2010.

PRADO JR, Caio. O Estatuto do trabalhador rural. In. SANTOS, Raimundo. Agraristas
politicos brasileiros. Rio de Janeiro: Centro Edelstein de Pesquisas, 2008.

RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacdo. 4 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2011.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histdria da educacao brasileira: a organizacdo escolar. 12
ed. S&o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1992.

RIBEIRO, Marlene. Movimento camponés, trabalho e educacéo: liberdade, autonomia,
emancipacao: principios/fins da formacdo humana. Séo Paulo: Expressdao Popular, 2010.

ROLNIK, Raquel. Apresentacdo — As vozes das ruas: as revoltas de junho e suas
interpretacdes. In MARICATO, Erminia [et al.]. Cidades Rebeldes: Passe Livre e as
manifestacdes que tomaram as ruas do Brasil. Sdo Paulo: Boitempo: Carta Maior, 2013.

SAES, Décio Azevedo Marques de. Capitalismo e processo politico no Brasil: a via brasileira
para o desenvolvimento do capitalismo. Revista Novos Rumos, 2015.

SANTOS, Eliton de Aradjo. O Ensino de Geografia e a formacdo dos Professores nas
Zonas Rural e Urbana do Municipio de Itacoatiara — AM. Sdo Paulo-SP. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade de S&o Paulo

SANTOS, Milton. A totalidade do diabo: como as formas geograficas difundem o capital e
mudam estruturas sociais. In. . Economia Espacial: criticas e alternativas. 2 ed. Sdo
Paulo: Edusp, 2003.

. Sociedade e espaco: formacgdo espacial como teoria e como método. In.
Espaco e sociedade: ensaios. 2 ed. Petrdpolis: Vozes, 1982.

SANTOS, Raqueline da Silva. Reforma agraria e educacdo do campo: as contradi¢cdes do
PRONERA em Alagoas (1998- 2008). Séo Cristovao-SE. 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal de Sergipe.

124



SARDE NETO, Emilio. Cosmografia Karitiana: territorio, educacdo e identidade étnica em
Rondo6nia. Porto Velho-RO. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade
Federal de Rondonia.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia: teorias da educagdo, curvatura da vara, onze
teses sobre educacdo e politica. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1986.

. Educacdo socialista, pedagogia historico-critica e os desafios da sociedade de classes.
In. LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval. Marxismo e educacdo: debates
contemporaneos. 2 ed. Campinas: Autores Associados: HISTEDBR, 2008.

. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacoes. 6 ed. Campinas: Autores
Associados, 1997.

. Trabalho e Educacdo: fundamentos ontol6gicos e histéricos. In. Revista Brasileira
de Educagéo. V.12, n. 34, jan/abril, 2007.

SHULGIN, Victor Nikholaevich. Rumo ao politecnismo (artigos e conferéncias). Sdo Paulo:
Expressdo Popular, 2013.

SILVA, Marcio Iglésias Aratjo. Colégio Agricola de Terezina: um agente de producdo do
espaco urbano teresinense (1954-1976). Fortaleza-CE. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual do Ceara.

SILVA, Romeu Adriano da. Marx e Engels e o problema da educacdo no capitalismo
contemporaneo. In. SILVA, Romeu Adriano da. A obra de Marx e Engels e as tendéncias
do marxismo: critica das perspectivas essencialistas nas pesquisas educacionais brasileiras.
Campinas, SP. 2013. 165 f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Estadual de
Campinas, 2013.

SILVEIRA, Keilha Correia da. O papel das escolas técnicas agricolas na difusdo da
ciéncia, tecnologia e inovagao nas regides: o caso das escolas estaduais de Serra Talhada e
de Escada. Recife-PE. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de
Pernambuco.

SIMOES, Willian. Comunidades tradicionais de faxinais e gestdo de politicas publicas
educacionais no estado do Parana: compreendendo territdrios e territorialidades. Ponta
Grossa-PR. 2009. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

SIQUEIRA, Euzemar Fatima Lopes. Politicas publicas educacionais para a populagdo do
campo e a insercdo da agricultura familiar no programa nacional de producéo e uso de
biocombustivel - PNPB: interfaces e controveérsias. Cuiabd-MT. 2011. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia). Universidade Federal do Mato Grosso.

125



SOARES, Savia Bona Vasconcelos. Trabalho, Educagdo do Campo e Emancipacédo, da
Ideologia & Materialidade: a Anélise do Processo de Institucionalizacdo da Educacdo do
Campo. Brasilia-DF. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade de Brasilia.

SOUZA, Maria Antbnia de. Educagdo do campo: Politicas, Praticas Pedagodgicas e Producéo
Cientifica. Educacao & Sociedade (Impresso), v. 29, p. 1089-1111, 2008.

SOUZA, Marilsa Miranda de. Imperialismo e educacdo do campo. Araraquara: Sao Paulo:
Cultura Académica, 2014.

STEIN, Leila de Menezes. Trabalho, circulos operarios e politica: A construcdo do
sindicato de trabalhadores agricolas no Brasil (1954 a 1964). Sdo Paulo: Annablume: Fapesp,
2008.

TAVARES DOS SANTOS, José Vicente. Colonos do Vinho: estudos sobre a subordinagédo
do trabalho camponés ao capital. S&do Paulo: HUCITEC, 1978.

VENDRAMINI, Célia Regina. A educacdo do campo na perspectiva do Materialismo
Historico-Dialético. In. MOLINA, Mbénica Castagna. Educacdo do campo e pesquisa IlI:
questBes para reflexdo. Brasilia: MDA/MEC, 2010.

VIANA, Antdnio Kinsley Bezerra. Lavouras, culturas e rocados na Escola Agricola de
Lavras da Mangabeira-CE (1954-2000). Fortaleza-CE. 2012. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual do Ceara.

VIEIRA, Noemia Ramos. As relacbes entre o conhecimento cientifico e a realidade
imediata do aluno no ensino de Geografia. Marilia-SP. 2000. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao). Universidade Estadual “Julio de Mesquita Filho™.

ZIMMERMANN, Angelita. Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari: elementos
formativos do territorio. Santa Maria-RS. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal de Santa Maria.

126



APENDICE |: CATALOGO DE DISSERTACOES E TESES DEFENDIDAS EM
PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA ATE 2015, POR ORDEM
ALFABETICA

(01) ARAGAO, Wellington Alves. Questdes agrarias e educacdo no/do campo: uma
andlise do Assentamento Campo Verde / microrregido do litoral sul Paraibano. Jodo Pessoa-
JP. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal da Paraiba.
Orientadora: Maria de Fatima Ferreira Rodrigues.

(02) ARAUJO, Aline Barbosa de. Territorializacdo da educacio na reforma agréaria: o
PRONERA em Sergipe. Sdo Cristovdo-SE. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal do Sergipe. Orientadora: Guiomar Germani.

(03) BARROS, Léanderson Antéria. O viver e o produzir no contexto da educacédo do
campo: o caso da Escola Estadual De Ensino Fundamental Dirceu Moreira, Pelotas-RS. Santa
Maria. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Santa Maria.
Orientadora: Carmen Rejane Flores Wizniewsky.

(04) BATISTA, Edimar Eder. Anéalise de concepcbes de campo e cidade de alunos de
areas rurais e urbanas e a aprendizagem geogréafica. Londrina. 2014. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia). Universidade Estadual de Londrina. Orientadora: Rosana
Figueiredo Salvi.

(05) CAMACHO, Rodrigo Siméo. O ensino da Geografia e a questdo agraria nas séries
iniciais no ensino fundamental. Aquidauana-MS. 2008. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Orientadora: Rosemeire Aparecida
de Almeida.

(06) CAMBRUZZI, Claudia. A Educacédo voltada ao rural em Rio do Sul: Faces e
Interfaces de uma Realidade. Floriandpolis-SC. 2006. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal de Santa Catarina. Orientador: Nazareno José de Campos.

(07) DRUZIAN, Franciele. O lugar da educagéo infantil do campo na escola municipal de
Ensino Fundamental Major Tancredo Penna de Moraes, Santa Maria/RS. Santa Maria-
RS. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Santa Maria.
Orientadora: Ane Carine Meurer.

(08) ENGE, Tiara Rubia. A cultura Kaingang como expressao geografica da
territorialidade e da educacéo indigena no municipio de Charrua-RS. Santa Maria-RS.
2010. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Santa Maria.
Orientador: César de David.

(09) ENGEL, Amalia Souza. As contradi¢fes do campo e as praticas educativas em duas
escolas rurais de Monte Alegre de Minas. Sdo Paulo-SP. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade de Séo Paulo. Orientadora: Nidia Nacib Pontuschka.

127



(10) FAGUNDES, Luciele Alves. O ensino técnico no MST: o caso do curso técnico em
agropecuéria com habilitacdo em agroecologia do instituto educar, Pontdo/RS. Santa Maria.
2012. Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Santa Maria.
Orientadora: Ane Carine Meurer.

(11) FARIAS, Maria Isabel. Os processos de territorializacdo e desterritorializacdo da
educacdo do campo no sudoeste do Parand. Presidente Prudente. 2014. Dissertagdo
(Mestrado em Geografia). Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.
Orientador: Clifford Andrew Welch.

(12) FERREIRA, Ana Paula de Medeiros. Escola Familia Agricola de Orizona (GO): uma
proposta de educacdo camponesa? Cataldo-GO. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal de Goias. Orientadora: Helena Angélica Mesquita.

(13) FLORIANO, Eliana Monossi da Silva. Relagdo campo-cidade, curriculo e
abordagens no ensino de Geografia. Trés Lagoas-MS. 2015. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Orientador: Sedeval Nardoque.

(14) FONTOURA, Mirieli da Silva. As interfaces do acolhimento dos estudantes egressos
da Escola Itinerante do MST: desafios da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas - Sdo Gabriel/RS. Santa Maria-RS. 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal de Santa Maria. Orientadora: Ane Carine Meurer.

(15) FREITAS, Waldélia Neves Dutra de. As conquistas do Assentamento Santa Clara em
Bataguassu/MS: A luta pela educacdo no/do campo. Trés Lagoas. 2012. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia). Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Orientadora. Valéria
de Marcos.

(16) JESUS, José Novais de. As escolas familia agricola no territorio goiano: a pedagogia
da alternancia como perspectiva para o desenvolvimento e o fortalecimento da agricultura
camponesa. Goias-GO. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de
Goias. Orientador: Manuel Calaca.

(17) JOFRE, Andréia. A importancia da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) para o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST): o exemplo da Comuna Irma
Alberta. S&o Paulo-SP. Sdo Paulo-SP. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo. Orientadora: Marisia Margarida Santiago Buitoni.

(18) LEMES, Mariana Santos. Territorializacdo do capital e as contradi¢fes da educacéo
do campo na microrregido De Trés Lagoas (MS). Uberlandia-MG. 2014. Dissertacédo
(Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Uberlandia. Orientador: Marcelo Cervo
Chelotti.

(19) LIMA, Marcia Helena de. Educacédo e reforma agraria: (re)configuracbes entre a
cidade e o campo. Uberlandia-MG. 2001. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade
Federal de Uberlandia. Orientadora: VVania Rubia Farias Vlach.

128



(20) LOURENZI, Lucinéia. A escola de ensino médio Casa Familiar Rural de Frederico
Westphalen-RS e a producéo e reproducéo local e regional a partir dos seus egressos:
um estudo de caso. Santa Maria-RS. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal de Santa Maria. Orientadora: Carmen Rejane Flores Wizniewsky.

(21) MEDEIROS, Cristiane Vieira. A aprendizagem com referéncias no lugar: reflexos
sobre a pratica pedagdgica nas escolas do meio rural de Sdo Sebastido do Cai. Porto Alegre-
RS. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Orientador: Nelson Rego.

(22) MELO, Silas Nogueira de. Uma leitura geogréfica da educacdo no campo: o caso da
Escola Municipal Agricola de Rio Claro-SP. Rio Claro-SP. 2012. Disserta¢do (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Orientadora: Darlene
Aparecida de Oliveira Ferreira.

(23) MIRANDA, Daniela Janaina Pereira. O Territério da Educacdo do Campo: Analise
de uma construcdo conflituosa a partir da Casa Familiar Rural de Pe. Sasaki Sapopema-PR.
Curitiba-PR. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal do Parana.
Orientador: Jorge Ramén Montenegro Gomez.

(24) MOTA, Maria Eleusa da. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e
Escola Nacional Florestan Fernandes - ENFF: a constru¢do da educacdo do campo no
Brasil. Uberlandia. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de
Uberlandia. Orientador: Jodo Cleps Junior.

(25) MOURA, Edinara Alves de. Lugar, saber social e educacdo no campo: o caso da
escola municipal de ensino fundamental José Paim de Oliveira - distrito de Sdo Valentim,
Santa Maria, RS. Santa Maria-RS. 2009. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade
Federal de Santa Maria. Orientadora: Carmen Rejane Flores Winiewski.

(26) NOGUEIRA, Alexandre Peixoto Faria. Escolas do campo e formacao territorial dos
assentamentos de reforma agraria do municipio de Cruz do Espirito Santo — PB. Jodo
Pessoa-PB. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal da Paraiba.
Orientadora: Maria Franco Garcia.

(27) NOGUEIRA, Ariane Martins. A relagdo homem - natureza no contexto do
fechamento das escolas rurais em Ouvidor (GO). Cataldo-GO. 2014. Dissertagédo
(Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Goiés. Orientador: Manoel Rodrigues
Chaves.

(28) OLIVEIRA, Alaide Paulino Machado de. Ideologia e Educacéo: a proposta pedagogica
do MST e as Escolas do Campo de Queréncia do Norte — PR. Maringa-PR. 2006. Dissertacédo
(Mestrado em Geografia). Universidade Estadual de Maringa. Orientador: Elpidio Serra.

(29) OLIVEIRA, Mara Edilara Batista de. Terra, Trabalho e Escola: A Luta do MST por
uma Educacdo do/no Campo na Paraiba. Jodo Pessoa-PB. 2010. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal da Paraiba. Orientadora: Maria Franco Garcia.

129



(30) PAIM, Robson Olivino. Natureza, terra e trabalho na educagdo do MST: o caso do
Assentamento Congonhas — Abelardo Luz — SC. Francisco Beltrdo-PR. 2011. Dissertagao
(Mestrado em Geografia). Universidade Estadual do Oeste do Parana. Orientador: Fabricio
Pedroso Badalotti.

(31) PALADIM JUNIOR, Heitor Antonio. Insurreicdo dos saberes territorializacéo e
espacializagdo do MST: Um estudo de caso da Escola Agricola 25 de maio - Fraiburgo-SC.
O ensino de Geografia em questdo. Sdo Paulo-SP. 2004. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade de Séo Paulo. Orientadora: Sonia Maria Vanzella Castellar.

(32) PASTORIO, Eduardo. Nucleacdo das escolas do campo: o caso do municipio de S&o
Gabriel/RS. Santa Maria-RS. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade
Federal de Santa Maria. Orientador: Eduardo Schiavone Cardoso.

(33) PAULA, Heloisa Vitoria de Castro. A relacdo campo-cidade no ensino de Geografia
da escola municipal Arminda Rosa de Mesquita — Cataldo (GO): entre o ideal e o
essencial. Cataldo-GO. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de
Goias. Orientadora: Vera Ldcia Salazar Pessoa.

(34) PAULA, Jania Maria de. KARO e IKOLOEHJ : escola e seus modos de vida. Porto
Velho-RO. 2008. Porto Velho-RO. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade
Federal de Rondonia. Orientador: Nilson Santos.

(35) PEREIRA, Amarildo Nunes. Territorialidades da educacdo do campo na regido
sudoeste do Parana na ultima década (2000-2010). Francisco Beltrdo-PR. 2013.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual do Oeste do Parana.
Orientadora: Marli Terezinha Szumilo Schlosser.

(36) PINTO, Manuela Pereira de Almeida. Os conflitos no campo baiano e a
territorializacao das escolas familia agricola. Salvador-BA. 2014. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia). Universidade Federal da Bahia. Orientadora: Guiomar Inez Germani.

(37) PLEIN, Ivonete Terezinha. N&o é escola, é casal? A pedagogia da alternancia nas casas
familiares rurais do Sudoeste do Parana. Francisco Beltrdo-PR. 2013. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia). Universidade Estadual do Oeste do Parana. Orientadora: Marli Terezinha
Szumilo Schlosser.

(38) RODRIGUES, Silvaci Gongalves Santiano. Caracterizagéo das escolas localizadas no
campo na microrregido de Ipord — GO. Jatai-GO. 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal de Goiés. Orientador: Evandro Cesar Clemente.

(39) ROSA, Odelfa. A Cartografia na Escola Rural: A¢des e Proposi¢des para 5% Serie: Um
Estudo de Caso. Presidente Prudente-SP. 1999. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Orientadora: Raimunda Abou
Gebran.

130



(40) SANTOS, Eliton de Araujo. O Ensino de Geografia e a formagdo dos Professores nas
Zonas Rural e Urbana do Municipio de Itacoatiara — AM. Sdo Paulo-SP. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade de Sdo Paulo. Orientadora: Sonia Maria
Vanzella Castellar.

(41) SANTOS, Raqueline da Silva. Reforma agraria e educacdo do campo: as contradi¢fes
do PRONERA em Alagoas (1998- 2008). Séo Cristovdo-SE. 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal de Sergipe. Orientador: Heraldo da Silva Ramos Filho.

(42) SARDE NETO, Emilio. Cosmografia Karitiana: territorio, educacdo e identidade
étnica em Rondonia. Porto Velho-RO. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal de Rondonia. Orientador: Adnilson de Almeida e Silva.

(43) SILVA, Mércio Iglésias Araujo. Colégio Agricola de Terezina: um agente de producdo
do espaco urbano teresinense (1954-1976). Fortaleza-CE. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual do Ceara. Orientador: Raimundo Elmo de Paula
Vasconcelos Junior.

(44) SILVEIRA, Keilha Correia da. O papel das escolas técnicas agricolas na difusdo da
ciéncia, tecnologia e inovacdo nas regides: o caso das escolas estaduais de Serra Talhada e
de Escada. Recife-PE. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de
Pernambuco. Orientadora: Ana Cristina de Almeida Fernandes.

(45) SIMOES, Willian. Comunidades tradicionais de faxinais e gestdo de politicas
publicas educacionais no estado do Parana: compreendendo territdrios e territorialidades.
Ponta Grossa-PR. 2009. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual de
Ponta Grossa. Orientadora: Cecilian Luiza Lowen Sahr.

(46) SIQUEIRA, Euzemar Fatima Lopes. Politicas publicas educacionais para a
populacdo do campo e a insercdo da agricultura familiar no Programa Nacional de
Producéo e Uso de Biocombustivel - PNPB: interfaces e controvérsias. Cuiaba-MT. 2011.
Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal do Mato Grosso. Orientadora:
Onélia Carmen Rossetto.

(47) SOARES, Savia Bona Vasconcelos. Trabalho, Educacdo do Campo e Emancipacao,
da Ideologia a Materialidade: a Analise do Processo de Institucionalizacdo da Educacéo do
Campo. Brasilia-DF. 2015. Dissertagcdo (Mestrado em Geografia). Universidade de Brasilia.
Orientador: Neio Campos.

(48) SOUZA, Jodo Batista Alves de. O papel das Escolas Familia Agricola (EFA) no
desenvolvimento de alternativas agricolas em Mato Grosso do Sul: o caso da Escola
Familia Agricola de Itaquirai (EFAITAQ). Dourados-MS. 2010. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal da Grande Dourados. Orientadora: Flaviana Gasparotti
Nunes.

(49) VIANA, Antonio Kinsley Bezerra. Lavouras, culturas e rocados na Escola Agricola
de Lavras da Mangabeira-CE (1954-2000). Fortaleza-CE. 2012. Dissertacdo (Mestrado em
131



Geografia). Universidade Estadual do Ceara. Orientador: Raimundo Elmo de Paula
Vasconcelos Junior.

(50) ZIMMERMANN, Angelita. Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari: elementos
formativos do territrio. Santa Maria-RS. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal de Santa Maria. Orientadora: Ane Carine Meurer.

TESES

(01) ALMEIDA, Maria do Fetal Carvalho Ferreira de. Uso agricola do territério e
Pedagogia do Movimento Sem Terra (MST) — Uma Geografia do Presente. Sdo Paulo-SP.
2007. Universidade de S&o Paulo. Orientadora: Maria Adélia Aparecida de Souza.

(02) CAMACHO, Rodrigo Simdo. Paradigmas em disputa na educag¢do do campo.
Presidente Prudente-SP. 2014. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Orientador: Bernardo Mangano Fernandes.

(03) COSTA, Claudia Lucia da. A escola do urbano no campo do municipio de
Catalao/Go: ensino de Geografia nas especificidades do lugar. Uberlandia-MG. 2013. Tese
(Doutorado em Geografia). Universidade Federal de Uberlandia. Orientador: Rosselvelt José
Santos.

(04) OLIVEIRA, Antonio Miranda de. Territorialidades camponesas na educacdo de
assentados: assentamento Brejinho em Miracema do Tocantins. Uberlandia-MG. 2013. Tese
(Doutorado em Geografia). Universidade Federal de Uberlandia. Orientador: Rosselvelt José
Santos.

(05) OLIVEIRA, Mara Edilara Batista. As politicas publicas em educacdo do campo,
entre a subordinacdo e a autonomia: o Projovem campo — Saberes da Terra e sua
implantacdo na Paraiba no contexto da questdo agraria. Curitiba-PR. 2015. Tese (Doutorado
em Geografia). Universidade Federal do Parand. Orientador. Jorge Ramén Montenegro
Gomez.

(06) PALADIM JUNIOR, Heitor Antonio. EtnoGeografia: reflexdes para a educacéo
escolar, a espacializacdo e a territorializacdo do povo Xakriabd no Norte de Minas Gerais. Sao
Paulo-SP. 2010. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade de S&o Paulo. Orientadora:
Sonia Maria Vanzella Castellar.

(07) SOUZA, Francilaine Eulalia de. As ""Geografias™ das escolas no campo do municipio
de Goiés: instrumento para valorizacdo do territorio do camponés? Presidente Prudente-SP.
2012. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”. Orientador: Bernardo Manc¢ano Fernandes.

132



ANEXO CD-ROM: DISSERTACOES E TESES DEFENDIDAS EM PROGRAMAS DE
POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA COM A TEMATICA DA EDUCACAO NO
CAMPO

133



