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RESUMO

A historia em relacdo a linguagem e a comunicagdo, ao longo da trajetoria evolutiva do ser
humano teve sua constitui¢éo invariavelmente permeada pela técnica e pelatecnologia, com a
invencdo de dispositivos de comunicacdo interativa e conduziu ao desenvolvimento das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC), que a partir da segunda metade do século
XX se transformaram num grande avanco comunicaciona e informacional pelo uso cada vez
mais extensivo de dispositivos comunicacionais de formato digital. Com o surgimento da
Informética e da Internet na década de 1970 verificou-se, a constituicdo de uma Sociedade
Rede como arquitetura baseada na transmisso de informagdes em que o sujeito € um “no”
numa teia de relacOes digitais e interativas com extenso uso da técnica e das tecnologias. As
TIC nesta Sociedade Rede contribuem, para mudangas importantes no modo de pensar o
espaco, a cultura e a sociedade. Neste contexto, a Educacéo na perspectiva da formacéo de
professores é impactada pela inser¢cdo das TIC na universidade e na escola. A formagéo de
professores em Geografia esta integrada neste cendrio de transformacfes de carater técnico,
tedrico-metodol6gico e didético-pedagdgico com relacdo ao uso das TIC no ensino dessa
disciplina escolar. Os professores formadores sdo desafiados a modificarem sua prética
docente, na direcéo de proporcionar aos estudantes do curso de graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de Uberlandia— UFU, a oportunidade de uma formacao integral na qual
a preparacdo sgjainterdisciplinar e arelagdo teoria-prética contemple metodol ogias para o uso
dasTIC.

Palavras-Chave: Geografia, Ensino, TIC, Sociedade, Rede
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ABSTRACT

The history of the language and communication along the evolutionary path of the human,
being had its congtitution invariably permeated by technique and technology, with the
invention of devices for interactive communication and led to the development of Information
and Communication Technologies (ICT), which from the second half of the 20th century
became, a major advance communicational and informational use by increasingly extensive
communicational devices in digital format. With the emergence of Information Technology
and the Internet in the 1970s it was found that the congtitution of a Society as Network
architecture based on the transmission of information in which the subject is a "node" in a
web of relations and digital interactive with extensive use of the technique and technology.
The ICT in this Society Network contribute to important changes in thinking space, culture
and society. In this context, the Education in the perspective of teacher training are impacted
by the inclusion of ICT in the university and school. The training of teachers in Geography is
integrated in this scenario for the processing of technical nature, theoretical-methodol ogical
and teaching with respect to the use of ICT in teaching this school discipline. The professors
who are challenged to modify their teaching practice, in the direction of providing the
students of the undergraduate course in Geography of Universidade Federal de Uberlandia -
UFU, the opportunity of a full training in which the preparation is interdisciplinary and the
theory-practice includes methodologies for the use of ICT.

Key-Words: Geography, Teach, ICT, Society, Net
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INTRODUCAO

0 ultrapassarmos a primeira década do século X X1, ndo é mais possivel

negar o fato de que sdo efetivos os avangos da ciéncia e da tecnologia

nas mais diversas &reas do conhecimento, avangos que se beneficiaram
do desenvolvimento técnico mobilizado e articulado historicamente pelo ser humano e
intensificado nas Ultimas trés décadas. E possivel verificar as ramificagdes dos avancos da
tecnologia para o formato digital, para a robética, a automagdo e controle de processos
produtivos e para a comunicagao.

Todo esse conjunto de avancos e desenvolvimento tecnoldgico, aplicado ao espaco
geogréfico pela interacdo humana, € denominado por meio técnico-cientifico-informacional e
seus obj etos técnicos sdo abarcados pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC)™.

AsTIC se configuram como um sistema de mobilidade sociotécnica de base materia e
imaterial consistentes nas redes teleméticas, que estruturadas por um conjunto de objetos
mobilizados por sujeitos interconectados por uma rede comunicacional interativa, permite o
acesso, a modificacdo e o compartilhamento de dados e informacdes no ciberespaco em nivel
mundial. A compreensdo das TIC perpassa todo um arcabouco tedrico relacionado a cultura
digital, geracbes humanas e definicdes de cardter técnico e tecnolégico como o ciberespaco e
acibergeografia

As transformactes profundas que se verificam na sociedade atualmente sdo resultantes
de avangos sem precedentes nos campos da comunicacdo, das técnicas e das tecnologias, que
refletem em mudancas profundas nas sociedades, no ambito das ciéncias, dos mercados e dos
governos e acabam por afetar a vida das pessoas nos campos socia, econémico, politico,
cultural, tecnoldgico, ambiental e espacial. Este novo contexto sociotécnico mobilizado pelo
uso de redes telematicas estdo se inserindo em todos os segmentos da vida humana. S&o
dispositivos tecnol 4gicos de variadas formas e tamanhos, aplicativos, softwares e solugdes em

informéatica com diversas fungdes e finalidades.

1 Em consulta a literatura atualizada da lingua vernécula brasileira e a literatura de normas técnicas para
trabalhos cientificos, identificou-se um impasse quanto ao uso da consoante “s” na sigla TIC para designar o
plural. O entendimento, portanto, € de que as duas formas est@o corretas. Neste caso a opgdo por ndo utilizar a
referida consoante para designar o plural é por entender que, por se tratar da inscrigdo de iniciais de uma
expressdo, ndo cabe o uso de plural. Outro motivo se deve ao fato de deixar o texto esteticamente mais “limpo”,
dada a grande quantidade do uso desta sigla em todo o texto.
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Muito destes avangos técnicos, cientificos e tecnoldgicos possuem sua origem em
algumas das universidades mais bem-conceituadas do mundo, no entanto, os resultados desses
avancos ndo chegam com a mesma velocidade nas institui¢fes publicas, sgjam de educacéo
basica ou do ensino superior. Eles sdo absorvidos pelo mercado e se reproduzem em bens de
consumo paraindistria, 0 comércio e as residéncias.

O desenvolvimento de artefatos técnicos de comunicagdo como o rédio, a televisdo, o
telefone, o computador, o celular e outros dispositivos de informatica e digitais promoveu
mudancas no comportamento das pessoas, em todos seus ambientes de convivéncia social.

A globalizacdo consiste em um fendmeno oriundo de um processo de transformagéo
espaco-territorial de cunho social, econdmico, cultural, econdmico e ambiental, que, a partir
do final da década de 1970, com o advento da Internet se ingtitui, instaurando um novo
contexto na relacdo homem-méquina com implicacdes em todos os segmentos da sociedade
contemporanea, a trazer beneficios como o desenvolvimento econémico e social, educacional
e cultural. Mas, eis que também é responsavel por maleficios, pelo seu uso, muitas vezes
exacerbado ou distorcido para préticas que ndo tém por objetivo o bem socioeconémico e
cultural. Além disso, a Internet como ferramenta educacional voltada para dinamizar
processos de ensino aprendizagem tem provocado discussdes no ambito académico, quanto as
vantagens e desvantagens do seu uso nos processos formativos dos cursos de licenciatura.

Na atualidade, muito se discute sobre a formacdo docente e sobre a atuacéo futura do
professor do ensino basico, o qual enfrenta desafios referentes a infraestrutura escolar, as
diretrizes curriculares, a0 material didatico e aos recursos tecnol 6gicos disponiveis. E, ainda,
referente a dificuldade na construcéo de sua identidade profissional docente e a opcéo
metodol 6gica que ira escol her.

E fato que o professor dos tempos atuais precisa ser formado sob paradigmas
modernos, atualizados com o contexto da sociedade contemporanea, que permita a aplicacdo
de seus conhecimentos e préticas pedagdgicas, explorando a maior quantidade de recursos e
metodol ogias possiveis. No sentido de sempre estar em estagio de evolucdo como educador, 0
tema é recorrente em discussoes e debates nos congressos, seminarios, grupos de estudo e nos
programas de pés-graduacao.

Os avancos das técnicas e das tecnologias estdo muito ligados ao contexto da
globalizagdo, pois os individuos estdo inseridos numa era de trocas permanentes e em ata
velocidade de informagdes, servicos e produtos pelos meios de comunicagdo como a TV, o

computador, ainternet, o telefone (fixo e celular) e o fax, dentre outros meios que constituem
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0 arcabouco de objetos técnicos que configurardo a rede cujos fluxos determinam os fixos e
vice-versa, numa constante relacéo de causa e efeito entre pessoas e objetos que interagem no
espaco dessas redes, conhecido como ciberespaco (BERNARDES, 2012); (SANTOS, 2008).

Para a construcéo tedrica deste trabalho, entende-se a rede como um conjunto de
viabilidades técnicas e tecnoldgicas, estruturadas por uma trama de “n6s” de interconexao
ilimitada, interacionista e com significativa carga ideolégica, difundida pelas relagdes de
poder nos campos social, econdmico, cultural e politico, que, por sua vez, se inscrevem no
territorio espacial e no ciberespaco, permitindo novos avancos tecnol 6gicos.

E a rede que passard a organizar 0S aspectos espago-territoriais sob os aspectos
técnicos, tecnol 6gicos, informacionais, culturais, econdmicos, sociais e ambientais a partir do
“nd” da rede. Este “nd” € 0 QUjeito, o qual, em aguns trabal hos consultados, € retratado como
Ser. No entanto, neste trabalho, a opcdo serd pelo termo Sujeito, o qual esta ancorado no
caréter ativo e objetivo que o caracteriza, enquanto o0 termo Ser remete ao aspecto ontol 4gico
e subjetivo da condigdo humana

As universidades brasileiras se apresentam como instituicdes que, por exceléncia, séo
responsaveis: pelo desenvolvimento técnico-cientifico através da producéo de conhecimento e
de inovagdo técnica e tecnoldgica, pela difusdo do conhecimento que produz e de integracdo
com a comunidade a partir do desenvolvimento e execucao de projetos e pela mais importante
funcéo socia que € ade formar professores.

Do ponto de vista das universidades publicas, o Governo Federa, desde 2003, tem
investido na expansdo do ensino superior brasileiro através da criacdo de um programa
denominado Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais, o REUNI. Este
programa tem o cardter de promover a ampliacdo do nimero de vagas em universidades
federais, criacdo de novos cursos, ampliacdo dos cursos de bacharelado e licenciatura, tanto
presenciais quanto no Ensino a Distancia (EAD), dentre outras frentes de investimentos como
em pesquisa e inovagdo tecnol dgica.

Entre os anos de 2003 e 2010, foram criadas 14 universidades e 100 novos campi para
possibilitar um maior acesso ao ensino superior (BRASIL, 2013). A Universidade Federa de
Uberlandia - UFU est4 entre as universidades publicas que se integraram ao programa,
recebendo investimentos para ainstalagdo de novos cursos e abertura de campi em cidades da
regido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba como ltuiutaba, Monte Carmelo e Patos de

Minas.
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Um programa dessa magnitude, inevitavelmente, apresenta muitas ressalvas, no que se
refere a sua criagdo, formatacdo, implantacdo e conducdo politico-administrativa, mas néo
cabera nesta investigacdo, pelo menos por hora, tecer analises sobre este tema. No entanto, é
na perspectiva da ampliagdo do nimero de vagas nos cursos de licenciatura existentes e, na
criagdo de novos cursos de graduacdo e técnico através de campus avangados dos Institutos
Federais de Ensino Superior — IFES, que se firmam por uma proposta didético-pedagdgica
elaborada para formar o professor. A preocupacdo com a qualidade dessa formagéo inicia é
uma das prerrogativas desta investigacdo, considerando o fato da utilizacéo e formacéo para o
uso das TIC no ensino de Geografia, considerando esses investimentos no ensino superior
pelo governo e os avangos tecnol gicos concernentes.

A aualizacdo e a modernizagdo de um profissional como o professor acontecem
cotidianamente. Esses aspectos precisam ser estimulados e aplicados na formac&o inicial, na
qua o futuro professor precisa considerar a atualizacdo dos saberes e préticas docentes e a
modernizagdo das técnicas e tecnologias, que irdo Ihe servir como ferramentas de trabal ho.

Em tempos de inovagdo e avangos tecnoldgicos, inclusive na educacéo, preparar
melhor esses profissionais tém se tornado mais que necessario, € urgente. Porém, para efetivar
esses avancos e atualizagdes das praticas pedagogicas dos professores, é necessario investir
em recursos, mas também em treinamento e capacitacdo de professores parao uso das TIC.

A formagdo inicial dos professores de GeografiadUFU, oferecida atualmente nas
modalidades de bacharelado e licenciatura, possuem em seu quadro docentes que se utilizam
largamente dos recursos tecnol 6gicos disponibilizados nas IFES em sua prética docente, mas,
a0 mesmo tempo, uma parte deles, ndo se encontra preparada e ou comprometida para tentar
fazer com que 0s recursos sejam apropriados pelos estudantes da graduacédo e |hes possibilite
0 aprendizado e o uso futuro das TIC em sua pratica pedagdgica.

Os professores de Geografia em formagdo ndo sdo preparados adequadamente para se
apropriarem dos saberes tedrico-metodol 6gicos e didatico-pedagdgicos, para o uso eficiente
dos recursos tecnoldgicos, desperdicando a chance de aperfeicoar e dinamizar o ensino de
Geografia no ensino bésico, pelo uso desses recursos tecnol 6gicos disponiveis.

Incorre dai a dificuldade dos professores de Geografia em conseguirem assimilar o
saber técnico com o saber didético-pedagdgico, e a dificuldade em estabelecer uma relacdo
entre teoria-prética, que, hd muito, é tema de discussdo no ambiente académico. Ta situagdo

se apresenta como perspectiva de andlise, que usa de recursos tecnoldgicos e midiéticos
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presentes durante a formagdo inicial dos professores de Geografia, proporcionadas pelas
disciplinas da formacéo técnica e pelas de formacéo pedagdgica.

Para compreender melhor a abordagem dessa temética e 0 objetivo desta pesquisa, €
pertinente antes registrar um breve histérico contendo a trajetéria que mobilizou este estudo,
com o objetivo de entender esse processo e vislumbrar as perspectivas de desenvolvimento
socioecondmico, cultural, ambiental, educacional, pelo uso das TIC na educagéo, a partir dos
processos de formacéo dos professores no curso de Geografial UFU.

Entre o periodo de Marco de 2011 a Marco de 2013, este pesquisador/autor atuou
como professor substituto do Curso de Geografia da Faculdade de Ciéncias Integradas do
Pontal — FACIP campus da UFU em ltuiutaba-MG e entre outras disciplinas, ministrou uma
obrigatdria do 7° periodo, Metodologia Para 0 Ensino de Geografia. Nessa oportunidade, os
estudantes foram submetidos a uma experiéncia prética em sala de aula, ao realizarem um
projeto com turmas dos anos finais do ensino fundamental em uma instituigdo escolar
municipal dacidade de Ituiutaba.

O projeto consistiu em expor os estudantes da graduacéo em Geografiadd FACIP/UFU a
situacdo de encontrar uma infraestrutura de recursos tecnol gicos na escola. A partir disso,
ensegjamos verificar como esses profissionais usufruiriam dessas ferramentas em sua prética
docente cotidiana, considerando, suas facilidades e dificuldades no uso das TIC em sala de
aula. 1sso tudo possibilitou algumas observacdes interessantes que conduziram a discussoes
no ambiente académico durante as aulas na faculdade.

O que mais instigou foi identificar que os estudantes, apesar de apresentarem maior
intimidade técnica para 0 uso dos recursos tecnoldgicos do que os professores na ativa ha
mais tempo, relataram algumas dificuldades na criagdo de metodologias didéti co-pedagdgicas,
com uso dos recursos digitais e mididticos. 1sso sugere a necessidade de se trabalhar na
perspectiva de uma formag&o integrada e interdisciplinar com o0 uso das TIC, tanto para
disciplinas do corpo técnico de formagdo, quanto para as disciplinas do curriculo de ensino.
Outro ponto observado foi que, paralelamente, os alunos cursavam a disciplina de estégio,
desenvolvendo atividades com os aunos, e perceberam a dificuldade de se trabalhar
pedagogicamente com as TIC. Assim, acionaram seus formadores na perspectiva de obterem
uma formagdo mais integral, capacitados para trabalhar com as ferramentas midiaticas e
digitais nas escolas com auxilio do projeto.

Considerando essas observagtes, entendeu-se que a temética da formagdo inicial dos

professores para 0 uso das TIC se apresenta como uma investigacdo interessante e pertinente,



7

para um momento em que os futuros professores estdo prestes a adentrar a0 mercado de
trabalho educacional e ndo estdo tendo oportunidade de uma formagéo integral, que permita
desenvolver habilidades para lidar com esses recursos tecnol 6gicos em sala de aula.

O uso abrangente das TIC na prética de ensino de Geografia, aém das dificuldades e
limitagBes enfrentadas, no que tange a criar e interagir com os ambientes virtuais de midia,
informética e Internet, considerando os mais diversos tipos de linguagem nesse contexto, para
o trabalho com os conteldos geograficos e a velocidade de inovacdo tecnoldgica que se
apresentaram como um desafio e fomentaram expectativas de investigacdo das possibilidades
utilizando os recursos disponivels.

As dificuldades relatadas por colegas professores que ja atuam no ensino bésico e 0s
estudantes do curso de Geografiadd UFU véo desde a falta de formacéo especifica para o uso
das ferramentas digitais e midiéticas disponiveis na escola, a dificuldade, ou mesmo, auséncia
de apoio técnico na instalagcdo, uso e manutencdo dos equipamentos, programas e acessorios,
0 que leva ao sucateamento ou a subutilizacéo destes, por falta de formac&o e capacitacdo dos
profissionais da educacéo ou por fata de infraestrutura para alocacdo desses recursos em um
laboratério de informdtica. N&o obstante, outro entrave € o curriculo do curso de
Geografial UFU, que ndo insere praticas didéti co-pedagdgicas mais integradas aos avancos das
TIC, incorporando-as ao aprendizado do estudante.

A prética exercida pelo professor apds terminar a formac&o inicial esta dissociada da
pesquisa tedrica e metodologica necessaria. Para conduzir o aluno a construir o proprio
conhecimento através dos recursos tecnoldgicos existentes, o conjunto formado por
professores e alunos precisa ampliar os proprios saberes, pois ndo basta apenas o dominio
técnico, mas também, € preciso saber explorar o potencial do uso dessas tecnologias, para a
producdo e construcdo do conhecimento, além da necesséria construcéo de um curriculo que
contemple o uso dessas ferramentas digitais e midiaticas.

Com essa preocupacdo em mente, alguns questionamentos mobilizaram uma reflexéo
no interesse de orientar os estudos desta investigacdo de Mestrado, cujo objeto de estudo
fundamenta-se na inser¢do e uso das TIC da educacdo em relagdo ao ensino de Geogréfia,
pensando aformagdo inicia de professores paraa disciplina.

A delimitagdo do problema centrou-se na importancia e no impacto do uso das TIC
nos processos formativos dos professores de Geografia, consistentes de uma problemética que

se refere as dificuldades para mobilizar saberes e préticas pedagdgicas, as quais contemple o
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uso das TIC no ensino de Geografia, evidente na andlise da atuagdo dos alunos do curso de
Geografial UFU.

Os questionamentos se fizeram pertinentes a partir de: como o segmento educacional
tem se preparado para as mudancas de paradigma iniciadas no final do século XX einicio do
século XXI, sobre a identidade profissional docente, a modernizag&o da infraestrutura escolar
e ainsercdo das TIC na formagdo do professor e na educagdo bésica? Qual a fundamentagdo
tedrica sobre as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) e quais as mudancas
causadas na sociedade? Que contribui¢bes os usos das TIC podem trazer para o0 ensino de
Geografia na construcéo e elaboracdo do curriculo e dos saberes e préticas pedagdgicas? Sob
0 ponto de vista curricular, como e em quais condigdes a formagdo inicia oferecida no curso
de Geografial UFU considera e colabora para o uso das TIC?

Para avancar do campo da percepcdo, do senso-comum e da generalizacdo, sendo
esses considerados inadequados para a ciéncia, propde-se investigar e explorar as condic¢oes
de aprendizado e das préticas docentes, na formacdo inicial dos professores do curso de
Geografia da Universidade Federal de Uberlandia - UFU, na perspectiva do uso das TIC nos
processos formativos para a préatica docente escolar.

A formagdo docente e 0 uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo (TIC) nos
contextos educacionais do ensino superior em Geografia constituem a tematica abordada nesta
pesquisa, que procura analisar a formacdo profissional docente para o uso das TIC e os
paradigmas da prética-reflexiva; identificar os avancos da técnica, da comunicacdo e das
tecnologias que culminaram na constituicdo das TIC, analisando sua trajetéria historica e sua
aplicacdo na educacéo; e discutir aformacdo inicial dos professores do curso de Geografia da
UFU, a partir da andlise do seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e a infraestrutura de
laboratorios no desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo com praicas que
contemplem o uso das TIC.

A pesquisa é um processo racional e sistemético permeado por um conjunto de teorias,
métodos e por aplicacdo de técnicas gerais ou especificas para elucidacdo de um problema,
gue coloca a prova a racionalidade humana. Trata-se de um processo estruturado, plangjado e
consiste na abordagem cientifica, portanto, |6gico-racional de umatematica, afim de levantar
hipoteses e apresentar solugdes préticas, para situagdes problematicas do cotidiano de pessoas,
de um grupo social ou de uma sociedade inteira (GIL, 2002).

A importéncia da pesquisa cientifica esta fundamentada na superacéo do senso-comum

e na elaboracdo de conhecimento cientifico com respaldo tedrico-metodoldgico para
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esclarecer a ocorréncia de fendmenos, aspectos da subjetividade humana e as implicacbes
resultantes da relacdo sociedade-natureza. Nesse sentido, uma pesquisa para ter
reconhecimento cientifico precisa estar amparada em um método assertivo e consistente, além
de possuir objetivos claros e procedimentos que apontem para solugdes plausiveis, readizaveis.

Moreira e Caleffe (2008) afirmam que a pesquisa educacional precisa respeitar os
mesmos critérios de producdo cientifica de outras &reas do conhecimento das ciéncias
humanas, levando em consideracéo a abordagem reflexiva dos paradigmas, pois a realizacdo
da pesquisa e os resultados que ela proporciona a sociedade colaboram para a reflexdo, paraa
critica fundamentada e para uma maior compreensdo da educacdo e seus processos que, por
sua vez, direcionam a uma prética pedagdgica mais dindmica e eficiente do ponto de vista da
aprendizagem.

A natureza dos paradigmas esta fundamentada nas reflexdes sobre as questfes
ontol gicas, epistemol bgicas e metodol bgicas na abordagem da realidade estruturada por uma
gama de saberes tedricos e técnicas que direcionam as pesquisas € a producdo do
conhecimento no espaco.

As instituices de ensino e de formacdo de professores sdo ambientes de producéo e
difusdo do saber e da cultura, que influenciam nas questdes de ensino-aprendizagem e, por
isso, precisam ser consideradas na producéo cientifica. Trata-se do exercicio do pensamento
critico, que conduz ao aprendizado durante a préatica docente, pois este se inicia pela
experiéncia e se concretiza pelo engajamento do individuo diante da funcdo social que lhe é
atribuida enquanto cidaddo. E a incerteza, a desconfianca e a reflexdo sobre sua prética que
provocam o desconforto intelectual e cognitivo no professor, que se torna sujeito consciente
de sua prética quando reflete sobre ela e procura superar as dificuldades e desafios da prética
docente pela pesquisa.

A Geografia € uma ciéncia singular quando se trata da definicdo de um método para a
realizac80 de pesquisas, pois necessita de uma variedade mdltipla de técnicas e tecnol ogias
para abordar uma tematica, uma vez que € considerada uma ciéncia ponte, pois promove a
interligacdo de conhecimentos e saberes interdisciplinares, resultante do seu objeto de estudo,
0 espaco. Por isso, a definicdo por uma metodol ogia que atenda uma determinada abordagem
sob a 6tica geografica se torna uma tarefa um tanto quanto ardua.

A pesguisa educacional, em todos os seus aspectos de abordagem, configura-se na

composicao de processos de estudo e de investigacdo, que requerem uma metodologia de
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andlise que corrobore com o tema abordado e contribua para o trilhar de um caminho
comprovadamente cientifico.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, a opcdo metodoldgica fundamentou-se na
pesquisa exploratoria de cunho bibliogré&fico, com o intuito de estabelecer uma maior
aproximacdo e aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre a temética que envolve a
formagdo docente em Geografia pelo/para uso das TIC. Essa abordagem se baseia em reunir
um conjunto de obras, artigos e textos cientificos a partir da definicdo da tematica de
pesquisa. A flexibilidade no plangamento e a necessidade de construir um arcabouco teorico-
metodol 6gico sobre 0 tema justifica essa escolha metodol 6gica, pois é a modalidade que mais
se adequa aos obj etivos que se propdem atingir com esta investigacao.

A pesquisa bibliogréfica apresenta vantagens importantes no processo de pesquisa,
cuja abordagem de tematicas, as quais se pretende compreender e aprofundar, residem no fato
de permitir a0 pesquisador a abordagem de uma gama de fendmenos muito mais ampla e
plural (GIL, 2002). Tratando-se de uma combinacdo temética complexa, a qua se propde
abordar neste trabalho, a pesquisa bibliografica ira atender satisfatoriamente os objetivos
impostos para sua eucidacéo, pois as TIC sdo um desses fendmenos de amplitude global e
que provocam efeitos também de grande alcance espacia nos mais variados segmentos
sociais, como a educagéo.

As TIC podem ser compreendidas quando estdo na condicéo de objeto de pesquisa. Ao
se considerar as técnicas, ndo é pretensdo discutir profundamente o seu conceito, ou mesmo
tentar ultrapassar referenciais importantes, que tratam dessa entidade tdo fundamental a vida
humana.

As TIC s80 uma das teméticas que tém sido exploradas em muitas universidades
brasileiras, através dos projetos de extensdo e nos grupos de estudo da graduacdo e pos-
graduacdo, e ja se pode contar com obras proprias de pesquisadores que tém se debrucado
sobre essa linha de pesquisa e no formato de organizagoes de textos, que abordam a insercéo
das tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem. Por isso, € preciso investir na
formagdo para o0 exercicio de uma prética-reflexiva em sala de aula, para o ensino avancar
pela dinamizagdo da pratica docente e atender as demandas dos alunos dessa geragdo do
seculo XXI, que se aproprialargamente das TIC.

O suporte tedrico que fundamentard esta pesguisa, considerando a pesquisa
bibliografica como uma abordagem metodoldgica, elenca algumas obras que se apresentam

como fundamentais. O eixo estruturador compreende o desenvolvimento teorico,
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metodol 6gico, pedagdgico, social, politico, histérico e pratico da formagéo de professores, da
técnica, tecnologia, comunicagdo e TIC, aém da literatura sobre o ensino de Geografia e 0s
documentos oficiais como a legislagdo vigente, a estrutura curricular e o Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) da Geografia- UFU.

Os autores escolhidos sdo reconhecidos em suas &eas de pesguisa, que, mesmo
denotando variadas formas de abordagem em relacdo ao objeto de estudo, 0s processos
metodol 6gicos se inter-relacionam, na perspectiva investigativa dos postulados do paradigma
interpretativista e da pratica-reflexiva, que estabelecem, na critica e na reflexdo dos
fendmenos e agdes sociais, 0s aspectos ideol 6gicos fundamentais para a andlise das questdes
humanas socio-historico-culturais.

No que se refere a formagdo de professores e a redlizacdo de pesquisa na atuacéo
docente num contexto geral, o referencial tedrico basear-se-a naleitura de obras, nas quais séo
abordadas o tratamento da temética da formagdo e profissionalizacdo dos professores. Nessa
bibliografia também constam obras que apresentam e discutem a formac&o inicial, praticas
pedagdgicas inovadoras, a relacdo teoria-pratica na atuacdo docente, a trajetoria profissiona e
0s aspectos da formacdo do professor visto como sujeito histérico. O referencial bibliogréfico
trata ainda da importancia do professor ao instituir uma prética-reflexiva, atuando como um
professor-pesquisador que faz de sua prética uma constante investigacdo que visa aprimorar
0s aspectos tedrico-metodol dgicos e didéti co-pedagdgi cos.

Superar a condicdo atual de perpetuacdo de uma formacdo pautada na racionalidade
técnica e na transmissao de conhecimentos pré-acabados é o que mobiliza esta pesquisa, e este
pesquisador, na perspectiva de construir um curriculo que considere as inovagdes nas praticas
e nos instrumentos disponiveis para uma atuacdo mais dindmica e reflexiva.

Os pesguisadores os quais fundamentam as teorias ligadas ao avango tecnol6gico, da
telemaética e da midia nos campos da educagdo, nas Ultimas trés décadas, realizaram estudos e
destacaram 0s pontos importantes dessa trgjetéria de avangos e surgimento de novos
paradigmas educacionais por conta da insercéo das TIC na educacdo, bem como das demais
midias de comunicacdo. Sd0 abordagens de cunho didéatico-pedagdgico e prético,
considerando o0 uso de recursos tecnolégicos e mididticos na educacdo, na formacdo de
professores e no ensino basico, além de aspectos sociol 0gicos relacionados a alfabetizacéo e
ao analfabetismo digital, competéncias necessarias para uma boa prética docente na sociedade
atual.
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E necessario esclarecer que foram realizadas profundas reformas e mudancas pontuais
no sistema de ensino brasileiro, no que se refere aos professores que se formaram da década
de 1990 até a atualidade, os quais tiveram contato com tecnol ogias como o projetor de slides,
o retroprojetor, 0 mimedgrafo, a méquina datilografica entre outras que ndo se utilizam tanto
mais. Esses professores ndo foram capacitados para o uso dessas novas tecnologias na
educacdo e h& problemas de ordem sociocultural e governamental que interferem
profundamente para a qualidade da educacdo no Brasil.

A Internet e seu uso na educacdo € considerada, a partir de trabalhos especificos que
incluem relatos de experiéncia, projetos desenvolvidos que englobam educagéo e tecnologia,
as potencialidades e desafios para 0 uso desses recursos, as transformagdes nas relacOes
humanas e as potencialidades na sua aplicacéo nos processos de ensino-aprendizagem.

Eis que se estd a viver novos tempos, em que as formas e 0s estados das coisas estdo
submetidos a efemeridade, a energia, a velocidade dos fendmenos e das informagdes, a
expansdo demogréfica e a inovagdo técnica e tecnoldgica, que provocou e ainda provoca
novos contextos de vivéncia em sociedade e de apropriacdo do espaco, colocando em
evidéncia a constante necessidade de atualizacdo e modernizacdo dos processos e atitudes na
prética docente (SANTOS, 1996; 2008).

As tematicas relacionadas a globalizacdo serdo reforcadas neste trabalho, bem como
da ocupacdo e transformacdo do espaco pelo homem, do subdesenvolvimento e 0 meio
técnico-cientifico-informacional, os aspectos relacionados a sociedade, a producdo do espaco,
a congtituicdo e consolidacdo da comunicacdo e seus avancos, considerando autores que
realizam uma andlise abrangente e critica sobre o capitalismo, a formacdo das sociedades, as
préticas de consumo e as relacbes das pessoas com 0 espaco, com 0s objetos, o advento e
expansdo daInternet e da rede.

A base tedrica referente a ciéncia geografica, ao ensino de Geografia no Brasil, a
formac@o de professores de Geografia e a exposicao de algumas préticas e métodos de
abordagem dos contetidos geogréficos diversos foram selecionadas a partir de autores que se
dedicam ha muitos anos para atender a essa demanda do segmento da Geografia Escolar,
fundamentadas em teorias cuja pratica procura remeter a uma postura critico-reflexiva.

As obras escolhidas procuram apresentar a formacéo docente em Geografia como
ciéncia aplicada ao ensino escolar elucidando sobre a estrutura curricular, as possibilidades de
préticas inovadoras com uso dos recursos de midia, multimidia e Internet através do estudo do

meio e consideractes sobre a interdisciplinaridade, numa perspectiva da pratica-reflexiva em
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que o professor precisa abrir espago para realizar uma prética condicionada a reflexo da
propria atuacéo, e ser capaz de mediar e capacitar o aluno a explorar seu potencial cognitivo
através de um processo de ensino e aprendizagem dinamico, criativo e autbnomo.

A partir da abordagem bibliografica como proposta metodol 6gica para esta dissertacéo
de Mestrado, delineou-se uma estrutura composta por quatro capitul os.

O trabaho estd estruturado em quatro capitulos nos quais se procurou abarcar,
aspectos da formacdo de professores em Geografia, da evolucdo espaco-tempora das
Técnicas, das Tecnologias da Comunicacéo e Informagdo (TIC) e a Geografia na perspectiva
da construgdo do conhecimento e das préaticas de ensino da disciplina.

O Capitulo |, intitulado “Formagdo de professores no contexto das tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TIC): identidade profissional, saberes e praticas docentes na
atualidade”, pretende realizar, um resgate tedrico-metodol 6gico da formacdo dos professores
na educacdo, 0s aspectos relacionados a organizacdo da sociedade para a educagdo, a
construcdo da identidade do profissional docente e a trgjetéria de sua carreira, os obstaculos
enfrentados na formacéo e, a baixa qualidade na formag&o para o uso das TIC na educacéo
basica

A formacdo inicial do professor de Geografia precisa estar integrada com 0S novos
parametros sociais e 0s avangos das tecnologias de comunicagdo. A educacaéo precisa ser
reinventada em seus paradigmas didati co-pedagogicos e o profissional docente preparado para
lidar com as transformacfes espaco-temporais e da sociedade em que se insere. A prética-
reflexiva se apresenta como aternativa para 0 comportamento deste professor, como um
pesquisador dentro da sala de aula, autdbnomo, dinamico, interativo e aberto na relacéo
professor-aluno.

No Capitulo I, com o titulo “A comunicagdo através dos tempos. aspectos da Técnica
¢ da Tecnologia na produgao ¢ difusdo da Informagdo”, pretende-se apresentar os aspectos
histéricos da evolucdo das técnicas, da comunicacao e das tecnologias na sociedade, os efeitos
causados pelos avancos das TIC e a Internet. E pretensfo também realizar uma discussio
sobre 0 conceito de rede e de como este se integra a ciéncia geografica como categoria de
andlise espacia a partir da sua arquitetura, estruturando as relagdes de comunicagcdo no
ciberespaco. E compreender a constituicdo do Ser na condicdo de Sujeito integrado as TIC nas
relacbes que estabelece na rede e pelo uso do ciberespaco que constréi conhecimento e

compartilha saberes, préticas, histérias eideais.
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No Capitulo Ill, “As tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC): aspectos
constitutivos da Sociedade Rede, o Ciberespago e a Cibercultura”, redizar-se-4 um
aprofundamento desses conceitos com 0 objetivo de compreender os aspectos historicos na
constituicdo de uma nova organizagdo da sociedade, a permeabilidade das TIC nas geragtes
do século XX e na atual, os aspectos tedrico-metodol 6gicos, espago-temporais e a aplicacdo
nos processos formativos de professores, na perspectiva do campo do conhecimento das TIC.
Compreender a apropriacdo desses conceitos na educacdo, na construcdo do conhecimento em
Geografia e as vantagens de sua aplicabilidade naformagdo docente.

No Capitulo 1V, “A formagdo docente em Geografia e o uso das TIC: as possibilidades
no curso de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia”, a pesquisa incorrera no
levantamento e andlise sobre a formacdo docente, pela andlise do curriculo e do fluxograma
do curso, com olhar direcionado em identificar as possibilidades de formacéo, a partir dos
novos paradigmas sociais de inser¢éo das TIC nos processos de ensino-aprendizagem, para a
formacao técnica e didatico-pedagdgica. Compreender a estruturacdo curricular por nlcleos
de formacdo e a interdisciplinaridade pela disciplina de Projeto Integrado de Pesquisa e
Pratica Pedagogica — PIPE, com a proposta curricular de integrar os saberes técnico e
pedagdgico, para proporcionar ao estudante de graduacdo em Geografia uma formagdo mais
completa e atualizada com os par@metros sociais, econdmicos, culturais, tecnoldgicos e

espaciais.
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CAPITULO | - FORMACAO DE PROFESSORESNO CONTEXTO DASTIC:

identidade profissional, pratica-r eflexiva, saberes e praticas docentes

prética docente no Brasil € um desafio &rduo, porém interessante na vida

do profissional que opta por ser professor, principalmente na educacéo

basica. O desafio se torna maior ainda quando o professor decide exercer
uma prética docente reflexiva em que a postura critica sobre o proprio trabalho realizado em
sala de aula se torna prioridade para aprimorar sua didética e suas préaticas.

A dificuldade para consolidar uma atitude critica e reflexiva no exercicio da docéncia
se apresenta ainda na formacg&o inicial, pois esta ndo prepara adequadamente o estudante dos
cursos de licenciatura para o enfrentamento da realidade na escola, especificamente na sala de
aula com os alunos do ensino basico. Com isso, a sua atuacdo docente como analista da
propria prética também é pregjudicada e dificulta o crescimento e o aperfeicoamento
profissional.

A atividade docente € uma das atividades profissionais mais complexas na atualidade,
pois as transformagdes socioculturais e tecnoldgicas ocorridas desde a década de 1970
reconfiguraram o contexto social, cultural, econbmico e educacional em todo o mundo. A
evolucdo do ensino nos ultimos 40 anos esta alinhada as transformagdes protagonizadas pela
sociedade e exige das novas geragdes uma maior inclinacéo para o saber e o conhecimento de
mundo em que a imersdo ocorre, pelo intenso e volumoso acesso as informactes
disponibilizadas pelas TIC.

Tardif e Lessard (2011) destacam que 0 ensino era uma atividade associada a uma
vocacao quase sacerdotal, de muita entrega e atitudes atruistas em relagéo a prética docente.
Foi somente a partir do fim da Il Guerra Mundial, na década de 1940, que essa atividade
passou a ganhar status de profissdo devido a crescente especializacdo favorecida pela
necessidade de formagéo em nivel superior e a perspectiva da construcdo de uma carreira.

E nesse periodo também que se inicia 0 processo de democratizagio do acesso as
instituigdes de ensino, 0 massivo investimento do Estado na construcéo de escolas, elaboragéo
de curriculos, formacdo de professores, bem como a burocratizacdo e modernizacdo dos
meétodos, processos de gestdo e de ensino-aprendizagem, quando comparados a escola
tradicional de fins de seculo XI1X.
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A expansdo extraordindria dos conhecimentos e a profusdo das novas
tecnologias da informagdo e comunicacdo, a transformacgdo das estruturas
familiares e comunitérias, a ascendéncia das referéncias culturais e morais, o
empobrecimento das crian¢as em véarios paises ricos (principalmente os
filhos das familias monoparentais, sob a responsabilidade de mulheres), o
pluralismo cultural e o relativismo ético, comportamentos andmicos e 0 uUso
de drogas pelos jovens, as mutacBes do mercado de trabalho constituem
aguns desses problemas e desafios, entre tantos outros (TARDIF;
LESSARD, 2011, p. 8).

Esses fatores elencados por Tardif e Lessard (2011) configuram-se como desafios
atuais da préatica docente, 0 que denota a imensa complexidade que é exercé-la na atualidade,
pois ela ndo se limita apenas ao trabalho de difusdo do conhecimento técnico e cientifico. Mas
também, no dominio profundo dos conhecimentos rel acionados a psique humana, das relagoes

sociais, da solucdo de conflitos e no trato das desigualdades sociais.

[...] essaevolugdo da sociedade cada vez mais rapida e de aparéncia as vezes
caltica, repercute-se diretamente no ensino, transformando tanto as
condicdes de acesso a profissdo quanto ao seu exercicio, assim como 0s
percursos da carreira dos seus membros e sua identidade profissional.
(TARDIF; LESSARD, 2011, p. 8)

E nessa alta velocidade de evolugio da sociedade atual que o professor precisa se
adaptar e se atualizar continuamente para alcancar o status profissional que tanto se ailmeja. A
profissionalizacdo da atividade docente perpassa 0s processos formativos mais complexos,
gue ndo se limitam ao ensino superior, mas remontam toda a trgjetéria construida desde os
primeiros anos na escola, no convivio familiar e comunitério, na igreja, no trabalho, nos
movimentos sociais e no contato com as TIC.

Esses processos formativos sdo carregados de imagens que ficam registradas no
subconsciente, relativo as vivéncias experimentadas durante a trgjetéria de aprendizado
formal e informal e sdo produzidas imagens da escola, daigrgja, do trabalho, da faculdade, do
convivio socia e consequentemente das pessoas com quem se tém contato e 0s respectivos
comportamentos e habitos dessas pessoas formam um conjunto de agdes comportamentais e
atitudinais que refletirdo na prética docente do sujeito, pois o sujeito € historico e transfere
para sua atividade profissional parte de sua historia.

Autores como Tardif e Lessard (2011) consideram que o trabalho docente, devido a
sua complexidade, exige alto nivel na aprendizagem e mobilizacdo de conhecimentos e

competéncias em varios campos da vida socia e profissional:
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[...] cultura geral e conhecimentos disciplinares; psicopedagogia e didética;
conhecimento dos aunos, do seu ambiente familiar e sociocultural;
conhecimento e habilidade para identificar as dificuldades de aprendizagem;
conhecimento da gestdo politica do sistema escolar e suas finalidades;
conhecimento das diversas matérias do programa curricular; conhecimento e
dominio didético-pedagdgico de ferramentas e recursos para o exercicio da
prética docente incluindo o uso das TIC; habilidade na gesto da sala de aula
e nas relagdes humanas (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 9).

A formacdo dos professores compreende um conjunto de saberes e préticas, sendo que
nem todas sdo adquiridas durante a realizacdo do curso de licenciatura. Por mais que
aprofunde seus estudos, 0 que estd em questdo € sempre a aprendizagem do aluno e este € um
sujeito impregnado de cultura, sentimentos, valores socials, aspectos da subjetividade humana
gue fazem com que a realidade da escola, especificamente, na sala de aula, sga mais
complexa.

Tardif e Lessard (2011) elencam saberes e préticas necessarios a prética docente,
sendo alguns ndo ligados diretamente a aprendizagem, como questdes sociais, aspectos de
gestao/administracdo, conhecimento das politicas de educacdo e da gestdo escolar, relacbes
humanas e tecnologias. Sem dulvida englobam toda essa significativa gama de saberes e
préticas e certificam a complexidade de ser um profissional em educacéo.

Nessa trgjetoria de formagdo do professor, algumas das aptiddes e das atitudes
fundamentais para facilitar a aprendizagem dos alunos como respeito e reconhecimento a
historicidade dos alunos concernem a habilidade de comunicagdo, capacidade de gerar
empatia no trato com os aunos e colegas de trabalho, espirito de abertura para as diferencas
culturais, sociais, de género e minorias, habilidade para colaborar com pais, professores, as
equi pes pedagogica e gestora, autonomia e exercicio de um julgamento profissional respeitoso
tanto das necessidades dos alunos quanto das exigéncias da vida escolar e socia (TARDIF;
LESSARD, 2011).

Entre as décadas de 1980 e 1990, houve transformacfes que provocaram mudancas
importantes nos elementos que compunham a imagem da escola cristalizada por décadas com
relacdo a sua estrutura fisica que, atualmente, ndo se encontram adequadas para 0 uso das
TIC; anecesséria reestruturacdo de pessoal, considerando constantes aposentadorias docentes,
e as alteragdes na disponibilidade e gestéo dos recursos reduzidos pelo Estado, que fomentam
a privatizagao do setor educacional pela entrada de grupos empresariais no setor.

As restricbes orgamentérias incorrem em dois problemas: primeiro elas refletem na

estrutura (da escola e do curriculo), na gestdo (da escola e da sala de aula) e na aprendizagem
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(dos alunos e dos professores?), e acaba por gerar consequéncias que sio absorvidas, em
grande parte, pelos professores, 0 que resulta em prejuizo na sua atuagéo docente. O segundo
problema se refere a profissionalizacéo docente e as atribuices que |he sdo conferidas, com a
implantagdo de novos modos de regulac&o dos sistemas escolares.

Com a profissionalizagdo da carreira docente, na 6tica da exceléncia empresarial, 0
professor se encontra distanciado dos aspectos ideol 6gicos que caracterizam a fungéo social
do ensino, dos aspectos de solidariedade profissional e sociocomunitérias, instaurando um
ambiente de competitividade, individualismo, reconhecimento e premiacdo por bons
resultados mensurados por model os estatisticos de avaliagdo. Entéo se inicia um processo de
desenggjamento politico-social, sendo o aluno visto como “cliente” numa logica
reprodutivista calcada nos moldes do sistema de producéo capitalista, que capacita e molda o

aluno apenas para atender as exigéncias do mercado de trabalho. Veja-se:

[...] adescentraizacdo; ainstalacdo de sistemas indicadores de rendimento e
desempenho; a racionalizacdo do trabalho dos agentes escolares; a prestacéo
de contas no quadro de contrato de bom resultado; o lugar maior ocupado
pelos pais e pelas comunidades locais na gestdo dos estabelecimentos; a
competicdo entre os estabelecimentos;, a forca dos projetos pedagdgicos
locais; a autonomia “obrigatoria” dos autores da base, etc. (TARDIF;
LESSARD, 2011, p. 10).

Essas mudangas, de certa forma, também sdo identificadas no ensino superior, por
incentivar maior produtividade docente e discente pela realizacdo de projetos de pesquisa,
extensdo universitaria e outras formas de producéo académica condicionada a mecanismos de
projecdo e ascensdo na carreira, o que tem causado situagdes de muitos conflitos na relacéo
entre professores e estudantes.

A adaptacdo esta sendo dificil por parte dos professores que apresentam maior
resisténcia as inovagbes impostas pela modernizagcdo tecnoldgica da sociedade, com a
insercéo de computadores no processo de aprendizagem, devido a instalacdo de laboratérios

de informédtica e implantagdo do projeto UCA3, a disponibilizacio de dispositivos

2 A aprendizagem dos professores aqui se faz no sentido da formagdo continuada para a melhoria de préticas, da
relacéo professor-aluno entre outros aspectos da formacdo docente.

3 O Projeto Um Computador por Aluno (UCA) foi implantado com o objetivo de intensificar as tecnologias da
informacdo e da comunicagéo (TI1C) nas escolas, por meio da distribuicdo de computadores portéteis aos alunos
da rede publica de ensino. Foi um projeto que complementou as agBes do MEC referentes a tecnologias na
educacdo, em especia os laboratérios de informética, producdo e disponibilizagdo de objetivos educacionais na
internet dentro do Prolnfo Integrado que promove o uso pedagégico da informatica na rede publica de ensino
fundamental e médio. (FNDE, 2015).
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informéaticos como tablets, Datashow, lousa digital, rede wireless de conexao na Internet entre
outras inovagdes. Ha uma discrepancia entre o ensino basico e o0 ensino superior, no que se
refere a velocidade de insercdo das inovagbes que estdo sendo incorporadas nessas
instituicdes, pois ndo ha estrutura que suporte as mudangas e, assim, necessita-se de muitos
investimentos para adequé-las a realidade de cada nivel.

As politicas publicas de reorganizagéo e financiamento do ensino superior como a
Reestruturacéo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e o Programa Ciéncia sem
Fronteiras tém exigido, em contrapartida de professores formadores e mesmo de estudantes,
um ato grau de comprometimento a redizacdo de pesquisas e projetos de extensdo,
conferindo grande valor ao curriculo individual, instituindo-o como base para a evolugdo na
carreira, fomentando situagdes de intensa competicdo interna e entre 0s Cursos universitarios.

O incentivo e a exigéncia para a realizac8o de pesquisa e de extensdo universitaria séo
importantes no desenvolvimento da ciéncia e evolucdo dos seus paradigmas teorico-
metodol 6gicos, mas também tem comprometido o desenvolvimento e a melhoria do ensino
em nivel superior, principamente no que se refere a formacéo de professores, algo que tem
sido relegado a segundo plano em cursos que possuem as duas modalidades de graduacéo
(bacharelado e licenciatura).

A superacdo dos paradigmas tedrico-metodolégicos e didético-pedagdgicos
tradicionais fundamentados nos model os newtoniano-cartesiano, que conduziram a ciéncia e
Seu ensino a serem organizados em maodul os, constituem partes de um todo fragmentario que
formam o curriculo com conhecimentos e saberes aplicados a formacéo de professores, os que
por sua vez, serdo retransmitidos aos alunos da educagéo basica. E uma situagio que esta se
impondo de forma cada vez mais intensa, sendo que, a relacdo professor-aluno mediada pela
tecnologia cria novas concepcdes para a educacdo na atualidade.

Mas o que mudou? O que explica essas mudangas de paradigmas na educacdo? Por
que os aunos ndo sdo vistos como 0s mesmos de décadas atrés? A imagem que se tinha
desses alunos se quebrou? Como se procede a relacdo com o saber docente neste contexto
atual? O que é preciso mudar na formacdo dos professores? Estes e outros questionamentos
permeiam 0s debates e discusses na atualidade e exigem uma atitude por parte dos
professores formadores da educacao basica e dos proprios estudantes postulantes a carreira de
professor, na direcdo de promover as transformagdes necessérias a evolugdo da formacéo e do
trabalho docente.
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E preciso considerar aimagem que temos e fazemos de professores e alunos; aspectos
da identidade profissional do professor; e os saberes e préticas exigidos para 0 exercicio da
atividade docente, na perspectiva da reflexdo sistemética do trabalho docente. No préximo
item, procurar-se-a redlizar reflexdes sobre essa conjuntura atual da educacdo, analisando a
relagdo professor-aluno, o contexto social atual e o papel da escola na atualidade como
ambiente de formagdo cientifica e cidada.

1.1. A formacdo de professores e a prética docente estdo em crise? Qual é a imagem
guetemos e fazemos da educacgao?

A transformacdo do individuo em sua esséncia humana (ser) em um individuo
coisificado (ter) ndo se restringe apenas a0 professor, mas atinge as sociedades que
instituiram como sistema econbémico o capitalismo, cujo modo de vida conduz ao
consumismo. E isso inclui as criangas, 0s adolescentes e 0s jovens, sendo estes 0s que estdo
chegando aos cursos de licenciatura e aprendendo a atribuir valor aos dispositivos e etronicos
em que a presenca do sujeito € cada vez mais virtual.

Ao considerar esses pressupostos, alguns questionamentos se impdem: como formar
este professor para o século XXI, recheado de inovacdes tecnoldgicas e de alunos avidos por
mudancas nos processos de ensino-aprendizagem, mas atuando em escolas ainda cal cadas em
modelos tradicionais em suas estruturas fisicas, ideoldgicas e projetos politico-pedagdgicos
ultrapassados? Quais as implicacdes politicas da crise instaurada nas Ultimas duas décadas na
formacgdo de professores e no trabalho docente, em uma sociedade conectada em rede? Quais
0s saberes e préticas, as quais 0s professores precisardo ter dominio nessa nova conjuntura
social, econdémica e cultura?

Autores como Arroyo (2004) entendem que as metéforas pedagogicas foram superadas
e ndo atendem mais as expectativas da adolescéncia e da juventude. H&4 uma diferenca de
ritmo importante que rebate, na diferenca de geraces, nos processos de ensino-aprendizagem
e na relagdo professor-aluno. No contexto atual, a sensacdo que se tem € que, por mais que
acOes preventivas e corretivas, através dos projetos e das atividades extracurriculares, sgjam
realizadas, essas ndo fazem atingir, em muitos casos, a raiz do problema. Trata-se de medidas
paliativas que amenizam instantes de indisciplina, de dificuldade de aprendizado, de fata de

interesse e até mesmo de violéncia no ambiente escolar.
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Os ambientes escolar e universitéario s8o um mosaico de personaidades, explicita
diversidade social, cultura e econémica e, por isso, havera aunos, estudantes e professores
formadores que irdo desconfiar e, mesmo resistir, a qualquer mudanca de padrdo imposto.
Assim, mobilizar-se-8 na direcdo de redizar projetos inovadores no exercicio da prética
docente. E preciso se desapegar da nostalgia do paraiso perdido. Por isso, a primeira atitude &
livrar-se da ideia daquele duno dominado, disciplinado, temeroso, aplicado e passivo as

vontades do professor. Assim:

[...] O que nos cabe? Ir além de diagndsticos, ou sgia, grupos de criangas em
risco. Ter um olhar mais profundo, perceber que mudaram as formas de
viver esses tempos da vida, logo, mudaram as formas de ser e de se
comportar. Mudaram as auto-imagens e as imagens sociais da infancia, da
adolescéncia e da juventude. O que se espera das escolas, da docéncia e da
pedagogia € muito mais do que acdes preventivas pontuais. Nos cabe
conhecer, assumir e acompanhar toda a infancia, adolescéncia e juventude
em seus percursosreais. [...] (ARROY O, 2004, p. 14).

E preciso um novo olhar e estabel ecer novas abordagens para compreender ainfancia,
a adolescéncia e a juventude. A idealizacdo de uma juventude tranguila e passiva néo condiz
mais com 0S Seus anseios e ndo se reflete mais na geracdo atual. E necessario que se
reconheca as verdades, a redlidade, os limites e as novas possibilidades nos processos
formativos dos aunos.

O que tem ocorrido € uma espécie de desencanto no que se refere ao exercicio da
atividade docente por conta da desvalorizacdo profissional, de uma educacdo com sua
estrutura ultrapassada, assim como de um projeto politico-pedagdgico desatualizado. No
ensino superior, identificase uma dificuldade, ou mesmo a auséncia de politicas publicas
sérias, que invissam numa melhor formacdo dos professores. Na escola bésica, a
reestruturacdo da escola e a defasagem dos curriculos para atender as necessidades dos novos
tempos, em que a insercdo das TIC na educacdo € uma prerrogativa atual nos ambientes

escolar e académico, tém dificultado o processo de modernizac&o das préticas pedagogicas.

Ser desafiados a repensar 0 objeto de nosso imaginério profissiona é
complexo, inquietante e desestruturante para nossa prépria imagem. As
imagens da infancia sdo uma producgdo social e cultural que vém de longe da
qual apedagogia se alimenta. [...] Conviver com adultos violentos, maldosos
nada teria de estranho. E préprio da imagem social da vida adulta, mas é
impréprio daimagem social dainfancia (ARROY O, 2004, p. 36-37).
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A realidade que se apresenta € muito complexa e, para o professor, se torna dificil
repensar sua conduta diante das circunstancias impostas na sociedade atual, as que afetam o
objeto de seu imaginario profissional por conta das contradigdes sociais, que surgem em
alguns espacos da sociedade, nos quais criangas e jovens estdo submetidos a umarealidade de
barbarie social, violéncia e criminalidade.

Tal situagdo faz com que Tardif e Lessard (2011) alertem para uma crise do saber, que
reflete profundamente na responsabilidade ética da atuacdo docente. Mas seus piores reflexos
rebatem na propria sociedade, que ndo tem oferecido aos individuos jovens, oportunidades
concretas de desenvol vimento profissional, social e mesmo cultural.

A crise ndo é de producdo, mas de mobilizac&o e internalizagdo do saber pelos jovens.
O resultado € uma sociedade excludente, preconceituosa e violenta, em que o professor €
confrontado diariamente no ambiente escolar, a intermediar conflitos, lidar com indisciplina
individual e coletiva, amenizar diferencas e proteger as minorias rebatendo todo tipo de
preconceito, além de preparar seus aunos para enfrentar as dificuldades sociais e econbmicas

que se apresentam.

[...] profiss@o fundada sobre uma inevitével responsabilidade ética para com
0s jovens gque ela assume, o ensino é confrontado a fendmenos como o
empobrecimento das criangas, a exclusdo a explosdo dos modelos de
autoridade, assim como a uma certa dualizagdo das sociedades. [...]. A
“sociedade do saber” parece querer estruturar-se marginalizando e excluindo
da sua dindmica de crescimento uma por¢do importante da populagéo,
notadamente uma parte importante das jovens geragbes. (TARDIF;
LESSARD, 2011, p. 11-12)

Durante a formagdo do professor, € preciso preparé-lo para as discussdes politicas
sobre a educacdo, para que hagja mudancas nos projetos politico-pedagdgicos das escolas,
visando a uma melhor qualidade e eficacia do trabalho docente. A conscientizacdo politica é
imprescindivel para fortalecer a profissionalizacdo da atividade docente, muitas vezes,
criticada pelo seu desinteresse e mesmo alienagdo perante o debate das politicas publicas
voltadas a educacéo.

O desdafio latente talvez sgja 0 de estabelecer um reencontro entre professores e
estudantes no ambito dos novos paradigmas didati co-pedagdgicos que considerem: 0 uso das
TIC, uma educagdo como prética da liberdade, um ensino-aprendizado por compartilhamento
de informagdes e saberes e um aluno mais proativo no processo de construgéo do proprio
conhecimento, pois € preciso ir além e compreender que a formagdo do professor se da em

diversos tempos e espacos, compondo uma amégama de conhecimentos variados relativos a
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todos os tempos — infancia, adolescéncia e juventude — e a todos os ambientes — casa, vizinho,
igreja, escola, bairro, trabalho, universidade, etc.

O carater formativo do professor néo se encerra ao final da graduacéo, ao contrario, €
guando seiniciaa partir do trabalho docente realizado em sala de aula, em que a escola ensina
e apropria atividade docente também ensina, destacando aimportancia da atividade docente e
de seus processos formativos para o educando e para o proprio docente. Ao considerar isso, €
possivel afirmar que a atividade docente € uma das mais envolvidas com os aspectos humanos
e sociais de uma sociedade, o que torna dificil separar a imagem docente da imagem humana
(ARROYO, 2004).

A formagdo cultural, que consiste no acesso a uma ampla e diversificada base
bibliogréfica e literéria, na realizacdo de viagens para varios lugares para 0 contato com
povos, tribos, cultura e linguas diferentes, na possibilidade de frequentar o cinema, assistir a
pegas teatrais, visitar exposi¢oes de arte, prestigiar artistas de diversos segmentos musicais,
entre outras formas de producdo artistica e cultural, se tornam atividades imprescindivels para
o profissional docente, porque apenas a formacao técnica e didatico-pedagdgica ndo supre a
demanda e a expectativa dos alunos da geracdo atual, pois a construcéo do conhecimento
perpassa, inevitavelmente, pelas manifestagdes culturais expressas nas sociedades.

O professor € o individuo que se comporta, muitas vezes, como o canal para os aunos
obterem acesso a0 conhecimento da diversidade cultural existente no mundo. No entanto, de
uma forma mais especifica, a formacdo na cultura digital € pré-requisito fundamental para
uma prética docente atualizada e moderna, principaimente no uso técnico das TIC nos
processos de ensino-aprendizagem, ou seja, didatico-pedagogicos. E pela cultura digital que
se torna possivel ampliar 0 acesso a diversidade cultural expressa pelas sociedades do mundo,
na impossibilidade de visitar pessoalmente esses lugares, seja pelo professor ou pelo aluno.

A rede permite um passeio pelos museus na Europa e EUA, a assistir a aulas de
literatura inglesa, francesa, de histéria da arte e aprender técnicas de pintura e escultura com
professores e autodidatas em todo o mundo, conhecer estilos musicais de todos 0s paises e
visitar pontos turisticos.

A atividade docente, historicamente, é considerada um oficio da palavra, com auxilio
da escrita, do livro e de recursos tradicionais como o0 quadro negro, o giz e 0 mimeografo. A
pseudo-revolugdo audiovisual, com ainsercdo da TV, do r&dio e do retroprojetor foi superada
pelos sistemas educativos, pois ndo teve 0 impacto que se esperava na melhoria da

aprendizagem. Por isso, Tardif e Lessard (2011) alimentam nova esperanca a partir do fato
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das TIC serem inseridas na educacdo, desde os processos de organizagdo e gestdo, como nos

processos de formacéo académica e de ensino escolar.

[...] tudo leva a crer que as tecnologias da comunicacdo teréo um impacto
muito mais profundo e permanente, pois elas podem realmente modificar em
profundidade as formas da comunicagdo pedagdgica, assim como 0os modos
de ensino e de aprendizagem em uso nas escolas ha quatro séculos. Elas
podem transformar — o que é completamente novo em relacdo a pseudo-

revolucdo audiovisual — a propria organizagdo do ensino e do trabalho
docente. (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 11).

Ha, neste trecho, a confianca de Tardif e Lessard (2011) de que as TIC podem
provocar uma revolugdo nos processos formativos educacionais, pois, se explorados de forma
correta e voltados para uma aprendizagem eficaz de saberes e ndo somente de informacdes,
podem transformar, profundamente, o trabalho docente, a organizacéo didatico-pedagdgica e
a gestdo da educacdo. Nesse sentido, a formacéo docente em Geografia pode ser auxiliada por
€SSes recursos e ser parte integrante do aprendizado prético, para uma atuagcdo docente que dé
importancia ao uso das TIC na aprendizagem dos conteldos geograficos, nas acepgdes do
espaco e das transformacdes promovidas pelo sujeito a partir dos avangos das técnicas e das
tecnologias.

Para Névoa (2007) h& uma dicotomia do Ser Professor em suas dimensdes pessoa e
profissional, 0 que conduz ao questionamento dos limites desse processo identitario que, por
muitas vezes, perturba o professor e o coloca em situagdes de muito constrangimento e até de
perigo. E preciso compreender que o professor €, antes de sé-lo, uma pessoa com histéria,
desgjos, manias, sonhos, permeado por ideais, cultura, religiosidade, crengas, valores, e que a
atividade docente € parte integrante deste Ser e ndo sua totalidade.

O aspecto vocacional, ou mesmo sacerdotal, no qual historicamente € calcada a
carreira de professor, ofuscou 0s aspectos profissionais desta atividade que, notoriamente, tem
ganhado contornos profissionais por conta da alta burocratizacdo e pelos investimentos que o
Estado tem realizado na expectativa de resultados amparados num parémetro de
aprendizagem quantitativo, como se fosse possivel matematizar algo téo subjetivo como o
conhecimento e ou a aprendizagem. O que se percebe € a profissionalizacdo se preocupar
apenas com os resultados, e ndo com as condicdes em que esses sd0 produzidos,
considerando, desde a formag&o inicial na graduacdo a formacéo continuada pelos cursos de

aperfeicoamento e pos-graduagéo.
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Para Lessard e Tardif (2011), o aspecto evolutivo do ensino pode ser compreendido a
partir de trés concepcgoes historicas da atividade docente: a vocagao, o oficio e a profissdo. As
discussdes atuais apontam para a profissionalizacdo® da atividade docente, afim de se esperar
uma valorizagdo mais significativa dos professores e de seu trabalho. O contexto do pés-
guerra de generalizacdo, massificagdo e universalizagéo da educagdo mobilizou os professores
por demandas que os conduzissem a uma situagdo de profissionalizagdo da atividade docente.

Essas multiplas mudancas foram os frutos de uma politica explicita e
relativamente consensual, fundada sobre uma demanda socia forte de
escolarizagdo, que se tornaram possiveis gracas a prosperidade do pds-
guerra. Elas também acarretaram outras mudancas na oferta de educacéo,
notadamente nos rumos e na sua hierarquia, nos curriculos e na sua
importancia, assim como nas préticas docentes. [...].

Mas todas essas mudancas ndo foram necessariamente, nem sempre, para
melhor [...]. Queda do nivel dos estudos, permissividade generalizada,
diplomas desvalorizados, declinio da cultura geral, curriculo “de bar” e
escola “vale-tudo”, expressdes muitas vezes usadas para caracterizar a
evolugdo das Ultimas décadas em matéria de ensino (LESSARD; TARDIF,
2011, p. 257-258).

A escola contemporéanea se encontra em decomposicdo pedagdgica e imersa em uma
crise social e pedagdgica que afeta profundamente a identidade do professor, fato que, por sua
vez, reflete em sua pratica, favorecendo a queda da qualidade do ensino e desvalorizando
ainda mais a atividade docente.

A crise é, segundo Lessard e Tardif (2011, p. 259), “[...] a impossibilidade de manter

2

um modelo do oficio em plena decomposicao [...]”, ou seja, aquele modelo em que o
professor é tido como o intelectual e detentor de todo o saber, e faz de sua transmissdo de
forma erudita, com atitude disciplinada e disciplinadora do conhecimento e dos alunos, um
modelo baseado em mérito individual do sujeito fundamentado no alto desempenho de
ensino-aprendizagem, sob pena de serem massacrados com reprovagdes, até que,
desmotivados, desistem de estudar.

A formagdo deficité&ria faz com que os professores resistam a modernidade e as
inovacdes inerentes a insercdo das TIC nos processos formativos e educativos, 0 que causa
forte estranhamento entre geracBes: professores em transicdo tecnoldgica, porém resilientes e

alunos integrados amplamente as TIC e as suas possi bilidades.

“Apesar de se constituir como uma demanda social forte, esta democratizagdo da educagdo, que levou a
universalizacdo do ensino, resultou em mudangas importantes na estrutura das escolas, em processos de
burocratizacdo e na prética de ensino, mas também resultou em problemas que emperraram a evolugdo do
sistema educacional. (TARDIF; LESSARD, 2011).
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O fato é que ha um contexto de mudancas aplicaveis a educagdo em diversos paises do
mundo, entre eles o Brasil. Lentamente identificam-se a gumas mudancas relacionadas a uma
maior aproximacao nas relacdes entre professor-aluno, alteragdes no curriculo e na formacéo
de professores, aproximacéo dos pais e da comunidade da escola e da universidade, a
profissionalizagdo do ensino e o estabelecimento de um programa nacional de diretrizes para
delinear 0 que precisa ser ensinado.

Nesse contexto de mudanca, a formacéo de professores esta inserida em um processo
gue envolve a organizacdo curricular dos cursos de licenciatura, para atender as demandas do
seculo XXI, o incremento em pesquisa e em extensdo universitaria voltada para a atuagéo e
melhoria do trabalho docente e a interagdo entre o conhecimento produzido na universidade e
o0 produzido nas escolas de ensino basico.

Pararealizar essas mudangas, a presenca e a agaéo do Estado se realizam pelas politicas
publicas, que implantadas estabelecem maior controle sobre a educacdo que financia. E
através de um forte mecanismo de controle coordenado pelo Estado, pela estruturacéo de um
curriculo, pela implantacdo de normas da organizacdo do trabalho docente e pela definicdo
dos contetidos a serem transmitidos que se configura o dominio politico social, econémico,
cultural e tecnoldgico da populagdo, do mercado e da prépria atuacdo docente.

O professor, nesse contexto, é colocado como um agente articulador de todo o
processo de dominio e controle da sua atuacdo profissional e social, pois esta precisa ser
considerada fundamental para a sociedade. Porém, eis a complexidade da formacdo de
professores e a necessidade de se conferir a devida atencdo aos processos formativos em suas
dimensdes mais amplas como as disciplinares, as pedagdgicas, as gerenciais, a socia, a
politica e afilostfica

Como esse contexto supracitado afeta os aspectos da formagdo de sua identidade de
profissional docente? Por quais transformagdes devem passar a atividade docente para encarar
esse novo contexto de uma sociedade tecnol 6gica, imersa no ciberespago?

1.2. O caréter identitéario do professor no contextodas TIC

A trgjetoria de formagdo docente € permeada, antes de tudo, por imaginérios que se

carregam consigo desde que se € aluno no ensino bésico até chegar a universidade. A opc¢éo

pela carreira docente € impregnada das lembrancas dos professores que participaram dos



27

processos formativos, durante o longo caminho de aprendizado, ndo apenas dos contelidos
proferidos, mas das licdes de vida e de cidadania aprendidas e assimiladas. A forma de lidar
com alunos, os tons de voz que expressavam ternura, zelo e carinho, mas também autoridade,
cobranca e até raiva

O caréter identitério do professor e a legitimidade da atuacdo docente séo colocados
em guestdo quando se entende que h& a funcéo social do ensino, a capacidade profissional do
professor e as demandas e dimensdes pessoais do Ser. Nesse corolario que compde todas as
dimensbes do sujeito e da atividade docente, a identidade se constitui e se apresenta em
confusdo do ser-do-homem e para uma nova perspectiva designada como ser-docente.

Em Nobvoa (2007) se pode compreender melhor e desfazer essa confusdo,
apresentando trés perspectivas fundamentais para a construcdo do processo identitéario do
professor: a Adesdo, a Acao, e a Autoconsciéncia.

A Adesdo refere-se aos principios, valores e projetos os quais 0 professor se apega
guando assume a carreira; a Agao consiste em agir e estabelecer a tomada de decisbes, que
podem ser de foro pessoa expondo experiéncias marcantes, as quais podem resultar em acoes
bem ou mal sucedidas na atividade docente; ou podem ser de foro profissional que abarcam
técnicas e métodos que determinam uma postura pedagdgica; a Autoconsciéncia consiste
numa dimensdo decisiva da profissdo docente, que resulta em mudanca e inovacdo de sua
prética baseada na reflexdo da prépria acdo, ou sgja, desenvolver um pensamento reflexivo
(NOVOA, 2007).

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um
produto. A identidade € um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitério, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.

A construcdo de identidade passa sempre por um processo complexo gragas
a0 qual cada um se apropria do sentido da sua histéria pessoal e profissional.
E um processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades,
para acomodar inovacdes, para assimilar mudancas (NOVOA, 2007, p. 16,
grifos do autor).

A formacdo da identidade do professor ndo € condicdo definitiva e ou inerente de si
mesma, Mas um Processo em constante construcéo, que se apropria de sentidos complexos e
da histéria do individuo, em que o tempo € um fator importante nesta construcéo que
considera as transformacoes, as adequacdes e as inovagdes que refazem as identidades.
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Trata-se da constituicdo de um sujeito, desde seus processos de formagdo e de
aprendizagem mais primarios até os mais avancados fundamentados nos conhecimentos
técnicos, cientificos e pedagogicos que o qualificard como professor. Nesse sentido, toda
trgjetdria provoca transformacdes significativas e reflete no trabalho docente, na formagéo
inicial, continuada e durante o exercicio da carreira. Paraisso, é preciso considerar e respeitar
os tempos de formacdo do individuo em seu amplo aspecto, como na formacdo familiar,
comunitéria, escolar (basica e superior), religiosa, cidada, pelos movimentos sociais, dentre
outras formas e contextos formativos aos quais o docente fora submetido durante sua vida.
Precisa considerar, ainda, o tempo para assimilar as inovagdes técnicas e tecnologicas da
sociedade e aplicklas adequadamente aos processos didatico-pedagdgicos da formagdo
instrucional e do ensino basico.

Ao considerar importantes essas questées, Arroyo (2004) retrata muito bem os estudos
relacionados a temporalidade do ser — professor e auno — nos processos de ensino-
aprendizagem que constituiram a sua trajetéria de formagd humana, socia-cidadad e
profissional da prética docente. Ha elementos nos processos formativos que séo externos, mas
s80 0s que estdo no interior do individuo, o responsavel pelas muitas decisdes e atitudes
inerentes ao exercicio da atividade docente, o que é denominado de “gaveta dos guardados”
(ibidem, p. 239).

Remexer a gaveta dos guardados da memaria é resgatar valores, processos coghitivos
de aprendizagens, métodos e préticas que foram carregados por toda uma tragjetéria formativa
do individuo na escola e mesmo na universidade, fato que nenhum dispositivo tecnol dgico
com dta capacidade de memoria é capaz de retratar ou revelar. O exercicio de resgate das
memorias de formacdo € onde podem estar as respostas ou 0s encaminhamentos que muitos
docentes perseguem para melhorarem suas praticas.

As TIC, com seus dispositivos de armazenamento de meméria, séo capazes de guardar
lembrancas dos momentos da vida, ou mesmo da prética docente em arquivos de texto, de
imagem, de som, aplicativos, dentre outras formas, mas nem sempre terdo a capacidade de
sensibilizar as lembrancas que sdo marcadas nas memdrias do sujeito e ddo sentido atrajetoria
construida em seus processos formativos como cidaddo e como professor.

Nessas proposi¢oes apresentadas por Arroyo (2004) e Novoa (2007), o contraponto
entre as idelas estd no fato de que o primeiro acredita que o olhar deve ser voltado ao
educando e seus processos formativos com maior atencdo a suas vivéncias reais e seus tempos

de vida, enquanto o segundo defende que o olhar deve ser voltado ao professor e a docéncia,
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considerando o habitus e 0 modus operandi no exercicio da atividade docente, bem como a
vida dos professores como ndo sendo somente a trajetoria de sua carreira, mas como sua vida
particular, como convivio social, com acesso a cultura, ao lazer e as tecnologias. Enfim,
preza-se preocupar com a qualidade de vida dos professores e as relagdes sociais estabel ecidas
nos ambientes reais de convivéncia e virtuais nas redes.

Acontece que sdo olhares diferentes sobre sujeitos diferentes, mas que se encontram
em um mesmo espaco, 0 escolar, e é neste espaco que a relacdo professor-aluno ocorre num
primeiro momento, mas também tem sido ultrapassada e expandida a partir do uso cada vez
mais extensivo das TIC, por grande parte dos alunos e mesmo até pel os professores.

Esse uso de tecnologias como o computador, o celular, o tablet, dentre outros
dispositivos de informética, precisa ser ampliado para atender as demandas dos processos
formativos e de ensino-aprendizagem na educacdo basica. Porém, o professor precisa ser
preparado para lidar com essa nova realidade da educacéo brasileira e a sua formagéo inicia
Nno ensino superior precisa contemplar o0 uso das TIC sob seu aspecto didatico-pedagdgico,
para se tornar uma ferramenta importante na aplicacdo de metodologias que aperfeicoem e
dinamizem o aprendizado dos conteidos geograficos.

Segundo Ludke et. al. (2001), as questdes sobre a producéo do conhecimento pelo
professor encontra obstaculos que dificultam uma prética docente atualizada e auténoma,
relacionada a espaco fisico das salas de aulas e laboratorios (ciéncias, informética) mal
iluminadas e sem conforto térmico, a disponibilidade de material didatico, de material e
equipamentos para os laboratdrios citados (tubos de ensaio, microscépios, [aminas, amostras,
computadores, impressoras e internet), a baixa remuneragcdo, a auséncia de incentivo
financeiro e a fata de incentivo a qualificacdo, além da sobrecarga de trabalho e a rivalidade
entre os professores formadores (universidade) e professores da educacéo basica.

Ainda segundo Ludke et. al. (2001), os docentes das universidades, responsaveis pela
formacao, ndo concebem o fato de que o professor da educacdo bésica exerca o oficio de
pesquisador, por ndo ter capacidade paratal funcdo e que, por isso, devem se dedicar apenas a
funcdo do ensino. E o que fazer com as reflexdes sobre sua atuacdo docente? Os académicos
creem que as pesguisas sobre educacdo e préticas de ensino sdo de competéncia dos
professores formadores, pois sdo estes que possuem o saber tedrico/conceitual e metodol 6gico
em mais alto grau, e possuem as melhores condigdes para redizar uma andlise das préaticas
dos professores do ensino basico e construir saberes a partir dessas reflexfes da atuacéo

docente.



30

Trata-se de uma postura um tanto quanto egoista, autoritéaria e que dificulta a
aproximagdo da universidade com a escola basica Esse abismo relacional entre a
universidade e a escola é ainda muito significativo, pois quando se trata da relacdo teoria-
prética, o professor da escola basica ndo consegue, por muitas vezes, associar 0s conteddos
cientificos apreendidos na sua formagdo com o que se ensina em sala de aula, e agora verifica
se, extensivamente, a chegada das TIC nas escolas como o caminho para a solugcdo dos
problemas da educacdo. Essa € considerada uma visdo determinista que néo se realiza como
verdade, mas ao contrario, as TIC se instauram como um novo paradigma a decifrar, para se
descobrir seu uso no ensino, suas possi bilidades como ferramenta de auxilio na aprendizagem,
0s métodos e as didéticas a experimentar e identificar os possiveis prejuizos por conta do
abuso de seu uso.

O sentimento de frustagdo compromete o desenvolvimento psicol gico e sociocultural
na congtituicdo de uma identidade profissional do professor, conforme estd explicito nos
dizeres de Esteban e Zaccur (2002, p. 14): “quem vive o cotidiano da escola ndo se reconhece
no texto tedrico, sentindo-se negado; quem teoriza precisa estar atento para néo abstrair da
realidade da escola, exorcizando 0 que possa tumultuar a racionalidade do construto tedrico
elaborado”.

Nesse sentido, quem se preocupa apenas com as formulagdes tedricas incorre na
armadilha de abdicar-se das implicacOes préticas e de limitar uma andlise real, profunda, do
trabalho docente, isso desconstréi todo um esforco de décadas para desmitificar o trabalho
docente do status de trabalho vocacional, sacerdotal, altruista

Os professores, ap atuarem como técnicos, enfatizam a prevaéncia excessiva pela
transmissdo e reproducdo de conhecimentos estaticos e saberes instituidos tradicionalmente na
formacdo de professores. Expbem, ainda, a ineficiéncia da formacdo, do ensino e do
aprendizado causada pela implantacdo do curriculo de forma a ser instrutiva, como num
treinamento de contelidos e competéncias sem espaco para 0 debate e a construcdo do
conhecimento.

Nesse contexto, a prética de ensino e a construcdo de habilidades e competéncias
ficam limitadas, em que “o curriculo é mais ou menos um sistema fechado, a aprendizagem
torna-se aquisicao de conhecimentos e os professores os transmissores desses conhecimentos”
(HOLLY, 2007, p. 85). A relagdo teoria-pratica, na atividade docente, precisa caminhar
paralelamente em carater colaborativo e ndo dicotdmico como € atualmente. O primeiro passo

para superar isso é propor um curriculo em moldes diferentes do que € feito hoje.
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No ensino superior, o tripé formado por ensino, pesquisa e extensdo, o primeiro é
sempre negligenciado, pois o status de pesguisador perante a sociedade académica € muito
mais importante e, assim, 0 ensino € prejudicado e interfere naformagdo do professor.

Lelis (2011) trata da histéria social do professorado como um conjunto de historias
gue se inter-relacionam em diversos contextos e se apresentam no cotidiano do professor

Ccomo:

a histéria da construcédo do campo intelectual da educacéo e da profisséo; a
histéria das lutas e das estratégias dos professores e professoras em relagdo
a0 Estado; a histéria da construgdo da escola e do saber que nela circula; e a
histéria construida a partir da maneira pela qual os professores e professoras
(LELIS, 2011. p. 56).

A formacdo identitaria do professor ndo pode se limitar aos contelidos técnicos ou
didatico-pedagdgicos, conforme o modelo de racionalidade técnica demonstrado por Giroux
(1997), ao rejeitar, de forma veemente, a tentativa de reduzir o professor a um mero técnico
do saber, em que apenas se responsabilizaria pela transmissdo de contelidos pré-acabados,
utilizando de metodologia e didética tradicional, sem a0 menos oferecer ao educando
oportunidade de construir o proprio conhecimento.

A identidade do professor precisa ser congtituida também por um capital socia e
cultural amplo e diversificado, que se redliza na aquisicdo de conhecimentos e experiéncias
importantes como 0 acesso ao teatro, cinema, exposicdes, viagens, eventos cientificos e
concertos musicais, formando uma bagagem de conhecimentos importantes para o exercicio
de uma prética docente atualizada (MELO, 2012).

E o momento de enxergar o professor como um sujeito histdrico, dotado de
subjetividades, intencionalidades e desgjos, que se inserem num contexto no qual uma prética
docente atualizada se configurara com a expressdo maior desses sentimentos e atitudes, pois
segundo Melo (2012, p. 34): “[...] o saber docente vem sendo utilizado como importante
categoria de andlise, que busca desvelar o entendimento da cultura escolar, da prética
pedagdgica, enfim, dos saberes de que se utilizam os professores em seu cotidiano”.

A complexidade que envolve a formacéo do profissional docente esta na variedade de
aspectos que precisam ser considerados nesses processos formativos, 0s quais estdo nas
dimensdes sociais, filosoficos, politicos e culturais. Por isso, ndo basta somente saber 0 que
ira ensinar, mas também o como ensinar e superar os paradigmas da formagéo tradicional,

pautada num modelo em que a organizagdo do trabaho docente molda um professor
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disciplinador, que dissemina e mobiliza conteldos de forma mneménica, sequenciada,
fragmentada e de contetudos “gradeados”.

Para Melo (2012), a identidade do profissional docente reconhece que ha uma
complexidade nos processos formativos do professor, que essa trgjetéria ndo € linear nem
tampouco estética, que envolve interagbes em diversos niveis da condicdo humana e
profissional, a partir das experiéncias e transformacdes, as quais se submeteu como sujeito e
como professor, provocando novos contextos e perspectivas de vida, ressignificados a cada
interacéo.

A identidade profissional ndo é um dado externo e aparente do individuo, mas € ago
gue estd em constante processo de construcdo, pois o sujeito historicamente situado mobiliza
conhecimentos, saberes e habitus condizentes a atividade que exerce. Entre o emergir € 0
sucumbir de uma profisséo, a de professor é das poucas que se cristalizaram e permanecem
como préticas ingtitucionalizadas, se configurando como uma atividade fundamenta para a
sociedade.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo socia
da profisséo; da revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da
revisdo das tradicbes. Mas também [...]. Préticas que resistem a inovagOes
porque prenhes de saberes vaidos as necessidades da redidade. Do
confronto entre as teorias e as préticas, da andise sistemética das préticas a
luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere
a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacles, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor (PIMENTA, 2005, p. 19).

A profissdo de professor transforma-se conforme adquire novas caracteristicas de
acordo com as mudangas de contexto nos ambitos sociocultural, econdbmico, ambiental e
tecnol 6gico, pois construir uma identidade profissional na atividade docente ainda continua a
ser um dos desafios mais arduos da carreira e adquirir o respeito e a valorizagdo pessoa e
profissional que se ameja ndo seratarefa facil. Os simbolos e os significados do Ser docente
de Arroyo (2004) e de Névoa (2007) estdo aos poucos se perdendo no tempo e no espago, ou
melhor, no ciberespaco dinamico e interativo que os dispositivos das TIC tém proporcionado
através darede de Internet.

Infelizmente a formagdo de muitos professores em muitos cursos € limitada, restrita,
acritica e ndo costuma acompanhar na mesma velocidade da sociedade, os avancos das

técnicas e das tecnologias que, quando chegam nos ambientes de formagdo e ensino, s&o
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assimilados lentamente, por conta dos paradigmas educacionais estarem estacionados em
modelos didético-pedagodgicos tradicionais, ainda sem considerar razoavelmente o uso das
TIC.

E complementar aisso o fato de o estudante de licenciatura, a0 se formar einiciar sua
atuacdo na escola, verem os profissionais da ativa criarem uma atmosfera de descrenca, a
equipe gestora impor uma burocracia hierarquizada e a estrutura fisica e pedagdgica néo
contribuir para um trabalho docente dindmico, interativo e mobilizador de saberes. Torna-se
dificil aintegracdo para uma atuacéo moderna, mobilizadora de projetos, parao uso de TIC e
em um curto espaco de tempo. Esse professor se insere no modelo estabelecido e, pior, passa
areproduzi-1o aos novos que chegarem a escola

Conhecer 0 ambiente escolar e compreender a cultura escolar € tarefa importante,
desde antes da atuacéo prética em carater de estagio, isso para haver uma maior integracdo do
estudante com a realidade escolar. No entanto, ha resisténcias por parte daqueles que ndo tém
interesse em trabalhar como docentes e, hd ainda, fatores sociais, econdmicos e motivacionais
gue dificultam, impossibilitando o estudante de dedicar-se a apreender mais sobre a cultura
escolar.

Julia (2001) descreve as relagbes pacificas e conflituosas existentes no ambiente
escolar e, para isso, define, em trés formas de abordagem, estas relagdes. o interesse pelas
normas e finaidades que regem a escola, a avaliacdo do papel desempenhado pela
profissionalizacdo do trabalho do educador, o interesse pela andlise dos contelidos ensinados e
das préticas escolares. E na perspectiva dessas formas de abordagem que se fundamentam a
concepcao de cultura escolar, que segundo Julia (2001):

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar, e condutas a inculcar, € um conjunto
de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; [...] (JULIA, 2001. p. 10, grifos do
autor).

Essa perspectiva de cultura escolar € limitada a sua estrutura, pelo conjunto de normas
e de finalidades que ira regé-la, se referindo, unicamente, a escola como espaco de aquisicao
de conhecimento sob os preceitos constituidos. A cultura dos alunos, dos professores, a social
da comunidade na qual a escola estainserida e a midiatica precisam ser consideradas.

Para NOvoa (2011) estd instaurada uma crise da civilizaggdo com consegquéncias

alarmantes para a educacao, prevendo inclusive suatotal faléncia. Nesse contexto estrutural e
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de modelo educacional, o governo brasileiro tem promovido alguns avangos com a
universalizacdo e a ampliagcdo do acesso a0 ensino superior, pelas politicas publicas
implantadas nos ultimos anos. Mas, ampliar 0 acesso ndo foi o suficiente, pois, do ponto de
vista estrutural, sociocultura e didatico-pedagogico, a qualidade da educacdo brasileira se
encontra em uma situagdo de estagnagdo cadtica.

Segundo Arroyo (2004) a crise da educacdo se atribui atuamente & mudancas
relacionadas a estrutura familiar, a cultura escolar, a sociedade civil e a tecnologia, indo
refletir na educacéo brasileira e, fortemente, no ensino publico. 1sso abriu precedentes para a
expansao dos grupos privados que investem em educagdo — basica e superior — oferecendo um
conjunto de “servigos”’ nos segmentos da formacdo docente e do ensino, com rétulo de
gualidade através do encantamento da modernidade, abarrotando as instituicdes de
tecnologias e aparelhagens eletroeletronicas, cujos propositos e efeitos pedagdgicos ainda
eram pouco conhecidos e explorados.

Ao apresentar modelos de escola publica e privada, Névoa (2011) destaca a
perspectiva da escola como uma realidade multipolar, que consistiu na superacdo ou
substituicdo dos modelos familiares locais e tradicionais de educacdo, pelos modelos
burocréticos, verticalmente hierarquizados, estruturado em disciplinas e intensa fragmentacéo
do conhecimento. Assim, os professores assumiram publicamente a tarefa de ensinar em
espacos fechados, estrutura curricular rigida e excessiva burocratizacéo do trabalho docente,
model o que ndo comporta a dinamicidade e ainteratividade proporcionada pelo uso das TIC.

Em desacordo com isso, se apresenta a necessidade de uma escola como um espaco
publico, democrético, de participacdo comunitéria ampla a funcionar interligada com as redes
de comunicacédo e cultura, de arte e de ciéncia.

Todo esse arcabouco tedrico somente reforca a complexidade que envolve o segmento
da Educacdo e seus processos formativos e de ensino-aprendizagem, resultado de uma
sociedade diversa, multifacetada, que constréi e interage numa determinada escala temporal
com elementos culturais, sociais, tecnol gicos e ambientais no espaco geogréfico.

As TIC, sendo bem utilizadas em projetos de interdisciplinaridade e coordenadas por
professores capacitados para seu uso, podem contribuir para um modelo de ensino-
aprendizagem mais aberto, democratico e participativo da educacdo. O caminho € formar o
professor para uma pratica-reflexiva e tornalo um investigador dentro da sala de aula,
capacitado para identificar os problemas de aprendizagem e as oportunidades para melhorar

sua pratica e estimular a aprendizagem, em especifico da disciplina de Geografia.
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1.3. A prética-reflexiva na formacéo de professores. a atuacdo do professor formador

na pratica docente pela/para a pesquisa

A prética docente baseia-se hum habitus, que ndo pode ser abandonado diante dos
desafios, das dificuldades e das decepcbes do cotidiano escolar e académico, pelo contrério,
precisa ser reforcado e consolidado a partir do aprimoramento tedrico-metodoldgico e
didatico-pedagdgico, pois somente assim, a “sua realidade ndo é medida por discursos ou por
intencBes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo no exercicio
cotidiano da profissao [...]” (PERRENOUD, 2002, p. 13).

A prética-reflexiva € muito mais uma questéo de atitude didético-pedagdgica do que
uma teoria que elabora conceitos sobre 0 exercicio da pratica. Nao gque a discussdo teorico-
conceitual sgja dispensavel, mas é preciso destacar que, na perspectiva da relacdo teoria-
prética, a reflexdo é orientada pelas préaticas reaizadas e experimentadas em sala de aula, as
quais contribuem, para a elaboracdo tedrica dos conceitos.

A formacdo docente nas universidades brasileiras, para 0 exercicio de uma prética
reflexiva, se apropriando de saberes da modernidade e das inovagdes das TIC desenvolvidas
para a educagdo, ainda nd0 € um consenso ou mesmo até do conhecimento entre os
professores formadores — docentes integrantes dos cursos superiores de graduagdo e pos-
graduacdo, responsaveis pelo desenvolvimento cientifico e pela formagdo de professores —,
pois a complexidade da relacéo teoria-prética, a dificuldade na definicéo dos saberes a serem
apreendidos pelos alunos dos cursos de licenciatura, a auséncia de incentivo aos projetos de
extensdo nas escolas de educacdo béasica e de incentivo a docéncia, torna-se um obstéculo
nesse processo de formagdo do professor.

A universidade publica brasileira apresenta-se como uma das instituicoes responsaveis
pela formacdo de professores (Ensino), pela inovacdo tecnoldgica e o desenvolvimento
cientifico (Pesquisa), aém de estabelecer aproximacdo do conhecimento que produz com a
comunidade, por meio de projetos externos ap campus (Extensdo). Além desse contexto
direcionado a aprendizagem, o docente do ensino superior ainda periodicamente precisa se
dedicar as atividades de gestdo como coordenacdo de curso, tutoria, direcéo de unidade dentre
outras atribuicdes administrativas.

E nessa conjuntura estrutural-institucional que se fundamenta o desenvolvimento e
producdo de conhecimento cientifico, dos processos de gestdo administrativa, dém da

formagdo de individuos pesquisadores e formadores de opini&o, que precisam estar
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preparados para a identificacéo e solugdo de probleméticas insurgentes no cotidiano, tanto no
social, como no que tange as inovagdes tecnol dgicas.

E na perspectiva dos cursos de licenciatura que ocorre a formagdo do professor-
pesquisador responsavel pelo ensino das mais diversas ciéncias no ensino basico, inclusive
para a prética docente com a utilizacdo das ferramentas tecnol dgicas e meios de comunicagéo
existentes. Porém, algumas circunstancias impedem ou dificultam a formagdo desse tipo de
profissional docente, pois esbarram em questdes socioecondmicas do aluno universitario em
relacdo a0 acesso as tecnologias, nas condicbes insuficientes de infraestrutura das
universidades, por conta da falta de laboratorios de informética ou Internet de baixa
velocidade de conexdo, e incentivos financeiros dos 6rgaos fomentadores para realizacdo de
atividades de pesquisa nas éreas da educacéo.

A formagdo para atuar pelas diretrizes de uma prética-reflexiva é um dos pressupostos
para se tornar um professor-pesquisador, pois é refletindo sobre as agbes e articulando os
saberes necessarios a pratica docente de uma disciplina que se constituira uma “via de sentido
duplo” no que se refere ao desenvolvimento do profissional docente e a relacéo teoria-prética
necessaria na execucao do trabalho docente.

Para que o aluno consiga estabelecer uma aproximacéo com 0 novo conhecimento
exposto a ele, que lhe confira significado e, num processo interativo com o conhecimento
prévio jainternalizado, 0 mesmo assimile e internalize o novo conhecimento, é preciso muita
habilidade e conhecimento do professor, quanto ao que Lee Shulman, (1986) apud Goncalves,
Gongalves (1998, p. 108-109) denomina de, os tipos de conhecimento de dominio do
professor: “o conhecimento de contetido; 0 conhecimento pedagdgico do conteldo; e o
conhecimento curricular”.

O que é importante ressaltar sobre esses tipos de conhecimento elencados acima € que
nd devem ser encarados de forma dicotdbmica, mas sim como conhecimentos
complementares no processo de formagéo de professores, inicial ou continuada, pois, de posse
desses saberes, o professor terd melhores condicdes de exercer sua prética docente de forma
ampla, atuando com uma postura reflexiva sobre sua préatica, sgja durante o calor da acdo, sgja
distante do calor da agcdo, ou mesmo a reflexdo sobre os sistemas de acdo que compdem as
préticas docentes reflexivas (GONCALVES; GONCALVES, 1998); (PERRENOUD, 2002).

O professor engajado na pratica docente mantém atitudes de reflexdo sobre a sua
prética e deve ser/fazer antes, durante e ap0s esse exercicio de reflexdo. Isso passa a ideia de

gue a pratica-reflexiva precisara ser entendida como processo, pois se trata de investigar a
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aprendizagem dos alunos na escola, sendo que esta se encontra em processo continuo
centrado na interacd do conhecimento prévio e cientifico pelo aluno, o qual estabelece
significacéo e apropria-se deste conhecimento, porque o constroi de forma livre, ndo linear e
ndo arbitraria.

Para Perrenoud (2002, p. 30-31) a praticareflexiva pode ser entendida como um
processo e sua nocao remete a dois processos mentais: 1) a reflexédo da acdo complexa que
trata da reflexdo redlizada durante a acdo analisando as situagdes, os objetivos, o lugar.
Consiste ainda em compreender 0 que estd4 acontecendo e as estratégias que deverdo ser
adotadas para solucionar problemas que aparecem durante a aula; 2) a reflexdo sobre a acéo
em que a propria acdo se torna objeto de andlise, de reflexdo das operagdes desenvolvidas em
sala de aula. Conduz a comparacdo de determinada acdo com um modelo anterior, tendo por
base 0 que deveria ter sido realizado pelo professor, com o intuito de criticar e ou explicar
aquela acdo, para evoluir no processo operaciona da prética docente.

A visdo da pratica-reflexiva demonstra que, apesar de parecerem distintas, a reflex@o
na acdo esconde momentos de reflexdo sobre a acdo, pois haverd situacbes-problema que
deverdo ser andisadas e refletidas suas agbes num espago-tempo posterior: “a reflexdo
durante o calor da acéo; a reflexdo distante do calor da agéo; e a reflex&o sobre o sistema de
acd0” (PERRENOUD, 2002, p. 31-33).

No Brasil, foi somente no inicio da década 1990 que o olhar sobre a educacéo e os
aspectos de ensino-aprendizagem, na perspectiva da prética-reflexiva, passaram a ser objeto
de discussdo e debate. Os espacos para a abordagem das tematicas sobre a prética-reflexiva e
0 professor-pesquisador ainda estdo restritos as universidades, nos cursos de licenciatura e nos
cursos de pos-graduacdo ligados as éreas de educacdo e as préticas de ensino de ciéncias
especificas, através dos grupos de estudo, bem como pela realizacdo de seminarios, col6quios,
congressos e simposios que trataram de colocar em evidéncia os postulados tedrico-
conceituais e metodolégicos ja dispostos, formulados até entdo por pesquisadores
estrangeiros.

A construcédo/producdo e a adequacao tedrico-conceitual e metodoldgica sobre essa
tematica na educacdo brasileira sera refletida na pratica e na formagdo docente, através dos
trabalhos de pesquisadores que passaram a pensar a educagéo brasileira, tecendo estudos e
andlises de situacbes do cotidiano escolar e das experiéncias dos profissionais da educagéo,

procurando gerar uma aproximagdo tedrico-metodologica e de prética em sala de aula,
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referenciadas nos postulados da prética-reflexiva e do professor-pesquisador (LUDKE et. al.,
2001).

Os conceitos e temas relativos a praticareflexiva e ao professor-pesquisador,
desenvolvidos e produzidos por pesquisadores estrangeiros, principalmente os apresentados
no item anterior, serviram de referéncia, sendo assimilados e, por assim ter proporcionado
abordagens interessantes por pesguisadores brasileiros. O resultado foi a elaboracdo e
publicacdo continua de trabalhos decorrentes das pesquisas realizadas em escolas e
universidades brasileiras, as quais tém incentivado novas abordagens e tratamentos teorico-
metodol 6gicos em relacdo a temética.

Com essa postura de pesquisa, a elaboracéo de trabalhos e a publicagdo destes por
pesquisadores brasileiros® favoreceu a disseminagio desses saberes e ampliou seu acance,
atingindo algumas universidades brasileiras e, com muito esforgo, procurando vencer os
desafios e dificuldades de se formar um professor-reflexivo nos cursos de licenciatura no pais.
Esses conceitos e temas aos poucos tém ganhado seu espaco de discussdo durante 0 processo
de formacdo daguele que se dedicara a docéncia apés se formar.

A proposta é passar a esses jovens que assumirdo a sala de aula nas escolas brasileiras
que, para ser um professor eficiente, € preciso pensar sobre a propria prética e ainda
compreender também, como se configuram as relagdes, atitudes e procedimentos no locus do
conhecimento. Assim, poder enxergar a sala de aula como um laboratério para as pesquisas
relacionadas aos processos de ensino-aprendizagem e a propria evolucdo da pratica docente.

Na primeira metade da década de 1990, inumeros trabalhos foram publicados,
destinados a retratar a pesguisa e 0 ensino de forma a denunciar o carater reprodutivo que
configura 0 modelo de ensino difundido no Brasil, que trabalha em torno de temas e
contelidos pré-acabados e ndo promove o desenvolvimento intelectual do aluno, o sentido da
descoberta e o aprendizado significativo através da construgdo do conhecimento na
perspectiva socioconstrutivista, articulando pesquisa e ensino coordenado e mediado pelo
professor e executado pelo aluno (LUDKE, et. al., 2001).

Destaque, aqui, para arelacéo sujeito e objeto, aém dos fatores tempo e condicdes de
trabalho, os quais sdo efeitos marcantes quando se pretende compreender o conceito de
pesquisa, dada a diversidade e complexidade de todos esses elementos que envolvem o ato de

realizar pesquisa no nivel basico.

SLudke et. a. (2001, p. 27) a seguir: “[...] Citamos ainda os trabalhos de Pedro Demo (1991 e 1994), Marli
André (1992, 1994, 1995 e 1997), Ivani Fazenda (1997), Corinta Geraldi (1996 e 1998) e Menga L tidke (1993 e
1994), todos em alguma medida defensores da relacdo entre professor e pesquisa’.
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A educacdo é entendida por Demo (2011) como um caminho seguro e oportuno, para
possibilitar a reflexdo e proposicdo de alternativas no ensino pela reflexdo. A postura
profissional é fator preponderante para o sucesso nesse modelo de prética, na qual a pesquisa
€ articulada ao ensino e torna 0 auno protagonista da construcdo do préprio conhecimento,
pois 0 auno deixa de ser objeto e passa a ser parceiro e agente ativo no processo de
aprendizagem: a“questdo absolutamente fundamental ¢ tornar a pesquisa o ambiente didatico
cotidiano, no professor e no aluno, desde logo para desfazer, a expectativa arcaica de que a
pesquisa € coisa especial, de gente especial” (DEMO, 2011, p. 14, grifos do autor).

Educar pela pesquisa € emancipatorio e o professor precisa estar preparado para
conduzir o processo, em que o aluno é sujeito ativo na construcado do proprio conhecimento e,
assim, descobre que é preciso também questionar tudo que se tornarotina. O professor precisa
provocar 0 aluno a pensar e a descobrir 0 mundo onde vive, a partir de suas experiéncias,
guestionando e instigando 0 movimento dos alunos na dire¢éo da construcéo do conhecimento
e no uso das ferramentas para a tomada de consciéncia critica das situagdes, sobre o caminho
para as mudancas. Além disso, faz-se necessario que a curiosidade e a capacidade de
indagacao sejam atos continuos e permanentes na vida de professores e alunos.

Numa perspectiva l6gica, a construcdo dos saberes dos docentes esté ligada ao fator
ensino-aprendizagem que, por sua vez, esta conectado as préticas, didéticas e técnicas de
ensino. Mas, educacéo, ensino e aprendizagem ndo se entendem Unica e exclusivamente pela
l6gica, mas sim pelas vivéncias e sentimentos dos (as) professores (as) envolvidos nesse
enredo educativo, dinamizado pelas experiéncias de vida, das relagdes humanas, da aquisicéo
e apropriacdo de novas culturas, de habitos e maneiras de agir, de pensar e de atuar na prética
docente, que ndo se rendem apenas a | 6gica de um pensamento tecnicista e sistematizado.

E possivel que entendamos a sala de aula como um espaco fascinador das coisas vitais,
e que estgiamos diante de um contexto sociocultural dindmico, desafiador que, no campo da
educacdo, nos traz novos paradigmas a serem pesquisados, desmitificados e criticados para
gue haja, continuamente, producéo, construcdo e evolucdo do conhecimento e também dos
caminhos gque levam a esse conhecimento que buscamos em nossas vidas. O objeto, nesse
contexto, portanto, pode ser o0 saber. Mas, que saber é este e como acanga-lo? Como se
apropriar dele de forma critico-reflexiva?

Por sua vez, Wachowicz (1989) pontua que a Educacdo € uma agdo mediadora no
interior da prética que é social, global e que o saber como objeto de apropriagdo dos

educandos no ambiente escolar conduz a questéo de como se realiza essa apropriagdo. Mas,
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que questdo é essa? E certamente uma questdo metodol dgica que perpassa a ciénciae o ensino
(Quadro 1).

Quadro 1 - Apropriacdo metodol 6gica do saber

M etodologia Cientifica M etodologia de Ensino
Investigacdo e Apropriacdo da Redlidade. Apreensdo e Apropriacdo do Saber pela

Prética Docente.

Mediacdo pela Investigacdo e Exposicdo de Mediac&o pela Compreensdo, Apreensio e

Dados, Entrevistas, etc. Apropriacéo do Saber.
Pesquisa Empirica e Experimentagéo: Mediacéo pela Leitura, Experimentagéo,
hipbteses, probleméticas, visitas a campo. Andise, Construcéo e Producdo do Saber.

Fonte: Wachowicz (1989). Org.: Silva (2015)

Observe que, na perspectiva demonstrada no quadro 1, as relacdes entre teoria e
prética estdo integradas ao conhecimento em toda forma. O conhecimento cientifico (teoria)
desenvolvido pelos pesguisadores universitérios ira refletir na escola basica, onde seréo
desenvolvidas metodologias e didéticas que transformardo o conhecimento escolar (pratica),
gue incidird na producéo e construcéo de saberes docentes pautados, ndo apenas na técnica e
no conhecimento cientifico puro, mas num conjunto de saberes e préticas consolidadas na
vivéncia, na experiéncia e na experimentacdo da teoria produzida na academia (LUDKE et.
al., 2001).

A relacdo entre teoria-prética ndo pode ser vista na perspectiva da oposicdo, mas sim
da congruéncia de fatores, conceitos, categorias, praticas e conhecimento produzido tanto nas
universidades quanto na escola bésica em que pesquisadores e professores estabelecam uma
relacdo de troca de conhecimento que se traduza em evolucéo do saber docente produzido.

Os cursos de formacdo de professores tém apresentado dificuldades, quando o assunto
€ inovacdo da prética pedagdgica, para o uso das ferramentas tecnol gicas e, quando o fazem,
€ de modo subutilizado, acritico e insuficiente no processo de formacdo do professor, e
termina por reproduzir técnicas e préticas de transmissdo e reproducdo do conhecimento, o
gue ndo prepara o professor para uma pratica-reflexiva e compromete a formagao para exercer
a pesguisa na prética docente.

A formacdo inicid dos professores, na perspectiva qualitativa das préticas
pedagodgicas, infelizmente, em alguns cursos de graduacdo em Geografia, parece ainda deixar
adesgjar no aspecto inovacao didati co-pedagdgica e se fundamenta em uma formagao inicial
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tradicional, mnemonica, fragmentada e dissociada da realidade do aluno, sem articulacéo
entre teoria-prética, aém de desconsiderar as tecnologias da educacdo como um recurso
didatico importante.

A docéncia em Geografia é especial no sentido de considerar que esta ciéncia permite
muita interdisciplinaridade, o que exige um amplo conhecimento dos contelidos especificos
da ciéncia geogréfica, bem como de outras ciéncias contribuintes da Geografia. 1sso aumenta
o grau de exigéncia do profissional formado que opta pelo trabalho docente e é plausivel, que
este profissional se comprometa em sua formacéo e seus professores formadores deem as
condicdes necessarias, para oferecer a melhor formacéo a esse individuo, o que inclui o fato
de se dedicarem periodicamente aos cursos de capacitacdo e aperfeicoamento didético-

pedagdgico para melhorarem sua atuacdo como professores formadores.

1.4. A construcéo dos saberes docentes em tempos de inovacéo tecnoldgica: o perigo do

modismo tecnoldgico e a formacao do professor paraapréaticacomousodasTIC

As bases para a renovagdo da educacdo e a autonomia das préaticas docente precisam
ser uma realidade através da reorganizacdo das institui¢cdes, como espago multipolar, como
produtoras do conhecimento e pela valorizacdo do saber produzido e transmitido. Para
alcancar esse objetivo, as TIC podem contribuir ao inserir as universidades e as escolas no
contexto da sociedade rede®, integradas a diversidade das relagdes e conexdes possiveis pela
interac&o sujeito-computador-internet.

Na escola, tradicionalmente, reconhecida como o espaco do saber e da aquisicdo do
conhecimento do mundo, muitas mudancas ocorreram nos Ultimos anos e ateraram, de certa
forma, o status dessa instituicdo, que se encontra pressionada por uma sociedade que passou
por uma revolugdo tecnol 6gica e exige novas formas de viver, trabalhar, consumir, estudar.

Para promover a universidade e a escola como espacos para o conhecimento, € preciso
considerar e ampliar 0 debate sobre o saber, considerar a contemporaneidade do saber,
usufruir dos recursos tecnol 6gicos disponivels, combater as tendéncias da desvalorizagdo do
saber, admitir novas formas de relagdo com o trabalho docente, e compreender o impacto das

TIC nos processos de ensino-aprendizagem.

6 Os aspectos rel acionados a formag&o e consolidag&o da sociedade rede serdo devida e amplamente discutidas a
partir do Capitulo 2.
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A perspectiva da cibercultura precisa ser imediatamente assimilada nas escolas e nos
cursos de formagdo de professores, pois € nas licenciaturas integradas as novas formas de
ensinar com o uso das TIC que mobilizara o conhecimento que pode gerar uma expectativa de
mudanca, nos parametros de ensino-aprendizagem e na educagdo como construcdo do
conhecimento e fortalecimento de ideais de cidadania, ética, democracia e solidariedade. 1sso
reforga o trabalho docente como uma prética moderna e atualizada.

Em Perrenoud (2002) a preocupacdo com a profissionalizacdo do professor perpassa
pela responsabilidade e pela autonomia a ser exercida em sua préticadidriaem salade aula. E

nesse sentido, o autor afirma que:

[...] aautonomia e a responsabilidade de um profissional dependem de uma
grande capacidade de refletir em e sobre a a¢do. Essa capacidade esta no
amago do desenvolvimento permanente, em funcdo da experiéncia de
competéncias e dos saberes profissionais. (PERRENOUD, 2002, p. 13,
grifos do autor).

Sera pela investigacdo e reflex8o constante de sua prética que a renovagdo dos
métodos de ensino se concretizardo. Este sera um exercicio constante, diario e pessoal, que
precisa contar com um suporte tedrico adequado para se propor as ateracfes e adequacdes
necessdrias a uma pratica docente atualizada que contemple o uso das TIC pelo professor de
forma auténoma e como prética de ensino pautada na liberdade da busca pelo conhecimento.

O professor precisa despertar no licenciando a curiosidade epistemoldgica, a
capacidade inventiva, a criatividade, a divida metédica, a expressdo de um pensamento
critico, a intuicdo no uso das técnicas de ensino e organizacdo, a capacidade de gestéo e
plangamento do trabalho docente. A dificuldade se apresenta aqui, pelo fato de que muitos
professores formadores também ndo possuem a compreensdo e a dimensdo pedagdgica, do
proprio trabalho que exerce como docente.

Como sera possivel formar um futuro professor embasado em premissas tedrico-
metodoldgicas e didético-pedagdgicas tradicionals, estéticas, sem inovagdo e ou avangos
tecnoldgicos? Por isso, a importancia de um programa de formagdo continuada para o0s
professores formadores, para suprir a demanda por saberes de dimensdo pedagdgica e
tecnologica, que muitos desses ndo tiveram acesso, ou se tiveram, ndo deram a devida
importancia.

As dificuldades para estabelecer uma eficacia na dimensdo pedagdgica da atuagdo do

professor formador, quando o processo formativo € pautado na especificidade e no
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afunilamento do conhecimento, prejudica significativamente o aspecto da difuséo desse e néo
ha evolucdo do ensino-aprendizagem dos futuros professores. A especializagcdo técnica
conferida aos programas de pés-graduacéo, ao formar futuros professores formadores, néo
confere espago para uma formacao para o exercicio da prética docente e se perde uma grande
oportunidade de preparar melhor docentes para atuarem no ensino superior. Vea-se:

N&o ha um investimento com acles sistematizadas no desenvolvimento de
préticas pedagogicas capazes de responder as demandas deste nivel de
ensino a ndo ser de forma superficial e pouco atraente como ocorre em
alguns programas de pds-graduacao strictu sensu e lato sensu com a inser¢ao
da disciplina de Metodologia e Didética do Ensino Superior, gque no seu
percurso acaba contribuindo com a formacdo de futuros docentes mais
preocupados com o ensino (MELO, 2012, p. 31).

Acdes isoladas como a insercéo de disciplinas de metodologia do ensino e didatica na
graduacdo e na pods-graduacdo, ou projetos de pesquisa pontuais desconectados e sem serem
interdisciplinares, ndo atendem de forma satisfatdria as demandas por uma melhor qualidade
do ensino superior. A preocupacdo com o saber especifico, de carater técnico, diminui
gualquer possibilidade daquele professor universitario se interessar por disciplinas que podem
contribuir para uma melhor prética docente, pois, em sua atuacéo profissional, o foco serd a
pesquisa e a extensdo que lhe confere maior status profissional de pesquisador, e pouco se
interessara pelo seu desenvolvimento profissional como professor formador.

E preciso avancar em pesquisas educacionais, no sentido de produzir conhecimento
sobre a prética docente, 0 que podera elevar 0 grau de importancia desta atividade, seus
saberes, implicagdes politicas, sociais e culturais, a relacdo teoria-pratica pedagdgica, e a
insercdo das TIC nos processos formativos.

Para Melo (2012) a mobilizacdo dos saberes no exercicio de sua atividade docente é
uma prerrogativa do proprio professor, que ultrapassa paradigmas antigos da formacéo de
professores, muitas vezes, pautados em métodos de memorizagdo, de treinamento, cuja
difusdo do conhecimento somente se redliza pela transmissdo técnica e mecéanica dos

contelidos pré-acabados, sem espaco para acritica e ou a reflexao.

Se por um lado a formagdo de grande parte dos professores universitarios
ndo contempla questfes relacionadas ao exercicio da profissdo docente, por
outro, serd fundamental criar nas universidades espacos para discussdo e
reflexdo a respeito da docéncia e dos desafios enfrentados no exercicio dessa
profissdo. O objetivo desse processo serd buscar um melhor entendimento a
respeito do sentido formativo da instituicdo e do compromisso dos docentes
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com a melhoria da qualidade da formac&o pessoal e profissional de seus
estudantes. (MELO, 2012, p. 32)

E preciso compreender que os saberes profissionais sf0 plurais, heterogéneos e
pluridimensionais, em que o objeto do trabalho docente ndo € o contelido, mas os educandos
submetidos a sua docéncia, e o professor precisa entender que esses individuos trazem suas
marcas e historias que precisam ser consideradas no processo de ensino-aprendizagem.

Os saberes docentes precisam considerar os aspectos epistemol gicos da producéo do
conhecimento e o aspecto coletivo, que valida e consolida esses saberes, pois sdo produtos das
relagdes humanas e sdo difundidos pelos processos formativos na universidade e na escola.
Na relacdo universidade-escola, 0 conhecimento passa por um processo denominado de
transposiGo didética’, relacio essa que envolve a interagio entre o conhecimento cientifico e
o0 cotidiano, na qual resulta num movimento de construgédo e reconstrucdo de saberes a serem
produzidos e ensinados.

Segundo constatou Lelis (2011), a partir da pesquisa realizada com professoras de
origem social menos favoravel e que ndo tiveram acesso a um capital social e cultural amplo e
diversificado, cursando o ensino superior concomitante ao exercicio de alguma atividade
remunerada durante os estudos, elas tiveram muitas dificuldades em seus processos
formativos. Por conta desse contexto socioeconémico, ao se formar professor(a), o sujeito
passa a encarar uma dupla jornada nas escolas e ndo consegue se qualificar, se aperfeicoar e
tampouco ampliar seu capital socia e cultura através de cursos, viagens, visita a museus,
cinema ou aquisicdo de livros. O resultado desse contexto € uma certa frustracéo e desanimo
em investir em processos continuados de formagdo e em capital social e cultura para

aprimoramento profissional e pessoal.

A dupla ou tripla jornada de trabalho tem repercussbes no cotidiano das
professoras primérias de baixo status socioecondmico, por exemplo, a
diminuigcdo das viagens e da frequéncia aos museus, concertos e cinemas.
Nos testemunhos obtidos, salvo excecdo, observa-se um certo ressentimento
diante da perda gradual do gosto pela leitura, das restricbes vividas em
termos de acesso aos bens culturais e as repercussdes sobre o estilo de vida e
o trabalho dessas profissionais. (LELIS, 2011, p. 58)

A falta de acesso ao capital social e cultura por professores se agrava, considerando o

cen&rio de avangos tecnolégicos da atualidade, pelo fato de ndo possuirem acesso a

7 A transposicdo diddtica constitui-se, em um processo dindmico de relagdo entre Professor, Conhecimento,
Aluno e Realidade Escolar (MELO, 2012, p. 42).
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equipamentos de informdtica e cursos de capacitagdo técnica para uso dos dispositivos
classificados como TIC, comprometendo sua atuacdo docente no contexto social que se
apresenta. 1sso comprometeu muito o cardter social da profissdo de professor, que, mesmo
sendo fundamental para o pleno desenvolvimento da sociedade, se encontra desvalorizada em
seus valores morais e ideoldgicos e se preserva condigdes estruturais e materiais precarias,
remuneracao baixa e sobrecarga de trabal ho.

E necess&rio que a formacdo também sga redlizada em ambiente proprio, na
universidade, para oferecer 0s parametros tedrico-metodoldgicos e conhecimentos
apropriados no exercicio da prética docente respaldada em paradigmas cientificos especificos.
Como complemento, a formagdo deve contemplar a atuagcdo do estudante de licenciatura na
escola, participando do cotidiano escolar, na sala de aula e, na medida do possivel, se integrar
ao contexto social e profissional escolar e se atualizar em relacdo aos avancos das TIC na
sociedade.

A auséncia de referenciais motivadores contribui também para este contexto de
desvalorizacdo e negligéncia por parte de alguns governos ao se tratar da atividade docente.
Isso faz com esta atividade se torne um fardo para alguns professores universitérios, o que
prejudica a qualidade das aulas, devido a preocupacdo se encontrar nas atividades de pesquisa
e extensao pelo retorno financeiro e profissional que Ihe conferem.

A abordagem critica realizada por Pimenta (2005) aos processos formativos de novos
docentes faz acreditar que o formato curricular esta descolado da realidade escolar e, por isso,
ndo atendem os anseios do profissional docente, no que tange a uma formacéo eficaz e
atualizada com os parémetros sociais do século XXI, que compreende entre outras questdes,
os avancosdas TIC.

No atual contexto de formacéo docente, os cursos ndo tém preparado adequadamente
0s estudantes para 0 exercicio de uma pratica docente atualizada, antenada com as evolucdes
produzidas pela sociedade e, assim, ndo tem contribuido para a construgdo de uma identidade
do profissiona docente.

O processo identitério requer uma capacidade de exercer a atividade docente com
autonomia, com significativo controle sobre a prética de ensino, pois esta € resultante da
maneira em que se é como pessoa. A conducéo da atividade docente é indissociavel da
maneira de ser do individuo, assim pessoal e profissional se complementam e promovem a
condicd humana do Ser Professor, um dos motivos que justifica a complexidade dessa
atividade profissional (PERRENOUD, 2000), (ARROY O, 2004), (NOVOA, 2007).
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O problema da autonomia esbarra, por exemplo, na intensa burocratizagdo do trabalho
docente, que vive a educagdo na atualidade (LUDKE et. al., 2001), (ARROYO, 2004),
(TARDIF; LESSARD, 2011). Um segundo problema de exercer o trabalho docente auténomo
na atualidade é a insercdo das TIC no processo de ensino aprendizagem, pois as inovacgoes
tecnolégicas ocorrem com tamanha velocidade, que se torna, as vezes, muito dificil
acompanhé-las e a autonomia se perde na defasagem dos processos formativos.

[...] A velha polémica de que se ela (a escola) forma ou informa e a sua
reiterada incapacidade diante das midias tecnolégicas na difusdo de
informagdes é tema recorrente em varios foruns. A discussdo se acentua no
presente com aterceira revolucéo industrial, onde os meios de comunicacéo,
com sua velocidade de veicular a informagdo, deixa mais explicita a
inoperanciada escola. E dos professores. [...]. (PIMENTA, 2005, p. 22)

Confira que Pimenta (2005) atribui o problema do exercicio da atividade docente com
autonomia, a forma de lidar com as inovagdes tecnoldgicas por parte da escola e dos
professores que € inoperante, pois a formagao inicial promovida pelos cursos de formagdo de
professores se apresenta como ineficaz em seu intento, o de formar jovens professores
capazes de dominar os saberes técnico-cientificos e didético-pedagdgicos para uma prética
docente consciente, humana, autbnoma e formativa. Demonstra, ainda, que este sistema
educativo em seus aspectos formativos e estruturais sdo incapazes de se adequarem as novas
formas de organizacdo social e de evolucgéo tecnol dgica.

A inoperancia é um importante sinal para perceber que € preciso haver mudancas
profundas nas praticas de ensino, na estrutura curricular e nas estruturas fisicas das
universidades e das escolas, pois 0s avangos tecnoldgicos ndo sdo acompanhados pelas
instituicOes de ensino basico e superior na mesma velocidade em que acontecem nos outros
segmentos sociais como no mercado de trabalho ou instituicdes de pesquisa avancada e
especializada de ambito publico ou privado.

O destaque redizado por Melo (2012) se refere aos problemas dos cursos de
licenciatura atualmente no Brasil, que envolvem a méa formacéo pedagdgica, avalorizacdo dos
conhecimentos especificos, e a énfase na formagdo para o bacharel. Ao analisar os curriculos
dos cursos de licenciatura, a autora constatou que as disciplinas pedagégicas sdo consideradas
apéndices na formacdo de futuros professores, devido a carga horaria baixa e por serem
colocadas no final do curso, momento em que o estudante esta abarrotado de atividades como
pesquisas, projetos, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), dentre outras atividades

académicas.
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Esses sd0 problemas recorrentes no processo de formagdo docente e atingem,
principalmente, os cursos que possuem as duas modalidades de graduacdo (bacharel e
licenciatura), onde a formacao técnica € priorizada e valorizada em detrimento de uma sdlida
formagdo pedagdgica para atuagdo na area como professor. O MEC, a partir da Resolugdo
CNE/CES 492/2001, trata das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos da érea das
ciéncias humanas, entre eles o de Geografia e instrui que 0s cursos constituidos pelas duas
modalidades de formagdo apresentem uma estrutura curricular correspondente a demanda de
formagdo do profissional em bacharelado e em Licenciatura com habilidades para a atuacéo
no ensino basico e naformacéo de professores.

Em complemento, a Resolucdo CNE/CES 583/2001 indica orientagdes gerais para
composicdo das DCN dos cursos de graduacdo como as que envolvem a liberdade e
flexibilidade dos cursos na composicdo curricular, a definicdo de uma carga horaria que
contemple uma formacao profissional adegquada, o estimulo as préticas de estudo auténomo
pelos aunos, consolidar a relagcdo teoria-pratica no processo formativo, dentre outras
orientagoes.

A criacdo de programas de incentivo a docéncia como o Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID)®, criado por Decreto Presidencial niimero 7.219 de Junho de
2010, tem por objetivo incentivar a inser¢cdo dos estudantes de cursos de licenciatura nas
escolas basicas desde o inicio de sua formacdo, para realizar praticas didatico-pedagdgicas
sob a supervisdo de um professor formador e um professor da escola bésica e, assim,
viabilizar o conhecimento mais amplo da atividade profissional docente e, pautado na
realidade da escola e do ensino-aprendizagem do auno, a fim de, melhor preparar este
estudante para sua prética docente apos formado.

Esse programa, em alguns cursos, tem apresentado sugestdes para alteracdo do
curriculo, que proporciona a experiéncia do graduando em projetos e atividades ligadas
diretamente & atividade docente desde o inicio do curso com possibilidade de aprendizado in
locus da realidade das escolas e do trabalho docente.

Para Novoa (2007) o professor € um profissional que apresenta, a0 mesmo tempo,
resisténcia as mudancas, exercendo sua atividade de forma padronizada, com praticas de
ensino rigidas e € muito sensivel as préticas que se tornam moda, ao adotar técnicas, métodos

8 O PIBID é um programa de aperfeicoamento para a formagdo de professores, com concesséo de bolsas aos
alunos dos cursos de graduagdo, que, numa parceria entre as |ES e as Escolas de Educacéo Basica, permite a
insercdo desses estudantes, desde o inicio de sua formacdo, no contexto das escolas publicas para desenvolver
atividades didati co-pedagogicas sob orientacdo de um docente de licenciatura e um professor da escola.
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e didaticas que sdo tidas como bem-sucedidas, mas ndo se realiza uma andlise para averiguar

a aplicabilidade, o contexto sociocultura e os objetivos que se pretende ao adota-las.

A adesdo pela moda € a pior maneira de enfrentar os debates educativos,
porque representa uma ‘“fuga para frente”, uma opcao preguicosa que nos
dispensa de tentar compreender. De todas as formas ndo valem a pena
grandes hesitagdes, porque atrés de uma moda outra vird, numa alteracdo a
superficie para que nada mude em profundidade. Por isso, todas as
precaucfes sdo poucas, homeadamente em areas de ponta e nos dominios
tecnol 6gicos, onde este fendmeno é particularmente activo (NOVOA, 2007,
p. 17).

Seré que 0 uso das TIC pode ser considerado um modismo aplicado a Educacdo? Os
avangos tecnolégicos das Ultimas trés décadas em telecomunicagcBes e informética se
configuram como realidade na vida das pessoas que tém estabelecido uma relagdo simbidtica
com estes dispositivos digitais? A cibercultura se consolida como um modelo néo
padronizado e ndo estético de producdo e difusdo no modo de compartilhar uma cultura em
ambiente digital denominado de ciberespaco? E, qual o papel do professor de Geografia na
evolucdo de seus métodos de ensino e em sua prética pedagdgica?

Ao considerar as relacfes que estdo a ocorrer entre as pessoas e as TIC no ciberespaco,
novas formas de interacdo de nivel social, econdmica, cultural e mesmo até espaco-territoriais
tém se configurado de maneiras diversas, a partir de sites de compras, email, redes sociais,
sites de relacionamentos, aplicativos, producdo de contelido em texto e video, dentre outros
mecanismos. Essas relacdes consolidam o que Castells (2003) denominou de cultura digital

ou cibercultura conforme pode ser retratado no diagrama constituido na Figura 1.

Figura 1 - Relacdo Individuo e Tecnologia no Ciberespaco
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Fonte: Castells (2003). Org.: Silva (2015)
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Cadavez maisintensa, arelacdo das pessoas com as tecnologias € permeada pelas TIC
e provoca, em muitos casos, uma verdadeira dependéncia dos dispositivos e recursos
tecnolégicos disponibilizados. A digitalizagdo resultante da cibercultura produzida no
ciberespaco pelos individuos na rede conta, com a velocidade e a interatividade promovidas
pela Internet, e isto, no contexto educacional, pode contribuir muito para a atuagdo de
professores na educacdo béasica, desde que as escolas estgam equipadas para o0
desenvolvimento desse tipo de atividade de ensino-aprendizagem.

Com o advento da Internet e sua difusdo no Brasil, a partir de meados da década de
1990, as relagbes sociais mediadas pelas tecnologias ultrapassaram o contexto real, tomaram
novos sentidos e se ampliaram em propor¢des mundiais, para se reproduzirem em um novo
contexto (GATTI, 2005).

Em ambiente virtual, digitalizado, denominado de ciberespaco, a apropriacéo
simbdlica das relacfes sociais, econdmicas e culturais é fundamentada na capacidade de
estabel ecer ampla rede de contato e interatividade, 0 que passa a configurar um novo modo de
interac3o social, este denominado de cibercultura (LEVY, 1993, 2010); (LEMOS, 2008).

Para escapar e superar o conceito de modismo aplicado as TIC na educagdo, € preciso
aprofundar no conhecimento das tecnologias disponiveis e como pode ocorrer sua
aplicabilidade nos processos educativos e na formacdo do individuo. E preciso pesquisar,
experimentar e debater o uso das TIC na educacéo desde os processos de formagao do docente
asua aplicacado nos niveis mais bésicos do ensino.

Aperfeicoar a formagdo técnica e didético-pedagdgica para o0 uso das tecnologias em
sala de aula, de forma mais altiva e consciente, demonstra as possibilidades no uso das TIC e
desprende o aluno da subutilizacdo ou do uso alienado e limitado desses recursos. Para isso,
muitos projetos e pesquisas precisam ser realizados para encontrar essas possibilidades e
oportunidades de aprendizado favorecidas pelo uso das TIC em salade aula.

As TIC sdo muito importantes nos processos de ensino-aprendizagem, pois resultam
de novas abordagens e exigéncias curriculares, aém de causar transformacfes no nivel de
relacles sociais, mais din@micas e interativas para 0 acesso democrético e livre ainformacéo,
além de promover o compartilhamento de informagdes e saberes na rede. O uso das TIC,
principalmente da Internet, possibilita ao usuério deixar de ser mero expectador e consumidor

para se tornar produtor de contedo e promover novas interagdes na rede, bem como
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promover ateracdes nas relacbes de poder impostas, muitas vezes, pela midia e pelo Estado.
(LEVY, 1993, 2010), (LESSARD; TARDIF, 2011).

O dominio exercido pela midia esta na capacidade de oferecer produtos e servicos de
entretenimento, que prendem o telespectador pelo uso de recursos de marketing e publicidade.
Nesse contexto, se instituem ideologias e conceitos que servem de pardmetros aos individuos
gue consomem midias, aém de passar a ser aplicados a0 modo de vida, a formas de
comportamento e habitos de consumo.

A velocidade das informagdes sempre muito intensa perturba o individuo e o modus
operandi dos meios de comunicagdo de massa, que € o de passar sua mensagem sem dar
tempo de internaizar a informag&o e tampouco estabelecer uma andlise critica, conduzindo
esse individuo ao consumo de um produto, servico ou ideia. Assim, ndo ha nenhuma interacéo
gue permita algum tipo de producdo de conhecimento e ou aprendizado e o dominio da

linguagem midié&tica preval ece sobre o individuo.

Ora o controle da escola se corrGi progressivamente, em parte porgue, com
sua prépria légica, as TIC ocupam agora um lugar crescente naquilo que se
pode chamar doravante de mercado da educacéo e da formacdo. Reconhece-
se que outros fenémenos ja tinham contribuido para minar o monopélio dos
poderes publicos na educacdo, particularmente a multiplicagdo das
bibliotecas publicas ou dos centros culturais, 0 advento das comunicagdes de
massa e do audiovisual. Mas as mudangas trazidas pelas TIC podem ser mais
decisivas. Efetivamente, porque a oferta de formagdo e o numero de
interlocutores sdo multiplicados, o controle ndo pode mais se exercer “de
cima”; ele se desloca, antes, para o consumidor de servigos, ou ainda para o
discente. (LESSARD; TARDIF, 2011, p. 267)

O controle ndo € mais verticalizado, mas se desloca lateralmente entre usuérios narede
e ndo ha mais o dominio dos grandes grupos midiaticos e de comunicacdo. A comunicacao,
com o advento da Internet, permite uma ampliacdo aparentemente sem limite de a cance por
conta de que a informagdo e o conhecimento s&o compartilhados livremente em uma escala
global. O problema estd no fato de os programas escolares e de formacéo de professores se
tornarem obsoletos e de que as distancias entre agueles que tém acesso as TIC e os que ndo
tém ou ndo estdo familiarizados com ela aumente, provocando distorgdes socioecondmicas
aindamais profundas.

O ensino como oficio, no sentido de profissionalizacdo da atividade docente, pelo uso
das TIC, pode ser aiado ou inimigo, de acordo com 0s processos de ensino-aprendizagem

adotados. a0 obedecer somente as vontades da economia das comunicagdes, a0 serem
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difundidas como entretenimento sem proposito didatico-pedagégico, ou para difusdo de
informag&o initil denominada viral®.

Destaca Perrenoud (2000) que dentre as dez competéncias necess&rias para uma
prética docente atualizada, o dominio das TIC para 0 ensino merece atencéo por parte dos
professores. No entanto, o autor faz duras criticas a0 modo como essa novidade tem sido
abordada e tratada na educac&o, muitas vezes, com um modismo exacerbado ao afirmar que:
“[...] toda palavra missiondria irrita, sobretudo quando emana daqueles que t€ém todo interesse
em fazer adeptos. E dificil as vezes, distinguir as propostas IUcidas e desinteressadas dos
modismos e das estratégias mercantis” (ibidem, p. 123). Esses recursos tecnol6gicos néo
podem ocupar um lugar central nos processos de ensino-aprendizagem, mas precisam sim
representar a condicao didética acessoria para melhorar esses processos formativos.

A adocdo de uma postura critica esta explicita nos seguintes dizeres de Perrenoud
(2000, p. 124): “[...] penso que essas questdes podem ser abordadas em termos de andlise
rigorosa das ligagdes entre tecnologias, de uma parte, e operages mentais, aprendizagens,
construcdo de competéncias, de outra”. Assim, quatro formas praticas que podem ser
encaradas como referenciais para o uso das T1C na Educacéo, como utilizar editores de textos;
explorar as potencialidades didaticas dos programas em relacdo aos objetivos do ensino;
comunicar-se a distancia por meio da telemética; e utilizar as ferramentas multimidia no
ensino.

O professor formado nessa perspectiva obtera grande éxito no uso das TIC em sala de
aula e podera aproveitar as potencialidades e a capacidade dos sujeitos de reinventarem e
recriarem situagoes de aprendizagem que conferem novos significados nos modelos de
aprendizagem no ambiente escolar e naformacéo de professores.

A informética ndo aplicada ao ensino escolar como disciplina ndo tem curriculo
préprio e, com isso, surge o0 questionamento de qual seria sua fungdo, utilidade ou finalidade
nos processos formativos do sujeito. Assim, considerar a insercdo das TIC na educagdo como
uma simples ferramenta de aprendizagem é subestimala ou mesmo reduzi-la em seu
potencial educativo, pois do quadro negro o aluno faz uso apenas na escola, mas o
computador e outros dispositivos tecnoldgicos de comunicacdo estdo imersos em todos 0s
ambientes da vida cotidiana, registrando bastante amplitude de seu uso no contexto social
(MELO, 2012).

9 Termo utilizado para designar um fenémeno de visualizagdo na Internet de um video, uma mdsica ou mesmo
uma frase que se espalham pelarede.



52

A dicotomia se apresenta no fato de ampliar ou coibir seu uso? Colabora ou atrapalha
no processo educativo e de formacgéo do individuo? Quais os limites e as possibilidades das
TIC no ensino de Geografia? Diante destas questdes, os professores e gestores estdo confusos
e priorizam o apagar incéndio frente a encontrar aternativas para um trabalho pedagdgico

consciente e eficaz.

[...] agueles que querem formar os professores nas TIC para que, por sua
vez, “iniciem” nisso seus alunos, ndo venham disfar¢ados! Essa intencdo néo
€ ilegitima, mas ndo é sadio, sob 0 manto da ampliagdo de seus meios,
desviar de maneira implicita as finalidades da escola. Se a apropriacdo de
uma cultura informatica devesse ser considerada um objetivo integral da
escolaridade bésica, melhor seria fundamentar tal proposta e debaté-la
abertamente, pois esse ndo €, hoje, 0 teor dos textos. A escola tem
dificuldades para atingir seus objetivos atuais, mesmo os mais fundamentais,
como o dominio daleiturae do raciocinio (PERRENOUD, 2000, p. 125).

O posicionamento critico de Perrenoud (2000) alerta para a necessaria analise dos
objetivos primordiais da escola e o uso indiscriminado e superficial das TIC no processo
educativo. A indagacao esta em que tipo de culturainformaética se pretende difundir e quais as
prerrogativas e implicages didati co-pedagdgicas na realizagdo de uma transferéncia didética
eficaz e condizente com as demandas impostas, na formagdo de professores e nas escolas de

educacdo bésica, porque:

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, 0
pensamento hipotético-dedutivo, as faculdades de observacdo e de pesquisa,
a imaginacdo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a andlise
de textos e imagens, a representacdo de redes de procedimentos e estratégias
de comunicagdo (PERRENOUD, 2000, p. 126).

Novamente, neste trecho, Perrenoud (2000) destaca a necessidade de reconhecer e se
atentar para as demandas e 0s reais objetivos dos processos formativos da educagéo. As TIC
surgem como revolugdo em alguns contextos educacionais e como solugdo para 0 baixo
desempenho no ensino-aprendizagem, como mecanismo de diminuir a indisciplina ou como
prética docente de passatempo e entretenimento. Essa visdo determinista do uso das TIC é que
precisa ser repensada sob a perspectiva do desenvolvimento de novas metodol ogias, didaticas
e estratégi cas adequadas para seu uso como ferramentas educacionais complementares.

Karsenti (2011) procura avaliar os impactos das TIC no comportamento e nas praticas
pedagogicas de futuros professores, baseadas nas transformagdes ocorridas em escala global

em relacdo as tecnologias e as readlizadas pelos cursos de formagdo de professores na
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Universidade de Quebec — Hull (Canadd), o que permitiu compreender a necessidade de
promover uma formacéo pautada na construcdo de competéncias para 0 uso das TIC, a
autonomia intelectual e pedagdgica, a afabetizacdo informética dos futuros docentes e o
desenvolvimento de ambientes tecnolégicos favordvels ao acesso universal das TIC nos
processos de ensino-aprendizagem.

As acles redlizadas por essa universidade podem servir de exemplo para se promover
as transformagdes necessarias nas universidades brasileiras, com prioridade nos cursos de
formacgdo de professores, contemplando as mudancas e as inovagdes inerentes a cultura digital
e as transformacbes ocorridas na sociedade. Precisa ser promovido, ainda, a inser¢céo de
tecnologias nos processos formativos do ensino superior e constituir um novo paradigma de
aprendizagem e de prética docente moderna, contextualizada e eficaz.

As TIC devem ser apreendidas em duas dimensdes de andlise conforme aponta
Karsenti (2011): uma técnica e outra pedagdgica. Na abordagem técnica, as TIC sdo
compreendidas como uma ferramenta importante, integradas corretamente ao ensino em que
seu proveito é satisfatorio para a aprendizagem do educando; na pedagdgica sGo mecanismos
didaticos dinamicos e interativos, a qual através do ciberespaco se realiza em didéticas e

métodos de ensino importantes, como ambientes de aprendizagem.

[...] as TIC devem estar a servico da pedagogia para que os futuros docentes
sgjam expostos a modelos eficazes de integracdo pedagdgica das TIC. [..],
para a reforma dos programas no primario e no secundério, as competéncias
tecnopedagdgicas sdo competéncias transversais que deveriam ser
construidas pelos futuros docentes no conjunto de suas atividades de
aprendizagem, e ndo em um Unico curso de sobre as tecnologias.
(KARSENTI, 2011, p. 183, grifo do autor).

A dimensdo humana que caracteriza a atividade docente em mais alto grau de
significancia, ao se apossar das inovagdes promovidas pelainsercéo das TIC na educacéo, ndo
pode deixar tomar-se por esses recursos de forma totaitaria, Unica e determinante dos
processos formativos das pessoas, mas sim considera-los como aliados e promotores de um
paradigma moderno, conduzindo a pratica docente. Na atualidade, é inegavel a contribuicéo
das TIC na oferta de formacdo aos professores e a sua atuacdo na escola, porém o0s avancos
tecnol 0gicos direcionados ao ensino ndo poderéo se sobrepor ao que deve ser primordia nos

processos formativos que € aprender a aprender®®.

10Esse é o verdadeiro objetivo da educacdo e a formag&o de professores deve se pautar nisso e ter as TIC como
um importante aliado nessa transi¢ao paradigmética da educacdo e dos modos de vida das pessoas que, cada vez
mais, atribuem significados novos e intensos aos dispositivos de comunicagdo disponiveis. A esséncia da
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Se 0 modismo afeta o processo de construcdo identitéria do professor, € preciso
encontrar alternativas para superar essa situacdo que se tem da atividade e do profissional
docente. O cotidiano do professor precisa estar fundamentado no constante exercicio da
pesquisa, inclusive na propria sala de aula. Na escola, 0s processos que envolvem o ensino, a
aprendizagem e a prética docente precisam manter seu foco de andlise do professor para o
exercicio pleno de uma prética-reflexiva, que conduz a um trabalho dindmico, interativo e
colaborativo entre o professor e o aluno.

O aperfeicoamento da pratica docente atual passa pelo conhecimento técnico e
didatico-pedagdgico das TIC. Os meios de comunicagdo, a rede e os dispositivos eletronicos
que os servem sdo ferramentas auxiliares para a elaboragdo de préticas atualizadas e
contribuem muito para o aprendizado de estudantes e alunos. Nos processos de ensino-
aprendizagem, podem contribuir ainda para maior autonomia e comportamento ativo frente ao
saber e, assim, poder articular e compartilhar conhecimento, saberes e préticas voltadas a
educacéo.

aprendizagem ndo estd “no que” se aprende, mas sim no “como” se aprende e isso tem a ver com a cogni¢do do
sujeito e ndo com as formas de tecnologias que utiliza (PERRENOUD, 2000), (PIMENTA, 2005), ARROYO
(2005).
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CAPITULO Il - A COMUNICACAO ATRAVES DOS TEMPOS: aspectos

da Técnica e da Tecnologia na producao e na difusdo da I nformacéo

0 considerar e refletir sobre uma contextualizagdo histérica da espécie

humana e a formagéo das sociedades, dois fendmenos se tornam marcantes

e estdo ligados estruturalmente a esse contexto. Trata-Se da técnica e da
comunicacdo. A técnica conduz ao desenvolvimento do saber-fazer, da instrumentacdo e das
tecnologias, enquanto a comunicagdo tem como produto a informacdo, as relagbes humanas
gue a envolvem e os mecanismos e linguagens utilizados. O desenvolvimento associado da
técnica e da comunicacdo na histria humana torna-se condicdo fundamental para a evolucéo
das interacBes da sociedade com 0 espaco e has relagbes com o outro.

O desenvolvimento da técnica e da comunicagdo, ao longo histéria evolutiva da
sociedade, contém implicacbes sociais, econdmicas, territoriais, culturais e ambientais
imprescindivels, que incidem na constituicdo do Ser que, em Castells (1999), é relativa a
concepcdo do individuo cuja construcdo das acdes e das politicas sociais giram em torno das
identidades primérias nas dimensdes étnica, politica, religiosa, territorial e social.

A abordagem que Bernardes (2012) faz sobre o Ser fundamenta-se, num primeiro
momento, em sua esséncia filosofica baseada na Ontologia filoséfica, isto €, transitar pelas
teorias de Kant, Hegel e Heidegger para apreender o ser-no-mundo ou por Dasein, para
Heidegger, e também pelo existencialismo de Sartre. Estes pressupostos fundamentam o
entendimento da Ontologia do Espago na Geografia, em que o individuo se torna ser-no-
mundo e nele é estando, se relacionando com o espaco constituido por objetos e sistemas de
acOes coordenados e organizados por esse individuo.

A dimensdo ontol6gica do Sujeito compreende uma andlise do Ser em sua esséncia e
atuacdo como individuo bioldgico, politico, socia, cultural e econdbmico. Este Sujeito
estabelece a relagdo com os Objetos, com as Técnicas, com as Tecnologias e com o Outro
Sujeito pelo sistema de acBes materializadas no espago. Esses elementos sdo fundamentais na
constituicdo de sociedades com base comunicacional e informacional (CASTELLS, 1999),
(BERNARDES, 2012).

O desenvolvimento da técnica permite uma crescente sofisticacdo das tecnologias, sgja

NOS Processos comunicacionals e ou nas atividades cotidianas das pessoas, 0 que resulta na
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producdo de informacdo, a qual se transforma em conhecimento durante o periodo da historia
humana que compreende, desde a difusdo da imprensa de Gutemberg, a partir da segunda
metade do século XV, até aproximadamente a década de 1950. Este periodo, de acordo com
Castells (1999), € denominado de Sociedade da Informagéo.

Segundo Perles (2007), as caracteristicas se traduzem no desenvolvimento das
linguagens oral e escrita, que possibilitaram a difusdo de informagdo por textos manuscritos; a
técnica criada pelos chineses na idade média, que consistia no beneficiamento da celulose
para a producéo de papel; e a invencéo da prensa por Gutenberg no seculo XV, bem como a
técnica de impressdo em larga escala de textos, que teve como produto o livro. 1sso conferiu
abertura paraampliar e diversificar acomunicagao entre 0s povos e as sociedades.

A Sociedade da Informagdo, no fina do século XIX, visumbra a ampliacdo do
sistema postal (correios), da invencédo do telefone e do radio, tecnologias difundidas durante o
seculo XX e que foram complementadas, pelas tecnologias advindas das ciéncias da
computacdo e da informética. Esta evolugdo das sociedades possibilitou a invencéo e criagcéo
das TIC e aimplantacdo de uma infraestrutura necessaria que promovesse Um maior acesso a
informagao e ao conhecimento.

A contribuicdo das tecnologias modernas amplia mundialmente os parametros
informacionais e comunicacionais em suas mas variadas formas e linguagens e,
inevitavelmente, as técnicas e tecnologias desenvolvidas para esse segmento das sociedades
alcancaram todos os setores sociais, ou sgja, o0 trabalho, o lazer, a escola, a igrga, o
supermercado, dentre outros espagos, constituindo-se novos aspectos culturais.

A Informagdo e a Comunicacdo sdo os pilares da sociedade hodierna para se efetivar
as relacOes de poder existentes e a informatica se torna uma ferramenta fundamental, para
estabel ecer este bindmio. Considera-se, ainda, as técnicas e as tecnologias disponibilizadas, a
Internet e a rede mundial de computadores, que possibilitam o dominio da informacéo e da
comunicacdo pela informética, que, por sua vez, consolida o caminho para 0 sucesso das
organizacOes, sejam estas publicas ou privadas.

No entendimento de Veloso (2004), ainformatica € a tecnologia capaz de realizar esse
progresso, pois esta inserida num contexto em gque é comprometida com as ciéncias exatas, as
ciéncias humanas e sociais, se posiciona como termo central na relagdo entre as seguintes
areas do conhecimento: a ciéncia da computacéo, a ciéncia da informacéo, a teoria dos

sistemas, e a cibernética.
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A ciéncia da computacdo surgiu a partir da segunda metade da década de 1940 e
preocupa-se com 0 processamento de dados, pela arquitetura das méaquinas e as engenharias
de software, ou sgja, sua programacdo. A ciéncia da informacao preocupa-se em compreender
0 surgimento e os padrdes de linguagem e de comunicagdo existentes, bem como a cultura, os
habitos, os niveis de relacdo socia e o que de fato estd sendo assimilado e armazenado de
informacao resultante das relagdes entre 0s povos e sociedades.

A teoria dos sistemas procura compreender os padrdes de linguagem oral e escrita, 0s
processos comunicacionais e a difusdo das informagdes pelas sociedades, para, assim,
organizé-las na forma de signos que resulte na elaboraco de sistemas de linguagem, de
informac&o e de comuni cagéo.

A cibernética, que consiste na estrutura fisica e |6gica dos processos comunicacionais
controlados pela informética, compreende as formas para o controle e a transmissdo de
informacdes pela rede informatizada.

Na perspectiva de Castells (1999), aimportancia da informética no contexto do poder
da Internet e das redes pode ser entendida a partir do processo histérico de seu
desenvolvimento, bem como da convergéncia das demais redes de comunicacdo para a grande
rede.

[...] aarquitetura dessa tecnologia de rede é tal que sua censura ou controle
se tornam muito dificeis. O tnico modo de controlar arede € ndo fazer parte
dela, e esse € um preco alto a ser pago por qualquer ingtituicdo ou
organizacdo, jA que a rede se torna abrangente e leva todos os tipos de
informagdo para o mundo inteiro”. (CASTELLS, 1999, p. 375-376).

Sobretudo no ambiente urbano, na histéria contemporénea, aimportancia da Internet e
da rede na vida das pessoas implica em se manter integrado a sociedade e as suas relacbes de
ambito social, econdmico, politico, ambiental e espacial. No entanto, seisolar € a Gnicaforma
de controlar ainteracdo com estas novas formas de comunicagdo, que se impdem com grande
intensidade em diversos segmentos da vida humana. N&o fazer parte dessa rede significa néo
aderir, por exemplo, a cultura de uso do computador, do celular, do tablet, ou sga,
dispositivos que séo a materializacdo dainformatica.

A partir desses dispositivos € que se propagam as informagdes e se estabelece a
comunicacdo entre pessoas, instituicdes e empresas. Eis que a informatica é a ferramenta

essencial para o desenvolvimento técnico, cientifico e informacional de todas as pessoas e
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porgue ndo dizer das &reas do conhecimento, suporte na modernizagdo das mais diversas
atividades humanas.

A velocidade datransformacao social iniciada na década de 1960 se intensificou de tal
forma que, em 1990, a complexidade dos processos comunicacionais promoveram nao
somente integracdo, mas também forte interacdo comunicaciona e transmissdo de dados em
gue os sujeitos se constituem como agentes ativos no compartilhamento de tudo que se
encontra na rede, ou seja, sujeito interconectado em um sistema ilimitado de “n6s” dispostos a
interconexdo pelas vias digitalizadas, materializadas pela fibra optica, pelos hardwares, pelos
computadores e dispositivos el etronicos associados e pela Internet, enfim em uma sociedade
rede.

De uma estrutura social em rede — em gue historicamente nos organizamos,
desde as formas sociais e bases técnicas pretéritas — chegamos a uma
sociedade rede. A auséncia da preposicdo ndo é mera causalidade, pois uma
sociedade em rede expressa uma forma estrutural de relagbes sociais que
encontramos nas mais diversas organizacGes e nos mais diversos tempos
hi storico-geograficos.

A sociedade rede expressa um tipo particular de relagbes que deixam de ser
manifestacbes pela rede para transformarem em produtoras das redes.
(CAMACHO, 2013, p. 29).

A diferenca se pauta na forma de organizacdo social com que cada um desses tipos de
sociedade se estrutura. As novas tecnologias conduziram as transformacdes nos padroes de
comunicacdo e interacdo social, politica e cultural que se fazem presentes na vida das pessoas.
As préticas comunicacionais modernas amparadas pelas técnicas desenvolvidas e pelas
tecnologias inventadas e utilizadas cotidianamente pelas pessoas, e que evoluem
constantemente numa velocidade cada vez maior, isto €, a forca da comunicacdo se tornou a
base imaterial, para a constituicdo de uma rede interconectada.

A base material se encontra nos dispositivos eletrénicos e de informatica
(computadores, telefones, fax, entre outros) que s&o 0 marco evolutivo e a ampliagcéo das
préticas comunicacionais no planeta. A partir da segunda metade do século XX e limiar do
seculo XXI, naformacdo de uma Sociedade Rede com base nas tecnologias dos segmentos da
Informética e da Computacdo, a funcdo de transmitir dados e informagdes no formato digital
— tecnologia da informatica (microchip) e da computagéo (microel etronica) desenvolvida para
converter qualquer tipo de dado numérico, textual, imagem, audio e video em combinactes

binarias de 0 e 1 —, alcanga a escala global.
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A integracdo entre a tecnologia e o sujeito é téo significativa e efetiva por conta da
forma de uso dessas tecnologias que se torna parte integrante do processo, ao Sse posicionar
como um “nd” interconectado, num sistema de redes autoconfiguraveis de difusdao de
informacdo, de dados e de interacdo socia. Isso € possibilitado pelas redes sociais de
entretenimento, pelo fluxo de e-mails, pelos games on line, dentre outras formas. Desse modo,
neste model o de sociedade ndo basta ter acesso a rede, mas, acima de tudo, € preciso interagir,
compartilhar, produzir informacdo para se congtituir como um sujeito integrado, que
estabel ece uma relagdo simbidtica com o ciberespaco, conceito que sera abordado adiante.

A Internet, considerada atualmente a maior revolugéo no ramo das comunicagdes de
todos os tempos, é resultante de um processo historico longo e impregnado de muita
curiosidade, criatividade e esforgo intelectual de individuos, que acreditavam, em plena
década de 1960, na possibilidade de criar um meio pelo qual as fronteiras e as distancias
territoriais fossem diminuidas ou eliminadas para que as pessoas pudessem se comunicar. A
perspectiva e a expectativa se fundamentavam no fato de o individuo usufruir e participar de
uma Sociedade Rede (CASTELLS, 1999, 2003), (CAMACHO, 2013).

Para compreender melhor esse processo, sera realizada uma abordagem sobre a rede
como categoria filosofica e geogréfica, considerando os fatores tedricos e espaciais. No
intuito de alcancar esse objetivo, faremos sua contextualizacdo histérica, que abarcara os
aspectos relacionados a comunicacdo, a evolucao técnica e tecnologica e os fatos e eventos
principais que conduziram as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) a serem um
fendmeno global de entretenimento, de sociabilidade, de difusdo cultural, educacional e de

desenvolvimento cientifico e tecnol égico, principalmente por meio da Internet.

2.1. Da Sociedade Informacional a Sociedade Rede: aspectos historicos e conceituais
sobre a Técnica, a Comunicacao e a I nformacgéo

A linguagem conferiu a capacidade de se comunicar com outros individuos, podendo
esse ser do mesmo locus geografico ou de outras localidades, acdo que foi precedida pelo
traco nébmade dos primeiros povos e pela necessidade superada do contato para a transmissao
de informactes, a medida que devido a caracteristica ndmade desses povos, se encontravam
outros povos, permitindo a troca de saber técnico e estabelecendo as primeiras experiéncias

interculturais da histéria do ser humano.
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A caracteristica libertdria promovida pela comunicagdo foi ampliada com o
desenvolvimento da escrita no século 1V a.C. disseminando as formas de linguagem, o
conhecimento, os saberes, a cultura e as tecnologias produzidas pelos povos.

Para Bernardes (2012, p. 170) as formas de comunicar se definem como “uma reunido
para a tomada de decisdes na &gora grega, o debate de um tema entre os estudantes em uma
sala de aula e uma mensagem deixada na geladeira séo alguns dos modos como 0 homem
pode se comunicar”.

Os meios e as formas existentes de comunicacdo sdo de caréter historico, coletivo e
interativo e se estruturam nos processos comunicacionais entre 0s sujeitos da espécie humana
em espacos e tempos diferentes. Nesses processos, a técnica e a tecnologia envolvidas
garantem 0s meios e a intensidade em que ocorrerem as trocas de informacdo e de
conhecimento entre 0s sujeitos.

Ha milénios se desenvolve um conjunto complexo de estruturas de linguagem,
simbolos, signos, expressdes, as quais constituem o constructo da comunicagdo entre os
individuos da espécie humana, materializadas objetivamente na sua forma oral ou escrita €,
subjetivamente, por meio de um sistema linguistico e, na composi¢cdo alfanumeérica por letras,
nimeros ou ideogramas. Bernardes (2012), no trecho supracitado, nos alerta para 0s aspectos
relativos as formas, aos meios, aos tempos e aos espagos em que ocorre 0 ato de se
comunicar.

Tangivel a forma se destacam, segundo Perles (2007), a ora e a escrita, as quais se
caracterizam pela externalizacéo e registro do que é falado pelos interlocutores e ou mesmo
impresso em texto numa superficie que pode ser uma rocha, um pedaco de madeira, numa
placa de metal, em um tecido ou num pedaco de papel. Sobre os meios se refere; ao sistema
composto pelas expressdes linguisticas, o sistema afanumérico formado pelo conjunto de
letras e nlmeros e 0s ideogramas que constituem todos 0s aspectos comunicativos de um
determinado grupo étnico. O tempo e 0 espago aparecem na associacdo dos termos
sincronicos/assincrénicos, diretal/indireta, interativa/ndo-interativa.

Perles (2007), sobre os processos iniciais da comunicacdo, enfatiza que:

No que concerne a emissdo de mensagens, ou Sgja, a0 processo de
comunicacdo, sd muito tempo depois 0 homem se serviu de algum artefato a
fim de quebrar a barreira do espago e do tempo. Para que a comunicagéo
humana alcancasse o0 estagio atual, tanto em volume e formatos, quanto em
velocidade, foram necessérias varias transformacdes fisiol égicas e processos
tecnol 6gicos revolucionérios (PERLES, 2007, p. 5).
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Sobre a evolucdo das relacBes de comunicagdo na histéria da humanidade, Mattar
(2009) designa quatro estagios de andlise: a Sociedade Oral, a Sociedade da Escrita, a
Sociedade da Imprensa e a Sociedade Informatica. Essa divisdo considera aspectos relativos a
temporalidade e a espacialidade de ocorréncia dos fendmenos, as caracteristicas de cada
sociedade no desenvolvimento de linguagens e processos comunicacionais de base oral,
escrita, impressa e informatizada, e as técnicas, as tecnologias empregadas nesses processos
para atransmissao das informacdes entre individuos e povos.

As tecnologias de base informética conferiram maior velocidade, dindmica e
impessoalidade na comunicagdo, bem como a transmissdo de informacdes e as relagdes antes
locais ou regionais se tornaram globais, o que foi possibilitada pelainfraestrutura das redes. A
memoéria, cada vez mais permeavel, ndo consegue mais armazenar o enorme volume de
informagdes que circulava na rede, resultando na efemeridade e na volatilidade do
conhecimento, que aém de impessoal, se tornou artigo de propriedade mudiltipla, um
conhecimento produzido, adquirido e compartilhado por todos os usuarios da rede, na
perspectiva da denominada Inteligéncia Coletiva, que sera abordada posteriormente.

As inovagles das TIC, vigentes na atualidade, foram iniciadas a partir da década de
1970 e contemplaram o desenvolvimento da Informética, a constituicdo das redes e a criacdo
da Internet. 1sso conduzira a consolidacéo da sociedade rede, momento em que os fluxos de
informagdes foram somados aos de dados, de capitais, de comércio e de servigos
intensificados mundialmente devido ao desenvolvimento do meio técnico-cientifico-
informacional (SANTOS, 2008).

O capitalismo e a globalizacdo, com o auxilio das redes, encurtaram distancias ao
tornar fluidas as fronteiras espaciais, pois as TIC como ainformatica e a Internet forneceram
uma estrutura capaz de provocar transformacBes significativas nas relacbes sociais,
econdmicas, culturais e territoriais entre pessoas, hagdes, organizagdes (governamentais e néo
governamentais), 6rgaos publicos e corporacdes empresariais.

No momento histérico do surgimento da escrita, aém da linguagem, outro
procedimento importante que emergiu foi a mensagem, na forma escrita, que teve sua
importancia estendida no invento do papel pelos chineses e da prensa pelo alemé&o Johann
Gensfleish Gutemberg. Isso permitiu a difusdo do conhecimento por meio de textos
impressos, pois “o surgimento do sistema tipografico gutenberguiano é considerado a origem
da comunicacdo de massas por constituir o primeiro método vidvel de disseminacdo de ideias

e informagdes a partir de uma fonte” (PERLES, 2007, p. 7).
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H& algo comum entre 0 homem das cavernas e o homem da atualidade, a relacdo entre
imagem e sentido das mensagens, pois Lévy (1993, p. 21) destaca que “[...] o ato de
comunicacdo define a situagdo que vai dar sentido as mensagens trocadas”, ou secja, ao
estabelecer uma comunicagdo, 0 emissor em sua mensagem infere sentido a imagem
reproduzida na comunicacéo, podendo ser ora ou escrita para aquele receptor. Este, ao tomar
contato com a mensagem, imediatamente lhe confere sentido, que pode ser o0 mesmo da
origem ou pode ser diferente, gerando um novo processo de emissao, que se retroalimenta nos
sentidos que sdo dados a imagem nas novas mensagens.

A extensio e ampliac&o dos processos de comunicagdo, tanto oral como escrita, serdo
verificadas com maior evidéncia a partir da revolucéo demogréfica, conforme nos aponta
Lévy (1998b):

A revolucdo demogréfica € uma dimensdo capital do processo de
metamorfose em curso. Ainda gue o crescimento, sobretudo europeu, tenha
sido forte ao longo dos séculos XVIII e XIX (vide a colonizacdo do velho
mundo e o povoamento da América), a quintuplicagdo, ou mais, da
populacdo somente no século XX, representa, sob todos 0s aspectos, um
acontecimento excepcional na aventura humana. Essa explosdo demogréafica
foi acompanhada pelo desenvolvimento, também extraordin&rio, das
migragdes sazonais ou temporérias, dos deslocamentos de populacdo e da
mobilidade humana em geral (LEVY, 1998b, p. 39).

A explosdo demogréfica, os movimentos migratorios, o dinamismo sociocultural e
econdémico das coldnias e ex-colénias do novo mundo e a Revolugcdo Industrial sdo os
acontecimentos que conferiram uma dimensdo grandiosa a comunicacdo e a técnica,
principalmente a partir do século XVIII com o desenvolvimento dos transportes e da midia
impressa com 0s jornais. Foi a primeira vez que esses fendmenos histéricos ocorreram em
escala global, mas ainda com caracteristicas locais e, por isso, ndo € possivel afirmar ainda
com precisao que se constituiu nesse processo aformacdo de umarede, salvo as rotas tracadas
pelos navios durante o periodo das grandes navegagoes.

Mesmo ainda néo se caracterizando uma rede, as trocas de mensagens e as incipientes
atividades jornalisticas na Europa e, em algumas colonias e ex-colonias do “Novo Mundo”,
fomentaram um procedimento de comunicacdo que promoveu o surgimento, ainda na ldade
Meédia, daguela que seria a grande matéria-prima dos séculos XX e XXI, a Informacgdo, um
dos mecanismos da comunicacdo que causou grande movimentacdo nas relagdes humanas por

conta de seu caréter social, cultural, ideol égico e, principal mente, econémico.
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O avanco das técnicas chama atencéo para os fluxos de informagdes, mercadorias e
pessoas e 0s transportes passam a ganhar destague no contexto social moderno com a
comunicagdo atuando como um mecanismo social de muito valor.

No trabalho de Silva (2008), € possivel ver a importancia dos meios de transporte e
destaca que o desenvolvimento remonta ao periodo da antiguidade, quando o ser humano
percebeu que se fixar no territério era insuficiente para sua prépria sobrevivéncia, pois

necessitava se comunicar ou se integrar com outros povos, com outras localidades.

A capacidade de se fixar num determinado territério, ndo significou que o
homem era capaz de produzir tudo gque precisava. A necessidade de transpor
as fronteiras em busca de conhecimento, ferramentas e utensilios dos quais
precisava, 0 obrigou construir caminhos que estabel ecessem a comunicagdo
entre aldeias, tribos e ou povoados, de forma que pudemos certificar o
surgimento das primeiras vias terrestres de integragdo entre territorios, ou
sgja, a formagdo ainda que rudimentares, de redes integradas de transportes
gque permitiam a esses povos se comunicarem e estabelecerem trocas
comerciais (SILVA, 2008, p. 14).

As fronteiras e as distancias, nesse periodo mais antigo da histéria da evolucdo
humana, sG0 concretas, reais e inscritas no territério por meio das vias terrestres como as
estradas e as trilhas, que ligavam um lugar ao outro, por vias aguéticas como nos rios e mares.
O fluxo e a velocidade do que se transportava nesse periodo se reservavam as mercadorias,
pessoas e correspondéncias em viagens que poderiam durar horas, dias, semanas ou mesmo
meses.

A evolugdo técnica e tecnoldgica, nesse periodo, era muito mais lenta do que a
verificada a partir da segunda metade do século XX, com o pleno desenvolvimento de setores
de transporte, de comunicacdo e de informética.

O papel do transporte, numa primeira fase da difusdo do conhecimento entre 0s povos,
da antiguidade e Idade Média, foi fundamental ja nos periodos moderno e pés-moderno, pois
o transporte era responsavel pelo desenvolvimento econdmico globalizado, pelo avanco
socioeconémico em escala global, pela troca de conhecimento com auxilio da comunicagdo, o

gue inovou as relacfes sociais, culturais e produtivas.
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A necessidade latente de mobilidade entre territérios € verificada desde a
antiguidade. Esse aspecto, mais do que antes, nas sociedades modernas
industriais e pos-industriais passa a exercer um papel, ainda mais importante
dentro de um quadro socioeconémico globalizado, o que tem exigido maior
agilidade no trandado de mercadorias, servicos e no fluxo de informagdes.

A razédo pelaqual verificamos a intensa mobilidade de pessoas dentro e entre
cidades, explica-se pelo intenso dinamismo econémico e a expansdo da
divisdo do trabalho, que cria polos de desenvolvimento econdmico, 0s quais
se tornam nucleos de atragdo migratdria pelas oportunidades de trabalho,
moradia e acesso a servicos de educacdo, salde e lazer. (SILVA, 2008, p.

17)

O fluxo e a velocidade no periodo moderno se intensificaram e as demandas por
agilidade e flexibilidade nos meios de transporte e comunicagdo de mercadorias e pessoas,
mas também da informacéo exigiram novos avancos técnicos e tecnoldgicos para propiciar
maiores volumes e vel ocidades no transito das informagoes.

As redes de transportes, por vias terrestres, passaram a ser desafiadas pelo fluxo
ampliado de informagdes e dados, pelas redes de comunicagdo materializadas por dispositivos
como o telefone, o computador e o celular, potencializados no final do século XX com o
advento da Internet. As TIC visumbram nas redes teleméticas o suporte técnico-espacial
necessario a consolidacdo e projecdo da comunicacdo, o qua a Geografia ndo pode se eximir
de estudar devido ser o Espaco seu objeto de estudo.

Apbs a Segunda Guerra Mundial, o setor de transportes passou a receber
uma atencdo maior de pesquisadores ligados a Geografia, que iniciaram
estudos e pesquisas em Geografia dos Transportes com base no estudo do
Espaco, suas diferenciacbes e ramificagcbes conceituais. Mobilidade é
necessidade nas sociedades que amegam desenvolver-se, portanto,
compreender as interacBes locacionais, as transformagdes provocadas no
meio ambiente e nas relagbes socioeconémicas, decorrentes dos fluxos de
pessoas € mercadorias, configura-se de uma necessidade impar para a
implantac&o de politicas publicas importantes no desenvolvimento do setor,
promovendo a intermodalidade, a concorréncia economicamente equilibrada
e a ata qualidade na prestagdo de servigos. (SILVA, 2008, p. 15, grifo do
autor).

A relacdo da Geografia com os sistemas de transportes € muito profunda, pois a
ocupacd0 e o dominio de um territério ou regido se caracterizam pelo acesso e,
posteriormente, pelo desenvolvimento econdémico, social e cultural das sociedades que
ocuparam determinada area. Esses aspectos irdo gerar a demanda necessaria a execucao de

um planejamento no setor de transportes, visando a sua ocupacao e integracdo ao espaco.
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Na argumentacdo de Lévy (1998b), destaca-se que a relacdo de paridade entre o
segmento dos transportes e das comunicagOes, enfatizando a evolucdo dos meios de
transportes terrestre que caminham junto com a evolucéo de certas tecnologias de transmissdo
de mensagens, onde a influéncia de um segmento no outro é preponderante entre eles, pois o
caréter evolutivo de suas técnicas, tecnologias e processos é constante.

Por suavez, Mattar (2009) dedicou-se a andlise e a construcdo de reflexdes atualizadas
sobre as questbes relacionadas a Informacdo e aos avancos da Computacdo nos varios
segmentos da vida socia (trabalho, escola, faculdade, igreja, bairro), institucional (familia,
0rgdos publicos e privados e ONG) e organizaciona (empresas e mercado financeiro), na
perspectiva que o autor classifica como sendo da “Filosofia da Computagdo” ou da
ciberfilosofia, que procura reconhecer e refletir sobre conceitos basicos da informacéo e da
computacdo e ainda elaborar e aplicar um conjunto de metodologias especificas da
computacao e dateoria dainformagao diante de problemas gerados pelo uso das TIC.

As diversas tecnologias de transformacéo, os sistemas de comunicagdo e 0s
computadores sdo responsaveis por agir e transformar a informacéo, sendo que, no ambiente
virtual, — que o autor chama de infosfera, neste trabalho, considerado ciberespaco, — séo
transmitidas por meio de signos. O signo consiste em tudo que possua de um lado, conceito,
sentido, imagem ou ideia a transmitir, bem como, por outro viés, as formas de transmitir essa
ideia conferem significado ao usuério dessainformacéo (MATTAR, 2009).

A espécie humana, ao se organizar em sociedade, cria e recria constantemente modos
de vida, hébitos, costumes e crencgas. Sao aspectos culturais, que somente perduraram por um
sistema de signos elaborado, que podem ser linguisticos (verbal ou escrito), visuais ou
sonoros. Esse conjunto sistémico de signos foi que criou as condicdes adequadas para o
desenvolvimento das sociedades em seus aspectos comunicacionais, cuja informacdo foi a
peca-chave para constituir e inventar técnicas e tecnologias em suprimento de suas demandas.
As TIC foram constituidas fundamentalmente na perspectiva comunicacional em que a
transmissdo das informagdes na rede ocorreu pelo uso intensivo de signos.

A informacdo, segundo Mattar (2009, p. 27), é: “[...] uma constru¢do humana, e ndo
um conhecimento neutro, impessoal e padronizado. Um dado natural ndo € ainda informacéo,
pois precisa ser percebido por uma subjetividade que possa agregar-lhe significado”. E assim,
ela ndo pode ser confundida com um dado constituido de diferencas entre algoritmos sem
reflexdo e questionamento, pois possui substancia e consisténcia metodol 6gica, sdo os dados

submetidos as model agens e aos métodos de analise que geram formas, contetidos e sentido e
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se apresenta ap usudrio (ser humano) para ser assimilada, discutida, armazenada, explorada e
comercializada, com significado proprio e se configura como poder, 0 que no sistema
capitalista pode ser sindbnimo de riqueza, de dominio econémico, intelectual e até mesmo
politico.

O maior nivel de relacdo e a crescente interacdo politica e econdmica dos mercados
fazem da informagdo uma moeda de troca extremamente valiosa, € quem o possui adquire
poder que serve para obter cada vez mais informacdo que pode ser vendida de acordo com
interesses que visam manter e ampliar o poder de um sujeito, de um governo ou de uma
empresa. Nesse sentido, € notério e compreensivel que, ainda em meados do século XIX,
surgiram 0s primeiros grandes grupos empresariais de comunicagdo que passaram a
estabelecer um controle voraz sobre a aquisicdo, a gestdo, a producéo e a transmissdo das
informagoes.

Para se fazer uso aproveitavel dainformagdo e para sua captura, € preciso depuracéo e
armazenamento, muito estudo e conhecimento dos dispositivos disponiveis, além de muitos
investimentos em tecnologias de comunicacdo, de transmissao de dados e de informagdes para
sua obtencdo, além de conhecer e dominar as técnicas. N& conhecer ou ndo saber como
manusear uma nova tecnologia, ou ainda, ndo dominar uma nova técnica pode acarretar, no
gue se denomina como analfabetismo funcional, que impede o individuo de aproveitar as
vantagens e as possibilidades das novas TIC.

O processo de modernizacdo na/da sociedade, por conta da inovacdo dos processos,
das técnicas e pela insercdo de tecnologias em diversos seguimentos sociais S80
acompanhadas por deficiéncias naleitura e interpretacdo das informacfes, devido as precérias
condi¢des educacionais e de ensino-aprendizagem identificadas em paises como o Brasil
(GATTI, 2005).

No campo educacional, ha de se considerar ainda o aspecto da alfabetizacdo digital, as
condigbes em que ocorrem a insercdo dessa nova linguagem altamente tecnificada e
digitalizada, e 0 que caracteriza o analfabeto digital, onde e em quais condicdes se encontram
€sses sujeitos que ndo interagem com essa nova linguagem.

O problema grave de tal analfabetismo funcional, na perspectiva de Gatti (2005),
demonstra ser uma das razdes que fundamentara as dificuldades de inclusdo de significativa
parcela da populacéo no que se denomina de Cultura Digital (CASTELLS, 1999, 2003), ou
de cibercultura (LEMOS, 2008), (LEVY, 2010).
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De fato, esta ideia de apartheid tecnoldgico pode ser anaisada como
geradora de uma nova forma de analfabetismo que, no ambito desse
trabalho, serd chamado de analfabetismo digital, incluindo todas as pessoas
que ndo tém acesso cotidiano as novas tecnologias de informética, mas,
especiamente, aquelas que ndo tém acesso a Internet e suas possibilidades
inovadoras. (GATTI, 2005, p. 24)

A ideia de segregacéo relatada por Gatti (2005) € real na atualidade, inclusive em
paises ricos, e possui suas bases na exclusdo socioecondmica coordenada pela elite detentora
do capital produtivo e financeiro do mundo. Ou sgja, a apropriagéo e concentracao do capital
e de seus fluxos pelos mais abastados controlam o acesso da parcela da populagdo mundial de
menor poder aquisitivo a educacdo instrucional, ao conhecimento e a informacao, e também
aos dispositivos el etroel etrénicos e de informética.

Mesmo se configurando em uma rede mundial, as redes teleméticas, a Internet e seus
usos ndo acancam todos os lugares da superficie terrestre, pois ha limitagbes de entrada e de
inscricdo no territorio de todo este suporte tecnoldgico de informética, rede, Internet e
telecomunicagbes como € o caso do Brasil, que devido ao baixo investimento por parte do
poder publico em estruturas de redes teleméticas, capacitacdo profissional e contratos de
concessdo, em que ha pouca contrapartida das concessionarias, no que se refere a
investimentos e transferéncia de tecnologia, o pais fica a mercé da exploracdo e da
especulacéo.

Essas distor¢cdes que limitam o acesso as TIC comprometem a integracdo socid,
econdmica e cultural das sociedades que ndo participam, no contexto mundial, dos principais
fluxos de informac&o, dados e capital. Como consequéncia, as popul agdes desses territorios,
privadas do acesso as redes telematicas, ndo sdo incorporadas nesse novo modelo de
sociedade digitalizada e informacional, tornando-se analfabetos digitais.

Ha interesses politicos, histéricos, econdmicos e espaciais envolvidos nesse processo
de criacéo das escolas no Brasil, o que dificultou a consolidacéo de um solido capital cultural,

conforme nos apresenta Gatti (2005):

De fato, no Brasil, o volume de jornais, revistas e livros vendidos e lidos é
mediocre, 0 que assinaa as dificuldades no que diz respeito a aquisicéo de
capital cultural por parcela significativa da sociedade. Esta caréncia de
capital cultural gerou, conforme convencionado no territério do letramento,
0 analfabetismo funciond. [...]

Esse andfabetismo funcional, de dificil mensuragcdo e definicdo, sinaliza,
sem duvida, uma sociedade atrasada e por que ndo dizer uma elite politica e
social irresponsavel e pouco ciosa dos destinos da nagdo que comanda.
(GATTI, 2005. p. 23-24).
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Sobre a importancia de se considerar as inovagdes nos ramos da Informética e da

Internet para a evolugcdo da comunicacdo na contemporaneidade,

A informédtica e a Internet sdo realidades de nossa época que ingressam em
territério de préticas ja existentes, renovando-as e modificando-as. Nesse
sentido, a relacéo entre producdo, veiculacdo e apropriacdo da informacao,
praticas que remontam aos primérdios da vida cultura estd sendo
modificada pelas inovacbes dos suportes de veiculacdo de informacao,
formatando as formas de producdo de ideias e de recepcdo das mesmas.
(GATTI, 2005, p. 25).

E preciso considerar o contexto em que as mensagens sio transmitidas: o espago-
tempo nos quais ocorrem, como e por quem sdo elaboradas e como se configuram e se
transformam durante 0 complexo percurso emissor-receptor-emissor, pois as inovactes em
comunicacdo sdo frequentes e se apresentam como infindaveis estruturadas em “nds” de uma
rede e ocorrem em alta velocidade. As TIC ligadas a Informética e & Internet, surgidas como
um novo parametro cultural de interacdo, apropriacdo e difusdo da informacao, se consolidam
pelo uso das técnicas e das tecnologias, que permitem o0 acesso em rede, o tratamento e a

disseminacéo dainformagéo adquirida.

2.2. Rede: da polissemia conceitual ao status de categoria geogr afica

Para atingir a compreensao da rede como categoria geogréfica, um ponto de partida é o
estudo etimoldgico dessa palavra, sob aspectos filosoficos, e entender como se consolidou o
processo de construcdo conceitual que lhe deu forma e sentido nas respectivas areas do
conhecimento que tém seu uso designado.

Segundo Musso (2004), rede € um conceito onipresente e onipotente no campo
cientifico: onipresente por ser amplamente utilizado em vérias &eas do conhecimento
cientifico, e onipotente por determinar relacdes e modos de organizacdo econdmica, politica,
social e espacial, definindo sua estrutura por model os de conexdes, andlises, model os tedricos,
sendo considerado em muitas areas do conhecimento como um artefato tedrico importante
para a organizagdo conceitual, técnica e mesmo tecnologica de diversas teorias, inclusive as

gue tém no espago 0 seu objeto.
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No ramo do desenvolvimento das tecnologias, a rede na concepcéo de Musso (2004,
p.17) ¢ “[...] a estrutura elementar das telecomunicagdes, dos transportes ou da energia |[...]”.
Trata-se de um conceito amplo sem restricdes de &rea ou de abordagem, que abrange todo um
arcabouco que privilegia os saberes tedricos e técnicos de sistemas e eguipamentos que
compdem o cotidiano das pessoas em diversos ramos como nha agricultura, urbanizagéo,
transportes, producdo industrial, educagéo, salide, entre outros segmentos de interacdo socia e
socioambiental.

Marcada pela sua polissemia metaforica, a abordagem desse conceito |he concede
relativo sucesso em diversas areas do conhecimento. No entanto, é necessé&rio cuidado em tal
abordagem, pois 0 uso em excesso ou ma fundamentado tedrico-metodol ogicamente pode
comprometer seu sentido e torna-lo vazio de compreensdo. Mas, se bem utilizada, a rede se
constitui num termo chave que determina, uma nova concepcdo de organizacao tedrico-
conceitual, técnica e tecnoldgica que sobrepde, na atualidade, termos como sistema e
estrutura que eram utilizados até o século X V112,

Para Santos (2008, p. 176) o conceito de rede é submetido, tanto as ciéncias exatas
quanto as ciéncias sociais, € “[...] A polissemia do vocabulo tudo invade, afrouxa o seu
sentido e, pode, por isso, prestar-se a imprecisdes e ambiguidades, quando o termo é usado
para definir situagdes”. O status e a amplitude que o termo rede ganha diante das inlmeras
aplicacdes que lhes sdo atribuidas, nas mais diversas areas do conhecimento, pode dispersar o
seu sentido e sua aplicabilidade e, assim, deturpar e comprometer ainterpretacéo.

A palavra rede — do ponto de vista da origem do termo — advém do francés réseau,
que, por suavez, € tributaria do termo em Latim retiolus, diminutivo de retis, sentido que, no
seculo XIlI, designava uma malha téxtil, uma trama de fios de tecido que encobria o corpo,
rendas e véus; também designava as redes para caca, pesca e cestas. A partir do século XVII,
no ramo da medicina'?, o termo passa a designar metaforicamente as tramas dos tecidos do
corpo humano, principalmente o cérebro e, em seguida, os sistemas circulatorios, rena e os
tecidos e fibras muscul ares.

De acordo com Musso (2004), é na virada entre os seculos XVIII e XIX que a
concepcdo de rede se desnaturaliza, partindo do corpo humano e permeando outras &reas do
conhecimento cientifico, tornando-se um artefato técnico de andlise estrutural e sistémica que,

HMusso (2004, p. 17) afirma que “[...] um receptor epistémico ou um cristalizador, eis por que tornou,
atualmente, o lugar de nog¢des outrora dominantes, como o sistema ou a estrutura”.

20 médico Marcello Malpighi (1628-1694) € o pioneiro no uso do vocabulo rede no ramo cientifico, e desde
entdo sua concepcdo conceitual se espalha para outros ramos do conhecimento cientifico, o que conduz a
necessidade de se formular uma ciéncia das redes no final do século XVIIl1 (MUSSO, 2004).
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se observada no corpo humano, passa a ser construida fora dele, exterioriza-se no territério e
No espaco.

A rede precisa ser compreendida e construida para ser utilizada como artefato técnico
e havera de ser operaciona na aplicagdo dos modelos e sistemas, que se constituem em
estruturas sociais, econdémicas, culturais, ambientais, tecnologicas e espaciais das sociedades
do inicio do século XIX e amplia o contexto, bem como a concepcao tedrico-conceitua da
rede.

O teritorio comeca a ser representado conforme modelos geométricos, os quais
desenvolvidos naquele periodo estabelecem novos padrfes de configuragdo espacial e se
aproximam da Geografia, ciéncia que, no século XIX, emerge tendo por responsabilidade,
primordialmente, sob aspecto militar, a concepcao dos estudos socioespaciais para ocupacao e

dominio do territério®s.

Essas formalizagbes da ordem em rede pensada como cristal, depois como
grafo, apoiando uma visdo geométrica e matemética, foram o preludio
necessario para a formagdo do conceito de rede que logo se torna
operacional como artefato fabricado pelos engenheiros para cobrir o
territorio. A rede é objetivada como matriz técnica, infraestrutura itineréria,
de estradas de ferro ou de telegrafia, modificando a relagdo com o espago e
com o tempo. (MUSSO, 2004, p. 22).

Para a definicéo de rede, Santos (2008) considera o conceito em duas matrizes. uma
com base na realidade material a partir da infraestrutura, do transporte e do fluxo de
informagdes, dados, pessoas, mercadorias e energia que se inscrevem no territério e tém suas
caracteristicas calcadas nos pontos de acesso, transmissao € nos “n6s” de comunicacdo €
conectividade, e outra com base no dado social e politico da rede quando mensagens e valores
s80 transmitidas pelas pessoas e sustentada pel o sistema técnico e tecnol 6gi co.

Partindo da diferenciacdo entre rede (sistemas criados pelo homem) e circuitos
(sistemas naturais), Santos (2008) propde a ideia de espago reticulado, organizado para
atender as demandas e aos estimul os da producéo nas suas formas materiais e imateriais. Essa
perspectiva geogréfica é utilizada para compreender as formas, as caracteristicas e 0s objetos

gue compdem 0 espaco e as interacdes inscritas no territorio.

13Destaque para o ensaio de 1802 do engenheiro-gedgrafo e oficial militar Pierre Alexandre d’Allent (1772-
1837) intitulado “Ensaio de reconhecimento militar” em que o termo rede ¢ concebido no sentido de rede de
comunicacdo, pois o territorio é elaborado por uma estrutura de linhas imaginérias ordenadas numa trama, uma
rede matematizada, que resulta na constitui¢ao do mapa.
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Isso é possivel nas redes urbanas, quando da polarizacdo de pontos que podem atrair e
ou dispersar dados, informagdes, valores, pessoas, veiculos, mercadorias podem ser
compreendidas também na forma de projecOes abstratas de linhas imaginérias das
coordenadas geogréficas, dos fusos horérios, das curvas topograficas, ou ainda, na forma de
projecdo concreta das redes hidrogréficas, de transportes, de energia, de tel ecomunicagdes ou
mesmo de cabos de fibras Opticas que, atualmente, sdo responsaveis pela transmissdo de
dados e informagdes em diversas linguagens por um sistema complexo e de alta conectividade
composto por “nds” e ramificacoes ilimitadas.

Janarelacdo direta com o territério, de acordo com Santos (2008), as redes podem ser
abordadas sob dois enfoques: o0 enfoque genético, que possui origem histérica e consiste em
analisar a situacdo ou 0 sistema como um processo, e o enfoque atual que trata do tempo e é
compreendido com um dado da realidade atual.

O enfogque genético consiste no estudo da sucessdo de processos diacrénicos de
instalacdo, consolidacdo e transformacdo do territério pelos equipamentos, linhas de
transmissdo elétrica, cabos opticos, estradas, entre outros tipos de maquinarios, que formam
as redes. E processual, pois essas instal agdes se efetivam em datas diferentes. No entanto, ndo
€ aleatdria, pois se consolida de acordo com 0 movimento social, 0 que exige uma mudanca
morfol 6gica e técnica dos objetos.

O enfoque atual é descritivo em relagdo ao que congtitui as redes. E um estudo
guantitativo e qualitativo das técnicas inseridas no meio, que considera a avaiacdo das
relagdes gque os elementos das redes mantém com a vida socia e a capacidade das redes, na
forma de um artefato técnico para uso nas atividades diérias dos sujeitos (SANTOS, 2008).

As instituicdes escolares de educacdo basica, que compdem a rede educacional de uma
determinada localidade, evoluem em tecnologia aplicada aos processos administrativos e de
ensino aprendizagem, com a instalagcdo, aos poucos, de equipamentos nessas instituicoes —
computadores, notebooks, Datashow, lousa digital, Internet wireless — 0 que a caracteriza
Como processual, pois S80 mecaniSmos e equipamentos instalados em periodos diferentes e se
realizam, pelo movimento social que exige as mudangas técnicas para melhorar a educacéo.

No entanto, a rede esté apenas na denominagdo de um sistema educacional coordenado
por uma secretaria ou superintendéncia de ensino, pois, sob 0 aspecto tecnologico, ndo ha a
efetivacdo dessa rede como, por exemplo, pela integracdo entre as escolas do sistema

administrativo que abarca os dados dos alunos, 0 que oportunizaria a agilidade e a economia
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dos processos de transferéncia de alunos, emissdo de relatdrios por parte dos técnicos da
secretaria dentre outros procedi mentos.

Do ponto de vista do ensino-aprendizagem, o conceito de rede também ndo se aplica
no enfoque atual, pois, mesmo que os professores trabalhem em mais de uma escola, ainda
ndo parece terem percebido as possibilidades de aprendizagem interativa com alunos das
escolas em que trabalha, ou mesmo com outro professor em outra escola. Por isso, aformagéo
do professor de Geografia precisa considerar as relagfes quantitativas e qualitativas no uso
das tecnologias pelos estudantes e pelos professores, que, em rede, podem desenvolver a
mobilizacdo de conteldos em sala de aula ou fora dela, inclusive, em ambientes de
comunidade virtuais, ampliando o aspecto social do aprendizado em rede.

Andisando esses enfoques, verificase fortemente uma perspectiva geografica
vislumbrada, pela relacdo espaco-temporal existente nos fendmenos de abordagem, que
ocorrem em um determinado territério e determinado tempo. Ainda sobre o territério das
redes teleméticas, circunscrito nas relacdes sociais, culturais, mercadol 6gicas, é consideravel
um novo espaco de ocorréncia dos fendmenos em rede, denominado de ciberespaco.

A rede é uma categoria instrumental que, sob a perspectiva da ciéncia geogréfica, se
define pelo aspecto espaco-tempora na abordagem dos estudos propostos na atualidade, que
s80 caracterizados como socioespaciais. A comunicagdo em rede pela Internet, a sua
dimensdo estrutural, 0 uso de dispositivos sociotécnicos, 0s agentes que compdem e seu papel
como “nd” e a densidade dos fluxos remetem as transformagdes inerentes a esse novo
processo organizacional do espaco, de carater telemético, virtual .

A periodizacdo construida por Santos (2008), relativa a producdo das redes,
considerando a evolucdo das sociedades em seu aspecto comunicacional, técnico e

tecnol 6gico pode ser distinguida conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - Aspectos Temporais na Producdo das Redes

Periodo Pré-M ecanico P?A?g%hgdi??éco Fase Atual
(Atéo Seculo XI1) (Século X111 — XIX) (Século XX em diante)

Preval eciam os aspectos naturais Emergéncia de aspectos Consiste nafase da pos-

das redes; espontanei dade dos modernos das habilidades modernidade; ocorre o

sistemas naturais; engenharia e humanas; Advento dastécnicas; | aprimoramento das técnicas,

instrumentalidade humana limitada | asredes passam a ser criadas diversidade energética; aumento

e subordinada as implicacdes da pelo homem e sdo utilizadas dastecnologias e da

natureza. pararemodelar o territério e instrumentalizacdo; periodo
ampliar os mecanismos de denominado de técnico-cientifico-
comunicaco. informacional.

Fonte: Santos (2008, p. 264-265). Org.: Silva (2015)
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No Quadro 2, é esclarecido o carater sucessivo da evolugdo das redes, partindo do seu
aspecto natural e espontaneo, transitando por um periodo mecénico em que ha um processo de
reconhecimento da figura humana, ha uma valorizacdo dos dados estatisticos e a importancia
das relagbes humanas. Apresenta ainda a relagdo do homem com o territorio sob aspectos
produtivos e acangcando o momento atual, o que conduz a um processo de desnaturalizagéo
do homem, ampliacdo dos mecanismos técnicos, tecnol 6gicos, na producdo e na comunicagdo
com emergéncia, das telecomunicacdes e a modernizacdo dos objetos técnicos, direcionados a
reproducéo do capital em larga escala, com forte interferéncia nas relacdes sociais, produtivas,
econdmicas, culturais e espaciais.

Ao estabelecer um parémetro temporal entre as redes, Santos (2008) destaca que a
diferenciacéo existente na aplicacdo da noc¢éo de rede entre os periodos na historia evolutiva
do homem pode ser atribuido a espontaneidade nas relacbes sociais € com a natureza, aos
avangos dos aspectos materiais de consumo, do avango da ciéncia, da técnica, das tecnologias,
da acessibilidade ainformacéo e comunicacdo, bem como arelacdo material eimaterial com o
espaco e com 0s aspectos de conectividade, ai inseridasas TIC.

O derta de Santos (2008) € para observar a nocéo de tempo longo e tempo curto no
que se refere as agles aplicadas as redes, as quais ndo se tratam do tempo das maguinas e
equipamentos, mas sim do tempo das acdes que animam os objetos técnicos e, essas aces sao
de propriedade dos usuarios, ou sgja, mesmo diante de tanta evolucéo tecnoldgica, telemética
e de automacao, 0s usuarios é que detém o dominio de manipulacdo dos objetos técnicos.

As redes se instalam ou s&o instaladas no espago e os caracteriza como heterogéneos,
detentores de rugosidades técnicas e fenoménicas em funcdo das relacbes que se impdem
(SANTOS, 2008). Este cardter ndo uniforme do espaco ir& proporcionar a disputa em relacéo
a producdo capitalista do espaco.

A atracdo de atividades produtivas inicia uma batalha, utilizando recursos materiais e
imateriais para mostrar as virtudes a os possiveis investidores que transformardo ainda mais o
espaco, realizando mudancgas com o uso dos recursos do periodo pds-moderno representados
nele pelas redes de tel ecomuni cagdes e wireless, pelos mecanismos de automacao e robotica e
pelos fluxos de dados e informagbes. Esse processo € materiaizado nos numerosos
quildmetros de cabos de fibras Opticas, de terminais, de computadores, de servidores, de
softwares e de dispositivos dos mais diversos que favorecerdo a conexao e ainteragdo homem

— redes teleméticas.
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As TIC, no contexto das redes, se tornaram um mercado atua de capital amplamente
favoravel, pois trabalha com recursos de alto valor agregado, dados e informacfes que ainda
promovem interacfes sociais em escala global, o que potencializa ainda mais os mercados e
aumenta os fluxos de capital. Considerando gque as TIC invadem praticamente todos os setores
da vida dos seres humanos pelas redes teleméticas, dominar as TIC e, consequentemente, a
rede € sinbnimo de poder e possibilita 0 controle da sociedade em muitos aspectos da vida
cotidiana, como a politica, a social, a educacional e a cultural. Para Santos (2008, p. 270), “A
existéncia das redes ¢ inseparavel da questdao do poder”.

Assim, como 0 avango espacial, a evolucdo técnica e tecnoldgica a partir da década
1990 foi possivel, principalmente, por conta da consolidagdo das redes teleméticas!®, que
podem ser definidas como um complexo sistema composto por extensa infraestrutura de
cabos opticos, milhares de computadores suportando servidores de ata capacidade de
processamento de dados e informagdes, ageis e diversificados programas de computador
voltados a possibilitar processos de automagdo produtiva informacional e comunicacional,
surge um amplo e moderno mecanismo de comunicacdo para promover o livre fluxo de
informagdes e dados na rede.

A projecdo das redes em escala global permitiu, por estar em constante e acelerado
desenvolvimento, fundamentar em trés aspectos de caréter técnico o avango das TIC: 1) A
miniaturizaco e o0s baixos custos dos equipamentos ampliando o0 uso doméstico de
equipamentos de informética; 2) a digitalizacdo que permitiu maior transferéncia de dados e
com maior qualidade; e 3) a difusdo das redes telematicas pela construcdo e implantacdo de
uma grande infraestrutura de telecomunicactes em todo o mundo (CASTELLS, 1999, 2003),
(GATTI, 2005), (BELLONI, 2009).

O emissor € o receptor sdo “nds” interconectados e autoconfiguraveis nessa gigantesca
e ilimitada rede, imprimindo agdes constantes de emissdo-recepcdo de mensagens, que
percorrem redes de transmissdo num ato continuo de recepc¢do, assimilacdo, tratamento e re-
emissao de mensagens. A informacao transformada e alterada pelo emissor/leitor conforme os

interesses demandados (Figura 2) permite a0 emissor e ao receptor poder agir de forma

14 As redes teleméticas sdo um conjunto de tecnologias que possibilitam a comunicagéo a distancia de uma gama
de servigos. A transmissdo de dados possibilitados por uma rede de tel ecomunicagdes (telefonia, satélite, cabo,
fibras Opticas etc.) e da informatica (computadores, periféricos, softwares e sistemas de redes), estes fazendo
COm gue 0s usuarios se conectem em qualquer espago de lugar do planeta, permitindo o armazenamento de
grandes quantidades de dados e aplicativos (som, imagem, texto, email, navegacdo web, transferéncia de
arquivos, acesso remoto, protocolos) num tempo minimo ja que a velocidade é um atributo importante, pois o
que vale é a aceleracio do tempo (LEVY, 2010).
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diferente perante o que fazer com uma informag&o, pois existem situagdes de interesse muito
presentes no contelldo da mensagem.

A producéo de informagdes ndo se constitui em um ato isolado e neutro referente a
realidade prética, pois € preciso representacdo que se materializa pela imagem e pelos
simbolos e assim |he confere sentido. Eis que nesse processo se da a comunicagao.

Figura 2 — Redes Interconectadas Autoconfiguravels

‘, | Internet ,

Fonte: Camacho, J. F. (2013, p. 36).

A comunicacdo em rede mediada pela Internet é contigua e definida pelas
significacbes e pelas identidades que comporta e ndo mais pela simples localidade do
individuo. Isto comparado com outras TIC anteriores alteram profundamente as relagdes com
0 espaco e transformam os parametros de identidade do sujeito e da relacdo com as
informagdes, com o conhecimento e com o outro.

Nessa composicdo reticular da relacdo entre o sujeito e a informacdo, estabelecendo,
assim, a comunicacdo, identificamos um elemento de muita importancia neste processo que €
a mensagem, que pelas TIC sdo digitalizadas e transmitidas por diversos lugares em todo o
mundo e sdo elencadas como a origem e o fim desse processo. A caracteristica mais marcante
sdo as modificagdes a que essas mensagens podem ser submetidas nesta trgjetoria cibernética
entre 0 emissor e o receptor.

A partir desse entendimento sobre a categoria rede e suas implicagdes no espago, na

distribuicdo dos objetos, nos fluxos de informagdes e dados e na capacidade de promover 0s
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avangos das técnicas e das tecnologias na interacdo entre os sujeitos dessa sociedade,
procurar-se-a compreender a contextualizacdo histérica das técnicas e dos processos

comunicacionais e informacionais formados na histéria humana das sociedades.

23. A perspectiva histérica e conceitual das Técnicas e das Tecnologias no

desenvolvimentodasTIC

O desenvolvimento de uma pesquisa sobre TIC ndo se torna possivel sem aandlise do
processo de surgimento das técnicas e das tecnologias. A contextualizag@o historica desses
fenbmenos permite reconhecer a diferenciacdo conceitual inerente a estes termos e evita
possiveis confusdes epistemol 6gicas de abordagem.

Esse caminho € importante também para entender como foram e ainda séo integradas,
as Técnicas e as Tecnologias as atividades e as estruturas da sociedade na antiguidade e na
atualidade, pois a relacdo da sociedade humana com 0 meio em que vive é inevitavelmente
permeada pela Técnica.

A tecnologia na visdo de Castells (1999, p. 49), ¢ “[...] o uso de conhecimentos
cientificos para especificar as vias [técnicas] de se fazerem as coisas de uma maneira
reproduzivel”. O autor enxerga a tecnologia como ponto de partida para compreender a
complexidade das relagbes em todos 0s aspectos da vida das pessoas, da organizacdo das
empresas e da atuacdo dos governos. Nao que o autor desconsidere, mas procura vislumbrar
uma perspectiva ontol 6gica, prética e instrumental da técnica e ndo tanto a epistemol dgica ou
politica.

O termo Ser compreende a visao de sujeito em sua condicdo biolbgica (genética) e as
vivéncias experimentadas diariamente em sociedade na familia, na escola/faculdade, no
circulo de amigos, no bairro, dentre outras situacbes e espacos, e técnica, articulando e
desenvolvendo préticas e habilidades de manuseio de instrumentos e equipamentos,
resultantes do desenvolvimento de tecnologias para suprir a demanda por agilidade,
amplitude, conforto e produtividade das sociedades modernas.

Kenski (2003) demonstra preocupacéo quanto a definicdo conceitual de tecnologia,
pois 0 termo € quase sempre associado a avancos cientificos em produgdes cinematogréficas
de ficcdo-cientifica, como objetos técnicos que substituirdo as pessoas em diversas atividades

realizadas por humanos. Para a autora, € uma visdo reduzida e justificada pelo fato de as
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tecnologias estarem altamente inseridas no cotidiano das pessoas e, por i1sso, quase ndo se
percebe que elas sdo artificiais. Sga nas atividades mais simples como comer, assistir TV,
escrever, praticar um esporte, pescar, ou em atividades mais complexas como pilotar um
avido, produzir um programa de computador, construir um edificio ou desenvolver um carro,
as tecnologias estéo presentes a partir dos produtos e equipamentos que sdo resultado de
estudos, plangamento e criagdo, sendo esses aplicaveis as necessidades humanas.

Nessa perspectiva, Kenski (2003, p. 18) define que “o conjunto de conhecimentos ¢
principios cientificos que se aplicam ao plangamento, a construcdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade n6s chamamos de ‘tecnologia’.

Para produzir tecnologia, € preciso muita pesquisa, estudo, invencéo e aplicabilidade
de qualquer produto, equipamento, ferramenta e técnica, resultando em solucdes de problemas
e em colaboragdo para a sobrevivéncia humana, diminuindo a disténcia na relacdo homem-

meio. Nessa acepcao:

Tudo o que utilizamos em nossa vida diaria, pessoal e profissiona —
utensilios, livros, giz e apagador, papel, caneta, 14pis, sabonetes, taheres... —
sdo formas diferenciadas de ferramentas tecnolgicas. Quando falamos da
maneira como utilizamos cada ferramenta para realizar determinada ag&o,
referimo-nos a técnica. A tecnologia € o conjunto de tudo isso: as
ferramentas e as técnicas que correspondem aos usos que lhes destinamos,
em cada época (KESKI, 2003, p. 19, grifos da autora).

As técnicas e as tecnologias, por sua vez, inscrevem-se no territorio de forma desigual
e de acordo com a sua temporalidade. S&o desenvolvidas e aplicadas em épocas diferentes de
acordo com os conhecimentos, mobilizacdo sociotécnica e os fluxos de capita
disponibilizados, e reforca a indissociabilidade entre técnica e tecnologia no contexto socia e
cultural das pessoas.

Afirma Morais (2002) que, na historia evolutiva do homem, as técnicas, num primeiro
momento, emergem do susto ou do medo do homem na sua relagdo com 0 meio, em que 0
objetivo era estabelecer uma relacéo de poder sobre a natureza, ao passo que compreendé-la
erafundamental para controlé-la. Esse controle do meio natural pelo homem passou a ocorrer
apartir da criagdo e do aprimoramento das técnicas de intervengdo no espago.

Santos (2008) admite que, na relacdo entre a sociedade e a natureza, ha um processo
histérico de avanco técnico, a partir do entendimento pelo ser humano do meio natura para

um meio técnico, artificializado, instrumentalizado por membros dessa sociedade em todos os
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lugares. 1sso marca a sucessao do tempo nos lugares e prepara 0 caminho para a consolidagéo
do meio técnico-cientifico e recentemente do periodo técnico-cientifico-informacional .

No que se refere ao dominio relacional entre técnica e espaco, a propagacdo das
técnicas é desigual. Segundo Santos (2008), num contexto global, € importante que se
considere o fato de que, em um dado territorio, a organizagcdo se da em subsistemas técnicos,
0S quais convivem e geram objetos técnicos diferentes conforme o contexto social em que se

inserem.

Devemos partir do fato de que esses diferentes sistemas técnicos formam
uma situacdo e sdo uma existéncia num lugar dado, para tratar de entender
como, a partir desse substrato, as a¢cGes humanas se realizam. A forma como
se combinam sistemas técnicos de diferentes idades va ter uma
consequéncia sobre as formas de vida possiveis haquela area. Do ponto de
vista especifico da técnica dominante, a questdo é outra; € a de verificar
como os residuos do passado sdo um obstaculo a difusdo do novo ou juntos
encontram a maneira de permitir agdes simultaneas (SANTOS, 2008, p. 42-
43).

As atividades humanas, num dado territorio, estdo submetidas as influéncias geradas,
pelo acesso a objetos técnicos disponiveis, conforme a composicdo espacial que se apresenta
em decorréncia dos sistemas sociotécnicos, e dos aspectos econdmicos que constituem a
organizacao do referido territorio. Nesse dado territério, a técnica dominante em sua evolucdo
Se preocupa com as barreiras sociais, econdémicas e mesmo culturais que podem impedir o
engendramento de um novo sistema técnico que atenda a novas demandas e redidades
socioculturais, econdmicas, ambientais etc.

Na educacdo isso se reflete em muitas escolas de ensino bésico, mas também no
ensino superior, pois, em paises de grandes extensdes territoriais e de diferencas sociais
significativas como o0 Brasil, 0s objetos técnicos que permitem 0 acesso aos sistemas de
comunicacdo podem apresentar defasagem técnica, obsolescéncia tecnoldgica ou devido aos
altos precos praticados pelo mercado estarem distantes do poder aquisitivo de aunos,
estudantes e professores.

Lemos (2008) afirma que, para se compreender os conflitos tecnoldgicos da
atualidade, € preciso mergulhar no fenbmeno da técnica como fundamento tedrico-
metodol6gico, para a constituicdo da atual tecnociéncia denominada atualmente por
tecnologia

No processo evolutivo da ciéncia e da técnica, as formas de abordagens conceituais se

confundiam criando margem para interpretacdes equivocadas do papel de cada uma dessas na
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construcdo do conhecimento cientifico. A partir do periodo renascentista, com a ascendéncia
do Iluminismo entre os séculos XV e XVIII, o desenvolvimento de fundamentos teorico-
metodol 6gicos para redizar experiéncias, 0 uso em larga escala das técnicas disponiveis
naquele periodo ofuscava o trabalho do cientista e, com isso, confundiam técnica com
método, com procedimentos ou com ciéncia, comprometendo a evolucdo conceitua da
natureza dos obj etos e dos fendmenos cientificamente analisados.

Ressalta Morais (2002) que a técnica € um dos fendmenos mais importantes da
evolucdo humana e remonta a periodos longos da histéria. Em sua esséncia, as técnicas eram
desenvolvidas para humanizar a natureza e oferecer melhores condi¢des de sobrevivéncia com
criatividade, contudo, a velocidade com que ocorreram 0s avangos das técnicas e das

tecnologias na atualidade trouxeram novas necessi dades.

Como se sabe, teoricamente a técnica tem como objetivo humanizar a
natureza, [..]. E enquanto a atividade técnica manteve esta finalidade,
maravilhosas coisas aconteceram em beneficio do ser humano. Contudo, os
caminhos pelos quais enveredaram a técnica e a ciéncia em épocas mais
proximas sdo completamente diferentes (MORAIS, 2002, p. 102).

Na segunda metade do século XX, por exemplo, 0 uso das técnicas na invencéo de
tecnol ogias para conflitos bélicos e ou exterminio de populagdes, exploracdo desenfreada dos
recursos naturais, provocou perdas significativas de espécies da fauna e flora em todo o
mundo, a poluicdo de recursos hidricos e do solo se tornou realidade, além das demandas
subvertidas pelos interesses econdémicos capitalistas que visam unicamente a acumulacéo
ilimitada de capital, sem se preocupar com as questdes ambientais de preservacdo e
conservacdo de areas verdes e das espécies da flora e fauna, da producéo e tratamento do lixo
e dos residuos industriais, da poluicéo atmosférica, das aguas e do solo dentre outras questdes.

Os objetivos sociais de oferecer acesso a educacdo, salde, cultura, lazer, trabalho e
moradia digna também foram negligenciados e também os proprios aspectos libertarios de
acesso livre e democrético a informacdo, seu desenvolvimento e difusdo, bem como a
ampliacéo de redes comunicacionais de interacdo social aberta e livre foram colocados em
segundo plano.

Como a evolugéo e o progresso da historia humana estdo intimamente ligados a
evolugdo e ao progresso das técnicas, cada emergéncia de um novo paradigma técnico resulta

no inicio de uma nova etapa histérica, muitas vezes, excludente. Os sistemas técnicos
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elaborados num dado tempo histérico refletem no espago e o transforma. Este, por sua vez,

retorna aos sistemas técnicos e os redefine, gerando instabilidades, inclusive sociais.

As consequéncias a longo prazo do sucesso fulminante dos instrumentos de
comunicacdo audiovisuais (a partir do fim da Segunda Guerra Mundial) e
dos computadores (a partir do fim dos anos setenta) ainda ndo foram
suficientemente analisadas. Uma coisa € certa: vivemos hoje em uma dessas
épocas limitrofes na qua toda a antiga ordem das representacBes e dos
saberes oscila para dar lugar aimaginérios, modos de conhecimento e estilos
de regulago social ainda pouco estabilizados (LEV'Y, 1993, p. 17).

Uma das consequéncias do atual periodo historico foi a disseminacdo mundia das
TIC, processo de modernizagdo e inovagdes tecnoldgicas que incorrem em dois aspectos de
abordagem: nos agendamentos ou rearranj os sociotécnicos (criacdo, adaptacdo e aplicacdo das
técnicas), e nas transformactes e sujeicdes mercadolbgicas coordenadas por mecanismos
financeiros regidos por agentes hegemonicos, os quais instituem um comportamento incisivo,
ao enxergar uma oportunidade de acumulacéo de capital pela difusdo dessas tecnologias.

A técnica € compreendida por Santos (2008, p. 29) como “[...] um conjunto de meios
instrumentais e sociais, com 0s quais 0 homem realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo,
cria espago [...]”. Para o homem, a técnica aparece a priori COMo um mecanismo para a
libertacdo e a possibilidade de controlar condicdes naturais impostas a sua prépria
sobrevivéncia

A afirmacdo de Santos (2008) é de que ha uma negligéncia com o trato sobre as
técnicas, pois as abordagens sobre tecnologias e transformacfes culturais e sociais ndo
consideram a andlise do espaco, do territério ou do lugar como possibilidades. Com essa
deficiéncia de construcdo conceitual, as técnicas ficam esguecidas, relegadas aos porbes da
subjetividade e andl oga as rel agdes espaciais da sociedade.

A critica de Santos (2008, p. 32) relativa a abordagem da técnica pela ciéncia
geogrdfica diz que “as técnicas tém sido, com frequéncia, consideradas em artigos e livros de
gebdgrafos, sobretudo em estudos empiricos de caso”, atitude insuficiente para abordar
efetivamente os fendmenos geogréficos e a relagdo homem-meio no que diz respeito ao atual
periodo histérico.

Esse retrocesso técnico-cientifico da sinais de avancos a partir de 1960 com trabalhos
voltados aos estudos sobre Geografia Regional e Ecologia Humana, considerando o fenbmeno
técnico e também a estabelecer muitas das relagdes entre Geografia e tecnologia. Contudo, 0

maior volume de trabalhos publicados e apresentados, quando a técnica foi aplicada as
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guestdes geogréficas, surgiu na década de 1970 e foi seguido nas décadas de 1980/1990 com
abordagens locais e regionais, ndo em sua totalidade, dificultando o entendimento em sentido

amplo do que € o espaco geogréfico.

Quando gedgraf os escrevem gue a sociedade opera no espago geogréfico por
meio dos sistemas de comunicacdo e transportes, eles estdo certos, mas a
relacdo, que se deve buscar, entre o espaco e o fendbmeno técnico, é
abrangente de todas as manifestagdes da técnica, incluidas as técnicas da
propria acéo. N&o se trata, pois, de apenas considerar as chamadas técnicas
da produgdo, ou como os outros preferem, “técnicas industriais”, isto €, a
técnica especifica, vista como meio de redizar este ou aguele resultado
especifico. [...] SO o fendmeno técnico na sua total abrangéncia permite
alcancar anocéo de espaco geografico (SANTOS, 2008, p. 37).

Ao tornar a técnica um meio, Santos (2008) cria a no¢do de objetos técnicos como
elemento de andlise das técnicas empregadas aos produtos ou elementos naturais. A ordem
estabel ecida pela técnica compreende a inser¢do do ser humano em um meio natural, criando
anocgdo de tecnoestrutura, que consiste naformacédo de um sistema de objetos técnicos que se
inter-relacione com as estruturas sociais e ecolégicas para eliminar a confusdo conceitual
entre atécnica e atecnol ogia.

As redes sociotécnicas sdo formas criadas a partir daintroducéo de objetos técnicos no
meio geogréfico, que tende a insercdo de uma nova técnica. Essas sdo transformadas e
organizadas em estruturas espaciais e socials para atender as demandas geradas pela insercéo
dessa nova técnica. Técnica e meio geografico sdo indissociaveis a cada novo objeto técnico
assimilado e apropriado de forma diferente no espago preexistente. “Sem duvida, o espago ¢
formado de objetos; mas ndo sdo os objetos que determinam os objetos. E 0 espaco que
determina os objetos; 0 espaco visto como um conjunto de objetos organizados segundo uma
logica e utilizado (acionados) segundo uma légica” (SANTOS, 2008, p. 40), constituindo o
“meio tecnogeografico” somente possivel pela inteligéncia e pela agdo do homem.

Mas, 0 que da sentido ao objeto num determinado espaco € 0 sujeito com sua esséncia,
valores, crengas, medos, anseios, desgjos, vivéncias e experiéncias aplicadas ao uso de tais
objetos técnicos que aparecem como condicdo de existéncia de um meio fisico.

Isso significa dizer que as TIC, no contexto atual, com todos o0s seus objetos técnicos
modernos, concretos e com grande capacidade de dinamizar processos e fluxos de
informagdes podem transformar sujeitos, espagos e outros objetos técnicos, de acordo com as
interacOes que esses realizam entre i no ciberespaco, promovendo um novo contexto cultural

de inter-relac@o sociedade-tecnologia denominado de cibercultura. Assim, se € 0 espago que
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determina os objetos a cada inser¢céo de um novo objeto nesse ciberespago, ocorre uma nova
determinac&o de objetos e de sujeitos, que interagem nessa imensa rede.

Nas instituicbes de ensino e nos processos de aprendizagem, as TIC sdo inseridas,
transformando os espacos de aprendizagem e dinamizando as relagdes de formagado técnica,
social, cultural e espacial dos sujeitos envolvidos nessas situacOes de aprendizagem e
formagéo escolar de alunos e profissional de professores.

Na formacéo superior de profissionais docentes, as TIC direcionadas a educacdo se
tornam ferramentas didati co-pedagogicas importantes, mas ndo determinantes para justificar
expectativas de modernizacdo e melhorias na aprendizagem. Esse cuidado é importante para
que o uso das TIC ndo sgja banadizado e as metodologias com 0 uso de objetos técnicos
midiaticos e de informética ndo direcione para préticas de ensino que ndo contribua de modo
significativo para o aprendizado dos alunos.

As TIC surgem como vetores que promovem as novas formas de agregacéo social,
econdmica ¢ cultural. “A cultura contemporinea, associada as tecnologias digitais
(ciberespaco, simulacdo, tempo real, processos de virtualizacdo), vai criar uma nova relacéo
com a técnica e a vida social que chamaremos de cibercultura” (LEMOS, 2008, p. 13). Ou
sgja, a rede acessivel e transformadora pelo uso dos computadores, tablets, celulares, entre
outros dispositivos tecnol 6gicos.

Outro ponto importante é o fator econdmico com significativa participacdo do
mercado financeiro, investindo em inovagdes tecnoldgicas e promovendo a ampliacéo e a
disseminagdo dos objetos técnicos e, além da implantacdo da infraestrutura necessaria, como
os backbones®™, no desenvolvimento de sistemas operacionais, softwares e aplicativos e de
dispositivos para estabelecer conexdo, investindo no mercado publicitario e de propaganda
direcionada a rede dentre outras acGes promotoras das TIC.

Transformagdes profundas de cardter qualitativo e quantitativo também sdo
perceptivas e causam efeitos negativos nos mercados e na sociedade.

Tendemos a ver os efeitos nefastos das tecnologias em sua interface com a
cultura, com a vida socia, com a politica. A associagdo de uma tecnologia
eletromecénica apoiada no paradigma newtoniano a uma imposi¢céo
racionalista da vida socia revelou o lado obscuro e mesmo conspiratorio das
tecnologias (controle social, poluicdo, isolamento). A modernidade se
caracterizou por uma conjuncado de fatores: por uma dominacdo técnica do
social, por um individualismo exacerbado, por um constrangimento social

15 Backbones refere-se a infraestrutura fisica da Rede, por onde transitam as informagdes em forma de correntes
elétricas, é a “espinha dorsal” composta pelos cabos dpticos, transistores, entre outros equipamentos da
optoeletronica (CASTELLS, 2003).
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exercido por uma moral burguesa e uma ética da acumulagdo, por uma
abordagem racionalistado mundo (LEMOS, 2008, p. 16).

Eis um novo contexto politico, social, cultural, econémico e ambiental em que as TIC
se estabelecem e promovem uma nova interacdo homem-meio, na forma de sociedade-
tecnologia, com novas possibilidades criadas na microeetrénica, na informaica, na
optoel etronica e para o desenvolvimento de redes de comunicagéo.

A partir disso, surge a cibercultura como amplo campo do conhecimento a ser
analisado. Enquanto isso, em relacéo a dominacéo da técnica, da formac&o a conjuntura social
da espécie humana, se desenvolvem relagcdes ao ponto de estabelecer uma simbiose entre o
homem e a técnica, em que as questbes antropoldgicas ndo suportam, historicamente e
espacialmente, serem dissociadas das questfes técnicas. Assim, se tornam mais intensas na
atualidade com o uso extensivo das TIC.

A diversidade tecnolégica que permeia as sociedades permite 0 acesso a uma
diversidade de equipamentos, méaquinas, computadores e outros dispositivos tecnol 6gicos ndo
admitem abordagens unilaterais, pois “o homem ¢é um ser técnico por defini¢do” (LEMOS,
2008, p. 28) e, o conceito deve ser retomado sob a perspectiva do sentido origina e
etimolégico como tekhné traduzida como arte e compreende as atividades préticas do ser
humano. Trata-se da distingdo entre o fazer humano e o “fazer” da natureza. Outra perspectiva
€ a etnozooldgica, que parte do aspecto de confronto dos primeiros homens com a natureza e

considera um caréter evolutivo daformacdo humana pela mediacdo datécnica, pois:

A técnica seria um caso especifico e particular da zoologia na medida em
gue o fenbmeno técnico aparece como uma relacdo artificiaizada (mediada
por artefatos) entre a matéria viva ou organica e a matéria inanimada. A
técnica €, sob esta perspectiva, interpretada como o resultado do
desenvolvimento e evolugdo da vida organica do homem, como uma
interface entre a matéria organica viva e a matéria inerte deixada ao acaso na
natureza. O fendmeno técnico € um caso particular (zool6gico) da relacéo
entre 0 ser vivo e seu meio natural (a matéria inerte largada ao acaso da
natureza) (LEMOS, 2008, p. 28).

Todavia, Lemos (2008) reforca a tese de ssimbiose entre o0 homem e a técnica, uma
relacdo organica do homem com a matéria inorganica dada pela técnica é uma relagéo
artificializada. O fendbmeno da comunicagdo esta intensamente permeado pelatécnica, a partir
da formagdo do cortex cerebral humano, que conduz a uma evolugdo nos processos de
construcdo de padrdes de linguagem, resultando em estruturas de comunicagdo cada vez mais

complexas.



84

O homem, na sua evolucdo hioldgica, historica, e cultura preconiza, num dado
momento histérico, por conta da formacdo do cortex cerebral, o desenvolvimento de
estruturas de linguagem que, pela mediagdo da técnica, resulta em atividades de cunho social,
por vezes, mais amplas e diversificadas.

A modernidade frente ao processo de desnaturalizagdo do homem traz novos
parémetros de relagdo homem-técnica e aintroducdo de méguinas tem afastado, aos poucos, 0
homem do aspecto instrumental das técnicas que sdo apresentadas. No entanto, compreende-
Se que a associacdo entre as duas abordagens é aceitavel, pois, do ponto de vista da técnica
como etnozoolégica, a relagdo homem-maquina, mesmo gque, em menor escala, ainda é um
elemento natural dos sujeitos, a partir da sua capacidade de articulagdo cognitiva para a
formulacéo de solugdes tecnoldgicas na relacdo homem-meio. Do ponto de vista da técnica
como tekhne, a relacdo homem-méaquina se realiza pela arte, pois as préticas dos sujeitos com
o uso das TIC estdo condicionadas a invencdo criativa de tecnologias e dispositivos.

Considerando todo esse arcabouco tedrico sobre a técnica, a tecnologia, a
comunicacdo e formacdo de uma sociedade informacional sdo inevitaveis, e pode-se levantar
as seguintes questes: a quem interessa o controle da informacéo? Qual o valor da liberdade e
da privacidade? O que é de dominio publico e o que € de dominio privado? Qual o papel do
sujeito no ciberespaco? Sao provocagdes que se apresentam para serem discutidas, porque ha
muitos interesses em jogo no segmento das TIC, sendo que a Educacdo é um dos segmentos
sujeitos as transformacbes provocadas pela insercdo da informatica, da Internet e dos
elementos midiéticos no cotidiano das pessoas.

A partir da década de 1980, emerge um novo paradigma evolutivo, que é caracterizado
pela consolidacdo das redes e 0 momento em que surge, a cibercultura com os computadores e
os codigos binarios como regentes dessa evolucdo. O advento da Internet e a interacdo no
ciberespaco pelas redes de comunicacdo € o0 que estruturard 0S passos seguintes dessa
evolucdo técnico-cientifica de base informacional e comunicacional.

No trabalho de Lévy (1998b), o alerta é para algo importante que esta ligado a
constituicdo e evolucdo histérica do sujeito como ser social por conta das relacdes que ele
estabelece com 0 espaco e com 0 outro (sujeito). Por conta das transformactes tecnol 4gicas
gue estédo ocorrendo principalmente com o surgimento da informética e a automatizagéo de
procedimentos. Resta a esse sujeito 0 que jamais poderda ser automatizado, a psique e a
capacidade cognitiva humana que desenvolve atividades intelectuais com ato nivel de

abstracéo, impossivel de ser captada pelas tecnologias digitais.
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A reflexdo de Castells (1999) sobre o Ser, no contexto da sociedade, por ele
denominada de informacional, alerta para o fato das TIC integrarem 0 mundo em uma rede
global de instrumentalidade. A comunicagéo atual mediada pela Informatica é materializada
no uso amplo de computadores, 0 que resultou na criagdo e estabelecimento de um conjunto
de comunidades virtuais em nivel mundial. Estar-se aviver, a partir da década de 1990, “[...] a
construgdo da acdo socia e das politicas em torno de identidades primérias — ou atribuidas,
enraizadas na Histéria e Geografia, ou recém-construidas, em uma busca ansiosa por
significado e espiritualidade” (CASTELLS, 1999, p. 39).

O atua contexto comunicacional e tecnologico deve ser considerado a partir da
congtituicdo do individuo que, atravessado por aspectos politicos, historico-culturais e
socioecondmicos interage com 0 outro, com os lugares e estabelece as relagbes materiais e
imateriai's que se apresentam no cotidiano.

A partir do exposto, a formacdo do sujeito detentor de informacéo e da capacidade de
comunicacdo pelo desenvolvimento da linguagem e pelo dominio das tecnologias da
atualidade, na relacdo que estabelece consigo mesmo e com 0 outro, permite ser possivel
elaborar um esquema de como se estruturam os elementos que permitem compreender melhor
a interacdo entre o homem, o espaco, 0s objetos, as agdes que o compdem e as relacbes
inerentes ao processo interativo de comunicagao, informagdo e linguagem (Figura 3).

Figura 3 —Relagdes de Comunicagdo, Espaco e Homem

Fonte: GATTI (2005). Org.: SILVA (2015)
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Este esquema retrata, sinteticamente, a composi¢cdo técnico-socia que envolve a
relacdo do sujeito que esta em rede com os elementos que compdem, em geral, 0s cenarios da
vida cotidiana das pessoas (espaco/local) e 0s processos de interacdo comunicativa que podem
conduzir este sujeito as dimensdes espaciais mais amplas e distantes (local/global).

Os agenciamentos sociotécnicos para 0 contexto espacial moderno incluem os sujeitos
e 0s objetos gque interagem uns com os outros em diversos niveis pelo uso da linguagem e
estabelecem estruturas de comunicagao, as quais mediadas pelas técnicas e pelas tecnologias
gue disseminam as informacfes em forma de mensagens, um processo instantaneo e continuo
que é realimentado pelo fluxo intermitente promovido pela rede composta de seus “néds” de
interconexdes. E preciso ressaltar ainda que o contexto apresentado na Figura 2 restringe as
localidades em que 0s agenciamentos sociotécnicos estdo em efetivo funcionamento e
proporcionam o acesso as demais tessituras das relagdes expostas, pois ndo € em todo o lugar
gue se tera acesso aos objetos técnicos, arede e a Internet devido a heterogenel dade do espaco
edaredeems.

Ao adentrar o século XX, o contexto bélico instaurado pela ocorréncia de duas grandes
guerras mundiais acirra, ainda mais, a disputa pelo controle da informagdo por grandes grupos
empresariais da comunicacdo. Além disso, a expansdo dos mercados pela instalacdo de
multinacionais nos paises menos desenvolvidos, o contexto da Guerra Fria com a disputa
politico-ideol6gica por territdrios no Ocidente e no Oriente e a disputa tecnolégica com o
desenvolvimento de projetos para a construcdo de satélites, mecanismos eletronicos de
comunicagdo, controle e gestdo da informagdo foram fatores que impulsionaram a sua disputa
comercia eideolbgica.

As TIC como o telex, afita cassete (audio e video), o telefone, o radio, a televisdo, o
fax, o telefone mével, o long play (LP), o CD e o DVD foram revolucionérias no contexto
histérico e espacial. Essas TIC ainda movimentam o mercado empresarial por seu controle
econdmico, social, cultural, espacial e resistem ao tempo, mas ndo se comparam porque foram
t8o revolucionérias quanto a Internet.

Os dispositivos comunicacionais criados entre o fim do século X1X até meados do
seculo XX (rédio, telefone e televisdo), o codigo morse e o telex propiciaram o surgimento de
uma Sociedade Informacional fundamentada em aspectos de ordem técnica, que permitiam a
difusdo da informacdo de modo mais singular e particular. Do ponto de vista politico e
econdmico, significaram o dominio e o controle das informagbes que circulavam, e da

programacao a ser transmitida as pessoas.
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ApoGs a década de 1960, esse modelo de sociedade deu lugar — por conta do
desenvolvimento da microeletrénica, da informética ¢ da computagdo — a um mais dindmico
fundamentado na troca de informacdes, que alcanca ampla difusdo via rede de livre acesso,
flexivel e adaptével. Mas, tratava-se de uma liberdade monitorada pelo Estado e por
organizagbes empresarials interessadas nessas tecnologias de controle da informacéo e da
comunica¢do. A quantidade crescente de “nds” interconectados atingiu a maior parte da
populacéo do planeta e constituiu-se no que passou a ser denominado de Sociedade em Rede
(CASTELLS, 1999).

A ideia de constituir uma Sociedade em Rede pela Internet foi imaginada pelas mentes
mais &vidas e criativas do seculo XX. A maior parte desses individuos eram estudantes nas
mais conceituadas universidade norte americanas e, por suas maos, foram desenvolvidos e
criados, 0os mecanismos mais modernos e mais flexiveis para aquisicdo, gestdo, producdo e
disseminag&o dainformagéo e do conhecimento.

A Internet se consolidou como a tecnologia capaz de abalar 0 mercado dos grandes
empresarios do setor de comunicacdo, que ha mais de um século estabeleciam o controle,
guase que absoluto, de toda a informacdo que circulava no planeta pelos mecanismos
tradicionais de transmissdo de comunicagdo (telefone, rédio e TV) (CASTELLS, 1999, 2003),
(GATTI, 2005).

A sociedade em rede, na visdo daqueles que, desde a década de 1960, se aplicaram e
dedicaram todos os esforcos para a construcéo da Informatica e, principal mente, da Internet,
somente é possivel através da liberdade, mas ndo somente de expressao, mas da informacéo e,
num patamar maior, da comunicagéo on line. Certamente muitos governos e grandes grupos
empresariais de comunicacdo ndo irdo concordar com tamanha liberdade, hgja vista que esses
grandes grupos empresariais investem muito dinheiro para tentar manter certo controle sobre
as informagdes que percorrem arede da Internet.

Por essa razéo, esses grupos empresariais estaréo dispostos a camuflar, dissimular e
eliminar do mercado comunicacional — TV, jornal, revista, informética, telefonia e Internet —
gualquer problema, obstéculo, individuo ou empresa que tente, de alguma forma, expor a
situacéo atual de privatizagdo e monopolizacdo da Internet, ou ainda, que se apresente como
uma ameaga concreta aos interesses desses grupos, 0s gquais detém o dominio darede.
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E por intermédio das técnicas que o homem, no trabaho, realiza essa unido
entre espaco e tempo. [..] as técnicas sdo datadas e incluem tempo,
qualitativamente e quantitativamente. As técnicas séo uma medida do tempo:
0 tempo do processo direto de trabalho, o tempo da circulagéo, o tempo da
divisdo territorial do trabalho e o tempo da cooperacéo (SANTOS, 2008, p.
54).

Para Santos (2008) consiste numa abordagem que correlaciona a implantacéo das
técnicas e a empiricizacdo do tempo, em que sdo as técnicas determinantes na instauracéo de
uma relagdo temporal do fendbmeno num determinado espago. A ocorréncia de fendmenos
sociais num dado espaco, num dado tempo sdo mediados pela aplicacdo das técnicas.

O espaco impregnado e transformado conforme as demandas e inovacfes promovidas
pela insercdo de novas técnicas se condicionam a processos que se repetem e se renovam, no
tempo e No espaco por mecaniSmos operacionais proprios. Esses processos produzem objetos
técnicos inovadores que conduzem a articulacdo entre tecnologia e sujeito estruturados em
imensarede global de fluxo de informagoes.

A circulacdo de pessoas e mercadorias, o fluxo de dados, informacfes podem se
inscrever no territorio espacial pelas redes de transporte (estradas de ferro, ferrovias, rodovias,
rotas aéreas e hidrovias), pela rede de telecomunicacfes (telefonia, TV e rédio), e também
pela rede de internet. A comunicacdo e a informacao atingiram, na década de 1990, um novo
patamar técnico e tecnol dgico e arede foi um dos objetos técnicos dessa revol ugéo.

Para compreender melhor esse arcabougo técnico-cientifico, tecnoldgico,
comunicacional e informacional, que atingiu a condi¢do sociotécnica ha atualidade, é preciso
investigar suas origens, os aspectos motivadores e as implicacdes nas dimensdes espaciais do
meio fisico e do meio virtual (ciberespaco).

A aventura no proximo capitulo sera pelas origens das TIC, a arquitetura da rede, o
panorama sociocultural e técnico-tecnoldgico da Internet e os paradigmas que envolvem a

culturadigital no ciberespaco.
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CAPITULO Il —-ASTECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

(TIC): agpectos constitutivos da Sociedade Rede, o Ciberespaco e a Cibercultura

dedicacéo de estudiosos na direcdo de compreender a situagdo atual das

transformacfes causadas pelas TIC e todo aparato técnico e tecnologico

que acompanha, se apresenta como sendo um método de andlise que
demanda um esfor¢co demasiado, isso muito pela diversidade, pela flexibilidade e pela alta
velocidade dos fendmenos inerentes ao processo de inovagdo tecnoldgica e evolucdo das
sociedades.

E necessario investigar todos esses fendmenos para entender a origem, a trgjetdria e o
futuro que se espera de inovagdes tecnoldgicas, mas também, das relacBes sociais entre
individuos, com as organi zagoes, corporagdes e governos.

As transformacdes causadas pela insercdo das TIC e, recentemente, com o advento da
Internet em diversos contextos e segmentos sociais, econdmicos e culturais, chamou atencéo
de pesquisadores como Piérre Lévy (1993, 1998, 2010), Manuel Castells (1999; 2003), Lemos
(2008), Bernardes (2012), Camacho (2013), entre outros. Em seus trabalhos, os autores
destacam a importancia de todo esse processo de evolugdo histérica das TIC e os reflexos no
comportamento dos sujeitos, ainterferéncia nas dinémicas espaciais, na politica, na economia,
na culturae, € claro, nos meios de comunicacdo socia de massa.

Em seus estudos, Castells (1999) apresenta um contexto e o discute, a partir das
transformacfes provocadas pela evolucdo tecnoldgica ocorrida, apos a segunda metade do
seculo XX, de uma interdependéncia econémica global promovida por redes interativas
baseadas no arcabouco técnico da microeletrénica e da informética. Essas transformactes
promovidas pelas TIC sdo possiveis, pelo uso das redes interativas de computadores, as quai s
estdo crescendo e criando novos canais de comunicacdo, moldando e sendo moldada em
relacéo aos Estados, aos mercados (empresas) e a vida das pessoas.

As relagOes entre o Estado, a economia e a sociedade, a partir da década de 1970,
segundo Castells (1999), passaram a ser mediadas pelas Tecnologias da Informagédo e, nesse
sentido, o papel do Estado revela sua importancia fundamental nos processos constituintes de
uma sociedade estruturadanas TIC.
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O que deve ser guardado para o entendimento da relago entre tecnologiae a
sociedade € que o papel do Estado, sga interrompendo, sgja promovendo,
segjaliderando ainovagdo tecnol égica, é um fator decisivo no processo geral,
amedida que expressa e organiza as forgas sociais dominante em um espaco
e uma época determinados. Em grande parte, a tecnologia expressa a
habilidade de uma sociedade para impulsionar seu dominio tecnoldgico por
intermédio das ingtituicdes sociais, inclusive o Estado. O processo histdrico
em que esse desenvolvimento de forcas produtivas ocorre assinala as
caracteristicas da tecnologia e seus entrel acamentos com as relacdes sociais.
(CASTELLS, 1999, p. 31)

Os avancos em tecnologia verificados a partir dessa nova revolucéo tecnolégica, em
gue ainformagdo e o0 conhecimento se apresentam como pilares de uma reestruturacéo global
de cardter socioecondmico, cultural e ambiental, e o capitalismo prevalece como sistema
econdmico e produtivo, o Estado tem responsabilidade significativa em determinados setores

gue possuem apel o socia, como os setores de infraestrutura, salide, seguranca e educacao.

[..] a nova sociedade emergente desse processo de transformagdo €
capitalista e também informacional, embora apresente variagdo historica
considerdvel nos diferentes paises, conforme sua histéria, cultura,
instituicdes e relagdo especifica com o capitalismo globa e a tecnologia
informacional (CASTELLS, 1999, p. 32).

Essa revolucéo esta ancorada num processo de reestruturacéo global do capitalismo e
todos esses avancos tecnolégicos servem de ferramenta colaborativa para ampliar a
acumulacdo do capital entre os grandes grupos empresariais e difundir suaideologia em nivel
global.

As sociedades distintas como séo se comportam de maneiras diferentes, assimilando as
relacdes do capital globalizado de formas diferentes. 1sso reflete no uso e na difusdo interna
das TIC em cada territério, conforme a cultura, a sociabilidade, a capacidade técnica e
instrumental de comunicacdo disponivel, além de sua capacidade em especidizar, as
modificacfes informéticas existentes.

A desigualdade na propagacdo e nas relacOes das técnicas e dos objetos técnicos
inerentes a evolugdo do capitalismo e das tecnologias da comunicacdo colabora nesse
processo de difusdo do conhecimento, das linguagens e da cultura. As transformactes
causadas pelo uso das TIC na atualidade precisam ser melhor aproveitadas pela educagéo,
considerando préticas de ensino mais dindmicas e que confiram maior autonomia ao estudante

e ao aluno na construcéo do seu conhecimento, especialmente em Geografia.
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Nos dominios das relagdes entre técnica e espago, uma primeira realidade a
ndo esquecer € a de propagacdo desigua das técnicas. [...] Num mesmo
pedaco de territdrio, convivem subsistemas técnicos diferentemente datados,
isto €, elementos técnicos provenientes de épocas diversas. [ ...]

A forma como se combinam sistemas técnicos de diferentes idades vai ter
uma consequéncia sobe [sic] as formas de vida possiveis naguela area. Do
ponto de vista especifico da técnica dominante, a questdo é outra; é a de
verificar como os residuos do passado sdo um obstéculo a difusdo do novo
ou juntos encontram a maneira de permitir aces simulténeas (SANTOS,
2008, p. 43).

As técnicas sdo aplicadas e se reproduzem de formas diferentes no espago e em
tempos diferentes, assim, 0s sistemas técnicos a serem introduzidos no territdrio precisam ser
adequados a realidade daguele espaco e € plausivel considerar os sistemas técnicos ja
existentes e em funcionamento, para que sgjam amenizados 0s impactos no espago, pois €
algo dado e as relagBes humanas estdo submetidas a aplicacdo dessas técnicas e das que
podem vir a ser instaladas.

Todavia, Castells (1999) aponta que 0s primeiros avancos tecnoldgicos ocorreram a
partir de 1960, com o advento das tecnologias da informacéo (T1), e conduziu as inovacdes
tecnol 6gicas ao longo da historia. Essas inovacfes sdo descritas em varios segmentos como ha
informética, na computacdo, nas telecomunicacBes, na engenharia, nos transportes, na
microeletrénica, entre outros e provocaram transformacdes profundas na infraestrutura

soci oecondmica e no contexto cultural das sociedades no século X X.

Entre as tecnologias da informagdo, incluo, como todos, o conjunto
convergente de tecnologias em microeletrénica, computacdo (software e
hardware), telecomunicacdes/radiodifusdo, e optoeletrénica. Além disso,
diferente de alguns andistas, também incluo nos dominios das tecnologias
da informagdo a engenharia genética e seu crescente conjunto de
desenvolvimento e aplicagdes. (CASTELLS, 1999, p. 49, grifos do autor).

A sociedade passa a vivenciar a partir da segunda metade do século XX uma transicao
muito importante, um intervalo historico de extrema relevancia social, cultural e econémica,
porque esta ligada a aspectos fundamentais da espécie humana, dentre 0s quais se destaca a
comunicacdo. A expectativa é que as inovagdes tecnoldgicas, em todos os setores da
sociedade, conduzam a dinamica da comunicacdo e resulte na sua difusdo em forma de
informagdo, mas isso, numa escala global, pelos meios de comunicagéao a disposi ¢éo.

A aplicagdo de forma convergente dessas tecnologias na vida socia significa afirmar

gue as inovagdes tecnoldgicas integradas a vida das pessoas, nas relagbes politicas entre
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governos e de mercado, entre as empresas e as organizagoes, passaram a se dar de maneira a
convergirem para um mesmo sentido, objetivo ou interesse e se inter-relacionam

estabel ecendo uma simbiose técnica. 1sso porque:

[..] o processo atual de transformacdo tecnolGgica expande-se
exponencialmente em raz&o de sua capacidade de criar uma interface entre
campos tecnolégicos mediante uma linguagem digital comum na qual a
informacdo é gerada, armazenada, recuperada, processada e transmitida
(CASTELLS, 1999, p. 50).

No contexto da revolugéo das TIC, o processo de digitalizagdo permitiu a virtualizagdo
dainformagdo e do conhecimento e 0s avangos na arquitetura da rede promoveu a ampliagéo
do acesso a informagdo, e a linguagem antes oral e escrita transforma-se em digital e uma
nova forma de compreenséo, tratamento e difusdo da informac&o atera significativamente as

relagdes humanas, de mercado, culturais e, por que ndo dizer, espaciais.

[...] antigas relagbes hierarquizadas — pela autoridade, pelos lagos familiares
e de vizinhanca e pela propria importancia das funcdes dentro do sistema
sdcio-econdmico-espacial em que estdvamos inseridos — foram flexibilizadas
e (re)constituem-se agora em uma intensidade que paradigmas técnicos
anteriores jamais vislumbraram a cangar (CAMACHO, 2013, p. 25).

Segundo essa linha de raciocinio, Camacho (2013) admite a flexibilizacgo das rel agdes
sociais, econdmicas, culturais e politicas a partir desse novo paradigma técnico que avanga no
sentido de incrementar a revolucdo das TIC e de aspectos da Comunicagdo, conduzindo o
pensamento tedrico-metodol 6gico e o desenvolvimento de praticas, que estruturam as TIC a
partir da segunda metade da década de 1990. Isso ira permitir a ampliacdo das relacbes
sociais, culturais, econdmicas e espaciais ha medida em que as pessoas se conectam arede.

A egquiparacdo desse fenbmeno das TIC a um processo revolucion&rio pode ser
caracterizada primeiramente; pela grande penetrabilidade nos varios segmentos da atividade
humana e pela capacidade de mobilizar primeiro o Estado por meio de agdes politicas de
investimento em infraestrutura, em educagéo para o desenvolvimento técnico e tecnoldgico de
sistemas de comunicacdo e na abertura dos mercados para 0s negocios. Em um segundo
momento, mobilizar os grupos empresariais que realizam altos investimentos para que possam
ampliar as possibilidades de acumulacéo de capital e flexibilidade, a partir dos fluxos de
informagdes, permitir a realizacd de novos negoécios, possibilitando mais acumulagéo,

investimento num fluxo continuo e intermitente. E em terceiro, mobilizar as pessoas para um
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modelo de comunicagdo mais interativo, dindmico e abrangente no que se refere a
possibilidade de acesso a informagéo e ao saber e com capacidade de gerar interconexdes por
uma estruturaem rede (CASTELLS, 1999).

Ao fundamentar-se na integracdo e interacdo social, politica, cultura e produtiva, na
perspectiva de um mundo conectado por redes de instrumentalidade, cuja comunicacdo e o
fluxo de informagdes sdo mediados e coordenados por computadores e outros dispositivos
digitais e de informatica, a sociedade em rede se realiza por estabelecer a oportunidade de
conexdo do individuo, a uma trama de arquitetura flexivel, dinamica e altamente interativaem
escalagloba (CASTELLS, 1999).

As transformagdes ocorridas nas economias, nas sociedades e no espaco
mundial, a partir do desenvolvimento de um conjunto de tecnologias ligadas
as ciéncias da informacdo e da comunicacdo redefiniram novos padroes de
sociabilidade para as empresas, para as pessoas € para as organizagdes
publicas e privadas, criando novos eixos de fluxos materiais e imateriais.
(CAMACHO, 2013, p. 24)

A redefinicdo de padrBes de sociabilidade pelo arcabougo técnico das ciéncias da
informagcdo e comunicagdo transformam o0 espaco e 0 ciberespaco, porque a cada agéo
realizada, conexdo estabelecida ou “nd” tragado nessa imensa rede permite criar,
continuamente, eixos de fluxos de capital, informacéo, conhecimento, mercadorias e servicos.

A partir da década de 1970, inicia=se um processo de transicdo da sociedade
informacional para a sociedade rede que ha de vir se consolidar na década de 1990. A
sociedade rede € a estrutura social dominante da atualidade, marcada por um processo de

transi¢céo profundo e absorvido pelas sociedades em todo o0 mundo de forma desigual.

[...] la sociedad red se mezcla, en sus formas, en sus instituciones y em sus
vivencias, con la estructura socia de la sociedade de donde surgié. Mas aln,
en la medida en gque un rasgo esencia de la sociedad red es que se organiza
globalmente, sus niveles de desarollo son muy distintos en cada pais,
Castells (2007, p. 17).

A sociedade rede ndo se configura num contexto evolutivo isolado de outros model os
de sociedades anteriores, pelo contrério, a capacidade de interacdo faz desse novo modelo de
sociedade mais dinamico, interativo, inter-relacional e aberto as novas abordagens, aparatos
técnicos e desenvolvimento tecnoldgico. No entanto, sua caracteristica de inser¢do desigual

no mundo condiciona algumas sociedades de menor desenvolvimento econdmico a processos
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intensificados de exclusdo social, econdmica e cultural, por conta desse novo modo de
exclusdo, adigital.

De expansdo extraordinaria, a velocidade e a complexidade das inovacbes sdo
tamanhas que se apresentam de forma a acreditar serem ilimitadas. Os sistemas tecnol 6gicos
de base microeletronica, computacional e de comunicacdo digitalizada formam o suporte
técnico dessa expansdo, mas esta somente se firma pela mobilizac8o social que se inclina na
direcéo de participar dessarevolucéo das TIC e desgja se integrar.

O que impressiona é o fato de essas inovagOes tecnologicas e suas aplicacbes
penetrarem nos mais variados ramos e setores das atividades humanas e, paraisso, a Internet &
0 instrumento que permitira esse acesso, quase que ilimitado a vida das pessoas, organizagcdes
publicas ou privadas e empresas. Salienta-se, porém, que, ha sociedades mais resistentes a
esse modelo integrador e interacionista das TIC. Por diversas razbes, as TIC ndo se
proliferaram em aguns territorios do planeta e os individuos dessas sociedades sdo tolhidos
do direito & informagdo e a comunicagdo e, 0s que ndo admitem essa exclusdo migram,
guando podem, para outro pais, para que possa usufruir desse direito (CASTELLS, 2007).

Porém, Camacho (2013) reitera que ndo se pode atribuir tdo somente o
desenvolvimento das TIC as inovagdes tecnol 6gicas e aos sistemas técnicos construidos, pois
seria incorrer no erro de reduzir a uma espécie de determinismo tecnoldgico, um paradigma
gue envolve muita organizacdo social, cultural, econémica e politica. A revolucéo das TIC
ndo é tecnicista, reduzida apenas a equipamentos e dispositivos tecnoldgicos, mas sim uma
producdo socia que envolve demandas, habilidades, inteligéncias e competéncias originadas
no sujeito e expostas nas relagdes sociais a que sdo induzidos/submetidos num contexto de
desenvolvimento de producdo mitua da organizacdo socia e das tecnologias.

A sociedade rede supera a sociedade da informacdo®®, a partir da segunda metade do
seculo XX, pois as tecnologias conduzem a uma ateracdo social importante efetivando, um
processo de integragdo produtiva, social, cultura e politica através do uso de dispositivos e
equipamentos tecnol dgicos que permitem ampliar a comunicagdo entre as pessoas.

As transformacdes tecnoldgicas e os movimentos sociais de contracultura da década
de 1960, segundo Camacho (2013), colaboraram para mudangas de parametros sociais,
conduzindo a um novo model o baseado nainformagdo e na comunicagao.

16 Cf. Camacho (2013), a partir da proposicdo Castells (2004).
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No campo da tecnologia, a conjuntura geopolitica mundia é um ingrediente
importante para a sua aceleracdo através da industria militar, da
microeletrénica, da informatica, da computacdo e das telecomunicactes, as
guais ganham um desenvolvimento até entdo apenas visualizavel nos filmes
de ficcdo cientifica.

Paralelamente ao desenvolvimento tecnoldgico, 0 esforgo da reconstrucdo
dos paises destruidos pelas guerras redimensionou a luta pela paz no interior
dos movimentos organizados da sociedade, as lutas pela emancipagdo das
mulheres e a construcdo de uma ideologia de liberdades defendida pela
cultura, pela igrga, pela juventude e peos movimentos sociais
(CAMACHO, 2013, p. 25-26).

Toda esta mobilizagdo social-politicafoi uma resposta & disputa que se instaurou entre
EUA e URSS no periodo pds-guerra, momento em que era eminente uma guerra nuclear. Essa
prerrogativa gue fomentou e ampliou as lutas sociais com relagdo a humanidade e aos direitos
civis em todas as instancias da vida humana, exigiu maior liberdade de expressdo e a garantia
de acesso a educagdo, salde, seguranca, moradia, cultura, entre outros direitos do individuo.
Todo esse contexto de transformacdo social, econdmica, cultura e politica conduziram a
consolidacéo de uma sociedade rede.

A transicdo da sociedade em rede para a sociedade rede pode ser apreendida nos

dizeres de Camacho (2013), em que aprimeira se trata de:

[...] uma forma estrutural de relagBes sociais que encontramos nas mais
diversas organizagdes e nos mais diversos tempos histérico-geograficos
[enquanto a segunda] expressa um tipo particular de relagdes que deixam de
ser manifestacbes pela rede para se transformarem em produtoras das redes.
(CAMACHO, 2013, p. 29).

A diferenca esta na perspectiva dualista de passividade e acdo, diante a relacdo que
cada sujeito estabelece com as TIC e se reconhece como integrante, participe de um contexto
no qual a comunicacdo global se redliza a partir da sua propria agdo na direcdo de um
comportamento gue resulte em uma producédo social coletiva de informacgéo e conhecimento
narede.

[...] gquando falamos sobre a sociedade em rede, dizemos sobre uma
construgdo técnica que a sociedade organizou desde os momentos historicos
mais pretéritos. A sociedade rede, de outro modo, € herdeira e agente da
revolucdo tecnoldgica e, diferentemente de todas anteriores, apresenta uma
capacidade de programar-se e reprogramar-se nunca antes verificada, tendo,
na sua genética o interesse do compartilhamento. (CASTELLS, 2013, p. 30).
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A diferenca est4 na perspectiva dualista de passividade e acdo, diante a relagdo que
cada sujeito estabelece com as TIC e se reconhece como integrante, participe de um contexto
no qual a comunicacdo global se realiza a partir da sua propria acdo na direcdo de um
comportamento gue resulte em uma producgédo social coletiva de informac&o e conhecimento
narede.

A organizagdo social em tempos historicos anteriores a sociedade rede, ndo havia
conquistado tamanha flexibilidade e adaptabilidade de permear pelas entranhas da
organizacao social como 0s agenciamentos sociotécnicos da sociedade rede conseguem, ao
promover muito mais interagdo social, cultural, econdbmica e politica, permitir maiores
possibilidades de arquitetar uma rede de relagdes e aumentar a capacidade de producdo de
inteligéncias coletivas, incentivar a capacidade criativa e inventiva dos seres humanos e de
estabelecer conexGes muito mais complexas e ilimitadas numa escala mundia, e de
possibilitar 0 acesso a novas culturas, pessoas, oportunidades de negécio e de democracia.

Para Lopes (2008) considera-se o fato de o capitalismo, na segunda metade do século
XX, passar por um periodo conturbado de crise, sendo que o sistema de acumulacéo de capital
precisou ser transformado, para, assim, superar 0 contexto de acumulacdo baseado na
producdo caracterizada pelo modelo fordista, territorializado e presencial.

A flexibilizagdo do modo de producéo capitalista se torna urgente e uma das formas de
realizé&-lo é promover a utilizagdo do capital acumulado para investimentos na infraestrutura
das cidades e nas TIC, o que inclui a modernizacdo de processos produtivos e de circulacdo de
bens, servicos e informacdes pelaintroducdo de sistemas de informatica e microeletrénica.

Com essa reengenharia produtiva, ocorre uma modificagdo das relagdes de trabal ho,
no que concerne as caracteristicas de divisdo do trabalho, pela ata especidizacdo das
atividades produtivas, em que o trabalhador foi condicionado para execucéo fragmentada e
limitada de tarefas no processo produtivo, nas novas formas de interagéo e reproducdo social
condicionada, pelainsercéo das TIC e pelavalorizagdo das capacidades cognitivas do homem,
guanto a criatividade, inovacdo, mobilizacdo do conhecimento na realizacdo de atividades do

cotidiano.

[...] em pouco tempo, os trabalhadores viram-se impelidos a agregar valor
pelo que sabem e pelas informagdes transferidas ao sistema. As capacidades
cognitivas, signicas, criativas tornaram-se essenciais a légica de acumulagéo
mercantil.

A mobilidade planetéria do capital financeiro, que cada vez mais impde sua
|6gica ao sistema produtivo, e sua busca desenfreada de lucros facels para o
dinheiro fizeram com que essa “destruigdo criativa” ou a “obsolescéncia
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programada” se tornassem padrdes a serem perseguidos por um sistema de
inovacdo que, do talher & cidade, atraia grandes acionistas. Novamente,
também agui o investimento e o grande desenvolvimento das TICs foram
essenciais para essa dominanciafinanceira. (LOPES, 2008, p. 31).

As habilidades intelectuais humanas — a criatividade, a inventividade, a inovagdo ¢ a
mobilidade constante do conhecimento — eram reprimidas e desconsideradas pelo capitalista
até a década de 1970. Isso, para estabelecer um dominio intelectual do trabalhador, controlar
sua forca de trabalho e 0 tempo nos processos produtivos, periodo no qual o produto era que
detinha o valor para o mercado e, assim, era 0 objeto [material] da acumulagdo do capital.

A revolucéo tecnoldgica ocorrida a partir da segunda metade do século XX coloca o
conhecimento e a informacéo em evidéncia, sendo considerados, objetos [imateriais| da
acumulacdo do capital e, assim, passa a ser de suma importancia possibilitar avancos em
novas formas de realizar a acumulagéo de capital pela circulagdo, ndo mais somente de
mercadorias ou de méo-de-obra, mas de fluxos, dados e informagdes.

Nas consideracdes de Lopes (2008), os detentores de capital produtivo tiveram de
“abandonar” modelos tradicionais de acumulag¢do de capital, para aderir a esse novo processo
de acumulagdo que se apresentava e que tem por base técnica o desenvolvimento das TIC.

A compressdo do espago-tempo por conta da flexibilizagdo do trabalho, do aumento na
velocidade nos fluxos de informacdo e de capital e as mudangas nos paradigmas
comunicacionais conduziram a uma supervalorizacdo dos processos tecnol 6gicos, passando a
se destacar a partir da segunda metade da década de 1970. No entanto, h& a subvalorizacdo
das tecnologias das linhas de produc&o industrial, que se tornam obsoletas e ultrapassadas
para as novas formas de ascensdo almejadas e planejadas pelo capital produtivo.

O capitalismo, mais uma vez, reengendrou a exploracdo das pessoas em suas
condi¢cdes de trabalho, de consumo, de sobrevivéncia e de convivio em sociedade para
implementar uma nova logica de acumulagdo de capital via apropriacdo do trabalho
intelectual humano. As grandes organizagdes empresariais conferiram valor e seduziram os
individuos detentores de altas habilidades cognitivas e os recrutaram, estabelecendo relactes
de controle e dominio sobre seus conhecimentos, patenteando inovagBes em produtos e
servigos tecnol6gicos. O valor passou a se localizar no conhecimento e na informagéo, que o
sujeito poderia conter ou mobilizar parafavorecer as organizagoes em seus ganhos de capital .

Nesse contexto, as novas TIC representam mas do que avangos no ramo das
tecnologias e nas ciéncias, € uma amostra de um mecanismo de dominio do homem sem

precedentes na histéria das sociedades pos-industriais e elege a informética como o grande
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trunfo tecnol 6gico do século X X. O Estado e as corporacfes passam a enxergar possibilidades
de acumulacdo de capital muito significativa e um mercado promissor, pois a invasdo do
capital contamina projetos e idealizadores que queriam compor uma estrutura de comunicacéo
e transmisséo de informagdo naforma/arquitetura de rede (MORAES, 2002).

Ao fim da Il Guerra Mundial, as tecnologias passaram a manter uma estreita relagéo
com a politica e o capital produtivo, inevitavelmente o poder financeiro passou a reger o
desenvolvimento técnico-cientifico e a informatica foi a responsavel pela disseminacdo
mundial de uma nova forma de comunicacdo reticular com o uso da linguagem dos
computadores associado ao surgimento da internet, pois foi “[...] a partir da premissa que
associa novas tecnologias e informatica a0 poder politico e ao lucro capitalista, com a
intervencéo do capital e o gerenciamento da vida politica e cultura” (MORAES, 2002, p.13-
14), que se construiu a historia dainformatica.

A trgetéria das TIC na vida das pessoas possui implicagdes politicas, sociais,
econdmicas e culturais e pressupde relagdes de dominio, exclusdo articuladas pelos agentes
hegemobnicos que detém o poder politico e econdmico, no que diz respeito ao
desenvolvimento e amundializacdo dessas.

N&o estando mais nas formas, mas nos processos intelectuais de mobilizagdo do
conhecimento, os paradigmas das novas TIC exigiram maior ampliagdo das habilidades de
mobilizar o intelecto humano, o que estabelece um ambiente de alta competitividade para

cooptar as melhores mentes no interior das empresas, impondo-1hes finalidades produtivas.

Tal abordagem, ao priorizar a capacidade de ‘pensar, conceber, programar,
imaginar, criticar, observar, medir, avaliar, intuir’ propria da mente humana
e congtituida em grande medida fora do processo laboral, permite que se sgja
0 capitalismo como um processo de subordinagcdo dessa capacidade aos seus
interesses, dando-lhe uma finalidade “para a produgdo”. (LOPES, 2008, p.
37, grifos do autor).

As caracteristicas transformadoras dos sistemas técnicos e as alteractes das bases do
sistema capitalista lancaram luz a uma nova forma de lidar com o espaco e com o tempo, pela
capacidade de dominio intelectual das técnicas e das tecnologias, numa nova forma
denominada de inteligéncia coletiva definida por Lévy (1998a, p. 28) como sendo: “[...] uma
inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente val orizada, coordenada em tempo real,
que resulta em uma mobilizacao efetiva das competéncias”.

O conhecimento concentrado em cada pessoa tornou-se um conhecimento especifico e

pode ser associado a outras fontes de conhecimento, construindo de forma coletiva saberes a
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serem compartilhados. Os saberes de cada pessoa detém muito valor, € claro que tudo se
aplica ao contexto do individuo e, por isso, ainteligéncia contida em cada sujeito € fato, mas a
atribuicéo de valor dada pela sociedade ainda € um projeto.

No entendimento de Anjos (2006), a inteligéncia coletival’ possibilita enxergar nas
novas TIC a oportunidade de perceber um novo individuo e as novas perspectivas do
humanismo, com a construcdo de novas relagcbes com 0 espago presencial ou cibernético,
aém de identificar modos de compartilhar saberes e conhecimento pela Internet. A
inteligéncia coletiva compreende também, as novas formas de organizacdo coletiva, nos
ambitos social, politico, cultural, econémico e espacial, pois o controle da natureza enalteceu
as habilidades e colocou 0 homem na condicdo de transformador do espaco, ao estabelecer
maior suarelacdo com o meio natural a partir do uso intenso da técnica.

Essas habilidades técnicas foram classificadas como tecnologias da inteligéncia, por
serem originarias das capacidades cognitivas humanas e se configuram no desenvolvimento e
elaboracdo de interfaces tecnol 6gicas como o hipertexto, com as linguagens de programacgéo,
Com 0s Sistemas operacionais, 0s icones, 0s mapas interativos, com a havegacdo, com as redes
de conex&o, com toda maquinaria e infraestrutura originaria dos processos de criacdo de
tecnologias, com destaque para 0 computador e as redes de fibra dptica, com os servidores e
os dispositivos de memoaria e processamento (LEVY, 1993).

N&o sendo mais a maquina a protagonista, 0 conhecimento cientifico e tecnolgico
desenvolvido pela mente humana se destaca e a criacdo de programas (softwares) na
informatizagdo de sistemas, na elaboragcdo de circuitos de microeletronica, entre outras
estruturas, se configuram para um novo contexto relacional espago-tempo.

A informacdo se configura, nesse novo paradigma tecnol égico, como a matéria-prima
da revolucdo tecnol égica e, na sua evolugdo, sendo que a reestruturacdo do modo de producédo
capitalista foi moldada no desenvolvimento do que serd denominado de informacionalismo.
Em conjunto com a reestruturacdo do capitaismo, a0 longo do século XX, o
informacionalismo favoreceu o fluxo, o controle, 0 acesso dindmico e ilimitado das
informagdes que circulam na rede, provocando alteragdes socioculturais importantes
(CASTELLS, 1999).

Uma nova organizagdo social emergiu e tem se transformado, se reinventado e se
reconfigurado conforme as novas relagbes promovidas pelos avancos dos dispositivos das

TIC, sendo seu simbolo mais latente e dindmico, a Internet “uma rede de redes de

7 Anjos (2006) realizando andlise minuciosa da obra de Lévy (1998a).
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ordenadores interconectados com uma linguagem informética compativel, que permite
comunicar em tempo simulténeo ou diferente, desde um ponto qualquer do planeta a outro
qualquer [...]"*8

A Internet € 0 mecanismo de aspecto técnico e social que propulsiona as relaces de
comunicagdo e transmissdo de informacdo e tem, como caracteristica marcante, a liberdade
em todas as dimensdes — na sua estrutura, no desenvolvimento técnico-cientifico e
tecnol 6gico, no contelido e organizacdo administrativa e também espacial.

Apbs esses aspectos histéricos, desdobraremos as discussbes para aprofundar a
discusséo das teorias referentes aos temas supracitados, para melhor compreender a
conjuntura atual socioeconO0mica, cultural e espacial dos fendbmenos e avangos em que estéo

inseridas as TIC.

3.1 O cardter humano de um ambiente técnico: geracdes, cultura libertéria,
sociabilidadeeasTIC

Os sistemas tecnol 6gicos sao socialmente produzidos e a internet € um desses sistemas
gue fundamenta seu uso no modelo composto por dois grupos: o do produtor/usuario com a
prética e o uso voltados para a reintroducéo de sistemas tecnol 6gicos, para o desenvolvimento
de protocolos de uso, para o fluxo de informagBes por comutacdo de pacotes e para o
desenvolvimento de softwares. E o grupo denominado consumidor/usuério, que ndo se
envolve nos processos de inovagdo e se colocam como beneficiérios dos sistemas e inovagdes
tecnol 6gi cas desenvolvidas pelo primeiro grupo (CASTELLS, 2003).

A cultura da Internet € a cultura dos criadores da Internet. Por cultura
entendo um conjunto de vaores e crengas que formam o comportamento;
padrdes repetitivos de comportamento geram costumes que sdo repetidos por
ingtitui¢des, bem como por organizagdes sociais e informais. [...] acultura é
uma construcdo coletiva que transcende preferéncias individuais, a0 mesmo
tempo em que influencia as préticas das pessoas no seu ambito, neste caso 0s
produtores/usuarios da Internet (CASTELLS, 2003, p. 34).

18 Do texto origina: “[...] una red de redes de ordenadores interconectados com um linguaje informético
compatible que permite comunicar em tempo simultaneo o diferido desde cualquier punto del planeta a cualquier
outro [...]” (CASTELLS, 2007, p. 18)
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Apesar de todo aparato técnico e tecnoldgico que envolve o desenvolvimento da

internet e da rede, os mecanismos impregnados pela cultura humana so transmitidos atraves

dos tempos, costumes, habitos e comportamentos instituidos pela col etividade.

Para se analisar todas estas transformacdes, € necessario estabel ecer a periodizacdo do

processo de todo esse sistema sociotécnico baseado nas TIC que se configuraram em
Geragoes (Quadro 3).

Quadro 3 — Identificacéo e caracterizagdo do comportamento das geragdes sob aspectos

sociais, econdmicos, culturais e tecnol 6gicos

GERACOES
Aspectos
Baby Boomers Geracdo X Geracdo Y Geracdo Web
Pericdode | 1946 1963 1964-1982 1982-1993 1994-Aal
Nascimento
Familia Tradiciona Transicéo Diversa Diversa
Educacéo Tradiciona Informética Informacional Digitalizada/a Distancia
Filhos 3 la?2 Oal Oal
Carreira Em Regra Apego A Versatilidade V ersatilidade/Mobilidade
Escola Tradiciona Informatizada Conectada Conectada/Digital/Wireless
Infor matica Engajamento Instrumento Fato Convergéncia/Simbidtica
Cultura Libertaria Despojada Cibercultura Cibercultura/Ciberrel acbes

Fonte: Camacho (2013, p. 127)

Dentre as GeragOes dispostas no quadro, a Geragcdo Y conheceu de perto inovagdes

tecnol6gicas, que transformaram os parametros da comunicagéo e da difusdo informacional

nos anos finais do século XX.

A Geragdo Y, os nascidos entre 1982 e 1993, configura-se como a primeira
geracdo que jafoi concebida nos marcos de um mundo informacional. Esses
jovens nasceram as vésperas da era da internet e da aceleracdo dos estimulos
a criatividade e a comunicagdo. Sao a geracao do imediato. Os mais jovens
ja foram alfabetizados em teclados de computadores, suas possibilidades de
acesso a informagdo e ao conhecimento deixaram de serem passivas e
unidirecionais — os pais, o professor, o livro, a televisdo — para se tornarem
ativas e multidirecionais — a internet, a telefonia mével (CAMACHO, 2013,
p. 124).

A Geragdo Y é adatransicdo, da cultura diversa e digitalizada, é a transicdo entre os

sistemas tradicionais e analdgicos das geragbes Baby Boomers e X, para os sistemas

ultramodernos da telematica, da informatica e da robdtica, que chega aos anos 2000 com um
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significativo dominio das TIC e uma organizagdo social pautada nos elementos da
hiperestrutura do ciberespaco como o hiperlink, o hipertexto e a hipermidia, ou ainda, pelos
mecanismos de virtualizacdo da realidade como a interatividade das interfaces do ciberespaco.
Flexibilidade, liberdade, autonomia e fluidez nas relagdes e na apropriacdo das informacdes e
do conhecimento é a tbnica da geracdo que “[...] coloca a insercdo cultura num outro
ambiente, a cibercultura” (CAMACHO, 2013, p.128).

A sinalizacdo de Camacho (2013) € sobre outro aspecto importante, que pode ser
explorado ao considerar a Geragcdo Y. Trata-se da relacdo com o sistema educacional, no qual
estiveram inseridos os individuos dessa geracdo, possuidores de caracteristicas transitérias sob
a égide da cultura social, devido a convivéncia com metodologias consideradas tradicionais —
quadros, giz, professores, livros — e ainsercéo de tecnologias digitais, com informatizacéo das
salas, ensino a distancia e aunos conectados em rede.

A Internet e a difusdo de sua cultura sdo fundamentadas numa comunicacéo aberta e
na colaboragdo em rede, a qual se enraiza no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
iniciados nos departamentos das universidades, o que a caracteriza como académica. Todo o
aspecto técnico da rede, da informética e da Internet foi desenvolvido nos ambientes
académico e militar, mas é preciso lembrar que o contexto sociocultural da década de 1960 foi
permeado por uma ideologia libertaria, baseada nos movimentos de contracultura ao modelo
politico/econdmico vigente.

A ideologia libertaria difundida entre os estudantes criava uma cultura da liberdade
individual e preservava-se no principio da liberdade de inovacéo, criagdo e invencdo dagueles
estudantes, em sua maior parte, pos-graduandos que se dedicavam exclusivamente aos
processos de desenvol vimento tecnol 6gico, rede e internet.

Os jovens originarios da denominada Geragdo dos baby boomers, ndo conseguiam
enxergar muito aém dos computadores, porém contribuiram muito para esse pensamento
libertario, de solidariedade e de coletividade com base em processos de interconexdo pela
rede de internet (CASTELLS, 1999, 2003). Além disso, este contexto entre as décadas de

1960-70 fundamentou os movimentos de contracultura de outros grupos de boomers que:

[..] esteve a frente da criagdo do Rock and Roll nos anos de 1950 e dos
movimentos estudantis nos anos de 1960. Constitui-se numa geracdo que
adotou uma postura contestatéria frente aos valores da tradicéo, tendo o
movimento hippie e a luta pela paz — diante da guerra do Vietna e dos
momentos de tensdo produzidos pela corrida nuclear — como os icones de
suarepresentacdo (CAMACHO, 2013, p. 122).
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Este comportamento dos boomers direcionara as duas geracdes seguintes — Geragdes
“X” (1964-1982) e “Y” (1982-1993) — que serdo beneficiadas pelas inovacdes tecnol dgicas da
informatica e microeletronica e pelo bem-estar social propiciado pelo crescimento econdémico
a partir da década de 1980, no entanto, submetidos a muita competitividade no mercado de
trabalho (CAMACHO, 2013).

Nesse contexto, Castells (2003) expbe que as sociedades se organizam em quatro
estruturas'® constituidas de camadas, que geram demandas de grupos sociais especificos,
sgjam nos planos sociocultural, econdmico, politico, educacional e ou tecnol dgico.

A organizagdo em estruturas constituiu a sociedade rede, tendo a internet como meio
de comunicagdo e despertou a ocorréncia de conflitos sobre seu desenvol vimento, seu uso, sua
expansao e sua alteracdo causada nos padrdes de interacdo social onde esta inserida.

Por um ponto de vista, a Internet € um recurso positivo para as interagdes sociais que
se imp&em, por favorecer o acesso as tecnologias de comunicacdo de base informética, pela
formagdo de comunidades virtuais e pela ampliacdo da sociabilidade na rede, sendo essas
desvinculadas da localidade. Noutro ponto, antagbnico ao primeiro, criticos afirmam que a
Internet tem provocado o isolamento social, um colapso comunicaciona (instabilidade de
conexdo e congestionamento da rede), caos socia (distanciamento das relagdes na familia, no
trabalho, na escola/faculdade e com os amigos), e 0 modo de vida e a interagdo social
baseados na representacéo simplistas da realidade.

Esse debate sobre os aspectos contraditérios do uso da Internet, de acordo com
Castells (2003), ndo é sustentavel, pois é mal fundamentado em seus argumentos tedricos, tem
por base contradicdes simplérias e reduzidas de carater ideoldgico e ndo considera alguns
pontos para obter a devida credibilidade. Para completar séo apontados trés critérios que
procuram explicar 0 novo comportamento social em que as interacdes e rel agdes humanas sdo
mediadas pela internet como: a realidade social da virtualidade da Internet; comunidades,
redes e a transformagdo da sociabilidade; e a internet como o0 suporte material para o

individualismo em rede.

As estruturas referem-se a tecnomeritrocracia: cultura que privilegia os processos de pesquisa académica e de
desenvolvimento técnico-cientificos voltados para o mérito e contribuicdo, no avanco de sistemas tecnol égicos
gue proporcionem o bem comum, o desenvolvimento de um sistema comunitario e interativo de comunicacdo
pel os computadores em escala global; & Cultura Hacker: a qual consiste numa atitude e pratica pautada na cultura
de liberdade, autonomia, livre e amplo acesso as tecnologias de comunicacdo em Rede; as Comunidades
Virtuais: com sociabilidade da Internet, ampliaco da rede de contatos, comunicacdo e interacdo socia e cultura
libertéria; e aos Empresarios. formagdo de um mercado para investimentos de capital para comercializagdo na
Internet; acumulacdo de capital; publicidade; e desenvolvimento econdmico pelo uso darede.
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Figura4 — As Redes Sociais do Mundo

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: http://www.ani mamidia.com.br/category/redes-sociais-2/page/2/.
Acesso em: 01/09/2015.

Como Castells (2003) demonstra, por outro lado, pesquisas que tentaram comprovar
gue a internet tem causado maior isolamento e menor interagdo social entre 0s usué&rios da
rede. As constatacOes, nessas pesquisas redlizadas nos Estados Unidos, demonstraram, na
verdade, que a poucainteracdo social e até mesmo o isolamento talvez ndo tenha sido causado
diretamente pelo uso da Internet, mas pelo fato dos usuérios ndo conseguirem exploré-la
Trata-se de um obstaculo técnico que pode ter bloqueado o uso, por conta da inoperancia ou
fata de interatividade entre sujeito e maquina (computador), gerando grande frustagdo entre
USU&rios.

Fica constatado que, ao analisar essas duas linhas de pesquisa, € demonstrado que essa
interaco demanda a observacdo de uma gama de fatores relacionados com questbes
envolvendo grau de relacionamento social (familia e sociedade), poder aquisitivo, nivel de
instrugcdo educacional e tecnoldgica, e que ndo € preciso determinar e ou concluir que um fato
ou fenbmeno baseado em estudos locais de uma tematica muito especifica seja passivel de
apresentar resultados efetivos e conclusivos considerando tantas variaveis.

Segundo Camacho (2013), nas relagdes da juventude com a Internet entre geragoes
diferentes como as denominadas de “X” e “Y”, as dificuldades de dominio técnico, pesquisa,
producdo e compartilhamento de contelido na rede de Internet sdo nitidos. Nota-se, por parte
dos individuos da Geragao “X”, um esforco maior para poder executar determinadas tarefas e

ou acionar certos dispositivos nos equipamentos de informética. Enquanto a Geragdo “Y”


http://www.animamidia.com.br/category/redes-sociais-2/page/2/
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assmilou melhor os avancos da informética e as inovagOes tecnologicas introduzidas na
tragjetdria de vida dos individuos dessa geracdo, e a internet se torna, aos poucos, um espaco
de redizacdo de tarefas e de entretenimento interessantes, mas as duas geracdoes ainda
convivem com um sistema no qual sdo, ainda, consumidores dos conteldos produzidos na
rede.

As geracOes que seguem encontram um cenario favoravel e integrador para o uso das
TIC e em especia da Internet. A Geragdo “Z” ou Geragdo dos Nativos Digitais nascem ¢ se
desenvolvem num contexto social informatizado no limiar do século XXI, em que a

subjetividade ainda se faz presente, estabel ecendo conflitos entre as diferentes geracoes:

Especificamente, que o estudo da sociabilidade na/sobre/com a Internet deve
ser situado no contexto da transformacdo dos padrdes de sociabilidade em
nossa sociedade. I1sso ndo significa menosprezar a importancia do meio
tecnoldgico, mas inserir seus efeitos especificos na evolugdo geral dos
padrdes de interagdo socia e em suarelacdo com os suportes materiais dessa
interac80: espago, organizagoes e tecnologias da comunicagdo (CASTELLS,
2003, p. 105).

Nos estudos relacionados com o uso da Internet, os padrdes de transformacdo na
sociabilidade, causados pelo seu uso, e a mensuracéo dos efeitos causados nessa evolucéo da
comunicacdo e da interacdo social, considera ser muito dificil estabelecer padrdes universais
para estas rel agdes de sociabilidade mediadas pela propriainternet.

A rede [...] congtitui novos padres de sociabilidade. A acessibilidade e,
principalmente, a mobilidade proporcionada pelos novos meios de
comunicagdo resultam n&o no fim das interagbes face a face, mas na sua
intensificacdo, pois relacdes que eram exclusivas do ambiente real passam a
Se processar no meio virtual, enquanto relacfes construidas no meio virtua
transferem-se para 0 mundo real.

Com o desenvolvimento da internet e sua propagacdo na sociedade, as
informagdes, os jogos, a interacdo com amigos e familias passam a ser
também virtuais. Essa virtualizagdo reinventa uma cultura némade, fazendo
surgir um meio de interacdo social no qual as relagdes se reconfiguram com
um minimo deinércia. [...] (CAMACHO, 2013, p. 46-47).

As transformacdes de sociabilidade que conduziram a formagdo de sociedades mais
complexas, interativas e interconectadas por uma rede de relagdes diversas, somente ocorreu
guando a comunidade de cunho local entendeu que é preciso avangar para uma conformagao
em redes, interconectadas entre si com padrdes de sociabilidade mais dindmicos, flexiveis e

adaptéveis.
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Ha de se considerar, também, a tendéncia desses padrbes de sociabilidade conduzir ao
individualismo. A quantidade de “lagos fortes” que se constroem durante a vida compostos
por familiares, amigos muito proximos, colegas do trabalho, da escola ou da faculdade,
configurando-se como o primeiro nivel de interacdo social, ou pelo significativo volume de
“lacos fracos” que estruturam sua vasta rede de contatos, os quais s30 compostos por pessoas
muitas vezes desconhecidas, ou que se vé em poucas oportunidades e ndo se estabeleceu
relacdes de cardter presencial e configuram nivels mais distantes de interacdo na rede de
contatos.

Esse padrdo de sociabilidade individualista € motivado por um comportamento
decorrente da cultura material calcado num sistema de valores, de condi¢bes materiais para a
sobrevivéncia, de crengcas e aquisicdes materiais tipicos de nossa sociedade capitalista
(CASTELLS, 2003).

Assim, entende-se que a internet como o0 suporte material para o individualismo em
rede revela sua eficacia na criagdo e manutencdo de lagos fracos entre usuarios, o0 que
favorece a criac8o de suportes tecnol6gicos para ampliar as préticas individualistas na rede.
As relacfes entre os usuérios sdo efémeras e volateis em seus contatos e, ao menor sinal de
desinteresse ou incompatibilidade pessoal ou social, tornam-se motivo para desfazer os lagos
e sair em busca de novos sujeitos ou grupos de interesse na rede.

O individualismo em rede se configura como novo padrdo social pautado nos
interesses, desgos, crencas, valores, afinidades e ideais do individuo. O computador, o
telefone celular (smartphones) séo os dispositivos que dao o suporte material para a expanséo
desse padréo individualista de sociabilidade. Atualmente € s6 olhar ao redor, em qualquer
lugar onde se encontra um grupo de pessoas, estdo todos a “monitorar” suas interfaces nas
redes sociais, nos canais digitais de noticias, nos blogs etc., através de qualquer dispositivo
gue Ihe permita 0 acesso arede.

A afirmagdo de Castells (2007, p. 19) de que “[...] a explosdo da comunicagdo movel
no mundo e sua convergéncia com a Internet amplificou e descentralizou muito mais a
capacidade de comunicagdo e processamento de informagio”? revela a grande revolucéo nos
processos de comunicagd0 € 0s agenciamentos sociotécnicos direcionados ao
desenvolvimento de mobilidade e conectividade das pessoas, pela ampliacdo espacia e

2 Do texto original: “[...] La explosion de la comunicacion mévil en el mundo y su convergencia con Internet
amplifico y descentralizd atn mas la capacidad de comunicacion y procesamiento de informacion”.
(CASTELLS, 2007, p. 19).
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capacidade potencial da rede e da Internet proporcionada na convergéncia de funcdes de
comunicacdo pelo uso dos dispositivos moveis.

Esses padrdes de sociabilidade, sgjam em forma de comunidades virtuais ou no
modelo individualista se reproduzirdo no ciberespaco. Como o0s padrées sociais estdo
permeados de Cultura, os aspectos socioculturais inerentes as interconexdes que cada
individuo redlizar, cada link que vier a postar, compartilhar, comentar, reproduzir; cada
interface que constituir, sgja na hipermidia ou no hipertexto; nos processos de interatividade,
se concretizardo no ciberespaco, a plataforma de reproducéo social da cibercultura.

O ciberespaco, termo criado em 1984 pelo escritor William Gibson em seu romance
de ficcdo cientifica, Neuromancer, serviu para caracterizar as redes digitais como ambientes
de batalhas pelo confronto de multinacionais, conflitos mundiais e o estabel ecimento de novas
fronteiras econdmicas e culturais (LEVY, 2010), (LEMOS, 2008). Os filmes da trilogia
Matrix (1999-2003) sdo o exemplo mais recente do que representa esse contexto do
ciberespaco, no qual protagonistas séo transportados para um mundo paralelo, que simulam
contextos reais da vida humana, um mundo representado por maguinas e programas de
computador que, na verdade, se utilizam dos homens como fonte de energia para compor esse
cendrio virtual. Nesse mundo paralelo, so travados conflitos que exploram a relagdo homem
e méaquina, informagdo/conhecimento e relacbes de poder e destruicdo. (BERNARDES,
2012).

No entanto, Lemos (2008, p. 127) constroi umaideia de ciberespago como “o conjunto
de redes de telecomunicagdes criadas com o processo digital de circulagdao das informagdes”.
Configura-se como o espaco dos fluxos de informagdes, dados, conhecimento, entretenimento
e interacdo, cuja representacdo do real em cardter simbdlico € realizada por um mecanismo
digital composto por arranjos sociotécnicos de interfaces que resultam na forma da
hiperestrutura.

O ciberespaco € um sistema técnico que se desenvolveu muito répido quando
comparado com outras TIC como a televisdo, o radio e o telefone. Essa € uma das
caracteristicas das mais marcantes, a velocidade em seu desenvolvimento e expansao,
justamente porque a configuragdo em rede com “nds”, estabelecendo as interconexdes
cibernéticas, colabora nesse processo de expansao.

Para Lévy (1998, p. 43), as técnicas de comunicagdo que suportam o ciberespaco

como a microinformatica “[...] encarna um dispositivo de comunicagdo qualitativamente
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original que se deve bem distinguir das outras formas de comunica¢do de suporte técnico”.

Noutra obra, o autor continua a definir o ciberespaco como:

[...] o espaco de comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memorias dos computadores. Essa definicdo inclui o
conjunto de sistemas de comunicagdo eletronicos (ai incluidos os conjuntos
de redes hertzianas e telefonicas classicas), na medida em que transmitem
informacBes provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizacéo.
Grifos do autor (LEVY, 2010, p. 94-95, grifos do autor).

Nesta definicdo Lévy (2010) estabelece uma concepcdo de ciberespaco que inclui a
compreensdo dos objetos e dos modos que se relacionam por esse ambiente, cuja interface é
dindmica e muito plural, e preza por formar um conjunto composto por sistemas de objetos e
acles para a construcdo de uma rede de internet. Confere, ainda, uma apreensdo mais ampla
sobre o0 ciberespaco, mesmo porque ndo seria possivel concebé-lo desconsiderando os
computadores, a capacidade de memoria, o processamento de dados e informacfes, os
dispositivos méveis e todo esse aparato tecnol gico, conjugando os softwares e os sistemas de
redes digitais para o fluxo de informagdes, dados e conhecimento mediados por essa interface
digital.

Bernardes (2012)?!, sobre o ciberespago, admite que:

A sua principal diferenga em relacdo a “outros espagos” € o carater fluido e
interativo de expressar informagdes simultaneas por meio de representactes.
Com esta concepgdo Lévy “traz para o chdo” a abordagem acerca do
ciberespaco em relagcdo aguelas concepcdes que o tratam de modo paralelo
a0 mundo das ineréncias materiais, todavia, [...] ele deixa de lado o modo
como o0s homens o utilizam para a realizagdo dos seus projetos e 0 modo
como esta relacdo mediada eletronicamente pode se estabelecer enquanto
uma necessidade em conflito com as possibilidades humanas
(BERNARDES, 2012, p. 139).

Ainda, para Bernardes (2012), o ciberespaco € visto como um novo espaco de
expressdo e de fluxo de informagBes mobilizadas pelo Ser Internauta?® e compreende que ndo
pode estar apenas relacionado ao imaterial, ou ao virtual, mas também ao que € material e que
compde todo esse universo da comunicacdo em rede, pelo uso da Internet e dos dispositivos

eletrdnicos que favorecem esse acesso. E necessario alertar que o caréter fluido e altamente

21 Cf. Bernardes (2012) analisando a definicdo de Levy (1999).

2 para este trabalho, consideramos o Ser Internauta como Sujeito por entender o caréter ativo do individuo na
rede.



109

interativo da Internet dificulta a realizagdo do homem como Ser e, a sua praxis, devido a
organizacao dos objetos serem altamente complexa para ser apreendida pel os internautas.

Eis que Bernardes (2012, p. 139-140) pondera, ao ampliar tal questdo, que: “A tnica
parte da rede que Ihe é apresentada quando se estabel ece uma relagdo de Internet é o terminal
convenientemente preparado, por exemplo, o computador e seus acessorios”. E a partir dos
objetos que compdem a rede de internet que se define uma abordagem oniposicional? e que,
portanto, ndo contribui para compreender quem € o Ser que utiliza ainternet. Por isso, como 0
objetivo ¢ analisar o “Ser Internauta” e as suas relacdes de interface digital, a opgao

metodol 6gica do autor para compreendé-lo deve basear-se na perspectiva posicional .

Por uma abordagem posicional, o ciberespaco ndo deve ser a matéria que o
fundamenta, no caso, o sistema de objetos que constituem a rede de Internet.
O espaco deve vir ao ser pelo empreendimento do entendimento. Afirmar
gue os usuarios da Internet se relacionam com o ciberespago é desposi cioné-
lo como Dasein que ele é em prol de uma concepgéo de espago prévia ao seu
modo ser que pode buscar entender (BERNARDES, 2012, p. 140, grifos do
autor).

O termo Dasein ¢ um vocabulo alemdo que significa “Presenga” com variagdes na
filosofia para Ser-do-Homem. Ou sgja, a praxis do homem somente podera ser efetivada,
guando h& a presenca desse homem num determinado espaco e esse realiza alguma atividade.
Por isso, a necessidade da perspectiva posiciona na abordagem do Ser Internauta.

Porém, Bernardes (2012) entende que o conceito de ciberespaco € insuficiente para
explicar, o “ser internauta” e empreende uma busca em outros referenciais, para sustentar o
conceito de cibergeografia, na tentativa de poder alcancélo pela sua presenca e prética
enquanto Ser-do-Homem no ciberespaco.

O termo cibergeografia aparece nas concepcdes tedricas de Martins (2000), que
procura desenvolver esse conceito, considerando tratar-se de uma dimensdo darelacéo entre o
homem e o meio, numa nova perspectiva baseada nas informagdes e nas relagcdes de interface.

Parainiciar essa concepcdo, Martins (2000) procurarealizar uma definicéo de Geografia.

2 Oniposicional: perspectiva com variagGes de posicionamento do expectador, ou sgja, estabelece-se em
gualquer posi¢cdo com possibilidade de abordagens com centros de referéncia relativos. (BERNARDES, 2012, p.
133)

% Posicional: consiste no posicionamento prévio do expectador, ou sgja, ele antecipa o fendmeno; € ser-no-
mundo é factual; é pesquisador e pesguisado; Ele € estando (ibid, p. 133).
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[...] ageografiaque ai se manifesta, € a materializacdo desta complexidade
que representa a relacdo homem/meio. Ha nessa geografia dimensdes
propriamente psicoldgicas, ou culturais, ou politicas, ou econémicas, ou se
possivel predominantemente sociol6gicas (MARTINS, 2000, p. 2).

Ha, também, segundo Martins (2000), as dimensdes histéricas, biol 6gicas e até mesmo
guimico-fisicas que representem relacdo, ap complementar que “[...] aciéncia geogréfica,
0 pensamento que [se] quer ter [do] entendimento desta geografia, necessita possuir em seus
fundamentos epistemol 6gicos aquilo que € caracteristica ontol6gica da realidade, vale dizer a
ideia de totalidade™.

A Geografia € um dado congtitutivo da realidade e enxerga 0 Ser na composi¢ao dessa
realidade, como um Ser-no-mundo, pois a Geografia Ihe concede a condicdo de existir, ou
sgja, de ser e de estar num dado lugar, num dado tempo. Essa condi¢do, numa dada realidade,
€ carregada de histéria, objetos, técnicas e tecnologias, os quais podem conter significados,
simbologias, imprimir signos, representar instituicdes e estabelecer uma organizacdo social
propria ou coletiva, que conduza o individuo a consolidar em sua consciéncia, o sentimento

de pertencimento que é a condicéo apropriada do existir.

E ¢é desta interacdo homem/geografia que se forma a idela de
"pertencimento”, ou de pertencer & geografia de um dado lugar. E nestas
circunstancias que podemos falar de localizagdo, de estar situado, de estar
posicionado, de estar contido. Estar referenciado, relativo a uma geografia,
pertencer aum lugar, estar em determinado lugar (MARTINS, 2000, p. 3).

Nesse contexto, a teoria de cibergeografia posiciona 0 ser humano diante de um
espaco que é virtual e que, por isso, navegar pelo ciberespaco ndo significa dizer que o sujeito
ndo esta. 1sso contradiz as concepgdes metafdricas da virtualizacdo do homem pela imerséo
no espaco virtualizado das redes e dainternet, da transcendéncia?® e da relagio simbidtica pela
interface digital. Mas, se configura como uma nova territoriaizacdo da relacéo
homem/geografia, devido a possibilitar a difusdo geogréfica dainformacéo e da comunicagéo.

% Transcendéncia pela acepcdo filosofica significa estar além dos limites do mundo, mas apresenta outra
definicdo que se encaixa melhor a ideia, a qual se propde que € aquilo que esta além do conhecimento e da
possibilidade de experiéncia; que é exterior ao mundo da experiéncia (DUROZOI, G. e ROUSSEL, 1993).
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Algo que em sua intencdo ndo se impde, mas que convida ou permite o ato
voluntario, aém de permitir a coexisténcia infinita de valores. Uma
realidade sem fronteiras, que se materiaiza nas relacbes, que pelos
recursos técnicos supde uma espacialidade na midia. Eis o ciberespaco, que
mostrara a nés uma cibergeografia, ou sga, geografia daWord Wide
Web. Um mundo constituido de ciberlugares, aguilo gue na linguagem
informacional denomina-se site. Um universo de coexisténcias que se
multiplica em infinitas relagbes, vale dizer em ciberrelagbes
denominadaslinks. Assim, a relacdo homem/meio mediada por este ato
comunicativo pode ser tomada como uma relacdo homem/ciber geogr afia.
(MARTINS, 2000, p. 7, grifo nosso).

Na perspectiva de uma Geografia como dado constitutivo da realidade, expde-se a
compreensdo dessa ciéncia, que associada a World Wide Web (www), pode ser assimilada
como um mecanismo desprovido de fronteiras fisicas ou virtuais, e avanca no sentido de
admitir que a cibergeografia, sgja a nova representacéo socia e técnica do homem quanto a
prépriarelacdo com o meio, este mediado pelainternet.

A preocupacdo em considerar 0s aspectos tedricos sobre o ciberespagco e a
cibergeografia é exatamente procurar construir um pensamento da relacdo homem/meio que
se aproxime dos paradigmas topol 6gicos abarcados pela ciéncia geogréfica e evitar que os
avangos tecnoldgicos da rede e da internet, da robética, e da interface digital distancie os
geografos das discussdes elementares sobre a formacao epistemol 0gica dessa ciéncia; sobre as
guestdes ontologicas de Ser-emrsi, Ser-do-mundo e Ser-no-mundo; e as implicagdes
antropol 6gicas instituidas pelas relagbes sociais, econdmicas, culturais, politicas e espaciais a

gue os individuos e sociedades sdo submetidos.

3.2. O Ciberespaco ea Cibercultura: os aspectos da virtualidade em evidéncia

E conferida a caracteristica de virtual as representacdes dispostas em dispositivos
tecnologicos digitais como computadores, tablets, smartphones etc., criadas por softwares
especificos e, por isso, algumas inquietacBes podem surgir ao procurar definir processos e
representacoes virtuais.

Para Lévy (2010) os aspectos da virtualidade consideram a abordagem técnica
(relativo a informdtica), a corrente/cotidiana (atribuida & nogdo de irrealidade ou
imaterialidade), e a filosofica (virtual € o que ndo é real, portanto, € poténcia e ndo ato) e as
contradicOes inerentes a esses trés aspectos dificultam as reflexdes sobre os fendbmenos da
virtualizaggo, porque “o virtual ¢ uma fonte indefinida de atualiza¢des”. (LEVY, 2010, p.50)
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Partindo da perspectiva do que é virtual, Lévy (2010) apresenta outra forma de
imersdo no ciberespaco, que trata das “simulagdes’. Trata-se de representaces da realidade,
baseada em modelos desenvolvidos para computador, contendo descricbes de ambientes,
fendmenos, sSituagdes cotidianas. S&0 aspectos da realidade organizados em dados
mateméticos, compondo um sistema de simulacdo grafica interativa, em que o usuario realiza
um “mergulho” no ciberespaco e interage com esses modelos graficos transformando cenérios
e contextos, conforme 0s movimentos que esse usuario realiza.

As TIC utilizadas para 0 desenvolvimento de modelos de simulacdo de realidade
virtual contribuem muito para atividades em diversas areas profissionais como, na aviagao, na
medicina, nas engenharias e no setor de entretenimento. Nesse sentido, vive-se a expectativa
de que essas tecnologias, baseadas em simulag&o grafica, segjam incorporadas a educacdo, no
desenvolvimento de modelos interativos de aprendizagem, tanto para a formagdo de
professores quanto como ferramenta pedagdgica para o ensino na educacéo bésica.

O desenvolvimento dessas tecnologias para o setor educacional, ainda é muito timido,
mMesmo porque pesquisas nesse setor de tecnologia virtual, robdtica e inteligéncia artificial séo
demasiadamente dispendiosas financeiramente e demandam de muito tempo para estar a
disposicdo. No entanto, h4 empresas que tém se dedicado ao desenvolvimento e
comercializacdo de produtos, que oferecem recursos digitais para favorecer a aprendizagem
como 0s Objetos Educacionais Digitais (OED), mas ha uma distancia consideravel entre
desenvolvimento e acessibilidade as tecnologias de simulacdo de realidade virtual .

Segundo Lévy (2010, p. 72), essas simulagdes sdo organizadas em “Escalas do Mundo
Virtual”, que conferem sentidos as representacdes a partir dos sistemas de informagdo que séo
desenvolvidos e, portanto, “Esses sistemas dao ao explorador do modelo a sensagdo subjetiva
(embora a ilusdo completa sgja muito rara) de estar em interacdo pessoal e imediata com a
situacdo simulada”.

Os diferentes sentidos do virtual, do mais fraco a0 mais forte (Quadro 4), sintetiza
todos os sentidos que poderdo reproduzir os sistemas de simulacdo em realidade virtual, dos
pontos de vista filosofico, corrente e técnica. Essa organizacdo reforca a definicdo de
ciberespaco, por considerar dispositivos materiais e sistemas de rede, bem como os aspectos
virtuais inerentes as tecnol ogias digitais como: e-mail, mapas interativos, jogos e simuladores.

O nascimento da cibercultura é correlativo ao desenvolvimento da microinformética

no fina da década de 1970. No entanto, a condicdo técnica que ird |lhe dar origem
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fundamentou-se na evolugdo das ciéncias e da matematica desde a metade do século XVII no
inicio dal Revolucdo Industrial (LEMOS, 2008, p. 101).

O que estava em questdo ndo era apenas 0 surgimento de um novo paradigma
técnico/tecnol 6gico, mas também a mobilizagcdo e a atitude influenciada pel os movimentos de
contracultura nos EUA, para afrontar regimes tecnocréicos fundados nas raizes do
capitalismo industrial. O dominio da informac&o e dos meios de comunicacdo existente, até
aquele periodo, estava concentrado nas maos de poucos, que determinavam a programacao e

as noticias agque o publico teria acesso.

Quadro 4 - Os diferentes sentidos do virtual: do mais fraco ao maisforte

sentido comum

possivel.

Sentidos do o
Virtual Definicio Exemplos
Virtual no Falso, ilusorio, irreal, imaginario,

Histéria de ficgdo, fébulas etc.

A érvore na semente (por oposicéo a
atualidade de uma érvore que tenha

computacional

V'Sg;'t?égo Existe em poténcia e ndo em ato, crescido de fato).
o existe sem estar presente. Uma palavra nalingua (por oposicéo a
filosofico . .
atualidade de uma ocorréncia de
prondncia).
Conjunto das mensagens que podem ser
. emitidas respectivamente por:
Mundo virtual X
no sentido da | Universo de possiveis calculaveisa Z)Srr%%;g?as para edigéo de texto, desenho
possibilidade | partir de um modelo digital e de . a
P ; . - sistemas de hipertexto,
decalculo entradas fornecidas por um usuario.

- bancos de dados,
- sistemas especializados,
- simulagbes interativas etc.

A mensagem é um espago de

- mapas dinamicos de dados apresentando
a informag¢@o em fung¢do do “ponto de

Mundo virtual | ~ P vista”, da posi¢do ou do histérico do
. interac&o por proximidade dentro
no sentido do explorador,
, " do qua o explorador pode %
dispositivo : - RPG?* emrede,
. : controlar diretamente um .
informacional . - videogames,
representante de s mesmo. .
- simuladores de voo,
- realidades virtuais €etc.
Mundo virtual Uso de 6cul os estereoscopicos,
no sentido llus3o de interago sensdrio-motora | datagloves®” ou datasuits para visitas a
tecnolégico | com um modelo computacional. monumentos reconstituidos, treinamento
estrito em cirurgias etc.

Fonte: Lévy, P. (1999, p. 76). Org.:

% Role Playing Games, jogos onde cada participante assume um papel ou personaidade dentro de uma aventura

Lévy (2010).

27 Datagloves € um dispositivo de interacdo como uma luva com sensores, que colaboram em aplicagdes de

realidade virtual .

Silva, J. R. R. (2015)
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Era um mecanismo do controle perverso que, mesmo com a Internet, ndo tem se
alterado muito, principalmente, em sociedades com baixo desenvolvimento tecnol égico. 1sso
€ condicdo para atos indices de analfabetismo, atos indices de evasdo escolar e baixo
aprendizado cognitivo, aém de um mecanismo de controle social perfeito para os que estdo
Nno poder se perpetuar nessa condicao.

A evolucdo técnica proporcionou 0 desenvolvimento da informética, na direcdo da
criagdo do Computador Pessoal, com 0 objetivo de que cada pessoa pudesse ter em seu lar um
computador. Esse ideal baseado no movimento de contracultura de “computador para todos”
resultou na producdo de equipamentos, componentes e processadores cada vez menores e
conseguentemente cada vez mais vel ozes e com grande capacidade de memoria.

Nessas vias, Lemos (2008) destaca ainda que o surgimento da microinformética e da
cibercultura ndo pode ser analisado apenas pelos seus aspectos técnicos, mas também sob os
aspectos sociais, porque sao tecnol ogias originadas dos movimentos sociais de uma juventude
que pleiteava pela cultura libertaria da informacéo, liberdade de expressdo, autonomia e
privacidade.

A microinformética € uma invencado de radicais californianos, [...] tendo por
meta lutar contra a centralizagdo e a posse da informagdo (e
consequentemente, do destino da sociedade informatizada) pela casta
cientifica, econdmica, industrial e militar. Ela é resultado de dois adventos
importantes deste fim de século, um técnico e outro sociocultural. (LEMOS,
2008, p. 105)

A interseccdo entre os adventos técnico e sociocultural da microinformética, que da
origem a cibercultura e é “fruto de uma apropriagao social” (LEMOS, 2008, p. 106), conduz a
um processo evolutivo que se caracteriza pela democratizagdo do uso do computador. 1sso
provocard muitas discussdes sobre o caminho que tomard as sociedades informatizadas.
Afinal, o computador transcende sua utilidade a ndo se limitar apenas em “contar”, mas
também servir como um objeto técnico que possibilite entretenimento, manipulacdo de
ferramentas de criagéo e para a comunicagao, que ocorrem no ciberespaco.

Em relagdo a importdncia e dimensdo que tomaram as tecnologias na
contemporaneidade da vida social, sgja na perspectiva espacia ou no imaginario, Lemos
(2008, p. 106) afirma que: “A atual dimensdo da tecnologia na vida socia contemporanea
mostra que S0 Nos espacos existenciais de producdo de sensacdes, do vivido coletivamente,

que podemos entender as formas do imaginario tecnoldgico contemporaneo”.
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O autor conduz sua linha de raciocinio no sentido de afirmar que a compreensdo do
campo socia no modelo da sociedade atual, somente é possivel pela apropriacdo simbdlica
das representacbes produzidas, pelo uso das tecnologias e que essas modificam
comportamentos & medida que o individuo faz uso de objetos técnicos que condicionam a
outros e novos comportamentos no contexto social presente.

Essa linha va a0 encontro do pensamento de Bernardes (2012), que procura
compreender como se configura o ser-do-homem no uso do ciberespaco e dos objetos técnicos
inerentes a esse contexto sociocultural em que estdo inseridas as TIC, mas da perspectiva do
Ser como sujeito ativo e ndo, dos dispositivos tecnol 6gicos e do ciberespaco. O ser humano €
provido de cultura, desde sua concepcéo pela relacdo com os pais, parentes e todo grupo de
pessoas que, por ventura, venham circundar sua familia. O universo de formagéo cultural dos
individuos se amplia com a propagacao das TIC como o radio e atelevisio e, em seguida, a
partir da década de 1980 (meados de 1990 no Brasil), ocorre o contato com o ciberespago que
setorna o palco dareproducéo da cibercultura.

Para Lemos (2008) a cibercultura ndo € uma subcultura, ou um fenémeno isolado
nesse universo de coisas, fatos e fluxos que configuram a rede, nem tampouco a negacdo da
oralidade ou da escrita, mas sim um prolongamento e uma dinamizagdo dessas formas de
linguagem que, ao ganhar a rede, se expandem e se distribuem, de maneira ilimitada no
ciberespaco, “contaminando” aqueles que o acessarem.

Relembrando Mattar (2009), para quem toda forma de comunicacdo é composta por
signos, que sdo as manifestacbes de uma ou de varias culturas, Lemos (2008) destaca que as
TIC, por sua versatilidade e flexibilidade, permitem a musica, a imagem, 0 som, os textos, a
moeda, os softwares, as simulagdes, os dados, enfim, tudo que se congtitui pela interface
digital se encontrar em avancado estégio de digitalizacdo. I1sso denota a dta integracéo e
interacdo sociotécnica, que 0s sujeitos constroem quando mudam de comportamento, de
habito e de rel agdes instituidas no ciberespago.

Na afirmacdo de Camacho (2013, p. 55), em que: “[...] todo o conjunto de relactes
sociais é amparado numa determinada cultura, [€] o caso das novas tecnologias de informacéo
e comunicagdo ndo é diferente, pois a sua cultura € a dos seus produtores colocados num
ambiente de liberdades”, admite-se existir relagdes sociais constituidas em um contexto de
producdo cultural, de comportamentos e de aces que possibilitam entender a cibercultura

como: “a possibilidade de livre mobilidade de mercadorias, capitais e informagdes [que] cria
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uma economia mundial em que a inovagdo nos processos de producdo, circulagdo e consumo
sdo o diferencial” (CAMACHO, 2013, p. 55).

Ao expor claramente as formas de relacdo e interacdo social, econdémica e politica,
resultantes da constituicdo de padrbes de produgdo cultural, do comportamento, das agdes e
interacbes diversas realizadas no ciberespaco este reconhece, uma transicdo de
comportamentos exercidos em ambientes reais. Com a emergéncia do ciberespaco passam a
ser ingtituidas no espaco virtual da rede, mas agora com um alcance e com uma dimenséo
relacional muito maior e diversa. 1sso fica evidente através da explosdo das redes sociais que
permitem novas formas de relagdes sociais de interagcao e compartilhamento de informagdes e
dados.

Anterior as redes sociais, a rede baseada em Protocolo TCP/IP permitia a troca de
mensagens, musicas, imagens, dados, relactes de compra e venda de produtos e até servigos
por correio eletronico (email). A necessidade de maior interagdo social se fez presente na
década de 1990 com a criagdo do (www) e trouxe a possibilidade do desenvolvimento de
comunidades virtuais de compartilhamento baseado em interesses comuns e canais de
comunicacdo como os sites de relacionamento, as enciclopédias digitais, os blogs, os viogs e

asredes sociais (Figura4).

Figura4 — As Redes Sociais no Mundo
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A flexibilidade, adaptabilidade e mobilidade sociotécnica proporcionadas pelas
transformaces rgpidas condizentes com o tempo da evolucao tecnoldgica, atende a demanda
dos usuérios da rede com a invencéo constante de dispositivos que ampliam a capacidade de
conectividade das pessoas, as transformagdes na estrutura da rede para suportar a crescente
quantidade de usuarios e a programagdo de sistemas, para aumentar a capacidade de fluxo de
informacbes e dados circulantes na rede. Além disso, proporciona ainda, o dinamismo
econdmico e cultural conferido a aproximadamente mais de trés bilhdes de usuarios
atualmente, espalhados por mais de 150 paises refletidos em suas formas de uso das
tecnologias, seja para 0s negocios, para investimentos financeiros, para o entretenimento ou
para o estudo afim de obter mais conhecimento (CAMACHO, 2013).

Nessa linha de raciocinio, Rudiger (2011, p. 7) defende que a cibercultura pode ser
assimilada, “como uma formagao historica de cunho pratico e cotidiano [...]”. A andlise do
tema cibercultura é realizada de uma forma critico-reflexiva, considerando temas correlativos
como rede, Internet, ciberespaco, cibergeografia, sociabilidade, comunicacdo e informacao,
dentre outros.

Corroborando com a ideia da Internet como mola propulsora, chama de avancos
cibernéticos o advento e expansdo da internet dos mecanismos que possibilitaram a
constituicao da cibercultura sendo ela

[...] entendida como o cultivo do mundo, nés incluidos, em termos
cibernéticos. [...] a exploragdo do pensamento cibernético e de suas
circunstancias, de acordo com um projeto que se vai criando historicamente
mas que, como tal, vai incorporando inimeras ordens de outros fatores,
levando suaideia central, ade cultivo, a perder a sua conexao origindriacom
aquele pensamento e seus desenvol vimentos especializados, a projetar-se de
um modo cada vez mais cotidiano e profano, em que s de forma muito
mediada, estranha para seu sujeito, esta em jogo a cibernética (RUDIGER,
2011, p. 9-10).

Nessa seara, Rudiger (2011) constréi um pensamento sobre a cibercultura que valoriza
0s aspectos historicos e cotidianos dos seres humanos e tem no mundo cibernético a
possibilidade de cultivar novas formas de comunicacao e estabelecer novas rel agcbes em rede
de maneira ilimitada e progressiva, utilizando de uma linguagem propria que confere um
carater profano diante do desenvolvimento de um pensamento mais especializado.

O ciberespaco torna-se multiplo e a cibercultura é resultante desse processo, e se
reproduz em escala global e em alta velocidade para todos os “nds” que compdem rede

mundial de computadores, conduzindo a um processo histérico complexo de relagdes sociais,
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econdmicas, politicas e culturais instituidas pelo sujeito, responsavel pela producdo da
cibercultura a partir do uso dos dispositivos eletronicos de telefonia e informatica, por onde os
fluxos de informacdes e dados, sob paradigmas convergentes de comunicacdo, aproximam um
sujeito do outro tomando contato imediato com contextos culturais diversos e diferentes.

A ditude interativa de compartilhar dados, informagdes e interesses,
concomitantemente entre os dois sujeitos, ambos expdem a prépria cultura um ao outro numa
relacdo de troca que ndo € Unica, nem tampouco exclusiva, pois, ao estar em rede, a palavra
“privacidade” soa para muitos usuérios como irdnico.

Na educagdo todo esse processo reflete fortemente, sgja no nivel basico, técnico ou
superior. A formacdo profissional de professores enquanto usuarios, formadores e produtores
de cibercultura sGo eminentes e estdo inseridos no contexto social atual gerando demanda por
formagdo de qualidade, incluindo o uso das TIC em todos os niveis de ensino. Mas, como
podem ser compreendidas as TIC no ensino de Geografia?

O objeto de estudo da Geografia € 0 espaco. As relagdes que 0s sujeitos estabelecem
neste e com este, a partir das demandas por sobrevivéncia, trabalho, organizacdo social,
dominio territorial e acumulacdo econdmica orientam, agora, para um novo espaco localizado
na Internet e estruturado por uma rede de mobilidade sociotécnica, de carater digital e de
alcance global, o ciberespaco. A observancia de conteldos geogréficos na rede parte da
propria rede, pois sua formacao e estruturacéo configura em si uma categoria geografica, pois
0 Seu uso presume a rel acdo/interacéo sujeito-rede-sujeito.

A cibercultura se encontra na sala de aula em todos os niveis da educacé@o e se
materializa a partir de representagdes da sociedade estabelecidas no mundo, pelas relagtes
conjugadas por sujeitos na realidade e expande-se para 0 ambiente virtua em formatos

digitais de ata vel ocidade, com possibilidades de producéo e compartilhamento de contetdo.

A cultura produzida neste mundo de tecnologia é repleta de informactes
geograficas. Os filmes, os desenhos, as charges, as fotografias, os dides, os
anuncios de publicidade, os CD-ROMs, as mUsicas, 0s poemas representam
frequentemente, e das formas mais variadas, o mundo, os lugares dos
mundos, os fendmenos geograficos, as paisagens (CAVANCANTI, 2002, p.
85).

O ensino de Geografia, nesse contexto, da cibercultura, possibilitara inimeras
situacOes de aprendizado na escola e no ambiente académico, pois a riqueza de contetidos
geogréficos difundidos na rede potencializa as oportunidades de producéo de conhecimento

pelo préprio auno. No ensino béasico, a eficacia do uso dos dispositivos de acesso as TIC esta
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ancorada a uma formagdo inicia de qualidade no nivel superior, que permita ao licenciando
desenvolver sua criatividade na elaboracdo de técnicas e métodos para o ensino de Geografia
com o uso dainternet e de dispositivos informéticos e midiéticos.

Essas novas dimensbes espaciais emergentes das TIC se caracterizam, em um
fendmeno denominado de globalizagdo, definido por Cavalcanti (2006, p. 28) como “[...] um
fendmeno de eliminagdo de fronteiras entre os paises de todo 0 mundo, que afeta os multiplos
campos: cultural, tecnolégico, social, econdmico etc. [...]”, € que contribui para o surgimento
de espacos integrados em rede.

Paradoxalmente, os espagos integrados sdo afetados por dois fendbmenos, o da
homogeneizacdo da sociedade e dos espacos e 0 da intensificacéo das desigualdades
resultando em exclusdo, fragmentacdo territorial, violéncia e desigualdade socia. As TIC,
neste contexto, aceleram e ampliam o acance das relacbes espaciais € maximizam as
conseguéncias para 0s sujeitos, pois 0s avangos tecnoldgicos, “[...] por um lado, [...] permitem
a simultaneidade, ou seja, ‘presenciar’ todos os fendmenos e acontecimentos, pois a
comunicagdo ocorre em tempo real. Permitem também colocar a ‘disposi¢do’, para o mundo,
o conhecimento acumulado” (CAVALCANTI, 2006, p. 29). A simultaneidade e a
disponibilidade gerada conduzem a universalizagdo cultural com a padronizacéo de hébitos,
costumes e consumo.

O uso de ferramentas e dispositivos sociotécnicos no ensino de Geografia se mostra
presente no desenvolvimento de métodos adequados que permita potencidizar essa
interatividade no ciberespaco, para o trabalho com os contelidos geogréficos. O sujeito € rede,
pois se comporta como “nd”, aprende e ensina em rede, pois sendo “nd” recebe e envia
informagdes. A nova proposta que emerge, portanto, como alternativa educacional na
formacdo e no ensino de Geografia, se pauta em problematizar o conceito de rede na
construcdo do conhecimento em Geografia, na articulacdo dos saberes geogréficos com 0s
saberes docentes no contexto das TIC e a sua aplicabilidade na educacdo basica.
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CAPITULO IV - FORMA(;AO DOCENTE EM GEOGRAFIA E ASTIC: construcédo
do conhecimento, docéncia e curriculo, desafios e possibilidades no curso de Geogr afia

da Universidade Federal de Uberlandia

formagdo do profissional de Geografia nas modalidades de bacharelado e

licenciatura, passada a primeira quinzena do século XXI, exige uma

mudanca de paradigma e de postura por parte dos professores formadores e
estudantes, na direcdo de considerar a evolucdo social, econdmica e tecnoldgica que se
apresenta a partir das novas relagdes constituidas na sociedade rede. N&o é mais admissivel
ficar ancorado em paradigmas tradicionais de ensino-aprendizagem, sendo que 0s avancos
tecnol 6gi cos e da sociedade estdo acontecendo com muita rapidez.

E necesséario se mobilizar para a formagdo de um profissional critico-reflexivo, com
identidade forte, que se aproprie e mobilize os conhecimentos da ciéncia geografica com
consciéncia e atitude positiva frente as questdes sociais, econdmicas, ambientais, educacionais
e tecnol 6gicas em voga.

Para construir e consolidar uma identidade do profissional gedgrafo, se requer a
definicdo de objetivos a acancar em suas atividades, nogéo clara de sua funcdo socia, e
dominio completo dos aspectos tedrico-metodol 6gicos da ciéncia geografica. Para isso, sua
formagdo precisa ser integrada, considerando uma forte relacdo teoria-prética,
interdisciplinarizada, abarcando saberes de outras ciéncias para consolidar uma formagéo
ampla, universalizada e contextualizada com os paradigmas modernos da ciéncia e da
sociedade.

As TIC se configuram como um desses paradigmas modernos, que tém provocado
transformagbes profundas e afetado significativamente as relagbes sociais, econOmicas,
culturais, ambientais e espaciais. Nesse sentido, categorias como espaco, lugar, territorio,
sociedade precisam ser reavaliadas na 6tica geogréfica, parainstituir ressignificacdes e novos
parédmetros de abordagem, devido aos avangos das técnicas e das tecnologias.

O contexto atual € de complexidade e pluralidade tedrico-metodol 6gica na abordagem
do espaco, o qual é apreendido pela dimenséo da realidade, sendo sua compreensdo dada pela
abstrac8o e ndo mais pela experiéncia empirica. Trata-se de uma construgao tedrica e “[...] é

concebido, construido intelectualmente como um produto social e histérico, que se constitui
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em ferramenta que permite analisar a realidade em sua dimensdo material e em sua
representagdo” (CAVALCANTI, 2006, p. 31).

Acontece que a realidade é cada vez mais dindmica e sistematizada com auxilio das
TIC e formatada por uma rede mundial de conexo global, uma quantidade enorme de objetos
técnicos, um grande nimero de sujeitos denominados usuarios, que buscam e compartilham
um enorme volume de informagdes, percorrendo por essa rede, fomentando negécios,
disseminando cultura, interagindo sujeitos e compactando distancias.

Para Moreira (2008) a Geografia precisa se reestruturar, considerando mudancgas em
direces que se entrecruzam no ambito dos arranjos espaciais contemporaneos. Trata-se da
globalizagdo, a complexificagdo, e a biorrevolugdo. 1sso reflete uma nova configuragdo e
organizacdo espacial, articulacdo entre lugares de forma diferenciada e € denominada por
espacialidade diferencial, complexos em rede e bioespaco.

A Geografia procura se estruturar para compreender esses novos processos, relagoes e
tecnologias para munir a ciéncia de parametros contextualizados para superar paradigmas

antigos e consolidar novos paraformar melhor o estudante.

No mundo contemporaneo, as préticas cotidianas das pessoas (que Sao
préticas especializadas, e por isso interessa a Geografia) sdo complexas,
fragmentadas, desiguais, diferenciadas, multiculturais, interculturais,
desterritoridlizadas, organizada em fluxos e redes, medidicas ou
informatizadas. (CAVALCANTI, 2006, p. 32).

Independente de todos os avancos que se verifica na atualidade, ligadas as TIC e
condicionando a0 sujeito executar algumas de suas préticas no ciberespago, é possivel
constatar muita espacialidade real dos sujeitos em atividades cotidianas como ir a escola, ao
trabalho, a praca, ao parque, a eventos sociais e profissionais de toda ordem, ap banco, ao
restaurante, ao comércio etc., porém ndo se pode deixar de considerar a crescente de
atividades realizadas em ambiente virtual, o que caracteriza o espago diferencial.

A formagdo docente em Geografia deve contemplar o estudo e compreensdo dos
aspectos tedrico-metodoldgicos da ciéncia geogréfica, politicos e didético-pedagbgicos da
pratica docente e o das discussdes que envolvem a construgdo do curriculo em nivel
académico e escolar, preparar o futuro professor para o enfrentamento dos desafios inerentes
ao ambiente escolar, para os avancos tecnol 6gicos como as TIC, para uma relagcéo harmoniosa
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entre professor-aluno, instigar o aluno para a percepcao espacia a partir da sua realidade e,
para a mobilizagio dos conceitos-chave® da Geografia e as relagdes de escala espacial .

A construcdo e estruturacdo de um curriculo para a formacdo em Geografia € uma
tematica que precisa ser abordada, com clareza da redidade e total consciéncia das
transformagbes que ocorrem nas sociedades e a partir delas no espago, objeto de estudo da
Geografia. As disciplinas que compor&o o curriculo para a formagdo do profissiona gedgrafo
na atualidade precisam contemplar, acima de tudo, as dimensdes técnicas e pedagdgicas, mas
também as TIC e preparar 0 estudante para a mobilizacdo de conhecimentos e saberes
relativos a uma prética de ensino moderna, fundamentada em novos paradigmas educacionais
de reflexdo sobre o trabalho docente, uma prética pela pesquisa, com uso consciente das

ferramentas tecnol 6gicas e da Internet.

41. Geografo ou professor de geografia? Dilemas de um passado presente:
paradigmas da formacgao docente em geogr afia

O paradigma fragment&io referente aos aspectos epistemologicos, tedrico-
metodol 6gicos a que a Geografia se submeteu na sua propria constituicdo como ciéncia, entre
o final da década do século X1X até a década de 1970, fundamentados no modelo tradicional e
positivista da relagdo entre Natureza-Homem-Economia (N-H-E), concebeu a producéo do
conhecimento de forma fragmentada e conduziu a uma forma dualista do pensamento
geogréfico destacada pela separacdo entre Geografia Fisica e Geografia Humana. Foi entre os
seculos XIX e XX que se institucionalizou a escola e, posteriormente, as universidades no
Brasil.

A formagdo de gedgrafos no Brasil, no inicio do século XX, prevaleceu pelo
paradigma vigente na Europa, baseado na Geografia Tradiciona francesa de Vidal de La
Blache, hgja vista que os primeiros professores de Geografia do Brasil eram de origem
francesa como os gedgrafos, Pierre Mombeig, Pierre Deffontaine e Francois Ruellan
(PONTUSCHKA et. a., 2007).

A formagdo do profissional em Geografia sempre se pautou pela andlise de eventos e
fendmenos cotidianos da relacdo sociedade-natureza, considerando a disposi¢éo dos objetos

no espaco, as formacgbes e relagdes socio-politico-culturais concernentes aos impactos

% Os conceitos-chave aos quais se refere trata-se de lugar, paisagem, territério e regido que configuram o
espaco geogr afico.
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ambientais e 0s avancos tecnol 6gicos. Tudo isso era organizado numa escal a espago-temporal
gue considerava as transformacfes do espaco em niveis dimensionais e escaares e as do
tempo como relacional e sucessorio (CAVALCANTI, 2002).

A ciéncia geogréafica desenvolvida no Brasil a partir da década de 1970 passou a ser
difundida, na perspectiva da formagdo de profissionais em Geografia, o que direciona o
pensamento para uma concepcao de desenvolvimento e evolugéo da ciéncia no Brasil em duas
dimensdes: a dimensdo técnica e a dimensdo pedagogica (CALLAI, 1999).

A dimensdo técnica esta calcada numa formacdo que contempla o saber técnico-
cientifico na modalidade bacharelado, constituida pelas disciplinas dos saberes especificos da
ciéncia geogréfica, nas quais o futuro profissional gedgrafo tera contato com a teoria, 0
método e 0s instrumentos necessarios a sua aplicacdo no espaco. Essa dimensdo possui carater
objetivo, instrumental e analitico e tem no espaco sua materializacdo nas transformacoes
realizadas pelos individuos, bem como, na apropriacéo desse espago na perspectiva social,
politicae econdbmica (CALLAI, 1999).

Enquanto isso, a dimensdo pedagdgica esta baseada na apropriacdo dos saberes
geogréaficos sob uma perspectiva de uma prética pedagogica, que € pautada na mobilizacdo e
aplicacdo dos saberes didatico e psicopedagdgicos condizentes com a atividade docente em
Geografia. Trata-se de preparar tedrico-metodol ogicamente e fornecer instrumentos técnicos
ao professor de Geografia, para 0 exercicio de uma prética docente que atinja os objetivos de
aprendizagem e transforme o aluno em um cidaddo conhecedor e observador do lugar onde
vive e sga consciente de seus direitos e deveres na convivéncia em sociedade, para assim
compreender seu papel de agente transformador do espaco e de responsabilidade para com
este, na perspectiva da exploracdo e conservacdo do mesmo (CALLAI, 1999).

Todavia, Callai (1999, p. 28) afirma que “o fundamental ¢ construir um método de
trabalho que consiga operar com um modelo de interpretacdo; que o aluno consiga saber 0 que
fazer para aprender” e que sgja autbnomo na busca de seu aprendizado, além de mobilizar os
proprios conhecimentos prévios e as proprias vivéncias, a partir do estudo das teorias
construidas pela ciéncia geogréfica apresentada pelo professor, aplicando os conceitos e
métodos apreendidos a sua realidade e cotidiano.

Porém, Cavalcanti (2008) acredita que o ensino € uma pratica social, historica,
dindmica e realizada por sujeitos concretos, cuja prética docente € realizada por individuos

gue possuem experiéncias, emogoes, vivéncias, crengas, conhecimentos cientificos e do senso
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comum, dispositivos estes que sao acionados no decorrer do trabalho docente. O professor é
sujeito de suaformagéo.

A universidade e a escola necessitam se configurar, como espacos de formacéo para
uma producdo tedrica e pratica equilibrada com a realidade socioecondmica, cultural e
tecnol 6gica, considerando os paradigmas educacionais modernos de ensino-aprendizagem. A
prética docente e a pesquisa no ensino de geografia precisam caminhar juntas, integradas com
a realidade tanto na formacéo, atuacdo e aperfeicoamento do profissiona graduado nessa

ciéncia.

A mediacdo entre o objeto e 0 sujeito so € possivel quando pensar se debruca
sobre as condi¢Bes sociais e histricas em que se realiza qualquer trabalho
cientifico. Tais condigdes acabardo por mostrar que também o objeto ndo é
algo pronto, acabado, totalmente determinado. Na verdade, a indeterminagéo
ndo é especificidade do sujeito: o objeto tem um movimento relativamente
independente do sujeito. Como ndo se separam, o pensar sd da conta de suas
contradicbes a0 considerar as relagdes que estabelecem entre si, 0 que
demonstra que ndo podem ser reduzidos um ao outro (VLACH, 1991. p. 98).

O exercicio do pensamento e da reflexdo tedrica, para construir uma prética solida na
atividade docente, precisa se tornar recorrente nos processos de formacgdo do professor de
Geografia, pois € nesse exercicio que o0 objeto e o0 sujeito da acdo estdo expostos para
observacdo e andlise. A formacdo em Geografia na atualidade exige maior dedicacdo do
professor formador na direcdo de fomentar a0 jovem estudante préticas autbnomas de
pesquisa, de estudo e de reflexdo critica sobre o conhecimento adquirido, para que sgja um
professor com compromisso na formacao social e cientifica

Nos dizeres de Steinke e Carvaho (2013), é importante abordar, com maior
propriedade, os méodos de ensino, a estrutura curricular e os contetidos do conhecimento
geogréfico, a fim de conferir maior destaque a ciéncia para os educandos, possibilitando um
aprendizado mais critica da realidade.

Apesar de todo aspecto legal e institucional que circunda a consolidagdo de uma
ciéncia, é preciso ressaltar que as discussdes sobre 0 conceito de Geografia € o que precisa ser
mobilizado nos saberes necessarios a formacgdo geografica. A complexidade existente na

compreensdo do conceito de Geografia € a diretriz que encaminhard a formacéo nesta ciéncia
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E de se esperar que os contetidos e o curriculo da Graduagio em Geogréfia,
em especial, agueles direcionados aos licenciandos, sgam articulados de tal
modo que possam proporcionar, ao profissional da érea, elementos
estruturadores solidos, afim de que as concepgdes tedrico-metodol 6gicas em
Educacdo e Geografia, de fato, possam ser aplicadas em sua atividade
docente sem deturpacdes (STEINKE; CARVALHO, 2013. p. 70).

A construcdo do conhecimento em Geografia parte da articulagdo de saberes da
ciéncia geogréfica e da educacdo, ao se tratar da formac&o do profissional gedgrafo que se
dedicard a docéncia dessa disciplina, sgja na educagdo basica, sga no ensino
profissionalizante ou nivel superior. Por isso, a estruturacdo do curriculo com aspectos
tedrico-metodologicos e didético-pedagdgicos precisa ser discutida e periodicamente
aperfeicoada, pois os avangos tecnol dgicos estdio acontecendo com muita rapidez. E preciso
gue haja a compreensado dos professores formadores para esses novos tempos de mudangas de
paradigmas educacionais e de insercdo das TIC nos processos formativos de ensino-
aprendizagem.

No gue se refere especificamente a formagdo em Geografia, espera-se, ainda, que sgja
desconstruida a dicotomia existente entre o profissional gedgrafo e o professor de geografia,
pois admite-se que ambos tenham a capacidade técnica e pedagogica devidamente assimilada,
para o exercicio da profissdo em qualquer atividade relacionada a sua formacao.

Em defesa de uma formacdo ampla e de intensa articulacéo teoria-prética, Vesentini
(2006) afirma ser importante que ndo haja uma separacao ou processos desarti culados durante
a formacdo do profissional gedgrafo e que, tampouco, sua formagdo como professor sgja
subestimada.

[...] E o gedgrafo (professor ou ndo, pois essa diferenca no fundo é ou
deveria ser pouco importante) deve ter uma formagdo completa na sua
area, estando apto a dar aulas no ensino elementar ou médio, e a
exercer outras atividades nas quais a sua presenca costuma ser
requisitadas  andlise ambiental, turismo, plangamento etc.
(VESENTINI, 2006. p. 239).

A especidizacdo do profissional gedgrafo deveria ser atribuida aos cursos de pos-
graduagdo e essa separacdo entre licenciatura e bacharelado se mostra defasada em atender as
demandas atuais da sociedade, cada vez mais exigente. Por isso, € preciso repensar
metodologias e processos de formacgdo, que concebam novas formas de aprendizagem e
supere a visdo de uma pratica fragmentéria e desconectada da realidade social e politica.
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[...] a orientagdo para um curso de Geografia que pretenda formar bons
profissionais (docentes ou ndo, tanto faz) é ter um adequado curso basico:
gque sga pluraista e contemple as diversas areas e tendéncias da ciéncia
geogréfica; que sga voltado ndo para produzir especidistas e ssim para
desenvolver nos dunos a capacidade de “aprender a aprender”, de pesquisar,
de observar, ler e refletir, de desconfiar de clichés ou esteredtipos, de ter
iniciativa e capacidade préprias (VESENTINI, 2006, p. 239).

Trata-se de primar por uma formagdo do profissional gedgrafo mais completa, de
superacdo do paradigma fragmentério e, em busca de uma formagdo articulada, conectada
com a redlidade e contempladora das transformacfes sociais, politicas, econdmicas,
ambientais, culturais, tecnol6gicas e espaciais.

No atual contexto social, verificam-se inovagdes tecnoldgicas sendo apresentadas
diariamente e os avangos das TIC para os mais diversos setores, inclusive na educacéo,
conforme ja destacado. Para esse cenario, portanto, se coloca a hecessidade de promover uma
renovacdo nos processos formativos do profissional de Geografia que considere o amplo
acesso a informagdo e ao conhecimento pelo uso das TIC, que se demonstra aplicavel em
diversas linguagens, as quais podem ser utilizadas para o aprendizado formativo e na atuagdo
desse profissional, seja para a area docente ou técnica.

A formacdo em Geografia no Brasil, que se iniciou na década de 1930, era voltada
para o exercicio da prética docente nas escolas secundarias, com uma organizacdo curricular
gue ficou conhecida como “modelo 3+1” calcada, hum conjunto de estudos, associando
disciplinas de contetdos técnico-cientificos (3 anos) e as disciplinas de cunho didético-
pedagdgicos (1 ano), com auxilio de um materia bibliogréfico estrangeiro, sem muito
conhecimento da Geografia do Brasil, sendo produzido a partir das pesquisas que se seguiram
ap6s a formacgdo das primeiras turmas de gedgrafos, os quais também se dedicaram a
producdo de material didédtico apropriado a0 ensino da disciplina de Geografia
(PONTUSCHKA et. a., 2007).

A organizagao curricular para o ensino de Geografia na escola confere um outro status
a ciéncia geogréfica, na medida que os postulados tedricos desenvolvidos na formagéo
superior, baseados nos fundamentos de estudo do espaco, da organizacdo dos objetos e da
relacd homem-meio nesse contexto técnico-cientifico, sdo sistematizados e formatados em
livros didaticos, os quais servirdo de material de apoio pedagdgico para o professor.

A Geografia Escolar € compreendida por Caval canti (2002) nestes termos:
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O trabaho da educagéo geografica na escola consiste em levar as pessoas em
geral, os cidaddos, a uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos
fenbmenos que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como parte da historia
social. O raciocinio espacia € importante para a realizacdo de préticas
sociais variadas, ja que essas préticas sdo préticas socioespaciais. [ Trata-se
de] um movimento dialético entre as pessoas em geral e entre elas e 0s
espacos formando espacialidade. Esse fato torna o conhecimento geogréfico
importante paraavida cotidiana. (CAVALCANTI, 2002. p. 13).

A Geografia Escolar possui afungdo de preparar o aluno para enfrentar os desafios do
mundo a partir das relagdes que estabelece com este. A relacdo homem-meio é dada pelo
raciocinio espacial, pois o0 sujeito ira construir suas relagdes de ambito social, econdmico e
com a natureza, na medida que ocupa este espaco e 0 explora estabelecendo uma inter-relacéo
sociedade-cultura-curricul o-préaticas escolares que sdo socioespaciais.

A formacdo dos primeiros gedgrafos se pautou pelos paradigmas fragmentarios e o
exercicio de uma prética docente em Geografia que garantisse um aprendizado satisfatério era
prejudicada, por conta desse modelo de formacdo, pois se encontravam sob a regéncia de um
pensamento geogréfico tradicional, pautado na estrutura-padréo Natureza-Homem-Economia
(N-H-E), de caréter positivista com forte relacdo com o empirismo nos estudos realizados no
espaco geografico (PONTUSCHKA et. al., 2007).

A formagdo inicial e também continuada de professores, para o ensino da disciplina de
Geografia nas universidades brasileiras comegou a passar por mudancgas a partir da década de
1970, quando um processo de renovacdo dos postulados epistemoldgicos e tedrico-
metodol6gicos fundamentado no materialismo histérico e dialético conduziu a ciéncia
geogréfica, para uma postura mais critica frente aos fenbmenos espaciais, aos gquais se
dedicava compreender. Este processo de renovacdo se aprofundou e atingiu a prética docente
em Geografia, a partir da década de 1980 e década de 1990.

Nesse paradigma de formacdo em Geografia, a prética docente e as pesguisas
passaram a serem pautadas por metodologias educacionais como a pratica-reflexiva que,
destarte, irdo se desdobrar na pesquisa colaborativa e na pesquisa-acéo, que compdem um
suporte metodol 6gico em que o pesquisador e o professor sdo sujeitos integrantes da pesquisa.

O movimento de renovagdo do ensino da Geografia nas escolas fez parte do
chamado movimento de renovacdo curricular dos anos 80, cujos esforgos
estavam centrados na melhoria da qudidade do ensino, a qud,
necessariamente, passava por uma revisdo dos contelidos e das formas de
ensinar e gprender diferentes disciplinas dos curriculos da escola basica
(PONTUSCHKA et d., 2007. p. 68).
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O curriculo foi revisto e os contelidos reorganizados por especialistas em ensino de
Geografia, principalmente os da Universidade de S&o Paulo (USP), baseados nos postulados

tedrico-metodol 6gicos do materialismo histérico e dialético de Marx.

O método dialético é inquietante e agitador, pondo em xeque como serd a
realidade no futuro e refletindo sobre qual sera o futuro que queremos.
Através desse método ndo se transmite o conceito ao aluno, mas a partir da
redlidade concreta de sua vida, o conceito va sendo construido.
(PONTUSCHKA et d., 2007. p. 70).

Em meados da década de 1980, foi iniciada a producdo e publicacdo de livros
didéticos e paradidaticos de melhor qualidade através das dissertacoes e teses defendidas por
pos-graduados da USP. A partir das suas pesquisas em sdas de aula, esses trabalhos
colaboraram para superar praticas ultrapassadas e aplicadas ao ensino de Geografia. Todavia,
por limitacBes de infraestrutura, condic¢bes de trabalho, baixa remuneracéo dos professores,
dentre outros fatores politico-administrativos, as mudancas esperadas para 0 ensino de
Geografia ndo se efetivaram nas escolas de ensino basico do pais, que, em muitos casos,
permanecem na prética tradicional: mnemonica, de cardter instrucionista, com conteiidos
ausentes de significado e sentido.

A formagao dos professores em Geografia a partir da década de 1990 foi repensada, e
0s cursos de formagdo tornaram-se o centro das discussdes para melhorar ndo somente 0
ensino basico (fundamental e médio), mas também os cursos superiores de licenciatura, até
entdo estigmatizados como fracos e obsol etos.

Os cursos de formagdo em Geografia se preocuparam em rever 0S processos tedrico-
metodol gicos, didaticos e da prética docente além de discussdes para a constru¢éo de um
curriculo que contemplasse o conhecimento prévio dos estudantes, um curriculo mais
dindmico, no qual os contetidos abordados of erecessem maior significado e, a partir disso, o
conhecimento fosse construido/produzido pelo proprio estudante com a presenca do professor,
gue, nesse processo, se coloca como um mediador na construgdo desse saber e fornece as
bases tedricas, conceituais, metodol dgicas e praticas em que a aprendizagem se concretizasse.

Na atualidade, aformacdo superior em Geografia passa pela transicéo e insurgéncia de
novos paradigmas didatico-pedagdgicos. Pontuschka et. al. (2007, p. 92) sustentam que: “Os
novos paradigmas de formacdo docente partem do reconhecimento da especificidade dessa
formac&o e da necessidade de revisdo dos saberes constitutivos da docéncia, na perspectiva da

emancipagao do profissional”. Isso significa dizer que o problema da formac&o do professor
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de Geografia ndo esta totalmente atrelado na dimensdo técnica dos conteidos especificos da
ciéncia geogréfica, mas sim promove transformacbes na dimensdo pedagogica,
proporcionando condi¢Bes de avanco nos saberes didatico-pedagdgicos, 0s quais possam
contribuir para uma relagdo teoria-prética significativa e com referenciais atualizados.

Nesses termos, reforgca Callai (1999), que a formagéo do professor € fundamentada na
confluéncia de trés macro campos do saber: a Geografia, a Educagdo e as Teorias do
Conhecimento. A Geografia, a partir da compreensdo do seu objeto e dos contelidos referentes
ao conhecimento cientifico da disciplina; a Educacdo pelos referenciais tedrico-metodol 6gicos
dos processos educativos referentes as ciéncias, as quais se aplicam; e as Teorias do
Conhecimento, que permelam as anteriores, identificando 0s processos de ensino e
aprendizagem pelos alunos.

No dizeres de Khaoule e Souza (2013), a crenca € de que, na perspectiva mais recente
da pratica docente em Geografia, 0s aspectos para uma boa formacdo desse profissional
partem do: conhecimento do conteldo, do conhecimento pedagdgico, do conhecimento
didético do contetido e acrescentam o conhecimento do contexto, sendo este referente ao local
eaqguem seensina.

O professor precisa se integrar a comunidade em que esta inserida a instituicdo
escolar, conhecer o bairro, entender mesmo que, em parte, a rotina e as relagdes —
socioeconémicas, politicas, culturais e espaciais — que se estabelecem naquele territério, os
equipamentos publicos disponiveis e os problemas, pois ensinar Geografia é contextualizar
para 0 aluno a sua realidade, dando-lhe condi¢des de observacdo e interpretacéo de sua
realidade local para compreender a realidade em outras escalas espaciais. Assim, 0 professor
estaria cumprindo com sua responsabilidade social, mora e cidadd, superando aquele
comportamento limitado, tradicional, restrito a transmissdo de conhecimentos estéticos e
relagdes burocraticas de ensino sem envolvimento social em sua prética docente.

A distancia entre as instituicbes formadoras e as escolas de educacdo basica e a
desvalorizacao por parte da primeira dos conhecimentos produzidos pela segunda dificultam a
aproximacdo dos estudantes, que, somente pelo estdgio, ndo conseguem se envolver e
apreender todo o arcabouco de conhecimento, de relacdes e de responsabilidades inerentes a
prética docente vivenciados no cotidiano escolar.

O distanciamento da realidade da escola ainda € um obstaculo a ser superado na
formagéo do profissional docente. No entanto, pretende-se, a partir do Programa Institucional

de Bolsas e Iniciagdo a Docéncia— PIBID, iniciado em 2012 e, do Programa Institucional de
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Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC, diminuir ou mesmo eliminar, se possivel, esses
obstaculos. Mas, a abrangéncia limitada dos programas de bolsas compromete essa rel acéo.

O que pode realmente contribuir nesse processo € um envolvimento maior por parte
dos professores formadores na formagdo do futuro professor, para colocar em prética novas
formas de ensino-aprendizagem dos contelidos, apresentando novas abordagens e ampliando a
insercdo das TIC nos processos educativos. 1sso proporciona maiores oportunidades de
integracdo entre escola e universidade, para que o conhecimento produzido na educacéo
basica sgja difundido no ensino superior e se estabel eca umatroca de experiéncias.

E necess&rio ainda que, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
formac@o de professores em Geografia contemple ndo somente a formacdo técnica, mas
também pedagdgica, direcionada a potencializar habilidades e competéncias para uma préatica
de ensino significativa, eficaz, dindmica, flexivel, criativa, reflexiva e antenada aos processos

modernizadores da sociedade e da educagéo.

4.2. A construcao do conhecimento na formacéo inicial em Geografia

A formacdo inicial em Geografia precisa contemplar a aprendizagem dos saberes
técnicos-cientificos, porém é iguamente importante a construcdo dos saberes didético-
pedagdgicos, que colaborara na mobilizacdo dos saberes tedricos para a compreensdo do
espaco e as relagdes que neste ocorrem, resultantes das intervencdes do homem no meio.

Além de consistir nas dimensdes técnica e pedagogica, € fundamenta que o
profissional de Geografia saiba estabelecer a relacéo teoria-pratica e entenda que o0 processo
formativo € continuo e permanente, 0 que denota uma visdo prospectiva da formacéo,
conforme afirma Callai (1999, p. 22), ao dizer que “A formagdo do profissional deve dar
conta da dimensdo prospectiva, pois os aunos de hoje serdo os profissionais de amanhé e ao
formé-los com parametros de hoje ja estamos em atraso”. Assim, reafirma-se a necessidade de
gue, na formacdo inicial, o profissional em Geografia tenha a consciéncia de que 0 processo
formativo é algo continuo e intermitente no decorrer da carreira, sgja como técnico ou como
docente.

A construgdo do conhecimento em Geografia ndo se limita as teorias cientificas e
didatico-pedagdgicas inerentes as disciplinas que compdem um curriculo estruturado em um

fluxograma padronizado, mas compreende também o compromisso social e 0 engajamento
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politico que o gedgrafo precisa apresentar, quando de sua atuacdo no cotidiano. Consiste em
encarar a redidade e redlizar uma leitura critica dos fatos e dos fendmenos sociais,
econdémicos e politicos e se apropriar do que |he € de direito, consciente e coerente dos
deveres que competem ao exercicio da profissdo, primando por atitudes pautadas na ética e na
responsabilidade social.

Ao profissional gedgrafo que h& de se dedicar a prética docente é exigido esse
compromisso social, 0 comportamento ético e a responsabilidade em promover o aprendizado
e de oportunizar, 0 acesso a0 conhecimento dos conteldos desenvolvidos pela ciéncia
geogréfica, a partir de metodologias e linguagens que possam conduzir esse aluno a mobilizar
0 préprio cognitivo, para a busca do conhecimento a partir de suas demandas sociais,
econdmicas, politicas, ambientais, tecnol 6gicas e culturais.

Para Steinke e Carvalho (2013, p. 72), “A questdo do amparo legal mostra-se
relevante, uma vez que a atividade profissional em Geografia é pautada pela legislacéo em
vigor, seja para Licenciado ou Bacharel”. O compromisso socia e politico do gedgrafo é de
suma importancia e deve partir do conhecimento da legislacdo que rege sua atividade
profissional.

Os autores se referem, por exemplo, a Resolucdo $/n de 19 de Dezembro de 1962, cujo
Parecer 412/62 institui os parémetros de conteldos e de duracdo do curso de Geografia no
Brasil; aLe n°. 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Profissional — que, em seu
artigo 62°, regulamenta sobre a formacdo docente, quanto ao nivel e as ingtituicdes
credenciadas para fornecer a referida formagdo necess&rias a prética docente; a Lei n°
6664/79 que institui a profissdo de Geodgrafo e determina sobre as areas de atuacdo e a
formagdo minima exigida e instituicdes credenciadas, e também, pela Resolucdo 492/2001 do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, que institui os niveis de formacdo em Geografia, 0
perfil do formando, as competéncias e habilidades necessarias ap exercicio da profisso,
inclusive estagios e atividades complementares e diretrizes para definicdo dos contelidos.

Ainda em Khoule e Souza (2013), foi identificado, a partir de um levantamento dos
trabalhos publicados em um evento dedicado as discussdes da Geografia Escolar, que a
formag&o inicial de professores vive um momento especial sob aspectos dos investimentos,
discussdes e acdes. S&0 propostas que pretendem melhorar a qualidade do ensino e, a partir
disso, alcancar o objetivo de diminuir as desigualdades sociais e promover o desenvolvimento

socioecondmico da nagdo brasileira.
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A utopia dessa concepgao talvez estgja engendrada naquilo que foi exposto, sobre o
engagamento politico negligenciado por grande parte do professorado, que, durante a
formacgdo inicial, ndo tomou conhecimento da legislacdo que regulamenta a profisséo, para a
qua ira se formar e a legislac@o que rege a propria atuacdo profissional, diretrizes sobre a
ética profissional, as politicas da relagdo professor-aluno etc. Mas, diante das dificuldades,
serd que ndo h4 espago para se acreditar na melhora de um cenario sobre o futuro da prética
docente em Geografia mudar as proprias perspectivas a partir do aprofundamento das
discussdes sobre tudo que se refere aformagao inicia do profissional gedgrafo?

Khoule e Souza (2013) convocam para uma reflexdo sobre esse assunto, ao afirmar

que:

[...] O que se dmeja é refletir sobre os elementos para uma formacéo que
qualifique os professores para o conhecimento da Geografia, de forma que
esses futuros professores sejam capazes de saber ensinar, compreender 0 seu
papel e 0 seu compromisso social via aprendizagem dos alunos. (KHOULE;
SOUZA, 2013. p. 89).

A atuacdo na pratica docente como mediador do conhecimento construido pelo proprio
aluno, se preocupando ndo exclusivamente com 0 que Se ensina, mas como se ensina e
mobilizando os aunos para aprimorar as préprias habilidades e competéncias para o
“aprender a aprender”, se revela como um caminho moderno, para o exercicio da docénciaem
Geografia. Cabe apenas ao profissional, através de uma formagdo inicial ampla e
diversificada, integrada com os paradigmas modernos da educacéo, da ciéncia geogréfica e
das TIC, conhecer e conceber os elementos que poderdo contribuir para esse processo.

A constituicéo de um processo de profissionalizacdo da atividade docente na formagéo
inicial em Geografia revela-se como ponto de partida para uma atuacdo de base técnica e uma
atuacdo de base pedagégica no afd de uma praica docente integral, equilibrada,
interdisciplinarizada e dindmica (VESENTINI, 2006). Isso é para que o gedgrafo tenha a clara
nocdo de todo campo de atuacdo que |he é conferido, conforme delineia os aspectos legais da
atividade profissional em Geografia.

Khoule e Souza (2013) esclarecem que o cendrio para a formacdo de professores em
Geografia mostra-se propicio para ser debatido e considerado, devido ao crescimento de
programas de pos-graduacdo, do incremento das pesquisas no segmento do ensino de
Geografia e darealizacdo de eventos nessa érea. A partir disso, afirmam ainda que a formagéo

do professor de Geografia precisa ocorrer amplamente na escola, pois sdo contempladas por
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métodos proprios como: a pesquisa colaborativa, participante, pesquisa-acdo, entre outras
metodol ogias.

Para Sampaio e Vlach (2008), o professor, na atualidade, é colocado a cumprir um
grande papel na educacdo: a de transformar as proprias praticas de ensino em pesquisas e,
assm, em fonte de conhecimento; de transformar as salas de aula em importantes
laboratérios, para a construgcdo do conhecimento geogréfico, a partir de estudos que possuem
como objeto a escola, o aluno e a propria Geografia Escolar; e a de desenvolver novos
parametros e metodol ogias para 0 ensino dessa disciplina.

Na trgjetoria historica da formagdo em Geografia, ficou estabelecido que as atividades
de pesquisa fossem atribuidas aos docentes académicos, e que a educagéo bésica era o local
de reproducéo dos conhecimentos cientificos, sendo estes transmutados para contetidos
escolares, para assim serem repassados pel os professores aos alunos.

As politicas de fomento de pesquisas, em sua maior parte coordenadas por 0rgaos
publicos do governo federal e governos estaduais como: o Conselho Naciona de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPQ, a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sdo Paulo — FAPESP e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas
Gerais — FAPEMIG, desde a década de 1970, apoiam o desenvolvimento cientifico e
tecnol 6gico em territorio nacional e nos respectivos Estados.

Ainda nos dizeres de Sampaio e Vlach (2008), ha o aerta para um processo de
ingtitucionalizaco da pesquisa nas universidades brasileiras, dispondo-as a um processo de
concorréncia e livre-mercado, na prestacdo de servigos de pesguisa as empresas privadas,
caracterizando as universidades como empreendedoras do conhecimento privado em
detrimento do desenvolvimento de ciéncia e tecnol ogia de dominio publico e nacional.

Essa conjuntura de fatores coloca a nagéo brasileira dependente da iniciativa privada e
perpetua um processo de importagdo de tecnologias de comunicagdo — inclusive as destinadas
a educacdo — dos paises desenvolvidos. Nao obstante, as perspectivas vislumbradas pela
reaizacdo das pesguisas direcionadas as prédticas de ensino da ciéncia geogréfica séo
animadoras, do ponto de vista da evolucéo para aformacéo inicial e continuada em Geografia,
por conta da ampliagdo das pesquisas com teméticas abordadas a partir do Ensino de
Geografia e da Geografia Escolar.

No que se refere aos paradigmas atuais da formagdo docente em Geografia, h4 de se
considerar quatro elementos béasicos. 0 conhecimento especifico dos conteldos; o

conhecimento pedagdgico; o conhecimento didético; e o conhecimento do contexto local
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(KHOULE; SOUZA, 2013). E a partir destes elementos da formag&o docente em Geografia
gue sera construido o profissional gedgrafo, o qual podera também atuar, como professor da
disciplina de Geografia.

Na afirmagdo de Cavalcanti (2002, p. 72), “a escola € um espago de encontro e de
confronto de saberes produzidos e constituidos ao longo da historia da humanidade”.
Indicando a necessidade de realizar a formago inicia do professor de Geografia de maneira
ampla na escola, com a elaboracdo de pesquisas para a compreensao sobre a cultura escolar, a
cultura da escola e a cultura dos professores e alunos, a escola se torna um espaco no qual
estas culturas diversas convergem e se confrontam, através da relacéo entre os sujeitos que se
encontram neste espaco dedicado ao saber, ao aprender, ao compartilhar e ao conviver.

Diante dos avancos das TIC, € preciso compreender também que as culturas
insurgentes do espaco interescolar na atualidade ultrapassam os muros da escola e se
relacionam com o espago extraescolar, da comunidade local, da cidade, da regido, do pais, do
mundo. O professor de Geografia precisa reconhecer que, no espago escolar, ocorre a
convergéncia das transformacfes vivenciadas pelos alunos, decorrentes do contexto e das
relagdes sociais, econdmicas, culturais, tecnoldgicas e ambientais, nas quais se inserem e
também no qual estainserida a escola.

A educacdo € uma atividade complexa e os licenciados em Geografia ndo obterdo
sucesso se 0 profissional docente ndo souber reconhecer a realidade socioeconémica, cultural
e tecnolOgica da escola na qual ira exercer sua prética. As escolas estdo sendo equipadas
mesmo que lentamente e com equipamentos e servicos de qualidade duvidosa, mas estéo a
caminhar para um futuro de conectividade e a sociedade, principamente, na figura dos
alunos, estéo a exigir profissionais preparados para lidar com essa transformacéo tecnol 6gica
daescola

A tecnologia ndo pode ser encarada de forma determinista nos processos educacionais
da atualidade, mas também ndo pode ser ignorada e ou negligenciada pelo professor. Por isso
€ necessario que haja uma renovacao curricular que contemple essas transformagdes para
preparar o futuro professor de Geografia para uma sala de aula conectada na rede mundial de
computadores.

Cavalcanti (2002) aerta para o trabalho com a linguagem das midias na atualidade e
afirma precisar haver sensibilidade de professores e alunos, seja na educagdo bésica ou no
ensino superior, pois as mudangas sdo cada vez mais velozes, assim como as transformagoes

diérias que ocorrem nessa sociedade.
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As TIC podem contribuir para a percepcao da Geografia do cotidiano e pela mediagéo
correta do docente, problematizando as situacfes de aprendizagem para que hga uma
perspectiva de aproximacédo do conhecimento do cotidiano do conhecimento cientifico. Esta €
a funcéo do professor, mediar acbes de aprendizagem para contribuir para a construgdo do
conhecimento, a partir da realidade do aluno, que domina as representacdes difundidas nas
redes teleméticas, mas esta limitado aos dispositivos, softwares e plataformas
autoexplicativas, que pouco colaboram para a aprendizagem.

A rea potencialidade das TIC para a educagdo se encontra subutilizada e, para
disponibilizar e explorar este conhecimento, o professor precisa estar preparado e capacitado
desde aformagdo inicial para o uso didético-pedagdgico dessas tecnologias mididticas.

Ao tratar das questGes curriculares na formacdo do profissiona em Geografia, 0s
debates sempre sdo discernentes e as concepgdes de pensamento conflitantes para promover,
uma formacdo integradora e articulada entre as &reas do conhecimento internas a ciéncia
geogrdfica, os saberes didatico-pedagdgicos e as teorias do conhecimento. Ha ainda que
considerar, a interdisciplinaridade e a transversalidade inerente a ciéncia geogréfica, sendo

gue as TIC surgem como um aspecto transversal ao processo de formacdo do futuro gedgrafo.

4.3. Organizacdo curricular para a formacdo em Geografia: analise do Projeto
Pedagogico de Cur so (PPC) do curso de Geografia da UFU

A construcdo de um curriculo para o ensino de Geografia na educacdo basica sempre
foi motivo de muita discusséo tedrica entre os gedgrafos, pois se configuram na formulagdo
de saberes, técnicas, métodos, temas, habilidades e competéncias direcionadas para a
formagao docente e, para 0 ensino-aprendizagem especificos nesse nivel educacional. Eis que
sdo multiplos os fatores que podem direcionar a constitui¢éo de um curriculo para a formagéo
docente. Porém, aqui serdo destacados apenas trés, os quais serdo abordados considerando o
uso das TIC nos processos de formagdo dos futuros professores de Geografia.

O primeiro fator trata-se da dificil relagdo teoria-pratica, que consiste na aproximacao
entre os conhecimentos produzidos na academia e a pratica do professor na educagéo béasica
Isso, s vezes, se revelou como motivo de conflito institucional entre os académicos e o0s

professores, uma disputa fundamentada no fato de: a quem compete a pesquisae o ensino?
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O segundo fator refere-se a0 cardter interdisciplinar da Geografia e de como essa
caracteristica reflete na complexa tarefa de definir um curriculo em relacdo a composicdo dos
saberes docentes?

O terceiro fator € em relagdo a formacdo da identidade profissional do professor,
composta de elementos que definirdo a prética, 0 comportamento e o posicionamento politico
frente a funcdo social e educacional da profissdo. Assim, como o curriculo pode contribuir
para essaformacdo engajada e esclarecedora da funcéo politica e socia da educacéo?

A eaboracdo de um curriculo para formar geodgrafos precisa partir da concepcéo de
especificidade relacionada aos contelidos técnicos e pedagdgicos da ciéncia geogréfica, e
integralidade que compreende a interacdo entre os saberes técnicos e pedagdgicos com a
capacidade de mobilizar e utilizar das ferramentas necessarias para com esses saberes e
conhecimento geogréficos, pois as construcdes de projetos pedagdgicos especificos e com
elementos integradores certamente contribuirdo para uma formagdo mais consistente do
profissional docente.

A expectativa € que haja superacdo daquele modelo fragmentado, dicotomizado e
desconectado com a realidade contemporanea por um modelo dinamico, conforme se verifica
em aguns cursos de Geografia pelo Brasil, os quais tém procurado realizar reformas
curriculares que oferecam ao futuro professor a oportunidade de uma aprendizagem com
gualidade, primando pelo discernimento e posicionamento politico-social e com a preparacao
adequada a uma prética docente atualizada sob os aspectos sociais, culturais, politicos,

econdmicos e tecnol 6gicos (Figura ).

Figura5 — Opgdes atuais de formagéo profissional de Geografiano Brasil
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Fonte: STEIKE; CARVALHO (2013, p. 71). Org.: SILVA (2015)
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As possibilidades de modalidades de formacéo em Geografia no Brasil demonstradas
na Figura 5 revelam cursos com uma estrutura curricular dicotomizada, pois, de um lado
(azul), concebe-se uma formacdo em Geografia, separando 0 ensino dos conteldos
especificos, com a maior parte da carga horaria e uma complementacdo com disciplinas
destinadas a pratica docente, as quais, estando sob a responsabilidade dos cursos de formagéo
de professores, leia-se Pedagogia. Por outro lado (verde), se configura uma nova proposta que
contempla a formac&o integrada entre o profissional bacharel e o licenciado, designando uma
carga horaria geral maior, com ainsercéo de disciplinas que ampliem o aprendizado didético-
pedagdgico, pela mobilizacdo de conhecimentos técnicos com os contelidos da Geografia
Escolar, além ainda, pela insercéo de programas e projetos institucionais que instituam
préticas de pesquisas na graduacao, direcionadas ao ensino de Geografia.

A integracdo curricular €, sem davida, a melhor forma de possibilitar ao estudante de
Geografia uma formacéo integralizada e direcionada ao aprendizado pela mobilizacdo de
saberes técnicos e didético-pedagdgicos com consciéncia e conhecimento académico apurado,
sendo que, com esse propodsito, aprimorar o trabalho com uso das TIC, sejaqual for a area de

atuacdo profissional.

4.3.2 Pressupostos da relacdo teoria-pratica e os saberes na formacdo em Geografia

para uma pratica-r eflexiva no século XXI

Na ciéncia geogréfica, de uma maneira muito especifica e particular, quando se trata
dessa como disciplina escolar, alguns gedgrafos também se dedicam ao estudo e comungam
do mesmo raciocinio tedrico-metodologico referente a pratica-reflexiva e ao professor-
pesquisador desenvolvido por Lawrence Stenhouse (LUDKE et. al., 2001). Esses professores
e pesqguisadores tiveram como objetos de pesquisa explorar a producdo de conhecimentos e
préticas no ensino de Geografia na perspectiva da pratica-reflexiva.

No tocante a renovacdo curricular dos conteldos de Geografia, iniciada na USP, no
fim da década de 1980 e limiar de 1990, a formagdo dos professores para essa disciplina
priorizaram pelo uso dateoria da pratica-reflexiva e da pesquisa-acdo, o que se pode constatar
pelos dizeres de Pontuschka et al. (2007, p. 92), ao afirmarem que “as novas abordagens

centram-se na concepcdo da formagdo como um processo permanente, marcado pelo
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desenvolvimento da capacidade reflexiva, critica e criativa, conferindo ao professor
autonomia na profissao e elevando seu estatuto profissional”.

Na atualidade os paradigmas educacionais estédo passando por mudangas, no que se
refere a toda infraestrutura da educagdo, ou seja, da gestdo aos processos de ensino e
aprendizagem. Por isso, € crucia que a articulago entre a dimensdo técnica e sua funcéo
cientifica, bem como a dimens&o pedagogica com a sua funcédo social no ensino de geografia,
se realize nos ambientes de aprendizagem — tanto no nivel da educagdo basica, quanto no
ensino superior — com 0 maximo de eficacia e dinamismo; que valorize e explore os
conhecimentos de estudantes e alunos e promova um aprendizado ndo apenas do contelido,
mas de mecanismo de estudo e das formas de apropriagdo do conhecimento em Geografia.

Grossi (1993) apud Cala (1999, p. 74) comenta sobre aimportancia da autonomia do
aluno perante o conhecimento, que, por ele, devera ser construido sob orientacdo ou mediacdo
do professor, o qual devera fazer uso de préticas emancipadoras para acancar esse objetivo.
Isso se revela nos seguintes dizeres: “O aluno deve buscar sua autonomia no processo de
construcdo do conhecimento. Deve ser estimulado e orientado pelo professor através da
mediacgao libertadora”.

A atuacdo do professor de Geografia, dentro de uma perspectiva da prética-reflexiva
em salade aula, em qualquer nivel de ensino, € crucial para conceber novas préticas, discutir e
aplicar novos métodos, experimentar novas formas de conduzir o aluno a um processo
autbnomo de construcdo do conhecimento. E isso, através de um processo de ensino-
aprendizagem que estimule o pensamento critico do aluno e o prepare para ser um cidadé@o
atuante politicamente, conscientizando-o da importancia das agoes e interferéncias que ele
exerce No espaco.

Ainda, nessa perspectiva, haver-se-a de considerar a infraestrutura das escolas, a
disponibilidade de material didético-pedagdgico, de tecnologia e a eficacia da equipe gestora
na administracdo do ambiente escolar, tanto nos aspectos burocréticos quanto nos aspectos
politico-pedagdgicos. Pois, 0 processo de integracdo curricular entre os professores num
processo de ensino baseado na colaboracdo pode render resultados satisfatorios para o
aprendizado do individuo.

O ambiente escolar € permeado por nuances de relagdes de parceria, mas também de
conflitos, sgja de caréter social ou profissional; de problemas de infraestrutura como salas
superlotadas, sem conforto térmico e iluminacdo adequada, laboratérios (ciéncias e

informatica) sem equipamentos e pessoal técnico especializado a disposicdo; material didético



139

desatualizado, ou mesmo inexistente; gestdo centralizadora e politizada em relagéo ao
governo, dentre outros fatores. Sendo assim, o professor de Geografia precisa tomar contato
com essa realidade e se preparar para encarar essas SituacOes e saber aproveitélas para
crescimento pessoal e aprimoramento profissional — tedrico-cientifico e didatico pedagdgico.
Para Pimenta (2005), ao tratar da formaco inicial dos professores, a atividade docente
ndo pode ser encarada como uma atividade meramente burocrética, estanque e que prime pela
difusdo apenas do saber técnico-cientifico. Por isso, a importancia dos cursos de licenciatura
em possibilitar uma formagdo que desenvolva nos estudantes os conhecimentos, habilidades,

valores e atitudes necessarias a atividade docente.

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacéo e da
didatica necessarios a compreensdo do ensino como realidade social, e que
desenvolva neles a capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir
dela, congtituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de construgdo de suas identidades como professores.
(PIMENTA, 2005. p. 18)

Aqui estd o caminho para seguir nessa carreira que pode parecer ingloria, espinhosa,
de amarguras e desencantos, mas que nos desafia e nos provoca em muitos momentos, na
constante busca dessa identidade profissional. Como indica: Ludke et. al. (2001); Pimenta
(2005); Noévoa (2007); Tardif (2007); Cavalcanti (2012), entre outros, o caminho esta em
adquirir a capacidade e a habilidade de mobilizar conhecimentos e saberes, considerando a
propriarealidade, a realidade do aluno e do local (escold) de trabalho para construir, produzir
e transformar saberes e aprimorar fazeres na/da atividade docente.

Os saberes docentes, como define Liidke et. al. (2001), baseando-se em vérios autores

que discutiram sobre esse conceito, os classifica em quatro niveis considerando:

[..] a origem desse saber (disciplinar, pedagdgico geral, curricular,
psicologia infantil, sociologia, objetivos educacionais); a natureza desse
saber (cognitiva, subjetiva, disciplinar, profissional); o objeto desse saber (as
disciplinas, o ensino das disciplinas, a pedagogia, o curriculo, os alunos, o
contexto social e institucional, outros conhecimentos além dos escolares, o0s
fins da educacado); o carater desse do saber docente (estratégico, episodico,
proposicional, técito, tedrico ou relacional, pratico ou experiencial) (LUDKE
et. a., 2001. p. 29).

Fica evidenciada a forte relac8o teoria-prética existente na produgdo dos saberes
docentes, ja4 que estes saberes devem considerar ndo somente o professor como sujeito

historico em sua formagdo, mas também considerar que ha um conhecimento técnico-
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cientifico produzido, que deve ser incorporado ao seu saber docente para aplicagdo em sua
prética docente na educacéo basica. Mas como compreender isso melhor? Como podemos
elucidar melhor sobre os saberes docentes, como mobilizé|1os e como traté-10s?

A prética-reflexiva € uma das formas em que o professor pode mobilizar os saberes da
sua atividade docente e do conhecimento cientifico. A pesquisa como componente da prética
docente é fundamental para 0 aprimoramento e apropriacéo dos saberes-fazeres no trabaho
docente. Nesse sentido, tornar-se professor-pesquisador no ensino de Geografia € um dos
caminhos para mobilizar os conhecimentos da disciplina que se trabalha, no caso especifico
que aqui tratamos, da ciéncia geografica que permite e exige uma aproximagdo da realidade
para compreensdo dos conteidos.

E nessa dindmica que os conflitos, dividas e formas diferenciadas de apreensio e
compreensdo do contelido geografico, na perspectiva da andlise da realidade em que se vive,
podem ser o diferencial para o professor de Geografia aproximar os contelidos da realidade
dos aunos.

Os avancos das TIC aplicadas aos processos educativos de ensino e aprendizagem —
em especifico da disciplina de Geografia — na contemporaneidade, desafiam e, até mesmo,
ameacam a pratica docente, sgja em qualquer nivel da educacdo, o que exige uma reflexdo
sobre os parémetros tedricos que a delineiam, os fatores psicopedagégicos e didéaticos
necessarios a sua aplicacéo escolar, as metodologias e saberes que envolvem a constituicéo
curricular e as linguagens a serem adotadas na prética docente em Geografia na educacéo

béasica ou na educag&o superior.

Diante desse quadro, em uma sociedade complexa, em contextos instaveis e
com conhecimentos que se ampliam e se desenvolvem constantemente, €
preciso compreender as demandas prioritérias para a formagdo e a atuagéo
do professor. A compreensdo dessa sociedade complexa em seus multiplos
aspectos tem exigido, assim, novas formas de reflexdo, novas categorias, 0
que coloca novas demandas para a educacdo e para a formagdo do
profissional voltado para a tarefa da educacdo escolar — o professor
(CAVALCANTI, 2012. p. 17).

E nesse contexto que a prética-reflexiva se faz necessaria para superar os obstaculos e
as dificuldades na formagdo do professor de Geografia, que, pela aplicagdo didatica das TIC
nos processos educativos, podem encontrar solugdes, as quais venham facilitar a
aprendizagem. Para isso, considerando que as TIC estdo mais do que presentes, mas, além
disso, consolidadas no cotidiano das pessoas em institui¢des de ensino particulares e publicas

e, nos mais variados ambientes como produtos ou como prestacdo de servicos, que se
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apresentam como fundamentais numa formagéo que prepare esse professor, para uma prética
docente atualizada e direcionada ao uso dos recursos tecnol 6gicos disponiveis no ensino da

Geografia.

4.3.2 Uma andlise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso de Geografia da

UFU: ainsercéo das T1C naformacéo didatica do professor de Geogr afia

O curso de Geografia Licenciatura/lPlena e o Departamento de Geografia foram
criados em 1971 e eram integrados a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia,
tendo sido reconhecido pelo MEC em 1975, pelo Decreto 76.791/75. No entanto, ainda em
1974, mudancas na politica nacional de educacdo resultaram na extingdo do curso de
Geografiallicenciatura plena, dando lugar a criagdo do Departamento de Estudos Sociais e 0
curso de Estudos Sociaig/Licenciatura Curta, que congregava os cursos de Geografia e
Historia, bem como os docentes da area de Sociol ogia.

Em 1978, pelo Decreto-Lel 6532, a Universidade Federal de Uberlandia era criada,
abarcando as diversas faculdades ja existentes, entre elas, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, onde se encontrava o curso de Estudos Sociais/Licenciatura Curta. Mas, ao perceber o
equivoco que fora criar esse curso, ho ano de 1984, ele foi extinto e o Curso de
GeografialLicenciatura Plena foi recriado. Em 1988, através de Resolucdo 29/88 do
CONSUN, foi implantado o curso de Bacharelado com inicio de suas atividades em 1990.
Devido ao processo de reorganizacdo administrativa da UFU, em 1999, é criado o Ingtituto de
Geografia que oferece o Curso de graduacdo em Geografia nas modalidades de Licenciatura e
Bacharelado, Engenharia Ambiental, Engenharia Cartografica e Geologia, além de programas
de Mestrado e Doutorado em Geografia.

Todo esse contexto historico apresenta nuances conturbadas da politica brasileira, das
politicas publicas para a educagdo, o desenvolvimento da ciéncia e o investimento na
formacdo de profissionais para o exercicio da docéncia. E um momento também de muitas
discussdes e da cobranca de uma nova postura por parte dos profissionais gedgrafos, sob
aspectos tedrico-metodol 6gicos da ciéncia geografica.

A formagdo em Geografia atualmente oferecida em duas modalidades (bacharelado /
licenciatura), o estudante tem a opc&o de escolher entre se formar em uma das modalidades ou

nas duas modalidades, sendo a duragdo minima para uma das modalidades de 3 anos e, para
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as duas modalidades de 5 anos. O tempo médio de formagdo paraumadelas € de 4 anos e de 6
anos para as duas, sendo o tempo maximo de 6 anos para uma e de 9 anos para as duas.

O regime do curso € semestral e oferece no total 80 (oitenta) vagas anuais, distribuidas
iguamente em dois turnos Matutino e Noturno. O curso pertence ao Instituto de Geografia,
situado no Bloco “H” do Campus Santa Monica em Uberlandia-MG. E composto de 55
docentes/pesquisadores, 14 técnicos, 15 laboratérios e 0 Nucleo de Pesguisa em Geografia e
Meméria— NUGEM, cujo objetivo é organizar um banco de dados das pesquisas realizadas
pelo curso de Geografia da UFU. Nos laboratérios do Curso sdo redlizadas pesquisas e
projetos de extensdo com diversas tematicas relacionadas a Geografia Humana e Ensino,
Geografia Regional, Geografia Fisica e Geotecnologia (Quadro 5).

Quadro 5 - Relacéo dos Laboratérios do Curso de Geografiada UFU - Campus Santa Monica

LABORATORIO COORDENADOR LOCAL
Laboratorio de Cartografiae - : BlocoH
Sensoriamento Remoto - LACAR Prof. Dr. Jorge Luis SilvaBrito Sala 1H04A
Laboratério de Climatologia e , . o Bloco H
Recursos Hidricos Prof. Dr. Luiz Anténio de Oliveira Sala1H13
Laboratorio de Ensino de Geografia - - BlocoH
~LEGEO Prof. Dr. Sérgio Luiz Miranda 1HO9
L aboratdrio Qe Ensino de Prof. Dr. Luiz Anténio de Oliveira Bloco H
Geotecnologias
Laboratorio de Geografia Agréria— ~ . Bloco H
L AGEA Prof. Dr. Jodo Cleps Junior Sala 1H02
Laboratério de Geografia Cultura e . Bloco H
Turismo - LAGECULT Prof. Dr. Rosselvelt José Santos
Laboratorio de Geografiae : . Bloco H
Educacio Popular — LAGEPOP Profa. Dra. Adriany de M. A. Sampaio Sala 1H11
Laboratério de GeografiaMédicae . Bloco H
Vigilanciaem Saiide - LAGEM Prof. Dr. Samuel do Carmo Lima
Laboratério de Geomorfologia e _ . BlocoH
Erosio de Solos - LAGES Prof. Dr. Silvio Carlos Rodrigues Sdla 1H16
Laboratério de Geoprocessamento Prof. Dr. Roberto Rosa zla(ljgoll:l
Laboratério de Plangjamento e Profa. Dra. Gelze Serrat de S. C. Bloco H
Educacdo Ambiental - LAPEA Rodrigues
Laboratério de Plangjamento Urbano - . . BlocoH
e Regional - LAPUR Prof. Dr. Jilio Cesar de Lima Ramires
Laboratério de Transito e Transporte Profa. Dra. Denise Labrea Ferreira Bloco H
Labo_ratorlo deVigilanciaem Salde Prof. Dr. Boscolili Barbosa Pereira Bloco H
Ambiental
Museu de Minerais e Rochas - MMR Instituto de Geografia Bloco 1Q

Fonte: www.ig.ufu.br. Acesso: 27/04/2015. Org.: SILVA (2015)
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A partir de investimentos publicos pelainstitui¢do de bolsas de pesquisa, os alunos da
graduacéo se dedicam a esses projetos na perspectiva de contribuir cientifica e socialmente,
com a sociedade conforme as transformacdes e a sua evolucao, pela anadise de fenébmenos, da
relacdo homem-meio em sociedade e 0 proposito de rel agdes socioespaciais mais sustentével's.

O trabalho na universidade publica brasileira se configura, pelo ensino, pesquisa e
extensdo, sendo atribuic¢éo dos docentes no ensino superior realizarem as atividades conforme
este tripé de agdes dedicado a formacdo — no caso desse trabalho referente a de Geografia; a
pesgquisa para producdo de conhecimento tedrico-cientifico — técnico e tecnoldgico — e
metodologico; e a extensdo que consiste na divulgacdo e disposicdo desse conhecimento
desenvolvido & comunidade e ou a0 mercado.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) é o documento que compde as diretrizes
normas e principios que irdo direcionar a pratica docente dos formadores e a trgjetoria
formativa dos discentes, a qual devera ser desenvolvida ndo somente na sala de aula, mas
também nos eventos e nos laboratérios onde acontece o desenvolvimento das atividades de
pesqguisa e também de extensio.

O Quadro 5 destaca que h& quatro laboratérios dedicados as pesquisas relacionadas ao
ensino de Geografia, com algumas derivacdes como o LEGEO, o LAGEPOP, o Laboratério
de Ensino de Geotecnologias e 0 LAPEA. Assim, é plausivel pensar que esses laboratérios se
dedicardo as pesquisas com o ensino de Geografia e as derivagdes teméticas inerentes.

Alguns desses laboratorios (0ito) possuem sites ou blogs, para acesso as informagdes
gerais, objetivos, pesguisas, membros integrantes, publicacBes, noticias e atividades
realizadas pel os membros, sendo que, apenas o LAPEA, com denominacdo ligada a Educacéo
Ambiental, disponibiliza um link de acesso as informacfes sobre as atividades do |aboratério.
Os demais laboratorios ndo disponibilizam links de acesso as informagdes e atividades
realizadas pelos laboratérios e, dentre esses, se encontram o LEGEO, o LAGEPOP e o
Laboratério de Ensino de Geotecnologias. O que ndo significa afirmar que esses laboratorios
ndo realizam atividades de pesquisa e extensdo.

A construcéo do PPC do curso de Geografia resultou na elaboracédo do atual curriculo
vélido. A partir dos ingressantes do ano de 2011 procurou estabel ecer, principios que deem ao
estudante uma formagdo completa, considerando os conhecimentos técnicos, tedrico-
metodolbgicos e didatico-pedagdgicos pela conjuntura de um fluxo curricular integrada,
flexivel, inter, multi e transdisciplinar, dinamizadora do aprendizado da ciéncia geografica
(Figura6).



Figura 6 - Grade de Fluxo Curricular do Curso de Geografia para Alunos Ingressantes a Partir de 2011
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(1) Nome da disciplina
(2) Cadigo da disciplina
(3) Carga hordr;

emanal tedrica

(4) Carga hordria semanal pritica

(5) Carga hordria total
(6) Pre-requesito

- Disciplinas obrigatorias diferenciadas da licenciatura
- Disciplinas obrigatorias diferenciadas do bacharelado

Il Disciplinas obrigatrias especificas (comuns as duas modalidades)

» A matricula em Es

dgio Supervisionado 2 s6 poderd ser requerida pelos alunos, apds terem cursado com aproveitamento 1.140 h/a em disciplinas mais a disciplina Estdgio Supervisionado 1
A matricula em Trabalho Final de Graduaciio 2 s6 poderd ser requerida pelos alunos, apos terem cursado com aproveitamento 1.140 h/aem disciplinas mais a disciplina Trabalho Final de Graduacio 1.

Fonte: IG/UFU, www.ig.ufu.br. Acesso em: 10/06/2015.
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Durante o primeiro ano e meio da graduacdo, o estudante tera contato com as
disciplinas de formag&o técnica especifica obrigatdrias, que estdo identificadas no fluxograma
na cor azul. A partir do 4° periodo, o estudante pode optar pelas disciplinas identificadas na
cor vermelha, iniciando com a de Psicologia da Educacdo (GFPO50), se quiser seguir
primeiramente, pela formagdo em licenciatura. Se optar pelas disciplinas de cor verde,
iniciando pela de Georreferenciamento (GGE040), o estudante encaminhard sua formagéo
para o bacharelado. Como é permitida a graduacdo nas duas modalidades, o estudante, ao
optar por um dos caminhos — disciplinas de cor vermelha para licenciatura e ou disciplinas de
cor verde para o bacharelado —, terd um tempo maior para cursar as disciplinas e obter a
formagdo nas duas modalidades.

O diferencial que aparece nesse fluxograma a partir de 2011 € a insercdo nos 8 (0ito)
semestres do curso de Geografia, de uma disciplina obrigatéria para as duas modalidades, o
Projeto Integrado de Pesquisa e Prética Pedagogica— PIPE, que consiste sob orientagdo de um
professor formador, realizar aintegragdo e promover ainterdisciplinaridade das disciplinas de
formacdo técnica, a partir da elaboracdo de préticas que estimulem o cardter didético-
pedagdgico da formacdo em Geografia para aplicagdo dos conhecimentos geograficos na
escola.

O objetivo é proporcionar ao estudante da graduacdo uma formacdo inicial completa,
integrada e articulada com os saberes e préticas docentes, para a mobilizacgo de conceitos da
ciéncia geogréfica na educacdo basica. O intuito é eliminar com a dicotomia criada por
curriculos do modelo 3+1 de segregacdo disciplinar no fluxograma dos cursos de Geografia,
que formava profissionais com saberes técnicos e pedagdgicos desarticulados, descolados da
realidade escolar e que dificultavam a atuacéo docente. No entanto, essas disciplinas ndo tém
recebido a atencdo necessaria, no que se refere ao plangamento e contextualizacdo das
transformactes submetidas pela sociedade e provocadas pel os sujeitos sociais envolvidos com
aeducacdo e com arealidade escolar.

A construcéo do PPC contemplou ainda os principios fundamentados na ética, na
critica e contextualizacdo dos conhecimentos, na interdisciplinaridade, na flexibilidade, no
rigor tedrico e na avaiacdo critica e construtiva do processo de formagdo desse futuro
geografo, ou sgja, principios que direcionam para uma aproximacao da relacao teoria-prética.
O documento destaca as habilidades e competéncias que o futuro gedgrafo precisa amejar,
para constituir um perfil de egresso capacitado e preparado paralidar, tanto com as atividades

técnicas e de plangjamento, quanto para a prética docente.
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Para a organizacdo do curriculo do curso, o conselho se guiou pela legislagdo nas
disposicoes da Resolugdo CNE/CES 14/2002 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas do curso de Geografia; das Resolucdes CNE/CES 1/2002 e 2/2002 que dispdem
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacéo
Bésica e a Resolugdo n° 3/2005 do Conselho Universitario da Universidade Federal de
Uberlandia— CONSUN/UFU.

Todas essas diretrizes orientaram para a constituicdo de um curriculo em trés nucleos:
um Nucleo de Formacéao Especifica, um Nucleo de For macéo Pedagdgica, e um Nucleo de
Formacdo Académico-Cientifico-Cultural. Em uma andise superficial, é possivel pensar
que essa divisdo em nucleos pode comprometer a intencdo de formacdo integral e articulada
conforme se pretende, mas a perspectiva nessa divisao, pelo menos no papel, ndo compreende
a fragmentacéo temida pelos professores formadores preocupados com as causas do ensino de
Geografia

O Nucleo de Formacao Especifica € composto de disciplinas de caréter geral, com
conhecimentos tedricos e préticos da Geografia, comum as duas modalidades; o Nucleo de
Formacéo Pedagogica € estruturado pelas disciplinas de carater tedrico, pratico e didético-
pedagdgico, tendo por finalidade propiciar a integraidade da relacdo entre as duas
modalidades, construindo conhecimentos que permitam a transposi¢éo didatica dos contetidos
técnico-cientificos, a reflexdo sobre os condicionantes sociais, histéricos, pedagbgicos e
ambientais, e a realizacdo de pesquisas sobre 0s processos de ensino e aprendizagem
geogréficos. 1sso sera proporcionado pelo Projeto Integrado de Pesquisa e Pratica Pedagdgica
— PIPE?, pela disciplina de Educagio Ambiental e as disciplinas obrigatdrias diferenciadas da
licenciatura

O Nucleo de Formacado Académico-Cientifico-Cultural compreende as atividades
extracurriculares como participacdo, publicacdo e organizacdo de eventos, atividades
culturais, promogao de cursos e minicursos, dentre outras atividades de pesguisa ou extensao.
Considerando essa organizagdo curricular pautada na divisdo em Nucleos de formacdo, e a
obrigatoriedade de cumprimento de uma carga horaria minima para adquirir a formacéo em

uma ou outra modalidade, ou ainda nas duas far-se-a a analise do Quadro 6 e do Quadro 7.

2 O Projeto Integrado de Pesquisa e Prética Pedagogica — PIPE trata-se de uma disciplina criada para colaborar,
naintegralidade curricular desenvolvendo atividades didético-pedagdgicas e a reflexdo dos processos de ensino e
aprendizagem geogréficos;, na elaboracdo de metodologias de transposicdo dos conteldos cientificos para a
educacéo bésica. E o dispositivo que conecta as duas modalidades em seus processos de pesquisa, aprendizagem
e formagdo. A carga horéria do PIPE é de um total de 400 horas préticas, divididas em 8 semestres de 50 horas
cada.
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Quadro 6 - Quadro Sintese do Bacharelado

CH Total | Percentua
Nucleo de Formacao Especifica 2.460 h/a 78,8%
Nucleo de Formagdo Pedagdgica 460 h/a 14,7%
Nucleo de Formagdo Académico-Cientifico-Culturais 200 h/a 6,5%
Total 3.120 h/a 100%
Componentes Obrigatorios 2.560 h/a 82,1%
Componentes de escolha: Optativas e Atividades Complementares 560 h/a 17,9%
Total 3.120 h/a 100%
Trabaho Fina de Graduacdo 360 h/a 11,5%
Pratica como componente curricul ar 400 h/a 12,8%
Contetdos de natureza cientifico-cultura 2.160 h/a 69,2%
Outras formas de atividades cientifico-culturais 200 h/a 6,5%
Total 3.120 h/a 100%

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Geografia- UFU

Quadro 7 - Quadro Sintese da Licenciatura

CH Total | Percentua
Nucleo de Formagao Especifica 2.260 h/a 71,1%
Nucleo de Formagdo Pedagogica 720 h/a 22,6%
Nucleo de Formagdo Académico-Cientifico-Culturais 200 h/a 6,3%
Total 3.180 h/a 100%
Componentes Obrigatorios 2.620 h/a 82,3%
Componentes de escolha: Optativas e Atividades Complementares 560 h/a 17,7%
Total 3.180 h/a 100%
Estégio Supervisionado 420 h/a 13,2%
Pratica como componente curricular 400 h/a 12,6%
Contetidos de natureza cientifico-cultural 2.160 h/a 67,9%
Outras formas de atividades cientifico-culturais 200 h/a 6,3%
Total 3.180 h/a 100%

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Geografia— UFU

Ao comparar as duas modalidades, € notéria a extensa carga horaria tedrica, originaria
do Nucleo de Formacgdo Especifica, e que concentra mais de 70% da carga horéaria total. A
carga horéaria destinada ao Nucleo de Formagdo Pedagdgica no bacharelado ndo atinge 15% e,
mesmo na modalidade licenciatura, ndo atinge sequer 25% de toda carga horaria.

Na licenciatura a carga horaria prética destinada a tradicional disciplina do Estagio
Supervisionado foi ampliada e houve ainda, a incorporagdo do PIPE, perfazendo a soma de
25,8%. E fato que houve avangos, mas os efeitos dessas mudangas no curriculo podera
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aparecer somente dagui h& 10 anos, quando um numero significativo de formandos estiver
atuando como professores na Educacdo Basica, e as diretrizes do Plano Nacional da Educacéo
— PNE cumprirem com os planos de promover as inovagdes tecnolOgicas nas escolas,
ampliando e instalando novos laboratérios de informatica, disponibilizando dispositivos de
multimidia em todas as salas, Internet de alta capacidade e velocidade, e a universalizacéo de
tecnologias moveis para o uso em sala de aula. Porém, é preciso salientar que isso ndo anula a
necessidade de continuar discutindo e desenvolvendo aternativas para avancar ainda mais na
dimensdo pedagdgica do ensino de Geografia.

E primordial que o egresso em Geografia consiga construir conhecimentos técnico-
cientificos e saberes docentes durante sua formagdo, considerando 0 espago e suas
transformacoes, as relacdes sociais, politicas e econdémicas inscritas nesse espago; o tempo e
Seus aspectos sucessorios e de velocidade; os avancos tecnol0gicos e a constituicdo de uma
nova relacéo espaco-temporal entre o Ser e a Rede que se configuram no ciberespaco, locus
virtual das interacOes desta sociedade, a qual estd integrada, absorvida e conectada pelos
mecani Smos de comunicacao e pelas redes telematicas.

E de fundamental importancia relembrar que as TIC contempladas no curriculo n&o
podem constituir-se como um uso em s mesmas, mas Sim precisam ser apreendidas, como
recursos para promover a aprendizagem sendo o professor compreensivo sobre sua fungéo
como mediador do conhecimento j& durante sua formac&o inicial, pois 0 acesso a informagéo
e as tecnologias € multiplo, mas o caminho para se chegar ao conhecimento é de dominio do
docente.

A preocupacdo ndo pode se restringir apenas ao dominio do contedido, mas sim como
apresenté-lo e problematiz&-lo para o aluno. Aproveitar o potencial das TIC para uma geracéo
gue domina, de certa maneira, essa linguagem se mostra como uma alternativa didatico-
pedagbgica interessante, para tornar o aprendizado da Geografia valoroso, sgja no nivel
basico, seja na propria formacdo de gedgrafos, porque se aprende quando se atribui sentido,
significado ao conhecimento apresentado. No entanto, somente h& sentido ou significado no
gue se aprende quando se atribui valor a esse conhecimento.

Steinke e Carvaho (2013) apresentam, a partir da realizacdo de uma pesquisa
amostral, uma realidade que certamente se reproduz em outras localidades pelo Brasil no que
tange a0 ensino de Geografia. Os autores realizaram um levantamento com professores de
Geografia do Ensino Fundamental e Médio do Distrito Federal (DF) e constataram as
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dificuldades que estes profissionais encontram para ensinar os conteldos de Cartografia,
Geomorfologia, Climatologia, Geologia e Pedologia.

A percepcdo € de que estd havendo uma falha na formag&o inicial desses profissionais,
os quais ndo |hes forma oportunizado construir conhecimentos didéti co-pedagdgicos para a
transposicdo didética dos conteldos desses temas historicamente agrupados numa
denominagdo de Geografia Fisica. Mas, é preciso destacar também que contelidos teméticos
relacionados a regionalizacdo do espagco mundial foram apontados como sendo muito
abstratos e muito distantes da realidade do auno.

As TIC trazem uma linguagem din@mica de base imagética, que atra a atencdo do
individuo, porque se estd em uma sociedade fundamentada na exploracdo da imagem sob
todos os aspectos — politicos, econdmicos, ambientais, tecnoldgicos, sociais — e Seus
mecanismos de acesso, convergéncia e compartilhamento de todo tipo de informacdo e
conhecimento induz ao aprendizado.

Acontece que a extensa disponibilidade ndo significa, necessariamente, qualidade
nessa informacéo e nesse conhecimento. O papel do professor formador é possibilitar ao
licenciando conhecer as ferramentas disponiveis para exercer sua pratica docente com
capacidade de mediar a construgdo do conhecimento pelo aluno com uso das TIC, cumprindo
as diretrizes curriculares da formagdo do professor de Geografia, além de assegurar que
formado o professor atue com compromisso profissional e pedagdgico no ensino da disciplina
na educacdo basica.

Pensar em propostas para preparar e aperfeicoar o uso das TIC, ainda na formagéo
inicial do profissional gedgrafo, € o caminho paratransformar a prética docente do formador e
do formando e, assim, atribuir valor ao conhecimento geografico e contribuir com o aluno
para identificar, na sua redidade, a Geografia presente em seu cotidiano. As praticas
socioespaciais estdo atingindo o ciberespaco e se consolidando na plataforma digital do
conhecimento contemporaneo, moldando novas formas de organizagdo curricular.

A reestruturacdo do curriculo do curso de Geografiadd UFU tera que se adaptar mais
rapido as mudancas e diminuir os interval 0s revisionais para acompanhar 0s avangos técnicos,
tecnol 6gi cos e tedrico-metodol 6gicos da formagdo em Geografia. Os professores formadores
precisardo ficar atentos e acompanhar as novidades e as transformagdes provocadas pelas TIC
no ensino superior relacionadas a pesquisa, a0 ensino, a0 armazenamento, publicacéo e

compartilhamento do conhecimento adquirido e produzido narede e por intermédio dela.
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Como assimilar todas estas mudangas socioespaciais do meio técnico-cientifico-
informacional? Como compreender a condicdo de Sujeito nas relagbes construidas na/pela
rede? Quais as estratégias com uso das TIC podem contribuir, para o processo de formacéo

em Geografia sem incorrer no determinismo tecnol 6gico?
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CONSIDERACOESFINAIS

A Geografia como uma ciéncia que estuda o espaco geogréfico e suas transformagdes
pela relacdo sociedade-natureza possui caracteristicas epistemoldgicas, ontolégicas e
metodoldgicas marcantes. Do ponto de vista da abordagem de fenbmenos sociais,
tecnol 6gicos, espaciais, econdmicos e culturais permeados pelas TIC, na perspectiva dos
processos de formacdo docente, € preciso compreender essas implicacfes para 0 uso das
ferramentas tecnol 6gicas de midia, informética e telefonia na vida das pessoas, principalmente
navida e carreira de professores da disciplina de Geografia, as quais se configuram como um
desafio, e a guisa de conclusdo, o debate ndo serd encerrado neste trabal ho.

A pretensdo de tecer conclusdes sobre as TIC como ferramentas aplicadas a educacéo
e na formacdo de professores, na sua atuacdo no ensino, considerando que se constitui como
processo social, historico, continuo e dindmico, significaignorar, a capacidade do ser humano
no desenvolvimento de sua histéria evolutiva e na organizacdo de seus individuos como
sociedade: da técnica e das tecnologias. Pois sd0 essas sociedades que, a partir das relagoes
entre seus individuos, criam as préprias técnicas e moldam as tecnologias a partir das
demandas individuais e coletivas no contexto da relacéo sociedade-natureza.

Em diversas oportunidades, ficou registrada a dimensdo dos efeitos causados pelas
transformacbes as que a sociedade foi e ainda € submetida, com o desenvolvimento
tecnologico e a inser¢do em larga escala das TIC em nosso cotidiano. Por mais variados que
se apresentem, e nas mais diferentes escalas que afetem a vida das pessoas, as TIC compdem
um cen&rio mudltiplo, veloz, conflitante, atemporal, com recursos e dispositivos que
influenciam o pensar, 0 agir, 0 comunicar, o interagir, o decidir e 0 proceder com as coisas e
COM as pessoas.

Os docentes das universidades brasileiras, infelizmente ainda ndo enxergaram o
potencial das TIC no aspecto da inovacdo didatico-pedagdgica. A percepcdo € de que elas
permanecem com uma caracteristica tradicionalista, mnemonica, fragmentada e dissociada da
realidade, aém de desconsiderarem 0 uso das TIC na educagdo como um recurso didético
importante em sala de aula.

Os desafios da educagdo se pautam, hoje, na construcéo de curriculos que contemplem
0s saberes desses novos tempos de insercdo das TIC na consolidagcdo da profissionalizagéo e

da identidade docente, na arquitetura de uma sociedade rede, das transformacdes espago-
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territoriais, da perspectiva do ciberespaco e da difusdo cultural em escala global via rede e
Internet, constituindo a cibercultura.

Trata-se de um novo periodo historico da evolucéo das sociedades humanas, baseado
na comunicacdo em massa de alta velocidade, da aprendizagem de uma interface interativa
em rede, da aquisicdo e compartilhamento ilimitado de informagdes e conhecimento, de
relagdes socioecondmicas diversificadas e globalizadas, de homogeneizacdo cultural e da
obsolescéncia perceptiva em relacdo aos artigos modernos de comunicagdo, de inovagao
tecnolégica e de mudancgas de paradigmas temporais e educacionais. E o tempo do ser
humano full time/real time, disponivel em todo lugar, a qualquer momento, o tempo todo.

A informagdo como um bem valioso na sociedade rede faz do conhecimento objeto de
valor inestiméavel e incalculavel e sua apropriacdo sera privilégio dos sujeitos capazes de
articular, saberes técnicos e didatico-pedagdgicos adequados, para aplicar metodologias que
conduzam a busca pela informagéo de qualidade. Entre a informag&o e o conhecimento, ha a
técnica, os recursos tecnolégicos e os individuos que aplicam e mediam as acdes de
aprendizagem pelo uso dos objetos técnicos e acbes, formando gigantescas redes telematicas
de saberes e praticas educativas.

As transformagdes compreendidas a partir do meio técnico-cientifico-informacional
nos alertam para as desigualdades e a exclusdo gerada, por conta do valor agregado as
tecnologias que nem todos individuos possuem condigdes econdmicas para absorver e ou
adquirir navelocidade e escala em gue ocorrem essas inovagoes.

O computador, o tablet, o celular, o smartphone, entre outros dispositivos e a Internet
se configuram como tecnologias hierarquizadoras de uma sociedade rede organizada de forma
artificializada calcada na classificagdo tecnolégica dos dispositivos eetrénicos, de midia,
infformatica e telefonia. As TIC, curiosamente, a0 mesmo tempo que se expandem
mundialmente e criam a sensacdo de homogeneizacdo dos espacos e das culturas, promovem
situacOes de desigualdade, ao fazer uso das tecnologias de forma monopolizadora, por forgas
politicas e econdmicas que segregam e excluem sujeitos, por motivos econdmicos, culturais,
por nivel deinstrucdo formal, ou por ser um analfabeto tecnol égico.

A construcéo dos saberes didético-pedagdgicos na formagdo de professores parte da
perspectiva da relacéo dialética entre os termos: pesquisar, comunicar, publicar e aprender, a
partir da arquitetura rede possibilitada pela conexdo na Internet realizada pelo sujeito que,
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nesse caso, € o professor o mediador e, a0 mesmo tempo, aprendente® no contexto de atuacio
docente e formagéo.

As relacbes de construcdo do conhecimento pelo professor na rede, com o uso da
Internet, as conexdes estruturadas por ele para a pesquisa, a comunicacdo, a publicacdo e a
aprendizagem em rede, iniciam geralmente a partir das relages presenciais consolidadas nos
lugares em que exerce a sua atividade docente. No entanto, a Internet possibilita um grande
alcance na rede, dos conteiidos produzidos e publicados pelo professor, dispondo, para outros
estudantes em todo 0 mundo, 0 acesso ao conhecimento.

O dominio da técnica pelo professor ndo se relaciona apenas aos dispositivos de
comunicagdo, midia e informatica, mas também a da prética docente a partir da mobilizacéo
dos saberes didatico-pedagogicos, para contribuir com o auno na construcdo do
conhecimento. Nesse caso, as TIC funcionam como ferramentas complementares a busca do
saber gque precisa passar pela mediagdo do professor, pois a quantidade de informagdo e
conhecimento difundido na rede é tdo ampla e diversificada em suas origens e resultados que
0 estudante pode se perder nas interconexdes da rede e a pesquisa, ao contrario do que se
planga, se torna ineficaz e fora dos objetivos. Assim, rompe-se um elo da corrente das
relacbes criadas em rede e a comunicagdo ndo € efetivada com a publicacdo, comprometendo
a continuidade da aprendizagem.

O investimento em formagdo inicial de estudantes dos cursos de licenciatura, em sua
maioria, pertencentes a Geragdo Y ¢ WEB — bem como, na formagdo continuada de
professores formadores — individuos remanescentes da Geragdo X e grande parte da Geracéo
Y — precisam se estruturar, com foco na aprendizagem para exercicio de uma pratica docente
contextualizada, considerando 0 uso consciente, responsavel, adequado e interativo das TIC.

A conducdo desse processo precisa contemplar uma preparacdo dos futuros
professores para uma escola moderna, integrada com as novas tecnologias, com diversidade
socia e mididtica, na qual os alunos da Geragdo Web, amplamente inseridos no contexto da
sociedade rede, se tornem produtores de cultura, de contetidos informativos e educativos no
ciberespaco, explorando sua criatividade, velocidade, interatividade e aproveitando a
bagagem significativa de conhecimentos assimilados e construidos nas suas relages advindas
da convivéncia em diversos espacos de interacdo social permeadas ou néo pelas TIC.

E de fundamental importancia, ainda, uma formag&o critico-reflexiva dos professores

de Geografia, direcionada as possibilidades do uso das TIC nas préticas diarias de ensino,

30 Aprendente neste contexto € tido por um neologismo, para conferir ao professor o status de um aprendiz em
acdo constante de aprendizagem.
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mobilizando e articulando saberes geograficos com o0s estudantes e criando estratégias
dindmicas com 0 uso das ferramentas tecnoldgicas de forma contextualizada, critica e
direcionada para a construcéo do conhecimento em Geografia.

A resisténcia quanto ao uso das TIC no ensino de Geografia precisa ser superada, na
medida em que professores sdo motivados a sairem de sua zona de conforto, a partir de um
programa de capacitacdo bem plangado, integrado, atualizado e que promova a interacdo pela
interface tecnoldgica dos professores formadores, configurando uma ampla rede de auxilio
didatico-pedagdgico, voltada para a aprendizagem e ampliacéo dos saberes sobre as TIC nos
processos formativos de professores nas licenciaturas de Geografia.

Na formacdo em Geografia, caber4d aos professores formadores se dedicarem
intensamente a formagdo do profissional gedgrafo, para um amplo uso das TIC na educacéo
geogréfica. No ambito da Geografia Escolar, o professor deverd mobilizar saberes, técnicas,
metodologias e ferramentas tecnol dgicas para a constru¢éo do conhecimento ser proveitosa e
abrir perspectivas, para novos questionamentos e mobilizar novos saberes, técnicas e
tecnologias para a aprendizagem geogréfica.

A rede composta pelo ciberespaco, lugar de producdo de cibercultura, precisa ser
enxergada, como uma plataforma de aprendizagem coletiva, por dois campos de abordagem
complementares, um gera e outro especifico: o primeiro, de caréter geral, é direcionado a
formagdo inicial e continuada de professores dos cursos de licenciatura; e outra de caréter
especifico, mobilizada de forma individual pelos préprios professores formadores e recém-
formados, que estruturam sua propria rede produzindo e compartilhando contetidos proprios
da &rea do conhecimento em gue atuam, sendo que, para este trabal ho, destaca-se a Geografia.

As dternativas de formagdo inicial e continuada para 0 uso das TIC no ensino de

Geografia que se apresentam sdo variadas e consistemn em:

- Programas presenciais de formagdo continuada na universidade e cursos de Educagédo
aDistancia (EAD) pelo uso de plataforma Moodle;

- Redlizacdo de eventos no formato presenciad ou on line como: seminarios,
minicursos, féruns de discussdo, que, inclusive, tem se tornando uma tendéncia no
ambito académico, arealizacdo de eventos pelo ciberespaco;

- A partir da convergéncia tecnol6gica para os smartphones e tablets, baseando-se no
uso de aplicativos educativos para difundir os contetidos cientificos e informativos na

forma de jogos pedagdgicos, quiz ou banco de questdes;
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- No uso didético-pedagogico das redes sociais com a criagdo de grupos, foruns de
discussdo, canais de TV, blogs, viogs ou sites, meios pelos quais a interatividade na
troca de conhecimento e postagem dos conteldos pode ser redizada pelo

administrador destes canais e pel 0s usuarios integrados a essa rede.

As possibilidades que contemplam o pensamento moderno de procurar por
qualificacdo, pelo uso adequado das TIC na formacéo de professores ou para a difusdo do
conhecimento na rede, ndo se esgotam e, nesta proposta, a construcdo do curriculo na
graduacéo em Geografia precisa contemplar toda esta conjuntura dinamica e interativa das
TIC, pois o seu formato em “grade” ndo estd mais contextualizado com a realidade da
sociedade contemporanea.

A abertura e flexibilidade curricular se faz necesséria para possibilitar as novas formas
de relaches sociais engendradas na atualidade, permitindo que os futuros professores estejam
em conformidade social, cultural e tecnolégica para promoverem o aprendizado das proximas
geracOes, cadavez maisintegradas as TIC.

A formacdo politico-social também se faz necesséria e precisa estar presente nos
cursos de licenciatura para conscientizar o estudante da sua funcdo social na atuacéo docente,
da construcdo de sua identidade profissional na elaboracdo do curriculo, na definicdo dos
contelidos e das metodologias que formatard sua prética docente, considerando a reflexdo
como uma forma de ndo “congelar” sua pratica no espago-tempo escolar e poder assim
evoluir juntamente com a sociedade.

Essa formagéo consiste, ainda, no fato de o estudante estar consciente do seu papel na
cobranca de seus direitos e da busca incessante por melhores condigdes de formacdo em
relacdo a infraestrutura da universidade com relacdo ao acesso as TIC pela construcdo de
laboratorio informatica, insercdo de dispositivos méveis de aprendizagem, dispositivos de
informética, internet e uma rede telemética de banda larga e wi-fi que suporte as
interconexdes possiveis no ambiente escolar.

Faz-se necessario fomentar outras abordagens quanto a formagdo docente pelo/para o
uso das TIC, na medida em que se considera a constante e a alta velocidade de evolucéo
tecnologica direcionada pela/para a sociedade. No curso de Geografial UFU, é preciso iniciar
uma discussdo entre os professores formadores do Instituto na direcdo de pensar uma
reelaboracdo do curriculo e reestruturar os laboratérios, em termos de equipamentos, para

incentivar a realizacdo de pesquisas que produzam conhecimento cientifico e metodol 6gico
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voltados a0 ensino de teméticas especificas da ciéncia geografica na formacéo inicia de
professores com o uso das TIC.

Em relacéo aos programas como o PIBID e o PIBIC, os membros podem contribuir de
forma interdisciplinar para a formagdo dos professores em Geografia, atuando em conjunto
com os laboratorios do Ingtituto e realizando atividades interativas, de capacitacéo técnica e
didético-pedagdgica, produzindo novas préticas para contribuir com uma formagdo mais
integral e moderna, além de servir como uma “ponte” entre a universidade e a escola,
aproximando e intensificando as rel agdes de formacéo e de atuacdo na préatica docente.

A gest&o do Instituto de Geografia precisa contribuir e apoiar, a partir das discussoes
com o corpo docente, a alocagdo de espaco e a redlizacdo de eventos formativos com
elaboracdo e aplicacdo de oficinas e minicursos voltados a potencializar as a¢es do PIBID
junto aos demais laboratorios do curso.

Os professores formadores do curso se colocarem dispostos a uma nova visdo da
prética docente no ensino superior, que contemple formacéo continuada periddica para o uso
das TIC na formacdo dos estudantes e na abertura para o compartilhamento de saberes
técni cos e tecnol 6gicos advindos dos estudantes para melhorar sua prética.

O dominio do saber ndo é mais exclusividade do Professor. Esta € uma maxima que
precisa ser assimilada pelo formador, pois o estudante das novas geracOes esta integrado e tem
condicdes de buscar e produzir, contelidos e saberes tedrico-metodol bgicos, a partir de outras
fontes e em rede, em que convergir e compartilhar tecnologias e saberes € a nova ordem da
prética docente contextualizada com as TIC e com a sociedade atual. O docente, sgja no
ensino superior ou no ensino basico, que quiser sobreviver a carreira, precisara se adequar a
realidade contemplada por relactes permeadas pelas TIC e atuar com criticidade, reflexdo e
flexibilidade metodoldgica para acompanhar os novos tempos da educacdo e da ciéncia

geogréfica.
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