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René Dubos (1975)



RESUMO

A forma como a histéria do meio ambiente vem sendo delineada/apropriada
demonstram como se tem configurado, em diferentes modos de produgdo e formagoes
sociais, a relagdo homem e meio ambiente. Esta relagido/apropriagio, as vezes, se da de
modo contraditério, cuja caracteristica principal é a degradagido dos recursos naturais.
Apesar disso, ha também a constru¢do de uma gramdtica de saberes e praticas
fundamentais tecidas historicamente, e que, de uma forma ou de outra, sdo apropriadas
na pratica pedagégica de Educagdo Ambiental - EA. Observando estas questdes, o
objetivo desta pesquisa é compreender a maneira como vem sendo trabalhado o tema
transversal Educacdo Ambiental em escolas publicas municipais de Sdo Gabriel do
Oeste (MS), enfocando duas instituigdes: a Escola Municipal Pingo de Gente e Nilma
Gloéria Gerace Gazineu, e as séries 6° ano A, 6° ano B, 9° ano A e 9° ano B do Ensino
Fundamental. Um questionério foi aplicado aos estudantes e outro aos educadores,
com perguntas relacionadas a EA trabalhada dentro do contetido do projeto
pedagdgico e curricular destas escolas. Discutimos como vém se construindo as
concepgdes e as praticas dos educadores e educandos.

Palavras chave: Educagdio Ambiental — concepg¢des de Educagio Ambiental — tema
transversal.



ABSTRACT

The story of how the environment has been outlined/demonstrate how appropriate it
is configured in different modes of production and social formations, the relationship
between man and environment. This relationship/ownership, sometimes occurs in a
contradictory way, whose main characteristic is the degradation of natural resources.
Nevertheless, there is also the construction of a grammar of fundamental knowledge
and practices historically woven, and, in one form or another, are appropriate
pedagogical practice Environmental Education - EA. Observing these questions, the
objective of this research is to understand how the issue is being worked cross
Environmental Education in public schools in Sdo Gabriel do Oeste (MS), focusing on
two institutions: the School District Pingo de Gente and Nilma Gléria Gerace
Gazineu, and the series the 6th grade, 6th grade B, 9th grade A and 9th grade B of
elementary school. A questionnaire was administered to students and other educators
with questions about EA worked within the content of the education program and
curriculum of these schools. We discuss how the concepts have been building and
practices of educators and students.

Keywords: Environmental Education - Environmental Education concepts - cross-
cutting theme.



LISTA DE ILUSTRACOES

LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Elementos do meio ambiente

43

LISTA DE FOTOS

Foto 1: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): Escola Municipal Pingo de Gente 90

Foto 2: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): Escola Municipal Nilma G. Gerace

Gazineu 91

Foto 3: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): Projeto de Educagdo Ambiental realizado

na escola Municipal Nilma G. Gerace Gazineu 107

Foto 4: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): Estudantes participando do projeto de

Educagido Ambiental da escola Municipal Nilma G. Gerace Gazineu 108

Foto 5: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): A escola Municipal Pingo de Gente vista

por dentro 117

Foto 6: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): A escola Municipal Nilma G. Gerace

Gazineu vista por dentro 118

Foto 7: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): Projeto de Educagdo Ambiental realizado

na escola Municipal Nilma G. Gerace Gazineu 136
LISTA DE MAPAS

Mapa 1: Mapa do Municipio de Sdo Gabriel do Oeste (MS) 23

LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Definig¢do de sujeito da pesquisa cientifica e de conceitos afins
Quadro 2: A tipologia das concepgdes de meio ambiente

Quadro 3: Pertfil dos professores entrevistados

Quadro 4: Recursos didaticos

Quadro 5: Dificuldades em se trabalhar com EA

19
46
93
112
113



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Solugdes para problemas ambientais 115
Tabela 2: Distribui¢do dos estudantes pela idade (Turma I) 118
Tabela 3: Distribuigdo dos estudantes pelo sexo (Turma I) 119
Tabela 4: Distribui¢do dos estudantes pela idade (Turma II) 119
Tabela 5: Distribui¢do dos estudantes pelo sexo (Turma II) 119
Tabela 6: Distribuigdo dos estudantes pela idade (Turma III) 120
Tabela 7: Distribuic¢do dos estudantes pelo sexo (Turma III) 120
Tabela 8: Distribuigdo dos estudantes pela idade (Turma IV) 121
Tabela 9: Distribuigdo dos estudantes pelo sexo (Turma IV) 121

Tabela 10: Maneiras como a Educagio Ambiental é disseminada para os

estudantes e, nimero de vezes que sdo citadas 128



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANPED - Associagdo Nacional de Pés-graduagio e Pesquisa em Educagio
ANPED — Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Educagédo
CAPES - Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
CGEA- Coordenacio Geral de Educa¢do Ambiental

CISEA - Comissdo Intersetorial de Educagdo Ambiental

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico

CNUMAD- Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento

CONAMA — Conselho Nacional do Meio Ambiente

DDT - Dicloro-Difenil-Tricloroetano

DEA - Diretoria de Educagio Ambiental

EA — Educagdo Ambiental

IBAMA - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
SISNAMA - Sistema Nacional de Meio Ambiente

ICMS - Imposto de Circulagdo de Mercadorias e Servigos

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional

MEC — Ministério da Educagio e Cultura

MMA — Ministério do Meio Ambiente

ONG - Organizag¢do Ndo-Governamentais

ONU - Organizagdo das Nagdes Unidas

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PIEA — Programa Internacional de Educagdo Ambiental

PNEA - Politica Nacional de Educa¢io Ambiental

PNMA - Politica Nacional do Meio Ambiente

PRONEA — Programa Nacional de Educagdo Ambiental

REBEA — Rede Brasileira de Educa¢io Ambiental

RUPEA - Rede Universitdria de Programas de Educag¢do Ambiental

SECAD - Secretaria de Educag¢io Continuada, Alfabetizagido e Diversidade
SEMA - Secretaria Especial do Meio Ambiente

SIBEA — Sistema Brasileiro de Informagéo sobre Educagdo Ambiental
SISNAMA - Sistema Nacional de Meio Ambiente

UNESCO - Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdo, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

Introducio

I - EDUCACAO AMBIENTAL: encontros e desencontros no tempo e espago
1.1 Educagdo Ambiental: principios e trajetéria, a ag¢do humana e problemadtica
ambiental

1.2 Entendendo Meio Ambiente e Educagio Ambiental

1.3 Educagdo Ambiental no Ensino Formal: possibilidades e limites

I - POLITICAS PUBLICAS
2.1 A politica Nacional do Meio Ambiente (Lel 6.938)

2.2 As politicas publicas nacionais de Educagdo Ambiental

[II - SABERES E POSSIBILIDADES: conexdes das praticas de Educagdo
Ambiental em escolas municipais de Sdo Gabriel do Oeste — MS

3.1 As unidades escolares selecionadas: estudo e coleta de dados

8.2 A prética escolar de ensinar e aprender: alguns caminhos de
interdisciplinaridade e transversalidade

3.3 Meio Ambiente e Educagdo Ambiental: da escola a vida cotidiana

3.4 Novos saberes, novas préticas, encontros e desencontros

Consideracdes Finais

Referéncias

Anexo

Anexo 1: Modelo questionario estudantes

Anexo 2: Modelo questionario professor

Anexo 3: Parecer do comité de ética em pesquisas

Anexo 4: Lel n. 9.795, de 27 de abril de 1999

13

25
40
53

68
68
72

89

89

94
116

132

188
141
148
149
150
152

1563



Introducgio

Vocés devem ensinar ds suas criangas que o solo a seus pés é a cinza de nossos avos.
Para que respeitem a Terra, digam a seus filhos que ela foi enriquecida com as
vidas de nosso povo. Ensinem as suas criangas o que ensinamos as nossas, que a
Terra é a nossa mae. Tudo o que acontecer a Terra, acontecerd aos filhos da Terra.
Se os homens cospem no solo, estdo cuspindo em si mesmos.

Cacique Sealtle (1854)

No decorrer das tltimas décadas, a humanidade deparou-se com a necessidade
de tornar a questdo ambiental tema do mais relevante destaque. Muito se tem discutido
a respeito e, devido as constatagdes de como o meio ambiente reage a certos tipos de
utilizagdes de seus recursos, a problemdtica afeta a todos, ignora fronteiras geograficas
e poder econdmico, impulsionando reflexdes, debates e atitudes em nome da
sustentabilidade.

A preservacgdo e utilizagdo correta de bens naturais surgem no discurso politico
e cientifico de nossos tempos como um conceito que ressignifica nossa concep¢do do
mundo, do desenvolvimento e da relagio da sociedade com a natureza. O tema
ambiental é uma expressdo que constitui e explica a sobrevivéncia dos seres humanos e
se torna campo de saberes nas mais diversas dreas - Agronomia, Medicina, Economia,
Biologia, Geografia entre outros - respaldando a evolugdo. Assim, uma série de
disciplinas cientificas, de praticas profissionais e agdes soclais seguiram, com o passar
dos anos se “ambientalizando” (LEFF, 2001, p. 385).

A histéria do meio ambiente vem sendo delineada como um campo de estudo
dos impactos e interferéncias do homem nos diferentes modos de produgio e formagoes
sociais sobre a sua base natural, resultando na superexploracgdo dos recursos naturais e
na consequente degradagdo ambiental. Esses estudos abordam a anélise de padroes de
uso dos recursos, os efeitos e maneiras de apropriacdo da natureza, avangando em

categorias que permitem pesquisas integradas as inter-relagdes entre as estruturas
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econdmicas, politicas e culturais ecossistémicas que estabelecem, segundo Left (2001),
as condigdes de sustentabilidade ou de insustentabilidade de um determinado
territdrio.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental (EA), através de seus processos,
planejamentos e estratégias diversas, deve promover a percep¢do das alteragdes e
tendéncias do seu ambiente total (condigdes sociais + ambiente natural) tornando os
individuos e a comunidade conscientes para agir em busca da preservagdo, melhoria e
elevagdo da qualidade de vida clarificando as relagcdes da espécie humana com o
ambiente em que vivem.

A escola quando agrega aos seus projetos pedagdgicos e curriculares a tematica
ambiental torna-se um espaco que possibilita didlogos e fomenta agdes ambientais,
seguindo o que preconiza a Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 6.938/81) e as
diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). O Censo Escolar realizado
em 2004 demonstra que a EA faz parte das suas atividades educativas. Essa tematica é
tratada em 151 mil escolas, ou seja, em 95% do total de institui¢des de ensino de todo o
Brasil (BRASIL, 2007).

O presente estudo tem como vertente principal a Educagdo Ambiental formal.
O interesse em trabalhar este tema teve principio a partir da minha experiéncia como
monitor da oficina de Educagdo Ambiental, vinculada ao Projeto Esporte Educacional
na Bacia do Cérrego Bandeira, no estado de Mato Grosso do Sul, entre os anos de
2004 e 2005. Essas atividades tinham o objetivo de educar, ambientalmente,
sensibilizando criangas e adolescentes participantes do Projeto, sobre os problemas
enfrentados pelo meio ambiente.

O trabalho propiciou aos participantes identificar, em seu cotidiano, atitudes
que levam a preservacdo ou a degradagdo do ambiente natural. Devido a esse trabalho

optei por cursar o Mestrado em Geografia, campo de estudo que apresenta a Educagdo
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Ambiental de uma forma complexa. O trabalho com EA apresenta dificuldades de
execu¢do em sala de aula, o tempo, as vezes é escasso para desenvolver o assunto e,
muitas vezes, hd falta de apoio de alguns setores da escola.

A partir da contextualizagdo deste cendrio, a pesquisa pretende compreender o
modo como vem sendo trabalhada a EA em duas instituigdes de ensino municipais da
cidade de Sao Gabriel do Oeste (MS). O levantamento de dados foi delineado através
das praticas metodolégicas desenvolvidas, dos projetos realizados, do trabalho em
campo para diagnosticar as dificuldades em desenvolver atividades sobre a tematica e
os conhecimentos em relagdo ao assunto por parte dos educadores e educandos.

No decorrer das averiguagdes, nos deparamos com a realidade vivenciada pelas
comunidades escolares das institui¢des de ensino pesquisadas, o que nos possibilitou
realizar questionamentos que direcionam este estudo. Sdo eles: de que maneira a
questdo ambiental vem sendo trabalhada nas escolas? Como educadores e educandos a
incorporam? Metodologicamente falando, como se caracteriza a Educa¢do Ambiental
desenvolvida nestes espagos? Que contetidos sdo trabalhados? Os professores tém
oportunidade de aprimorar sua prética em EA? As atividades desenvolvidas em sala de
aula sobre o assunto estdo relacionadas com as praticas e vivéncias cotidianas dos
estudantes?

Diversos autores tém confirmado a urgéncia de uma reformulagdo global nesta
area a partir da formatacdo de projetos pedagdgicos e curriculares de maneira que
possibilitem um avango nos estudos a respeito da Educagdo Ambiental formal.

Nessa perspectiva, constitui o objetivo principal desta pesquisa relatar a
situagdo em que a EA ¢ aplicada nas institui¢des de ensino, ou seja, as concepgdes e as
préticas dos educadores e educandos do Ensino Fundamental em escolas municipais de

Sdo Gabriel do Oeste (MS).
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Os objetivos especificos, que foram desdobrados em capitulos, sdo:

- realizar o resgate histérico sobre a questdo do meio ambiente no mundo e
no Brasil.

- estabelecer a conexdo entre a Educagdo Ambiental e as politicas publicas.

- compreender as relagdes da Educagdo Ambiental para com professores e

estudantes das escolas pesquisadas.

Estudar a atividade humana na sua manifestagdo mais concreta é fundamental
para compreender de forma critica e reflexiva o momento da reproducdo e
transformacdo da realidade social, seja na transmissio dos contetidos académicos, seja
na divulgagdo de crengas e valores que surgem com as agdes, interagdes, rotinas e
relagdes sociais que caracterizam o cotidiano escolar.

Autores como Guimaries (2004) criticam o processo pelo qual acontece, nos
dias atuais, a educagdo tradicional. Ela se baseia em uma visdo mecanicista e
materialista da ciéncia cartesiana, que simplifica e reduz os fendmenos complexos da
realidade para executd-la de maneira rapida e superficial. Para ele, é essencial que
educagdo seja tratada de acordo com uma perspectiva critica para definir a relagdo
sujeito-objeto investigados e os quais sdo detentores de conhecimento histérico em que
se encontram inseridos.

Segundo os pesquisadores Liidke & André (1986), o estudo dos fenomenos
educacionais sofre influéncias constantes, pois o mundo é dindmico em seus
acontecimentos e, em consequéncia, as ciéncias de cada tema. O que se entende é que as
pesquisas educacionais sdo predominantemente realizadas mediante a abordagens
qualitativas para focalizarem as perspectivas subjetivas e pragmdticas do
comportamento humano.

Investigar a realidade de maneira qualitativa corresponde a busca pelo

entendimento de como os objetos de estudo sdo. Esta abordagem se baseia num modelo
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dialético de andlise, procurando identificar as multiplas facetas do que é pesquisado
para contrapor as informagdes obtidas aos parametros mais abrangentes da sociedade,

contextualizando e avalizando-os por meio de fatores sociais.

Na década de 1970, em alguns antes, em outros depois, surgiu nos pafses da

7

América Latina interesse, que é crescente, pelos aspectos qualitativos da
educagio. Na verdade, o ensino sempre caracterizou-se pelo destaque de sua
realidade qualitativa, apesar de manifestar-se freqiientemente através de
medigdes, de quantificagdes (percentagens de analfabetos, de repetentes, do
crescimento anual da matricula, dos professores titulados e ndo titulados
etc.). isto que, em geral, aparecia como uma forma esponténea e natural de
apreciar as realidades escolares principiou a vincular-se, sistematicamente, a
posicionamentos teéricos claros (TRIVINOS, 1987, p. 116).

De acordo com Liidke & André (1986), este tipo de estudo é desenvolvido em
situagdes naturais com o minimo de intervengdo do pesquisador, pois parte de um
planejamento aberto e flexivel, com mintcias de dados descritivos, razdes pelas quais
tfocalizam a realidade de forma complexa e contextualizada.

Desenvolver uma pesquisa com abordagem qualitativa necessita,
primeiramente, observar todos os detalhes que seguem incorporados ao objeto de
estudo e o que difere quanto ao grau de estruturagdo prévia, isto é, com relagdo aos
aspectos pré-definidos no projeto. Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (2002)
exemplificam que enquanto os pés-positivistas trabalham com planejamentos bem
detalhados, os construtivistas sociais defendem um minimo de organizag¢do antes de
Iniciar a investigagdo, considerando que o foco, as categorias tedricas e o préprio design
s6 deverdo ser definidos no decorrer do processo.

Outro ponto importante que deve ser levado em conta, no momento da
producdo do estudo, é que o pesquisador precisa ter o conhecimento da literatura
pertinente a problemdtica que interessa (relatos, fichamentos de livros, teorias
utilizadas para explicé-lo, entre outros), para que sejam identificados com mais precisio

os problemas que necessitam de investigagdo. Para isto, trés situagdes encontradas na

literatura podem dar origem a questio de pesquisa: a) lacunas no conhecimento
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existente; b) inconsisténcias entre o que uma teoria prevé que acontega e resultados
pesquisados ou observagoes de préticas cotidianas; e ¢) inconsisténcias entre efeitos de
estudos divergentes ou entre estes e o que se observou na pratica (ALVES-
MAZZOTTI & GEWANDSZNAJDER, 2002).

Ademais, seja qual for a problematica focalizada na pesquisa é fundamental
que o pesquisador conheca o que ja foi preconizado em referéncias e saberes sobre a

temadtica para que possa propor questdes significativas e ainda ndo investigadas.

Pesquisas qualitativas tipicamente geram um enorme volume de dados que
precisam ser organizados e compreendidos. Isto se faz através de um
processo continuado em que se procura identificar dimensdes, categorias,
tendéncias, padrdes, relagdes, desvendando-lhes o significado. Este é um
processo complexo, nido-linear, que implica um trabalho de redugio,
organizagdo e interpretagido dos dados que se inicia ja na fase exploratoria e
acompanha toda a investigagio. A medida que os dados vio sendo coletados,
o pesquisador vai procurando tantativamente identificar temas e relagdes,
construindo interpretagdes e gerando novas questdes e/ou aperfeicoando as
anteriores, o que, por sua vez, o leva a buscar novos dados, complementares
ou mais especificos, que testem suas interpretagdes, num processo de
“sintonia fina” que vai até a andlise final (ALVES-MAZZOTTI &
GEWANDSZNAIJDER, 2002, p. 170).

Numa abordagem como ¢é a qualitativa, Turato (2003) ressalta que nas
pesquisas onde seres humanos sdo os alvos do estudo é impossivel abordar todos os
sujeitos que compdem o grupo, salvo quando o recorte do objeto compreenda
comunidades numericamente tdo restritas as quais o pesquisador tem condigdes
temporais de conhecer cada um e condig¢des intelectuais de apreender todos em seu
trabalho. De qualquer maneira, tendo a necessidade de ser pratico em suas

averiguagdes, recorre-se somente a amostra de sujeitos.
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A palavra amostra quer dizer uma por¢do, um pedago, um fragmento, os
quais sdo apresentados para demonstrar propriedades da natureza ou
qualidade de algo. Na linguagem cientifica das pesquisas com seres
humanos, amostra significa uma parcela selecionada, segundo uma
determinada conveniéncia, e extraida de uma populagdo de sujeitos,
consistindo assim num subconjunto do universo. Embora reconhecendo ser
de uso polemico para o processo e aquisigdo da linguagem da metodologia
qualitativa, seria inadequadamente restritivo, a meu ver, pensar na palavra
“amostra” apenas quando estamos falando de trabalhos quantitativos, j4 que
o termo ¢ fartamente usado pelos pesquisadores e pela literatura
qualitativistas sem decorrentes problemas conceituais (TURATO, 2003, p.
351-352).

Assim, em pesquisas quantitativas ou qualitativas, amostra, sample, campione,
muestra, devem remeter-nos a mesma idéia bdsica. O termo inglés “sample”
tem como primeira defini¢do, no Webster, uma pequena parte de algo ou de
uma quantia, com a pretensdo de mostrar a qualidade, estilo ou natureza do
todo (TURATO, 2003, p. 352).

No quadro a seguir, apresentamos uma esquematizagdo dos termos envolvidos

na pesquisa.

Quadro 1: Defini¢do de sujeito da pesquisa cientifica e de conceitos afins.

OBJETO DE ESTUDO QUEM E

SUJEITO O “eu”.. enquanto ser pensante e atuante, na
posi¢do de participante como objeto de quaisquer
estudos sobre seres humanos.

INDIVIDUO O sujeito enquanto considerado na pesquisa com
quaisquer de seus atributos, dentro dos limites de
sua unidade.

ENTREVISTADO O sujeito enquanto participante convidado da

pesquisa com o emprego da técnica de relagdo

pessoal “entre vistas” com o pesquisador.

PACIENTE, FAMILIAR, PROFISSIONAL, | Sujeitos enquanto em papéis desempenhados
MEMBRO DA COMUNIDADE socialmente do sefting da satde, assim visto e

especificado na perspectiva do pesquisador.

INFORMANTE O sujeito enquanto aquele que dé forma a idéias
acerca de fendémenos relacionados ao assunto
pesquisado e valorizadas pelo pesquisador.

ATOR SOCIAL O sujeito enquanto desempenha seus papéis na

sociedade, compreendido em especial na

perspectiva do pesquisador das ciéncias sociais.

Fonte: (TURATO, 2003, p. 354).
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Portanto, para desenvolver este trabalho de campo com abordagem qualitativa
¢é preciso compreender as atividades de Educagdo Ambiental realizadas na cidade de
Sdo Gabriel do Oeste (MS) com o foco dirigido as escolas municipais Pingo de Gente e
Nilma Gléria Gerace Gazineu, em conjunto com educadores que lecionam disciplinas
no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) matutino e vespertino.

O estudo constitui-se de duas fases. Na primeira, foram aplicados questionarios
aos educandos do 6° ano de ambas escolas com o objetivo de avaliar o seu
conhecimento de Educag¢do Ambiental nesta etapa do ensino formal. O questionario foi
pré-estabelecido (ver Anexo). Posteriormente, utilizou-se o mesmo com os estudantes
do 9° ano, também das duas institui¢des, a fim de analisar o seu entendimento da
tematica adquirida neste periodo do ensino.

Na segunda fase, a partir da pesquisa de campo com os educadores, foi feita uma
analise da Educagdo Ambiental aplicada por eles nas salas de aula das séries (6° ao 9°
ano) do Ensino Fundamental, a fim de se compreender a forma como estava sendo
trabalhada a temdtica nestas escolas, investigar suas praticas metodolégicas, os
projetos realizados e o conhecimento em relagdo ao assunto.

Ter a possibilidade de estudar as condigdes em que se concebe a Educagio
Ambiental no ensino formal é pertinente na medida em que hd uma necessidade de
visualizar o modo como vém sendo desenvolvidas as praticas pedagégicas. Verificaram-
se as possiveis falhas, dificuldades e necessidade dos educadores e das escolas.

Para Machado (2007), a educagdo formal tem grande potencial de
transformacdo social, de construgdo da identidade dos sujeitos e o Ensino
Fundamental, “por ser o tnico nivel de ensino acessivel para grande maioria do povo
brasileiro” (AZANHA, 1992, p. 44) torna-se um instrumento tnico para formagio de

cidaddos.
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Nossa pesquisa apresenta trés capitulos. No primeiro, intitulado “Educagio
Ambiental: encontros e desencontros no tempo e espaco’, realizamos um resgate
histérico sobre a questdo do meio ambiente no mundo e no Brasil, além de discorrer a
respeito dos fatos que promoveram e ressaltaram a importancia da Educagdo
Ambiental até os dias atuais.

O segundo capitulo, “Politicas Publicas: o que se pensa e o que se faz em
Educagdo Ambiental no Brasil” tem como objetivo fazer uma interse¢do entre a
Educagdo Ambiental e as politicas publicas, enfatizando o histérico das agdes que
culminaram com a valoriza¢do desta pauta perante ao governo federal brasileiro e o
que estes projetos, diretrizes e leis representam para as institui¢des de ensino.

O terceiro capitulo intitulado “Novos Saberes e Novas Praticas: a pratica de
Educac¢ido Ambiental em Sdo Gabriel do Oeste — MS” refere-se a descrigido dos dados da
pesquisa. Ja que a intengdo é avaliar e analisar como os temas e contetidos em Educagio
Ambiental sdo abordados perante as duas escolas municipais investigadas, este texto
apresenta o contexto séciopedagégico dos sujeitos de estudo averiguados.

Nas Consideragdes Finais deste trabalho, apresentamos os resultados de nossa

pesquisa com sugestdes para que outros trabalhos possam surgir.

Sao Gabriel do Oeste - MS

A cidade originou-se na década de 1970, quando a regido despertou interesse
do governo estadual para uma nova era de desenvolvimento. Percebeu-se a
possibilidade de utilizar a extensdo do cerrado para a agricultura. A partir de 1971, o
Instituto Brasileiro de Cafeicultores estudou o territério para o plantio de café.
Tomando conhecimento destes planos, o campo-grandense Gabriel Abrdo comprou

uma 4rea préxima ao corrego Ponte Vermelha, e ajudou alguns paranaenses a comprar
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lotes para a produgdo deste tipo de agricultura. No entanto, a cafeicultura nio teve
sucesso (SANTOS, 2010).

Santos (2010) cita que uma nova etapa do desenvolvimento comegou com a
chegada de Balduino Maftissoni, em 1973, logo seguido por outras pessoas do sudoeste
paranaense e oeste de Santa Catarina: Angelo Brizot, Silvino Bortolini, Osério
Rodrigues da Silva e Alessio Boff. Do Rio Grande do Sul vieram Walter Orling e
Albano Frantz. Instalaram-se nesta localidade dirigentes da empresa madeireira
Maffissoni e Sorgatto S/A, de Renascencga (PR).

Em 1977, surgiram os primeiros experimentos com soja, iniciando-se um novo
ciclo econdmico. Dois anos depois, a cidade ja ndo aceitava ser municipio de Camapua e
iniciou movimentos visando a emancipagdo. Os estudos para delimitagdo foram feitos
em 1980, com o apoio dos deputados Ary Rigo e Londres Machado. Em 4 de maio,
desse mesmo ano, realizou-se o plebiscito pela Comissdo de Emancipagdo. No dia 12
do mesmo més, por ato do ex-governador Marcelo Miranda Soares, fol assinada a lei,
criando o novo municipio e estabelecendo seus limites.

Contudo, um ato do governo federal adiantou as elei¢des previstas para 15 de
novembro de 1980. Criou-se um impasse administrativo, j4 que Sdo Gabriel e outros
oito municipios ndo poderiam escolher o prefeito por meios eletivos. Depois de diversas
reunides, o governo estadual criou o cargo de administrador municipal empossando o
lider da fundagdo da cidade Balduino Mattissoni.

Atualmente, a sede do municipio tem seu tragado de forma planejada, com
ruas e avenidas amplas, contando com espago disponivel para crescimento horizontal.
Uma caracteristica interessante da cidade é a qualidade das construgdes, a limpeza e o
cuidado dos cidaddos com os jardins de suas residéncias.

A populagdo da cidade, de acordo com dados da prefeitura (Censo de 2010), é de

22.165 habitantes. Sdo Gabriel do Oeste (MS) faz limites com os municipios de Coxim
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(MS), Camapud (MS), Bandeirantes (MS), Corguinho (MS) e Rio Verde de Mato
Grosso (MS) (Mapa 1). A cidade estd na Mesorregido Centro-Norte do pafs e na
Microrregido do Alto Taquari. A extensdo do seu territério é de 3.866 quildmetros
quadrados (1,08% do Estado), a uma altitude de 693 metros. Est4 ligada a capital
Campo Grande, por estrada asfaltada, distante cerca de 130 quildmetros (FERRO,
2003).

Seu clima é tropical chuvoso, sem estagdo fria, mas com estagdo seca bem
definida (inverno). A precipita¢do pluviométrica anual é de aproximadamente 1.500
mm, sendo o primeiro trimestre do ano o mais chuvoso (janeiro, fevereiro, margo). A

vegetagdo predominante é o Cerradinho (FERRO, 2003).

Mapa do Municipio de Sdo Gabriel do Oeste (MS)
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MAPA 1 - Sédo Gabriel do Oeste (MS): localizagdo do municipio (2011)
Fonte: Malha Digital IBGE, 2008
Adaptado por (SOUZA, J. R, 2011).
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A importancia do setor primdrio na comunidade pode ser constatada pela
participacdo da pecudria e da agricultura na arrecadagdo direta do Imposto de
Circulagdo de Mercadorias e Servigos (ICMS), que representa 56,35% do total, sem
contar os ganhos dos outros setores que fazem parte do sistema de agronegdcios e,
portanto, vinculados e dependentes diretamente da produgio rural e, em consequéncia,

da utilizagdo dos solos (FERRO, 2003).
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I - EDUCACAO AMBIENTAL: encontros e desencontros no tempo e espago

1.1 Educag¢do Ambiental: principios e trajetdria, a acdo humana e problemética
ambiental

As décadas de 1960 e 1970 foram marcadas por inimeros desastres ambientais,
como por exemplo, as consequéncias dos testes atdmicos, a degradagdo das matas, rios,
e animais, incluindo a delagdo propagada, pela bidloga Rachel Carson, em sua obra
“Primavera Silenciosa” (1962), sobre os efeitos do uso do pesticida DDT (Dicloro-
Difenil-Tricloroetano), que era ingerido pelos animais e acabava inserindo-se em sua
cadeia — alimentar. Estes foram acontecimentos decisivos para que essas duas décadas
se tornassem um referencial das preocupagdes ambientais e, por fim, foram
responsaveis pelo surgimento dos movimentos ambientalistas.

Nesse contexto de nascimento de novos anseios, principalmente, envolvendo as
questdes na drea ambiental, Dias (1994) afirma que os processos de formagdo dos
movimentos ambientalistas caracterizaram um aspecto inovador nas décadas de
1960/1970, pois, até entdo, as discussdes sobre as questdes ambientais ndo eram
apresentadas de forma clara (origem-reagdo-consequéncia), ndo contemplaram
objetivos voltados para a preservagdo, mas estavam voltadas unicamente para os
paradigmas do desenvolvimento.

Boft (2008) complementa salientando que, a partir do quadro de extrema
degradagdo ambiental da época, surgiu a chamada “tomada de consciéncia”. Pois, nessas
duas décadas, mais do que em qualquer outro periodo, eram necessarias mudancgas de
valores, atitudes e, mais do que isso, uma nova postura da humanidade diante dos
paradigmas desenvolvimentistas pré-estabelecidos, adquiridos com a corrida do

crescimento econdmico.
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Ainda, segundo Boft (2008), todo esse processo de mudanga de atitude e novos
olhares, conduziram a humanidade a uma renovagdo. O autor descreve a ocorréncia de
uma “nova filosofia” de vida, levando as pessoas a um sentimento de verdadeiro respeito
e amor a Terra.

Nesse percurso, os problemas ambientais originados de inGmeros
questionamentos ocasionaram o aparecimento da expressdo environmental education
(educagdo ambiental) estabelecida no ano de 1970 nos Estados Unidos. Dias (1994, p.
36) relata que “esta foi a primeira nagdo a aprovar uma Lei sobre Educagdo Ambiental”.

No ano de 1972, o Clube de Roma, alianga formada por notdveis da época,
publicou o relatério The Limits of Growth (Os Limites do Crescimento). A publicagdo

previa que:

Modelos globais baseados nas técnicas pioneiras de andlise de sistemas,
projetados para predizer como seria o futuro se ndo houvesse modifica¢oes
ou ajustamentos nos modelos de desenvolvimento econdémico adotados. O
documento denunciava a busca incessante do crescimento da sociedade a
qualquer custo, e a meta de se tornar cada vez maior, mais rica e poderosa,
sem levar em conta o custo final desse crescimento. Os modelos
demonstraram que o crescente consumo geral levaria a humanidade a um
limite de crescimento, possivelmente a um colapso. Os politicos rejeitaram
as observagdes. Entretanto o livro atingiu, em parte, seu objetivo: avisar os
homens da necessidade de maior prudéncia nos nossos estilos de
desenvolvimento (DIAS, 1994, p. 87).

No mesmo ano, também, ocorreram discussdes na sociedade civil sobre o tema
meio ambiente, que deram origem a Primeira Conferéncia Mundial do Meio Ambiente
em Estocolmo (Suécia), promovida pela Organizagido das Nagoes Unidas (ONU).

Le Prestre (2005) enfatiza alguns fatores responsaveis pela realizagdo da
conferéncia mundial sobre a prote¢do do meio ambiente: a) o aumento da cooperagdo
cientifica nos anos 1960, b) o aumento da publicidade dos problemas ambientais, c) o

crescimento econdmico acelerado, d) inimeros outros problemas, que ndo poderiam ser



27

resolvidos por um tnico pafs, como exemplo: a polui¢do do Mar Béltico e as chuvas
acidas.

Dessa forma, a Conferéncia de Estocolmo, com o intuito de solucionar tais
questdes tdo pertinentes, buscou uma nova proposta para os limites do
desenvolvimento econ6émico, propondo diferentes hébitos de manejo/conservagio,
criando, dessa forma, um novo parametro para os paises em desenvolvimento.

Abrem-se novos horizontes e novas perspectivas, que até entdo eram
desconhecidos. Novas praticas definidas como sustentdveis sdo fortalecidas pela
Conferéncia, construindo um novo modo de agir baseado em novas atitudes, novas
perspectivas, novos anseios e, sobretudo, na sensibiliza¢do do homem para as questdes
ambientais.

Nesse caminho, para fundamentar a pratica sustentavel do ser humano diante
do ambiente, a Conferéncia de Estocolmo, apresentou 23 principios orientadores da
conduta humana, atrelados ao sentido de responsabilidade de cada individuo,
estabelecendo uma ligagdo entre as consequéncias globais e as a¢des locais. Destaca-se

aqui o principio n° 19, segundo o qual,

E indispensavel um trabalho de educagiio em questdes ambientais, visando
tanto as geragdes jovens como adultos, dispensando a devida atengdo ao
setor das populagdes menos privilegiadas, para assentar as bases de uma
opinido publica bem-informada e de uma conduta responsivel dos
individuos, das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua

responsabilidade, relativamente a protecio e melhoramento do meio
ambiente, em toda a sua dimensdo humana (DIAS, 1994, p.270).

Como resultado dessa nova visdo sobre o desenvolvimento econdmico,
considerando a relagdo com o meio ambiente, no ano de 1975 foi criado o Programa
Internacional de Educagdio Ambiental (PIEA) pela (UNESCO), juntamente com o

Programa das Nagdes Unidas para o Meio ambiente (PNUMA).
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Os objetivos basilares do (PIEA) eram a agdo, a reflexdo e a cooperagio
internacional entre os pafses membros. Diferentemente da Conferéncia de Estocolmo
realizada em 1972, que primou pela identificagdo dos problemas ambientais.

Ap6s a Conferéncia de Estocolmo, a Organizagdo das Nacdes Unidas para
Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) organizou diversas discussdes regionais e
internacionais de EA. Mais tarde, no ano de 1975, em Belgrado, na Iugoslavia,
realizou-se o Semindrio Internacional sobre Educagdio Ambiental, que discutiu a
evolugdo da EA em todos os pafses membros da ONU.

Além disso, no mesmo semindrio, as estruturas e os principios basicos da EA
toram definidos e foi reconhecido que o crescimento econdomico, sendo realizado
através de um responsavel controle ambiental, seria o verdadeiro sustentaculo da nova
ética global.

Os objetivos, ali expressos, enfatizaram, em sintese; a conscientizagdo, o
conhecimento, o desenvolvimento de atitudes e habilidades, a capacidade de avaliagdo e
a participac¢do em relagdo as questdes que dizem respeito a problematica ambiental do
planeta. Ficou definido que a EA poderia ser concebida como educagio formal e néo-

formal, voltada prioritariamente as criangas e aos jovens e com carater interdisciplinar

(DIAS, 1994).

A recomendagdo 96 da Conferéncia de Estocolmo sobre o Ambiente
Humano nomeia o desenvolvimento da Educa¢do Ambiental como um dos
elementos mais criticos para que se possa combater rapidamente a crise
ambiental do mundo. Esta nova Educa¢io Ambiental deve ser baseada e
fortemente relacionada aos principios bésicos delineados na Declaragio das
Nagoes Unidas na Nova Ordem Econémica Mundial (DIAS, 1994, p. 60).

No ano de 1977, a UNESCO realizou o primeiro grande evento internacional
com essa temdtica: a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo
Ambiental em Thilisi (Geérgia, ex-URSS), retomando e reformulando os objetivos da

Educagdo Ambiental da Carta de Belgrado.
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Pautada nesses objetivos, a Educagdo Ambiental deveria promover a
consciéncia e compreensdo acerca dos problemas ambientais e estimular a formagdo de
atitudes positivas, além de ser direcionada a todas as idades.

Dias (1994, p. 66) relaciona as finalidades da Educagdo Ambiental, segundo a
Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi,

a) ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importincia da
interdependéncia econdmica, social, politica e ecolégica, nas zonas urbanas e
rurais;

b) proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes
necessarias para proteger e melhorar o meio ambiente;

c) induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na

sociedade em seu conjunto, a respeito do meio ambiente.

Ap6s um decénio, em 1987, foi realizada, em Moscou, a Segunda Conferéncia
Mundial, ocasido na qual foram reafirmados os objetivos da EA indicados em Thbilisi.

No documento de 1987, a UNESCO reitera os mesmos objetivos, ja
estabelecidos em 1975, consolidando que a EA é um processo no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu melo ambiente e adquirem conhecimentos,
habilidades, experiéncias, valores e a determinagdo que os tornam capazes de agir,
individual e coletivamente, na busca de solugdes para os problemas ambientais,
presentes e futuros.

No Brasil, a primeira Lei relacionada a EA foi a Lei N° 6938/1981 do Governo
Federal, que estabelece que todas as escolas, em todos os niveis, devem oferecer
Educagdo Ambiental. Essa mesma lei criou também o Conselho Nacional do Meio

Ambiente (CONAMA) cuja fungdo é estabelecer normas, além de possuir poder
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regulamentador da politica ambiental.

Dessa forma, o CONAMA definiu, nessa ocasido, a EA como um processo de
formacgédo e informagdo, orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre
as questdes ambientais e de atividades que levem a participagdo das comunidades na
preservacdo do equilibrio ambiental. Ressalta-se que essa definigdo foi adotada pelo
Brasil e pela maioria dos paises da ONU.

Em 1987, o Conselho Federal de Educa¢io, mediante o Parecer 226/1987,
preconizou a interdisciplinaridade da EA nas escolas, sugerindo a criagdo de Centros
de EA, nos estados, funcionando como polos irradiadores.

Dias (1994) enfatiza que a Constitui¢do Federal, em 1988, estabeleceu dois
principios quanto a protegdo ambiental, reescritos a seguir:

1. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,

2. Cabe ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo para as presentes e
futuras geracoes.

Em decorréncia de todos esses movimentos, o termo EA popularizou-se
definitivamente, no Brasil, em meados da década de 1980 quando foram publicados os
primeiros trabalhos académicos cuja abordagem tratava desta temdtica, em um
contexto que, de acordo com Guimarides (1995), demandava e assistia uma maior
participagdo da sociedade.

Segundo Pereira (2007), os acontecimentos em torno da EA continuaram em
evidéncia na década de 1990, j4 que a populacido brasileira gradativamente
transformava-se em espectadora de eventos relacionados, criando uma forte demanda

institucional do tema com a realizagdo da Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio



31

Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92), ocasido em que foram refor¢adas as
recomendagdes de Thbilisi e inserida a EA na Agenda 21

Em meio as varias determinagdes da gestdo federal, foi criada a portaria n® 678
do MEC, de 14 de maio de 1991, cuja determinagio estabelecia que o curriculo escolar
deveria contemplar contetdos a respeito de Educagdo Ambiental impulsionando ainda
mais o reconhecimento da temdtica como saber importante a ser desenvolvido na
prética pedagégica escolar.

Nesta época, nos anos de 1991 e 1992, o MEC recomendou investimentos e
capacitagdo de professores na formagdo em EA, além de apoiar a criagdo de Centros de
Educag¢do Ambiental em alguns estados do Brasil, que funcionariam como polos
incentivadores e modelos para as gestdes municipais (PEREIRA, 2007).

Um ponto importante a ser destacado durante a Rio 92 para a Educagio
Ambiental, segundo Guimarides (1995), é sobre a ocorréncia do Férum Global —
paralelo reunindo Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs) de todo o mundo.
Durante esse evento, aconteceu a Jornada Internacional de Educagio Ambiental e, ao
final, produziu-se e divulgou-se o “Iratado de Educag¢do Ambiental para as sociedades
sustentaveis e responsabilidade global”. Nesse texto, reafirmaram-se principios, planos
de agdo e diretrizes, confirmando as tendéncias apresentadas até aqui para a EA.

No texto introdutério do tratado sdo destacadas as diretrizes gerais que o

embasam:

Consideramos que a Educagdo Ambiental para uma sustentabilidade
equitativa é um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito
a todas as formas de vida. Tal educag¢do afirma valores e agdes que
contribuem para a transformagdo humana e social e para a preservagio
ecolégica (GUIMARAES, 1995, p. 28).

1 P . A . , ~

Agenda 21 é um documento que estabeleceu a importancia de cada pais, para a reflexao global e local,
sobre a forma pela qual, governos, empresas, organizacbes ndo-governamentais e todos os setores
poderiam cooperar no estudo de solugGes para os problemas socioambientais.
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Neste sentido, com a finalidade de refor¢ar a KA para a sociedade, os
Ministérios do Meio Ambiente, da Educacdo, de Ciéncia e Tecnologia e da Cultura
apresentaram, em 1994, o Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (PRONEA).
Este projeto visava, por meio de seus principios e linhas de agdo, intensificar a
implementagdo da tematica no cotidiano da populagdo brasileira. Rodrigues (2007, p.

39) lembra que,

O PRONEA, considerando a transversalidade, a interdisciplinaridade, a
abordagem sistémica e a perspectiva da complexidade nas suas propostas,
enfatiza o importante papel da educagio na construgio dos fundamentos da
sociedade sustentavel, ao propiciar mudangas culturais e sociais.

Com isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/96)
em consondncia com a Constituicdio de 1988, determinou que essa perspectiva
educativa fosse considerada uma diretriz, ou seja, uma proposta de trabalho para os
contetdos curriculares da Educagdo de Ensino Fundamental proporcionando uma
efetiva abrangéncia do tema durante os anos escolares.

Desta maneira, em 1996, o MEC contemplou nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), o meio ambiente (Educacdo Ambiental) como sendo um tema
transversal no documento “Convivio Social e Etica — Meio Ambiente” para todo o
curriculo escolar (GUIMARAES, 2004), possibilitando o avango esperado para a
produgio de projetos pedagdgicos que culminem com a didatica especifica e focada nas
abordagens da temdtica a serem desenvolvidas em sala de aula. Isto deve ser
trabalhado de forma interdisciplinar a fim de “contribuir para formacgdo de cidadaos
conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem estar de cada um e da sociedade, local e global”
(BRASIL, 1998).

Em contribui¢do a esta iniciativa, foi publicado, em 1999, o documento que

instituiu a Politica Nacional de Educagio, o qual estabelece no artigo 2°: A Educagio
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Ambiental é um componente essencial e permanente da educagido nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em cardter formal e ndo-formal (PEREIRA, 2007).

Em 2001 e 2002, o Ministério do Meio Ambiente implantou o Sistema
Brasileiro de Informacéo sobre Educagdo Ambiental (SIBEA) com o intuito de fornecer
informagdes e dados sobre as atividades de Educagdo Ambiental no Brasil: onde e como
estdo sendo realizadas no pafs; como localizar os educadores e especialistas da 4rea; a
bibliografia e a legislacdo disponiveis; os documentos nacionais e internacionais que
orientam as politicas; além de um noticidrio atualizado sobre os encontros, congressos,
cursos, langamentos, prémios ambientais, bolsas de estudos e oportunidades de
trabalho na area.

Através dessas acoes, o (SIBEA) e as Redes de Educacdo Ambiental ligadas a
Rede Brasileira de Educagdo Ambiental (REBEA) buscam conhecer e informar a
realidade da Educagdo Ambiental brasileira e divulgé-la a todos os interessados.

As discussdes continuaram a gerar debates, problematizagdes e interesses
proficuos, tanto que, no ano de 2002, ocorreu a ctipula mundial sobre desenvolvimento
sustentavel em Johannesburgo (Africa do Sul), Rio + 10, onde foi realizado um balango
dos dez anos da Agenda 21. Naquele evento, os representantes dos paises e ONGs
participantes voltaram a denunciar a permanéncia do modelo econémico, incluindo o
agravamento dos seus efeitos e a sua insustentabilidade intrinseca (PEREIRA, 2007).

O governo federal realizou, em 2005, um mapeamento da EA em ambito
nacional, mediante uma parceria entre o MEC e a Associa¢do Nacional de Pesquisa em
Educag¢do (ANPED) para acompanhar a implementagdo das politicas aplicadas ao
ensino formal, nas institui¢des de ensino publicas e privadas. Foram utilizados dados
do Censo Escolar da Educagio Bésica 2001/2004, realizado pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), visando definir
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amostragens representativas para uma pesquisa qualitativa, além de permitir a geragao
de indicadores sobre a dinamica da EA nos municipios.

Em decorréncia a realizagdo deste projeto, o Ministério da Educag¢io divulgou,
no mesmo ano, o relatério referente a primeira etapa dessa pesquisa intitulado “Um
Retrato da Presenca da Educacio Ambiental no Ensino Fundamental Brasileiro: o
percurso de um processo acelerado de expansdo”. Neste estudo estio contidas
informagdes e dados quantitativos e, também, relatos sobre a evolugdo da EA nos anos
de 2001 a 2004 no Ensino Fundamental em todo o Brasil.

Ao analisarmos esses dados, nota-se que em 2004 cerca de 94,09% das
institui¢des de ensino desenvolviam alguma pratica metodolégica de EA, sendo que em
Mato Grosso do Sul esse percentual chegava a 96,07% - um dos mais altos indices do
pafs e com maior crescimento registrado nos ultimos anos (VEIGA et al., 2005)

Em contrapartida, Guimardes (1995) ressalta que diversos projetos em EA
trabalhados nas escolas brasileiras sdo conduzidos de maneira pouco sistematizada e
sem abordagem cientifica para o desenvolvimento de um conhecimento real a respeito
da temadtica. Apesar do tema “Educa¢do Ambiental” ser conhecido pela maioria das
pessoas, seu significado ainda é pouco esclarecido entre os educadores, comunidade
escolar e, principalmente, populagdo em geral, sendo muitas das vezes confundida com
Ecologia.

Alguns trabalhos pedagégicos que sdo chamados de EA tratam simplesmente
de atividades desvinculadas do contexto no qual estio inseridas ou com o que
necessariamente interagem de forma a descaracterizar a proposta educacional da
temdtica, como afirma Figueiredo (2006), baseadas em conceitos vazios, palavras
despossuidas de sentido ou alicer¢adas em um ativismo irrefletido, sendo polaridades
indesejaveis para os educadores, cientistas e pedagogos que projetam uma Educagdo

Ambiental critica e transformadora.
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Valentin & Santana (2006) destacam a necessidade de uma formagdo
permanente dos educadores, pois, projetos e atividades de EA realizadas no interior da
escola tém dificuldades de diversas ordens, principalmente, no que se diz respeito a
insuficiéncia de conhecimentos das pessoas nelas envolvidas. Ou seja, professores e
demais agentes educacionais precisam de uma formagdo continua envolvendo aspectos
tedricos e metodolégicos da tematica ambiental para terem condigdes de atuarem de
forma atualizada e contextualizada no assunto em pauta.

Dessa forma, é valido ressaltar que uma Educa¢do Ambiental que se pretenda
critica tem que estar em clara sintonia com os interesses das classes populares, dos
oprimidos e dos mais pobres da populagdo. Essa concepcdo de EA realiza-se mediante a
pratica social, estando inserida na realidade socioambiental e ndo pode ser
simplesmente reduzida a transmissdo de conhecimento ou estar voltada para as
mudangas de comportamentos individuais.

Nesse caminho de transformar a EA em uma verdadeira pratica social, pode-se
destacar que a Educagdo Ambiental tem a importante tarefa de ajudar as pessoas a
questionarem-se sobre os problemas ambientais existentes, possuindo assim, uma
compreensdo mais clara sobre a inter-relagdo existente entre os grandes dramas
ambientais e as decisdes ético-politico-econdmicas que conduziram a tais situagoes.

Uma educagdo ambiental critica indica, sobretudo, as transformagoes radicais
nas relagdes de produgio, nas relagdes sociais, nas relagdes homem-natureza, na relagio
do homem com a sua prépria subjetividade, em um processo de construgdo coletiva de
uma ética, de uma nova cultura e de novos conhecimentos (GUIMARAES, 2000).
Pode-se deduzir que se pretenderd potencializar e ampliar a capacidade critica do ser
humano além de reforcar igualmente o seu aspecto criativo, levando-o a um novo

patamar, com uma atitude diferente perante o meio ambiente.
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Desse processo resultard, por conseguinte, transformagdes concretas e objetivas
dos principios que orientam a sociedade na intervengdo ativa e critica do homem no
meio, baseadas fundamentalmente em critérios socioambientais.

Reigota (2007) afirma que

Parto do principio de que a educagido ambiental é uma proposta que altera
profundamente a educagdo como a conhecemos, nio sendo necessariamente
uma pratica pedagodgica voltada para a transmissdo de conhecimentos sobre
ecologia. Trata-se de uma educagio que visa ndo s6 a utilizagdo racional dos
recursos naturais (para ficar sé nesse exemplo), mas basicamente a
participagdo dos cidaddos nas discussdes e decisdes sobre a questdo
ambiental (REIGOTA, 2007, p. 10-11).

Compreendendo a Educagdio Ambiental como um meio de buscar uma nova
mentalidade que se guie por valores tais como: democracia, tolerancia, solidariedade,
cooperagdo, compreensdo, cidadania, é totalmente compreensivel que seja
condicionante a proposi¢do de um processo de avaliacdo educacional que demonstre
coeréncia com tais principios e que, além disso, contribua para a instrumentalizagdo
dos envolvidos no processo educacional no sentido de que se percebam os pilares
estruturantes dos paradigmas opressores e excludentes pelos quais se constroem nossa
sociedade.

Para Sato (2003), é importantissimo pensar a Educagdo Ambiental como um
movimento critico que leva, necessariamente, a um profundo questionamento sobre a
origem dos problemas ambientais, através da observagao, reflexdo, investigagdo acerca
das situagdes concretas que se apresentam. Sua fun¢do central seria fazer com que as
pessoas direta ou indiretamente envolvidas em um processo educacional, escrevessem
suas histérias e gerassem suas préprias alternativas de agdo, caracterizando, dessa
forma, segundo a autora, uma agdo participante e democratica.

Além disso, é importante salientar que a Educacdo Ambiental, segundo Sato

(2003), tem como objetivo nuclear contribuir para mudangas de atitudes em relagio ao
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meio ambiente e, precisamente, por esta razdo, destaca a dificuldade encontrada em
implementar a avaliagdo educacional que possa distinguir critérios com relagdo a estes
comportamentos.

Assim, no que se refere a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade e da
interdependéncia entre o meio natural, socioeconémico e cultural, tendo a
sustentabilidade como pano de fundo, pode-se realizar a analise das consequéncias de
nossas acgoes relacionando diretamente os principios que nos orientam com a forma
como lidamos com o outro.

Loureiro (2009) contribui com essa linha de compreensao ao afirmar que

Ninguém modifica a consciéncia separada do mundo, pois, se assim fosse,
serfamos seres biolégicos com psiquismo definido em si mesmo. Serfamos
manadas, cuja a¢do comunicativa perderia sentido — terfamos mondlogos e
nio didlogos (LOUREIRO, 2009, p. 29).

E acrescenta,

Educagdo que procura atender a realidade objetiva sem considerar os
sujeitos e a subjetividade é objetivismo e negagdo da agdo histérica (assim, o
méximo que podemos fazer é interpretar o mundo e nido o transformar).
Educagdo que é exclusivamente voltada para o “eu” isolado da sociedade,
para a subjetividade sem objetividade, é psicologismo, subjetivismo, negacdo
da realidade para além da consciéncia e da agdo consciente dos sujeitos na
sua constitui¢do (LOUREIRO, 2009, p.29).

Com essa mudanga de consciéncia sobre a educagdo ambiental e seus alicerces,
taz-se necessario, antes de qualquer coisa, uma atitude pedagédgica que busque a
constru¢do de um padrdo sustentdvel, em que haja o estabelecimento de relagdes
consistentes entre o conhecimento cientifico, as inovagdes técnicas e as inadidveis
mudangas sociais em favor da sustentabilidade econdémica, social e ecolégica. Busca-se,
dessa maneira, um paradigma que se demonstre capaz de fazer frente a diversidade da
condi¢do humana e as diferentes dimensdes da realidade.

“A Educa¢do Ambiental promove a conscientizagido e esta se da na relagdo entre

o “eu” e o “outro” (LOUREIRO, 2009, p. 29). Dai, o relevante papel da Educagdo
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Ambiental na construgdo de uma nova postura que possa ser entendida como
responsavel e sustentdvel em relagdo a geragdo presente e as futuras.

Ainda é importante salientar que, o que é justo, democritico e solidario para
uma determinada comunidade, por exemplo, pode ndo ser para outra. Sendo assim,
podemos destacar que “a Educagdo Ambiental atua com base no principio da
responsabilidade com o outro, do escripulo, do bom senso e ndo no plano da imposigéo,
da normatizagdo e da culpabilizac¢do individual” (LOUREIRO, 2004, p. 51-52).

O autor prossegue, afirmando ser o papel da Educa¢do Ambiental

[...] gerar um sentido de responsabilidade social e planetaria que considere o
lugar ocupado pelos diferentes grupos sociais, a desigualdade no acesso e uso
dos bens naturais e nos efeitos desse processo, as diferentes culturas e modos

N

de entender a ameaca a vida no planeta, problematizando as ideologias e
interesses existentes por tras dos miultiplos modelos de sociedades
sustentdveis que buscam se afirmar no debate ambientalista (LOUREIRO,
2004, p. 58).

Nesse contexto, o que o educador ambiental precisa se atentar e se posicionar
frente ao panorama real verificado em nossa sociedade, na verdadeira intengdo de
adogdo de outros pardmetros que ndo aqueles exclusivamente econdmicos para a
tomada de decisdo, é uma imprescindivel e desafiadora tarefa de limitagdo dos
referenciais econdémicos, em favor dos socioambientais.

Ao compreender o meio ambiente em todos os seus aspectos, a Educagdo
Ambiental deve criar condi¢des para a aquisi¢do de novos valores sociais e fomentar
seu sentido de responsabilidade social.

Aliado a isso, de forma intrinseca, deve estar o avango rumo a uma educagio de
qualidade social, que respeite as diferencas, tratando de forma distinta os desiguais, que
eleve a assisténcia aos grupos em abandono pelo modelo econdmico vigente. Essas sdo
condigdes para que se possa viver em uma socledade baseada na igualdade e na

sustentabilidade socioambiental.
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Em acordo com os alicerces fundamentais da Educa¢do Ambiental, ainda que
nido tenha aplicado tal termo para designar a Educagdo, Paulo Freire apresenta a
educagdo como pratica da liberdade, sustentando que ela somente se efetivard de fato
através da pedagogia do oprimido, termo utilizado pelo educador, devido ao fato de
estarmos vivendo em um regime de dominagao.

Nesse sentido, Freire (1998) preocupa-se com a construgdo de uma educagio
para a decisdo, para responsabilidade social e politica. Assim esta pedagogia se da
claramente por uma forte énfase a mudanga, com base na existéncia da solidariedade e
do didlogo. Ja a educagdo para a dominagdo destaca a permanéncia e o individualismo.

Dessa forma, partindo da Educa¢do Ambiental como pressuposto, pretende-se
potencializar a capacidade critica e criativa do ser humano, levando-o a uma mudanga
de postura, resultando, por consequéncia, transformagdes consistentes dos principios
que nortelam a sociedade e com interven¢do ativa do homem no meio, apoiada
necessariamente em critérios que sejam socioambientais. Vislumbram-se, em vista
disso, mudangas de atitudes, com adog¢do de novas praticas em sintonia com um
desenvolvimento democraticamente mais sustentado.

Sendo assim, de forma especifica no ambito educacional, é imprescindivel
promover oportunidades pedagégicas que favorecam a concretizagio real e efetiva de
direitos sociais dos cidaddos. E, coerentemente com esses principios, a Educagdo
Ambiental, da forma como ela é compreendida neste estudo, vem coroar o
entendimento de que é papel central da educagio favorecer a adogdo de posturas que se
guiem pela participagdo, pelo didlogo e pela compreensdo do papel das interagdes
sociais nas relagdes pedagégicas do cotidiano.

A premissa basilar das pesquisas em educac¢do ndo deve ser a de solucionar ou
buscar verdades absolutas, mas sim complexificar e conflitar as relagdes existentes para

que resultem ou acabem se afirmando em processos educativos emancipatdrios.
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A Educagdo Ambiental defende um conhecimento critico, atento, questionador
das agdes e das relagdes humanas ao compreender que os seres humanos sio sujeitos
histéricos capazes de subverterem a ordem e de construfrem espagos educativos
fomentadores da discussdo, da reflexdo e da superagdo de modelos de sociedade,
desafiando o pesquisador na compreensdo e na responsabilidade pelo seu conhecimento
produzido, diante de sua escolha da dimensdo ambiental.

A Educagdo Ambiental acrescenta responsabilidades no que se refere a
producido de conhecimento estabelecido sobre a realidade social, na coeréncia politica e
na constante preocupagdo do processo investigatério, requerendo o repensar constante
dos processos produtivos, tanto no que diz respeito ao ato educativo como no papel da
ciéncia. Configura-se, enfim, como uma busca incessante de relagdes mais coerentes

com a realidade que se expressa em todos os campos de nossa sociedade.

1.2 Entendendo Meio Ambiente e Educagio Ambiental

Repensar educagdo ambiental exige uma revisdo do sistema educacional do ponto de
vista da antropologia cultural, da sociologia do conhecimento e, sobretudo, uma
sondagem realista da estrutura, composigdo e finalidades das sociedades do nosso
tempo.

Aziz Ab’ Sdber

O meio ambiente relaciona-se diretamente com as condig¢des de clima, habitagao,
circulagdo, respiragdo, alimentagio, satde, trabalho e lazer dos seres humanos, ou seja,
com tudo aquilo que estd a sua volta. £ nele que se encontram as condigdes para
realizacido das fungdes e atividades vitais, ndo somente dos seres humanos, mas a de
todos os seres vivos, para que se compreenda de forma mais clara e adequada o que é

meio ambiente, é essencial uma visdo ampla do tema, partindo do principio de que a



41

vida no planeta Terra deve estar sempre vinculada ao ponto de vista de conjunto e
nunca visto de forma particular e distinta.

Pode-se qualificar o meio ambiente como o conjunto de todo o patrimonio
natural ou fisico (4gua, ar, solo, energia, fauna, flora), artificial (edificagdes,
equipamentos e alteragdes produzidas pelo homem) e cultural (costumes, leis, religido,
criagdo artfstica, linguagem, conhecimentos) que torne possivel o desenvolvimento
equilibrado da vida em todas as suas formas (MACHADO, 2003).

“A expressdo meio ambiente ¢ derivada do latim ambiens e entis em sentido
amplo, possui conotagdo de algo que rodeia” (MACHADO, 2003, p. 75).

Carneiro (2008) cita que inGmeros autores explicam que o vernaculo é
considerado impréprio, considerando que meio e ambiente tém a mesma conotagdo. Por

outro lado, hd quem considere a expressdo como adequada na lingua portuguesa:

Numa concepg¢do ampla, que vai além dos limites estreitos fixados pela
Ecologia tradicional, o meio ambiente abrange toda a natureza original
(natural) a artificial, assim como os bens culturais correlatos. Temos aqui,
entdo, um detalhamento do tema: de um lado, com o meio ambiente natural,
ou fisico, constituido pelo solo, pela dgua, pelo ar, pela energia, pela fauna e
pela flora; e, de outro, como meio ambiente artificial (ou humano), formado
pelas edificagdes, equipamentos e alteragdes produzidos pelo homem, enfim
os assentamentos de natureza urbanistica e demais construgdes (MILARE,
2005, p. 99).

Para Silva (1994, p. 84), o “meio ambiente ¢, assim, a intera¢do do conjunto de
elementos naturais, artificiais e culturais que propiciem o desenvolvimento equilibrado
da vida em todas as suas formas”. Assim é possivel notar a fragmentagdo do meio
ambiente em trés vieses diferentes: o meio ambiente artificial (espago urbano); o meio
ambiente cultural (patrimoénio histérico, artistico, arqueolégico, paisagistico e turistico)
e o meio ambiente natural ou fisico (constituido pela interagdo dos seres vivos com seu

meio) (CARNEIRO, 2008).
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Correéa (1995) classifica o meio ambiente como:

I) natural, formado pelo ar, solo, 4gua, fauna e flora;

IT) artificial, formado pelo espago fisico a partir da transformagdo da agdo
continua e perseverante do homem almejando estabelecer relagdes sociais,
classificados em urbano, peritérico e rural;

IIT)  cultural, formado por bens, valores e tradigdes, significativas para as
comunidades, atuando na sua identidade e formagio;

IV) trabalho, enquanto local de exercicio laborativo. Ressalta-se, que o meio
ambiente natural, é visto como objeto valorativo, de acordo com os interesses

mercadolégicos.

Independente do olhar adotado, compreendemos que o meio ambiente, a priori,
taz parte do espago geografico de forma natural, assim como as relagdes no convivio
civilizatério do ecossistema humano, enfocando, dessa forma, o aspecto dinamico de
assimilagdo das idéias de espago e de meio ambiente (meio natural ou pré-técnico, meio
técnico e meio técnico cientifico informacional).

Barbosa (2005); Farias (2007); Milaré (2007) enfatizam que o meio ambiente
pode ser visto de forma transversal, pois possui vastos elementos (figura 1), que em
diversas ocasides sdo confundidos de forma erronea, quando se refere a proépria

denominagio do termo meio ambiente.
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Figura 1 - Elementos do meio ambiente
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Fonte: (PINA, 2010)

De acordo com Primack & Rodrigues (2001), para que se torne possivel uma
visdo holistica/sistémica do meio ambiente por parte da sociedade, é essencial uma
mudanga inicial de conceito, principalmente, no que se refere aos habitos individuais,
que ocorrem todos os dias, nas mais diversas situagdes e ocasides.

A devida anélise do conceito de meio ambiente nos remete a outro aspecto que
deve ser considerado: o espago. Dentro desse contexto, o estudo do espago contempla a
presenca do homem e suas respectivas relagdes com o meio.

Desse modo, de acordo com as consideragdes de Santos (1999), pode-se
considerar que sua conceituagdo procede do panorama de relagdes originarias de suas
tungoes, e igualmente de formas dispostas a partir de um contetdo histérico, incluindo
fatos pretéritos e presentes.

De acordo com essas ideias, pode-se conjeturar que o conjunto de formas que
sdo capazes de representar as relagdes sociais presenciadas podem ser perceptiveis,
considerando suas fungdes e seus respectivos fatos.

O espaco é necessariamente um ambiente onde as forgas possuem aceleragido

diferentes e assim, podemos justificar que a evolugdo nos espagos considera suas
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particularidades especificas, discernindo os mesmos de uns para outros (CARNEIRO,
2008). Sendo assim, Santos (1999) descreve o espago geografico, podendo ser
considerado como natureza que ¢é transformada pelo homem, diante de sua
interferéncia direta e indiretamente.

O ambiente é representado pela natureza que se deve admirar e respeitar, as
estratégias educacionais deverdo inserir atividades de imersdo na natureza. Se o
ambiente é representado como um problema, a abordagem ¢ de estudos de caso e

resolucdo de problemas pois,

O homem ndo completa a natureza porque ele, assim como os demais seres
que compdem o mundo, é um ser da natureza. Isso quer dizer, que ele

N

pertence e nido ao contrario [...] o homem pertence a natureza, contudo,
adiciona formas, contetidos e dindmicas sociais. O homem constréi a sua
prépria natureza, histérica e culturalmente (MARTINS, 2011, p.95).

O tema ambiental estd relacionado de forma direta com a dinamica espacial.
Nesse sentido, Santos (1999) enumera a constitui¢do bésica espacial: os homens; as
empresas que produzem bens, servicos e ideias; instituigdes; o meio ecolégico,
entendido como um conjunto de complexos territoriais, podendo ser compreendidos
também como o conjunto dos recursos naturais disponiveis; e a infraestrutura (casas,
plantagdes, caminhos etc.).

Carneiro (2008) salienta que o espago pode ser descrito em face das relagoes de
poder e dominio, demonstrando uma classificagdo espacial territorial, atrelado as
defini¢des de Santos (2001) cujos aspectos podem ser assim descritos,

I) 4reas de densidade e de rarefagdo — considerando a densidade relativa a
objetos, pessoas, movimentagdo dos objetos e pessoas, valores e agdes;

IT) fluidez e viscosidade variando, conforme o grau de circulagdo dos fatores
acima descritos;

IIT) espagco da movimentagdo, conforme a quantidade de elementos fixos (vias,
transporte) que favoregam a circulagdo, a divisdo do trabalho ou a variedade e

densidade do consumo.
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IV) reluzentes e otfuscados, variando de acordo com a percep¢do atrativa no
tocante as atividades financeiras, tecnolégicas e;

V) espagos coordenativos e espagos submissos.

A avaliagdo epistemolégica da concep¢do do espago e de suas categorias e
classificagdes inclina-se a um exame mais critico nas abordagens no que se refere a
questdes ligadas ao meio ambiente, uma vez que as mesmas estdo ligadas a processos
de ocupagdo e apropriagdo do espago normatizado. Assim sendo, a elaboragio de saidas
para problemas com caréter tanto espacial como ambiental dependera cada vez mais do
desenvolvimento de trabalhos e do estabelecimento de politicas de carater
interdisciplinar (CARNEIRO, 2008).

Nesse mesmo caminho de reflexdo sobre o espago, é importante ressaltar que o
espago geografico é a area interdisciplinar da Geografia e a categoria por mediagdo da
qual se busca compreender as oscilagdes do todo: a concepgdo econdmico-social.

O conceito de espago sem duavida engloba todos os discursos geogréficos. De
acordo com Oliveira (1998, p.136). “A sociedade se move, se agita. Os grandes grupos
econdémicos vdo implantando seus projetos de exploragdo/expropriagdo das riquezas
naturais do pafs”, contribuindo, sobretudo, para a exportagdo, agravando a impagavel
divida externa do pafs.

Até o século XIX, imperava o entendimento tradicional das relagdes entre a
sociedade e a natureza, considerados polos distantes. Havia uma concepgdo vinculada
ao processo de produgdo capitalista que requeria a intui¢do de uma natureza objeto,
fonte infinita de recursos estando sempre a disposi¢do do homem.

Segundo Reigota (1999), torna-se imprescindivel conhecer a visdo das pessoas
sobre meio ambiente, pois, somente dessa forma serd possivel realizar atividades de

educagdo ambiental realmente embasadas. Deve-se direcionar préticas para a realidade
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dos atores envolvidos, atribuindo agdes locais/globais; assim, nessa questdo, é valido
ressaltar que a educagdo ambiental deve estabelecer uma “nova alianga” entre a
humanidade e a natureza, uma “nova razdo” que ndo signifique um sinénimo de
autodestruigdo e estimule claramente a ética nas relagdes econdmicas, politicas e sociais
(REIGOTA, 2007, p. 11).

Distintas abordagens e estratégias pedagégicas estdo diretamente relacionadas
as representagdes que os individuos ou grupos sociais tém de ambiente e aos objetivos
e caracteristicas que se referem ao trabalho em EA (SAUVE et al., 2000).

Nessa perspectiva, Reigota (1991) categorizou as concepgdes de EA em trés

divisdes diferentes: naturalista, antropocéntrica e globalizante (Quadro 2).

Quadro 2: A tipologia das concepg¢des de meio ambiente

Categorias Caracteristicas

Naturalista Meio ambiente como sindnimo de
natureza intocada, evidencia-se somente
os aspectos naturais.

Antropocéntrica Evidencia a utilidade dos recursos
naturais para a sobrevivéncia do ser
humano.

Globalizante Relagdes recifprocas entre natureza e
sociedade.

Fonte: (REIGOTA, 1991)

O meio ambiente e a educagdo ambiental debatem o meio geogrifico, fisico e
social, suas culturas, seus valores, embasando as relagdes humanas e ambientais, assim,
“O desafio da educagdo ambiental é sair da ingenuidade e do conservadorismo
(biolégico e politico) a que se viu confinada e propor alternativas sociais, considerando
a complexidade das relagdes humanas e ambientais” (REIGOTA, 2007, p. 28).

A Educagdo Ambiental direciona nosso olhar para a possibilidade de edificar

espacos educacionais que procurem atender e problematizar os interesses da
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comunidade, que observem as particularidades do ambiente, da cultura e da vida em
comunidade, possibilitando o protagonismo dos individuos envolvidos na construgio
de um amplo processo de transtormacao.

Dessa forma, é de extrema importéancia contribuir com a Educagdo Ambiental,
buscando compreender como as relagdes de saberes existentes no ambiente escolar se
ddo e como podem contribuir ou dificultar os processos autonomos de construgdo de
saberes significativos para o entendimento e agdo de sua presenga no Brasil e no
mundo.

Vygotsky (1998) elenca que a questdo sobre as relagdes de saberes, busca
compreender a interagdo entre os seres humanos e o seu ambiente fisico e social por
meio de uma interpretagdo sécio-histérica. Segundo o autor, esta analise pode
caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento, elaborando hipé6teses
de como essas caracteristicas se formam ao longo da histéria humana e de como se
desenvolvem durante a vida do individuo (VYGOTSRY, 1998).

A Educagdo Ambiental acaba por ter a essencial missdo de propiciar as pessoas
uma autorreflexdo sobre os problemas ambientais, percebendo a inter-relagdo existente
entre os grandes dramas ambientais e as consequentes decisdes ético-politico-
economicas que levaram a tais situagoes.

Left (2002) salienta que a Educagdo Ambiental deve ser voltada para a

construgio de um saber transformador da relagio sociedade-natureza que,

[...] coloca o problema da articulagio das espacialidades e temporalidades de
diferentes processos naturais e sociais: a harmonizagio e conflito entre os
ciclos econdmicos ecolégicos, entre a valorizagdo econdmica e os valores
culturais; entre a maximizagdo dos ganhos, dos tempos de regeneragdo dos
recursos naturais e dos processos de inovagdo e assimilagdo tecnolégica;
entre os diferentes espagos ecolégicos, geogréficos, culturais, politicos e
econdmicos onde se concretizam as agdes da gestdo ambiental (LEFF, 2002,
p. 152).
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Lucie Sauvé em seu artigo “Uma cartografia das correntes em educacdo
ambiental”, busca classificar os trabalhos realizados em educagdo ambiental por
diferentes autores, chegando a identificar quinze variagdes de correntes. A respeito das

diferentes maneiras de conceber e praticar a educagdo ambiental, Sauvé (2005) destaca:

Agora, como o encontrar-se em tal diversidade de preposi¢des? Como
caracterizar cada uma delas, para identificar aquelas que mais convém ao
nosso contexto de intervengio, e escolher as que saberdo inspirar a nossa
prépria prética? (SAUVE, 2005, p. 17).

Ao classificar as quinze correntes de EA, Lucie Sauvé, procura nio determinar o
propésito de categorias fechadas, para ndo ocorrer a possibilidade de desfigurar a
realidade, auxiliando assim, as andlises pedagégicas, caracterizando aspectos
complexos marcantes. Algumas tém uma tradi¢do mais “antiga” e foram dominantes
nas primeiras décadas da EA (1970 e 1980), outras correspondem a preocupagdes que

surgiram recentemente (SAUVE, 2005, p.18).

Correntes que apresentam longa tradigdo;

e Naturalista: centrada na reconstrugio da relagdo do homem com a natureza;

e Conservacionista/Recursista: adota comportamentos de conservacdo e enfatiza
habilidades referentes a gestdo ambiental;

e Resolutiva: requer o desenvolvimento de habilidades de investigagdo critica do
meio em que vivemos e de diagnéstico dos problemas que se apresentam;

e Sistémica: busca conhecer e compreender adequadamente as realidades e as
problemdticas ambientais, por meio de uma visdo de conjunto que corresponde
a uma sintese da realidade apreendida, tendo em vista, decisdes apropriadas;

e Cientifica: objetiva abordar com rigor as realidades e problematicas ambientais
e de compreendé-las melhor, identificando mais especificamente as relagdes de

causa e efeito;
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Humanista: enfatiza a dimensio humana do meio ambiente, construido no
entrecruzamento da natureza e da cultura. Corresponde a um meio de vida, com

suas dimensdes histdricas, culturais, politicas, econdmicas, estéticas, etc.;

Moral/ética: busca promover a confrontagio em situagdes morais que levam a

tazer suas préprias escolas e a justificé-las.

Correntes mais recentes;

Holistica: refere-se a totalidade de cada ser, de cada realidade, e a rede de

relagdes que une os seres entre si em conjuntos onde eles adquirem sentido;

Biorregionalista: ~ desenvolve  competéncias em  ecodesenvolvimento

comunitario, local ou reginal, voltadas para aprender a reabitar a Terra;
Praxica: enfatiza a aprendizagem na agdo, pela a¢do e para a melhora desta;
Critica: sugere a descontrugdo das realidades sociaocambientais visando
transformar o que causa problemas;

Feminista: adota a andlise e a dentncia do poder dentro dos grupos sociais,
opde-se ao enfoque racional da problemdtica ambiental e busca integrar os
valores feministas a relagio com o meio ambiente;

Etnografica: da énfase ao caréter cultural da relagdo com o meio ambiente;
Eco-educagdo: busca aproveitar a relagdo com o meio ambiente como
desenvolvimento pessoal para uma atuagdo significativa e responsavel;
Sustentabilidade: visa a promover um desenvolvimento econémico respeitoso

dos aspectos sociais do meio ambiente (PEREIRA, 2007, p. 42-43).
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Diante do atraso e da auséncia de consisténcia de uma efetiva participagdo da
universidade brasileira na area da educagdo ambiental, Aziz Ab’ Saber alerta que tem
ocorrido uma critica mais amena a universidade brasileira ante esse quadro. Alguns
pontos dessa critica podem ser considerados injustos; ja outros pertinentes, motivo
pelo qual é importante olhar mais profundamente a controvérsia instaurada.

E senso comum que é de responsabilidade das universidades a herciilea missio
de habilitar docentes e pesquisadores na 4rea de ciéncias ambientais. Contudo, é visivel
que ndo basta formar cursos de ecologia ou mestrados em ciéncias do ambiente
baseadas somente em boas intengdes ou artificios diminutos.

“A ciéncia bésica é ética por principio, ou quase sempre. As ciéncias normativas
tém que estar permanentemente sob o crivo do cédigo de ética para o qual, de resto, o
capitalismo selvagem sempre trabalha contra” (AB’ SABER, 1993, p. 108).

Responsabilidade mais ampla é incumbida as ciéncias aplicadas que tém como
principal missdo as exigéncias de “eticidade”, devido aos encargos sociais e ambientais
que sdo seus objetivos centrais.

Nesse sentido, Aziz Ab’ Séber, remete nosso olhar para uma nova trajetéria da
educagdo, baseado na “(re) defini¢do do préprio conceito de Educagdo”. O autor defende
que, “(..) ndo se pode pretender, evidentemente, penetrar em um novo processo
educativo, paradigmatico, sem uma analise prévia do importante atributo da sociedade
humana que ¢ a educagido” (AB’ SABER, 1993, p. 108).

Assim, de acordo com Ab’ Séber (1993), ha esperanga de que um dia, a educagio
dos homens seja diversa e fortificada, por um zelo maior no tratamento a todos os
valores culturais. De um lado pelos valores animolégicos, sociolégicos, ladicos e
estaticos. E de outra parte, pelos valores argolégicos, artistico-operacionais, e pela

compreensdo cultural das questdes ambientais. porém sem a disposi¢do de prioridades,
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ja que a interagdo entre os predicados do homem ¢é a for¢a motriz de suas

potencialidades e vocagdes (AB’ SABER, 1993).

Nio se trata mais de formar legides de semi-escravos para o mundo urbano-
industrial comandado por burguesias insensiveis, mas, sobretudo, crescer
social e economicamente junto com o crescimento patrimonial da prépria
burguesia (AB’ SABER, 1993, p. 110).

Nesse sentido, Ab’ Saber expde uma atitude recente das relagdes dos grupos
sociais, partindo do pressuposto de que possam se enquadrar em um mesmo processo,
ao descrever a expressdo “crescimento patrimonial”. Aziz incentiva que os menos
tavorecidos, conquistem os mesmos valores que hoje sido desfrutados por grande parte
da burguesia, como o acesso a cultura, a educagdo de qualidade e a satde, dando lugar,
dessa maneira, a um amanha mais promissor para os pafses em desenvolvimento.

Ficaria para a Universidade, a crucial missdo de levantar novos arquétipos,
embasados pela participagdo dos intelectuais, em um claro empenho para resgatar o
eixo da possibilidade do acesso a todas as estruturas indispensdveis para uma
experiéncia plena.

O Brasil, hoje mais do que ontem, precisa alterar suas analogias frente a um
desenvolvimento, que seja para o desenvolvimento, pois é preciso uma retomada
emergente da condigdo de vida da populagdo (distribui¢do econémica, cultura e valores

perdidos), papel a ser desempenhado pelos intelectuais atrelados com os educadores,

Os educadores que estdo em contato permanente com os filhos das
comunidades de baixa renda sdo exatamente aqueles que melhor podem
captar suas aspiragoes e fazer a listagem dos problemas emergentes, dos seus
espagos e moradia, vivéncia e trabalho, residindo nessa condi¢io toda uma

potencialidade para interferir ou propor medidas favoraveis a melhoria das
condigdes ambientais e sociais da regiio e da populagio (AB’ SABER, 1993,

p. 111).

A Educagdo Ambiental contribui e alimenta os pontos de discussdes com

relagdo a problemas ambientais, intervindo e buscando solugdes para uma melhoria
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ambiental, incentivando uma postura mais adequada de cardter transformador diante

da exploragdo dos recursos naturais, marcando uma nova posi¢do humana, baseada em

principios de sustentabilidade e democracia.

Aziz Ab’ Saber, vai mais além com a Educag¢do Ambiental para o autor,

E acrescenta,

Educagdo ambiental é uma coisa mais séria do que geralmente tem sido
apresentada em nosso meio. E um apelo  seriedade do conhecimento. E uma
busca de propostas corretas de aplicagdo de ciéncias. Uma “coisa” que se
identifica com um processo que envolve um vigoroso esforgo de recuperagio
de realidades, nada simples. Uma agfio, entre missiondria e utdpica, destinada
a reformular comportamentos humanos e recriar valores perdidos ou jamais
alcangados. Um esforgo permanente na reflexéo sobre o destino do homem —
de todos os homens — em face da harmonia das condi¢bes naturais e o futuro
do planeta “vivente”, por exceléncia. Um processo de educagdo que garante
um compromisso com o futuro, envolvendo uma nova filosofia de vida e um
novo idedrio comportamental, tanto em ambito individual, quanto em escala
coletiva (AB’ SABER, 1993, p. 112).

A educagio ambiental obriga-nos a um entendimento claro sobre a projecdo
dos homens em espagos terrestres, herdados da natureza e da histéria. O
lugar de cada um nos espagos remanescentes de uma natureza modificada; o
lugar de cada um nos espagos sociais criados pelos condicionantes
socioecondmicos. E tempo suficiente para pensar na harmonia ou nos
desajustes entre as formas de ocupagiio dos solos rurais e no da posi¢do
dindmica e tendéncia do crescimento das cidades (AB’ SABER, 1993, p. 113).

Assim dentro desse quadro, a preocupagdo basilar da educagdo ambiental é

assegurar um meio ambiente salubre para a totalidade dos homens e todos os tipos de

vidas existentes na Terra. Aspira-se, desse modo, colaborar decisivamente com a

efetiva preservagdo da biodiversidade n situ, reintroduzindo a vegetagdo onde for

possivel, confiscando o gas carbonico que é liberado para a atmosfera, evitando ao

maximo extingdes acarretadas por agdes predatdrias, inconseqiientes, e muitas vezes,

desnecessarias (AB’ SABER, 1993).

Para Aziz Ab’ Saber, a educagio ambiental demanda método, nogio de escala,

uma proveitosa percep¢do das relagdes entre tempo, espagco e conjunturas;

discernimento sobre realidades regionais discrepantes e, principalmente, cédigo de



53

linguagem adequada as faixas etdrias dos estudantes, caracterizando um processo que
essencialmente, revitaliza a pesquisa de campo, e revela uma nova ligacdo entre a
sabedoria popular e a consciéncia técnico-cientifica.

A educagdo ambiental dedica-se a processos propositais de comunicagdo e
interiorizagdo de saberes — conhecimentos, experiéncias, habilidades, valores, modo de
agir — sendo o ensino grande responsavel por dar condigdes aos objetivos e formas
metodolégicas e organizativas com relagio a sua prética (AB’ SABER, 1993).

O resultado aguardado é a expansdo da capacidade do refletir e do atuar, tendo
como embasamento a origem e o desenvolvimento dos contetidos dentro de sua
historicidade, incluindo processos de investiga¢do e modos de agir. Isso resultaria em
apropriar-se de modos de aplicagdo, de modos de averiguagdo e processos de
pensamento empregados na andlise de problemas e situagdes reais relacionadas

diretamente com o ambiente.

1.3 Educacio Ambiental no Ensino Formal: possibilidades e limites

A Educagdo Ambiental (EA) e suas metodologias aplicadas no ambiente escolar
¢ um tema em voga nos dias atuais mais do que em outros tempos devido a crescente
preocupagdo mundial com a preservagdo do meio ambiente. A agdo educativa visa a
mudancgas de mentalidade e atitudes no que se refere ao que é proposto ao alunado
sobre a consciéncia ambiental. Mas, questiona-se o modo como os principios e praticas
da EA estdo sendo aplicados ja que a fundamentagdo tedrica e pratica pode estar
deixando a desejar em termos de contextualizagdo pedagodgica.

Pelo fato de ter sido intensificado o avango democratico de discussdes sobre o

meio ambiente e sobre a questdo da sustentabilidade, observa-se que, nas ultimas

décadas, estes discursos trazem um forte alcance socioeducacional.
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No entanto, existem pontos fundamentais a serem dialogados entre a
comunidade escolar para que ocorra a implementagdo de um projeto pedagégico que
relacione diretamente a Educag¢dio Ambiental. O objetivo deste texto é destacar a
importancia da EA como parte integrante do curriculo escolar de modo a fomentar um
debate sério a respeito da insercdo deste assunto na educagio formal.

Para isto, é preciso debater sobre os vinculos politicos que envolvem a EA. A
educagdo estd relacionada ao aspecto politico, as dreas tém como foco apresentar
melhorias estruturais para a sociedade e que buscam o bem-estar numa visdo mais
totalizante das relagdes entre seres humanos e natureza (MACHADO, 2007).

Para entender a Educagdo Ambiental, é preciso partir de uma perspectiva
politica de maneira que seja percebido o quanto é relevante contextualizar a prética e a
reflexdo nessa area que emerge em velocidade continua e rdpida na histéria da
humanidade. E de interesse nosso deixar a concepgio conservadora e preservacionista
para seguir no caminho rumo a um olhar mais intenso e critico das relagdes entre
sociedade e natureza.

Discorrer sobre EA sem vincula-la a politica é impossivel ja que estd envolvida
com as transformagdes da realidade socioambiental e, consequentemente, evitamos,
assim, relegd-la ao enquadramento tnico de uma prética educativa sem criticidade e
sem convergéncia de ideias aos vérios aspectos fundamentais sobre a sua importancia
no cendrio atual (COLESANTI, 1994).

E imprescindivel delinear a EA ao aspecto politico através de estratégias e
projetos que envolvam praticas sociais democriaticas, no intuito de direcionar para a
edificacdo de novos valores circunscritos ao bem-estar comum, que possibilita a
extingdo de ideias pré-concebidas ligadas a interesses avessos ao progresso da relagdo

construtivista entre sociedade e natureza.
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Assim, a EA tem condigdes de ser responsabilizada por formar cidaddos plenos
e aptos a buscar solugdes dos problemas frente a questdo ambiental e alterar a realidade

de forma qualitativa. Luiz Marcelo de Carvalho (2006, p.23) enfatiza que,

O que parece significativo evidenciar sobre a aproximagio entre possiveis
interpretagdes entre os significados da tematica ambiental e da educagdo
ambiental é o  cardter politico também da educagio ambiental, o
compromisso da educagdo em garantir os processos de sociabilidade, em
construir, tanto entre as sociedades e a natureza como entre os diferentes
seres humanos, relagdes que valorizem a vida e que por isso tornam-se
humanizadoras, caracterizando essa pratica social como politicamente
compromissada. Assim, quando entendida como processo indissociavel de
outros processos de sociabilidade, isto é, como pratica social, entre outras, a
dimensao politica da educagido evidencia-se.

Em decorréncia disso a EA numa perspectiva politica deve admitir e garantir
que sejam criadas estratégias e planos de agdes cujos critérios democriticos e
participativos sejam elaborados de maneira constante. Com o envolvimento da
sociedade nas praticas de politizagdo e no esfor¢o conjunto de cidadios interessados em
entender e buscar solugdes para a crise ambiental, nada se torna empecilho para
propor, em definitivo, formas conscientes de EA. Para Machado (2007), uma EA que
enseje ser politica, democrética e participativa estd empenhada com a mudanga
individual e coletiva.

Portanto, com uma perspectiva politica e um olhar coletivo, a EA vai sendo
estabelecida, procurando, no dominio escolar, o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas que contribuam para a formagdo de individuos conscientes de seus papéis
em relagdo ao meio ambiente, por isso mesmo, cidaddos capazes de pensar sozinhos
adotando atitudes vinculadas a sua aptiddo transformadora.

Compreender a EA enquanto pratica pedagdgica que envolva diversas
disciplinas curriculares, surge da necessidade de redirecionar a relagdo entre sociedade

e natureza, numa abrangéncia de interesses em comum que se estenda ao campo

educativo.
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A EA provoca bem mais do que inclusdo de novos contetdos, exige que se
repensem relagdes entre a sociedade e a natureza, e as relagdes sociais, pedagdgicas,
procedimentos de ensino, condigdes oferecidas para aprendizagem, objetivos explicitos
da EA propostos nas escolas para a elaboragdo do projeto pedagégico (COLESANTI,
1994).

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos
pedagbgicos permite que se valham da colaboragdo das comunidades a que a escola
serve para criar formas préprias de incluir, nas vivéncias dos educandos, ao que ja é
proposto no processo de ensino-aprendizagem.

Para Lima (2002), a EA é politica j4 que ela possui a responsabilidade de
implementar agdes que transformem a realidade socioambiental a partir do contexto
base que é a educagdo, a qual carece de uma dimensdo politica que se comprometa a
realizar praticas que caminham para a construgdo de novos valores éticos, sociais e
politicos que sustentam, de forma equilibrada, as relagdes entre sociedade e natureza.

Partindo desse pressuposto, a temdtica ambiental, sendo envolvida diretamente
aos projetos pedagégicos das escolas, chega ao ponto fundamental para estimular a¢oes
politicas e sociais que elevem a questdo do meio ambiente a um padrdo de consideravel
responsabilidade entre os individuos.

Para se elaborar um projeto pedagégico em que envolva a tematica da EA nas
salas de aula, é preciso, antes de tudo, debater com os educandos suas experiéncias e
conhecimentos com relagdo ao assunto. Compreender quais sdo seus entendimentos
sobre as questdes ambientais é fator base para incluir nas atividades curriculares o
trabalho envolvendo o meio ambiente.

De acordo com Dias (1991), a Educagdo Ambiental devera desempenhar um

importante e fundamental papel de promover e estimular aderéncia da sociedade, como
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um todo, a esse novo paradigma da realidade ambiental. Alids, este ndo seria o papel
apenas da EA, mas da educagéo.

Left (2006) enfatiza que o grande desafio da EA se passa em nivel ético. O fato
de reservar especial atencdo a dimensdo ética do fazer Educagdo Ambiental, mais
dirigida a sua prética, advém igualmente do fato de ndo querer apresentd-la como uma
espécie de solugdo milagrosa de varios problemas ambientais. A ética precisa ser o
aporte que ird direcionar o pensamento ideolégico que a EA seréd capaz de despertar e
que esteja compromissada com a busca da justiga social, politica e ecolégica.

Isabel Cristina de Moura Carvalho (2006) destaca:

Entendemos que a educagio é um processo de humanizagio, que ocorre na
sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos em
participantes do processo civilizatério e responsaveis por leva-lo adiante.
Enquanto priética social, é realizada por todas as institui¢des da sociedade.
Enquanto processo sistematico e intencional, ocorre em algumas, dentre as
quais se destaca a escola. A educagdo escolar, por sua vez, estd assentada
fundamentalmente no trabalho dos professores e dos alunos. A finalidade
desse trabalho — de carater coletivo e interdisciplinar e que tem como objeto
o conhecimento — é contribuir com o processo de humanizagido de ambos,
numa perspectiva de insercdo social critica e transformadora (PIMENTA &
ANASTASIOU, 2002 apud CARVALHO, 2006, p.155).

A Constitui¢do Brasileira, de 1988, incorporou em seu texto a Educagio
Ambiental, conforme o Art. 225, ressaltando a qualidade de vida como integrante da

propria cidadania:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Pablico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes. [...] promover a educagdo ambiental em todos
os niveis de ensino e a conscientizagiio publica para a preservacgdo do meio
ambiente (BRASIL, 1998).

J& os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentam a EA como um
dos temas transversals do curriculo do Ensino Fundamental e, em muitos casos,

propdem agdes isoladas e/ou entendimentos parcializados sobre a questdo ambiental,
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limitando-se a concretizagdo de algumas atividades denominadas extracurriculares (em
dias especificos), eventuais (tais como: campanha do lixo, coleta para reciclagem,
caminhadas ecolégicas, plantio de hortas, entre outros), sem a contextualizacdo
necessaria sobre o real entendimento da problemdtica ambiental no cotidiano das
comunidades escolares.

Os livros didaticos, ao contemplarem a Educa¢do Ambiental, ndo pensaram
numa didatica contextualizada a realidade dos educandos. Ndo alteraram os eixos
principais das disciplinas mostrando-se ainda superficiais com relagdo ao que deveria
ser proposto pela EA.

Mudar essa realidade requer modificagdes drésticas em toda a estrutura escolar,
partindo também do educador sair do padrdo estipulado nos livros didaticos que,
muitas vezes, apresentam realidades diferenciadas do lugar onde os estudantes vivem e,
consequentemente, promove o seu desinteresse.

O livro didatico tem uma grande importancia no processo de ensino e
aprendizagem, visto que ¢ utilizado em praticamente todos os niveis de ensino e faz
parte do cotidiano da sala de aula, onde, muitas vezes, configura-se como a tinica fonte
de pesquisa e informacdo oferecida pela escola. Por isso, o professor precisa criar
possibilidades e opg¢des de ensino que realmente conseguirdo interagir com a realidade
dos educandos, ja que o livro didatico adotado sempre foge do cotidiano social dos
estudantes.

Dessa forma, a selecio do material didatico utilizado deve ser alvo de uma
constante discussdo entre professores, diretores, pais e estudantes respeitando as
consideragdes dos PCNs, mas melhorando a abrangéncia com que pode atingir o
aprendizado dos educandos.

E importante que o livro proposto pelos PCNs permita ao educador e

educandos a desenvolverem sua criatividade no desenvolvimento do processo de ensino
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e aprendizagem em sala de aula. E preciso oportunizar a reformulagio de ideias e
conceitos empregados, sendo feita a leitura do mesmo a luz da realidade social dos
educandos.

O espago devera ser tratado mostrando o fisico como recurso, fazendo sua
vinculagdo com os processos de ocupagdo sem dar cardter determinista. Esta
caracteristica ¢ um procedimento fundamental estipulado pelos PCNs, pois a partir
disto a leitura da Educagdo Ambiental feita pela dinamica entre educador e educando
gera, além do aprendizado, possibilidades de intervencao.

De acordo com Isabel Cristina de Moura Carvalho (2006, p. 157),

As praticas de Educagdio Ambiental comunitarias ou populares estéo,
geralmente, muito implicadas nos processos de desenvolvimento social local,
gerando maior capacidade de perceber problemas, pesar as conseqiiéncias
ambientais das escolhas coletivas e decidir sobre a qualidade de vida das
populagdes.

Essa ruptura entre o discurso e a pratica faz com que a EA seja na maioria das
vezes incorporada no ensino formal de maneira despolitizada e sem interferéncias
criticas. O que muitas vezes existe ¢ uma dificuldade e despreparo dos educadores para
lidar com questdes polémicas, que exigem um debate politizado mais profundo e
formagdes de juizos de valores. Também, a relagdo autoritiria entre educador e
educandos ndo permite que se estruture um didlogo mais franco na sala de aula. O que,
ao contrario, precisa ocorrer.

Além disso, é importante e necessdrio que a escola construa seu projeto
pedagdgico buscando a democratizagdo dos espagos escolares e a articulagdo da escola
com a sociedade. Este projeto deve ser entendido como a prépria organizagdo do
trabalho pedagégico da escola como um todo. Desta forma, é possivel pensar em um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade e justo, aberto para uma sociedade que

estd em constante mudancga.
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A organizagdo da escola, relevante para promover o desenvolvimento e a
aprendizagem dos educandos, implica um harmoénico compromisso entre os membros
da equipe escolar com (estudantes e pais) que a frequenta.

Para implementar um projeto pedagégico que contemple de maneira
abrangente a EA, numa perspectiva politica e educacional, é importante reconhecer que
deva evoluir a sua amplitude a partir de critérios democraticos, ja que uma proposta de
EA politica e participativa nas escolas estd comprometida com a transformacio
individual e coletiva de sua clientela (LEFF, 2006).

Sendo assim, a EA também necessita que seu formato tenha conotagdo critica
que ao conscientizar o educando, o instrumentalize para construir uma concepg¢ido que
perceba as nuances por detrds do discurso apresentado e que possibilite a ele
questionar os valores estabelecidos pela sociedade e pelo préprio educador.

Para Guimaries (1995), a EA de cunho critico permite ao educando a criag¢do do
conhecimento numa amplitude ambiental cujo sistema de ensino busque o carater
questionador e analitico da realidade. A proposta de EA propicia ao estudante o
confronto de ideologias divergentes para que ele construa uma identidade social
proépria.

A partir dessa perspectiva, é possivel entender que a pratica pedagdgica estd
relacionada aos impositivos do homem que habita em um planeta capitalista carregado
da divisdo social o que sujeita o individuo a dicotomia entre o saber e o fazer. E fungio
dos que tém discernimento propiciar as pessoas a devida conscientizagdo ambiental,
neste caso, o educador precisa exercer o papel de orientador e agente critico desta

realidade.
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[...] na teoria de Vygotski, a consciéncia humana nido é concebida como a
soma de processos psicologicos separados, mas como um sistema, uma
estrutura de processos, nas quais nenhuma fungio se desenvolve de forma
isolada. Desse modo, em periodos iniciais do desenvolvimento, a “percepgio”

7

é o nucleo da consciéncia, na idade pré-escolar é a “memoria” e na etapa
escolar, o “pensamento”. Para a autora, o desenvolvimento psiquico consiste
na reestruturagio da consciéncia que acontecerd por sua vez com O
desenvolvimento da consciéncia (OBOUKHOVA, 2006, apud BIGOTTO,
2008, p. 53).

Assim, no ambito politico, a EA vai sendo construida democraticamente,
pleiteando, dentro do universo escolar, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
contribuam para a formagdo de individuos progressistas, independentes e ativos, os
cidaddos tornam-se capazes de questionar e de tomar decisdes. A educagdo, de acordo
com Freire (2002), deve orientar as pessoas e tornd-las capazes de pensar sozinhas, que
tenham consciéncia da sua realidade e capacidade transtormadora.

A Educagdo Ambiental é vertente importante para trabalhar em um processo
continuo e permanente em sala de aula, ultrapassando barreiras espaciais e temporais
da educagdo. Assim como a EA ao ser incorporada pela escola ndo pode restringir-se
aos contetdos curriculares ou mesmo a criagdo de uma disciplina especifica, ¢ iminente
que os planos de ag¢do propostos nido sejam figurados apenas para as primeiras séries
iniciais da educagio basica.

A escola, como uma das principais agéncias formadoras do ser humano, depara-
se frente aos questionamentos e ¢é desafiada pelas urgéncias que o mundo
contemporaneo vivencia. Uma problematica tem se apresentado a institui¢do escolar
para que seja solucionada com a boa vontade e persisténcia de seus pedagogos e equipe:
deixar o apego a velhos conceitos sob a orientagdo de curriculos/contetidos que
atendam a uma estrutura fechada ou, finalmente, refletir, reavaliar, reciclar e
reorganizar-se por projetos pedagdgicos realmente contextualizados histérica e
culturalmente, numa perspectiva interdisciplinar e que atenda a realidade da clientela

escolar.
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Por isso, a escola é um lugar onde o préprio sujeito/educando/educador tem
oportunidade de produzir principios e praticas que objetivam fomentar a vivéncia do
conceito de EA em toda a sua amplitude, observando na multiplicidade de facetas que o
constituem como ser humano. Desta forma, surge a necessidade de criar uma rede
produtora e divulgadora de conhecimentos e saberes que possibilitem a conscientizagido
da comunidade escolar perante a urgéncia de uma identidade ambiental.

No que se refere ao meio ambiente, segundo Carvalho (2004), a crise ecolégica é
a crise do nosso tempo. A autora afirma que o risco ecolégico questiona o
conhecimento do mundo e de seus limites, afinal o ser humano busca melhoria de
qualidade de vida impondo a natureza sacrificios que, muitas vezes, eclodem em
desastres ambientais.

Isabel Cristina de Moura Carvalho (2006) alerta para as consequéncia da
histéria da humanidade, que é permeada de processos de reestruturagido devido as
respostas e questionamentos que a natureza apresenta, tais como: qual é o limite do
crescimento econdémico e populacional? Qual é a capacidade de sustentacdo da vida?
Quais sdo as expectativas para uma vida no planeta sem bens naturais extremamente
importantes (dgua, fauna, flora)?

Para Leff (2001), a crise ambiental é, sobretudo, um problema de conhecimento,
em meio a complexidade do mundo e do préprio ser/sujeito, o que implica a
necessidade de desconstruir e reconstruir o pensamento e atitudes, buscando entender
as origens, compreender as causas e desvendar as certezas embasadas em falsos ou
equivocados fundamentos ambientais.

Isso é importante, sobretudo, quando se entende que o pensamento ecolégico
encontra-se submetido ou adaptado a légica da vontade do ser humano, que persiste
em tentar sobrepujar a natureza e busca produzir meios considerados tteis, forjando o

que acontece em diversas partes do mundo e se distanciando de uma realidade urgente.
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A crise ambiental traz consigo o alerta da impossibilidade do conhecimento
baseado na ciéncia produtora de mdquinas e construgdes modernas e recorre em tentar
despertar a complexa problemética ambiental superando-a. O pesquisador Mauro Grun
(1994) ja havia vislumbrado em suas obras as consequéncias que a modernidade iria
gerar na area do meio ambiente e, alids, foi enfitico ao afirmar que a crise ecolégica
tornou-se assunto global, o que provoca uma preocupagdo em toda a sociedade mundial
para que os problemas sejam solucionados com urgéncia. Segundo o autor, a visdo
cartesiana-newtoniana é de uma natureza morta, ou seja, dar crédito a um paradigma
mais concretista ndo responde as perguntas feitas em relagdo as desigualdades de
fornecimento de recursos inesgotaveis ofertados a uma parcela da humanidade.

Baseado nesta perspectiva, entendemos que o processo de construgdo do saber
ambiental dos dias atuais acontece a partir da ruptura do homem com a natureza,
proporcionando ao ensino da EA o estudo da dicotomia entre natureza e sociedade, fato
e valor entre ciéncia e ética. Infelizmente, o paradigma dos tempos modernos nio
consegue relacionar o ser humano e a natureza conjuntamente, por isso muitos
estudiosos apresentam uma abordagem fragmentada cujo foco deve atender um todo,
porém em partes.

Embora esse método tenha conseguido avangos cientificos importantes, ao ser
usado para compreender uma realidade mais complexa torna-se ineficaz, pois a soma
das partes ndo representa o todo (MORIN, 2000). E pesquisar a tematica em partes
realmente é um absurdo j4 que o homem e a natureza estdo diretamente relacionados e
nio podem ser estudados sem entendermos que ha a interferéncia de um no outro.

Concomitantemente, a Educag¢do Ambiental ajuda a formar cidaddos conscientes
de suas responsabilidades para com o meio ambiente. “Dessa forma, na medida em que
se transforma, pelo desafio que aceita e que lhe vem do meio para o qual volta sua agdo,

o homem se educa” (MEDRANO & VALENTIM, 2001, p. 69). Esta educagéo ¢ a base
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para implementar a tematica nas salas de aula durante o cotidiano escolar, ou seja, no
ano letivo ja que a natureza e o homem se relacionam constantemente.

Em conseqiiéncia, o saber cientifico é produzido socialmente, carregando
consigo toda a disputa de poder e contradi¢do existentes nas sociedades que o
produzem (SANTOS, 1988). A educagdo escolar vem percorrendo escaldes que
historicamente propuseram a ela assimilar, valorizar e sistematizar o conhecimento
cientifico, transmitindo aos educandos a sua verdade, os seus métodos de ensino.

Saviani (1983, p. 72-73) discute os métodos de ensino eficazes,

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a
escola; nfo serd indiferente ao que ocorre em seu interior; estard empenhada
enquanto a escola funciona bem; portanto, estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos se situardo para além dos métodos tradicionais
e novos, superando por incorporagio as contribui¢des de uns e de outros.
Portanto, serdo métodos que estimulario a atividade e a iniciativa dos alunos
sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor: favorecerdo o didlogo dos
alunos entre si e com o professor mas sem deixar de valorizar o didlogo com
a cultura acumulada historicamente: levario em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas
sem perder de vista a sistematizagdo légica dos conhecimentos, sua
ordenagdo e gradagdo para efeitos do processo de transmissdo/assimila¢do
dos contetidos cognitivos.

Charlot (2000, p. 55) ressalta essa idéia, segundo o autor,

A crianga mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando faz
uso de si mesma como de um recurso, quando é posta em movimento por
mobeis que remetem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui,
entdo, uma dindmica interna. Ndo se deve esquece, entretanto, que essa
dindmica supde uma troca com o mundo, onde a crianga encontra metas
desejaveis, meios de agdo e outros recursos que nio ela mesma.

Para que o educando seja influenciado a mobilizar-se na EA é preciso construir
de maneira democratica a metodologia do conhecimento ambiental, envolvendo-o num
constante didlogo sobre o tema em sala de aula.

Left (2001) salienta que um dos principios em que a EA se fundamenta é na

busca de uma nova visdo de mundo, a qual tem por finalidade promover a compreensdo
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da existéncia e da importancia da interdependéncia econdmica, politica, social e
ecolégica da sociedade. Assim, a EA projeta-se dentro de um processo estratégico que
estimula a reconstrugdo coletiva e a reapropriagdo subjetiva do saber, isto é, cada
individuo ird criar a sua prépria identidade ambiental. Isto implica que ndo ha um saber
ambiental pronto e ja dado, que se separe e se insere nas mentes dos educandos, mas
sim “[...] o desafio do saber ambiental diante do limite da razdo economicista. Nao
basta neste caso o diagndéstico certeiro da finitude do mundo e do fim da histéria”
(LEFF, 2001, p. 121).

A intencgdo ¢ aprofundar na discussdo das multiplas vertentes interpretativas e
sugestivas sobre a EA, provocando junto aos educandos e educadores diversos
momentos de didlogos em sala de aula para analisar as varias possibilidades de conexdo
com os saberes ambientais, fazeres e conhecimentos escolares partilhados no convivio
social e com o meio ambiente, fruto da interagdo social dindmica que ali possa se
efetivar. Segundo Charlot (2000, p. 54), “a educagdo é uma produgdo de si mesmo, mas
essa autoprodugio sé é possivel pela mediagdo do outro e com sua ajuda.”

Segundo Vasconcellos (1997), a presenca, em todas as praticas educativas, da
reflexio sobre as relagdes dos seres entre si, isto é, do ser humano com ele mesmo e do
ser humano com seus semelhantes é condigdo imprescindivel para que a Educagio
Ambiental ocorra. Dentro desse contexto, sobressaem-se as escolas, como espagos
privilegiados na implementagdo de atividades e didlogos que propiciem essa reflexdo e
demonstrem comprometimento social com um convivio respeitoso com o meio
ambiente.

A falta de cultura ambiental estd arraigada na nossa prépria heranga social e
isto vem sendo continuamente mostrada em livros didaticos que excluem a EA do
contexto bésico de seu contelido ou que trazem uma visdo disfocada e superficial da

tematica. A constru¢do da identidade ambiental precisa buscar ndo somente a
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(re)elaboracdo dos contetidos dos livros, mas também, criar praticas e discussdes em
sala de aula que promovam uma continua reflexdo que culmine na mudanga de
mentalidade.

Possivelmente, dessa forma, conseguiremos implementar, na escola, a
verdadeira Educagdo Ambiental, com atividades e projetos ndo meramente eventuais, e
sim, efetivos, ou seja, permanentes e que atendam a realidade de toda a comunidade
escolar. Articular na construgdo do conhecimento escolar as vivéncias e experiéncias
dos educandos, ancoradas a formacio cidada, permite ao educador mudar mentalidades
e promover a construgdo subjetiva de uma identidade ambiental em cada estudante.

Possibilidades de inserir no processo educativo as experiéncias de vida dos
educandos, é algo que Reigota (1999) defende, ja que ¢é através do conhecimento
existente de estudantes e professores que deve ser iniciado o trabalho da EA em sala de
aula. Posteriormente a apresenta¢do do contetido a eles, esses saberes e as trocas
surgidas do didlogo deverdo ser analisados e criticados para que, apés um momento de
reflexdo, possam gerar mudangas nas concepgdes de mundo desses individuos.

Esse didlogo entre educandos e educadores torna-se essencial para que haja
uma postura critica referente a Educagdo Ambiental a ser desenvolvida dentro dos
contetdos curriculares da escola.

O desafio do educador de lidar com a tematica na escola e de té-la enquanto
caminho de transformacdo da forma de ver o mundo é proporcionar essas visdes aos
educandos de maneira participativa e que atenda verdadeiramente a realidade
vivenciada por eles. E nesse contexto de articulagdes entre as dimensdes cultural,
econdmica, tecnolégica, ecolégica e educacional e no didlogo entre os saberes que se
forjara um novo conhecimento, que Left (2001) denomina de saber ambiental. E nesse

sentido que, para o autor, o saber ambiental ndo serd o resultado da soma dos
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conhecimentos existentes, mas serd construido a partir de uma nova racionalidade
ambiental.

Para que isto ocorra da maneira mais democrética possivel, é preciso refletir
sobre o papel da sala de aula como espago de didlogo e valorizagdo das vivéncias dos
educandos e caminho para a implementagdo de agdes conscientes sobre as questdes
ambientais. K importante entender como elaborar um projeto pedagégico democratico
em que envolva a comunidade escolar (diretor, supervisor, professores, estudantes e
tamiliares) como agente direto na produgdo de conhecimentos, formagdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos para que valorizem seu pertencimento
ambiental.

Por isso, é preciso criar uma politica curricular em que as ag¢des afirmativas no
espago escolar busquem reconhecer a cultura ambiental como parte integrante do
contexto de ensino-aprendizagem e formacédo de cidaddos. Este reconhecimento implica
justica e iguais direitos sociais e civis, bem como valorizag¢do da diversidade daquilo
que distingue e une a natureza ao ser humano. E isto requer mudanga nos discursos,

raciocinios, 16gicas, posturas, modo de ver e tratar o meio ambiente.
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II - POLITICAS PUBLICAS

2.1 A politica Nacional do Meio Ambiente (Lei 6.938)

Para desenvolver diversas atividades para a preservagio e conservagido do
patriménio natural, além de conscientizagdo da exploragdo coerente de bens naturais e
sustentabilidade ambiental, o governo federal criou em 31 de agosto de 1981, a Lei n°
6.938, ou seja, a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA).

Esta legislagdo estabelece conceitos, principios, objetivos, instrumentos,
penalidades, seus fins, mecanismos de formulagdo e aplicagdo para o meio ambiente. Sua
execucdo ¢ de responsabilidade do IBAMA, mas através de sua implementagdo instituiu
também o SISNAMA (Sistema Nacional de Meio Ambiente) e 0o CONAMA (Conselho
Nacional do Meio Ambiente).

Um dos objetivos principais da PNMA ¢é fomentar atitudes para a “preservagdo
ambiental propicia a vida, visando assegurar, no pafs, condigdes para o desenvolvimento
séclo-econdmico, os interesses da seguranga nacional e a prote¢do da dignidade da vida
humana” (BRASIL, Lei 6.938/81, 2011).

Dentre os instrumentos de fiscalizagdo e controle elencados estdo a avaliagdo de
impactos ambientais; o licenciamento e a revisdo de atividades efetiva ou potencialmente
poluidoras , os quais foram ratificados e assegurados na Constitui¢do Federal de 1988, no
art. 225.

Além disso, de acordo com o que é proposto pela Lei n® 6.938/81, o artigo 8°
conceitua vérios temas que envolvem a abordagem ambiental, como:

* Meio ambiente é o conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagdes de ordem
tisica, quimica e biolégica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas
formas. Como se observa, pela amplitude do conceito, pode-se afirmar que

qualquer manifestagdo ocorrida nos reinos animal, vegetal e mineral estdo
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incluidos no meio ambiente, além de recursos fundamentais para a existéncia da
vida, como agua e ar.

* Degradagdo da qualidade ambiental, ou seja, é a alteragdo adversa das
caracteristicas do meio ambiente. Devido a amplitude do conceito de meio
ambiente qualquer modificagdo nio favoravel ao mesmo passa a ser considerada
degradagio.

* Poluigdo ¢ a degradagido da qualidade ambiental, resultante de atividades que
direta ou indiretamente:

- prejudiquem a saude, a segurancga e o bem estar da populagio;

- criem condig¢des adversas as atividades sociais e econdmicas;

- afetem desfavoravelmente a biota;

- afetem as condi¢des estéticas ou sanitdrias do meio ambiente; e

- lancem matérias ou energia em desacordo com os padrdes ambientais

estabelecidos;

Desta forma, é importante destacar que o legislador enumerou as condigdes
para que se estabelecam o equilibrio e o respeito a biodiversidade e recursos naturais
encontrados no meio ambiente. As caracterizagdes delineadas nos artigos 14 e 15 foram
destacadas em partes para facilitar sua aplicagdo nas san¢des administrativas e penais
assim enumeradas.

* Poluidor é a pessoa fisica ou juridica, de direito publico ou privado,
responsavel direta ou indiretamente por atividade causadora de degradagdo
ambiental. Neste pardgrafo, estabelece-se esta responsabilidade legal pelos
delitos contra o meio ambiente.

* Recursos Ambientais sdo a atmosfera, as 4guas interiores, superficiais ou
subterraneas, os estudrios, o mar territorial, o solo, o subsolo, os elementos da

biosfera, a fauna e a flora. Esta redagdo foi dada pela Lei n® 7.804/89.
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Principios da Politica Nacional do Meio Ambiente

No artigo 2° desta lei, sdo estabelecidas a fungdo do Meio Ambiente e
responsabilidades sociais perante a sociedade. A redagdo da referida lei mostra que a
abrangéncia vai além de politicas de preservacdo, fiscalizagdo e sustentabilidade, pois
delega a Educagdo Ambiental seu papel como agente ativo na defesa das questdes
ambientais.

A meta criada é de promover a preservagdo, melhoria e recuperagdo da qualidade
ambiental propicia a vida, de modo que a legislagido proteja, em ambito nacional, as
demandas do desenvolvimento socioeconémico aplicadas para o bem estar do ser humano
atendendo aos seguintes principios:

* equilibrio ecolégico;

* racionalizagdo do uso do solo, do subsolo, da 4gua e do ar;

* planejamento e fiscalizagdo do uso dos recursos ambientais;

* protecdo dos ecossistemas;

* controle e zoneamento das atividades potencial ou efetivamente poluidoras;
* acompanhamento do estado da qualidade ambiental;

* recuperagdo de dreas degradadas;

* protegdo de dreas ameagadas de degradagdo e

* educagio ambiental em todos os niveis de ensino.

Assim, o art. 4° trata de metas que visam controlar a preservagdo do meio
ambiente, tals como:

[ - a compatibilizagdo do desenvolvimento econdomico-social com a preservagio

da qualidade do meio ambiente e do equilibrio ecol6gico;

II —a defini¢do de dreas prioritarias de agdo governamental relativa a qualidade

e ao equilibrio ecolégico, atendendo aos interesses da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal, dos Territérios e dos Municipios;

[II - ao estabelecimento de critérios e padrdes da qualidade ambiental e de
normas relativas ao uso e manejo de recursos ambientais;

IV - ao desenvolvimento de pesquisas e de tecnologias nacionais orientadas para
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o uso racional de recursos ambientais;

V - a difusdo de tecnologias de manejo do meio ambiente, a divulgagdo de

dados e informagoes ambientais e a formagdo de uma consciéncia publica sobre a
necessidade de preservagdo da qualidade ambiental e do equilibrio ecolégico;

VI —a preservagdo e restauracdo dos recursos ambientais com vistas a sua
utilizagdo racional e disponibilidade permanente, concorrendo para manutengio
do equilibrio ecolégico propicio a vida;

VII - a imposigdo, ao poluidor e ao predador, da obrigagdo de recuperar e/ou
indenizar os danos causados e, ao usudrio, da contribuigio pela

utilizagdo de recursos ambientais com fins econdmicos.

Para esta pesquisa, a importancia destas leis estd relacionada a Educagdo
Ambiental j4 que na Constitui¢do de 1988, o seu art. 2° trata a questdo quando remete a
EA a um “componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar
presente de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
cardter formal e ndo-formal” (BRASIL, 1988).

Em conformidade com esta regulamentacgdo, foi criada em 1999, a Lei n° 9.975,
que dispoe sobre a Educagio Ambiental, institui a Politica Nacional de Educagio
Ambiental, em seu art. 13, considera Educa¢do Ambiental ndo-formal as agdes e préticas
educativas voltadas a sensibiliza¢do da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua

organizagdo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

As instancias em niveis federal, estadual e municipal deverdo incentivar:

I - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em espagos
nobres, de programas e campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas
relacionados ao meio ambiente;

II - a ampla participacdo da escola, da universidade e de organizagdes nio-
governamentais na formulagdo e execugdo de programas e atividades vinculadas a

educagdo ambiental ndo-formal;
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IIT - a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de
programas de educagdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as
organizagdes ndo-governamentais;

IV - a sensibilizagdo da sociedade para a importancia das unidades de conservagio;
V - a sensibilizagdo ambiental das populagdes tradicionais ligadas as unidades de
conservagao;

VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VII - o ecoturismo.

A Educagio Ambiental formal é um novo paradigma da educagdo, ja que
representa uma resposta as necessidades de mudangas, de inovagdes e de atitudes para a
valorizagdo dos recursos naturais aplicados ao sistema educativo. Logicamente, que
envolver a temdtica dentro de varios contextos das disciplinas curriculares é a forma
eficiente/promissora de formar a identidade ambiental de seus educandos.

E de entendimento de todos que a atuagio socioeducativa, visando ao bem publico
e comum deve ser prioritariamente exercida pelo Estado. Mas para isso, é fundamental
que a questdo ambiental esteja sendo orientada de forma especializada para que o corpo

docente tenha condigdes de lidar com a complexidade da temética.

2.2 As politicas publicas nacionais de Educacio Ambiental

Para tratar sobre as politicas publicas de Educagdo Ambiental vigentes no
Brasil é necessario, primeiramente, discorrer sobre o histérico dessa tematica. Foram
nos dificeis anos de ditadura militar que o debate ambiental instaurou-se no pafs. As
primeiras iniciativas de institucionalizar uma politica ambiental em ambito nacional
aconteciam mais por pressdes internacionais, principalmente devido a Amazonia, do

que como uma reivindicagdo dos movimentos ambientalistas.
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As diretrizes, normas, leis e estratégias foram definidas sem a participagdo
popular. Somente nos anos de 1980, com a abertura politica, que a Educagdo Ambiental
comegou a vislumbrar um espago maior e a criar uma identidade.

Essa “nova” educagdo voltada para os assuntos relacionados ao meio ambiente
que se designou como ambiental e que se distinguiu de outras perspectivas de préticas
pedagdgicas foi, no Brasil, na década de 1980, um fendmeno que se incrementou com o
aparecimento de movimentos sociais interessados em discutir o tema e ONGs
ambientalistas.

E principalmente no contexto de politicas afirmativas que trabalham as novas
temdticas culturais e agentes sociais que, cada vez mais, e, de forma intensa, que
educadores incorporaram um pulsante idedrio ecolégico em suas préticas e
metodologias educativas e tornam-se conhecidos como educadores ambientais.

Desde entédo, podemos perceber a organizagido de nicleos ou grupos, num ritmo
crescente, que elaboram e realizam encontros estaduais, nacionais, e mais recentemente
latino-americanos, que podem ser vistos como parte da construgdo de uma identidade
social e profissional em torno das préticas educativas ambientais (CARVALHO, 1997).

Porém, remetendo-nos a década de 1970, mais precisamente no final de 1973,
como resultado da grande pressdo internacional na Conferéncia de Estocolmo, o
governo brasileiro criou o primeiro organismo oficial para gestdo integrada de meio
ambiente: a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA).

Este gabinete funcionou entre os anos de 1974 e 1989 e, apds esse periodo,
uniu-se com outros organismos oficiais e criou o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). Mesmo com limites institucionais, a
Secretaria Especial foi o 6rgdo responsavel pela estruturagdo e implementacdo de
politicas publicas focadas em gestdo ambiental. Desta maneira, fol a precursora e

idealizadora de projetos orientados para acrescentar a tematica da EA no ensino formal



74

ao organizar em Brasilia, juntamente com a Fundagido Educacional do Distrito Federal
e a Fundagdo da Universidade de Brasilia, eventos de especializacdo e preparagdo para
educadores do Ensino Fundamental.

Diante dessas a¢des para promover a EEA no pafs, no periodo de 1977 a 1981, foi
realizado o projeto de Educa¢io Ambiental da cidade de Ceilandia (DF) o qual
destacou-se por ser o pioneiro na intengdo de acrescentar um curriculo interdisciplinar
(com EA) junto as demandas da comunidade no que se refere a educagdo. A partir
desta, as questdes ambientais foram estudadas e discutidas dentro das institui¢des de
ensino, representando um avang¢ando em termos de abrangéncia até chegar as
universidades, onde passou a criar e a divulgar uma série de debates, seminarios, entre
outros eventos, sobre o tema.

J& em 1986, com o amparo do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientitico (CNPq), da fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e Pnuma, foi organizado o I Curso de Especializagdo em Educacdo
Ambiental, juntamente com a Universidade de Brasilia , voltado para formagio de
profissionais de nivel superior (DIAS, 1991).

Em 1981, com a publicagdo da Lei n° 6.938, a Politica Nacional de Meio

Ambiente fol instituida.

Art 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservagdo, melhoria e recuperacgio da qualidade ambiental propicia a vida,
visando assegurar, no Pafs, condigdes ao desenvolvimento sécio-econdmico,
aos interesses da seguranca nacional e & protegdo da dignidade da vida
humana, atendidos os seguintes principios:

I - agdo governamental na manutengio do equilibrio ecoldgico, considerando
o meio ambiente como um patrimbénio publico a ser necessariamente
assegurado e protegido, tendo em vista o uso coletivo;

IT - racionalizagio do uso do solo, do subsolo, da d4gua e do ar;

III - planejamento e fiscalizagdo do uso dos recursos ambientais;

IV - protegio dos ecossistemas, com a preservagdo de 4reas representativas;
V - controle e zoneamento das atividades potencial ou efetivamente
poluidoras;

VI - incentivos ao estudo e a pesquisa de tecnologias orientadas para o uso
racional e a protegdo dos recursos ambientais;
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VII - acompanhamento do estado da qualidade ambiental;

VIII - recuperagio de areas degradadas; (Regulamento)

IX - prote¢do de areas ameacadas de degradagio;

X - educagio ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagio da
comunidade, objetivando capacité-la para participagdo ativa na defesa do
meio ambiente (BRASIL, Lei n° 6.938/81, 2011).

Embora tenha sido um passo importante para a questdo ambiental ao incluir a
EA em todos os niveis de ensino, a institui¢do da lel pouco contribuiu para melhorar a
realidade, pois a discussdo ambiental continuou limitada aos padrdes curriculares da
ciéncia ecoldgica, sem que seus componentes sociais, culturais, econémicos e politicos
fossem contemplados (DIAS, 1991).

Caminhando a passos lentos, em 1987, o Conselho Federal de Educagio
aprovou o Parecer n° 226/87, em que a Educagdo Ambiental devesse ser incluida nos
contetdos curriculares do Ensino Fundamental e Médio, em caréter interdisciplinar.
Este fato coincidiu com as discussdes ambientais da Conferéncia de Moscou, onde os
pafses participantes deveriam apresentar os avangos apés dez anos da realizagdo da
Conferéncia de Thbilisi.

Um ano depois, j4 com uma articulagio e participagio de entidades
ambientalistas civis, foi incluido, na Constitui¢do Federal de 1988, um capitulo (Art.
225) sobre meio ambiente e artigos afins.

Com isso, o governo federal inseriu a questdo ambiental num patamar de
medidas de divulgagdo da valorizagdo e preservagdo da natureza, além de exigir
posturas e normas para exploragdo dos recursos naturais sem que se prejudique o
ecossistema envolvido.

Durante a década de 1980, a EA lutou pelo reconhecimento e consequente
implementagdo de leis, ou seja, politicas publicas voltadas para o meio ambiente. No

decorrer  desse periodo, teve que ser questionada e debatida por autoridades

conservacionistas e de pouca cultura ambiental para receber oportunidades de inserc¢do
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na pauta dos cidaddos brasileiros de maneira precédria e marginalizada das prioridades
dos governos do pais.

A politica ambiental, para Carvalho (2002), conseguiu avangar como assunto
importante em diversas dreas com a contribuigdo dos érgdos publicos de meio ambiente
mesmo tendo um inicio desorganizado. Em muitas ocasides, foram nestas autarquias
que militantes, ambientalistas e educadores se reuniram para discutir a respeito das
acdes de conscientizagdo ambiental.

O debate ambiental no Brasil ganhou novo félego e valorizagdo a partir dos
anos 1990. Fol nesta época que ocorreram os primeiros e importantes encontros
nacionais e internacionais a respeito do tema. Nesta movimentagdo pré-meio ambiente,
houve, neste perfodo, eventos que culminaram com a realizagdo da Rio-92 (ou Eco 92)
organizada pela Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (CNUMAD). Seu objetivo era buscar meios de conciliar o
desenvolvimento socioeconémico com a conservagdo e prote¢do dos ecossistemas da
Terra, além de debater sobre as conseqiiéncias do desenvolvimento sustentavel.

A repercussdo global da questdo ambiental deveu-se a realizagdo da Eco 92, que
tez dos primeiros anos dessa década um momento importante para EA no Brasil, ndo
s6 na ampliagdo do seu conceito, na qual o Tratado de Educagdo Ambiental elaborado
durante o Férum Global é ainda referéncia, como também pela expansido do tema em
vérios setores da sociedade civil, extrapolando o &mbito do movimento ecolégico para a
mudanga de percepgdo a respeito da complexidade da tematica.

Dentre as questdes abordadas durante o evento destacam-se: mudanga do clima;
qualidade do ar e da 4gua; implementagdo de automéveis hibridos; promogdo do
ecoturismo com o intuito de proteger dreas naturais e culturas tradicionais; reducdo do
desperdicio com a reutilizagdo e reciclagem de materiais usados por fébricas; redugdo

da chuva 4cida com a limitagio de emissdes de di6xido de enxofre na atmosfera.
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A conferéncia ocorrida no Rio de Janeiro também produziu seus efeitos na
conjuntura nacional quando foi criada a Rede Nacional de Educagdo Ambiental, que
organizou, pds-conferéncia, quatro féruns nacionais os quais deram espago para que
muitos representantes do contexto ambientalista pudessem receber a atencdo que
mereciam para propor alteragdes na mentalidade sociocultural da sociedade.

Em 1997, foi realizada a I Conferéncia Nacional de Educa¢do Ambiental, com a
participagdo da sociedade civil e 6rgdos governamentais, fortalecendo os pilares da
Educagdo Ambiental.

Em funcdo da Constituicdo Federal de 1988 e perante aos compromissos
internacionais assumidos pela Eco 92, Mendonga (2004) afirma que em dezembro de
1994, foi criado pela Presidéncia da Republica, o Programa Nacional de Educagio
Ambiental (PRONEA). Este projeto foi executado pela Coordenagdo de Educagio
Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes do MMA/IBAMA, além de outras
entidades publicas e privadas envolvidas com a temética no pafs. Através dele foram
articulados trés componentes para contemplarem sete linhas de agdo ambientais. Sdo
elas: (a) capacitagdo de gestores e educadores, (b) desenvolvimento de a¢des educativas,
e (c) desenvolvimento de instrumentos e metodologias. Esses componentes se
desdobraram em:

* Educagdo ambiental por meio do ensino formal.

* Educagdo no processo de gestdo ambiental.

» Campanhas de educagido ambiental para usudrios de recursos naturais.
* Cooperagdo com meios de comunicagdo e comunicadores sociais.

e Articulagdo e integragdo comunitaria.

* Articulagfo intra e interinstitucional.

* Rede de centros especializados em educagido ambiental em todos os estados.

O desenvolvimento destas agdes é de responsabilidade da coordenagdo da

Politica Nacional de Educagio Ambiental que estd a cargo do Orgio Gestor, criado
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com a regulamentagdo da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 (ver anexo 4), por
intermédio do Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002, dirigido pelo Ministério do
Meio Ambiente e pelo Ministério da Educagdo, com o apoio de seu Comité Assessor e
tendo como referencial programatico o PRONEA.

A execugdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental estd a disposigdo dos
6rgidos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA),
das institui¢des educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, e dos 6rgaos
publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades nao-
governamentais, entidades de classe, meios de comunica¢do e demais segmentos da
sociedade baseado no art. 1° do Decreto Presidencial n® 4.281/2002.

No que se refere a criagdo de entidades e 6rgdos governamentais para o meio
ambiente, em 1995, fundou-se a Camara Técnica Temporaria de Educagdo Ambiental
no Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), que somente realizou a primeira
reunido em junho de 1996 quando foi debatido, entre os membros, um documento
intitulado “Subsidios para a formulagdo de uma Politica Nacional de Educagdo
Ambiental”. Com a elabora¢io do Ministério do Meio Ambiente, IBAMA e MEC, o
conteido do texto se baseou em alguns principios como: a participagdo,
descentralizagdo, reconhecimento da pluralidade e diversidade cultural e a
interdisciplinaridade, para que fosse um norteador das praticas pedagégicas e
curriculares nas escolas.

Em outubro de 1996, o MMA criou o Grupo de Trabalho de Educagio
Ambiental e, em dezembro, firmou um protocolo de intengdes com o MEC para que
houvesse uma parceria com vistas a cooperagdo técnica e institucional que subsidiasse a
EA. O acordo foi estipulado para um perfodo de cinco anos configurando-se num canal

formal para o desenvolvimento de agdes conjuntas entre os érgdos e comunidade
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escolar. Algumas atividades desempenhadas pelo Grupo de Trabalho foram as
seguintes:

* Elaboracio e coordenacgio da 1* Conferéncia Nacional de Educa¢io Ambiental,
* Estabelecimento de parceria com o Projeto de Educagdo Ambiental para o
Ensino Béasico “Muda o Mundo, Raimundo!”;

* Promogio de semindrios sobre a prética da educagdo ambiental no ecoturismo,
biodiversidade e Agenda 21;

* Promogio de palestras técnicas, inseridas na a¢do “T'emporada de Palestras”;

* Defini¢do das agdes de educagdo ambiental no ambito dos Programas
Nacionais de Pesca Amadora e Agroecologia;

* Promogdo do Levantamento Nacional de Projetos de Educagdo Ambiental.

Em meio a tantas oportunidades de envolver o exercicio da cidadania
direcionada a questdo ambiental, no ano de 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) apresentaram uma proposta de se trabalhar o curriculo escolar com
temas transversais, escolhidos pela urgéncia e abrangéncia de cada assunto.

Oficialmente, o meio ambiente foi introduzido nos curriculos escolares
brasileiros como um tema transversal, o que ainda é pouco em relagdo a importancia da
tematica no cotidiano do educando, ja que sdo tratados como contetidos que podem ser
explorados em sala de aula, mas que ndo fazem parte obrigatéria do curriculo escolar.
Como afirma Santos (2002), os PCNs sdo passiveis de criticas por ndo pensarem numa
didatica contextualizada sem alterar os eixos principais das disciplinas e por nédo terem
contado com a participagdo democrdtica de todos os agentes educacionais.

Além disso, segundo Carvalho (2001) e Sato (2001), os PCNs estruturam-se
como um documento de referéncia para as instituicdes de ensino ao apresentarem
propostas de trabalho com uma metodologia que insira a temdtica ambiental no
processo de ensino-aprendizagem, tornando-se um material de apoio importante para

os educadores.



80

Ainda em 1997, foi produzido o documento “Carta de Brasilia para a Educagio
Ambiental”, dentro do evento da 1* Conferéncia de Educa¢io Ambiental, realizada em

Brasilia, contendo cinco dreas tematicas:

* Educagido ambiental e as vertentes do desenvolvimento sustentavel.

* Educagdo ambiental formal: papel, desafios, metodologias e capacitagio.

* Educagdo no processo de gestdo ambiental: metodologia e capacitagdo.

* Educagdo ambiental e as politicas publicas: PRONEA, politicas de recursos
hidricos, urbanas, agricultura, ciéncia e tecnologia.

* Educagdo ambiental, ética, formagdo da cidadania, educagdo, comunicagio e

informacéo da sociedade.

Consequentemente, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (Lei
n® 9.795/99) foi criada para oferecer subsidios para a pratica de EA nas institui¢des de
ensino, refor¢ando sua inclusio em todos os niveis de ensino e definindo-a como um
dos processos pelos quais o individuo e a comunidade elaboram identidades sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para conservagdo do meio
ambiente (SORRENTINO et al., 2005).

Em 2002, foi instituido o Decreto n° 4.281 que passou a regulamentar a
(PNEA) e indicou como érgdos gestores da politica ambiental o MEC e o MMA.
Atualmente, segundo Sorrentino et al., (2005), a EA é contemplada nas politicas
publicas através dos 6rgdos da Coordenagdo Geral de Educagdo Ambiental (CGEA) e
da Diretoria de Educagdo Ambiental (DEA), fato que amplia a valorizagdo da temdtica
nos planos de agdo escolares.

J4 instaurada no Ministério do Meio Ambiente, em 2003, a Comissio
Intersetorial de Educagdo Ambiental (CISEA) contou com a participagdo de membros
de todas as secretarias e 6rgdos vinculados ao Ministério. Em consequéncia disso,

criou-se uma instdncia que serve para realizar consultas e deliberacdes de forma a
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contribuir para a transversalidade interna e com a sinergia das a¢des em Educagdo
Ambiental desenvolvidas por todos os érgdos vinculados a esta area.

Nesse mesmo ano, o Ministério da Educagdo estabeleceu como prioridade
viabilizar as agdes e diretrizes propostas pela PNEA e reorganizar a CGEA para
tramitar pela Secretaria de Educagdo Fundamental e pela Secretaria Executiva. Neste
periodo, o Ministério do Meio Ambiente e o da Educagdo promoveram a reunido de
instalagio do Orgio Gestor da PNEA, que representou um passo decisivo para a
execucdo das agdes em Educagdo Ambiental no governo federal.

A partir disso, a primeira agdo foi a assinatura de um Termo de Cooperagdo
Técnica para a realizagdo conjunta da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente. J4 em 17 de novembro de 2008, foi instaurado o Comité Assessor do Orgio
Gestor que criou seis grupos de trabalho (GTs) os quais sdo: dois temporarios - GT
Documento do PRONEA e GT Regimento Interno; e quatro permanentes - GT
Gestdo do Sistema Brasileiro de Informagdes sobre Educagdo Ambiental (SIBEA), GT
Critérios e Indicadores para Projetos e Acgdes de Educagdo Ambiental, GT
Instrumentos Institucionais e Legais para a Promogdo da Educa¢do Ambiental e GT
Relagoes Internacionais.

Depois dessas agdes, realizou-se um evento focado para o publico adulto e
infanto-juvenil que foi a Conferéncia Nacional do Meio Ambiente. O documento
resultante desse encontro formalizou algumas propostas para a Educagdo Ambiental
com aplicagdo imediata nas instituicdes de ensino por meio de conhecimentos e
sugestoes.

No ano seguinte, em 2004, a mudanga ministerial e a consequente criagdo da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) permitiu a
CGEA maior influéncia junto ao MEC e as redes estaduais e municipais de ensino,

passando a atuar de forma integrada a dreas de Diversidade, Educagio Escolar
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Indigena e Educagdo no Campo. O que foi determinante para dar maior visibilidade a
Educagido Ambiental e oportunizar sua vocagdo como tema transversal.

Contudo, em meio a tantas realizagdes, por parte do governo federal, para a
implementacgido de politicas publicas e de ensino focados na Educag¢do Ambiental, pouco
de concreto pode ser verificado, pois ao analisarmos a realidade de forma critica e
abrangente, percebemos a urgéncia na tomada de atitudes frente aos problemas
ambientais. A EA ainda encontra-se marginalizada pelo MEC (MENDONCA, 2004), é
necessario visualizar alguns caminhos possiveis e ainda em construgdo, e mais ainda a
sua concretizagdo enquanto politica publica de cardter democratico e universal
(LOUREIRO, 2004).

Afinal, os interesses econémicos, a consequente demanda por produgdo de bens
de consumo ndo duraveis e incremento de novas tecnologias de exploragdo de recursos
naturais sdo prioridade e continuam dominantes. Além disso, a EA vem sendo
historicamente incorporada na educagdo formal e informal por politicas
predominantemente governamentais, que, na maioria das vezes, agem através de seus
6rgdos responsaveis, em detrimento aos oficiais de educagdo e da sociedade civil, o que
explica, segundo Lima (2005), as dificuldades de organizacdo, participagio e totalizagdo
de suas préticas nos diversos setores da sociedade.

Como ja foi explicitado, a Educagdo Ambiental, de acordo com o MEC, atua em
todos os niveis de ensino formal, mantendo a¢des de formagido continuada de 32 mil
professores e 32 mil estudantes do Ensino Fundamental por meio do programa “Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas”, que deu continuidade ao processo de Conferéncia
Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente, como parte de uma visdo sistémica de
EA.

Desta forma, impulsiona o cardter ambiental para dentro das institui¢des de

ensino e fomenta a produgdo de atividades, materiais e pesquisas envolvendo a
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tematica. O envolvimento das mais diversas disciplinas curriculares em referéncia ao
meio ambiente continua a passos lentos, mas com continuidade. Eventos e dias festivos,
como o Dia do Indio e do Meio Ambiente, sio demonstragdes importantes das
iniciativas de educadores e demais profissionais da educagdo em promover a
participagdo e conscientizagio de educandos nesses temas.

Iniciativas para a elaboragdo de uma identidade ambiental podem ser notadas.
Ao mapear as experiéncias de EA desenvolvidas no Brasil, a comissdo da Primeira
Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental levantou problemas e desafios para a
introducdo da EA no ensino formal. Entre as dificuldades, 15 (quinze) pontos foram
destacados, dentre os quais a falta de material didatico apropriado para trabalhos deste
tema nas escolas; o predominio de um paradigma positivista e de uma pedagogia
tecnicista que impedem o surgimento de modelos de EA integrados e
interdisciplinares; a auséncia de conceitos e préticas desta temdtica que reforcam
lacunas na fundamentagdo tedrica dos pressupostos que a sustentam, entre outros
(BRASIL, 1997).

O Censo Escolar realizado, em 2001, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresentou duas questdes relacionadas
ao tratamento e aplicacdo da EA nas escolas bésicas revelando que do total de
estudantes do Ensino Fundamental do pais, 71,2% estudam em escolas que trabalham
de alguma forma a temdtica da EA. Este exemplo aumentou em proporg¢des para 73%
se considerarmos os educandos matriculados no que é hoje o 5° ao 8° ano, ou seja, sdo
11,4 milhdes de estudantes que estdo em contato com a Educagio Ambiental.

Desta forma, percebe-se que as politicas publicas de meio ambiente nos Gltimos
anos se expandiram em quantidade, com o envolvimento direto da Educa¢do Ambiental

nas praticas pedagdégicas do ensino formal.
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Esta pesquisa também distinguiu a existéncia de trés maneiras, nio
excludentes, de o tema ser desenvolvido na escola: a inser¢do da temética ambiental
através dos contetidos das disciplinas (55,4%), sob a forma de projetos (29,6%) e sob a
forma de uma disciplina especifica (2,6%) (MACHADO, 2007). E fundamental que
possamos entender que esforgos estdo sendo aplicados nas areas de atuagdo docente
dentro das instituigdes de ensino para que a EA seja tratada com toda a relevancia
pertinente aos seus conteiidos, tais como: sustentabilidade, preservagdo, reciclagem,
valorizagdo e reconhecimentos dos povos indigenas, respeito aos limites de
interferéncia junto a fauna e flora, entre outros.

O fortalecimento dos debates em relacdio a Educa¢io Ambiental no ensino
publico superior acontece por meio de eventos cientificos e pesquisas em parcerias com
a Rede Universitaria de Programas de Educagdo Ambiental (RUPEA). Além disso, a
(RUPEA) também participa da proposta de criagio de uma Politica de Educagio
Ambiental no Ensino Superior, com a Associa¢io Nacional de Pds-graduagio e
Pesquisa em Educa¢do (ANPED) e o (INEP), com o objetivo de conhecer, avaliar e
projetar caminhos da EA nas escolas do Ensino Fundamental a partir do Censo
Escolar. Em consequéncia, a questdo ambiental sob o formato de planos de agdes
pedagdgicas passa a fazer parte das Orientagdes Curriculares (MACHADO, 2007).

Nos anos de 2001 a 2004, o projeto intitulado “O que fazem as Escolas que
dizem que fazem Educag¢io Ambiental” realizado pelo o MEC, juntamente com o
(INEP), através do Censo Escolar deste perfodo realizaram uma pesquisa para mapear
a expansdo da EA nas escolas brasileiras (BRASIL, 2007). Pesquisadores como Veiga
et al. (2005), ao analisarem os dados recolhidos por este Censo Escolar concluiram que
houve uma universalizagdo da tematica nas institui¢des de ensino pois, em 2001 cerca
de 61,2% destas declararam trabalhar com EA, essa porcentagem aumentou para 94%

em 2004, o que equivale a um aumento de aproximadamente 33%.
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Outra pontuagio relevante desta pesquisa foi o aumento da preferéncia de se
trabalhar com Educagdo Ambiental em formato de projetos. Segundo consta, entre os
anos de 2001 e 2004, as escolas que inserem a temdtica ambiental através de trabalhos
com projetos aumentaram 90% (de 33,6 mil institui¢des de ensino que optam por essa
modalidade em 2001 para 64,3 mil em 2004) (MACHADO, 2007).

Ainda segundo Machado (2007), o trabalho com EA por meio de disciplinas
especiais obteve um aumento expressivo de 17% (de 2,9 mil escolas que optam por essa
modalidade em 2001 para 5,5 mil em 2004), o que representa um avango na postura
metodolégica e curricular dos docentes. Mesmo assim, a incorporagdo da temadtica
através da sua insercdo nos contetdos das disciplinas ainda é a maneira mais frequente
(de 94 mil escolas que optaram por essa modalidade em 2001 para 110 mil em 2004) e
mais eficaz na valorizacdo das questdes ambientais distribuidas em formatos dirigidos a
cada disciplina, relacionando o tema num contexto amplo e bem mais consciente de sua
Importancia.

Com a aplicacdo das metodologias sugeridas pelos PCNs em relagdo a Educagio
Ambiental é possivel delinear expectativas junto aos educandos para se posicionarem
de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, além de
perceberem-se como parte integrante, dependente e como agentes transtformadores do
meio ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo
ativamente para a sua melhoria. Assim,

No tratamento de questdes sociais, da perspectiva aqui adotada, aprender a
formular questdes a respeito da realidade e das relagdes que a compdem
apresenta-se como fundamental. Essa é também uma meta de longo prazo, e
seu ensino demanda um trabalho sobre conceitos, ainda que essa abordagem
nio seja académica. A compreensdo das questdes sociais, o pensar sobre elas,
analisa-las, fazer proposi¢des e avaliar alternativas exigem a capacidade de
aprender informagdes e relaciona-las. Assim as temdticas sociais, além de
atitudes e procedimentos, propdem também contetidos de natureza
conceitual (BRASIL, 1998, p. 38).
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Mesmo tendo a Educagio Ambiental como tema transversal a ser trabalhado na
didética escolar, a conscientizagdo que emerge da necessidade de oferecer aos
educandos possibilidades sustentaveis de exploragdo de recursos naturais, entre outras
atitudes, é um inicio importante e respeitavelmente um ganho a ser atribuido a
tematica.

Essa mudanga de rumos precisa constantemente ser tragada através da
implementacdo de projetos pedagdgicos capazes de promover a importdncia da
Educagido Ambiental e da adogdo de praticas que visem promover a conscientizagdo do
meio ambiente. Impacto que gera a formagdo de uma identidade ambiental prépria de
cada educando, jd que as perspectivas individuais devem ser respeitadas devido a
vivéncia em relac¢io ao tema.

Segundo os PCNs (1998), a fundamentacdo cientifica das questdes ambientais
em sala de aula é criada através da organizagdo de um projeto pedagdgico que
contemple a perspectiva ambiental. Os educandos sabem claramente os motivos pelos
quais estdo aprendendo sobre o tema e passam a formular questdes e a transformar os
conhecimentos em instrumento de ag¢do. Para conduzir esse processo, é importante que
os educadores tenham clareza dos objetivos que querem alcangar e formulem, também,
de maneira concisa as etapas do trabalho.

Esse projeto é, para o docente, a oportunidade de compreender que aplicando
uma politica que promova a importancia da Educagdo Ambiental voltada,
principalmente, para a sustentabilidade e preservagio, serd promovido o ensejo para
que os educandos mudem a mentalidade para se tornarem os préprios agentes
transformadores de politicas publicas que visem a utilizagdo consciente dos recursos
naturais a curto, médio e longo prazo.

O envolvimento em relagdo a temdtica ambiental precisa contemplar toda a

comunidade escolar uma vez que, segundo os PCNs (1998), existem multiplas
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possibilidades de realizarem-se projetos voltados para a vida comunitdria como; o
desperdicio, a necessidade de reciclagem e reaproveitamento de materiais, entre outros,
podendo apresentar mudanca de atitudes e praticas de todos os envolvidos (BRASIL,
1998).

Mas para isso, o corpo docente deve planejar uma série de atividades
organizadas e direcionadas para a meta preestabelecida, de forma que, ao realiza-las, os
educandos sintam a necessidade de partilharem decisdes sobre o desenvolvimento do
trabalho proposto para pesquisarem e discutirem a produgdo uns dos outros.

Este didlogo transforma e desenvolve a mentalidade cientifica do corpo discente
devido a troca de experiéncias vividas sobre a tematica, as intengdes de passarem a
conhecer mais sobre o assunto e criarem grupos de pesquisa para tornarem as
informagdes adquiridas em saberes e conhecimentos ambientais.

O MEC na elaboragdo dos PCNs de temas transversais delineou suas politicas
de gestdo ambiental focadas na participagdo da comunidade escolar como um todo. De
acordo com a proposta, a autonomia da escola refere-se, por um lado, a um nivel de

desenvolvimento psicolégico e, por outro lado, a uma dimenséo social. Nesse viés,

a autonomia pressupde uma relagio na qual os outros se fazem
necessariamente presentes como alteridade. Nesse sentido, trata-se da
perspectiva da construgéo de relagdes de autonomia. Ndo existe a autonomia
pura, como se fosse uma capacidade absoluta de um sujeito isolado. Por isso,
s6 é possivel realiza-la como processo coletivo e que implica relagdes de
poder nio autoritarias. Lembrando que a dimensdo ética da democracia
consiste na afirmagio daqueles valores que garantem a todos o direito a ter
direitos, é preciso fazer uma distingdo entre afirmagio e imposicido de
valores. A imposigéo, por si prépria, contraria o principio democratico da
liberdade e, com isso, o maximo que se consegue é que as pessoas tenham
‘comportamentos adequados’ quando sob controle externo, o que é
essencialmente diferente da perspectiva da autonomia na construgido de
valores e atitudes (BRASIL, 1998, p. 35).
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Nesta perspectiva, a autonomia escolar busca fomentar a independéncia na
construgdo de projetos pedagdgicos e curriculares que contemplem a realidade da
institui¢do (jJd4 que estd inserida em uma localizagdo e situagdo social muitas vezes
divergentes de outras instituicdes de ensino da mesma cidade) por parte do corpo
docente e, consequentemente, promover a constru¢do de uma identidade prépria a qual
promova a participagdo democratica de educandos e familiares na execugdo de
planejamentos didaticos.

Dessa forma, faz-se uma politica publica de gestdo do meio ambiente em que
cada comunidade e escola estejam inseridas, levando em consideragdo os individuos
afetados pela realidade do ecossistema vivido (e suas consequentes agdes danosas para
o meio ambiente) e a partir disto, promover as atividades voltadas para reverter a
redugdo da vulnerabilidade dessas pessoas, da fauna e flora envolvidas, entre outros.

A educagdo (e seus agentes) tem total relacdo as atitudes sociais, sendo que a
escola é tida como base para formagdo de individuos conscientes, independentes e
responsaveis. Portanto, um aprendizado focado na EA pode gerar ndo sé educandos
mobilizadores, mas também, cidaddos preocupados e engajados em solucionar
problemas ambientais.

Tal estruturagido pedagégica envolve o corpo discente do Ensino Infantil até ao
Universitdrio ja que, mesmo tendo uma didatica diferente umas das outras,
introduzindo um assunto como este no dia a dia da educagdo escolar é preciso que se
realize uma pesquisa sobre os recursos, a qualidade e a metodologia que serdo
utilizados na abordagem do tema, para que o educando aprenda de maneira que possa

interferir ativamente no processo de ensino-aprendizagem.
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III - SABERES E POSSIBILIDADES: conexdes das préticas de Educagdo Ambiental
em escolas municipais de Sdo Gabriel do Oeste - M'S

3.1 As unidades escolares selecionadas: estudo e coleta de dados

Para discorrer a respeito das préticas encontradas no trabalho de campo,
optamos por um ndimero de professores que fosse representativo e proporcional as
abordagens analiticas e descritivas desse estudo qualitativo. As institui¢des envolvidas
sdo do ensino fundamental, escolas municipais nos niveis de 6° ao 9° ano, do municipio
de Sdo Gabriel do Oeste — MS.

Na zona urbana existem trés escolas particulares, quatro estaduais, além de
cinco municipais (destas, apenas trés escolas municipais trabalham com os niveis de 6°
ao 9° ano).

A presente pesquisa fol realizada em conjunto com educadores que lecionam
disciplinas de geografia e ciéncias no ensino fundamental matutino e vespertino, além
dos educandos destas referidas séries.

Para que o desenvolvimento desta pesquisa fosse realizado de maneira mais
direcionada, aplicamos a nossa atengdo no propésito de implementéd-la nas escolas
municipais Pingo de Gente e Nilma Gléria Gerace Gazineu, (foto 1 e 2) pois, segundo o
Indice de Desenvolvimento da Educagdo Brasileira (IDEB) de 2009, Sdo Gabriel do
Oeste garantiu a melhor colocagdo entre os municipios do interior do Estado de Mato
Grosso do Sul no que se trata de qualidade de ensino e estrutura.

Na época, a cidade apresentou como resultado do estudo do IDEB nota 5 para
os anos iniciais do ensino fundamental. Ja na relagdo das séries finais do 6° ao 9° ano, o
municipio estd na quinta coloca¢do do ranking estadual, com a nota 4,4 — quatro
décimos acima da média nacional, ou seja, 4. Como exemplo, pode-se citar que a escola

Nilma Gléria Gerace Gazineu é a responsavel pelo maior nivel e avango de pontuagio
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entre as institui¢des de ensino municipais de Sdo Gabriel do Oeste, jd4 que em 2007,
apresentou a nota 3,7 e em 2009, elevou a pontuagio para 4,5.

De acordo com a Prefeitura Municipal de Sdo Gabriel do Oeste, o secretdrio
municipal de Educagdo, Jeferson Luiz Tomazoni, que tomou posse em 2009, elenca que
os resultados comprovam a assertividade dos investimentos realizados na rede
municipal de ensino, os quais foram empregados nas escolas para reformas estruturais
dos prédios com a ampliagdo e reparos em salas de aula e quadras poliesportivas.
Jeferson destaca que, “Estamos investindo na estrutura fisica, na tecnologia e na
leitura, o que deve refletir em resultados futuros.” (PREFEITURA MUNICIPAL DE

SAO GABRIEL DO OESTE — MS, 2009).

Foto 1: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): Escola Municipal Pingo de Gente

Fonte: (BENACHIO, M. V., 2011)

No que se refere a qualidade do ensino, segundo a assessoria de comunicagdo da

Prefeitura de Sdo Gabriel do Oeste, os educadores receberam incentivos a capacitagdo
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através de cursos de formagdo disponibilizados no intuito de estimular a especializagdo
entre o corpo docente. Outro investimento proposto pela gestio municipal foi de
impulsionar o envolvimento familiar no cotidiano das praticas educativas dentro das
escolas com a promocgdo de palestras motivacionais para os pais e inclusdo destes

grupos nos encontros de educadores.

Foto 2: Sao Gabriel do Oeste — (MS): Escola Municipal Nilma Gléria Gerace Gazineu

Escola Municipal —
J +Nilma Gléria Gerace Gazineu

.

Fonte: (BENACHIO, M. V., 2011)

Através da referéncia desses importantes fatos ocorridos em Sio Gabriel do
Oeste, percebe-se que as atividades desenvolvidas e a metodologia de ensino,
empregada pelos docentes contribuiram para dar impulso ao pesquisador para refletir
sobre as agdes e saberes pedagdgicos desenvolvidos nas escolas Pingo de Gente e
Nilma Gléria Gerace Gazineu.

Dentre as técnicas de levantamento de dados da pesquisa qualitativa optamos

pela utilizagdo de um questiondrio. Além disso, a coleta de informagdes foi
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complementada com observacdes e anotagdes (analise descritiva) pelo pesquisador
durante as visitas nas escolas ja citadas. Assim, por meio do referencial tedrico,
procuramos agrupar e identificar, nos questiondrios respondidos, elementos e
dimensdes que caracterizam a maneira como a Educagio Ambiental vem sendo
incorporada na educagdo formal.

Desta maneira, foram analisados perfis dos professores; a abordagem da
temdatica ambiental no espago e vivéncia de ensino; as concepgdes dos professores e
estudantes sobre meio ambiente e EA; a participacdo da comunidade escolar em
projetos desta area; os recursos utilizados e os meios pelos quais os docentes se
mantém informados em relagio ao tema; as dificuldades existentes nos trabalhos
desenvolvidos através desta modalidade de educagio; além do apoio e orientagdo das
escolas e/ou secretaria de ensino para o trabalho/projetos de EA implementados
dentro das salas de aula.

O primeiro contato realizado com as escolas selecionadas foi feito pessoalmente,
no perfodo entre 19 a 30 de julho de 2010, quando foram realizadas reunides entre o
pesquisador e os coordenadores e diretores. Posteriormente, quando a proposta de
pesquisa havia sido apresentada as institui¢des efetivou-se o processo de formalizagdo
frente a Secretaria Municipal de Educagdo, a qual demonstrou, em todo o momento, ser
acessivel e colaboradora para que o desenvolvimento do roteiro de trabalho obtivesse
sucesso.

Além disso, os coordenadores indicaram os educadores que abordavam a
tematica em suas aulas. A Escola Municipal Pingo de Gente apresenta (9) professores
que trabalham com o (6° ano A ao 9° ano A) e a Escola Municipal Nilma Gléria Gerace
Gazineu possui (8) docentes que trabalham com o (6° ano B ao 9° ano B). Para
direcionar o propésito da pesquisa, foram aplicados dois critérios de escolha do corpo

docente: os que lecionavam no ensino fundamental (6° ao 9° ano) e aqueles que
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envolviam, em algum momento do seu trabalho, atividades relacionadas a EA
independentemente da disciplina.

Foram selecionados para a pesquisa, quatro educadores que atendiam aos
principios relacionados anteriormente. No quadro 8 a seguir, reunimos as
caracteristicas dos professores entrevistados com o objetivo de facilitar a compreenséo

acerca de suas trajetérias profissionais.

Quadro 3: Perfil dos professores entrevistados

Professor | Sexo | Grau de instrugio: Tempo de Disciplina (s) que | Escola/Tempo de
magistério leciona trabalho
P-1 F Licenciatura em 01 ano Ciéncias e Nilma Gléria
Ciéncias Biolégicas matematica Gerace Gazineu
3 meses
P-2 F Licenciatura em 10 anos Ciéncias Nilma Gléria
Ciéncias Biolégicas Gerace Gazineu
3 anos
P-3 F Licenciatura em 19 anos Ciéncias Pingo de Gente
Ciéncias Biolégicas 12 anos
P-4 F Licenciatura em 04 anos Geografia Pingo de Gente
Geografia 3 anos

Fonte: Pesquisa de campo

Foram aplicados os questionarios aos educadores e educandos do 6° ao 9° ano,
entre os dias 06 a 23 de junho de 2011. As questdes direcionadas aos educadores foram
disponibilizadas a eles nos hordrios vagos ou como designam, nas “janelas”, na sala dos
professores, com duragdo média de 50 minutos. Através deste roteiro, a coleta das
informagdes foi organizada e possibilitou tranquilidade aos docentes para responderem

adequadamente.
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escolar de ensinar e aprender: alguns caminhos de

interdisciplinaridade e transversalidade

Abordagem da temética ambiental em sala de aula

Para os docentes desenvolverem uma abordagem da tematica ambiental no

espacgo e vivéncia de ensino, seja dentro das salas de aula e em outros lugares da escola,

¢é necessdrio planejar. Isso é orientado pela equipe pedagdgica que promove, através

dos planos extracurriculares, praticas e saberes que envolvem temas transversais como

é o caso da Educagdo Ambiental.

Nehme (2004, p. 45) salienta que,

E preciso que se descubra tanto na pesquisa quanto no ensino, novas
estruturas mentais, novos contetidos e uma nova metodologia. E preciso que
se instaure uma prdtica dialégica em que o metié de “ensinar” se converta na
“arte” de fazer descobrir, de fazer compreender, de possibilitar a invengao.
Nesse processo todo, o papel do professor é de despertar, provocar,
questionar-se, vivenciar dificuldades dos educandos que pretendem se
esclarecer ou se libertar por meio do estudo de uma ciéncia em mutagéo e
néo do ensino de uma doutrina dogmatica.

As respostas dos questionamentos a respeito de como é abordado o tema EA em

sala de aula estdo expostas abaixo, sendo que os educadores foram identificados pelos

coédigos: P-1; P-2; P-3 e P-4:

“Através de aula expositiva, discussio, apresentagdo de trabalhos relacionando o
meio ambiente com o nosso dia-a-dia” (P-1).

“Primeiramente solicitando que a propria sala de aula esteja limpa. Sempre que o
conteiido der abertura ao tema trato exemplificando com o nosso dia-a-dia” (P-2).

“Trato a temdtica ambiental durante as aulas, relaciono o conteiido e sempre que
possivel se fala sobre o assunto” (P-3).

“Nos contetidos especificos no 6° e 7° ano, de acordo com os pardmetros” (P-4).

Alguns dos educadores que tratam a respeito da tematica ambiental nas salas de

aula inserem o conhecimento como elemento central do processo educacional. No

entanto, percebemos que existem diferentes abordagens do tema, as concepgdes
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cientificas do professorado divergem nas intengdes, pois o saber é considerado
instrumento de preparagdo — adaptacgdo — dos individuos a sociedade, até mesmo como
mediador da relagdo destes préprios com o mundo; ou o conhecimento apropriado pelo
sujeito histérico cria condi¢des para que ele possa se desenvolver plenamente como ser
autébnomo.

Nestes casos, como lembra Leff (1999), a énfase na transmissdo de valores e no
desenvolvimento de atitudes como tarefa do processo de educagdo, torna-se pertinente
no momento em que o educador utiliza as ferramentas disponiveis em sala de aula
atrelando atitudes, saberes, préticas e estruturas de uma agdo local para a global. E isto
faz com que percebemos esta relagdo nitidamente nas respostas dos docentes (P-1) e
(P-2) pois, esta conexio local/global é de suma relevancia para eles.

Nesse contexto, diante dos desafios enfrentados contemporaneamente,
aparecendo num plano de destaque, a crise ecolégica e seus dilemas que buscam
solugdes urgentes, podemos concluir que os caminhos em dire¢do a uma sociedade
sustentdvel, que promovam a cidadania ambiental, passam por diversos planos e
dimensdes da realidade, o que emerge a necessidade de adequagdo as novas demandas
do meio ambiente.

Em consequéncia, as questdes subjetivas que envolvem a temdtica ambiental
seguem discutindo os efeitos da globalizagdio nos diversos ecossistemas,
acontecimentos que estdo provocando um interesse pela reflexdo e expansdo de uma
consciéncia critica sobre os problemas atuais. Disto surge a preocupagdo com o meio
ambiente, fato extremamente positivo para a EA.

De acordo com Left (1999), a consciéncia dos riscos socioambientais derivados
da exploragdo de recursos naturais devido a velocidade com que a produg¢do de bens
demanda fornecimento de matérias-primas, possibilita atitudes e ag¢des politicas do

plano local ao global, em dire¢do a um projeto de sociedade baseado na eficiéncia
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econdmica, prudéncia ecoldgica e justiga social. Com isso, surgem contetidos que
auxiliam a promover a discussido de processos pedagdgicos pautados no entendimento
de que os homens podem optar por comportamentos mais adequados a sustentabilidade
ambiental.

Mas, para isso, a EA necessita ser atendida por aspectos fornecidos pela
interdisciplinaridade e a transversalidade. As diferengas entre os conceitos culminam
com o fortalecimento de sua aplicagdo no ensino. A interdisciplinaridade e a
transversalidade constituem formas de se trabalhar o saber a partir de um aspecto de
reintegracdo dos contextos que ficaram isolados uns dos outros pelo tratamento
disciplinar formal e pelo curriculo tradicional. O intercambio de ideias que gera um
sistema interdisciplinar fomenta o levantamento de questdes perante uma especialidade
que pode envolver contetido para diversas areas do conhecimento (COLESANTI,
1994).

Left (2006) aborda ainda que estas novas posturas assumidas na busca pelo
saber provocam interesses e estudos cientificos sobre o potencial aplicativo dos
conhecimentos de determinados curriculos que culminam com a necessidade de inovar
em termos de concepgdes tedricas e préticas, promovendo a busca pelo saber ambiental.
A interdisciplinaridade e a transversalidade fomentam a reestruturagdo de auténticos
curriculos de acordo com as necessidades de entendimento do espaco local da
sociedade.

No entanto, hd que se considerar, também, a complexidade dos processos
histéricos, ideolégicos e discursivos de onde as ciéncias emergem e desenvolvem-se a
partir da produgio cientifica que se produz, ou seja, os saberes e préticas surgem
emsabados nos resultados de estudos que as pesquisas propdem. Porém, o processo
cientffico ndo progride baseado somente nas demandas de aplicacdo de seus

conhecimentos, mas sim, evolui através de experimentagdes em diversas areas.
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Ainda segundo Left (2006, p. 170), a interdisciplinaridade estabelece diretrizes
para um reencontro da realidade em face as questdes heterogéneas e complexas como

ocorre na Educagdo Ambiental, pois,

A interdisciplinaridade surgiu com o propésito de reorientar o conhecimento
para repreender a unidade da realidade e para solucionar os complexos
problemas gerados pela homogeneizagio for¢ada que induz a racionalidade
econdmico-tecnolégica dominante. Esse projeto busca fundamentar-se num
método capaz de fazer convergir os olhares dispersos dos saberes
disciplinares sobre uma realidade homogénea, racional e funcional,
eliminando as divisdes estabelecidas pelas fronteiras dos territérios
cientificos, cancelando o espago proprio de seus objetivos de conhecimento
para reconstruir um mundo unitario.

Nesse sentido, faremos uma associagdo, a partir dos préximos dados obtidos,
com os conceitos de interdisciplinaridade e transversalidade para compreender a
proposta de cada elemento no intuito de aperfeigoar os trabalhos de EA no bojo do
processo de ensino-aprendizagem.

Diante das respostas dos docentes (P-3) e (P-4), nota-se uma abordagem mais
restrita, tracada apenas na relagio de contetdos e ou parametros curriculares,
abarcando exclusivamente a uma proposta obliqua e tradicionalista. Enrique Leff
(2006b, p. 310) salienta que “o problema do conhecimento se desloca para os efeitos do
conhecimento; da relagio teérica com o real, abre-se a relagio entre o saber e o ser em

um processo de reapropriacdo do mundo”.

O conhecimento e o saber se enraizam no solo vital da biosfera e se
incorporam a existéncia por diversas vias de intervengdo. Os conhecimentos
tecnologicos, as tecnologias médicas e as tecnologias agricolas, os
agroquimicos e os dejetos téxicos, invadem a terra, a 4gua, o ar e o corpo
através de seus produtos transgénicos; mas também invadem a existéncia
através das estratégias de poder no saber que penetram tanto no corpo das
instituigdes como no corpo humano, através de ideologias que orientam
comportamentos e moldam os sentimentos. Por outro lado, os saberes
ambientais se enraizam na terra através de novas praticas politicas, sociais e
produtivas. O saber ambiental vai se conformando no préprio processo no
qual se configura uma identidade na qual vai encarnando e arraigando,
desdobrando-se em praticas e tornando-se habitus ( BOURDIEU apud LEFF,
2006b, p. 310).
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A educagdo formal pode proporcionar a relagdo tedrica com o real, fortalecendo
lagos entre o “saber e o ser” em um processo de existéncia/vinculo com o mundo, ja
que esta oferece oportunidade aos docentes de abordar as questdes ambientais
estabelecendo o espaco entre o “ser e o ambiente” numa abordagem mais condizente
com a realidade vivenciada por eles.

Destarte, o ambiente do saber necessita direcionar o processo de ensino-
aprendizagem referente a temética ambiental nas salas de aula em todas as disciplinas
que se relacionam a questdo. De acordo com Leff (2006b), a consciéncia ecolégica se
traduz numa politica de distingdes abordada pelos direitos humanos e num aspecto de

criar novas identidades constituidas por relagdes de poder e controle dos saberes.

Concepgoes sobre meio ambiente

Identificamos que os quatro professores pesquisados, P-1, P-2, P-3 e P-4,
descrevem o melo ambiente exclusivamente como o “lugar” onde vivemos,

trabalhamos, espago em que realizamos nossas atividades.

“Meio ambiente ¢ o lugar onde wvivemos, onde tiramos nosso sustento, onde
interagimos com os outros, com os animazis e as plantas” (P-1).

“E o lugar onde vivemos, trabalhamos e desenvolvemos as mais diversas atividades.
E o lugar onde a vida acontece e os seres interagem entre si” (P-2).

“Meio ambiente é a minha casa, rua, quarteirdo, escola, cidade ou seja é o espago em
que vivo em harmonia com os componentes bidticos e abidticos do planeta” (P-3).

“E 0 meio em que vivemos, todos os lugares” (P-4).

Estas definicdes mostram que os educadores tém conceitos e discursos
formulados a partir das visdes de senso comum sobre o meio ambiente e nio de

conhecimentos sistematizados com contextualiza¢des cientificas.
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Considerando-se que as disciplinas de Ciéncias e Geografia, no ensino
fundamental, tratam mais especificamente dos componentes deste contetido (meio
ambiente) surge, entdo, a necessidade de auferir uma maior consciéncia para a pratica
de temdticas bem mais abrangentes. Porém, os estudos relativos a esse assunto devem
ser integrados ao curriculo por meio de planejamentos extracurriculares de modo a
impregnar toda pratica educativa, seja nas referidas disciplinas e outras, criando uma
visdo global da temdtica (em seu cardter interdisciplinar), contemplando o meio
natural, artificial e cultural da mesma forma com que foi discutida no primeiro capitulo

deste trabalho.

Concepcoes sobre Educacio Ambiental

Com relagdo a Educacdo Ambiental, entendemos que esta faz parte do processo
educativo sendo trabalhado através da transversalidade e da interdisciplinariedade, de
forma que os individuos possam adquir conhecimentos, desenvolver valores,
habilidades, comportamentos e atitudes que lhes permitam tomar decisdes
responsaveis, interagindo no ambiente de ensino (praticas sustentaveis), com o objetivo
de priorizar aspectos de valorizacgdo a vida.

Na questio de numero trés do questionario que trata sobre “o que os
professores entendem por Educag¢do Ambiental”, de acordo com a resposta do professor
(P-3), podemos aproxima-la da corrente de Educagdo Ambiental — ecoeducagdo -,

descrita por Lucie Sauvé, pois,

‘A educagdo ambiental é um processo continuo, ndo deve acontecer com uma
disciplina a parte e sim inserida em nosso cotidiano e em nossas aulas” (P-3).



100

J& que a definigdo de Sauvé (2005) para a ecoeducagdo ¢ dominada pela
perspectiva da Educacdo Ambiental, trata-se de aproveitar a relagdo com o meio
ambiente como alicerce de desenvolvimento pessoal (individual) e social (coletividade)
para o fundamento de um atuar significativo e responsével que possa ser aproveitado
em sala de aula. “O meio ambiente é percebido aqui como uma esfera de interagdo
essencial para a ecoformagio ou para a ecoontogénese” (SAUVE, 2005, p. 35).

A ecoformagio interessa-se pela instrugdo pessoal que cada sujeito recebe de seu
meio ambiente fisico, ou seja, “todo mundo recebeu de um elemento e de outro, de um
espaco e de outro, uma ecoformacdo particular que constitui finalmente sua histéria
ecolégica” (COTTEREAU, 2001, p. 13 apud SAUVE, 2005, p. 86).

A autora ainda destaca que “o espago ‘entre’ a pessoa e seu meio ambiente nido
estd vazio, é aquele onde se tecem as relagdes, a relagdo da pessoa com o mundo”
(SAUVE, 2005, p. 86, grifo do autor). E a educagdo contribui para esta
contextualizagio do conteddo através do curriculo. Assim, “o conceito de
ecoontogénese (génese da pessoa em relacdo ao seu meio ambiente, Otzkos) toi
construido por Tom Berryman (2002), ao término de seus trabalhos que tratavam de
atualizar, traduzir e analisar todo um setor de literatura” (SAUVE, 2005, p. 86).

No texto a respeito de ecoontogénese (dominio da perspectiva educacional em
relagio ao meio ambiente), Berryman (2003) destaca que existem importantes
distingdes nas relagdes com o meio ambiente e natureza entre os bebés, as criangas e os
adolescentes, e propoe a adotar préticas educativas diferenciadas em relagdo a esses
sujeitos. Além disso, evidencia-se que as analogias ambientais desempenham um papel
tundamental no desenvolvimento do individuo em suas origens.

Ainda segundo Tom Berryman (2003), sdo os lagos do ser humano com o meio
ambiente que devem ser considerados na Educagio Ambiental como um elemento

central e primordial da ontogénese.



101

Assim como outras teorias do desenvolvimento humano buscam reconhecer
periodos ou estdgios do desenvolvimento nos quais os educadores tratam, as
vezes, de aproximar suas préprias teorias e praticas (pensemos aqui na
influéncia dos trabalhos de Freud ou de Piaget), uma teoria da
ecoontogénese busca caracterizar e diferenciar os perfodos particulares
quanto aos tipos de relagdo com o meio ambiente e associar a isso praticas
especificas de educagdo ambiental (...). Uma das perguntas-chave feitas pela
corrente da ecoontogénese poderia ser a seguinte: em nossos processos
educativos, tanto pelo objeto que preconizamos, como pela lingua que
utilizamos e pelos ambientes em que os realizamos, em que “cosmos”, em que
mundo, introduzimos as criangas? (TOM BERRYMAN, 2008 apud SAUVE,
2005, p. 37).

Como pode ser percebido, hd uma analogia da resposta do professor (P-3) com
as afirmagdes da corrente (ecoeducagdo), o que nos possibilita entender que dentre as
defini¢des de Educagdo Ambiental fornecidas pelos entrevistados, o docente citado
conseguiu expressar elementos que o diferenciam dos demais.

A corrente “naturalista” é identificada no discurso das respostas dos educadores
(P-1) e (P-2), qual demonstra que “aprender com coisas sobre a natureza” (SAUVE,
2005, p. 18), é um aspecto centrado na relagdo desta com o todo.

Durante a leitura das respostas, é possivel observar algumas defini¢coes
ingénuas ou incompletas por parte dos educadores no que tange ao assunto meio
ambiente, pois suas ideias apresentam um discurso restrito, reduzindo a Educagdo
Ambiental a uma pratica de comportamento, atribuida a modos do homem pacitico e
passivo frente ao ecossistema em que vive. Como lembra Isabel Cristina de Moura

Carvalho (2006, p.189), este homem procura a “felicidade adaptativa”.

“E tudo o que podemos fazer para melhorar a nds mesmos e o ambiente, ler
disciplina com tudo que fazemos no ambiente” (P-1).

“A educagdo que se preocupa com nossas agbes em relagdo ao meio ambiente nos
tornando capazes de compreender o mundo de forma consciente” (P-2).

As respostas acima apresentadas mostram que os docentes tém ideia do
conceito de Educacdo Ambiental e de sua importancia, contudo, estdo distantes de

entender e relacionar uma abordagem cientifica acerca das relagdes histéricas,
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economicas, politicas e culturais inerentes e fundamentais a proposta original da
temdtica, tanto por causa da transversalidade quanto da interdisciplinariedade.
Agregar um projeto interdisciplinar com planejamento de aula e as contextualizagdes
(na teoria e pratica) de EA auxilia em sua aplica¢do e abordagem em sala de aula,
intercambiando com outros saberes.

Em decorréncia, a interdisciplinaridade ndo é um principio epistemolégico para
gerir conhecimentos, nem uma acepgdo tedrica que conduz a produgdo cientifica, nem
um método para aplicar a articulagio de seus objetos de pesquisa. E uma pratica
intersubjetiva, ou seja, um aspecto indissociado de processos basicos que envolvem
reciprocidade com a comunicagdo inicial (intercomunicagdo), interagdo social e
afetividade que produz uma série de efeitos.

Estes resultados referem-se a aplicagdo dos conhecimentos das ciéncias
(formais) e a integragdo de um conjunto de saberes ndo-cientificos (informais), surgidos
das oportunidades de didlogos entre educador e educandos. Sua eficicia surge da
especificidade de cada area disciplinar, bem como da maneira controladora e das
relagdes de poder que incitam o intercadmbio subjetivo e institucionalizado do saber.

A busca por conhecimentos distintos e renovadores faz com que o sistema
interdisciplinar torne-se um processo de constantes praticas dentro dos varios assuntos
pertinentes indireta ou diretamente a EA. O intuito desta dinamica é apresentar
métodos que possibilitem interagdes entre os educandos e agentes de ensino
impulsionados pela pesquisa da relagdo entre a temadtica e outros saberes.

Esta necessidade de descobrir e (re)construir um universo além do restrito
cendrio da educagdo tradicional, cuja visibilidade da realidade e dos fatos é limitada e
direcionada, possibilita ao professor/pesquisador buscar informagdes, questiond-las e
propor solugdes de uma forma mais abrangente e conhecida de seu publico-alvo

(educandos). Ao compreender o saber da EA por meio da interdisciplinaridade, das
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mudangas curriculares e pedagbgicas, os educandos/pesquisadores seguem seu
caminho naturalmente em relag¢do ao aprendizado.

Desse modo, o estudo torna-se completo no que concerne a andlise, descrigdo e
critica as informagdes, pois, enquanto houver a necessidade emancipatéria e
investigativa do pesquisador que possibilite a constru¢do de novas conclusoes e
exploragdo de alternativas, permanece latente o interessse por um outro saber, por
retlexdes a respeito, por uma dinamica do didlogo e agdes criadoras.

Em conformidade com estas concepgdes, o pesquisador Cascino (1999) ressalta
que a interdisciplinaridade reflete diretamente na relagdo de um novo modo de educar e

investigar o saber,

Na medida em que discorre sobre a importancia da educagio no processo de
construgfio de uma sociedade mais justa/equitativa, aponta o caminho da
interdisciplinaridade como eixo central de um novo modo de educar, uma
plataforma para agdes educativas fundadas em preocupagbes ambientais
(CASCINO, 1999, p. 62).

Destarte, existe a demanda por uma nova forma de compreensdo da realidade
por concepgdes pedagdgicas. Estas persistem em estimular o estudo encontrado na
contextura de posicionamentos interdisciplinares, como a temdtica ambiental, o que
dificilmente representa uma situacdo simples, adequada ou consistente devido a sua
dependéncia em estabelecer um planejamento curricular para organizar a sua aplicagio.

Por conseguinte, esta necessidade de mudangas e adequagdes no contexto
educacional refere-se a um desafio no qual a fragmentagdo e recomposigdo dos setores e
métodos do ensino satisfazem a reestruturagdo da proépria educagdo. Ao conquistar o
saber, afinal, o individuo (educando) obtém a consciéncia necesséria para desmistificar
os contetidos dos condicionamentos histéricos e cientificos que sdo impostos e
absorvidos pela educagdo tradicional, que segundo Isabel Cristina de Moura Carvalho

(2006, p. 124):
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Como podemos ver, esse saber ambiental interdisciplinar, constituido entre
as disciplinas ou a margem delas, serd sempre profundamente indisciplinado.
Ou seja, um saber que, por sua prépria natureza, estard sempre
transgredindo os limites da disciplina, instaurando fronteiras e pontos de
fuga.

A partir dessa discussdo, através da interdisciplinaridade delinea-se uma
realidade multifacetdria (com diversos propésitos) que contribui para aquisi¢do do
saber por meio das experimentagdes vivenciadas dentro e fora da escola. Esta ¢, porém,
homogénea, jd que suas perspectivas de ensino refletem os estimulos, as inquietudes e
vontades projetadas por meio de divergentes enfoques disciplinares. Portanto, o
conhecimento global se adequa em dire¢do a um conjunto de opinides parciais de
estudiosos e cientistas que se integram as praticas e agdes pedagdgicas e educativas.

A totalidade holistica que os métodos interdisciplinares buscam, para Left
(2001), difere do contexto que integra as abordagens simbélicas, assim como, se
distingue da gestdo de conceitos e teorias. Tais principios que se relacionam com os
discursos cientificos da EA que deduzem seu sentido préprio, focalizado e subjetivo,
caracteristico de seus objetivos de conhecimento.

A interdisciplinaridade gera novos conhecimentos, agregando saberes,
discutindo e absorvendo diferentes concepgdes, tal como preconiza:

O processo interdisciplinar mobilizard a produgio de novos conhecimentos,
enquanto as disciplinas particulares lhes reste um potencial a desenvolver
em seu intercimbio com outros saberes; enquanto os sujeitos do saber
conservem um impulso por conhecer o desconhecido, a necessidade de
descobrir e construir algo real além do restrito horizonte de visibilidade da
realidade; enquanto exista uma capacidade para conjeturar o que nio é
dedutivel a partir da anélise sintética do dado; enquanto ndo se esgote a
necessidade emancipadora de construir novas utopias nem a curiosidade por
explorar alternativas além das opgdes que as situagdes herdadas e as

tendéncias atuais oferecem; enquanto continue vivo o impulso por saber, o
pensamento critico e o movimento criador das idéias (LEFF, 2001, p. 186).
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Ademais, é necessdrio ressaltar que, no processo interdisciplinar, ndo se ensina
e nem se aprende, ou seja, vive-se e exerce-se a responsabilidade individual e coletiva,
além de atuar em busca de saberes constituintes do que ja é pautado, mas precisa ser
complementado como é na Educagdo Ambiental. Segundo Fazenda (2005), na definicdo
interdisciplinar, essa incumbéncia estd impregnada do envolvimento entre agente e
receptor do saber e objeto de estudo e se refere ao contexto em si, aos protagonistas e
as institui¢des pertencentes ao sistema.

Assim, a interdisciplinaridade precisa envolver todos os sujeitos no processo de
ensino (toda a comunidade escolar), pois existe a necessidade de pesquisar e divulgar
informagdes as quais resultam de experiéncias e estudos cientificos para oportunizar
momentos de debate, reflexdo e de tomadas de decisdes nas etapas apresentadas em
sala de aula.

Neste caso, existem prazos e tarefas que envolvem a participacdo de cada
educando na produgdo cientifica do grupo ou da sala (além dos educadores,
supervisores e diretores) relacionando os pais e comunidade local no processo, isto &,
tudo deve ser definido, estudado e decidido conjuntamente através de planejamentos.
Deste modo, no que tange as defini¢des de fun¢des e metas, divisdo do trabalho e
atuacdo, proporcionam-se oportunidades de compartilhar com os envolvidos os
conhecimentos adquiridos durante o processo de ensino-aprendizagem.

No que concerne a resposta do educador (P-4), associa-se a interpreta¢do com o
texto cientifico de Machado (2007), o qual mostra a tendéncia de alguns pesquisadores
por definir a fungdo da Educagdo Ambiental junto ao meio ambiente de maneira
limitada ou pré-concebida, sem respeitar a constante mudanga que vem sofrendo no
decorrer da histéria da humanidade.

A falta de esfor¢o do docente em detalhar a sua resposta, em relagdo a uma

defini¢do mais abrangente sobre EA, demonstra pouca disposi¢do e conhecimento para
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esclarecer as indagacdes apresentadas no questiondrio. Podem existir varios motivos
que expliquem tal procedimento, como a falta de especializagdo e interesse sobre a
tematica e a tendéncia indefinida ndo contribui para a precisdo de conceitos da

pesquisa, tal como foi escrito:

“Saber como preservar o nosso meio ambiente” (P-4,).

Em consequéncia, de acordo com Machado (2007, p. 114),

A tendéncia indefinida abrange as respostas dos entrevistados que pouco
conseguiram explicitar seu conhecimento sobre EA, [[...] muitas vezes sendo
diffcil interpretar as respostas dadas pelos professores. Apresentam um
discurso pouco coeso, impreciso e, por vezes, confuso, demonstrando uma
dificuldade em elaborar os conceitos do que esses termos significam para
eles.

Esta tendéncia indefinida mostra, também, a pouca intimidade do educador com
o proéprio tema trabalhado o que chama a atengdo para necessidade de elaboragdo de
cursos de formacgdo focados nos temas transversais apresentados em sala de aula. Com
isso, a atuacdo do docente poderd ampliar e poderd ser facilmente observada nas
propostas sugeridas nos momentos de planejamento de aulas ou da criagdo do

curriculo, contetido e pedagogia de ensino.

Participacido de projetos de Educa¢io Ambiental

Entendemos que as questdes ambientais em forma de projetos tém conquistado
um espago timido frente as escolas, somente um dos docentes (P-2) envolvido na
pesquisa associou suas atividades na modalidade de esquemas com a instituigdo escolar,

mesmo assim, mencionou nio trabalhar grandes planejamentos.
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“Desenvolvi um grande projeto na minha Pés-graduagdo em EA, levantando dados
sobre a poluigdo do arroto que corta a cidade onde nasci, foram feitas palestras,
caminhada de limpeza, folders ... trabalhei muito a conscientizagdo por meio da
histéria desse arroto e a maneira como se encontrava no momento. No dia a dia, na
escola, ndo trabalho grandes projetos, mas tento plantar ‘sementinhas’ sobre a
preservagdo, diariamente” (P-2).

Por outro lado, encontramos na resposta do professor (P-3) uma abordagem de

projetos de Educagdo Ambiental fora da realidade local/escola, onde ¢é trabalhada a

questdo do lixo.

“[...] através de um curso oferecido pelo CIDEMA - Consércio Intermunicipal para
0 Desenvolvimento Integrado das Bacias dos Rios Miranda e APA, formadores de
educadores ambientais. Desenvolvemos um projeto sobre o lixo, foi feito ao mesmo
tempo em vdrios municipios e em um dia foi feito a culmindncia juntos, ‘Abrago
stmbélico do lixo’, cada grupo em sew municipio. Objetivo: chamar a atengdo das
autoridades sobre a questdo do lixo” (P-3).

Cabe enfatizar que a Escola Nilma Gléria Gerace Gazineu onde o professor (P-

2) atua contempla, também, projetos de Educagio Ambiental, sendo que a diretora

disponibilizou-nos fotos dos trabalhos que ja aconteceram (fotos 3 e 4), contudo, ndo

obtivemos informagao sobre a maneira de como a escola realizou os projetos.

Foto 3: Sido Gabriel do Oeste — (MS): Projeto de Educagdo Ambiental realizado na
escola Municipal Nilma Gléria Gerace Gazineu

alidade de vida através da educacsp,
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Fonte: Escola Municipal Nilma Gléria Gerace Gazineu (2011)
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No que se refere a transversalidade proposta para a Educagdo Ambiental, a
intengdo é de que o educador de cada disciplina saiba tangenciar o contetido agregado a
tematica de forma que seja construido o conhecimento adequadamente, de modo
continuo e permanente. Segundo Fonseca (2007), a transversalidade dispoe-se de
maneira oposta a formalidade dos contetdos e informagdes, incentivando a escola a
reexaminar valores, crengas e posturas para garantir uma perspectiva politico-social da
ac¢do pedagbgica. A questdo ambiental é assunto que interessa a todos e com isso, a
troca de conhecimentos (sejam cientificos ou de senso comum) em sala de aula

possibilita a dindmica constante e atualizada do tema.

Foto 4: Siao Gabriel do Oeste — (MS): Estudantes participando do projeto de Educagio
Ambiental da escola Municipal Nilma Gléria Gerace Gazineu
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Fonte: Escola Municipal Nilma Gléria Gerace Gazineu (2011)



109

Desta forma, suspende-se o sistema tradicional de limitar a atuagdo e
desempenho dos educadores aos padroes pré-estabelecidos e requeridos pelo
planejamento curricular da escola e, em contrapartida, expandem-se suas
responsabilidades e expectativas de produgdo cientifica com o envolvimento e
necessidade de instrugio dos educandos e, consequentemente, da comunidade escolar.

Através de um trabalho permanentemente focado, consistente e planejado (por
meio de projetos curriculares transversais e planos de aula), o processo de ensino-
aprendizagem da EA adquire identidade prépria a partir do meio ambiente em que a
escola estd inserida, da realidade ambiental cotidiana do lugar.

A partir do conceito de transversalidade - que surgiu através da vontade de
alguns pesquisadores, educadores e pedagogos de renovar os projetos pedagégicos e
contetdos pautados pelos parametros de ensino municipais, estaduais e federais —
exige-se dentro das salas de aula o desenvolvimento de propostas de estudos, e com
isso, (re)direcionar o trabalho didético, nos quais determinados temas serdo integrados
nas disciplinas convencionais para serem definidos em cada contexto da melhor forma
que auxilie no aprendizado.

Apesar de serem fundamentais no processo de ensino-aprendizagem da
Educagdo Ambiental, a interdisciplinaridade e a transversalidade possuem uma
diferen¢a primordial no que se refere ao tipo de abordagem, pois a primeira questiona a
visdo separada da realidade sobre a qual a escola se constituiu e atua, mas trabalha
ainda considerando as disciplinas. E a segunda ¢é relativa a compreensio dos diferentes
objetos de saberes, o que possibilita a relagdo de sistemas construidos no cotidiano da
sala de aula com o que pode ser pesquisado, adquirido e discutido entre educador e
educandos.

Assim, a transversalidade e a interdisciplinaridade sdo termos complementares

da educagdo devido ao que cada uma se relaciona na dimensdo da aprendizagem e a
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rejeicdo em entender o conhecimento como um conjunto de informagdes estaticas, ja
pré-estabelecidas. Essa postura instiga ou contribui para a melhoria da qualidade de
ensino em todo o ambiente educacional formal.

No caso da transversalidade, destaca-se a possibilidade de se criar uma didatica
cientifica mais completa, isto é, adequada e que estabeleca uma relagdo entre assimilar
os conhecimentos sistematizados (aprender na e da realidade) enquanto que a
interdisciplinaridade define uma abordagem epistemolégica dos objetos de

conhecimento necesséria, pois:

[...] para que os alunos construam a visdo da globalidade das questdes
ambientais é necessdrio que cada profissional de ensino, mesmo especialista
em determinada 4rea do conhecimento, seja um dos agentes da
interdisciplinaridade que o tema exige. A riqueza do trabalho serd maior se
os professores de todas as disciplinas discutirem e apesar de todo o tipo de
dificuldades encontrarem elos para desenvolver um trabalho conjunto. Essa
interdisciplinaridade pode ser buscada por meio de uma estruturagio
institucional da escola, ou da organizagdo curricular, mas requer
necessariamente, a procura da superagdo da visdo fragmentada do
conhecimento pelos professores especialistas (BRASIL, 1998, p. 193).

O fato de a interagdo fazer parte do processo de ensino nas salas de aula suscita
uma pratica interdisciplinar, pois gera questionamentos de uma especialidade para
outra entre educador e educandos. Dessa dinamica, surgem preocupagdes, por parte da
equipe pedagdgica, em atender as necessidades de ensino e sobre a possivel aplicagdo
dos saberes das disciplinas tradicionals com as transversais, que igualmente podem
induzir a uma reformulagdo dos problemas tedricos e praticos e suas solugdes.

Contudo, estas consideracdes ndo surgem do desenvolvimento interno das
ciéncias e do conhecimento disciplinar contemporaneo, sobretudo, direcionam, a partir
disso, a um crescimento e propagac¢do do saber interdisciplinar (no caso a temdtica
ambiental) em relagdo ao contexto curricular. Como ja foi esclarecido, esta vertente do
conhecimento cientifico (Educa¢do Ambiental), no desenvolvimento do trabalho
interdisciplinar e de cardter transversal, envolve as tradicionais disciplinas escolares

com as quais possui relagdo direta. Em decorréncia disso, as ciéncias e os sujeitos
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envolvidos no processo de ensino-aprendizagem sdo constantemente passiveis de
interagirem junto ao seu processo teérico e de onde se despontam, se destacam e se
expandem rumo a uma diversidade de produgdo cientifica escolar.

Nesse viés, ¢ fundamental que se destaque a interdisciplinaridade e
transversalidade como formas inerentes a elaboragio de planejamentos escolares anuais
e na integracdo das disciplinas. Tais contetidos se inter-relacionam com propostas
coerentes e auténticas no incentivo, promogio e divulgagdo da produgio cientifica nas
salas de aula.

Sdo com temas transversais que esta pesquisa ird trabalhar, j& que os
Parametros Curriculares Nacionais apontam a Educagdo Ambiental como parte de uma
proposta de ensino. Esta temadtica permeia necessariamente toda a pratica educativa
que agrega as relagdes da comunidade escolar, ampliando a responsabilidade da

institui¢do com os principais sujeitos e um dos focos deste estudo: os educandos.

Recursos didaticos utilizados nos trabalhos de EA e como os docentes mantém-
se atualizados

Durante a pesquisa, ao indagarmos os docentes sobre quais sdo 0s recursos
didaticos utilizados em sala de aula e a forma como eles se mantém atualizados sobre
as questdes de EA, obtivemos respostas que nos possibilitaram formaté-las nos moldes

de quadros (Quadro 4):
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Quadro 4 — Recursos didaticos

Recursos didaticos utilizados Fontes de atualizagio
Professor - P1 Datashow, videos, livros e material | Através de leitura de
pedagégico da escola. jornais, livros, revistas,

televisdo e internet.
Professor — P2 | Normalmente imagens do préprio meio do | Procuro ler muito na
aluno, procurando comparar com o que seria | internet.

um ambiente ideal pra uma boa qualidade de
vida.

Professor — P3| Material impresso, revistas, site | Internet, revista, jornal e
(wwfoorg.br), materiais fornecidos pelo | televisdo.

governo (MEC) e videos relacionados ao
assunto.

Professor — P4 | Livros, revistas, filmes, documentos, | Jornais e internet.
imagens, etc.

Fonte: Pesquisa de campo

Pode-se perceber pelas respostas que (P1) usa todos os recursos disponiveis na
escola, além de ter acesso a varios tipos de fontes de informagoes. Ja o (P2), procurou
envolver o espago familiar dos alunos como praticas dos saberes numa forma de
contextualizar o ambiente conhecido com o que ¢é ideal para uma qualidade de vida. No
que se refere as fontes de atualizagdo, o meio utilizado é a internet. O professor (P3)
usa recursos disponiveis na institui¢do de ensino, além do que é fornecido pelo governo
tederal, acrescentando isso a outro meio de obtengdo de informagdes busca sites da
internet, fontes impressas de noticias e programas de televisdo focados no assunto para
servirem como forma de atualizagdo. O professor (P4) também utiliza diversos recursos
didaticos (impressos e audiovisuais) para auxilid-lo no desenvolvimento do assunto em
sala de aula, que sdo meios de comunicagio.

Foi afirmado no decorrer da pesquisa que todos os docentes participantes deste
estudo buscam orienta¢do didatica da escola e/ou secretaria de ensino para

desenvolverem trabalhos dentro da temética ambiental. Com isso, esclareceram que:

“A temdtica ambiental estd inserida no planejamento da escola” (P-1).

“Sempre que chega a escola idéias que incrementam as nossas, procuramos usd-las.
A escola sempre apéia e trabalha procurando destaque no que faz” (P-2).
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Sendo assim, a instituigdo de ensino colabora com os projetos dos professores e
procura se destacar nos trabalhos que coloca em prética. No entanto, nenhum docente
descreveu a maneira como a secretaria municipal de educagdo implementa os projetos e
os planos de aula, se é por meio de cursos e outros, simplesmente afirmaram que existe
o apoio. Dessa maneira, conclui-se que o relacionamento deste érgdo da prefeitura com

os professores é de auxilio e transcorre de forma tranquila.

Dificuldades em se trabalhar com atividades de Educa¢io Ambiental

Esta pergunta tem uma significativa abrangéncia, pois relaciona-se a vivéncia
em sala de aula para que as respostas fossem mais objetivas e determinantes,
possibilitando entender as dificuldades pedagégicas e didaticas encontradas no

decorrer do ano escolar sobre o tema. As respostas foram as seguintes (Quadro 5):

Quadro 5 — Dificuldades em se trabalhar com a EA

Professor - P1 Acho que a maior dificuldade é a falta de aula
pritica para se oportunizar uma maior
realidade aos alunos.

Professor — P2 As vezes falamos tanto sobre o mesmo
assunto que parecemos ‘ser chatos’ e, no
entanto, o aluno, por vezes despercebido,
comete alguns ‘atos’ ilegais com o ambiente.
Ex: papéis e chicletes no chio, entre outros.

Professor — P38 O ambiente estd inserido em nosso habitat,
taz parte de nosso cotidiano, ndo ha
dificuldades.

Professor — P4 Muitas vezes por falta de recursos especificos

e conhecimento dos alunos, torna-se dificil.

Fonte: Pesquisa de campo

Nesse quadro, dentro das respostas dos docentes, observa-se que apenas o
professor (P4) salienta que existe dificuldade de se trabalhar com Educagdo Ambiental,
ja que falta conhecimento por parte dos estudantes e recursos especificos. O (P1)

aborda a falta de aula pratica para envolver o aluno de maneira direta com o assunto
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abordado, ja o (P2) atribui sua resposta para os “atos ilegais” ou atitudes que os
estudantes realizam contra o meio ambiente mesmo tratando do tema constantemente.
O (P3) foi o tnico que afirmou ndo ter dificuldades de trabalhar com Educagao
Ambiental em sala de aula.

Contudo, o que pode ser observado é a incoeréncia nas respostas comparadas
umas com as outras (P1), (P2) e (P4) pois, como no exemplo do (P4), a escola apbia,
mas ndo hé recursos disponiveis para o desenvolvimento da temdtica em sala de aula.
Afirmou também, que falta conhecimento entre seus estudantes; entretanto, os saberes
e praticas do senso comum destes devem ser explorados dentro da temética. O docente
precisa ter um planejamento didatico para aproveitar as vivéncias dos estudantes e
aproveita-las no espago escolar.

Os cursos de formagdo dos professores para atuarem com a tematica da
Educagdo Ambiental sdo de suma importancia. Através destas respostas, percebe-se
que a falta de conhecimento a respeito do assunto ainda é uma grande preocupagdo e
deve ser objeto de discussdo na secretaria municipal de educagao.

O docente precisa ser preparado para trabalhar com a EA. J4 que ¢ tratada
como tema transversal, é necessdrio promover cursos e tragar projetos e planos de aula
especificos que possam envolver toda a comunidade escolar numa abordagem em que

os saberes e praticas sejam relacionados entre si.

Possiveis solucdes para os problemas ambientais e confianca nas instituicdes

Na tabela a seguir, sdo apresentadas as respostas objetivas referentes a opinido
dos professores em relagdo aos problemas ambientais. Também foram ressaltados os
niveis de conflanga nas institui¢des que tém responsabilidade com a questdo do Meio

Ambiente, de forma que seguem (tabela 1) os percentuais das trés respostas:
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Tabela 1 — Solugdes para problemas ambientais

Possiveis alternativas de solucio ACREDITO ACREDITO NAO
MUITO POUCO ACREDITO

1- Fiscalizar e aplicar multas aos que cometem (50%) (50%)

crimes ambientais

2- Prender os infratores (25%) (75%)

3- Promover projetos de educagdo ambiental (75%) (25%)

envolvendo escolas, prefeitura, empresas, meios
de comunicagdo e universidade a fim de tornar as
pessoas mais conscientes de sua responsabilidade
Confianca nas instituicoes que se ocupam das
questdes ambientais

Prefeitura Municipal (25%) (50%) (25%)
Governo Federal (25%) (75%)
Governo Estadual (25%) (75%)
Orgios Ambientais (IBAMA, Policia Ambiental) (25%) (75%)
Cada um de no6s (75%) (25%)
Empresarios / Produtor Rural (100%)

Fonte: Pesquisa de campo (2011)

Na primeira questdo que trata a respeito da fiscalizagdo e aplicagdo de multas
aos que cometem crimes ambientais, (50%) dos professores assinalaram que “acreditam
muito” e (50%) responderam que “acreditam pouco” no quesito credibilidade destas
acoes de repressdo e puni¢do a crimes ambientais. Na segunda pergunta sobre prender
os infratores, (25%) “acreditam muito” no trabalho envolvendo a policia e (75%)
afirmaram que “acreditam pouco”.

Quando foi questionado em relagdo a promogido de projetos de educagio
ambiental envolvendo escolas, prefeitura, empresas, meios de comunicagdo e
universidade a fim de tornar as pessoas mais conscientes de suas responsabilidades,
(75%) dos entrevistados disseram que “acreditam muito” nesse tipo de projeto ja que
participam institui¢des e veiculos de informacdo de forte influéncia na opinido publica.

No que tange a confianga nas instituicdes que se ocupam das questdes

ambientais, (25%) dos professores assinalaram que “acredita muito” na Prefeitura
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Municipal, (50%) disseram que “acreditam pouco” e (25%) “ndo acreditam” num
trabalho veiculado com as questdes ambientais.

Com relagdo as atuagdes do Governo Federal, Estadual e de 6rgdos ambientais,
como IBAMA e Policia Ambiental, (25%) dos docentes afirmaram que “acreditam
muito” no trabalho realizado por estes 6rgdoes para o Meio Ambiente e (75%)
responderam que “acreditam pouco”. Entretanto, (75%) dos entrevistados “acreditam
muito” na sociedade e nas perspectivas surgidas dali para tratar sobre as questdes
ambientais e (25%) “acreditam pouco”. A tabela finaliza com (100%) das respostas
afirmando que “acreditam pouco” na atuagdo frente ao Meio Ambiente realizada por

empresarios e produtores rurais.

3.3 Meio Ambiente e Educacio Ambiental: da escola a vida cotidiana

O presente trabalho de campo realizado, tal como foi referido anteriormente,
realizou-se com a colaboragio de uma turma de alunos do 6° ano e outra do 9° ano, de
cada escola municipal: Nilma Gléria (6° ano B e 9° ano B) e Pingo de Gente (6° ano A e
9° A) as escolas apresentam-se nas (fotos 5 e 6).

Destaca-se que todas as salas de aula eram constitufdas por um nimero
superior de educandos aquele que respondeu a entrevista, pois no dia em que as
perguntas foram aplicadas, alguns destes ndo quiseram preencher o questionario.
Nessa realidade da pesquisa, como a proposta de nosso estudo é buscar fontes de
informagdo que aceitem participar de forma democratica para auxiliar no enfoque dado,

obtivemos o envolvimento de 89 estudantes das escolas.
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Fonte: (BENACHIO, M. V., 2011)

7

Outro ponto relevante é no que diz respeito as localidades de cada uma das
institui¢gdes de ensino. Foram escolhidas duas escolas que se situam em lugares
distintos, o que contribui para mostrar as possiveis diferengas socioculturais que cada
uma pode apresentar, ou seja, a Escola Pingo de Gente, encontra-se no perimetro
central, ja a Escola Nilma Gléria localiza-se na periferia do municipio.

Conforme foi estabelecido nesse estudo, optamos por agrupar as séries
investigadas em subgrupos, sendo assim: Turma I corresponde ao 6° ano da escola
Pingo de Gente, Turma II refere-se ao 9° ano da escola Pingo de Gente, Turma III
identifica o 6° ano da escola Nilma Gléria e Turma IV é o 9° ano da escola Nilma

Glénia.
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Foto 6: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): Vista interna da Escola Municipal Nilma Gléria
Gerace Gazineu

A Escola Nilma Gloria propoiciona SN

e (ualidade de vida atraves da educagao.

b | cagHD, a3
33 . | ualidad,

.....

Fonte: (BENACHIO, M. V., 2011)

Da Turma I responderam ao questiondrio 24 estudantes, cujas caracteristicas

no que concerne a faixa etaria e sexo se encontram expressas nas Tabelas 2 e 3.

Tabela 2. Distribui¢io dos estudantes pela idade

Turma [
Idade Numero de estudantes Percentagem (%)
10 2 8%
11 7 30%
12 8 33%
13 3 12,5%
14 (0) 0%
15 3 12,5%
16 (0) 0%
17 1 4%

Fonte: Pesquisa de campo (2011)



Tabela 3. Distribui¢do dos estudantes pelo sexo

Turma I
Sexo Numero de estudantes Percentagem (%)
Feminino 12 50%
Masculino 12 50%

Fonte: Pesquisa de campo (2011)

Na Turma II, 25 estudantes responderam ao questionario e as

caracteristicas (faixa etdria e sexo) apresentam-se nas tabelas 4 e 5.

Tabela 4. Distribui¢do dos estudantes pela idade

Turma II
Idade Numero de estudantes Percentagem (%)
13 12 48%
14 11 44%
15 1 4%
16 1 4%

Fonte: Pesquisa de campo (2011)

Tabela 5. Distribui¢do dos estudantes pelo sexo

Turma I1
Sexo Numero de estudantes Percentagem (%)
Feminino 10 40%
Masculino 15 60%

Fonte: Pesquisa de campo (2011)
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Relativamente a Turma III, responderam ao questiondrio 17 estudantes e suas
caracterfsticas (faixa etdria e sexo) sdo expostas nas Tabelas 6 e 7 conforme registrado
abaixo.

Tabela 6. Distribuigdo dos estudantes pela idade

Turma III
Idade Numero de estudantes Percentagem (%)
11 6 35%
12 9 53%
13 1 6%
14 1 6%

Fonte: Pesquisa de campo (2011)

Tabela 7. Distribuicdo dos estudantes pelo sexo

Turma III
Sexo Numero de estudantes Percentagem (%)
Feminino 11 65%
Masculino 6 35%

Fonte: Pesquisa de campo (2011)

Da Turma IV, responderam ao questionario 23 estudantes, cujas caracteristicas

(faixa etdria e sexo) se apresentam nas Tabelas 8 e 9 da seguinte forma:
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Tabela 8. Distribuigdo dos estudantes pela idade

Turma IV
Idade Numero de estudantes Percentagem (%)
13 7 30%
14 14 61%
15 1 4.5%
16 1 4,5%

Fonte: Pesquisa de campo (2011)

Tabela 9. Distribui¢do dos estudantes pelo sexo

Turma IV
Sexo Numero de estudantes Percentagem (%)
Feminino 14 61%
Masculino 9 39%

Fonte: Pesquisa de campo (2011)

Pelo exposto, fica evidente que em todas as turmas, a maioria dos estudantes
apresentava idade regular para as séries do 6° e 9° ano. Devido a isso, a vivéncia desse
publico escolar perante ao tema ambiental é compreensivel, pois do que se pode
mensurar dos conhecimentos (senso comum) sobre o Meio Ambiente reflete também o

tempo de vida de cada um e suas experiéncias relacionadas.

O que é Meio Ambiente? Qual é o significado dele na sua vida?

O Meio Ambiente é mais do que o conjunto de relagdes entre meio fisico,
biol6égico e antrépico, ele pode ser definido de diversas outras maneiras devido ao

conhecimento subjetivo de cada pessoa. Essa riqueza de percep¢des aumenta a
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abrangéncia de pesquisas e estudos que comumente estdo sendo inseridos nos livros
didaticos sobre a tematica Educagdo Ambiental.

O que foi identificado em relagdo ao conceito de Meio Ambiente neste estudo foi
teito através da observagdo (na pesquisa de campo) de que existem varias designagdes.
Nossa andlise, descreve a opinido dos educandos frente ao assunto, jd que, como ja
havia citado, as diferentes defini¢des representam as vivéncias de cada um.

Assim, houve a necessidade de usar categorias que conseguissem descrever os
diferentes entendimentos pelos quais os educandos concebem o termo Meio Ambiente.
Com o auxilio de um texto de Lucie Sauvé intitulado “Educa¢io Ambiental:
Possibilidades e Limita¢des” (2005), criaram-se classes que serviram como suporte
para interpretagdo dos conceitos prévios destes estudantes, com a ressalva de que as
respostas ndo abrangem todas estas categorias.

Deste modo, o educador deve levar em consideragdo as multiplas facetas da
relagio homem/ambiente, que correspondem a modos diversos e complementares de

apreender o Meio Ambiente.

Sauvé (2005) cita as seguintes categorias:

1 — Meio Ambiente — natureza (para apreciar, para respeitar, para preservar);
2 — Meio Ambiente — recurso (para gerir, para repartir);

3 — Meio Ambiente — problema (para prevenir, para resolver);

4 — Meio Ambiente — sistema (para compreender, para decidir melhor);

5 — Meio Ambiente — lugar em que se vive (para conhecer, para aprimorar);
6 — Meio Ambiente — biosfera (onde viver junto e a longo prazo);

7 — Meio Ambiente — projeto comunitario (em que se emprenhar ativamente).
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Com esses modelos, Sauvé (2005) propde uma estreita relagdo
homem/natureza, tendo em vista a complexidade de cada categoria descrita, evitando o
simplismo mediante aos diversos modos de apreender o Meio Ambiente. Desta forma,
o envolvimento do tema as graduagdes apresentadas possibilita especificar a
abrangéncia dos modos de entendimento num contexto socioeducativo, caracteristicas
que levaram a escolha deste modelo.

As respostas dadas pelos estudantes sobre o tema tenderam para uma
abrangéncia dos elementos meio ambiente — natureza, da Turma I (83%), da Turma

II (68%), da Turma III (88%) e a Turma IV (74%) dos quais destacamos aqui algumas:

“A natureza em geral, tem muito significado para mim. Meio ambiente é tudo o ar
a dgua. O ar que respiramos sem ele ndo existiria os seres vivos com o ar poluido,
também adoro tomar banho de rio (rio ndo poluido) ndo consigo pensar que no
Suturo ndo vai ter rios limpos.” (Turma I)

“Meio Ambiente é tudo que estd ao nosso redor. I a natureza, sio as plantas. O
significado de meio ambiente na minha vida é que devemos cuidd-lo, para que ele se
torne cada vex mais importante.” (Turma II)

“Meio ambiente é o lugar onde tem muilas drvores e animais. Ele para mim
significa muita coisa, porque ele garante a nossa sobrevivéncia pelo ar que
resprramos.” (Turma I1I)

“Meio ambiente é a natureza a Terra, é tudo que gira em torno de nds. O
significado dele para mim é muito importante, porque sem o meio ambiente as
pessoas ndo viverdo.” (Turma IV)

Dentro desta categoria, meio ambiente — natureza, o ser humano apresenta
entendimento do seu pertencimento a natureza e de sua conseqiiente responsabilidade,
pois segundo Sauvé (2005, p. 317), “torna-se necessario o encontro da identidade

humana, o encontro da vida,” nesse sentido,

A educagido ambiental leva-nos também a explorar os estreitos vinculos
existentes entre identidade, cultura e natureza, e a tomar consciéncia de que,
por meio da natureza, reencontramos parte de nossa proépria identidade
humana, de nossa identidade de ser vivo entre os demais seres vivos. £
importante também reconhecer os vinculos existentes entre a diversidade
biol6gica e a cultural, e valorizar essa diversidade ‘biocultural’.
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Em 4% da Turma I constatou-se o conceito de meio ambiente—biosfera, algo
peculiar, pois, apenas nesta turma ocorreu esta definicio manifestada a partir da

seguinte resposta,

“O Meio Ambiente é uma vida que nos precisamos cuidar com carinho, se nés nio
‘gastar’ menos dgua, cuidar da poluigdo e nem dos nossos lixos, o mundo acaba. Ele

significa amor.” (Turma I)

Nesse sentido, a categoria meio ambiente — biosfera relaciona-se com o lugar
e por conseguinte, onde hd uma consciéncia da importincia da preservagdo e uso
sustentavel da natureza (ou melhor, do Meio Ambiente), ou seja, a Terra como uma
fonte de vida e de interligagdes entre fauna e flora. Ja a biosfera, que é o conjunto de
todos os ecossistemas do planeta, ¢ fruto deste todo ambiental, no qual Sauvé (2005, p.
318) salienta que “James Lovelock nos induz a considerar como um macro-organismo
(Gaia) em reequilibrio constante”.

Dentre as respostas da Turma II, cerca de 12% dos educandos responderam de
maneira contextualizada sobre o conceito da categoria meio ambiente — lugar em que

se vive,

“Meio Ambiente é o lugar onde vivemos. Meio Ambiente é tudo, sem preservagdo
ndo vivemos bem, mas se cada um fizer sua parte viveremos bem melhor” (Turma

1.

Assim, esta definicdo meio ambiente — lugar em que se vive delineia a
dialética existente entre homem/meio ambiente inserindo a nog¢io de identidade local
(o homem e seu entorno) e da relagdio com o meio e suas implicagdes, ainda que

implicitamente, da realidade.
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Diante do que foi designado por algumas respostas dos educandos da Turma III
(23%), observa-se um desencontro de defini¢des entre meio ambiente e natureza,
esbogados como polos distintos. Assim, ndo conseguimos aproximar estas afirmagoes

para o que foi representado pelas significagcdes de Sauvé (2005),

“O meio ambiente é uma coisa muito importante para a vida de todos, o significado
dele é que ele é uma coisa muito importante ndo sé para nés, como para a natureza.”
(Turma 11I)

Essa resposta oculta as relagdes que se processam entre homem/meio ambiente.
Contudo, na defini¢do acima, percebe-se uma distor¢do do que pode ser entendido como
sendo Meio Ambiente, ndo atendendo aos pilares do assunto descrito no segundo
capitulo deste trabalho, tornando-se algo confuso perante a proposta deste estudo sem
correlagdo do sentido/nogdo, pois a definigdo apresenta uma abordagem estética de
Meio Ambiente.

A relagdio do homem com o Meio Ambiente é um dos assuntos tratados na
Educagdo Ambiental e através desta existem vérias maneiras de se informar a respeito
dos trabalhos desenvolvidos para proteger e/ou manter a diversidade de ecossistemas e
outros fatores que englobam este termo.

Porém, o educando ja traz consigo a bagagem do conhecimento popular sobre a
temdtica ambiental (muitas vezes criado ndo sé pela concepgdo dos pais, mas também,
pelo o que é tratado nos meios de comunicagdo) e com isso, a atuagdo do educador
frente ao educando e a EA consiste em ensinar como o espago em que vive atua sobre
ele e vice versa, a sua utilizagdo sustentavel, entre outros. No préximo tépico,
apresentamos algumas respostas que mostram o entendimento dos estudantes sobre o

Meio Ambiente.
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O que vocé faz de concreto que demonstra sua preocupacio com o Meio
Ambiente? E se ndo faz nada, por qué?

“Ndo jogo lixo no rio, desligo a torneira para escovar os dentes, desligo as luzes

quando ndo estou no ambiente, etc.” (Turma I)

“Eu tento ndo jogar lixo no chdo, jd pensei em separar o lixo, mas o lixo da rua
onde eu moro é misturado e enterrado tudo junto. Eu reciclo latinha ld de casa,

quando vou pescar cato o lixo e jogo no lixo.” (Turma I)

Muitas foram as afirmagdes dos educandos a respeito de como contribuem com
o Meio Ambiente e foi observado que o entendimento deles esta pautado nas questdes
relacionadas ao uso responsével de recursos hidricos, manuten¢do da limpeza urbana e
demais assuntos que envolvem os recursos naturais e sua utilizagio.

Nas respostas da Turma II optamos por mostrar duas afirmagdes bastante
distintas no aspecto de sua concepgdo. A opinido de um dos entrevistados demonstra a
forte influéncia do saber adquirido com a experiéncia/cotidiano. A outra resposta
limitou-se a esclarecer que o individuo ndo se envolve com a pratica da conservagdo e
utilizagdo sustentdvel do Meio Ambiente devido ao que a maioria, segundo a fonte, ndo

taz, como nos trechos a seguir:

“Eu procuro ndo jogar lixo no chdo, respeito o meio ambiente, ndo desmatar, ndo

sujar rios, sao atitudes corretas.” (Turma II)

“Eu ndo fago nada, porque o que adianta eu fazer se as outras pessoas ndo pensam
o mesmo que ew.” (Turma II)

A Turma III também restringiu suas afirmagdes contextualizando a respeito do
lixo e limpeza urbana, o que demonstra, que as concepgdes destes educandos ainda
estdo limitadas a uma categoria de meio ambiente limitado, deixando em evidéncia a

concepgdo de um ambiente externalizado.
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“Eu amo o meio ambiente limpo, porque eu cuido bem da natureza, ndo jogo lixo no
chdo, ndo deixo nada de sujo cair na rua” (Turma I1I).

“Ndo jogar lixo em lugares piiblicos, porque estaria contaminando o meio ambiente”
(Turma 11I).

J4 os estudantes da Turma IV mostraram, através de suas respostas, que existe
uma conceitualizagdo pratica do que é Meio Ambiente e um discurso critico a respeito
da preservagdo, porém, como foi afirmado, o saber da tematica ainda precisa ser
trabalhado em sala de aula para que o educando tenha conhecimento que o referencie

para opinar a respeito do assunto.

“Eu ndo fago nada porque sou desinformada sobre esse assunto e, ndo sei muito o
que_ fazer, mas tenho certeza que se ew me informasse mazis sobre o meio ambiente, eu
Jaria alguma cotsa.” (Turma IV)

“Ajudando a preservar cuidar, a higienizagdo efc. Se ndo fazer nada, é porque nio

se importa com o mundo e com sua propria vida.” (Turma 1V)

Esse estudo, que dialoga com a Educagdo Ambiental desencadeia um desafio de
lidar com a temdtica na escola e de té-la enquanto caminho de transformacgio da forma
de ler e ver o mundo e proporcionar essas visdes aos educandos. Dessa forma, segundo
os Parametros Curriculares Nacionais (1997), a escola deve ser local de didlogo, de
aprender a conviver, propondo estabelecer conexdes entre o que se aprende na

institui¢do de ensino e na vida da populagao.
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Vocé ja ouviu algo sobre Educacio Ambiental?

A partir deste questionamento, a intengdo foi de saber quais as fontes de
informagdes dos educandos em relagdo a Educagdo Ambiental, como se segue (tabela

10):

Tabela 10 — Maneiras como a Educagdo Ambiental é disseminada para os estudantes e,
nimero de vezes que sdo citadas

Meios pelos quais os  Turma Turmall Turma Turma Total
estudantes sio I 111 IV
informados
Na escola, por meio de 5 24 10 17 56

professores/palestras

Na escola, por meio de 2 2
colegas
Em casa com a familia 6 7 1 5 19
Televisdo 5 6 3 6 20
Livros -
Internet 1 1
N3ao possui informagio 11 1 2 14
sobre EA

Fonte: Pesquisa de campo (2011)

Conforme o que foi apresentado, a maioria dos educandos respondeu que a
principal fonte de informagdo vem da escola, seja pelos eventos ou pelo assunto estar
relacionado nas disciplinas em sala de aula. A organizagdo da institui¢do de ensino,
indispensdvel para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes,
implica um compromisso dos membros da equipe escolar com a clientela que a
frequenta. Para que isto ocorra da maneira mais democrdtica possivel é preciso refletir

sobre o papel da sala de aula enquanto espago de didlogo e valorizagdo das vivéncias
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dos educandos e caminho para a implementagdo de agdes conscientes sobre as questdes
ambientalis.

E importante e necessdrio que a escola construa seu projeto pedagégico
buscando a democratizagdo dos espagos escolares e a articulagdo da escola com a
comunidade. Este projeto deve ser entendido como a prépria organizagdo do trabalho
pedagégico da instituigdo como um todo, com a possibilidade de pensar em um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade, aberto para uma sociedade que estd em
constante mudanga.

Com isso, é importante entender e buscar saber como elaborar um projeto
pedagdgico democritico que envolva a comunidade escolar (diretor, supervisor,
professores, estudantes e familiares) como agente direto na produgio de

conhecimentos, formacgdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos que

valorizem a temdtica ambiental.

Qual tem sido a contribuicio da Educacio Ambiental para o seu dia-a-dia?

“Quando eu vejo sujerra na rua eu cato, ndo s6 nas ruas, mas no quintal dos meus
vizinhos.” (Turma I)

“Meu pai ndo deixa ninguém que estd ao redor dele jogar lixo no chio, ele até
brigou com o motorista do onibus que abriu a porta do onibus para um menino
Jogar lixo na frente da fazenda.” (Turma I)

“Proteger as drvores, plantas e os animazs, enfim, a natureza.” (Turma I)

As afirmagdes acima apresentadas evidenciam o conhecimento ainda pouco
abrangente a respeito da temdtica ambiental, porém ¢é de se entender que os saberes
adquiridos, advém do conhecimento sobre Meio Ambiente da familia, que pode ser
usado para ressaltar (junto com as aulas de EA na escola) a realidade dos espagos e seus

recursos naturais.
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“Ndo poluir o meio ambiente.” (Turma II)

“Nos ajuda a entender o que prejudica o meio ambiente, assim evitamos fazer.”
(Turma I1I)

As duas respostas apresentadas demonstram que o conhecimento em relagdo a
questdo ambiental é limitado, pois o assunto foi abordado de maneira geral, sem
contextualizagdes e, ainda, utilizando-se termos, como “poluir”, para pré-conceber uma
opinido evasiva.

As respostas da Turma III, também corresponderam ao discurso dos saberes
populares, das vivéncias destes educandos em relacdo ao Meio Ambiente, questdes
relacionadas a limpeza e ao plantio de flora sdo assuntos corriqueiros e que sdo
abordados costumeiramente pelos veiculos de comunicagdo. Sendo assim, os saberes
tratados em sala de aula ainda ndo produziram uma pauta de contetdo para os

discursos destes estudantes.

“Plantar drvores.” (Turma I11)

“Hoje por exemplo eu limpei o pdtio da minha casa, tirei algumas sujeiras da rua

porque eu ndo gosto do meio ambiente sujo.” (Turma I11)

A Turma IV foi mais especifica em suas afirmagdes quando exemplificou suas
condutas pré conservagido do Meio Ambiente, relacionadas a EA, a respeito do cuidado
com o lixo, contudo mostra que, como as demais turmas, o conhecimento restringe-se
bastante as nogoes ligadas ao senso comum da sociedade sobre a temdtica, como se

comprova a seguir:

“Ndo jogar lixo no chdo, cuido do terreno da minha casa, quando vejo alguém da
minha_familia jogar lixo, digo para juntar e jogar no seu devido lugar.” (Turma
)
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“Cada dia as pessoas catam o seu lixo e poem dentro do lixeiro, e levam para o
lizdo, isso é contribuigdo para a Educagdo Ambiental.” (Turma IV)

A ultima pergunta do questiondrio refere-se a um trecho do texto de Boft (1996,
p. 114):
O ser humano nas sociedades atuais se colocou como o centro de tudo. Nesta
légica, a partir de uma posigdo de poder, interveio profundamente na
natureza sempre em seu beneficio exclusivo. Como fruto surgiu uma
civilizagdo singular, a nossa civilizagdo moderna. Ela tem como eixo

articulador ndo a vida, a sua grandiosidade, a sua defesa e a sua expansdo,
mas o préprio poder e os meios de mais poder que é a dominagéo.

A respeito do que pode ser pensado sobre a domina¢do do homem em relagdo ao
Meio Ambiente, a Turma I (100%) respondeu que concorda com a afirmagdo do texto,
a Turma II (94%) também apoiou, a Turma IIT (98%) acredita no que foi tratado pelo
autor neste trecho e a Turma IV (96%) aprovou a declaragdo de Boff conforme algumas

destacadas abaixo:

“O ser humano sé pensa nele.” (Turma I)
“Hoje em dia o homem estd pensando s6 nele e ndo no ambiente ¢ com isso estd
destruindo tudo ao seu redor.” (Turma II)

Assim, os educandos tém consciéncia da importancia de tratar a respeito da
temdtica ambiental em sala de aula, pois seu conhecimento (mesmo que seja pelo senso
comum) é baseado em diversas fontes de informagdes informais (como a TV e opinido
dos pais) o que colabora para terem uma determinada desenvoltura quando o assunto é
relacionado ao Meio Ambiente. Porém, é através dos educadores que este saber recebe

enfoques mais especificos e especializados sob a égide educacional.
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3.4 Novos saberes, novas praticas, encontros e desencontros

A Educagio Ambiental, como ja foi dito, é tratada dentro dos projetos
pedagdgicos como tema transversal e sua abordagem interdisciplinar contribui para
relacionar a tematica com mais de uma disciplina em sala de aula. Fazenda (1979)
contextualiza sobre isso quando afirma que a interdisciplinaridade ¢é identificada pela
intensidade das trocas entre os especialistas da Educagédo e pelo grau de integragdo real
das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa, propostas que levam a
Educagdo Ambiental ser atingida.

A partir desse entendimento, o que se pretende na interdisciplinaridade néo é
anular a contribuigio de cada ciéncia em particular, no entanto, objetiva-se uma atitude
que venha a impedir que se estabeleca a supremacia de determinada disciplina em
detrimento de outros aportes igualmente importantes.

Com 1isso, a real interdisciplinaridade é antes uma questdo de identidade quando
supde uma postura Unica frente aos fatos e objetos a serem estudados, mas nio significa
que pretenda impor-se, desprezando suas particularidades. Assim, Fazenda (1979, p.

82) afirma que,

O conhecimento interdisciplinar, ao contrario, deve ser uma loégica da
descoberta, uma abertura reciproca, uma comunicagdo entre os dominios do
saber, uma fecundag¢do mutua e ndo um formalismo que neutraliza todas as
significa¢des, fechando todas as possibilidades.

Segundo Fazenda (1979), a interdisciplinaridade pressupde basicamente uma
intersubjetividade, ou seja, ndo pretende a construg¢do de uma superciéncia, mas uma
mudancga de atitude frente ao problema do conhecimento e dos saberes integrados e
disponibilizados na escola.

A interdisciplinaridade integra contetidos curriculares na construgdo dos outros

saberes, por isso,
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[..] o pensar interdisciplinar parte do principio de que nenhuma forma de
conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o didlogo com outras
formas de conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas. Assim, por
exemplo, aceita o conhecimento do senso comum como valido, pois é através
do cotidiano que damos sentido as nossas vidas. Ampliando através do
didlogo com o conhecimento cientifico, tende a uma dimensdo utépica e
libertadora, pois permite enriquecer nossa relagdo com o outro e com o
mundo (FAZENDA, 1991, p. 17).

Dessa maneira, o que caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia da busca,
da pesquisa, ou seja, é a transformagdo da inseguranga num exercicio do pensar, num
construir pautado por diversas informagdes. Logo, como afirma Ferreira (In:
FAZENDA, 1991, p. 22), “a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo
um ato de troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias — ou melhor, de 4reas
do conhecimento”.

A partir dessa troca de conhecimentos, Barbosa (In: FAZENDA, 1991), observa
que a interdisciplinaridade estimula a competéncia do educador, apresentando-se como
uma possibilidade de reorganizacdo do saber para a produgio de um novo
conhecimento que surge através de pesquisas e praticas.

Além disso, Fazenda (1991, p. 139) ressalta que a interdisciplinaridade promove

avanco na produgdo de novos conhecimentos:

Atitude interdisciplinar que, uma vez percebida, acaba por nos conduzir a
percepcdo de outras tantas contradigdes da visdo fragmentédria e/ou
dicotdmica, que estd enraizada também na nossa pratica pedagdgica, ainda
que de forma oculta, velada. Contradi¢des que, naqueles exercicios de
questionar, responder e avaliar, davam-se facilmente a perceber e
impunham-se como obstaculo que, a cada um dos participantes e ao grupo
como um todo, cabia superar. Contradi¢gdes que, se a perspectiva da
interdisciplinaridade sublinha, a atitude interdisciplinar, despertada no
educador, abomina e ndo mais admite possam na escola continuar vigorando.
Ainda que sedimentadas na prépria histéria do desenvolvimento cientifico
que, via de regra, serve-se de ambivaléncias para conduzir a sua produgo.

Outro modo de trabalhar o conhecimento é através dos temas transversais,

conceitualizados por Yus (1998, p. 17) como sendo,
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[...] um conjunto de contetidos educativos e eixos condutores da atividade
escolar que, ndo estando ligados a nenhuma matéria em particular, pode-se
considerar que sdo comuns a todas, de forma que, mais do que criar
disciplinas novas, acha-se conveniente que seu tratamento seja transversal
num curriculo global da escola.

O autor ainda esclarece que a transversalidade é uma temadtica relativamente
nova na esfera educativa, “apesar de que, tenha nos ultimos anos, tido certa presenca
nas aulas, quase sempre de forma marginal e episédica, seguidamente restrita a
determinadas efemérides” (YUS, 1998, p. 18).

O autor afirma que a caracterfstica mais singular dos temas transversais é sua
posi¢do na estrutura do curriculo e do projeto pedagégico. Outro aspecto que define a
transversalidade ¢ a condigdo de contetido prescritivo (como por exemplo na LDB),
sujeito as mesmas exigéncias que os restantes contetidos disciplinares. Além disso, para

Yus (1998, p. 21),

Por outro lado, os temas transversais sdo interpretados por diversos autores
como pontes entre o conhecimento vulgar e o conhecimento cientifico, no
sentido de fazer a conexdo do académico com a realidade ou com os
interesses dos alunos, o que reverteria numa maior funcionalidade nas
aprendizagens.

E preciso entender que os temas transversais surgiram da necessidade de a
comunidade educativa selecionar os contetidos mais relevantes para conseguir seus fins
educativos, priorizando uns antes de outros e dando entrada a contetidos novos, seja
desde instancias direta ou indiretamente relacionadas aos estudantes, seja a partir de
outras instituigdes da administra¢do, em fung¢do de novos problemas detectados na
satde, meio ambiente ou na sociedade sem perder de vista o carater global desses
assuntos.

Yus (1998) relacionou, entre outros, o tema transversal sobre o Meio
Ambiente. Para o autor, esse ntcleo engloba fundamentalmente a Educa¢do Ambiental
como tema caracterfstico dessa dimensdo e pretende-se alcancar um melhor

conhecimento dos problemas que, derivados direta ou indiretamente da atividade
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humana, afetam o meio (e recurso) natural e social e, a partir daf, promove a
conscientizagdo de uma atitude de colaboragdo para a sua conservagio e melhora.

Os temas transversais sdo temas paralelos as dreas curriculares e pedagdégicas.
O conceito de transversalidade ndo corresponde a alguns ensinos ou contetidos que
surgem separados ou em paralelo nas areas curriculares e que sdo, portanto, alheios a
eles, a questdo é de relacionar a aprendizagem ou saber cientifico-técnico e o

conhecimento ético no desenvolvimento integral dos educandos. Assim:

Dessa perspectiva, qualifica de ‘Temendos’ o procedimento usual de
introduzir os temas transversais, uma vez organizado o curriculo em torno
das dreas disciplinares. Igualmente critica a atitude de certo setor do
professorado de educagio secundaria de nio abordar esses temas por nio ser
de sua especialidade (YUS, 1998, p. 44).

Para elaborar um projeto pedagégico que envolva a tematica ambiental nas
salas de aula é preciso antes de tudo debater com os educandos suas experiéncias e
conhecimentos com relagdo ao tema (foto 7). Entender quais sdo seus entendimentos
sobre as questdes ambientais é fator base para incluir nas atividades curriculares (e

extra) o trabalho com este tema transversal.
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Foto 7: Sdo Gabriel do Oeste — (MS): Projeto de Educagdo Ambiental realizado na
Escola Municipal Nilma Gléria Gerace Gazineu

Fonte: Escola Municipal Nilma Gléria Gerace Gazineu

O trabalho de criag¢do do projeto pedagégico envolve a organizagio da escola
como um todo e, também, os principais interessados da sala de aula, os educandos. Esta
iniciativa corresponde ao respeito a democratizagdo do projeto pedagdgico ja que
engloba a atuagdo do docente na acgdo interna da sala de aula. Esta autonomia em
relagdo a concepgdo é de extrema relevincia ao que os estudantes esperam da
institui¢do de ensino, ja que,

No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se.
A responsabilidade individual é a marca do projeto interdisciplinar, mas essa
responsabilidade estd imbuida do envolvimento — envolvimento esse que diz
respeito ao projeto em si, as pessoas e as instituigdes a ele pertencentes
(FAZENDA, 1991, p. 17).

O projeto pedagdgico e curricular deve envolver a turma e respeitar as
vivéncias dos educandos sobre o tema. Porém, é necessario que os profissionais ligados

a educagio - sejam eles diretores, supervisores e professores - estejam continuamente
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inovando seu modo de ensinar, buscando dialogar com a sala de aula e continuem
aprimorando seus conhecimentos para produzir um planejamento de ensino-
aprendizagem que estabele¢a comunicagdo direta com os estudantes, ou seja, um plano

de agio.
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Consideracoes Finais

A Educagdo Ambiental estd inserida no curriculum escolar por meio dos PCN’s,
como tema transversal, cujo objetivo é de que todas as disciplinas mantenham simbiose
e com isso se auto influenciam criando saberes para formagdo do sujeito pré-ativo
perante a sociedade.

Identificando a potencialidade que a Educagdo Ambiental pode atingir e, de fato,
o que ela contempla na realidade escolar, cabe a indagagdo. “A escola permeia os
anseios transversais da Educagio Ambiental?”

Diante desta questdo, sugerimos uma retomada no processo de construgio de
leitura da Educagdo Ambiental, atrelando fatores que até entdo, ndo conseguem ser
atingidos meramente com a educagdo formal. Assim, torna-se inevitdvel uma visdo
holistica/pedagdgica, buscando todo o comprometimento dos atores envolvidos, pais,
estudantes, professores.

O meio ambiente é assunto de extrema importancia nas esferas educacionais
brasileiras ja que os elementos que envolvem o tema estdo diretamente inseridos nos
contetdos curriculares e pedagégicos das escolas. Tal relevancia corresponde aos
espacgos vivenciados pelo ser humano e sua relagdo de dependéncia.

A institui¢do de ensino quando agrega aos seus projetos pedagdgicos e
curriculares a temdtica ambiental torna-se um espago que possibilita didlogos e
fomenta agdes ambientais, seguindo o que preconiza a Politica Nacional de Meio
Ambiente (Lei 6.938/81) e as diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), o que interessa para o meio educacional.

A educagdo formal tem grande potencial de transformacao social, de construgao

da identidade dos sujeitos e o Ensino Fundamental, por ser o tnico nivel de ensino
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acessivel para muitas pessoas, torna-se um instrumento essencial para formagdo de
cidaddos.

De acordo com a LDB, a EA é contetido que deve ser trabalhado como tema
transversal nas séries. Com isso, a caracteristica singular dos temas transversais é sua
posi¢do na estrutura do curriculo e do projeto pedagdgico, j4 que a escola tem a
autonomia para contextualizar a realidade local com o que ¢é exigido pelas diretrizes, ou
seja, ¢ a condigdo de contetido prescritivo sujeito as mesmas exigéncias que o0s
restantes contetdos disciplinares.

A interdisciplinaridade integra contetidos curriculares na construgdo dos outros
saberes, com isso, esta é identificada pela intensidade das trocas entre os especialistas
da educagdo e pelo grau de integragdo real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto de pesquisa. Isto objetiva uma atitude que venha a impedir que se estabeleca a
supremacia de determinada disciplina em detrimento de outros aportes igualmente
importantes.

O trabalho de criag¢do do projeto pedagégico envolve a organizagio da escola
como um todo e, também, os principais interessados da sala de aula, os educandos. Esta
iniciativa corresponde ao respeito a democratizagdo do projeto pedagdgico ja que
engloba a atuagdo do docente na agdo interna da sala de aula. Esta autonomia em
relagdo a concepgdo é de extrema relevancia ao que os estudantes esperam da
institui¢do de ensino. Com isso, o projeto pedagégico e curricular deve envolver a
turma e respeitar as vivéncias dos educandos sobre o tema.

No decorrer da pesquisa de campo foi observado que os educandos tém
consciéncia da importéncia de tratar a respeito da temdtica ambiental em sala de aula,
pois seu conhecimento, muitas vezes gerado pelo senso comum, é baseado em diversas
fontes de informagdes informais, o que colabora para terem uma determinada

desenvoltura quando o assunto é relacionado ao meio ambiente. Mesmo assim, é
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através dos educadores que este saber recebe enfoques mais especificos para contextos
de cada disciplina.

O estudo buscou relacionar a interdisciplinaridade e a transversalidade como
pontos fundamentais para a concepgdo da Educagdo Ambiental tratada nas escolas. Em
consequéncia, ¢ preciso que educadores e demais profissionais das institui¢des de
ensino estejam voltados a elaborar projetos pedagégicos que democratizem o saber da

tematica de maneira que os espagos comuns aos educandos estejam inseridos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

INSTITUTO DE GEOGRAFIA

Instituto de Geografia — UFU, Campus Santa Moénica - Bloco H, sala 1H 35
End. Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Bairro Santa Ménica, Uberlandia - MG - CEP 38400-902, Home:
http://www.posgrad.ig.ufu.br/ Email: posgeo@ufu.br, Telefone: 34 3239-4169, Fax: 34 3239-4221

Pesquisa do projeto de dissertagdo de mestrado:
Viveres e Praticas em Educacio Ambiental na Cidade de Sao Gabriel do Oeste/MS
Marcus Vinicios Benachio, estudante do Curso de Mestrado em Geografia

QUESTIONARIO

1 — O que ¢ o Meio Ambiente? Qual é o significado dele na sua vida?

2 — O que vocé faz de concreto que demonstra sua preocupagdo com o Meio Ambiente? E se

ndo faz nada, por qué?

3 — Quando e onde vocé ouviu falar sobre Educagdo Ambiental?

4 — Qual tem sido a contribui¢do da Educagdo Ambiental para o seu dia-a-dia?

5 —Vocé concorda com a afirmativa: Sim ou Nao. Por qué? (responda no verso)

O ser humano has sociedades atuais se colocou como o centro de tudo. "Nesta ldgica, a partir de uma posigdo de
poder, interveio profundamente na hatureza sempre em seu beneficio exclusivo. Como fruto surgiu uma civilizagdo
singular, a nossa civilizagdo moderna. Ela tem como eixo articulador ndo a vida, a sua grandiosidade, a sua defesa e
a sua expansdo, mas o préprio poder e os meios de mais poder que é a dominagdo."(BOFF, 1996, p. 114).

Qual é a sua idade? Sexo? () feminino () masculino
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INSTITUTO DE GEOGRAFIA G

Instituto de Geografia — UFU, Campus Santa Moénica - Bloco H, sala 1H 35
End. Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Bairro Santa Ménica, Uberlandia - MG - CEP 38400-902, Home:
http://www.posgrad.ig.ufu.br/ Email: posgeo@ufu.br, Telefone: 34 3239-4169, Fax: 34 3239-4221

Pesquisa do projeto de dissertagdo de mestrado:
Viveres e Praticas em Educacido Ambiental na Cidade de Sao Gabriel do Oeste/MS
Marcus Vinicios Benachio, estudante do Curso de Mestrado em Geografia

1. Perfil dos professores

Data / Escola

Idade Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Formacao Tempo de magistério
Disciplina que leciona Turmas que leciona

Ha quanto tempo trabalha nesta escola

2. Vocé trata da tematica ambiental em sala de aula? De que maneira?

3. Descreva o que é meio ambiente?

4. O que vocé entende por Educacido Ambiental (EA)?

5. Vocé ja participou e/ou desenvolveu projetos de EA? Se sim descreva o projeto,
objetivo do projeto e qual sua participacdo na elaboracio do projeto.

6. Quais os recursos didaticos que vocé utiliza nos trabalhos de EA? Qual a origem
dos materiais?
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7. Como vocé mantém-se atualizado em relacao a EA?

8. Existe alguma orientacio da escola e/ou secretaria de ensino para trabalhar a

tematica ambiental? Qual? A escola apdia projetos em EA?

9. Existe alguma dificuldade em se trabalhar com atividades de Educacao

Ambiental? Justifique.

10. Aponte as possiveis solucoes para os problemas ambientais e sua confianca nas

instituicoes.

Possiveis alternativas de solucao

ACREDITO
MUITO

ACREDITO
POUCO

NAO
ACREDITO

1- Fiscalizar e aplicar multas aos que cometem crimes
ambientais.

2- Prender os infratores

3- Promover projetos de educagdo ambiental
envolvendo escolas, prefeitura, empresas, meios de
comunicagdo ¢ universidade a fim de tornar as pessoas
mais conscientes de sua responsabilidade.

Confian¢a nas instituicOes que se ocupam das
questdoes ambientais.

Prefeitura Municipal

Governo Federal

Governo Estadual

Orgios Ambientais (IBAMA, Policia Ambiental)

Cada um de noés

Empresarios / Produtor Rural
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Uj Universidade Federal de Uberlandia

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP
Avenida Jodo Naves de Avila, n?. 2160 — Bloco A — Sala 224 - Campus Santa Ménica - Uberlandia-MG —
CEP 38400-089 - FONE/FAX (34) 3239-4131; e-mail: cep@propp.ufu.br; www.comissoes.propp.ufu.br

ANALISE FINAL N=. 330/11 DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA PARA O PROTOCOLO REGISTRO CEP/UFU
048/11

Projeto Pesquisa: “Praticas e Viveres em Educacdo Ambiental na Cidade de Sao Gabriel do
Qeste — MS".

Pesquisador Responsavel: Marlene Teresinha de Muno Colesanti

De acordo com as atribuicdes definidas na Resolucdo CNS 196/96, o CEP manifesta-se pela
aprovacéo do protocolo de pesquisa proposto.

O protocolo ndo apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos,
nos limites da redacéo e da metodologia apresentadas.

O CEP/UFU lembra que:

a- segundo a Resolucdo 196/96, o pesquisador devera arquivar por 5 anos o relatério da
pesquisa e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelo sujeito de
pesquisa.

b- podera, por escolha aleatdria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatorio e
documentagéo pertinente ao projeto.

¢- a aprovacgao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento
a Resolugdo 196/96/CNS, ndo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Entrega de Relatdrio Final: dezembro de 2012

SITUACAO: PROTOCOLO APROVADO

0OBS.: O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGCA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVAGCAQ DA MESMA.

Uberlandia, 31 de maio de 2011.
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Profa. Dra. Sandra Terezinha de Farias Furtado
Coordenadora do CEP/UFU
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Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999

CAPITULO I
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educagdo ambiental é um componente essencial e permanente da educagio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater tormal e ndo-formal.

Art. 8° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagdo
ambiental, incumbindo:

[ - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituigio Federal, definir
politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservagio,
recuperacio e melhoria do meio ambiente;

IT - as institui¢des educativas, promover a educagdo ambiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem;

IIT - aos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama,
promover agdes de educagdo ambiental integradas aos programas de conservagdo,
recuperacio e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminagdo de informacgdes e préticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituigdes publicas e privadas, promover
programas destinados a capacitagdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao
controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do

processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atengdo permanente a formacdo de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a
prevengdo, a identificagio e a solugdo de problemas ambientais.
Art. 4° Sdo principios basicos da educagdo ambiental:

I - o0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

IT - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre o meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
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[IT - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

[V - a vinculagdo entre a ética, a educagio, o trabalho e as préticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e

globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.
Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagoes, envolvendo aspectos ecolégicos, psicolégicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

IT - a garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;

III - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participag¢do individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do Pafs, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢gdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade como

tundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULO 1T
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL
Secio I

Disposi¢coes Gerais

Art. 6° é instituida a Politica Nacional de Educagio Ambiental.

Art. 7° A Politica Nacional de Educagdo Ambiental envolve em sua esfera de agio, além
dos érgios e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama,
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institui¢des educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgaos ptblicos
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organizagdes niao-
governamentais com atuagdo em educagdo ambiental.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagio Ambiental devem ser
desenvolvidas na educagdo em geral e na educagdo escolar, por meio das seguintes
linhas de atuagio inter-relacionadas:

[ - capacitagdo de recursos humanos;

II - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes;

III - produgéo e divulgagdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliagdo.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental serdo
respeitados os principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 2° A capacitagdo de recursos humanos voltar-se-a para:

[ - a incorporagio da dimensdo ambiental na formagao, especializagdo e atualizagdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

II - a incorporagdo da dimensdo ambiental na formagéo, especializagdo e atualizagio
dos profissionais de todas as areas;

III - a preparagdo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;
[V - a formacdo, especializagdo e atualizagdo de profissionais na area de meio ambiente;

V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz
respeito a problematica ambiental.

§ 8° As agdes de estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-se-do para:

[ - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporagdo da
dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino;

IT - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questdo ambiental;
IIT - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participag¢do dos
interessados na formulagdo e execugdo de pesquisas relacionadas a problematica
ambiental,

IV - a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitagdo na area
ambiental;

V - 0 apolo a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a produgdo de
material educativo;
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VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as agdes
enumeradas nos incisos [ a V.

Secio II
Da Educac¢io Ambiental no Ensino Formal

Art. 9° Entende-se por educag¢do ambiental na educagdo escolar a desenvolvida no
ambito dos curriculos das institui¢des de ensino publicas e privadas, englobando:

I - educagio bésica:

a) educagdo infantil;

b) ensino fundamental e
¢) ensino médio;

II - educagédo superior;

[II - educagio especial;

IV - educagio profissional;

V - educagio de jovens e adultos.

Art. 10 A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma prética educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educagdo ambiental nido deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 2° Nos cursos de pds-graduagdo, extensdo e nas dreas voltadas ao aspecto
metodolégico da educagdo ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criagdo
de disciplina especifica.

§ 8° Nos cursos de formagdo e especializagdo técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado contetido que trate da ética ambiental das atividades profissionais
a serem desenvolvidas.

Art. 11 A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores,
em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrato tnico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar
em suas dreas de atuagdo, com o propésito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 12 A autorizagio e supervisdo do funcionamento de institui¢des de ensino e de
seus cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos
arts. 10 e 11 desta Lei.
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Secio III
Da Educac¢io Ambiental Nio-Formal

Art. 13 Entendem-se por educagdo ambiental ndo-formal as agdes e préticas educativas
voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua
organizagdo e participagdo na defesa da qualidade do meio ambiente.
Paragrato tnico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivaré:
I - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em espagos nobres,
de programas e campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas relacionados
ao meio ambiente;

IT - a ampla participagdo da escola, da universidade e de organizagdes ndo-
governamentais na formulagio e execugdo de programas e atividades vinculadas a
educagdo ambiental ndo-formal;

III - a participacdo de empresas putblicas e privadas no desenvolvimento de programas
de educagdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizagdes ndo-
governamentais;

[V - a sensibilizagdo da sociedade para a importancia das unidades de conservagao;

V - a sensibilizagdo ambiental das populagdes tradicionais ligadas as unidades de
conservagao,

VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;
VII - o ecoturismo.

CAPITULO 111
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 14 A coordenagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental ficara a cargo de
um 6rgdo gestor, na forma definida pela regulamentagdio desta Lei.
Art. 15 Sdo atribuig¢des do 6rgdo gestor:

I - definigdo de diretrizes para implementag¢do em ambito nacional;

IT - articulagdo, coordenagdo e supervisdo de planos, programas e projetos na drea de
educagio ambiental, em dmbito nacional;

[T - participa¢do na negociagio de financiamentos a planos, programas e projetos na
area de educagdo ambiental.
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Art. 16 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e
nas areas de sua jurisdi¢do, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educagio
ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de Educagio
Ambiental.

Art. 17 A elei¢do de planos e programas, para fins de alocagdo de recursos publicos
vinculados a Politica Nacional de Educag¢io Ambiental, deve ser realizada levando-se
em conta os seguintes critérios:

[ - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de
Educac¢io Ambiental;

IT - prioridade dos érgidos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educagio;

IIT - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o
retorno social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Pardgrafo tnico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser
contemplados, de forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes
regioes do Pafis.

Art. 18 (VETADO)

Art. 19 Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e
educagdo, em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as agdes de
educagdo ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 20 O Poder Executivo regulamentara esta Lel no prazo de noventa dias de sua
publicagdo, ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de
Educagio.



