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Ha4 para todas as cousas, um tempo
determinado por Deus. Tudo tem o0 seu tempo
determinado, e ha tempo para todo o propésito
debaixo do céu: Ha tempo de nascer, e tempo
de morrer: tempo de plantar, e tempo de
arrancar o que se plantou: Tempo de matar, e
tempo de curar: tempo de derribar, e tempo de
edificar: Tempo de chorar, e tempo de rir:
tempo de prantear, e tempo de saltar: Tempo
de espalhar pedras, e tempo de ajuntar pedras:
tempo de abracar, e tempo de afastar-se de
abracar: Tempo de buscar, e tempo de perder:
tempo de guardar, e tempo de deitar fora:
Tempo de rasgar, e tempo de coser: tempo de
estar calado, e tempo de falar: Tempo de amar,
e tempo de aborrecer: tempo de guerra, e
tempo de paz.

ECLESIASTES, 3.1-8
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RESUMO

Uma educacado democratica e de qualidade é compofueatamental para a construcéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Historic#gmeo Brasil ndo tem sido capaz de
promover 0 acesso e a permanéncia de uma impogantela da populacdo na escola,
principalmente aquela de menor poder aquisitivo. Mdsmeros dos censos escolares
demonstram que, nos ultimos anos, vem ocorrendoetmmo, relativamente grande, de
jovens e adultos as escolas. E neste contexto dasée educacional que se insere a
presente pesquisa. Objetivou-se conhecer e cong@eendesenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem de Geografia, e propoododbgias adequadas para o
ensino de Geografia em classes de Educacédo desJevadultos (EJA), do ensino
fundamental. Para isto, realizou-se uma pesquisfiogmafica sobre a questdo da
Educacdo de Jovens Adultos no Brasil, enfocandedagngia freiriana e 0 processo de
ensino-aprendizagem da Geografia escolar. Foramuaslas duas turmas da EJA, do
periodo noturno, de uma escola da Rede Municipdllwerlandia, MG, no ano de 2007,
sendo uma da 62 série (3° ciclo), e outra da & @®rciclo). Constataram-se, dentre outros
resultados desta pesquisa, a incapacidade e aiémefa historica das politicas publicas
educacionais em promoverem 0 acesso e a permandmca@unado na escola; a nao
observancia de que o ensino deve ser pautado,deguoedagogia freiriana, na realidade
do educando, visando a promocao da autonomia, rciemtizacéo e, conseqientemente,
da cidadania; que a formacéao inicial e continuanlgmfessor, inclusive de Geografia,
deve contemplar as particularidades e necessiqgadpsas dessa modalidade de ensino;
que a prética de ensino do professor de Geografia donsiderar a condicdo de sujeito
social desse educando, por meio de uma metodaliegensino diferenciada e adequada,
enfatizando o conhecimento prévio e real dos alueadizando conexdes entre o contetdo
geografico ensinado na escola e o saber adquiel@s guas experiéncias de vida. Por fim,
conclui-se que o uso de videos (filmes, documerggrcomo ferramenta didatica, € uma
alternativa para a construcdo do conhecimento géogrna sala de aula, principalmente
no que tange a escassez de tempo para estudo telahdidatico e das dificuldades de
aprendizagem inerentes ao aluno da EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, Geografialasci&nsino-
aprendizagem de Geografia, Uso didatico de videos.



ABSTRACT

A democratic education with quality is a major cament for the construction of a fairer
and more egalitarian society. Historically, Brazils not been able to promote access and
permanence of an important portion of the poputatioschool, mainly the one of smaller
purchasing power. Figures of school censuses demataghat, in recent years, a relatively
big return of youths and adults has happened tsdheols. This research is inserted in this
context of educational division. Our objective w&s know and understand the
development of the teaching process and Geogragdayihg, and propose appropriate
methodologies for the teaching of Geography in ¥ieuand Adults Education of the
elementary level. For that a bibliographical reskaon the subject of Adult Youths
Education was carried out in Brazil, focusing ore tkreirean pedagogy and the
teaching/learning process of school Geography. gmeaps of the evening period of a city
school at Uberlandia-MG, 2007 were researched ghatire of the 8 grade (&' cycle), and
another of the 8grade (& cycle). It was verified, among other results a tesearch: the
incapacity and historical inefficiency of the edtieaal public policies in promoting access
and permanence of the students in school; thahitegcshould be ruled, according to
Freirean pedagogy, to the student's reality, sge&iutonomy promotion, awareness, and,
consequently, citizenship; that teachers’ contigustudies, including Geography should
contemplate the particularities and necessitiethisf kind of teaching; that the teaching
practice of the Geography teacher should considersbcial subject condition of this
learner, by means of a teaching methodology whgldifferentiated and appropriate,
emphasizing the students' previous and real knaelediccomplishing connections
between the geographical content taught in thedaal the acquired knowledge by their
life experiences. Finally, we conclude that the ab&ideos (films, documentaries), as a
didactic tool is an alternative for the constructiof the geographical knowledge in the
classroom, mainly in what it regards the shortaigenoe for study, didactic material, and
learning difficulties inherent to the student.

Key words: Youths and Adults Education; School Gaphy, Teaching/Learning of
Geography, Didactic use of videos.
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INTRODUCAO

Esta investigagdo surgiu do interesse pessoalstpgadora pela temética, e pelo
anseio de dar continuidade a pesquisa de conctis&oirso de graduacdo, realizada em
2003 e defendida em 2004, intitulaHducacdo de Jovens e Adultos/EJA e Ensino de
Geografia em Uberlandia-MG, 2008a qual foi pesquisada uma turma de 52 sérielda E

do periodo noturno, de uma escola da Rede Munidp&nsino, em Uberlandia, MG.

O fato de meus pais serem analfabetos me sensibiiesde crianca. Muitas
vezes escutei a minha mée se queixar do fato deniea avé néo lhe permitiu frequentar
uma escola. Isso marcou muito a minha trajetégalas pois, de certa forma, era como se
eu me colocasse no lugar da minha mae, o que meom@t investigar alternativas para a

educacao de jovens e adultos, excluidos do diesducacéao.

Ademais, a relativa escassez de trabalhos acercansioo da Geografia em
classes de EJA também evidenciou a importancianecassidade de desenvolvimento

dessa pesquisa.

Diante dessa realidade, realizaram-se alguns qunastientos: Com base na
metodologia de ensino utilizada atualmente, ha afeiva aprendizagem dos conteldos
geogréaficos? E possivel o desenvolvimento de méigds adequadas de ensino de
Geografia para este publico? Em que medida a Gimgmara o aluno EJA, pode

contribuir para a formacao de cidadéos conscientegicos?

Assim, objetivou-se conhecer e compreender o desemento do processo de
ensino e aprendizagem de Geografia; e, especifit@nevestigar como o0 ensino de
Geografia é praticado nas salas de aula de EJAsana aprendizagem dos alunos da EJA

no que concerne aos conteudos geograficos ensinedpsr fim, identificar, analisar e



propor metodologias adequadas para 0 ensino der&@rogm classes de EJA, do ensino

fundamental.

A instituicBo escolar escolhida foi a Escola Mupeédi Prof. Eurico Silva,
localizada no Conjunto Viviane, municipio de Ubed&, Minas Gerais, que atende

alunos EJA, no periodo noturno.

Além do levantamento bibliografico, realizou-se upesquisa de campo com
duas turmas dessa modalidade de ensino, sendo aiea srie (3° ciclo), e outra da 82

série (4° ciclo), no periodo de abril a agosto @72

A pesquisa de campo foi dividida em duas etapasjosa primeira dedicada a
observacao e a coleta dos dados secundarios, otweto/o de se estabelecer uma relacéo
de confianca entre a equipe escolar, os alunopes@uisadora, conforme os preceitos da
pesquisa-acéao integral (PAI).

Na segunda etapa, destinada a coleta dos dadogripsmforam realizadas
intervencdes praticas na sala de aula, utilizang@deo como ferramenta didatica. Além
da projecdo do filme e dos documentarios, promovesa debates sobre os temas
trabalhados nos videos.

Para avaliar a apreensdo dos conteudos geogr@icgsarte dos alunos, foram
aplicados questionarios com quatro questdes disisat relacionadas as tematicas

trabalhadas em sala de aula.

Em linhas gerais, foram esses 0s procedimentos dolétficos adotados.
Todavia, cabe ressaltar que a convivéncia na esomta 0s seus profissionais, e 0s seus
alunos, foram pautados por uma relacdo de respbitecando contribuir para a

aprendizagem dos conteudos geograficos.

No primeiro capitulo;A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no BrasiylBa

Freire, e 0 ensino de Geografigprivilegiou-se o referencial teérico, para enmcomo



se desenvolveu, e se desenvolve, a educacéo desjewvedultos no pais, desde os tempos

do Brasil colbnia.

Sabendo-se da importancia das idéias desenvolpidad’aulo Freire, em sua
pedagogia da libertacdo, para a educacdo de jevewkiltos, recorreu-se as suas obras
para compreender o que o educador preconiza saisee raodalidade de ensino, e a

contribuicéo das teorias freirianas para o ensmGeografia.

Suas idéias séo consideradas no decorrer do tealpalique se entende que a sua
pedagogia continua atual nesse mundo globalizadie o consumismo tende a deturpar e

a solapar o conceito de cidadania.

No segundo capitulo;O ensino de Geografia em classes de EJA: algumas
consideracfes’discute-se o ensino da Geografia na EJA. Pata, tanalisa-se a Proposta
Curricular de Geografia para a Educacao de Jovéaksikos do Ministério da Educacgao —
MEC. A seguir, sdo tecidas algumas consideracdescacdo processo de ensino e
aprendizagem da Geografia escolar, aléem de se eamnai formacdo do geodgrafo

licenciado.

Por meio da entrevista realizada com uma profesder&@eografia da referida
escola, abre-se a possibilidade de um diadlogo arprética e a teoria, atinente a formacao

do professor que hoje leciona na EJA.

No ultimo capitulo,'Em busca de uma aprendizagem significativa dodeimatos
geograficos: desafios e alternativas no campo d&’Edpresentam-se a instituicdo escolar

pesquisada e as praticas realizadas com as do@asstde EJA.

A transcricdo das respostas dadas pelos alunosmear dos questionarios, é
analisada com o objetivo de avaliar a contribuid@daso de videos no processo de ensino

e aprendizagem dos conteudos geograficos.



Espera-se que a leitura desse trabalho possa tesper interesse pelo

desenvolvimento de novas pesquisas. A EJA e a @agscolar agradecem.



1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO BRASIL,

PAULO FREIRE E O ENSINO DE GEOGRAFIA

1.1 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasiha breve caracterizagcao

historica

O objetivo deste capitulo é compreender o deseimehto da educacdo de
jovens e adultos no Brasil, bem como as contrirggia pedagogia freiriana no campo da
EJA e do ensino da Geografia.

A educacdo, inclusive dentre os menos letradogcénhecida como uma das
areas-chave para o enfrentamento de diversos prabledcio-econdmicos e, igualmente,
a questao dos novos desafios gerados pela glofgdizapelo avancgo tecnoldgico, além de
contribuir de forma significante para a formacaarabviduo (GENTILE, 2003).

Em decorréncia das diversas mudancas ocorridasnagsdiferentes setores da
sociedade contemporanea, a educagdo também agrarassiomento de transformacéo;
assim, o que ela representava para os adeptosodia @e Capital Humano, ha algumas
décadas, ndo se aplica mais, uma vez que a pggraatia de emprego, no mundo do nao
trabalho, é cada dia menos provavel.

Até a década de 1980, o binbmio educagcdo e madme-gualificada era
sinbnimo de emprego e melhores oportunidades deiorento profissional. Atualmente,
com as transformagdes ocorridas particularmentesfera do trabalho, a educagdo vem
sendo re-pensada e novos desafios sdo impostosla esmo um todo.

Na historia recente, os seres humanos tém sidoeanenos necessarios nas

diferentes esferas da producgéo e, consequentententeundo do trabalho. Contudo, tal



realidade ndo tem impedido a busca da satisfacgsnalkatrelada ao ideal de um mundo
melhor, uma vez que o acumulo de bens materiaisén@obastante para garantir a
felicidade e o contentamento dos homens (HOBSBA\200)).

Uma sociedade marcada pelas tecnologias de inf@iomagcomunicacao exige,
cada vez mais, individuos conscientes, pensanggmzes de fazerem uma leitura da
complexidade do mundo de forma consciente e critddmal, ha urgéncia de novas
formas de se pensar a Terra como local de sua moadiiada em seus recursos naturais,
requerendo de seus habitantes atitudes politicoesmalis mais adequadas, visando a
manutencado de uma da qualidade de vida minima.

Ademais, a procura por um espaco nha sociedadecipando, inclusive, das
tomadas de decisdes, a satisfacdo pessoal e chestmento das demais pessoas, Como
familiares, amigos e colegas de trabalho, muito ipulsionado os jovens e adultos a
retornarem as escolas.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASI288), bem como a Lei n°
9.394, denominada Lei Diretrizes e Bases da Edocad@cional — LDB, de 1996
(BRASIL, 2001), estabelecem que a educacao € didattodos e dever do Estado e da
familia. De acordo com o Inciso I, do Art. 4° daR,» ensino fundamental é obrigatério e
gratuito, sendo sua oferta garantida também parguesndo tiveram acesso na idade
prépria, ou seja, aqueles que nao tiveram oporagieidle freqlentar a escola quando ainda
criangas e/ou adolescentes (BRASIL, 2001).

Contudo, apesar do processo da democratizacdoedemaa educacao, estima-se,
segundo dados de 2003, do Instituto Nacional dedste Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira— INEP, que o Brasil possui cerca de 65 milhdegodens e adultos que nao
concluiram o ensino basico. Deste total, 30 milhd&s freqlientaram sequer 0s quatro

primeiros anos escolares: sao os “analfabetosdoais”.



Do total de 11,4% da populacdo brasileira com idadena de 15 anos e
analfabeta, 8,7% encontram-se domiciliados na @reana, enquanto 25,8% vivem nas
areas rurais, segundo dados do Instituto BrasildeoGeografia e Estatistica - IBGE
(2004). Outro agravante a considerar € que as taveas elevadas concentram-se nas
regides localizadas no interior do pais, Centrot®¢8,2%), Norte (12,7%), além do
Nordeste (22,4%).

Igual situacdo se repete quando se trata da taemaléabetismo funcional das
pessoas com idade acima de 15 anos. Do total d&220,1% vive nas cidades e 47,5%
no campo. A regido Nordeste concentra 0 maior non(&r,6%), seguida pelo Norte
(29,1%) e Centro-Oeste (22,0%).

Na verdade, as baixas taxas de escolaridade, bem soas disparidades no
territdrio nacional, remontam ao passado, ou sejproblematica educacional brasileira
vem desde os tempos coloniais, perdurando duramtepério do Brasil (1822-1889) —
situacao nédo alterada nem com a proclamacao debRegpdos Estados Unidos do Brasil,
em 1889.

A trajetéria da educacdo de jovens e adultos naiBéamarcada pelo fato de
destinar-se aos oprimidos da sociedade, mais @éspdamente aos trabalhadores, e por
constituir-se predominantemente em paralelo a@mstregular de ensino, tornando-se
duplamente excludente: re-exclui-se no presenieloigo do passado.

Pode-se afirmar que as politicas publicas braafeitestinadas a educacdo tém
sido pensadas de forma superficial, e que os pradeeducacionais tém tido um
enfrentamento pouco eficaz e com resultados mestiocr

Seguindo este modelo de tratamento por parte desrmgEntes, encontra-se a
educacdo de jovens e adultos, sempre colocadagemato processo educacional, tida

como menos importante e até mesmo desnecessaria.



No ano de 1991, o entdo Ministro da Educacéao, Gosemberg afirmou:

O adulto analfabeto j& encontrou seu lugar na dadee Pode ndo ser um bom
lugar, mas é o seu lugar. Vai ser pedreiro, vigiaptedio, lixeiro ou seguir

outras profissdes que nao exigem alfabetizacd@mbAtizar o adulto ndo vai

mudar muito sua posicdo dentro da sociedade e ptEerturbar. Vamos

concentrar 0s nossos recursos em alfabetizar agudmujovem. Fazemos isso
agora, em dez anos desaparece o analfabetismal(dorcComércio, 1991 apud

DI PIERRO, 2000, p. 100).

Tal afirmacéo, vinda de uma autoridade respong#lel Ministério da Educacéao
naquela época, reforca o descaso no Brasil parsseamjovens e adultos analfabetos e/ou
com baixa escolaridade. Neste sentido, é relevante contextualizacdo historica da EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos) no Brasil.

A intensa acao educativa exercida no Brasil pagiosdos com adultos até 1759,
quando o Marqués de Pombal expulsou a Companhidesies da Colbnia, foi muito
importante, mas foi somente na Constituicdo Impel#al824 que se teve garantida “a
instrucdo primaria gratuita a todos os cidadaoshtwdo, tratava-se de uma educacao
restrita aos livres e libertos, uma vez que a qur&e de cidadania vigente assegurava o
direito apenas das elites.

Esta concepcao de cidadania, aliada a falta derojat@ educacional publico e
democratico, constitui-se em um importante obstaayparticipacdo popular nas questbes
nacionais, ja que nao se tinha uma rede de egualdisas, indispensavel a constituicdo da
nacao brasileira.

Nesse sentido, Vlach (1988) ressalta que a insditusocial da escola poderia ter
adquirido um peso fundamental, na medida em queasegse uniformidade nacional, seja
por meio do ensino de Geografia, descrevendo &, &gja por meio do ensino da Historia,
festejando os herdis, ou, paralelamente, pelo estadingua portuguesa, oficializada pelo
Estado.

Como o Brasil, nesse periodo, era essencialmeméi@gnao interessava uma

educacao para toda populacédo, pois, aléem de seremeckssarias a leitura e a escrita para



determinados segmentos sociais (escravos africamigenas, mesticos), era uma forma
de se manter status quadas elites.

Beisiegel (1974, p. 6) acrescenta:

A falta de uma genuina necessidade de educagadlaresama sociedade agraria,
baseada no trabalho escravo, as variagfes retd@igaso tema da educagao
motivava ndo conduziam sendo a medidas fragmentéiade reduzida

repercussdo. As tradicdes de nossa formacdo sedialtural ndo forneciam

apoio a integracao funcional da escola ao meio.

As poucas iniciativas destinadas a educacdo deoaduwurante muitos anos,
restringiam-se as areas litordneas e as cidadebjiredo as populacdes residentes no
interior e nas areas rurais. Isso causou uma dérgisparidades no nivel de escolaridade
da populagcdo como um todo, o que pode ser verdieatla hoje nos dados estatisticos.

Destaca-se, no ano de 1879, a reforma do ensinpogieo por Ledncio de
Carvalho, por meio do Decreto n° 7.247, que previeriagdo de cursos para adultos
analfabetos, livres ou libertos, do sexo feminimem como o auxilio a entidades privadas
gue criassem tais cursos (BORGES, 2003).

Entretanto, estas leis ndo foram o bastante pamagwer a democratizacdo do
acesso a educacao no periodo imperial, pois smutratis de um instrumento legal, e
pouco ou quase nada foi efetivamente realizadosaapde tais ideais inspirarem a
formulagdo das Constituicbes posteriores. Aliasdai hoje, as leis brasileiras n&o
conseguem sair do papel integralmente e seremvafetnte colocadas em pratica,
conforme se colocara ao longo desse trabalho.

Na Constituicdo de 1891, a primeira do periodo kpano, o ensino basico
passa a ser de responsabilidade dos estados eipmsie condiciona o direito de voto a
alfabetizacdo, evidenciando novamente uma concegighorcida de cidadania e o nao
compromisso, inclusive orcamentario, em relacaersino elementar.

Assim, apoés o fim da Primeira Guerra Mundial (19848), o pais apresenta uma

realidade educacional extremamente precaria, coisaea’0% da populacdo acima de 15
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anos analfabeta, apesar da observancia de movisneivis empenhados na causa da
alfabetizacao da populacéao.

A partir da década de 1930, a pressao da urbawizagéindustrializacéo e a
demanda por mé&o-de-obra com minima formacao, ingmas uma série de reformas

educacionais, inclusive em resposta as organizagelasses, como os sindicatos:

Os programas de mobilizag&o nacional em favor daagdio elementar de todos
os adolescentes e adultos analfabetos comecarncuaaarse nos primeiros anos
da década de 1940, no ambito de uma politica edunadccentralizada e
orientada com vistas a extensdo dos servicos dénoens segmentos
desfavorecidos da populagéo brasileira (BEISIEGEIZ4, p. Xii.).

E somente na ConstituicAo de 1934 que se tem, peitaeira vez, 0
reconhecimento, em carater nacional, “da educag#no cdireito de todos e sob a
responsabilidade da familia e dos poderes publicBs’Plano Nacional de Educacédo
determina que se priorizem o0s principios de engrmario integral, gratuito e de
freqUéncia obrigatoria, extensivo aos adultos,imaahdo o direito de todos e o dever do
Estado para com a educacéo.

A educacao de adultos, que inicia a sua evolu¢cgdmisem meados da década de
1940, ndo mais se confunde com as praticas quecaderam na fase anterior, inclusive
porque se tem nesse momento a destinacdo de reduranceiros para este segmento
educacional.

Postula-se, entdo, a necessidade de educacaosphsabitantes adultos: todos os
brasileiros analfabetos, nas cidades ou nos camspascientes ou ndo dessa necessidade
de educacéo, deverao ser alcancados pela escaBIE&EL, 1974).

Em 1947, lanca-se a Primeira Campanha de Educazdddditos em ambito
nacional, por iniciativa do Ministério da Educagi8aude em atendimento e, igualmente,
devido aos apelos da Organizacdo das NacOes Upatasa Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura - UNESCO, em favor da educacao. Os primarms da Campanha dedicavam-se
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a “[...] implantacéo e a expansao da rede escolandino supletivo” (BEISIEGEL, 1974,

p. 4).
Beisiegel (1974, p. 80-81) esclarece o papel da SDE:

[...] desde a sua criacdo, em novembro de 1948aviistimulando a realizacdo
de programas nacionais dducacéo de adultos analfabetfs] Os objetivos da
UNESCO eram realmente mais ambiciosos. Na atmosfe@dgica peculiar
dos primeiros tempos do ap6s-guerra, os imperaémtio prevalentes, de paz e
de justica social, encontravam seus corolariosamioiais no apelo a difusdo de
conhecimentos e atitudes favoraveis a elevacaocdadicbes de vida das
regibes “atrasadas” e ao desenvolvimento de maimpoeensao entre 0S povos
de culturas diversas.

No Brasil, paralelamente a isso, havia uma preg@gaom a preparacao de uma
mao-de-obra alfabetizada e qualificada para aglegjaalém da melhoria das estatisticas
brasileiras relacionadas ao analfabetismo no aemaundial, evidenciando uma acepcao
reducionista das benesses de uma sociedade lemadh, seja, a pura e simples
preocupacado com o mercado e com as estatistiegaantonais, e ndo com a melhoria de
vida e com a justica social.

Ainda nos anos de 1940, a realizacdo do Primeiragf@sso Nacional de
Educacado de Adultos recuperou o entusiasmo pelea€éda. Contudo, a auséncia de uma
politica educacional que objetivasse a formac&prdissionais para trabalhar com jovens
e adulto, histéria essa que ainda persiste nosaliess, o aparecimento de resultados
insatisfatorios e o descontentamento de intelextdai diversas correntes pedagogicas,
levam o Ministério da Educacéo a realizar, em 1968egundo Congresso Nacional de
Educacéo de Adultos.

E neste evento que intelectuais como Paulo Frémdgéram suas propostas e
pensamentos, vistos como “revolucionarios”, apreselo uma nova forma de ver o
problema do analfabetismo e fazendo a proposicamaenova pratica educativa para a
educacao de adultos, marcando, definitivamentéstarta da educacdo e do pensamento

educacional no Brasil.
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Contudo, o Golpe de 1964 interrompeu os traballeogatdios educadores, dentre
eles o do pedagogo Paulo Freire, entdo exiladajofpi mergulhado em um longo regime
militar (1964-1985), caracterizado pelo aumenta@alacentracdo de renda e o fechamento
dos canais de participacao e de representacaogoepul

Sob o jugo da ditadura militar, promulga-se a Ganigéio de 1967, que mantém
“a educacdo como direito de todos”, estendendaigaibriedade da escola até os 14 anos
e, sob forte pressao, institui, por meio da Lei5m879/67, a Fundacdo MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo).

O MOBRAL passou a representar a proposta do Egtadibba educacao popular,
restringindo o conceito de alfabetizacdo ao simptesde ler e escrever, distanciando os
educandos do processo de construcédo da aprendizageoma tentativa clara de torna-lo
apolitico, em oposicdo ao que os educadores p@gulareconizavam, qual seja, uma
escola para o povo, direcionada aos seus interesaés aos do Estado elitista.

Assim, segundo a posicao de alguns educadores, Gadotti (1989) e Casério
(2003), o MOBRAL surgiu para justificar as desiglzales de classe, mascarar a origem
das desigualdades educativas evidenciadas pela gaalidade, dificuldade de acesso e,
principalmente, pela reproducédo dos interessescldases dirigentes, difundindo, desta
forma, explicita e implicitamente, a ideologia égime militar.

Nas palavras de Casério (2003, p. 47):

O MOBRAL ja nasceu comprometido com os interesseslithdura militar e
colaborava com ela, dando uma educacéo para aduldslescentes desligada
da realidade do povo. Ao mesmo tempo, ndo adntiananeira alguma, que
fosse feito um trabalho que levasse a populacawergar e discutir questdes
gue poderiam colocar em risco a ditadura.

Concomitantemente ao MOBRAL, institui-se, em 199 Ensino Supletivo, em
funcdo do aumento da demanda por escolas por partsegmentos da populacdo
marginalizada da escolarizacéo regular e, em \artdes novas necessidades do capital.

Proposto pela Lei n® 5.692/71 (e pouco alterada pei de Diretrizes e Bases da Educacao
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- LDB n° 9.394/96), o ensino supletivo enfoca, gpalmente, aqueles que ndo haviam
realizado ou completado, na idade prdpria escolaridade basica, introduzindo a
flexibilidade no sistema escolar.

Dessa forma, cria-se a possibilidade de organizdededucacdo para os adultos
em varias modalidades, tanto no que diz respeitdiviessas formas de organizacdo do
ensino quanto as formas de interacdo dos alunos@suola Nnos cursos presenciais, semi-
presenciais e a distancia.

A referida Lei mantém os exames supletivos comaamiemo de certificagéo, no
qual os candidatos se submetem, periodicamentangarte duas vezes ao ano, a exames
finais dos ensinos fundamental e médio, organizpdts Estados membros da federacéo,
por disciplina e sem exigéncia de matricula, deproracao de escolaridade anterior ou
frequéncia de aula.

O ensino supletivo sugere um processo de redefirdpdatendimento escolar a
jovens e adultos; fornece os parametros para reedngu praticas anteriores de
alfabetizacdo e pos-alfabetizacédo de jovens eajudtéem de contemplar a ampliacdo da
escolaridade em face de novas exigéncias, ins@mrama nova modalidade educativa,
com caracteristicas, objetivos e problemas progB@RGES, 2003).

Contudo, alguns autores como Pinto (2005) e Pico2€03) destacam o
tratamento marginal dado a educacdo de jovens Bosdwia escassez de recursos
financeiros, materiais e humanos e, consequent@cee baixa qualidade. Ademais,
evidenciou-se, ao longo desta pesquisa, uma telad@&® juvenilizacdo do publico
atendido, o que, na perspectiva desta pesquisstittbmima séria questao a ser enfrentada
pelo Estado e pelas escolas. Afinal, pode-se estardo um outro problema, na medida

em que a EJA se transforme em subterflgio parduossamuito jovens que abdicam do

! Convencionada como a idade regular.
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ensino regular em busca de “facilidades”, tais comenor tempo para a conclusdo dos
estudos, auséncia de tarefas extra-classe e @&diagenos rigorosas.

A abertura politica iniciada em 1985, apos 21 at®sim regime militar, trouxe
esperanca a toda a sociedade brasileira, que ans@&w retorno da democracia e pelo
restabelecimento das instituicbes democraticas.

O fim do regime militar simbolizou a ruptura comrig8 politicas publicas
fortemente identificadas a ideologia e as pratdmsegime militar. Na area educacional,
tem-se a extincdo MOBRAL e a criacdo da FundacamwoNal para a Educacéao de Jovens

e Adultos — EDUCAR. Considere-se a observacgao abaix

A educagdo béasica de adultos no Brasil esteve nltsnod anos

preponderantemente a cargo da Fundacdo MOBRAL, fajusubstituida pela
Fundacdo EDUCAR, cuja pratica centralizadora eidieafte pouco contribuiu
para um maior aprofundamento de questfes que mrdeasxiliar ndo s6 na
formacdo de quadros de educadores competentes, tapmb@ém na articulacédo
de um corpo de conhecimento sistematizado na &&®QTTI, 1998 apud

CASERIO, 2003, p. 15).

Di Pierro (2000) avalia que a Fundacdo Educar (198¥8), que ndo conseguiu
se desvincular da estrutura administrativa do extMfOBRAL, inclusive no que diz
respeito aos recursos humanos, mostrou-se incapafigente na tarefa de erradicar o
analfabetismo no Estado brasileiro.

Em 1990, a Fundacdo Educar foi extinta como pars @oliticas de
“enxugamento” da maquina administrativa e instdseu 0 Programa Nacional de
Alfabetizacao e Cidadania (PNAC).

Em 1992, o PNAC foi extinto. Di Pierro (2000, p.)®firma: “O PNAC sera
lembrado por aqueles que nele ingenuamente sevenaol como um episédio contra 0s
anseios de participacdo da sociedade na gestatedinsos da educacao publica”.

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 drgaificativos avancos em
comparacao a Constituicdo de 1967. Todavia, issamgediu a instituicdo do Projeto de

Lei n® 92/96 que, apesar de manter a gratuidadeldeacao de jovens e adultos, suprimiu
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a obrigatoriedade de sua oferta. E como se o Eskesk®e com uma mao e retirasse com a
outra.

Tal situacdo se reafirmou no momento de criacad-uwltdo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza@ad/lagistério — FUNDEF — Lei
n° 9.424/96, que excluiu o ensino supletivo da kdesecalculos para os repasses de
recursos para os estados e municipios.

Assim, Caseério (2003) salienta que todos os progsague existiram no Brasil
tinham por objetivo acabar com o analfabetismo. t@m isso na verdade s6 podera
acontecer no momento em que sua causa principatdgada, por meio da garantia da
escola basica para todos.

No periodo de 1985-1999, as politicas publicas adanais sofreram duas
inflexdes:

[...] em um primeiro momento, caracterizado pelargdmento do campo dos
direitos da cidadania, delinearam-se condicbes pama expansdo de

oportunidades educacionais que, entretanto, n&gaci® a efetivar-se sendo de
modo incipiente; num segundo momento, marcado ielafinicio dos papéis

do Estado e contracdo de suas politicas sociasgnairse um processo de
destituicdo dos direitos educativos da populacd@no e adulta nos planos
politico e simbdlico, com repercussdes negativdwes@ oferta publica de

servicos escolares (DI PIERRO, 2000, p. 50).

Este periodo é incisivamente marcado pelas pditiemliberais, ativadas com a
eleicdo de Fernando Collor de Melo, primeiro presid eleito via voto direto, apos um
longo periodo de privagéo de elei¢cbes diretas endeiticas.

Ratificando a urgéncia da necessidade de se edugpapulacdo de jovens e
adultos, a UNESCO realizou, em 1997, na cidade denddrgo, Alemanha, a V
Conferéncia Internacional sobre a Educacao de asl(EONFITEA), para tratar de uma
agenda para a educacéao e a formacéao de joven#@sadu

Para a UNESCO (1999), a educacgdo de jovens e aduit@is que um direito, € a
chave para o século XXI, pois é tanto consequédoiagxercicio da cidadania como

condi¢do para uma plena participacéo na sociedaden poderoso argumento a favor do
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desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da demagrala justica, da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento soécio-econdmico e cientifalém de ser um requisito
fundamental para a construcdo de um mundo ondel@neia cede lugar ao diadlogo e a

cultura de paz. Engloba, ainda, segundo o Artigte3eclaracdo de Hamburgo de 1997:

[...] todo o processo de aprendizagem, formal oiorinal, onde pessoas
consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvams shabilidades,
enriqguecem seu conhecimento e aperfeicoam suasficpgles técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacasude necessidades e as de sua
sociedade. A educacdo de adultos inclui a eductw@eal, a educacdo néo-
formal e o espectro da aprendizagem informal ederdal disponivel numa
sociedade multicultural, onde os estudos baseaaldeania e na pratica devem
ser reconhecidos (UNESCO, 1999, p. 19-20).

O objetivo da educacao de jovens e adultos — ca@ngiga como um processo de
longo prazo — é desenvolver a autonomia e o semsesponsabilidade das pessoas e das
comunidades, fortalecendo a capacidade de lidar aomtnansformacdes que ocorrem na
economia, na cultura e na sociedade como um togoresonseguinte, que se manifestam
na organizacao/reorganizacdo do espaco geografimmmovendo a coexisténcia, a
tolerancia e a participacao criativa e critica ddsdaos, permitindo, assim, o controle de
seus destinos e o enfrentamento dos desafios qereceatram a frente (UNESCO, 1999).

Por isso mesmo:

E essencial que as abordagens referentes a edutmeéinltos estejam baseadas
no patriménio cultural comum, nos valores e nasg&pcias anteriores de cada
comunidade, e que sejam implementados de modoildafae a estimular o
engajamento ativo e as expressfes dos cidadacsooi@slades em que vivem
(UNESCO, 1999, p. 20).

Os ultimos anos da década de 1990 e os primeiragcldo XXI sinalizaram a
continuacdo das politicas neoliberais, de redug@ogastos sociais e favorecimento do
privado em detrimento do publico. Basta lembrarigagizacdo de importantes empresas
publicas.

A vitoria do candidato do Partido dos TrabalhaderPd, nas elei¢cbes do poder
executivo, em 2002, trouxe félego as politicas aeccomo um todo, inclusive as

educacionais, apesar de timidas, é bem verdade.
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A promulgacao da Emenda Constitucional n® 53, dée208ezembro de 2006, que
institui o Fundo de Manutencdo e Desenvolviment&dacacao Basica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacédo - FUNDEB, em sulggituao FUNDEF, trouxe uma
contribuicdo em relacdo ao seu antecessor, pos®pasincluir a Creche e a Pré-escola, o
Ensino Médio, a Educacéo Especial, Indigena, Quitday Profissional, e a Educacéo de
Jovens e Adultos.

Os Censos Escolares do periodo de 2000 a 2005neiade um crescimento de
35,4% nas matriculas de jovens e adultos na radlpho periodo de 2000 a 2005, no
Brasil. S&o mais de 4,6 milhdes de pessoas quarapit a estudar (TABELA 1 e
GRAFICO 1), no ambito da denominada Educacéio denioe Adultos.

Na LDB, destaca-se o Artigo 37, que conceitua ackcfio de Jovens e Adultos
como destinada “aqueles que nédo tiveram acessmrmingidade de estudos no Ensino

Fundamental e médio na idade prépria”.

Ano Numero de matriculas
2000 3.410.830

2001 3.777.989
2002 3.779.593

2003 4.240.703

2004 4.621.233

2005 4.619.409
Total 24.449.757

TABELA 1 - Evolu¢do do numero de matriculas de EJAno periodo de 2000 a
2005 no Brasil.

FONTE: INEP.

ORG.: NETO, F.B./2007.
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GRAFICO 1 - Evolucdo do nimero de matriculas de EJAo periodo de 2000 a 2005
no Brasil.

FONTE: INEP.

ORG.: NETO, F.B./2007.

S&o numeros que mostram que, independente da @gidcalizacdo geografica
no territério brasileiro, a EJA tem experimentacdo periodo de expansao e consideravel
importancia no cenario educacional.

O municipio de Uberlandia, MApcus desta pesquisa, conforme mostram a

TABELA 2 e 0 GRAFICO 2, também apresentou evolugdontimero de matriculas de

alunos EJA; houve um aumento de 26,2% nos ultinme® @nos.

Ano NUmero de matriculas
2000 2.870

2001 3.376

2002 3.013

2003 3.421

2004 3.910

2005 3.623

Total 20.213

TABELA 2 - Evolugcdo do numero de matriculas de EJAo periodo de 2000 a 2005
no municipio de Uberlandia, MG.

FONTE: INEP.

ORG.: NETO, F.B./2007.
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GRAFICO 2 - Evolugdo do nimero de matriculas de EJAo periodo de 2000 a 2005

no municipio de Uberlandia, MG.
FONTE: INEP.
ORG.: NETO, F.B./2007.

Contudo, cabe ressaltar que, em um universo de7989.70 brasileiros,
conforme censo demografico de 2000, 10,8% (18.388.3®0ssui escolaridade inferior a
um ano, segundo Pesquisa Nacional por Amostragdboacilios — PNAD, de 2005.

Segundo o INEP (2006), o numero de matriculas de fBiJde 4.619.403 em
2005, ou seja, apenas 25,19% dos brasileiros de#adim e dos denominados analfabetos
funcionais estao frequentando instituicoes de ersin todo o pais.

Os numeros acima descrevem bem a situacdo de depass com a EJA,
demonstrando que pouco se tem avancado nas p®lipghlicas destinadas a este
segmento educacional.

Reconhecem-se os esforcos empreendidos por mowvsestciais, como 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (M&39pciacdes sindicais, ou seja, a
sociedade civil como um todo, no combate a mazzkndlfabetismo.

Entretanto, a auséncia e a ineficiéncia do Estadpramocao da EJA tém sido

preponderante para explicar os elevados indicemakabetismo e de baixa escolaridade.
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Tém-se tido avancos na legislacdo e nas politiGhkcas, refletidas inclusive no numero
de matriculas; porém, os resultados tém sido sfasdrios nos ultimos anos.

Torna-se necessario, ainda, registrar um fato grameque se deparou quando da
atualizacdo dos dados referentes ao numero totahaddculas da EJA no Brasil e no
municipio de Uberlandia, MG, até o ano de 2006:cansultar os dados de 2006, no
Sistema de Consulta a Matricula do Censo sitio do INEP, constatou-se que 0s numeros
apresentados em novembro de 2007 ndo conferianosatados levantados por meio do
Sistema de Estatisticas Educacionais (Edudatalratimbém do INEP, no més de
setembro de 2006, fato preocupante, inclusive gowutros trabalhos de nossa autoria
foram publicados utilizando-se destas estatistecagsemplo de Neto; Vlach (2007).

Diante deste impasse, entrou-se em contato, \&@ted, com o referido Instituto;

o funcionario R. G. L. Sadmitiu haver problemas com os dados apresentamoslais
sistemas de consultan-line e solicitou que enviassemos um correio eletrénico
informando os dados para os quais necessitavamosnfienacdo, o que foi prontamente
feito.

Os dados que o INEP nos repassou, por meio deicatetronico, em 03 de
dezembro de 2007, sdo os apresentados na TABELBofo se pode constatar, nao
conferem com os dados coletados inicialmente, case mos quais fizemos algumas

ponderacoes.
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Brasil 2000* 2001* 2002 2003 2004 2005 2006
Presencial 3.410.830 3.777.989 3.779.593 4.403.43677.268 4.619.426 4.861.390
Semipresencial 879.455  977.478 1.140.793  996.00054.901
Total 3.410.830 3.777.989 4.659.048 5.380.914 508B 5.615.426 5.616.291
Uberlandia, MG~ 2000* 2001* 2002 2003 2004 2005 2006
Presencial 2.870 3.376 3.013 3.421 3.910 3.623 57.75
Semipresencial 170 3.061 6.064 3.725 2.891
Total 2.870 3.376 3.183 6.482 9.974 7.348 10.646

TABELA 3 - Numero total de matriculas de EJA no Brail e no municipio de
Uberlandia, MG, em dezembro de 2007.

FONTE: INEP.

ORG.: NETO, F.B./2007.

Observa-se que os dados nacionais, relativos amdperde 2002 a 2005,
informados no ano de 2007 pelo INEP, ndo conferem os dados coletados em sua
pagina eletrbnica, no ano anterior. Percebe-sedif@aa@nca, no ano de 2002, de mais de
879.455 matriculas, de 1.170.211 no ano de 2003,086.828 em 2004 e, finalmente, de
996.882 matriculas em 2005.

O mesmo acontece quando se compara os dados osledad municipio de
Uberlandia: em 2002, a diferenca é de 170 matdcdia3.061 em 2003, 6.064 em 2004, e
de 3.725, em 2005.

Diante do exposto, questiona-se: Sera que estass dacam maquiados pelo
governo federal ou 6rgao publico responséavel, Eaemder metas estabelecidas pelo
governo brasileiro? Ou serd que as secretariadddeagdo de todo o pais informaram
dados incorretos? Seria, talvez, um erro de plarejto do Ministério da Educacéo,
resultado da incompeténcia de burocratas publicEzrEcos ao disponibilizar os dados
para consulta publica?

S&do0 muitas as hip6teses. Contudo, o mais preo@pangue estes dados

subsidiam a elaboracdo das politicas publicas p&@ucacao de todo o pais, o que pode

“Dados disponiveis somente na modalidade presencial
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vir a gerar seérios equivocos na hora de planef@@sae destinar recursos financeiros para
as diferentes modalidades de ensino do sistemaeidual.

Ademais, muitos pesquisadores utilizam estes dgmhra a realizacdo de
pesquisas, induzindo-os a erros em suas analie@iexdes, gerando um circulo vicioso na
difusdo destas informacdes.

Trata-se de um episddio grave; como pesquisad@crie e critico de seu papel
no desenvolvimento da sociedade, cabe denuncisc8iés como esta, pois néo retratam
fielmente a realidade.

Assim, resolveu-se deixar os dados do periodo d# 20 2005, conforme
coletados no sitio do INEP em setembro de 2006raef acrescentados dados isolados do
ano de 2006, inclusive para reafirmar nosso replalipossivel manipulacdo de
informacoes.

Se para um universo restrito como o desta pesqesi® episodio trouxe
transtornos, o que isso pode gerar no planejantast@oliticas publicas?

Com relacdo ao aumento da procura de jovens eoadpd#la escola, de uma

maneira geral em todo o mundo, Hobsbawm (20007 ). dondera:

Hoje é evidente que, mesmo com o decréscimo da lggimy continua
aumentando a demanda por educacao. Isto se déauslbngorque cada vez
MAIS JOVENS tendem a continuar estudando, mas também porguesss e

0s aposentados estdo demonstrando um interesse enaigoltar a estudar, e
este é um fendmeno que costuma ser negligenciactoto 4ue ha um enorme
mercado para o negécio em rapida expansao da eéauckg adultos: cursos
especiais, universidades para a terceira idadeemainento profissional
permanente durante toda a vida ativa das pessa@Esdg autor).

Dando prosseguimento ao pensamento de Hobsbawnd)(28Meclaracdo de

Hamburgo acrescenta, sobre a importancia de jeeadsiltos escolarizados:

Em sociedades baseadas no conhecimento, que esjéals em todo o mundo,
a educagdo de adultos e a educacgéo continuadeetédmado uma necessidade,
tantos nas comunidades locais como nos locaisatialtro (UNESCO, 1999, p.
21).

A Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2000, que instituiDasetrizes Curriculares para a

Educacao de Jovens e Adult@presenta, neste contexto, um avanco na legislpois
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destaca a EJA como modalidade integrante da edudssica, cujo modelo pedagogico
deve considerar o perfil e a faixa etaria dos aumm que, a NnosSso ver, representa a
possibilidade de melhoria do ensino e da aprendimatp EJA.

Segundo Hobsbawm (2000), um dos grandes problereate dséculo € a
despolitizacdo das pessoas, pois a evolucdo doadmerende a restringir a cidadania,
essencialmente uma questéo politica, aos diredaodsumidor. Isso pode destruir a base
politica da dindmica da sociedade.

A politizacdo, como instrumento de reversdo destmdéncia, passa
necessariamente pela educacao, ou, melhor dizpetibogualidade desta, pois o simples
fato de ler e escrever ndo tem sido capaz de premowa tomada de consciéncia critica e,
conseqguentemente, a conquista de uma cidadani pbeBrasil.

Com relacdo a qualidade da educacdo de jovens leogda Declaracdo de
Hamburgo destaca, igualmente, que, com o aumentodled@anda e a explosdo de
informac&o, crescem as disparidades entre aquetem acesso a ela e os que ndo tém:
“E preciso, portanto, diminuir essa polarizacice geforca as desigualdades existentes,
criar estruturas de ensino para adultos e quadr@sldcacao permanente suscetiveis de se
oporem a tendéncia dominante” (UNESCO, 1999, p. 34)

Isto se dard por meio da adocdo de legislacédotigaslie mecanismos de
cooperacao com todos os parceiros envolvidos; agégude programas; melhoria das
condicdes de trabalho dos educadores; promocaestpiigas voltadas para a temética e
tomada de consciéncia por parte dos Estados enoarseciais.

Todas as disciplinas escolares desempenham umipgp®tante na formacao de
cidadaos, pois o0 conhecimento deve ser multidiseipldevido a propria complexidade do

mundo: “As novas demandas da sociedade e as etipa@etde crescimento requerem,
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durante toda a vida do individuo, uma constantaliaacédo de seus conhecimentos e de
suas habilidades” (UNESCO, 1999, p. 21).

Assim, a Educacdo Basica deve ser capaz de opmatumidesenvolvimento do
potencial individual e coletivo as pessoas, promdeeos meios capazes de aumentar
significativamente a criatividade e a produtividaoelispensaveis para o enfrentamento
dos complexos problemas de um mundo caracterizadorgpidas transformacdes e
crescente complexidade e riscos (UNESCO, 1999).

Tais preceitos sdo consoantes com o0 que o Edud¢adoe preconizava com
relacdo a educacao de jovens e adultos, ou sejacacdo como instrumento de libertacédo
e autonomia. E é inclusive em homenagem a ele q@orderéncia de Hamburgo
proclama, a partir de 1998, a década da alfabéizac

Para finalizar estas reflexdes, é fundamentalmaafi que a continuidade de uma
escola discriminatoria garantira a clientela parawsos de educacéo de adultos, tal como
ocorreu e vem ocorrendo sistematicamente na hasiorpais.

A seguir, abordar-se-a a importancia das idéiasdicador para esta modalidade
de ensino, explicitando alguns pontos fundamentdaissua reflexdo, no sentido da

promocao de uma educacao promotora da consciedmizagno forma de libertacao.

1.2 A pedagogia Freiriana e a Educacao de Joven&dultos

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo
(FREIRE, 2003, p. 68).

A Educacédo de Jovens e Adultos tem sido tema dedastpesquisas, e reflexdes
em diferentes momentos historicos do Brasil, canéose delineou anteriormente, e um

dos seus maiores expoentes é o educador Freire.
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Paulo Reglus Neves Freire, advogado por formacas, mao por op¢cao, nasceu
no Recife, capital pernambucana, em 1917, e, quamdda crianca, passou por
dificuldades econdmicas, chegando, inclusive, agrabbme (FREIRE, 2001), situacdo
gue o marcou e o influenciou profundamente todiaa v

O seu contato com a docéncia se deu quando tinbaagsp2l anos, como
professor de Lingua Portuguesa, mas foi como didkicsetor de Educacdo e Cultura do
Servico Social da Industria (SESI), que teve o prnicmcontato com a alfabetizacédo de
adultos operarios.

Em 1959, doutorou-se em Filosofia e Historia dadagéo pela Universidade do
Recife, com a tese intitulada “Educacdo e Atuakd&iasileira”, e, em 1962, obteve
projecdo nacional apés o éxito da experiéncia dwifdento Brasileiro de Educacéo
Popular, realizada em Angicos, Rio Grande do Ndfga experiéncia, na qual 300
trabalhadores se alfabetizaram em tempo recordepemas 45 dias, chamou a atencédo de
toda a sociedade civil e do Estado, desejosos aéecerem o inovador método
desenvolvido pelo educador, que, posteriorment@ordaou-se de “Meétodo Paulo
Freire”.

De forma bastante sintética, o referido métoddgithde alfabetizacdo de jovens
e adultos estabelecia, como ponto de partida, antamento do universo vocabular dos
educandos, e, a partir dai, a elaboracdo das ‘palageradoras”, que, decompostas em
seus elementos silabicos, propiciavam a criacdwmdas palavras (FREIRE, 2002).

Por meio desse procedimento metodolégico, FreD85Rpreconiza que a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, pois lingoag realidade se relacionam
dinamicamente; logo, a compreensdo do texto alsangada por uma leitura critica,
implica a percep¢ao entre o texto e o contexto.obtras palavras, 0 método silabico de

alfabetizar freiriano defendia a leitura da palaswajuntamente a leitura da realidade, de
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forma que ambas pudessem contribuir entre si natrumé@o de um saber consistente,
consciente, critico e cidadao. Pois, “[...] na lafizacdo de adultos, para que néo seja
puramente mecanica e memorizada, o que se ha de daproporcionar-lhes que se

conscientizem para que se alfabetizem” (FREIRE220p. 128).

O educador critica a educacdo cujo conhecimentedgza ao ato de ler sem
qualquer conexao com a histéria do educando, aienalistante da pratica diaria das
pessoas, qual seja, a parte das diversas dimesidiass, politicas, econdmicas, culturais e
que permeiam os homens.

Por meio desta concepcao de educacao, de edudadndaddo do mundo, Freire
tornou-se um dos mais conhecidos pedagogos dogparesmo no exilio, suas idéias nédo
foram esquecidas; pelo contrario, foram reforca(@&IVA, 1980), sendo, inclusive,
reconhecido mundialmente por se dedicar exaustinen#eproblematica de se pensar uma
educacao ndo conservadora, excludente, preconsajte@litista.

Defendia uma educacédo que fosse plenamente urljvensague pobres e ricos
usufruissem de uma mesma escola, localizada ens @ex#éricas ou centrais, cujos
recursos fossem os mesmos, de forma a garantialaade do ensino, independente da
classe social.

Estes principios induzem, irremediavelmente, aecwer tedrico-metodologica
freiriana, por compartilhar, igualmente, de suadiasl e ideais, e por acreditar que a
Geografia tem importante papel a desempenhar nastrogdo de uma prética
comprometida com “[...] a ética, a politica, a fibedo do oprimido, a esperanca, a
indignacdo e a autonomia” (BRANDAO, 2001, p. 23)aerescenta-se, com um espaco

geografico mais democratico, justo e igualitario.
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Contudo, e infelizmente, a realidade educacioragil@ira tem trilhado caminhos
tortuosos, e, muitas vezes, contraditorios, umaquez 0s avancos sao, na maioria das
vezes, acompanhados por retrocessos, tedricosaboos:

Os processos de democratizacdo da educacdo néo safecientemente capazes
para promover uma real e concreta inclusdo dasedasociais menos favorecidas, dos
indigenas, das pessoas especiais, e, muito menda, giara garantir um ensino de
qualidade.

Com a universalizacdo dos direitos a educacaoa®ufnestdes afloraram nesta
nova realidade, e, no caso da educacdo de jovedsl®s, persistem sérios problemas,
como a marginalizacdo perante o ensino regulavagade escolar, a reprovacdo, a ma
qualidade do ensino, a insuficiente formacéo deasaidbres e até mesmo a precariedade
de financiamento publico, apesar dos timidos avapgovenientes de legislagcbes como a
LDB, o FUNDEF, o FUNDEB e outros.

Dentre os diversos problemas que rondam a EJApamtkente do periodo
historico analisado, encontra-se o endémico proads&vasao escolar.

A pesquisa de campo e o levantamento de dadogadad nos diarios de classe
das turmas de EJA na Escola Municipal Prof. EuBdwa, em Uberlandia, mostram de
forma clara e enfatica alguns engodos que permesianmodalidade de ensino.

Apesar dos Censos Escolares demonstrarem a evparg@a ano, das matriculas
nesta modalidade de ensino (TABELA e GRAFICO 2yvas&o escolar esta presente de
forma contundente nestas classes.

Os dados coletados na referida escola, duranteseniéstre de 2007, turno noite,
indicam que a mesma recebeu um total de 508 miasicdistribuidas em 12 turmas,
sendo duas de 52 série e trés de 62, que corresp@wl 3° ciclo, e trés de 72 e quatro de 82,

correspondendo ao 4° ciclo.
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O numero de matriculas pode parecer animador, siéaxas de conclusdo néo
seguem essa mesma tendéncia.
Ao analisar o niumero de alunos concluintes, indégetemente do ciclo, depara-

se com uma vultosa queda ao término do semestnégrote os dados organizados na

TABELA 3.

Série/ N° de N° de ~ N° de ~
Ciclo matriculas concluintes Conclusao (%) desistentes Evasdo (%)
5217 42 27 64.3 15 35.7
5218 39 22 56.4 17 43.6
62 19 35 26 74.3 9 25.7
62 20 37 15 40.5 22 59.5
62 21 34 20 58.8 14 41.2
72 23 49 34 69.4 15 30.6
72 25 44 21 47.7 23 52.3
72 26 46 25 54.3 21 457
8216 42 18 42.9 24 57.1
82 27 44 24 54.5 20 455
8228 46 25 54.3 21 457
8229 50 26 52.0 24 48.0
Total 508 283 55.8 225 44.2

TABELA 3 - Niumero de matriculas e de concluintes d&JA de 52 a 82 séries, da
E.M. Prof. Eurico Silva, Uberlandia, MG, 2007.

FONTE: Pesquisa direta/1° semestre de 2007.

ORG.: NETO, F.B./2007.

Tais dados sdo impressionantes, principalmenteupoegidenciam um fracasso
no que diz respeito a capacidade do Estado e dadade em garantir a permanéncia
destes alunos na sala de aula.

N&o é segredo para ninguém que a evasao é um dodegrdesafios a ser
enfrentados; Piconez (2003) entende que esta ssitoomle uma sintese de multiplas
determinacgdes, as quais se somam fatores de omléiogy ideoldgica, social, econémica,

psicolégica e pedagogica.
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Ha uma enorme distancia entre as leis que legistzore a EJA e a realidade das
escolas e dos educandos, e tal dicotomia se ewwdems indices de concluintes e

evadidos, conforme GRAFICO 3.

Porcentagem de evaséo e conclusdo da EJA

S
% 80,0 -
= 70,0 -
% 60,0 — - _ —
% 50,01 . i H - O Concluséo (%)
(D)
9 40,0 n N @ Evaséo (%)
2 30,0 | |
>
S 20,0 | | |
C
3 10,0 ‘ L,

& 2 2 R 1 8 &€ &8 8 8 8 %8 s

H H & T L L KR DD B R

Séries/Ciclos

GRAFICO 3 - Porcentagem de evaséo e de conclusdosdi classes de EJA da E.M.
Prof. Eurico Silva, Uberlandia, MG, 2007.

FONTE: Pesquisa direta/1° semestre de 2007.

ORG.: NETO, F.B./2007.

Dos 508 alunos matriculados, apenas 283 (55,8%¥egmiram concluir o
semestre, enquanto 225 ficaram no meio do cammhagja, quase metade (44,2%) dos
que tinham a intencdo de recomecar e/ou contiraiastudos, nao obteve éxito.

Turmas como a 62 20, 72 25, e 82 16 tiveram maidi@es que concluintes. Na 62
20, dos 37 alunos matriculados, apenas 15 forano dial do semestre, enquanto 22

desistiram no meio do caminho. Para as 44 matdcdaebidas na 72 25, apenas 21

concluiram e 23 evadiram; na 82 16, dos 42 maaund, 18 concluiram e 24 nao foram

até o final.
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As estatisticas das demais turmas ndo demonstramgeral, uma grande
diferenca, pois a média geral dos alunos que civacluo semestre, conforme registrado
na TABELA 3, é de 55,8%, ao passo que a dos evadaiae 44,2%.

Os dados permitem pensar, mesmo nas mais otinaistdises, que a questao da
desisténcia ndo deve ser colocada como menos mmp@rtpois do total de 12 turmas,
apenas trés (52 17, 62 19 e 72 23) tiveram umedrikcevasdo menor que 40%, o que €
muito elevado; de cada 100 alunos ingressantesiddOterminaram o0 que comecaram.
Além disso, nenhuma turma conseguiu indice supexi®0%, no que diz respeito a
concluséo.

Outra questdo que ndo pode deixar de ser consadgrachnte esses dados é
justamente a necessidade de se re-pensar a forrdagamfessores para o atendimento
desta modalidade de ensino, problema detectadespopesquisa.

Trata-se de uma realidade problematica, pois sst@as® fracasso do Estado e da
sociedade em mais uma das muitas outras empreitamaso intuito de melhorar o nivel
de escolaridade de jovens e adultos, e assim sierapncompeténcia do passado.

Este contexto corrobora para a diminuicdo da jaabaiito-estima dos educandos,
suposto que a escola ndo consegue ajuda-los o @ifefa de iniciar/retomar os estudos,
e concluir a educacéo basica.

Os dados relativos a concluséo e a evaséo indiceno getorno destas pessoas a

escola néo significou a possibilidade de inserg@a@ag e Piconez (2003, p. 20-21) afirma:

Numa dimenséo pessoal, a volta aos estudos objettigerar a identidade
humana e cultural, com o restabelecimento da aitima& anteriormente
rebaixada pela sociedade, incluindo a prépria familuma dimensao social, o
grande incentivo para a volta aos estudos é ademta atender as exigéncias do
bem-estar no convivio e nas questdes de étican&lmiente, numa perspectiva
profissional, foram observadas necessidades de reemger os avancos
tecnologicos e as novas organizagdes do trabalt® wslumbrar ascensao na
carreira profissional ou mesmo se proteger do dessgo futuro.

Aliado ao fator humano, tem-se a ma utilizacaoeeinsos materiais e humanos,

na medida em que objetivos como a elevacdo do wiwebscolaridade, visando uma
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melhor qualificacdo profissional, a insercdo se@atecuperacdo e/ou elevacao da auto-
estima, e a aquisicdo/ampliacdo do conhecimentdiftt®, ndo sdo alcancados de forma
satisfatoria.

E urgente a tomada de medidas, realmente demasatianao impostas de cima
para baixo, que envolvam escolas, educadores,dsaolde além do Estado, na busca de
solucbes objetivas, nunca perdendo de vista asiéisplades de cada grupo.

As solucbes tedricas e legislativas ja evidenciaram diferentes momentos
historicos, que a realidade é diferente, contradit@ ndo homogénea; € complexa e, por

iISso mesmo, essa problematica se agrava:

A educacédo escolar de jovens e adultos é campolermppois envolve outras
dimensbes (social, econbmica, politica e cultureldcionadas as situacbes de
desigualdade em que se encontra grande parte ddapap do pais. [...] O
descompasso das agcfes governamentais e a acomaidaséoiedade civil sdo
também responsaveis pelo quadro de injustica sooi@ o qual convivemos
(PICONEZ, 2003, p. 11).

As problematicas advindas desta realidade com@exatraditoria, manifestadas
nos presentes indices, sdo também resultantefta@ddanformacao/comunicacdo entre as
escolas e os 6rgdos governamentais.

A falta de consenso do que seja a EJA, apontada\pty; Vlach (2004), e
reafirmada na pesquisa de campo da presente pasquesmite pensar que esta
modalidade de ensino ainda nédo foi assimilada cpante integrante da educacao basica,
mas sim como um projeto assistencialista que, parni#os, inclusive professores, nem
deveria existir.

Com relacdo ao assistencialismo, (FREIRE, 2002a)taalque estas politicas
impdem ao homem o mutismo e a passividade, indmnaamao do desenvolvimento da
consciéncia critica e a favor da massificacao.

Esta visdo de educacao prejudica a qualidade @esiro, pois coopera para a

perpetuacdo da idéia de que educar jovens e adufiassar o conhecimento cientifico de
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forma bastante superficial e simpldria, uma vez qodinal das contas, o objetivo maior é
o diploma.

Estas percepcfes podem gerar um problema maiop cureerior, qual seja, a
“producao” de milhares de diplomados sem quaisqardi¢cdes de insercdo no mercado
de trabalho, principalmente naqueles postos qugeexa afericdo dos conhecimentos. Os
resultados dos concursos publicos (aprovacdo evagdio) sdo exemplos de politicas
educacionais que privilegiam o fator quantitativo @etrimento do qualitativo.

Por conseguinte, ndo apenas a evasao torna-sepsida na EJA, mas também
a qualidade do ensino que é oferecido, a nossoquestdo importante e urgente a ser
encarada pelos 6rgédos governamentais, institud®essino e a sociedade como um todo.

Ainda em relacédo a evasao, esta ndo pode serdasftarma unilateral, ja& que
envolve outras dimensdes, conforme ja enunciadd@ponez (2003) que, regra geral, sdo
descartadas.

Elementos como cansaco, falta de incentivo poep#rs que os rodeiam, dentre
eles a propria escola, por meio de sua estrutugessada, sua visdo, muitas vezes
preconceituosa, a infantilizacdo das praticaseaisténcia de educadores com formacao
especifica, a exemplo do que ja acontece com aedadnfantil, e muitas outras questdes
igualmente importantes, tais como problemas fare#iaeconémicos e até psicologicos
devem ser ponderados nesta modalidade de ensino.

A escola, ao pleitear salas de EJA, deve ter cémee esta decisdo ndo é apenas
administrativa, mas, acima de tudo, pedagdgicaa BEsidalidade de ensino exige novas
formas de pensar, individual e coletiva, novas past e praticas escolares adequadas a
construcdo, inclusive de referenciais tedrico-meltagicos necesséarios ao trabalho com

esses educandos.
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A instituicdo preocupada com a qualidade e a boaggdo dos seus alunos nunca
deve perder de vista a sua faixa etéria, atribuesgnte na legislacdo e na realidade das
salas de aula.

Foi possivel constatar que mesmo a equipe escolanafla pela direcéo,
supervisao e professores, no geral, possui poutdtecanento sobre o que consiste a EJA.
Tem-se a impressdo de que ndao houve nenhuma gramdéormacao nas praticas dos
professores, ndo se atentando para um “pequendegjrdatalhe, qual seja, a diferenca de
idade e a experiéncia dos educandos.

O Paragrafo unico da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2008séante claro: reconhece
a necessidade de se considerar as situacoes, fes duey estudantes, as faixas etarias,
pautando-se nos principios de equidade, diferengaorcionalidade na apropriacdo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares naifore na proposicdo de um modelo
proprio.

Um dos grandes equivocos colocados por PiconeZ)20&to; Vlach (2004),
Pinto (2005) e Macia; Katuta (2005), e evidenciadessa pesquisa, € a pura e simples
transposicdo dos contetudos e das praticas do ersyutar para a EJA, as vezes por
insisténcia e/ou por desconhecimento dos profesgogestores.

A guestao da insisténcia perpassa, a hosso varjmelerancia e pela negacéao da
prépria modalidade EJA. H& professores e pesquisadjue acreditam que escola para
“essa gente” é uma perda de tempo, abdicando-smdios preceitos basicos daquele que
se pretende ser educador, o amor.

E, com relacdo ao educar, Freire (2002b) é bastéate ao afirmar que a pratica
educativa € afetividade, alegria, capacidade diesti dominio técnico a servico da

mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do Mge, acima de tudo, esta o

mandamento de que “[...] Ensinar exige querer besneducandos” (p. 159), porque ainda
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que admitamos o papel centralizador do Estado aboeicdo das politicas publicas
educacionais, € o professor o principal agente adedientre a educacdo escolar e a
sociedade.

N&o se pretende, aqui, acusar o professor, corap @ $ociedade, particularmente
influenciada pela midia, de Unico responsavel pel@zelas existentes na educacéao.

Entende-se, nesta pesquisa, que o professor/educadta das vitimas da imensa
transformacao de valores pela qual a sociedadeatemessando nas ultimas décadas; a
deterioracdo das familias tem impacto forte e direts escolas; criancas e adolescentes
sem direcionamento quanto aos direitos e devessndimites, sdo os alunos que temos.

De modo que, 0 que se quer chamar a atencédo @ para de que, enquanto 0s
burocratas redigem os documentos oficiais, o psofeslesvalorizado por varios motivos,
dentre eles baixos salarios, precéarias condi¢codsatlalho, alta carga de trabalho, entre
outros, ndo é consultado, e, tampouco, recebe G@mnaicial e continuada para atender as
novas demandas.

Entendida como uma extensao do ensino regular casy[maticas conservadoras
e infantilizadas, aliadas ao simples ato de “ericberducandos de conteudos, conforme
(FREIRE, 2003), encontra-se a contribuicdo dasgasescolares nas elevadissimas taxas
de evasao, além do alto numero de reprovacoes, sewera adiante.

Esta educacdo mecéanica, também conhecida comodéit@hcee combatida por
Freire em diversas obras (2001, 2002a, 2002b, 22035); além de ser ineficiente na
producdo do conhecimento, a educacdo bancaria cgitatié, enxerga no aluno um
depdsito, cujos contetdos, fragmentados e des@mluecta realidade, ndo conseguem dar
conta da complexidade do mundo, particularmentatna sistema-mundo que se vive.

Na educacdo “bancaria”, ndo h4 didlogo e o alurm édevado a pensar: a

intencdo maior é satisfazer os interesses dossapessna preservacao de seus privilégios,
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além da manutencdo de uma sociedade desigualtaingisdeliberadamente autoritaria.
Ademais, na perspectiva da visdo bancaria, ndcesda propor aos educandos adultos o
desvelamento do mundo, pois pensar autenticamgraegbso (FREIRE, 2003).

Os educandos, meras incidéncias, nessa perspeceabem conteudos
pacientemente, memorizam e repetem; ndo ha cdatle, ndo ha transformacédo, ndo ha
saber, mas sim uma domesticacdo dos educandosvigosda opressdo e contra a
liberdade.

Ha, nesta forma de ensinar, a perpetuacao da nmgdoteostatus qupque usa o
educador como representante maior, distorcendog@déuhumanizadora e transformadora
do professor.

Os conteudos propostos, que sao postos como fragenemetalhos da realidade,
desconectados da totalidade em que se engendrabé&rtacontribuem para a manutencéo

do sistema;

Quatro vezes quatro, dezesseis; Para, capital Belsm o educando fixa,
memoriza, repete, sem perceber o que realmentéicagguatro vezes quatro. O
gue verdadeiramente significa capital, na afirmag&ra, capital Belém. Belém
para o Para e Para para o Brasil (FREIRE, 2008/ $38).

Tais praticas, privilégio ndo apenas da EJA, e neseente dos objetivos iniciais
das elites e do Estado em educar a classe operarigeriodo de industrializagdo e
urbanizacdo brasileira, persistem até os dias sat@@onfigura-se, entdo, uma prética
escolar descompromissada de sua fungcdo maior:streo@io de um conhecimento capaz
de explicar a sociedade, suas contradi¢cOes, igasstienfim, capaz de propiciar uma
tomada de consciéncia.

O compromisso com tal tomada de consciéncia néotem® na pratica, nem na
Geografia escolar, inimeras vezes incapaz de ex@icomplexa realidade de um mundo

em constante transformagao.
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O fato € que a educacédo cabe o desenvolvimenteskog@s que reivindiguem
seus direitos sociais, inclusos a saude, moradieeasnento basico, lazer, na perspectiva
de uma efetiva democratizacdo da sociedade brasiMeste sentindo, em suas diversas
obras, Freire (2002a, 2002b, 2003, 2005) é catmm@® enfatizar alguns elementos que
devem permear uma educacao que se pretende sadeeatnente democratica.

Para o educador, a educacdo ndo é neutra, muiocpetrario, ela € poder, é
politica, e, portanto, influencia a formacéo dasspas, conforme as demandas proprias de
cada época.

O ato educativo deve, acima de qualquer coisgya#ico, respeitoso, dialdgico,
libertario, conscientizador, bem como promotor @dania, por meio de um homem-
sujeito fazedor da historia e do mundo, e, confoocmlecado por Freire (2002a, p. 20)

deve ser

[...] uma educagdo para a decisdo, para a resphbtadé social e politica. [...] O
saber democratico jamais se incorpora autoritamdnepois s6 tem sentido
como conquista comum do trabalho do educador e dicamdo. [...] A
democracia €, como o saber, uma conquista de todos.

A politica esta presente em todas as ac¢des e &i#si@pe envolvem a vida de um
homem, seja nas suas tarefas diarias no trabathsuas conversas com os amigos, na
convivéncia familiar, ou até mesmo nos seus pens@aseais intimos.

E claro que o aluno, na maioria das vezes, nioat@wnsciéncia disso, mesmo
porque a sociedade sempre o colocou como merotoeqegssivo do mundo, incapaz de
agir sobre a realidade, como se tudo fosse impdstoforma divina, e, portanto,
inquestionavel.

Durante muitos anos, esta tem sido a “explicacéadadpelas elites e seu
representante maior, o Estado, para justificar agehlas advindas de uma sociedade

autoritéria, classista e profundamente desigual.
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Esta acepcdo de sociedade se refletiu na educagéo,vez que 0sS escravos,
indios e pobres em geral, foram sistematicamerthkiiebos dos direitos civis, politicos e
sociais, ao longo do tempo.

Freire inova as praticas educacionais de alfalggizale alunos ndo criancas a
partir do momento no qual questiona a forma de adgee exclui aqueles que teceram a
sociedade brasileira, acreditando que educar &iemigar, € a conscientizacdo € um ato

politico e, portanto, educar € um ato essenciakengolitico:

A educacao é tanto um ato politico, quanto um atéigo € educativo. Nao é

possivel negar, de um lado, a politicidade da egdfimae de outro a

educabilidade do ato politico. [...] Depende saimen quem ele esta. A favor de
que estd o educador? E clareada a nossa opcao, ag@nte vai ter que ser
coerente com ela, ai é que fecha o cerco. Porquead&énta o discurso

revolucionario com uma pratica reacionaria. (FREIRES2 apud CASERIO,

2003, p. 38).

Assim, Freire (2002a, 2002b, 2003 e 2005) colocaesidéncia o papel do
educador como ser politico, responsavel pela wamsicdo da educacéo e de suas praticas
na escola.

Categoricamente, afirma que ser educador requeartpartido e, tomar partido
requer posicdo; logo, educar ndo € uma acdo &@agl@j tampouco, neutra; a escola € um
dos lugares capaz de transformar uma sociedaderitanéo em uma sociedade
democratica, mais justa e igualitaria, capaz depeyroom as estruturas impostas.

Em conformidade com Freire (2002a, 2002b), Pint@0%2 e Gadotti (1989)

acrescenta-se:

O educador deve ser portador da consciéncia maisgada de seu meio [...].
Necessita possuir antes de tudo a noc¢éo criticeu@apel, isto &, refletir sobre
o significado de sua missdo profissional, sobre casunstancias que a
determinam e a influenciam, e sobre as finalidatdesua acéo (Pinto, 2005, p.
48).

Neste caso, Pinto ressalta a importancia do educaoo agente transformador
da sua préatica em favor de uma educacao critiessencialmente, politica:

[...] a educacdo ndo € uma reflexdo sobre, mas pndwes. A educacdo é
essencialmente ato. Nao podemos reduzir a educac&mmplexidade do
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fendmeno educativo apenas as suas ligacdes costemnai Certamente o ato
educativo é um ato politico, € um ato social egid ligado a atividade social e
econdmica, ao ato produtivo. [...] Quero dizer dgentificamos educar com
conscientizar. O papel da conscientizacdo de gsefala Paulo Freire é essa
decifracdo do mundo, dificultada pela ideologiasée “ir além das aparéncias”,
atrds das mascaras e das ilus@es, pagando o @rechich, da luta, da busca, da
transgressdo, e desobediéncia, enfim, da libertd¢é Assim, para educar
(conscientizar) é precidatar contra e educacdaontra a educacdo dominante
gue € a educacao do colonizador (Gadotti, 19894435 — grifo do autor).

Para Gadotti, a educacéo, além de politica, deveagmz de decifrar 0 mundo
como ele realmente é, e ndo como as elites nosd@mopyue seja, qual seja, deve

conscientizar/libertar os alunos da opressao ensee@acontram.

As idéias libertarias e revoluciondrias freirianasomodaram as elites, e a
ameaca de uma educacao baseada no questionanmanitodggnacao colocou Freire como

um inimigo a ser combatido, a exemplo de variososuintelectuais contemporaneos a ele.

O fantasma do comunismo, disseminado pelas eh#&s,poupou 0 movimento
solidario a ascensdo democratica das massas (M@Vé)h 1964, com o Golpe Militar, o
educador foi preso e obrigado a exilar-se no Cpitsteriormente, exilou-se nos Estados
Unidos, Suica e Africa (FREIRE, 2001). Seu maigmerconsistiu em lutar contra uma
educacao para a domesticacao, a alienacdo do holrjeto; em favor de uma educacéo
para a liberdade, a consciéncia, e do homem-sufgitmente apds 16 anos de exilio, com

a anistia em 1980, Freire retornou ao Brasil.

Contudo, em sociedades autoritarias e conservadoras a brasileira, a busca
pela manutencao de privilégios de uma pequenalpaleepopulacdo, e que remonta ao
periodo colonial, ndo deixou que tais pensamerdgesem assimilados pela populagéo,
sobretudo por intermédio da escola. E, neste serfi@ire (2001, p. 15) acrescenta que:

[...] grupos reacionarios nao podiam compreenderuqu educador catélico se
fizesse representante dos oprimidos; com maioorw era impossivel admitir
qgue levar a cultura ao povo fosse conduzi-lo a dhrvida validade de seus
privilégios. Preferiram acusar Paulo Freire — ad@utlo comunismo era forte —
de idéias que ndo sdo as suas, e atacar o movirdenttemocratizacdo da
cultura, no qual percebiam o germe da rebelifogeda-se em que uma
pedagogia da liberdade é, por si, fonte de reheldia
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Os ideais de reconstru¢do nacional para uma sagegava, sem explorados e
exploradores, composta de trabalhadores e tralmabsdsempre estiveram presentes em
sua pedagogia; para ele, o Brasil foi inventadaidea para baixo, autoritariamente, e

reinventa-lo em outros termos é urgente (FREIRB520

Assim, Freire creditou a educacdo funcdes além jdadradicionalmente
conhecidas, e vislumbrou nela a possibilidade destcacdo de uma outra e nova
sociedade, mais democrética, justa, igualitariamana, além da (re)construcao do pais,
caracterizado por relagBes autoritarias e opressaeesso a quaisquer formas de

manifestacdo popular em favor das minorias polbme#jeres, negros, e indigenas.

Neste sentido, o proximo tépico deste trabalhoutiigca contribuicdo das teorias
freirianas para o ensino da Geografia, por entemger essa unido € extremamente

saudavel para o processo de ensino e aprendizaggsa disciplina.

1.3.A Educacéo de Jovens e Adultos, Paulo Freire e a Ggafia

E possivel vida sersonhg mas naaexisténcia
humanae Histéria sem sonho (FREIRE, 2006,
p. 17 — grifo nosso).

Sabe-se que a educacdo de jovens e adultos desgessesteve a margem do
sistema educacional brasileiro e, mesmo apés adatizacdo do acesso a escola, viu-se

perpetuar uma situacao de descaso para com estdigiade de ensino.

Poucos foram/sdo os intelectuais que se dedicaramalesar e refletir sobre esta
educacao, talvez porque nao fosse importante duss allo Estado e da sociedade

promover a incluséo educacional destas pessoas.
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Atitudes como as de esconder e/ou fingir ndo vgrrosessos exclusivos, ainda

na atualidade sdo observados em nossa sociedade.

Apesar dos avancos, inclusive explicitados pelduge@o de indicadores sociais
como o indice de Desenvolvimento Humano — IDH ditisnads 30 anos: 1975 (0,649),
1980 (0,685), 1985 (0,700), 1990 (0,723), 199558),72000 (0,789) e 2005 (0,800), e que
colocam o Brasil no grupo dos 70 paises desemaslyiderpetua-se a ma distribuicdo de

renda.

E neste contexto de extrema desigualdade socikticaoe econbémica, que se
inseriu, e se inserem, as idéias freirianas detg@ de uma nova sociedade fincada em

preceitos de liberdade, igualdade, justica e deacter

Uma educacéo orientada em tal filosofia vai ao etmoado que Mészaros (2005,
p. 25) acredita: “[...] uma reformulacao signifigat da educacdo é inconcebivel sem a
correspondente transformacdo do quadro social rad as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e histoentamimportantes funcdes”. Ou seja, a
educacao, por si so, ndo € capaz de transformasooedade, mas propicia o desenvolver

de uma leitura critica de seus obstaculos, nodeedg procurar solugdes para supera-los.

Como Freire (2002a, 2002b, 2005), Mészéaros (200@®)d#a numa educacao que
se inicia ndo somente na escola, mas também empsolitgares, uma vez que ha
aprendizagem em todos os momentos da vida. O aatescenta que a criacdo de uma
alternativa educacional significadamente diferepgpassa, incondicionalmente, pelo
rompimento com a légica do capital; caso contrariorna-se impossivel uma

transformacao social qualitativa.

Ambos os autores sdo enfaticos ao criticarem aagdocinstitucionalizada, uma
vez que esta é responsavel, principalmente, peloedomento de um conhecimento

necessario a maquina produtiva, e pela transmide8ovalores pertencentes as classes
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dominantes. Destarte, Gadotti (1989, p. 53), didoipgle Freire, ao analisar o0 caso
brasileiro, denomina esta educacdo de pedagogiaoltmizador: “[...] a historia da
educacao brasileira é a historia da educacéo dmizador. A pedagogia do colonizador

forma gente submissa, obediente ao autoritarisnemkbmizador”.

Logo, uma educacdo que pretende romper com esigAduideoldgica de
manipulagdo, alienacdo e domesticacdo da escofalfondo deve se prender as solugdes
formais e, sim, as essenciais, que abarcam adadali das praticas educacionais da

sociedade.

Para Mészaros (2005), a aprendizagem é a propdim @, felizmente, esses
processos ndo podem ser manipulados e controladosediato pela estrutura educacional
formal, legalmente salvaguardada e sancionada. Goanjudo, o contato com a poesia e a
arte, passando por nossas diversas experiéncigiabd¢ho, até o nosso envolvimento ao
longo da vida em conflitos e confrontos, incluirak disputas morais, politicas e sociais

dos nossos dias.

Na auséncia de uma pedagogia que acolhesse taisitpse combatesse a
opressao, 0 autoritarismo, o conservadorismo, kenagdo, Freire encontrou espaco e
aceitacao para a sua pedagogia da libertacao.

Para Freire (2006), a pratica educativa e umaxalgpedagdgica devem estar
fundadas no sonho por um mundo menos malvado, nfefmsmenos autoritario, mais
democratico e humano, o que, de antemdao, contoaigreceitos da pedagogia do

colonizador anunciada por Gadotti (1989).

A educacdo como um todo foi motivo de andlise lex&b por parte do educador,
mas 0 seu maior envolvimento se deu com alunosigoeeadultos, inclusive porque foi
com este publico que Freire teve a oportunidadiatalhar e desenvolver o seu método

de alfabetizar.
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A respeito da EJA, Freire; Casério (2006, p. 15ek8)arecem:

A Educacao de Adultos € melhor percebida quandduansos hoje como
Educacéo Popular. [...] Ndo é possivel a educadoesiicadores pensar apenas
os procedimentos didaticos e o0s conteldos a semsmaelos a grupos
populares. [...] os prOprios contelddos a seremnades nao podem ser
totalmente estranhos aquela cotidianidade. [.s] pexiferias das cidades, nos
campos — trabalhadores urbanos e rurais reuning@sserezar ou para discutir

seus direitos -, nada pode escapar a curiosidagetaardos educadores
envolvidos na pratica da Educacao Popular.

O aluno EJA deve ser capaz de enxergar nos corgestolares a sua realidade,
compreender que estes ndo estdo alheios a elayp pelit contrario, as suas relacdes

sociais estdo permeadas pelo conhecimento esewamo que ainda nao sistematizados:

O educando adulto é um trabalhador, ndo é umageriaastda no mercado de
trabalho, ou aspira a ele, e tendo que se preparamele se inserir, portanto, 0s
contetdos a serem ministrados na escola deveritan rederenciados tanto a
experiéncia de vida do adulto trabalhador como @wm#teldos formais que

explicavam essa realidade refletida por ele (CASERDO3, p. 60).

Ambos os autores sado claros ao defenderem “nodiegs” para trabalhar com
jovens e adultos; um coloca que a didatica deveeselaptada, e 0 outro chama a atencao
para o fato de que o aluno é um trabalhador insesd uma realidade com aspiracdes e

necessidades diferentes das de uma crianca.

No entanto, no dia-a-dia escolar depara-se coracgiis completamente inversas,
e 0 que se Vé sao copias reduzidas e aligeiradaansioo regular. Mesma estrutura
curricular, mesmas praticas pedagogicas, mesmaialat@latico (em geral, os livros sao
0os mesmos do ensino regular e em quantidade ireufy, além de professores sem

qualquer formacdo (inicial e/ou continuada) paabdthar na EJA.

A presente pesquisa de campo revelou que um doslegadesafios da EJA é
conciliar os conteldos escolares ao reduzido temueoo aluno permanece na escola; 0s
seis meses, que na pratica se transformam em rdengsatro meses de aula em efetivo,

prejudica a qualidade do ensino oferecido.

Logo, a instituicdo de um curriculo escolar minigqage compreenda as reais

necessidades desses alunos é, a nosso ver, pahmaci o bom andamento dos trabalhos.
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O professor de EJA deve ser sabedor do que eletddhadhar nessas classes, bem como
também a forma de como se deve trabalhar, ou aejaleve receber formacéao inicial e

continuada para o desenvolvimento de sua pratica.

A questdo do livro didatico € bastante problematmais os livros didaticos
utilizados séo destinados ao ensino regular, nAdosaqueles especialmente pensados

para a EJA (atualmente, o mercado oferece mapanaltodas as disciplinas).

Ademais, na escola pesquisada, a quantidade ds livilo € suficiente para
atender todos os alunos, situacdo que poderiaasada com a instituicdo de um plano
nacional do livro didatico para este publico, amepl® do ja existente para o ensino

regular.

Entende-se que o livro didatico é uma ferramentaldmental na promocéo de
um ensino de qualidade, podendo, inclusive, inflinna permanéncia dos educandos
face aos elevados indices de evasdo. Nesse casséacia do livro didatico, alvo de

muitas criticas, prejudica o processo de ensimrendizagem.

Os alunos perdem um tempo precioso na transcrigiaconteudos no caderno,
nao tém acesso as figuras, mapas, e graficos ggsamoajudar na compreensao dos
conteudos, transformando as aulas em instantesfidimento, e ndo de aprendizagem. E,
percebendo que a escola ndo esta rendendo o qimrgda, os alunos desanimam e se

evadem.

Em depoimento, uma aluna da 82 e um aluno da &Ragam-se de que os livros
nao sao suficientes para todos, e que gostarignodier leva-los para casa, inclusive para

estudarem nas horas vagas.

Neste caso, cabe uma observacdo bastante perfineos¢o que se em

determinados momentos o livro didatico é criticatlesta pesquisa demonstrou-se que a
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sua auséncia pode ser ainda mais prejudicial ao @mtamento dos trabalhos escolares,
principalmente se os alunos ndo tém outra fontestiedo e pesquisa. O livro didatico,

nestes casos, € a Unica ferramenta que a escoieedis

Outro agravante é a proporcdo de um livro didgbiam cada dois alunos; essa
pratica ndo respeita o tempo de aprendizagem de eddcando, prejudicando tanto o

aluno com maior facilidade de apreensao quantol@quas lento.

Diante desta realidade, cabe um questionamentoqu2e adianta o0 governo
investir recursos na EJA se ndo se desenvolvenrgmag capazes de fornecerem um

instrumento tao elementar como o livro didatico?

Apos um dia inteiro de trabalho, muitas vezes mlaausxaustivo, o aluno EJA
tem, no minimo, o direito de ir a escola portando livro didatico de qualidade,

especialmente elaborado de acordo com suas esjuEiis.

Estes alunos, excluidos da escola num dado montenguas vidas, sédo agora
“excluidos” do acesso a uma educacdo de qualidadee ecerta forma, continuam

marginalizados, uma vez que nao recebem a mesmgiiatdada a educacao basica.

No cenédrio de uma educacdo para a libertacdo, o diJA é sujeito do seu
aprendizado na medida em que também é detentand®wohecimento empirico, oriundo
de suas relagbes sociais e culturais, cujo trapaho fato de ser um trabalhador, se
devidamente considerados e trabalhados pelo poofess sala de aula, o auxiliam na

compreensao da realidade.

Ao apreender que o aluno, em uma educacdo emanc#agisujeitq e nao
apenasobjeto do conhecimento, o professor coloca a politica gitdéacia, e, desde ja,

abre caminhos para uma nova pratica educativa.
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Freire (2006, p. 16) acredita que uma educacaosgquyaropde contribuir para a
transformacdo da sociedade perpassa, necessaganpetd pessoa do educador que,
“Respeitando os sonhos, frustracdes, as duvidaspems, os desejos dos educandos,
criancgas, jovens ou adultos [...] tém neles um @aolet partida para a sua acéo. Insista-se,

um ponto de partida e ndo de chegada”.

Nas aulas de Geografia, sejam na educacéo de asiaagolescentes, jovens ou
adultos, é comum a presenca do aluno expectadarogesso de transformacao do espaco,
reforcando o pensamento estatico e inquestion@agetdisas, quando na verdade o mundo

é extremamente dinamico.

Nesta mesma direcdo, Freire (2003) faz sériascasitipois, ao estudar-se a
realidade na escola, o espaco geografico € apagerdomo algo parado, estatico,

compartimentado, alheio a experiéncia existendalatlucandos.

Em se tratando de EJA, tais praticas sdo aindapnaidematicas. Os varios anos
de auséncia escolar, aliados a questdo da idagenioa capacidade de compreensao,
analise e abstracao destes alunos bastante leejizdipando as suas habilidades de tecer

relacdes e conexdes entre os conteudos e a realidad

Contudo, a decisdo de ensinar a Geografia ou ogtraquer disciplina
relacionando conteudo e realidade pode represantaroportunidade de renovacao nos
processos de ensino e aprendizagem. Reconheceedaldarefa é bastante trabalhosa e
exige do educador uma formagdao inicial e continuga abarque as particularidades da

EJA.

Por exemplo, sabe-se que é o trabalho que transfamatureza, cujo resultado, o
espaco geografico habitado pelo homem, € a suigetfiec onde retira seu sustento, sua

morada, e sua sobrevivéncia por meio das suas @célesho).
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Ora, o aluno EJA €&, em sua grande maioria — mesmna presente pesquisa
constatou, infelizmente, um processo de juvenifimagonforme demonstrado no capitulo
3), desta modalidade de ensino — um trabalhadotaar de uma situacao de classe), que

historicamente, consciente ou ndo, produz e retrodespaco geografico.

Por conseguinte, cabe ao educador, portador deskriéncia, esclarecé-lo de
forma a fazé-lo compreender que o seu trabalhaimassmo os dos demais colegas, cria
histéria e modifica o espaco e, neste sentido,rd-rg@002a, p. 51 — grifos nossos) é

bastante esclarecedor:

A partir das relagdes do homem com a realidadelteeges de estar com ela e
de estar nela, pelos atos de criacdo, recriac@risam, vai ele dinamizando o
seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humadizan Vai acrescentando a
ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temparalo os espacos
geograficos

O fundamental, na educacéo de adultos, é que alsetifandos descubram que o
importante mesmo nao é ler estorias alienada®eaalies, mas fazer Historia e Geografia
€ compreender que ambas as disciplinas sao fatasspes sujeitos (FREIRE, 1978 apud
MACIA; KATUTA, 2005).

Nesta perspectiva, o0 ensino de Geografia pode e @agwveitar o conhecimento
prévio, pois estes alunos, segundo Resende (1&8&)am a escola com um saber peculiar
sobre o espaco, fruto de sua experiéncia imedmtadh. Possuem uma consciéncia do
“espaco real”, ou seja, aquele espaco cuja lodes experimentam na prépria carne,
espaco que faz parte de suas historias, das raglagividades que “enchem” suas vidas.

Em concordancia com Resende (1986) e Macia; Ké2id5), defende-se que o
ponto de partida no processo de ensino e de apeg®in dos conhecimentos geograficos
perpassa, necessariamente, pela valoracdo dogsaeegraficos de que o grupo social €
portador, e é a escola que deve auxiliar o alusatender a realidade de uma forma menos

idealizada, sincrética e dogmatica.
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Numa aula de Geografia, pouco adianta pedir aososala localizacdo dos
lugares, cidades, paises, bem como também a pépuldgstes espacos (de forma
mecanica), se 0 educador nao relaciona estes dlesnentre si, ndo faz conexdao com
outros saberes, inclusive de outras disciplinas,neais grave, ndo coloca o aluno como
participante dos espacos estudados.

Praticas deste tipo ndo instigam a curiosidadéesaa pelo conhecimento, uma
vez que nao propiciam a leitura e a compreensaouwhalo.

Nesta acepcdo de ensino, 0 conhecimento geograkchyzido a um *[...]
punhado de informacfes atomizadas sobre o mundmo,fiscondmico ou humano”
(RESENDE, 1986, p. 40), além de ser inutil e desg@so, reforca o coro dos que
defendem a sua eliminacdo do curriculo escolar.

Quando se considera o aluno das classes poputaregsum ser neutro, sem vida,
sem cultura, sem historia — um ser que néo trapafm@produz a riqueza neste momento
historico e espaco geografico determinado, e qoepaéticipa do espaco geografico em
que ele estuda - a Geografia torna-se alheia apels, a verdade geogréafica desse
individuo se perde.

Adianta-se que, em nossa experiéncia de campqofsivel constatar que os
alunos gostam e reconhecem iniciativas que, deforme ou de outra, modificam a rotina
das aulas. A nosso ver, estas praticas ajudanvareleauto-estima dos educandos, visto
gue o educador é visto como alguém que se dediegprocupa com eles.

Ao terminar uma atividade na 62 série, um aluno peeguntou como ele
conseguiria o flme apresentado, e respondi-lhesgueatava de uma gravacéo feita de um
programa apresentado na TV e que eu havia congegaidiblioteca da Universidade
Federal de Uberlandia - UFU. O aluno, bastanterssgp perguntou-me se eu s6 o havia

pego para passar na aula, e eu respondi que sarergunuito importante a apresentagao
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do filme para melhor compreensédo da matéria. Hste aoltou um sorriso demonstrando
que, apesar de serem jovens e adultos, eles ngendem a atencdo do educador, e de
certa forma, se sentem importantes na escola.

A literatura, em geral, preconiza que, em se tditagia educacdo e jovens e
adultos, nunca se deve perder de vista a situagddasse dos alunos, porquanto as
relacdes trabalhistas estédo presentes no cotidenauitos deles.

Trata-se de uma caracteristica fundamental na i€xpe& de vida dos educandos
e parte constituinte de sua propria evolucdo, adeiem alguns casos ainda na idade
infantil, e continuada na juventude. Entdo, por aqrerar a caracteristica peculiar de
aluno trabalhador nas aulas de Geografia, HistBoaugués e/ou Matematica?

As teorias freirianas dao um importante e signifiwavalor ao trabalho, uma vez
que os alunos da EJA muito precocemente se insevenercado de trabalho, salvo o caso
dos mais jovens que fogem do ensino regular, ceraid mais “puxado” e propenso a
reprovacao, conforme depoimento dos proprios alpeequisados, em busca da concluséo
do ensino fundamental em menor tempo e de forma ‘fail”.

Nesta pesquisa, o aluno € majoritariamente um ltrabar que vislumbra na
escola a possibilidade de ascenséao profissionalj@@®stdo empregados, de insercdo aos
desempregados, e de um emprego formal aos querestédercado informal, reafirmando
a idéia de que uma maior escolaridade proporcioma mnelhoria das condi¢cdes de vida
das classes sociais menos favorecidas.

Em pesquisa realizada por Neto (2004, p. 12), gideentos dos alunos
esclarecem a realidade do aluno EJA gque freqleasz@a:Estou de volta a escola por
causa do trabalhpPorque eu quero ter mais conhecimeriara obter o diploma.

Cabe destacar, ainda, aqueles que retornam aossb@senlares para recuperarem

a auto-estima e obterem o diploma. Durante a ez desta pesquisa de campo,
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constatou-se que os alunos EJA possuem uma bmigissiuto-estima, pois sao
ridicularizados por colegas de trabalho, familiagesté por professores. E comum ouvir
dos alunos mais velhos que ja ndo conseguem apsdilhos nas tarefas escolares e que
nao conseguem acompanhar as conversas do sedeictmvivéncia.

Um episddio chamou a atencdo quando, juntamente amamos trés alunos,
esperava o 0nibus. A conversa de duas senhoragladmsuperior a 50 anos, e um senhor
um pouco mais jovem, possibilitou refletir melhonteesobre a situacéo de vida dos que
possuem baixa escolaridadgh, tive que voltar a estudar porque ja ndo congegu
conviver bem... fui tirar a carteira de motoristda uma dificuldade, pois minha leitura
poucg ja as duas senhoras diziafill, quando pequena, na roca, nao tinha escola perto
0s pais também n&o deixavam perder tempo com edodta que ajudar no trabalho...
voltar a estudar € realizar um sonho antigo... ay@osso ler o nome do 6nibus e o
namero, escrever meu non@ senhor acrescento: problema é trabalhar o dia todo em
servico pesado, a gente chega muito cansado e dgmaque vir para a escaol&dom
relacéo as tarefas, ainda dixs filhos ndo tém paciéncia para nos ajudar, enifigpara a
escola & melhor

Embora esses depoimentos sejam informais, eletamelgue essas pessoas,
guando criancas, néo tiveram acesso a escola ptingaen que ajudar no sustento da casa
e da familia, seja na roca ou em uma oficina meedwissim, a afirmativa de Pinto (2005,
p. 37) é esclarecedora:

Quando o trabalho manual deixar de ser um estigg@anverter em simples
diferenciacdo do trabalho social geral, a educagstitucionalizada perdera o
carater de privilégio e sera um diregtoncretamenteual para todos.

Percebe-se que na EJA, a0 mesmo tempo em que sdutéos bastante jovens e
ndo muito interessados pela escola, ha aqueles uemogtrabalho exige uma maior
escolaridade, aqueles que estudam para elevao-@stina, e 0s que desejam realizar um

sonho antigo, pessoal, de frequentar a escola.
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Essa complexidade de situacdes e interesses ajresanenorme desafio a ser
considerado pelas politicas publicas, e vencidospedsponsaveis pela implantacdo destas
na pratica.

Em meio a esse universo de questdes que envoledd ainsere-se 0 mercado
de trabalho, o qual, cada vez mais competitiveseit@o, caracteriza-se pela menor oferta
de vagas em setores tradicionalmente empregadomsp 0s setores primario e
secundario.

Em contrapartida, as poucas vagas oferecidas eanooise no setor de servigos,
marcado pelas tecnologias de ponta e pela utilizah uma mao-de-obra altamente
qualificada, conforme demonstra os classificadosedgrego, excluindo importante
parcela da populacdo que néo possui o perfil miofial exigido pelas empresas.

E neste contexto socio-econdmico que o aluno joveradulto vé-se obrigado a
retornar a escola para melhor qualificar-se e irMpermanecer no atual mundo do
trabalho.

Contudo, a simples e pura busca pela insercdo mcade de trabalho ndo deve
ser o unico objetivo da educacdo; afinal, a escolastitui-se em um dos espacos
responsaveis pela constru¢cdo de uma sociedadederacratica, constituida de cidadaos
conscientes e criticos.

Para Mészaros (2005), uma educacdo preocupadasap@naas necessidades do
mercado e do capital ndo interessa as classesapepuimuito pelo contrario, domestica e

aliena em favor dos interesses das classes domfmant

Essa educacao, segundo Freire (2001, p. 35), @eweigerada em favor de

Uma educacdo que procura desenvolver a tomada riziéncia e a atitude
critica, gracas a qual o homem escolhe e decliertdi-o no lugar de submeté-
lo, de domestica-lo, de adapta-lo, como faz contarfuéqiiéncia a educacdo em
vigor num grande ndmero de paises do mundo, a eflocpe tende a ajustar o
individuo a sociedade, em lugar de promové-lo esnpsapria linha.
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A nosso ver, a construgdo do processo de ensimpemdizagem da Geografia
escolar para alunos EJA, perpassa pelas idéiasrale K2001, 2002b, 2003, 2005),
principalmente, porque o educador evidencia, a dnomento, a importancia de se

respeitar o aluno como sujeito da construcdo deceetecimento e de se respeitar a

leitura de mundo de cada educando.

Um dos problemas apontados por Resende (1986))daatia1998) e Straforini
(2004) esta na maneira como a Geografia é encarahsinada, de forma fracionada e
parcial, nunca como totalidade, nunca como o thabde homens histéricos sobre um
espaco que a histéria da sociedade humana reproduz.

Ademais, para Resende (1986, p. 26):

O problema néo é técnico e menos ainda subjetilené Edeologico. Os porta-
vozes doutrinérios desta Geografia (0 que raramemtercebido pelo professor
comum que estd em sala de aula) optam por um mémgensar {e, logo, de
ensinar} o espaco que despreza ou mesmo delibeesdianoculta o papel
central, decisivo, do trabalho social na construid@@oonhecimento geografico.

Deixa-se de colocar para o aluno que a producaesgaco, que se estuda na
Geografia, é realizada de acordo com os interessdgetivos das classes dominantes, e

que, por isso, existem espacos diferentes numa aneisiade, dependendo da classe social

gue o habita.

Mesmo ndo sendo da area da Geografia, Freire (200283-34)coloca a
possibilidade de se estabelecer uma conexao ent@idade vivida pelos educandos e 0s
problemas urbanos estudados pela ciéncia geografica

Por que nédo aproveitar a experiéncia que tém a®slde viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para dispairexemplo, a poluicdo dos
riachos e corregos e os baixos indices de bem-@msapopulacdes, dos lixdes e
0s riscos que oferecem a saude das gentes. Podqu® lixdes no coragdo dos
bairros ricos puramente remediados dos centrosiosa

[...] Por que néo discutir com os alunos a reakdadncreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina Pat que néo estabelecer uma
necessaria “intimidade” entre os saberes curriealfundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém com os individuesf que ndo discutir as
implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descls dominantes pelas areas
pobres da cidade? A ética de classe embutida destaso?
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Ou seja, uma educacdo e uma Geografia que ndo estarmpr ao papel de
desmistificar o0 mundo, que ndo conseguem denuagci@mpouco, explicar/questionar as
mazelas da sociedade, frutos de um sistema produtapitalista essencialmente
excludente, que enquanto enriquece uns poucos eegeod maioria, ndo estado, cada qual,
cumprindo o seu papel social, e muito menos politic

Uma educacéo que va contra a logica do capitaddazada vez mais necessaria,
principalmente em um mundo globalizado, que temissar a todo o tempo a idéia do
pronto e acabado, e de um ndo aos questionametrtos®ormacoes.

Sob essa égide, o homem moderno afoga-se no arioninmeelador da
massificacdo, sem esperanca e sem fé, domesticadoneodado, pois ja ndos@jeitq
mas puroobjeta Coisificado é inserido e esmagado por um profusdotimento de
impoténcia que o faz olhar fixamente e como quealsado, para as catastrofes que se
avizinham (FREIRE, 2002a).

Ora, o0 aluno EJA, brasileiro e trabalhador, ndé aliteio ao mundo e, tampouco,
isento das consequéncias de uma sociedade audgréacludente e preconceituosa. Ele
sente na pele como € ser um trabalhador que sé w®m forca de trabalho para oferecer
ao capital e, por isso, sujeita-se as precariadicies de trabalho em troca de um misero
salario que mal da para o seu sustento e o desubaf.

Assim, por que ndo fazer uso do saber prévio eécdaexperiéncia de vida do
educandos, de seus saberes, inclusive, geografiosseu cotidiano repleto de

contradicbes, ambicdes e angustias na construgcéonth@cimento?

Respeitar a leitura de mundo do educando significaa-la como ponto de
partida para a compreensdo do papel da curiosiddglenodo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos impulsosafites da producdo do
conhecimento. [...] No fundo, o educador que re¢apaileitura de mundo do
educando, reconhece a historicidade do saberapbecdristdrico da curiosidade,
desta forma, recusando a arrogéncia cientificassume a humildade critica,
propria da posicao verdadeiramente cientifica (REER2002b, p. 138-139).
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Assim, tanto para o ensino de Geografia, quanta pardemais disciplinas, o
educador deve identificar se a sua pratica estguade ao publico a que se destina, ciente
de que sempre pode melhorar as suas aulas.

Ao trabalhar com jovens e adultos, o educador éegeiecer a idéia de que ele &
0 Unico detentor do conhecimento, e o aluno, mezeptor. De nada adianta dar uma aula
de 50 minutos sobre um determinado contetdo sei@addr € o Unico sujeito-narrador, a
exemplo dos mondlogos.

E, para Freire (2002a, p. 111 — grifos do autorjeaizacdo de algo sério e
auténtico somente pode se realizar nas bases pep@aom elas; na educacao, acredita

nao ser diferente. Para isso, sugere:

Em lugar de professor, com tradi¢gbes fortementaddoas”, oCoordenador de
Debates No lugar de aula discursiva, didlogo. Em lugar de aluno, com
tradicbes passivas, participante de grupo Em lugar dos “pontos” e de
programas alienadogrogramacdo compacta‘reduzida” e “codificada” em
unidades de aprendizado.

Do contrario, ndo havera aprendizagem de fato pethgandos, mas sim a
memorizacdo mecanica do conteudo narrado, em quelwsandos sdo 0s depositarios
doceis e o educador o depositante que tudo sabe.

Sao concepcgbes e praticas imobilistas e “fixistapgie “[...] terminam por
desconhecer os homens como seres historicos, @ngaaaducacado problematizadora
parte exatamente do carater histérico e da higlade dos homeng{FREIRE, 2003, p.
72), em conformidade com Resende (1986).

Sob esta Otica, a escola deve, além de instrug &sino no que tange aos
conhecimentos escolares, tomar uma postura polgiea o faca vislumbrar nela a
possibilidade de uma maior e efetiva participacé@aciedade, seja por meio do voto, da
participacdo em movimentos sociais e, particulatemena educacdo de seus filhos, de

forma que estes ndo sejam alunos EJA do amanha.
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E nesta acepcdo de educacdo que Freire (2001, ,22003, 2005), Casério
(2003), Pinto (2005) e Gadotti (1989) acreditamusna educacdo que ndo serve as classes
populares, mas as elites e ao Estado, em nadabcorgara a transformacao politico-
social de um pais como o Brasil. Disciplinas conféemgrafia e a Historia, presentes na
educacao basica, devem estimular nos educandos EEdfpacidade de pensar, analisar e
refletir o espaco-tempo, de que é sujeito transddion por meio do seu trabalho.

As escolas, os educadores, 0s gestores e a saziegiedum todo tém muito que
aprender com Freire e, ao contrario do que dizgnmal segundo os quais suas idéias sado
ultrapassadas e extremamente utdpicas, esta pesquelita que nunca foi tdo necessario
e adequado resgatar as suas reflexdes, para, calmm extirpar velhas e persistentes
mazelas do sistema educacional nacional.

No préoximo capitulo, “O ensino de Geografia em stasde EJA: algumas
consideracfes”, abordar-se-a4 a Proposta Curripalea o Segundo Segmento do Ensino
Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos —Edposta MEC, além da pratica dos
professores de Geografia, e da construcdo de uoegso de ensino-aprendizagem de

Geografia que consiga dar conta das especificiddal@siblico jovem e adulto.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA EM CLASSES DE EJA: algumas

consideracgoes

2.1 A Proposta Curricular de Geografia para a Educedo de Jovens e

Adultos do Ministério da Educacao-MEC

Este capitulo visa discutir o ensino da Geografiackasses de EJA por meio da
analise da Proposta Curricular de Geografia paes edunos, elaborada pelo MEC, bem
como a necessidade de se pensar uma formacad mic@ntinuada ao professor, com
vistas a uma aprendizagem mais significativa dosecmlos geograficos.

Conforme assinalado no capitulo anterior, a EJA tgamho importante
significado no ambito da educacédo brasileira, @seros dos censos escolares, apesar
dos problemas detectados nesta pesquisa, tém deamaltsum crescimento na demanda
por esta modalidade de ensino.

Dentre os diversos documentos e materiais elabsiaelo Governo Federal, com
0 objetivo de atender a crescente procura pela Ehgontram-se as’ropostas
Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adulteboradas pela Secretaria de
Educagédo Fundamental do Ministério da Educacdo € ME

Tais propostas destinam-se ao 1° (12 a 42 séri¥s]58 a 82 séries) segmentos do
Ensino Fundamental, e ao Ensino Médio, tendo pjetiob:

[...] oferecer um subsidio que oriente a elaboratgiprogramas de educacéo de
jovens e adultos e, conseqiientemente, também dnmoto de materiais
didaticos e a formacao de educadores a ela dedi¢B&RASIL, 2001b, p. 13).

Para o BRASIL (2001b), estas propostas represeatarmarco global, amplo e

coerente, que trata da especificidade dos alunengoe adultos, visando subsidiar os
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sistemas de ensino na elaboracdo de projetos egtagpcurriculares, assim como 0s
planos de ensino dos professores, os quais devemesenvolvidos de acordo com a
realidade e as necessidades do contexto onde s#lidados, além de um instrumento
valioso para a formacéo continuada de professores.

O material esta organizado em dois volumes, send@m@rimeiro destina-se aos
primeiros quatro anos, e o segundo aos quatroastamos do Ensino Fundamental, além
do volume dedicado ao Ensino Médio.

O volume 1, da 1% a 42 série, esta organizado ém dgrandes areas do
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica e Bstdd Sociedade e da Natureza.

Nesta ultima, na qual a Geografia é contempladscdia-se desenvolver valores,
conhecimentos e habilidades que ajudem os educandmsmpreender criticamente a
realidade em que vivem, e nela inserir-se de fomas consciente e participativa
(BRASIL, 2001b).

O volume 2, destinado ao 2° segmento, ou seja2de & séries, encontra-se
estruturado em Lingua Portuguesa, Lingua Estramgelistoria, Geografia, Matematica,
Ciéncias Naturais, Arte e Educacéao Fisica.

A Proposta Curricular para o Segundo Segmento do riEngiundamental da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA nosso interesse, tem por finalidade “[...Jssdibr
0 processo de reorientagao curricular nas seastastaduais e municipais, bem como nas
instituicbes e escolas que atendem ao publico 4& Eth consonéncia com os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s do Ensino Fundanmemtas considerando “[...] as
especificidades de alunos jovens e adultos, e tande caracteristicas desses cursos”
(BRASIL, 2002, p. 7).

Observa-se, ao longo do material elaborado pelo ME@a significativa

preocupacgéao, independentemente da disciplina, camecassidade de se praticar uma
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educacdo que va ao encontro dos anseios dos javeadultos, de forma que os
conhecimentos escolares sejam realmente signiitsatios alunos.

Também se reforca a tendéncia de se privilegiata cgez mais, os saberes
prévios dos alunos nas aulas, oriundos de suasgw&ociais, nos processos de ensino e
aprendizagem dos saberes cientificos, indo promma&o encontro do que preconiza
(FREIRE, 2002a, 2002b, 2005).

O documento também é permeado pela idéia de untagiiucomprometida com
a construcdo/consolidacao de uma sociedade bragileinocratica e, para alcanca-la, [...]
uma pessoa precisa ter acesso a um conjunto demafdes e pensar uma seérie de
problemas que extrapolam suas vivéncias imediaasgem o dominio de instrumentos
da cultura letrada” (BRASIL, 2001b, p. 41).

Para tanto, faz-se necesséario, inclusive em virmlepréprio regime politico
democratico, que as pessoas assumam valores @eatifl@emocraticas: a consciéncia de
direitos e deveres, a disposi¢ao para a participdadrida politica, para o debate de idéias
e o reconhecimento de posicdes diferentes das suas.

N&o obstante, a concepcédo de educacdo que garafgivo cumprimento destas
tarefas, ndo pode, de forma alguma, ser uma “edadagncaria” (FREIRE, 2003). Pelo
contrario, deve ser capaz de estimular o dialogogual a troca de idéias e experiéncias
funcione como uma espécie de “treinamento”, paratguiormente, ser praticada além dos
muros escolares.

E no contexto de uma escola democrética, promaterama consciéncia e de
uma cidadania superada da “[...] visdo idealistpetdagogista na abordagem da relagéo
educacao/cidadania” (BUFFA; ARROYO; NOSELLA, 20@3,7), que se deve inserir 0

ensino de Geografia para classes de EJA.
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A proposta curricular de Geografia para a EJA, idada as séries finais do
Ensino Fundamental, € um documento repleto denrdodes que podem, sim, auxiliar as
escolas na elaboracdo de seus projetos pedagogmusgo, receia-se que a maioria das
escolas e seus profissionais a desconhecam, deunapacidade do Estado em promover
a sua divulgacéao e discussao.

No caso da Geografia, a proposta coloca, dentr®yiontos, que, na leitura
geogréfica da realidade em que vivem, os alunosrmdeser estimulados a considerarem as
diferentes acdes sociais e culturais, sua dinasocal e espacial, os impactos naturais
que transformam o mundo, e as marcas que idemtifas diferentes lugares (BRASIL,
2002), em uma clara e contundente critica a Geagrfdicional, que descreve 0s
fendmenos, mas ndo os explica como processos.

Assim, para a estruturacdo dos conteudos escoi&afaadamental que os alunos
dominem um conjunto de noc¢cles e conceitos necessapara desvendarem
geograficamente a realidade. Mas, isso ndo é oianife, e cabe ao professor organizar e
selecionar recursos ou estratégias de ensino quatge aos alunos ler o mundo e suas
contradi¢cdes, ampliando suas noc¢des, construingsanstruindo conceitos. Logo, deve-
se lancar mao de estratégias didatico-pedagdgivassificadas, como textos, imagens,
representacdes graficas, estudos de meio (BRABN1I.

Baseando-se nessas premissas, durante a reald@gt@opesquisa, utilizaram-se
videos, cujos temas se relacionavam com os corgejui® estavam sendo trabalhados em
sala de aula, com o firme intuito de dinamizar ocpsso de ensino-aprendizagem. A
adocao de tal prética parece ter sido bastantefpose, principalmente, em se tratando de
alunos que néo dispdem do livro didatico.

Outro aspecto importante, considerado na referidggsta curricular, sdo as

distintas concepcdes de Geografia, desde o surhmda ciéncia geogréfica na
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modernidade, perpassando pela Geografia Tradigiendova Geografia, a Geografia
Critica e a Geografia Cultural, colocando de forbestante sintética, mas também
didatica, as caracteristicas de cada uma.

No entanto, a leitura e a interpretacdo do refeddoumento exigem uma
formacdo inicial e continuada solida em Geografigual nem todos os professores tém
acesso.

Segundo o BRASIL (2002, p. 191), € na Geografidicarie Cultural que a EJA

ganha um destague. Na Geografia Critica, este aluno

gue na maioria das vezes ja trabalha, podera siemutsdo a refletir sobre as
diferentes formas de organizacé@o espacial na pémdde bens e servigos de
diferentes realidades, desvendando os alicercesnd@odo de producdo e suas
relacdes sociais, pelo uso da terra e das mafgiass, pela qualificacdo e pelo
trabalho humano, pelas ferramentas e pelo maqainéiementos que
caracterizam as formas produtivas, os meios deugémde mais as relacbes de
propriedade) [...].

O fato deste aluno ja ter suas relacdes sociabelstidas permite ao professor
estimular a reflexdo sobre as contradicdes entespaco produzido pelo trabalhador e
aquele de que ele se apropria, tanto no campo ecwncdade, valorizando, assim, 0s
fatores culturais da vida cotidiana, permitindo-lb@mpreender, ao mesmo tempo, a
singularidade e a pluralidade dos lugares no mundo.

Ja na Geografia Cultural, o espaco adquire o #igwib de espaco vivido,
conforme também delineado por Freire (2002a), eadestura geografica significa refletir
ndo apenas sobre as diferentes condicfes matamass,também sobre os simbolos,
codigos e linguagens.

Para tanto, € necessario refletir sobre as difeseptaticas sociais, culturais e
politicas de diferentes pessoas e grupos, sejapstavacao da realidade, seja pela leitura,

analise e interpretacdo de textos, imagens ouseptacoes graficas:

O cotidiano deve ser estudado a partir do espagogrgfco, que €
multidimensional, rico de simbologias, descrito euciado de diferentes
modos. Tornar-se o espaco inteligivel é tarefa gedgrafos; desvenda-lo,
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interagindo com diferentes formas de informacédofakefa do ensino de
Geografia (BRASIL, 2002, p. 192).

Ora, a vida cotidiana deste aluno é repleta des recgreciosas informacoes,
geograficas ou ndo; a sua vivéncia de espaco arbastmpla, e conhece, as vezes, varios
e diferentes lugares. Por exemplo, os alunos, gaepusca pela sobrevivéncia, sao
obrigados a migrar, ficam impedidos de criar unenidlade com este ou aquele espaco
vivido. Entdo, por que nao trazer estas experiérmaaa as aulas de Geografia?

N&o obstante, é preciso que tais questfes integrgmojeto pedagdgico da
escola; isso conduzira os alunos a refletirem stoémeas tdo significativos para eles,
relacionando-os com os diferentes conhecimentpso@uzidos na Geografia, de sorte que
0s conteddos ganham uma nova dinamica escolar. ddedraditoriamente, o que se
observa é a quase auséncia de relacdes entre diacotidesse aluno (permeado por
conceitos geograficos), e os conteudos trabalhadgs escolas. A propria Secretaria
Municipal de Educacgao de Uberlandia, ainda ndoegpna avancar na elaboracéo de uma
proposta pedagdégica para a EJA, o que talvez empligdescompasso entre a teoria e a
pratica escolar.

Contudo, os documentos por si sO nada represertim do acesso a eles, as
escolas devem ter condi¢fes, inclusive de pesgasd, coloca-los em prética, e o que se
percebe sédo escolas sem qualquer preparacao péraram, de fato, a EJA.

Com relacdo aos docentes acompanhados na escéléEBrco Silva, da rede
municipal de ensino de Uberlandia, em 2007, obssevgue muitos ndo gostariam de
estarem lecionando na EJA. Muitos se véem obrigadinabalhar com esses alunos sem
qualquer formacao inicial e/ou continuada, comontoide complementar a carga horaria,
e, assim, melhorar o salario, situacdo em que @& a grande maioria dos professores

brasileiros.
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Trata-se de uma situacdo bastante constrangedoraipplmente em se tratando
de alunos trabalhadores, que abdicam do tempostamso para freqlientarem uma escola
gue ndo atende as suas expectativas, prevalecqudia anaxima de que os alunos fingem
gue aprendem, e a escola/Estado finge que ensina.

E, a nosso ver, a mais violenta forma de exclugéis, é velada; excluem-se os
alunos do direito a uma educacdo de qualidade, podsibilidade de se construir uma
sociedade mais justa (PAIVA, 1973), numa claratidlanirepeticdo dos erros do passado,
cujo objetivo maior era/é a simples e pura formalgmao-de-obra.

E, em pleno século XXI, reproduz-se uma educacatenadora dos privilégios
das elites, das quais o Estado é o representante, mao aluno EJA, o mais fragil e
prejudicado em todo o sistema, conforme muito betocado por (MESZAROS, 2005),
em sua obra “A educacéao para além do capital”.

Recentemente, a midia impressa e falada tem caatiadamente que o Brasil,
nas avaliacdes internacionais de portugués, matamatciéncias, tem obtido as piores
notas, inclusive na América Latina, ficando ensailtimos lugares dmankingmundial.

Para alguns especialistas, o pais corre o riscerddyreve, nédo ter mao-de-obra
qualificada para atender o mercado de trabalhdjcpErmente, nas areas ligadas as
tecnologias de ponta, como informatica, comunicagioaquelas que exigem uma
formacao técnica especifica. Fala-se até em umg@apala educacdo”, que pode ser
extremamente prejudicial a economia brasileira: g@wsoal qualificado, o pais nao
conseguira acompanhar a economia mundial, cadmaezimpulsionada pela tecnologia.

Dando prosseguimento a analise da Proposta Curidal Geografia para a EJA,
destacam-se 0s conceitos e as categorias geogréfiseala, mobilidade socioespacial,
paisagem, lugar e outras), e a importancia de cénlas quando se deseja explicar as

diferentes paisagens, territérios e lugares, pdaiimente em um mundo globalizado.
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Percebe-se que é colocada na pessoa do professoregponsabilidade muito
grande. Para realizar as atividades propostasrmgwer a construcdo do conhecimento,
este educador deve ter tido uma formacéao iniciaueidade, além de uma formacao
continuada que consiga dar conta da complexidag@uolve o universo escolar da EJA.

No caso da Geografia, o professor deve ser capdzta de...] desenvolver seu
espirito investigativo, buscando compreender ag;dels estabelecidas pelos alunos entre os
conhecimentos que possuiam previamente e 0s nguesgstdo sendo construidos em aula”
(BRASIL, 2002, p. 2186).

Como um professor de escola publica, trabalhand® alotrés turnos em busca
de um melhor salario, conseguira desenvolver psaguprincipalmente, numa estrutura
educacional que nada oferece para isso? Em espatasequer possuem livros didaticos,
adequados as suas especificidades, atlas, videst®, mesmo salas de aulas em boas
condi¢cbes?

Durante a realizacdo desta pesquisa, constatouesalgumas salas ndo possuem
sequer boa iluminacao; lampadas que ndo acendemnfgizmente, uma triste realidade,
ou seja, nem a estrutura fisica basica é garantida.

Na 8?2 série, pediu-se que os alunos localizassBragil no mapa da América do
Sul, e, diante de tal questionamento, muitos nasaeguiram! Isso mostra que tanto os
alunos mais jovens quanto os mais adultos ndo eosbkabilidades geograficas minimas,
como a capacidade de localizar lugares nos mapas.

Em suma, constata-se que ha um abismo entre oegpensa para a EJA (nos
documentos oficiais) e a realidade escolar. Seseslsmos ndo tiveram acesso a uma
alfabetizacdo cartografica minima, como exigir @ uks conceitos e das categorias

geograficas em suas analises?
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Ainda sim, o documento merece atencéo, por todasait/os jA mencionados,
mas também por reconhecer que os alunos EJA depeznder a analisar o cotidiano
geograficamente e a construir uma consciéncia edpdos fatos e fendmenos, das
relacbes sociais, culturais e politicas, a partr stnso comum, de conhecimentos
socialmente produzidos, dos saberes de pessoasupasgenvolvidos no processo de
ensino e aprendizagem:

A Geografia contribui para a formacdo da cidadapiando o aluno se torna
capaz de elaborar um discurso politico sobre sigaviencao no espacgo. [...] €
necessario que ele observe, interprete e compreasdaransformacdes
socioespaciais ocorridas em diferentes lugares ecadp e estabeleca
comparacdes, semelhancas e diferencas com aotrangbes socioespaciais do
municipio, do Estado e do pais onde vive (BRASDQZ2 p. 198).

Ou seja, ao finalizar o Ensino Fundamental, o aldene ser capaz de examinar
um tema, analisar e refletir a realidade, utilizardiferentes recursos e meétodos da
Geografia, valendo-se do modo de pensar préprisadgdisciplina, 0 que, a nosso ver, nao
€ uma tarefa simples, principalmente porque estroapossui apenas seis meses para
concluir uma série.

E por isso que, diante da grande quantidade demafgbes geogréaficas existentes
no mundo, faz-se necessario selecionar aguelasrebe¥sntes para os objetivos propostos
e, em seguida, organiza-los.

A selecao dos conteudos deve ser realizada naegtiksp de compreensao do
espaco como resultado de diversas acfes e interagigais, de forma a garantir a
elaboracdo de um saber geogréafico que integre ezatug cultura no mesmo campo de
interacoes.

Neste contexto, os alunos, ao lado do profe$€mordenador de Debates”
(FREIRE, 2002a), devem participar ativamente doscqdimentos metodoldgicos

necessarios para a construcao de conhecimentosafeosg, valendo-se da

[...] cartografia, como forma de representacdo pressdo dos fendbmenos
socioespaciais; da construcao, leitura e interpéetale graficos e tabelas; da
producéo de textos; de recursos diversificados rpeio dos quais possam
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registrar seu pensamento e seus conhecimentosagieogr(BRASIL, 2002, p.
198).

No entanto, a realidade tem demonstrado que dstassanal sabem ler, escrever
e interpretar, que dird o dominio das demais neségomo a Geografia, a Historia, a
Ciéncias etc. A Geografia, neste contexto, tornaeseindaria, jA que habilidades muito
mais elementares ndo foram desenvolvidas. Dianteurda realidade tdo adversa,
guestiona-se: como exigir dos alunos EJA o domitds saberes geograficos? Tal
pergunta pode parecer incbmoda para os profissiond® Geografia, mas,
lamentavelmente, adequada a realidade encontrada.

A transcricdo das respostas dadas pelos alundiigsmaes com video realizadas
nas 62 e 82 séries, como parte da intervencaosg@ipa, comprova a questao colocada. As
dificuldades de leitura, interpretacdo e compreeri#itextos, de redacao, de ortografia,
dificultam ainda mais a constru¢cdo do conhecimgetigrafico.

N&o se esta aqui, de forma alguma, dizendo queoastéguela disciplina é mais
importante que a outra, mas o0 que justifica um alestudar Geografia, se ele nao
consegue ler e interpretar um simples texto, reditfjo, realizar as quatro operacoes
aritméticas?

Infelizmente, essa foi a realidade encontrada,oecantrario do que se pode
pensar, sdo os alunos mais jovens que possuemesaibiculdades em ler, interpretar e
redigir textos. Os alunos adultos também possuéiculdiades, apresentam problemas de
ortografia, pontuacdo, redacdo, coesdo e orgamizdgsi idéias, mas, comparativamente,
em menor grau.

Assim sendo, sup8e-se que 0 ensino publico, apesdemocratizacdo do acesso,
tem gerado uma exclusdo quicd mais perversa gueedocamente existente. Se antes o
trabalhador ficava a margem do sistema educaciate|mente ele tem acesso, mas sem a

gualidade a que tem direito, ocasionando um fastirmento de incluséo.
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N&o obstante, segundo a Proposta Curricular dorSlegBegmento da Educacéao
de Jovens e Adultos (BRASIL, 2002), como forma @epsomover um ensino de
qualidade, séo objetivos do ensino de Geografialagses de EJA:

1. Compreender que cidadania também é o sentindmfoertencer a
uma realidade na qual as relacbes entre a sociedade natureza
formam um todo integrado do qual todos sdo mempestcipantes,
afetivamente ligados, e pelo qual sdo responséeelsstoricamente
comprometidos com valores humanisticos.

Os alunos de EJA, cidaddos com direitos civis,as®@& politicos garantidos por
lei, devem ter possibilidade de refletir sobreaidade, repensa-la coletivamente, repudiar
as injusticas e exigir a reavaliacdo de direitos.

2. Construir um conjunto de conhecimentos refegergeconceitos,
procedimentos e atitudes relacionados a Geograjfige permita aos
jovens e adultos conhecerem o mundo atual em sversdiade,
favorecendo a compreensdo de como as paisagenkigases e 0S
territorios se constroem.

Neste caso, ha uma preocupacdo em se estimulavarssje adultos a observarem
nas paisagens, lugares e territdrios proximos &@ardess, as marcas desses processos, 0
movimento das diferentes culturas e as influéng&tarais e sociais que modificaram os
espacos geograficos.

Trata-se de um objetivo amplo e complexo, que, globar as categorias
geograficas como paisagem, lugar, territorio e gspgaografico, deixa subentender que ha
um dominio destas por parte dos alunos. Contudoeadidade escolar encontrada

demonstra que os alunos n&do possuem habilidadasups leitura de tal complexidade.
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Logo, faz-se necessario, antes de qualquer coisatrabalho que re-construa estes
conceitos; caso contrario, ndo havera uma apregeliz&fetiva.
3. Construir referenciais que possibilitem uma apgcao propositiva
e reativa nas questbes socioambientais que acanteeelocalidade e
em espacos mais distantes.

Os alunos de EJA sao agentes da vida social, portievem ser capazes de
refletir sobre as questdes socioambientais no piacal e global, participando de forma
consciente da vida social e na dinamica de suagde$ com a natureza.

Por viverem em areas quase sempre abandonadapauielo publico, sentem na
propria pele as problematicas ambientais atuampdoxo, poluicdo de corregos, inclusive
por empresas instaladas muito proximas as suas, asforma que esta questao pode ser
trabalhada a partir da realidade do educando, demamclo que tais problemas advém,
dentre outras coisas, de um sistema econdmico tpregaque privilegia o lucro em
detrimento do bem-estar das pessoas.

4. Conhecer o funcionamento da natureza em suaspiaélrelacoes,
de modo a compreender o papel das sociedades nstreg@io do
territorio, da paisagem e do lugar.

Como cidadao ativo da vida social e cultural, ;mal&JA deve compreender as
formas de intervencéo e controle individual ou tetedos fendmenos naturais.

5. Compreender a espacialidade e a temporalidade moémenos
geograficos estudados em suas dindmicas e intesaggendendo a
formacdo e a organizacdo espacial atual de espagesgraficos

préximos ou distantes.
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O entendimento da dimensé&o historica na analisgrggca é fundamental para
que o aluno EJA, possuidor de uma histéria de wdappreenda a espacialidade como
resultado de processos sociais, politicos, culigaiaturais.

6. Compreender que as melhorias das condi¢des dke vis direitos
politicos, os avancos tecnologicos e as transfofieacsocioculturais
sdo conquistas ainda nao usufruidas por todos osssbumanos e,
dentro de suas possibilidades, empenhar-se em datizdelas.

Excluido de varios beneficios sociais, culturan@micos e politicos, o aluno
EJA, conhecedor de seus direitos e deveres conamauig nos planos estatal e civil,
constroi e consolida a cidadania.

7. Conhecer e saber utilizar procedimentos de peagda Geografia,
compreender a paisagem, o territorio e o lugar, ssguocessos de
construcao, identificando suas relacdes, problemasntradi¢des.

O aluno EJA tem suas préprias concepcdes de paisatgeterritério e do lugar,
mas, para que ele supere as nocdes provenientsgndo-comum, SA0 necessarias a
organizacao e a reflexdo sobre a paisagem, ootasree o lugar de vivéncia, de forma que
possa comparar e relacionar os conceitos que toazotidiano, com 0s conceitos
cientificos.

8. Desenvolver diferentes habilidades que permitdinar o espaco,
usando procedimentos de pesquisa em Geografia.

Essas habilidades devem ser desenvolvidas conjantamao processo de
construcdo do conhecimento da ciéncia geografeaptidiano escolar.

9. Compreender a importancia das diferentes linguesg (gravuras,

musicas, literatura, dados estatisticos, documedediferentes fontes)
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na leitura da paisagem, tornando-se capaz de im&tgp, analisar e
relacionar diversas informacdes sobre o espaco.

A construcdo dos conhecimentos de Geografia deveramessar por diversos
meios, de forma a auxiliar a compreensédo e o ddavesia dindmica da natureza e as
relacdes que se estabelecem nos espacos.

Contudo, na realidade escolar, estes diversos meiassempre estao disponiveis,
e professor e aluno séo obrigados a trabalharemhssz

10. Utilizar a linguagem grafica para obter inforgi@es e representar a
espacialidade dos fenbmenos geograficos.

O uso de mapas, gréficos, tabelas e esquemas germafletir sobre a realidade
vivida, e o aluno EJA deve ser capaz de utilizadsssas linguagens para observar,
analisar e interpretar os fenbmenos naturais, isceieulturais.

Entretanto, este material deve ter boa qualidades fotocédpias ruins, mapas
incompletos e ilegiveis, pouco contribuem para sedeolvimento de tais habilidades.
Ademais, deve-se desenvolver nos alunos a capaciladiso destes instrumentos, algo

gue a maioria ainda ndo possui.

11. Valorizar o patriménio sociocultural e ambiehtaespeitando a
sociodiversidade e reconhecendo tais patriméniosnicalireitos dos

povos e individuos e elementos de fortalecimenttedzocracia.

Para isso, o0 aluno EJA deve ser capaz de reflgiresa pluralidade cultural e
social, a diversidade ambiental, assim como sabokreamicas e 0s processos da natureza,
e comprometer-se com o destino das futuras geragaegipando de movimentos sociais

e transformando a sua realidade.
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Nota-se que os 11 objetivos propostos estdo peosepelo conceito de
cidadania, e pelo papel do ensino de Geografimnstiicdo de uma sociedade mais ativa,

participativa e comprometida com as questdes smadmicas e politico-ambientais.

De uma forma geral, observa-se que 0s objetivgsogtos sdo alcancaveis, mas

requerem uma estrutura escolar que, na pratioda aifio estédo disponiveis.

Diante do sucateamento da educacdo brasileirapfessor, para dar conta de
tudo isso, deve ter tido uma excelente formacadémica, sem a qual ndo se consegue
sequer interpretar os objetivos propostos, e adasade construir um projeto pedagogico

que atenda as particularidades da EJA.

Outra questdo relevante € que a EJA deve ser éacazamo uma das
modalidades de ensino integrantes do sistema eduehabrasileiro, e ndo apenas como

um projeto temporario, como ocorre atualmente.

Uma das solucdes seria a instituicdo de programderchacao continuada para
atender os professores que trabalham na EJA, gitasidbo a troca de experiéncias e
praticas. Pois, conforme nossa pesquisa apontarofsssores ndo estdo preparados para
trabalhar com alunos jovens e adultos. Ndo ha uewacppacédo por parte da academia, a
exemplo do que acontece com a Educacao Infantil, z@ratica e o processo de ensino e

aprendizagem em classes de EJA.

Observa-se que os professores simplesmente transgdlas do ensino regular,
com atitudes e praticas infantilizadas, esqueceedgde 0 aluno EJA carrega consigo um
conhecimento adquirido em suas praticas sociaespqiliferencia do aluno adolescente ou

crianca.

Este aluno trabalhador € uma vitima das mazelaadger por um sistema

econdmico que explora a sua méo-de-obra e priorikzecro. Assim, por que nao trazer
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essa realidade para a sala de aula, mostrando Qemgrafia pode auxilia-lo a melhor

desvendar este mundo?

Enquanto o aluno EJA for tratado como uma “criagrgade”, ndo se avancara no
processo de ensino e aprendizagem dos conteludogjualidade do ensino continuara

sacrificada.

Para Freire (2003a0 professor deve instigar o didlogo na sala da auem
conformidade com o (BRASIL, 2002, p. 212), “[.epervar um periodo para que os alunos

de EJA exponham suas noc¢des e conhecimento soémead.

Durante a realizacdo desta pesquisa, constatous®g]alunos EJA nao estao
acostumados a dialogar com o professor. Quandergava um dialogo, 0s mesmos
estranhavam, tinham vergonha de falar na presesg;aalegas, e um receio muito grande
de “errar” em suas respostas, demonstrando qudugdedo bancaria”’ resiste aos anos e

aos preceitos da pedagogia moderna.

A proposta curricular de Geografia do MEC para & Edmbém ressalta a
necessidade de se utilizar os livros didaticosalmd consciente para evitar a simples

descri¢cdo de fenbmenos e paisagens geogréficasdakandlises generalizantes.

Assim, o professor deve utilizar do livro didatieguilo que considera mais
adequado, complementando-o com outros recursosprardo diferentes linguagens,
realizando atividades como o estudo do meio, @&t pesquisas de acordo com 0s
conteudos conceituais, procedimentais e atitudin®@iemais, “Sem observar e refletir
sobre o entorno dificilmente se construirdo acOeletivas de intervencdo no lugar”

(BRASIL, 2002, p. 213).

Todavia, essas ponderacdes sado contraditorias, v@naque as escolas nao

recebem livros didaticos gratuitos que atendam residalidade de ensino. O fato da EJA
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nao possuir uma politica de distribuicdo de livitakaticos €, a nosso ver, um dos maiores
problemas a serem sanados pelo MEC. Enquanto ts&a ani uso do livro didatico no
ensino regular, na EJA ele é indispensavel, pralgipnte em virtude da defasagem de

conhecimento dos alunos.

A Proposta Curricular de Geografia do Segundo Satpraa Educacéo de Jovens
e Adultos traz ainda algumas orientacfes didatgmas as fases de planejamento, e

também desenvolvimento dos conteldos conceituaise@imentais e atitudinais.

O aluno EJA apresenta, na sua grande maioriaptiifides relacionadas a leitura

e a producéo escrita, tornando ainda mais complesabalho do professor.

Segundo Brasil (2002), o professor deve lancar md®srecursos visuais
diversificados — gravuras, fotografias, mapas, agdde ficcdo e documentari@@onforme
utilizado nesta pesquisa); selecionar textos ofgsti bem exemplificados, ndo muito
longos, e que apresentem 0s conceitos e as angdiegsaficas apropriadas; evitar textos
simplistas ou que empobrecam o significado doseitox e categorias proprios da area;
sensibilizar os alunos com o uso de imagens amtésreu discutir textos que expressem
idéias, conceitos e categorias mais especifico&eatagrafia; usar textos ilustrados com
imagens e mapas bem nitidos, em escala adequadperuitam a boa visualizacéo para o
melhor aproveitamento desses recursos (infelizmeatguns professores, utilizam
materiais como mapas e textos praticamente ilegjieeisso gera desanimo e desestimulo
nos alunos, reforcando a necessidade da adocéiorde didaticos adequados a EJA);
selecionar imagens e mapas que tenham relagéo essuato tratado no texto, e, por fim,
propor atividades desafiadoras (problematizadapas)vdo além da simples transcri¢cdo de
trechos ou informagbes de textos, estimulando omoal a comparar e correlacionar

informacdes, identificar e classificar os acontexitos, elaborar pequenas explicagdes etc.
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Outro elemento que pode contribuir positivamente gaprocesso de ensino e
aprendizagem é a heterogeneidade dos alunos Ej#x (e origem, experiéncias de vida,

idade, valores e habitos, origens sociais e cugtypaocessos de escolarizacao).

Antes de iniciar qualquer discussao, deve-se premowialogo com os alunos,
solicitando-lhes a leitura geogréfica prévia quéacam tem sobre o tema a ser estudado,

inclusive para que se conheca o nivel de conhetintznclasse.

O didlogo possibilita a identificacdo das dificudda e a construcdo do
conhecimento geografico, por meio da troca de épeans e dos saberes dos alunos, além

de direcionar a sele¢cédo dos conteudos e o planejardas aulas.

Outro ponto polémico no ambito da EJA é a avaliaBaoa Brasil (2002, p. 239):

[...] a avaliagdo n&o pode ficar reduzida ao deseimp em provas e a
classificacdo obtida em um ou mais instrumentoss deve constitui-se num
processo mais amplo, capaz de indicar os avanessdéiculdades dos alunos
ao longo do curso. [...] deve fornecer elementggotasobre a construcao
conceitual, quanto sobre o desenvolvimento de pio@ntos necessarios ao
conhecimento geografico. [...] deve contemplar g&mbo envolvimento e a
participacdo de cada um no conjunto de atividadesbalhos desenvolvidos, os
esforgos e estratégias de que langcam mao paraasujoer tentar superar) as
dificuldades, cuidando para que, tampouco, a a#dige restrinja aos objetivos
atitudinais.

O processo de avaliacdo nao deve ficar restritgda de apenas um professor,
deve ser planejada e definida como um trabalhaiotmje compartilhado entre as areas de
conhecimento e entre os professores da area dualh@an com outras turmas, séries,
ciclos e segmentos na mesma escola, inclusiverpargentar o trabalho pedagodgico: “O
desempenho dos alunos, assim como 0s problemagodespo educativo devem ser
continuamente avaliados em conselhos de classe ewanbes pedagogicas” (BRASIL,
2002, p. 239).

A exemplo da avaliagdo, a construcdo do projetdtipelpedagdgico deve
envolver todos os segmentos da escola, estabetecemdobjetivos e os conteudos

conceituais, procedimentais e atitudinais, as elifiers visdes e discussdes sobre os temas
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escolhidos, assim como as estratégias e 0s maiagsipsenvolvé-los, levando sempre em
conta as representacdes e 0s conhecimentos quieinms gpossuem sobre os temas e
conceitos geograficos que devem ser aprofundadsalaale aula.

O processo de ensino e aprendizagem deve permipgrtir do conhecimento

prévio, a leitura geografica do lugar onde se vive:

A contribuicdo especifica do ensino de Geografigagantir que 0s jovens e
adultos construam conhecimentos e instrumentosuadeg para compreender
as transformacBes que ocorreram e continuam oclrem seus lugares de
origem e onde moram, e em outros lugares do pddsreundo — em suma, para
fazer uma leitura geogréfica da realidade (BRASQQ2, p. 250).

O professor exerce um papel de suma importanciaocdirecionador das
atividades realizadas em sala de aula. A sua prétiue seré responsavel pela construcgéo,
ou ndo, de um conhecimento que, além de formax,cegjaz de transformar a educacéo e,
consequentemente, a sociedade.

Assim, no préximo topico tratar-se-a da pratica plafessores de Geografia em
classes de EJA, por acreditar que esta é ferranmditgpensavel na construcdo de um

conhecimento geogréfico critico e promotor da ciaéel

2.2 A Geografia escolar e a Educacdo de Jovens eulds: algumas

consideracOes acerca do processo de ensino e apizagiem

Diante do exposto anteriormente, observa-se queropoBta Curricular de
Geografia para o Segundo Segmento da Educacdoveesle Adultos, proposta pelo
Brasil (2002), é coerente com 0s propositos de eslngacao geografica promotora de uma

consciéncia critica (Freire, 2001) e, maiormene) @ construcao da cidadania.
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Alids, a educacdo como direito social e, sobretadeducacdo popular, segundo
Carvalho (2007), € um pré-requisito para a expads&wmutros direitos (civis e politicos).
E salienta que em paises nos quais a cidadaniessnublveu com mais rapidez, a
exemplo da Inglaterra, a educacédo popular foi thizada, permitindo as pessoas tomarem
conhecimento de seus direitos e se organizaremydargor eles.

Segundo Carvalho (2007), a auséncia de uma pojpualiicada tem sido um dos
principais obstaculos a construcdo da cidadaniaeipolitica, destacando o Brasil como
um bom exemplo de uma sociedade baseada na exaes&witos em detrimento da
incluséo de poucos, aos direitos sociais, politcowis.

Na educacdo popular, ha uma preocupacdo com umecomnto atrelado a
realidade social do educando, e que seja, antepaguer coisa, capaz de inseri-lo no
mundo, ndo apenas como objeto-receptor das tramsfdes, mas como Ssujeito-autor
destas.

Os 11 objetivos da proposta curricular do MEC daota de uma Geografia
bastante engajada, na qual o professor, com sé@sgst € o agente principal.

E ele que deve orientar as aulas, os alunos, bem também selecionar e decidir
sobre a melhor forma de trabalhar os conteddogsntiy em consideracdo o contexto
social da escola e do alunado.

Neste sentido, o professor é colocado em um papeledtaque na conducdo da
aprendizagem escolar e, mais ainda, de uma Geagyadi consiga desvendar o mundo e
suas contradicoes. E,

[...] o significado do professor se destaca, pateéuem faz a mediacdo entre o
aluno e o saber, cujo desdobramento principal &amente torna-lo (o
educando) sujeito nesse trabalho que privilegieflaxdo, indispensavel para a
compreensdo do movimento contraditorio que regelasdes sociais do mundo
(VLACH, 1991, p. 182).
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Contudo, a realidade escolar pesquisada demonstragjescolas estdo distantes
das idéias e preceitos colocados para uma Geograéiase pretende ensinar na EJA,
inclusive no que tange a preparacdo dos docemjasngial ou continuada.

Diversos trabalhos (NETO; VLACH, 2004; MACIA; KATWN, 2005;
PONTUSCHKA; LUFTI, 2007) afirmam que um dos maiorpsoblemas e, por
conseguinte, desafios a serem enfrentados poremqgeé trabalham na EJA €, sem duvida
alguma, a superacao das praticas infantilizadas.

Em outras palavras, os alunos jovens e adultosraémos da mesma forma que
os alunos criancas e adolescentes, e as aulasrseigualmente, a mesma rotina escolar,
prejudicando o processo de ensino e aprendizagermahbeldos escolares.

No ensino de Geografia, Pontuschka; Lufti (2008sattam que o aluno EJA €,
na sua grande maioria, um trabalhador, cuja expgéaé&le vida e atuacao profissional nao
permitem o uso de metodologias infantilizadas gquadam por exclui-lo da escola.

Logo, “Saber como os jovens e adultos pensam en@gne envolvem [sic] trés
dimensdes na definicdo de seu lugar social: a caadie “ndo-criancas”, de excluido da
escola e a de ser membro de determinados gruptsaisii (PONTUSCHKA; LUTFI,
2007, p. 3).

A insisténcia na simples transposicdo das pragcasnteados do ensino regular
para a EJA, desconsiderando o ser social difer@oai@e a constitui, e denunciada por
(NETO, 2003), lamentavelmente resiste até o presantnento.

Tal pratica ndo é privilégio somente da Geograiies também das demais
disciplinas, como Matematica, Portugués, Ciéncibféstria, denunciando que tal pratica
€ comumente aceita pelos demais professores. Apwaitdo, por parte dos professores,
de suas praticas, sem se preocupar com as esjeciis do publico, esta presente nas

diferentes areas do conhecimento.
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A Nnosso ver isso ocorre, na maioria das vezes,upoog professores que hoje
atuam na EJA, nao tiveram, e ainda néo tém, acegsta formacéo especifica inicial e/ou
continuada para trabalhar com jovens e adultos.

A formacdo inicial, obsoleta em relacdo as demandassociedade, e a
diversidade de situacfes que ela apresenta, ngareende o universo diverso e complexo
da educacéao brasileira e na qual se insere a prpA.

Nosso sistema educacional, desde sempre, exclywolres, negros e indios do
direito de acesso a escola, como forma de garamiwder das elites, em detrimento da
construcdo de uma sociedade mais justa e igualigrlogicamente, mais democrética.

Ao ensinar Geografia, tanto para criancas, mas paatcularmente para jovens e

adultos, é necessario:

[...] um exercicio reflexivo sobre a importanciasdaformacdes geograficas
oriundas da vivéncia do aluno por parte do profegsms estas podem contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem e, cemdemente, para a
construgdo dos conceitos geogréficos, elementes@sss para a construgéo de
entendimentos mais sistematizados sobre o real (MARKATUTA, 2005, p.
148).

E importante valorizar suas lembrancas e vivénbias) como a sabedoria destes
alunos, estabelecendo analogias e ligacdes com r@alidade, facilitando a aprendizagem
e a sua insercao social (NETO, 2003).

Ainda com relagdo a importancia do saber dos ajupimgo (1982) reforca que
educar é uma tarefa social total, nada esta iskén e € permanente ao longo da vida do
individuo, o que implica entendé-la como e em @Bsae

Freire (2002b), em sua obra “Pedagogia da Autonensaberes necessarios a
pratica educativa’, enfatiza que ensinar exige espaos saberes dos educandos,
devendo-se discutir com os alunos a razédo de selgdas desses saberes e relaciona-los

com o ensino dos conteudos.
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Contrariamente a estes preceitos, encontra-setiagod& maioria dos professores
de Geografia e, assim como colocado por Resen@$)18eto; Vlach (2004), resiste-se
em colocar o aluno EJA como sujeito condutor esfamador do espaco, e a Geografia
sai perdendo nesta luta, pois continua sendo wstao ciéncia das descricbes, das
memorizacoes e analises simplistas.

Para tanto, Macia; Katuta (2005) colocam que asrnméicdes geograficas do
aluno trabalhador devem ser consideradas como usriaidbasico ou o ponto de partida

do processo de ensino e aprendizagem e ressaltam,

[...] a necessidade de o docente construir pratiedagdgicas que tragam, para o
territério da sala de aula, os saberes geografitass alunos trabalhadores.
Contudo, ao fazer isso, o educador deve também sabgxtualizar tais saberes
em um universo mais amplo que é o dos saberesficestconstruidos. E o que
estamos denominando de estabelecimento das terdiakdicas entre a
singularidade, a particularidade e a generalidadentre os saberes cotidianos e
cientificos (MACIA; KATUTA, 2005, p. 149).

Trazer a Geografia para a vida dos alunos €, aoness a melhor forma de
ensina-la, devendo-se fugir um pouco dos livrogtitids que ndo devem ser “[...] alcados
a condicdo de sujeito na sala de aula [...]” (VLAQM491, p. 180), mostrando aos alunos
(quando n&o o percebem), que estes fazem Geogm8au dia-a-dia, no caminho para a
escola, para o trabalho, para o lazer, ou sejauamdiversas atividades diarias.

Fazer Geografia no dia-a-dia consiste em admitirseu papel também
essencialmente politico, logo aquela ciéncia pasié e reducionista, e “[...] que privilegia
a observacgao, a localizacao, a classificacao eifecaeéo dos fatos [...]” (VLACH, 1991,

p. 176), ndo tem assento nessa concepcdo de equaiseja a de alunos-sujeitos, e néo
apenas meros objetos nas maos das elites, do Estadoapital.

Em conformidade com tais preceitos, Vlach (2007, 4p. afirma que a
compreensao da realidade, via Geografia, exigasitabilidades e pontos de vista, uma

vez que
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A complexidade do Ser humano na Terra, o planetandeada do homem”, néo

€ passivel de entendimento sem a Politica, seniiticB:oa Politica, no sentido

da atividade humana que busca elaborar o melhameega dinamica das

relacdes sociais para assegurar os direitos (ewsrab) de cada individuo na
esfera politica, e o Politico, como atividade déwiduos reconhecidos como
cidadaos, que discutem na praca publica seus pnablegeralmente vinculados
ao territdrio (ai incluidos os desafios da queatabiental).

Na dialética homem/natureza (particularmente paljtinecesséaria a construcao
do conhecimento geogréfico escolar, Resende (1@88plta que, na maioria das vezes,
examina-se o relacionamento entre 0 homem e aezaiusem se preocupar com a relacéo
social entre os homens, relacdo essa responsdaeaquestrucao do(s) espaco(s).

Ao desligar o homem social do espaco, impede-se aqudunado pense a
Geografia em suas tarefas diarias, ficando seuapeT#o restrito aos bancos da escola,
sem nenhuma, ou quase nenhuma, aplicabilidade arvida real, e, assim, ndo ocorre
uma vinculacdo entre a Geografia escolar e a Gkageal dos alunos.

E é justamente esse saber acumulado, pelos alsabse o espaco real, que
fornece os padrdes de inteleccdo e valoracdo dacesgnoto, mas, para tanto, faz-se
necessario uma continua capacitacdo dos professetesnando assim, a tbnica da
formagao docente.

E os proprios professores, segundo Vlach (2007yinticam o direito a
formacdo continuada, e a organizacao, por partérdedo da escola, professores e outros,
de palestras e mini-cursos para a comunidade emagjascolas se situam, como forma de
melhorar a qualidade do ensino.

O professor que consegue relacionar saber pr@armgusconteidos escolares da
Geografia, estara prestando um servico ndo sona@stealunos, mas também a ciéncia
geografica, extirpando a idéia de ciéncia sem foecé@nciclopédica.

Segundo Resende (1986), o espaco real que, as veaei$esta-se via ideologia
passivamente reproduzida, nem por isso deixa dersal’, ja que o ideoldgico, ou

inversamente, o contra-ideoldgico, constitui dindenisrecusavel do espaco vivido.
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E evidente que, na visdo positivista da Geografem,qual o homem social
concreto é excluido, o saber geografico, fruto xjgeréncia de vida, do espaco real, ndo
exerce qualquer papel.

Todavia, se se adota a idéia do espaco socialupam e reproduzido pelos
homens na dindmica de uma tensao histérica, arag&g do espaco real com 0 espaco
geografico torna-se uma exigéncia de nossa atdtitlea diante da Geografia tradicional
(RESENDE, 1986).

E mesmo em pleno século XXI, apds a derrocada dalsmo real, cada vez
mais se enxergam no espaco as incursdes do hondamcapital, particularmente nos
tempos atuais.

No mundo globalizado, em que o0s espacos sédo, amaonesnpo, homogéneos e
heterogéneos, a Geografia, ao contrario do queapén®mais importante do que outrora na
compreensao do mundo.

A realidade complexa, diversa e contraditoria, @xgs pessoas uma capacidade
de analise que somente a Geografia, ciéncia doacespé capaz de desenvolver:
consciéncia critica, cidadania e Geografia € unddrda contemporaneidade.

E, neste sentido, Vlach (2007, p. 3) ainda colaga q

[...] os “raciocinios geograficos” sdo importanigsra a construcdo de uma
cidadania plena em sociedades como a brasileirague depende do

compromisso de cada um no processo de conheceu tes#drio, para nele

organizar atividades econOmicas, lutas sociais l&igas, tendo em vista a
constituicdo de uma sociedade democratica.

Assim, a Geografia, fio condutor da critica e d#adania €, necessariamente, a
ciéncia do hoje, do amanha e do porvir, e € ndasoale tudo deve acontecer.

Mas, em se tratando da educacao ou, melhor dizdadypalidade do processo de
ensino e de aprendizagem e o direito a escolaaigda ndo foram amplamente assumidos,
“[...] a desvalorizacdo dos saberes do aluno thalolmlr € apenas uma expressao de um

processo de reforco da territorialidade burgueSBRGIA; KATUTA, 2005, p. 152).
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Neste contexto, cabe-nos uma indagacéo: que Geogrefremos ensinar? A que
mascara a realidade, ou a que tenta desvendaaldirada experiéncia social e concreta do
sujeito/aluno, objetivando a alteracao da pratatal@na do ensino? (RESENDE, 1986).

Ou, ainda melhor, um ensino que proporcione a ed&@ldo de “raciocinios
geograficos” a todos os cidaddos na escola, ngpgmiga de contribuir na compreenséo
dos problemas do mundo atual, muitos dos quais ége&dos a convivéncia social no seu
sentido mais amplo? (VLACH, 2007).

No caso especifico desta pesquisa, esta indagagécial, pois, o que se observa
€ a continuidade de praticas pedagdgicas tradisiona

E comum nas aulas de Geografia em classes de EdAaima que desmotiva ao
invés de introduzir os alunos na aventura do canfestdo, pois impera a Geografia
Tradicional, que fragmenta e compartimenta o espgeografico, prejudicando a
aprendizagem significativa dos conteudos geografico

Uma das alternativas é trazer a Geografia do alp@m@ a sala de aula,
considerando, assim, 0s seus saberes geografiasqrprovenientes de sua experiéncia
de vida, de suas praticas sociais, de forma a @enger melhor a realidade.

Neste sentido, Macia; Katuta (2005, p. 152) comaiteque:

E preciso saber o que os alunos sabem sobre agsugara, a partir dai pensar
em um processo de ensino e aprendizagem que ndieaes@us saberes do
territério da sala de aula, isso se tivermos cobjetwvo pedagdgico auxilid-los a
entender a realidade em que vivem para que possasuientemente agir.

Todavia, a realidade escolar pesquisada demonstr&sia pratica ndo acontece
nas escolas, e a nossa experiéncia com os aludosld&edima escola municipal € uma
tentativa de se fugir da escola e da Geografiacicaxhis.

Outras atividades poderiam ser pensadas para @@iblA; por exemplo, uma

visita ao bairro ou aos arredores da escola.
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Neste caso, preparou-se uma pratica que aliasséar ge transmissao dos filmes
e documentarios, mas também a capacidade de obderda(s) espaco(s) geografico(s)
retratado(s), sempre de acordo com o conteudogragico dos referidos ciclos.

Para Cavalcanti (1998, p. 12):

A construcao e reconstrucdo do conhecimento geogrgglo aluno ocorre na
escola mas também fora dela [...] a ampliacdo dessmhecimentos, a
ultrapassagem dos limites do senso comum, o cdofrda diferentes tipos de
conhecimentos, o desenvolvimento de capacidadesto@es do pensamento
abstrato sdo processos que podem ser potenciaizegim praticas intencionais

de intervencao pedagégica

E funcdo da Geografia, ao lado das outras diseipligue fazem parte do
curriculo, desenvolver no aluno a capacidade deredés analisar, interpretar e pensar
criticamente a realidade, tendo em vista a suasfoemacdo, segundo (ALMEIDA
FILHO; ALMEIDA, 1991).

Este processo pode perfeitamente ser lideradoGeteyrafia nas salas de aula,
pois € a ciéncia que estuda o espaco geograficmuzondo o aluno a compreensdo da
producao capitalista do espaco, repleto de desigdat sociais, econdémicas, culturais e
ambientais.

Segundo Almeida (1990), um dos grandes obstacwlaxearcicio de praticas de
ensino que conduzam ao desvelar da realidade gcormdpasso existente entre o avanco da
abordagem tedrico-metodolégica alcancada pela ieiéngeografica e o0 nao
acompanhamento desta pela Geografia escolar, gueapece presa a conteudos de
antigos planos e livros didaticos, em conformideal® Neto; Vlach (2004) e pela presente
pesquisa.

Sabe-se que a Geografia escolar ndo deve ter pairvobo desenvolvimento de
reflexdes complexas e aprofundadas, tendo em aikianacao de pesquisadores, mesmo
porque isso cabe a academia. O objetivo da abarddigatica geografica em cursos do

Ensino Fundamental, segundo Pereira; Santos; @ar{a991), deve ser o de familiarizar
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o0 aluno com 0s conceitos basicos necessarios aapmeansao geografica do espaco no
qual esta inserido, compondo um substrato teéragmaz de permitir a compreensao do
instrumental com o qual a Geografia trabalha, dedoque, ao final deste ciclo, o aluno
possa ser capaz de manipular as noc¢des de paisag@agp, natureza, Estado e sociedade,
necessarias a compreensao do mundo, do pais,adke @d do bairro.

Deve promover, ademais, atitudes indagadoras:

[...] diante da realidade que se observa e secatidianamente; uma capacidade
de andlise da realidade, de fatos e fendmenosnenontexto socioespacial. [...]

uma percepcao de que ha temas complexos que deretratados como tais

(que as coisas ndo sdo simples, que sempre hé pénspectivas na construcado
de explicacbes sobre uma dada realidade); uma eemgdio de que oS

fendmenos, processos e a propria Geografia sadriba; uma convicgdo de

que aprender sobre o espago € relevante, na medidgue é uma dimenséo
importante da realidade (CAVALCANTI, 2006, p. 33).

Dessa forma, reconhecendo-se 0s avangos, que nado foucos, a concepcao de
ciéncia dos locais, ou da descricdo dos lugaretaaénfortemente atrelada a Geografia.
Portanto, muito se tem que caminhar no sentidcedmistifica-la, reafirmando o seu papel
social, e de ciéncia que busca compreender a saofgqubr meio do espaco geogréfico por
ela produzido.

Trata-se de um problema histérico, uma vez queag@éa ensinada nas escolas
primérias superiores ou complementares, nas essetasdarias e nas escolas normais
brasileiras, no século XIX, era “[...] uma Geogaafjue, muitas vezes, ndo poderia ser,
sequer, classificada como descritiva” (VLACH, 2004190), pois sequer acompanhava 0s
debates cientificos da época.

A transformacao que se almeja requer um exercei@gajpensar constantemente
as metodologias utilizadas para ensina-la. Um esfqgue envolve pesquisadores e autores
que pensam a Geografia no seu contexto acadénantifiio, dos professores que
trabalham com os alunos dos ensinos fundamentaéddompois sdo eles que fazem a

Geografia no seu cotidiano.
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E inegavel, por mais que alguns intelectuais edesties desmerecam a Geografia
escolar, que é la que as coisas acontecem. E ola gse a Geografia vive seus conflitos,
avancos e retrocessos. E é para la que os nossssdavem se direcionar.

E essa situacdo singular da Geografia escolar riiohoje, visto que a propria
“[...] geografia ‘cientifica’ ou ‘modernasingulariza-sepelo fato de haver emergido no
interior da escola elementar, de onde partiu panaigersidade” (VLACH, 1991, p. 175 —
grifos da autora).

Macia; Katuta (2005, p. 152) acrescentam que,

[...] para que uma escola menos excludente se iali#teré necesséario que o

docente capacite-se intelectualmente e tenha el@®ziue o processo de ensino
e aprendizagem somente pode ter significado poo aeipesquisas e reflexdes
sobre o fazer pedagdgico em sala de aula.

Ou seja, tanto a transformacao do processo deccasiprendizagem da Geografia, quanto
da sociedade no geral, perpassa por uma escol@ltdernqualidade, comprometida com

seus alunos, e que valorize seus professores dglprofissionais. Somente assim poder-
se-a falar em avanco qualitativo, em detrimentoed&tisticas que sé privilegiam o

quantitativo.

A questdo da qualidade da educacdo como um todast@rte debatida, e os
problemas encontrados no ensino regular se repdeeforma sistematica também na
educacao dita ndo-regular, atualmente designadagpeerno federal de EJA.

J& se colocou aqui que a EJA vem alcancado um papdestaque no cenario
educacional brasileiro e, que, infelizmente, aatiticas ndo estdo sendo acompanhadas
do quesito qualidade.

Observa-se que a EJA néo é entendida como uma iohedialde ensino, mas sim
como um projeto com tempo determinado para acabguge visa diplomar os jovens e 0s

adultos em defasagem escolar.
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E uma situacdo que prejudica a formacéo recebidagies alunos, pois além de
nao estar formando para o mercado de trabalho &ammido se esta formando cidadaos.

Mas, uma problematica que ndo pode deixar de sdrrémla neste trabalho é a
mudanca de perfil dos alunos EJA, verificada esfreeinte pelas pesquisadoras em 2004
e agora em 2007.

Se, em 2004, Neto; Vlach pesquisaram um grupo daosl mais adultos,
maduros, mais “adequados” a educacdo de jovensulosdessa experiéncia ndo se
repetiu, pelo menos néo totalmente, na presentplizas

Essa situacéo é bastante problematica, pois akinda em condi¢cGes de cursar o
ensino regular estdo migrando para a EJA. Cabeoder publico, as escolas, e aos seus
gestores a discussao e proposicao de medidas gs@poninimizar essa tendéncia.

A EJA nao deve ser confundida com uma valvula @apes do ensino regular.
Inclusive, foi colocado por alguns professores dla §ue aqueles alunos do ensino regular
com problemas de disciplina sdo enviados para g BJfue vai contra os preceitos da
educacao de jovens e adultos, dentre eles o ordério.

Cabe ao poder publico, por meios das secretariasddeacdo, monitorar o
ingresso desses alunos nesta modalidade de epsis@ aluno adolescente tem todas as
condicbes de frequentar o ensino regular, indepeadk ser mais exigente, no que tange
aos conteudos e avaliagdes, ou ainda mais demanai@oserie por ano.

Para melhor ilustrar essa problematica, relatagsewan episodio presenciado na
sala de supervisao no inicio do 2° semestre dejaltha de 2007), na escola pesquisada.

Um grupo de senhoras que cursava a 62 série velamar e solicitar o
remanejamento para outra sala, ja que a turma estdgam tinha alunos muito jovens e

que, segundo elas, “ndo queriam nada”.
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Uma professora que também estava na sala acresaprécestas mesmas alunas
ja haviam sido prejudicadas por outros alunos;egae 6timas alunas, e que nao era justa
aguela situacao.

A EJA, ao contrario do se possa imaginar, € muiddsrdiversa e complexa do
que aparenta. Os desafios sdo muitos e demandasuporte administrativo e pedagogico
de que as escolas nao dispdem. Por isso, umaitleascdesse trabalho é o descaso dos
gestores publicos para com as escolas que acolsss alunos sem receberem qualquer
preparacao.

Outro episédio que também chamou atencdo nesse andemfoi a grande
guantidade de alunos que buscavam saber as no#s dio semestre anterior. O aluno
EJA, ao contrario dos demais alunos, nao recebkaletim de notas, demonstrando que a
escola, conscientemente ou ndo, discrimina essessal

Na divulgacdo dos resultados finais de aprovacaepeovacao do primeiro
semestre de 2007, o patio da escola foi escolhimeoclocal de encontro dos alunos.
Rostos de diferentes idades, euféricos e ansi@sogsturavam apertadamente para ver as
notas finais afixadas no mural.

O curioso € que neste dia podia-se ver que alwsongre aluno, independente da
idade, historia de vida ou condicdo social: gritssuorriem, comentam as notas, 0s
conteudos das disciplinas, as dificuldades queame e procuram o0s professores para
conversarem sobre varios assuntos, mas, particeteempara agradecerem por tudo, o
que, para uma professora de Portugués é gratiicant

Todavia, como em qualquer escola, aqueles que forprovados por nota ou por
falta, as vezes tém nota, mas ndo tém frequénmau@m as supervisoras para tentar

contornar a situagao.
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Essa mesma professora de Portugués relatou tedga$e trabalhar com a EJA, e
acrescenta que os professores mais jovens sadrarajsilos para lidar com os alunos, se
estressam menos.

Escutamos de uma aluna ja senhdg:eu nem acredito que eu passei, que
alegria, demonstrando uma satisfacdo em cumprir mais utapaeda vida escolar,
agradecendo carinhosamente a professora de Patugué

Uma outra aluna da 62 série relata que tinha medodd conseguir passar em
Geografia, ja que na ultima prova havia um mapdaificil.

Os alunos da 8% 29 que acompanhamos organizaram faesta de
confraternizacdo, da qual a pesquisadora tambérticipau, sendo que alunos e
professores deveriam levar algo de comer ou derbebe

Durante essa reunido, pode-se escutar os planas opdnturo, e também a
preocupacao de como dar continuidade aos estudgseja escola Eurico Silva ndo possui
o Ensino Médio, evidenciando o desejo de continuare estudos.

A nosso ver, o éxito da EJA perpassa necessariarpeld tratamento igualitario
de seus alunos, seja na forma que recebem por pageprofessores, e demais
profissionais da escola, até aos detalhes pormg&naweno o direito a um simples boletim
de notas, sem falar no direito a um ensino de d@@di, que respeite suas experiéncias de
vida, e condicéo social.

E, neste sentido, Pinto (2005) é bastante oporiencolocar que o que distingue
uma modalidade de educacéo de outra ndo é, podarintetdo, os métodos, as técnicas
de instruir e sim 0os motivos, 0s interesses quecgedade, como um todo, tem quando
educa a crianga ou o adulto.

E necessario, portanto, querer educar bem os nasswss jovens e adultos, de

forma que a escola possa realmente fazer a diemmcsuas vidas. E a Geografia, como
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matéria obrigatoria, deve contribuir para a comgstoundo s6 do conhecimento, mas de
novas pessoas, cidadaos, efetivamente.
Para finalizar este capitulo, segue-se uma abamlageespeito da formacao do

profissional docente no Brasil, com énfase na Gdiage na EJA.

2.3 Apontamentosa respeito da formacao do professor de Geografia no

contexto da EJA

Discutir a formacéo do professor de Geografia @ogoha para alunos da EJA
nesse trabalho tornou-se necessario a partir diaagi#o da pesquisa de campo, uma vez
que se defrontou com situacdo(des) que se refege@nda problematica, no sentido de se
avancar na compreensdo do processo de ensinoreliaagem dos contetdos geogréficos
nessas classes.

Para tanto, se recorreu a literatura sobre a famdocente, particularmente na
Geografia, além da realizacdo de uma entrevista @®mrofessores que a lecionam nas
classes de EJA da escola pesquisada.

Para melhor conhecer os professores de Geografta dscola, realizou-se uma
entrevista gravada, obedecendo a um roteiro eldbgreeviamente, conforme ANEXO 1,
como veremos a seguir. Todavia, uma das profesaocespanhadas durante a pesquisa de
campo, ndo se colocou a disposicao. Assim, é petgnregistrar que imprevistos como
este sdo dificuldades que fazem parte do processmv@stigacdo, podendo inclusive
estimular uma reflexdo por parte do pesquisadoeste cabe respeitar a posicdo do

profissional e perseverar em seu trabalho.
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A professora entrevistada, aqui denominada profes#d, completou sete anos
de trabalho com alunos jovens e adultos, no arkddé.

Além de lecionar para as classes de EJA, tambéronkeq@ara criancas e
adolescentes do Ensino Fundamental de uma escoligipal localizada no meio rural do
municipio de Uberlandia, MG, ou seja, como a grand@ria dos professores brasileiros,
ela trabalha em dois turnos para conseguir ummegr@o mensal um pouco melhor.

Inserir-se-a alguns trechos da sua fala cotejanclmyaautores que pesquisam a
formacg&o docente das diferentes areas do conheciraeda Geografia, na tentativa de se
realizar um dialogo.

Para iniciar o dialogo, perguntou-se porque a geuf@a “A” escolheu a Geografia

como profissdo na area da educacéo:

Como profissao [...], vou da um exemplo pra voeé&ts escolhesse profissdo, eu
escolhia qualquer outra, mas eu, partiu de denteondim pra trabalhar com
Geografia ta, ser professora de Geografia, ndo éfipsdo, é o educador,
professor educador, é o ensinar, isso que me chamessa questao, tanto é que
eu sou apaixonada pelo Milton Santos e até tenhdiwrmdele “O ensino e a
aprendizagem de Geografia’ e a Nidia Nacib tambénn,fiz uma préatica de
ensino com ela, em Salvador, muito bom, ela nom@nsoisas maravilhosas,
temas maravilhosos pra trabalhar(Depoimento da professora “A” de
Geografia).

Seu depoimento indica que a sua escolha se deo prld ideologia que se tem
com relacdo a educacdo, qual seja, a idéia de pumigribuir pessoalmente para a
transformacao da sociedade, algo muito trabalhaeioeH2001, 2002, 2005) entre outras
obras.

Outro elemento que chama a atencao € a importdadiabito da leitura de obras
de conhecimento especifico, e da relevancia deage&ipar de encontros, congressos e
cursos como parte da formacéo continuada.

Continuando o didlogo com a professora “A”, sahicglse que a mesma
discorresse um pouco sobre a sua formacédo eduagotmdenciando os pontos positivos

e negativos da sua trajetéria educacional.
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O ponto positivo, segundo a professora “A”, foixperiéncia de trabalhar com
jovens e adultos do programa federal Brasil Alfedaelo:

[...] meus alunos [...] ndo sabiam ler nem escre¥er muito bom pra mim que
eu descobri isso e junto com eles, eles aprenderden e escrever o proprio
nome, entdo o dia que a gente fez a confraternzagdeles mandaram,
escreveram um bilhetinho cada um, pra mim, é uimebiho, entdo foi o que
mais, assim, me dignificou né? Durante toda a micduaeira. (Depoimento da
professora A de Geografia).

No que tange aos pontos negativos, a professotagondesinteresse dos alunos
para com a escola, e dos pais em relacéo a edutacaus filhos:

[...] nos Ultimos anos o desinteresse do aluno 3akevez, eu ndo sei se é por
correria dos pais, eu ndo sei 0 qué, mas sempraitamdesculpa a questdo dos
pais estarem entregando pra escola a responsabiéidgue deveria ser deles
também(Depoimento da professora “A” de Geografia).

A fala da professora “A” vai ao encontro do queeitar(2000) preconiza, qual
seja: que os problemas da profissdo docente nal B&émsinUmeros e excedem os limites
dos cursos de formacéo académica, dentre eleseatbga conjunturais que trazem graves
consequéncias aos cursos de Licenciatura. Ouss&dta de interesse dos alunos no geral
para com a escola, e o ndo reconhecimento da iamuiett do conhecimento escolar
sistematizado por parte destes, € uma realidade>dtapola a formacédo docente, e que, a
nosso ver, advém da falta de uma estrutura fangli@ incentive e estimule seus filhos
sobre a importancia de estudar como forma de pElss$eensao social.

Ainda sobre essa realidade, Balzan (1983) esclareeeas mudancgas politicas,
econbmicas, sociais, culturais e ambientais térocadlo uma série de desafios para a
escola e os educadores, pois a educacdo escotanead sofrendo criticas incessantes,
seja por parte da sociedade ou pelo Estado. Isdanpena atualidade.

Um trecho de autoria de Mellouki; Gauthier (2004588) explica a situacdo da
escola e dos professores no presente momento:

A escola passa atualmente por um processo de gd@lipue tem como pano de
fundo a sua pretensa faléncia no tocante ao sezi gagransmissora de cultura,
faléncia esta causada por um suposto vazio nacalgréscolar e nos programas
de formacdo de professores [...]. [...] Esse vetedde faléncia cultural da

instituicdo escolar e dos profissionais que nelbatham é provavelmente uma
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das consequéncias do contexto da globalizacdo -elibdealizacdo dos
intercambios no qual estdo mergulhados diversaepaintercambios esses que
abrem caminho para a mundializacdo do comércio eieadorias, do saber e
dos bens simbdlicos.

Nesse contexto, de “[...] rapidas e intensas muagge nos trazem, em diversos
dominios, possibilidades e incertezas” (SOARES,12(08 201), e de uma formacao
docente ainda muito tradicional (PEREIRA, 2000 astra-se o profissional da educacéo
hoje.

Ademais, este profissional se vé cada vez maissipresdo pelo Estado e pela
sociedade em busca de melhores resultados, maisitgtiaos do que qualitativos, como
se a educacao devesse funcionar com uma empréstfiadna qual entra matéria-prima e
obtém-se o produto final acabado e pronto paranewno.

Esse pensamento neoliberal € muito comum, priroigate entre os gestores, e
como exemplo dessas idéias pode-se citar a atualc&o vivenciada na rede de ensino
oficial do Estado de S&o Paulo.

Diante do baixo desempenho dos alunos em diferesndémmas de avaliagdo, o
governo estadual, por intermédio da sua Secreiastedual de Educacao, tem implantado
uma série de mudancas préprias de um pensameiitiogaltoritario e antidemocratico.

Autoritario porque néao considera a realidade esdwotasileira, e antidemocratico
porque ndo consulta “[...] os professores [...]ss@uincipais atores” (MELLOUKI;
GAUTHIER, 2004, p. 537), e 0 mais grave, fere atiglireitos da categoria, como o
direito de se afastar do trabalho em caso de dpg@ugameio da limitacdo dos dias de
afastamento.

Sem considerar a diversidade da rede oficial den@ne por meio do terrorismo
contra os professores (ha dirigentes de algumastddims de Ensino que convidam os

professores a se demitirem caso ndo concordem csoat@es do Estado), o governo
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estadual exige das escolas melhores resultadosstem@ de Avaliacdo de Rendimento
Escolar de Sédo Paulo — SARESP, para o ano de 2008.

Sem considerar a realidade dos educandos e o twnééxio-econdmico e
cultural no qual esta inserida a escola, o Estai® wuma politica que despreza a
diversidade do universo educacional, acreditand® tqdos os alunos s&o iguais e que
todas as escolas dispdem de um publico homogéngortanto, devem ter rendimentos
semelhantes.

Assim, uma escola localizada em um bairro que atdathilias com sérios e
graves problemas socio-econémicos, em que a vial@az parte do cotidiano de uma
quase inexistente estrutura familiar, deve alcangsamesmos indices de outras escolas,
independente da realidade dos educandos e dagpesuola.

Tal situacdo parece no minimo autoritaria. Afinal,Estado, adotando uma
politica de mérito, na qual os professores cujosiad obtiverem melhores indices no
SARESP teréo direito a um bonus no final de cadaletivo, incentiva os “melhores” em
detrimento dos “piores”, tratando a rede de ensoroo uma empresa, visando resultados
imediatistas.

Dessa forma, o Estado se desvia da sua obrigacéw, ngae € investir na
educacdo como um todo, oferecendo melhores sal@uss professores, melhores
condicbes de trabalho a toda a equipe escolar, de&mpromover a insercdo social dos
educandos por meio de um ensino gratuito e dedpchi

N&o é possivel enxergar a escola como uma ilh@isak imune aos demais
problemas que permeiam a sociedade e, a0 mesmo,teonsiderar que todas as escolas
e educandos séo iguais, porque nao sao!

Neste contexto, a formacdo do professor é questioraresponsabilizada pelo

fraco desempenho de algumas escolas no SARESPJauaa verdade, a problematica
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educacional é muito mais complexa, envolvendo reuitatros fatores de ordem social,
econdmica, cultural e familiar (PEREIRA, 2000).

Sabe-se que a formacao docente deve ser capasaterdiver também a reflexao
critica do professor quanto a essa questao, inelysara que este possa lutar por uma
escola realmente democratica, em que as diferesgjas respeitadas e, acima de tudo,
trabalhadas, pois néo se trata de produzir mereajonas sim, cidadaos.

Neste sentido, Balzan (1983, p. 19) corrobora que

[...] qualquer solucdo que pretenda se restrings problemas educacionais
estaria fadada ao fracasso, diante de um quadre osdaspectos politicos,
econdmicos e sociais antecedem, permeiam e ao mesmumo refletem o

aspecto educacional.

Logo, restringir o sucesso e/ou fracasso da edacagi&o e exclusivamente a
pessoa do professor €, no minimo, ingenuidadey gsé a formacdo desse profissional
consiste em apenas um dos pontos que integram @earede educacional.

No que tange a formacgdo docente e as LicenciatBeagjra (2000) coloca que
parece existir um consenso de que os problemabajaediscutimos sao praticamente os
mesmos desde sua criacdo, e que estes remontarasasrigens, persistindo como néo-
resolvidos.

No Brasil, as discussdes a respeito da necesst#adesformulacéo dos cursos de
formacg&o de educadores no Brasil iniciaram-sema la década de 1970, primeiramente
se pensando a reformulacdo dos cursos de Pedagpgasteriormente, das demais
licenciaturas.

Em 1980, esse movimento se fortaleceu com a reabzala | Conferéncia
Brasileira de Educacao, em S&o Paulo, em oposicaraada “Proposta Valnir Chagas”
apresentada pelo MEC, que criava as denominadaxiaturas curtas, além da idéia de se

formar professores polivalentes (PEREIRA, 2000).
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A partir de 1983, o Movimento Nacional de Reforngdla dos Cursos de
Formacé&o de Educadores passou a encabecar asdescgsbre “as licenciaturas curtas” e
os demais problemas da Licenciatura Plena.

Esse movimento exigia o fim das licenciaturas sudapolivalentes, além da
superacao das dicotomias e desarticulacdes exasteas demais cursos de licenciaturas.

Dentre os problemas, dicotomias e desarticulacdes a@nda permeiam as

licenciaturas, Pereira (2000, p. 57 — grifos noseweslencia:

[...] o complexo problema da dicotomia teoria etipaa refletido na separacao
entre ensino e pesquisa, no tratamento diferendi&pensando aos alunos do
bacharelado e da licenciatura, na desvinculacaoddasplinas de conteddo

pedagégico e no distanciamento existente entrerraafifio académica e as
guestdes colocadas pela préatica docente na escola.

Assim como Pereira (2000), outros autores, a exeaglPinheiro (2006) e Callai
(1999), denunciam que os cursos de formacao degzmfes no geral, privilegiam alguns
elementos em detrimento de outros ndo menos ingesta

No que diz respeito a formacdo académica em egmeciPereira (2000)
evidencia o problema da separagdo entre as disxiplde conteudo e as disciplinas
pedagdgicas.

Para este autor, a justaposicdo das disciplinasodeeudo pedagdgico as de
contetdo especifico colabora para a auséncia demimima articulacdo entre esses dois
universos.

Na Geografia, essa realidade nédo € diferente, euosos de formacédo de
professores enfrentam os mesmos problemas aporpaddereira (2000), guardadas as
particularidades e especificidades de cada areamzecimento.

Segundo Pinheiro (2006), os entraves existentdgerciatura sdo varios, mas,
no caso da Geografia, e considerando o que revatapesquisas, estao relacionados a

desarticulacdo entre a formac&o académica e agpriicente.
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Segundo este autor, esses problemas residem nazaig@#o dos cursos, em sua
desvalorizac&o por alguns institutos e professtaedisciplinas especificas em detrimento
das pedagdgicas, além de sua pouca inser¢ao itadeal

Outra questdo bastante discutida na formacédo desgares, tanto na Geografia,
como nas demais licenciaturas, consiste em umar waliarizacao, por parte inclusive dos
proprios institutos e faculdades, do Bachareladaetrimento da Licenciatura.

Para Pereira (2000, p. 60), essa situacao refl@tancente “[...] o desprezo com
que as questdes relacionadas ao ensino e, maisfiespeente, ao ensino fundamental e
médio, sdo tratadas nas universidades”.

Essa maneira dicotbmica de se tratar a Licenciatura Bacharelado nos
curriculos reflete a separacao entre ensino e [E@sguistente no mundo académico que,
na maioria das vezes, nao vislumbra no professopaei@ncial pesquisador (PEREIRA,
2000).

Na Geografia, Pinheiro (2006, p. 94) denuncia gue] “os professores das
disciplinas especificas da Geografia demonstramc@ointeresse pelas questbes
pedagogicas, negando-as como conhecimento basgsipacomo base para seus alunos,
futuros professores”. E, nesse sentido, ha umermasentre Pereira (2000) e Pinheiro
(2006), de que o tradicional esquema “3 + 1” (aBss de disciplinas de conteddo e um
ano de disciplinas pedagdgicas), consiste em unddsafios a serem enfrentados pelos
cursos de formacéo de professores.

Segundo Pereira (2000), esse modelo, ainda ndméeotte superado, em que as
disciplinas de conteudo especifico, de responsdabiéi dos institutos basicos precedem, e
pouco se articulam com as pedagdgicas, que ficaargo da Faculdade de Educacéo,

constitui-se num dilema, que, somado a dicotomistente entre Bacharelado e
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Licenciatura e a desarticulacdo entre a formacadémica e a realidade préatica,
contribuem para a fragmentacéo dos atuais curstisrdacao de professores.
Com relacdo a essa desarticulagcdo entre a formac@@émica e a realidade

pratica, (PEREIRA, 2000, p. 61-62) reafirma:

[...] Em outras palavras, h& pouca integracdo esgrsistemas que formam os
docentes, as universidades, e 0s que o0s absorvenredes de ensino

fundamental e médio. [...] o que reflete [...] mparacdo entre teoria e pratica
existente nos cursos de formacédo de professores.

A problematica da desarticulacdo entre a formagiamémica e a realidade
pratica, entre a teoria e a realidade, € muitodmiente trabalhada na academia, restando
apenas o estagio curricular como o momento dessgratao e, no caso da Geografia, as
vezes na realizagéo de trabalhos de campo.

Nos cursos de Geografia, os trabalhos de campastemsna realizacao de visitas
orientadas pelos professores, que objetivam t@zduno para mais perto da realidade a
fim de melhor compreendé-la, desenvolvendo nestapacidade de apreensdo, analise,
reflexado e intervencgao.

Este foi um dos pontos ressaltados pela profes#drdurante a graduacao em

Geografia, pois segundo ela:

[...] a teoria acompanhava a prética, entdo eu timais aula pratica do que as
aulas tedricas, entdo quer dizer [...], o trabalde campo ajudou muito a gente
a compreender a Geografia. [..] E muito importante aluno vé, esta em
contato, igual aos tipos de rocha, eu morei humgid® montanhosa, areias
coloridas, varios tipos de rochas, nés desenhanaoe perfis, foi muito bom.

(Depoimento da professora “A” de Geografia).

Todavia, esse tipo de pratica consiste em um desgsomomentos de integracao
entre a academia e a realidade, além do estaBiereira (2000) denuncia que esse estagio
curricular, quando mal orientado, € encarado apeoaso uma exigéncia académica
necessaria para a aquisicao do diploma.

Concomitante a isso, Pinheiro (2006) e Callai (J298%cam a necessidade de se

extirpar da formagéo do profissional da Geografticatomia entre bacharel e licenciado,
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pois os dois sdo um so e, como tal, devem ter amménportancia quanto aos aspectos de
formacdo, a estruturacédo do curso e aos conte@desolvidos.
Ademais, Pinheiro (2006, p. 92 — grifos do autedonhece que essa dicotomia é

ainda reforcada pela idéia recorrente de se aareglie:

[...] o bacharelado temstatussuperior a licenciatura por formar o gedégrafo-
pesquisador, enquanto a segunda forma “apenasbfesgor, cuja funcéo se
restringe a transmissao dos conteldos resultantepabquisas realizadas pelos
pesquisadores.

Como interessa aqui a formacao do geografo licdnci€allai (1999) esclarece
que a dimensdo pedagogica da formacdo do gedgéadose resume as disciplinas
pedagodgicas necessérias a habilitacdo do profesasrna capacidade de se perceber, e se
reconhecer, como educador no interior de um procels trabalho em que estédo
envolvidas pessoas, cujo objetivo final é a suagito na sociedade.

Para tanto, a autora sugere que a formacao doajedws instituicbes superiores
de ensino deve superar a visao positivista da @éage do ensino, capacitando-o a
recuperar, organizar e usar as informagdes e aeconknto historicamente produzido.

Durante o processo de formacdo desse profissiodalfundamental o
desenvolvimento de um olhar geografico que perimitpretar a realidade, analisar as
questdes que envolvem a sociedade e, também, tiugg@msde proposi¢cdes para o futuro
da sociedade: “O ideal é oferecer ao aluno asnrdgbes, as bases necessarias para que
ele se envolva intelectualmente, mas que se utitim@ém de suas forcas efetivas no
sentido de mobilizar a sua capacidade criativa”l(CA, 1999, p. 23).

Autores como Callai (1999), Pereira (2000), Pirtngji2006) e Rosa (2006)
levantam pontos que poderiam contribuir para o @gvana melhoria da qualidade dos
cursos de formacéo de professores.

Com relagéo a reformulagéo curricular das licencést que objetivam superar o

tradicional esquema “3 + 1” (trés anos de discgdide conteldo e um ano de disciplinas
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pedagogicas), Pereira (2000) alerta que apena®ranee curricular pode ndo resolver os
problemas da licenciatura, pois ndo bastam solwgidgdistas.

Uma saida seria a instalacdo de féruns permandateéscussao e deliberacéo,
gue devem investir, por meio de estudos sistentitzano esclarecimento da situacao dos
cursos de formacdo docente nessas instituicoefram que as propostas curriculares
sejam apresentadas ao longo desse trabalho dégagés.

Um dos equivocos dos curriculos de formacao deegsofes, segundo Pereira
(2000), esta no fato destes serem baseados no loraaleacionalidade técnica”.

Nesse modelo, o professor € visto como um técnigpespecialista que aplica
com rigor as regras que derivam do conhecimentifim e pedagdgico na sua pratica
cotidiana, e que se mostram inadequadas a realizapigatica profissional.

Para superar a dicotomia existente entre as disa#plpedagogicas e as
especificas da Licenciatura, o referido autor smigar instituicAo das “disciplinas
integradoras”, responsaveis pela articulacdo exstidisciplinas de conteudo especifico e as
pedagogicas, e pela vinculacdo permanente dasciiteras com o ensino médio e
fundamental, com o objetivo de fazer “[...] a ty@osicdo do conhecimento da area para o
1° e 2° graus, de acordo com as especificidadesada curso: pratica de ensino,
instrumentacdo para o ensino, didatica especiatrasi (PEREIRA, 2000, p. 71).

Esclarece, ainda, que a formacéo docente, segundtuais diretrizes da LDB,
impde a necessidade de repensar a formacéo desgmodse no pais, determinando que a
formacdo de docentes para a educacgdo basica exateqivel superior, em cursos de
graduacéo em licenciatura plena.

Segundo Rosa (2006), alguns principios podem arienpolitica de formacéo de

professores numa perspectiva mais democrética,ecatdga, qualitativa, transparente e



98

eficaz de investigar e intervir na vida cotidiarea shla de aula, tratando de desvelar a
complexidade de seus problemas mediante o didlagmaboracao.
Para tanto, Rosa (2006, p. 23) pontua os aspea®sansidera indispensaveis

para atingir uma formacao que contemple a compebadlia formacao docente:

l. desenvolvimento pleno do educando, preparo paraescieio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho;

I. formacéo tedrica, que permita ao licenciado comptee de forma
critica, a sociedade, a educacéo e a cultura;

Il. formacdo cientifica consistente em sua area desciminto;

V. trabalho pedagégico como foco formativo;

V. formacdao cultural ampla;

VI. a pesquisa como meio de producdo de conhecimeintergencao na
pratica social;

VII. organizacao curricular que possibilite o contatdudoro professor com
a realidade profissional desde o inicio da formagédo

VIII. compromisso social e politico com a docéncia;

IX. desenvolvimento da autonomia intelectual e prafisal;

X. interdisciplinaridade;

XI. formacéo continua articulada com a formacao inicial

Ou seja, tanto Rosa (2006) quanto Pereira (2000racdam que a simples
reformulacdo dos curriculos néo € capaz de restders os problemas que permeiam o0s
cursos de formacédo docente.

Para estes autores, as solucbes simplistas estadat ao fracasso: deve-se
desenvolver nesse futuro professor uma atitudenanté e critica, comprometida com as
questdes sociais, politicas e culturais e, acrésaEnaqui, ambientais.

Este professor-cidaddo deve, além de dominar osewdos especificos e
pedagogicos, reconhecer as necessidades da pedtiolar, o que somente é possivel
alcancar se este professor for um intelectual] §s professores sao intelectuais, ou seja,
depositarios, intérpretes e criticos da culturaE(MOUKI; GAUTHIER, 2004, p. 537),
isto é, o professor deve ser consciente de sel papsformador.

Mesmo porque formar profissionais ignorando a su@pra situacdo neste
contexto seria tentar, mais uma vez, a manuteng@@dagogismo ingénuo, ou, na melhor

das hipéteses, o “espirito da escola nova”, seg(B4bZAN, 1983).
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Ha um consenso de que a formacao académica in&a¢ suficientemente capaz
de oferecer ao futuro professor uma base tedricaampouco pratica, que consiga
acompanhar as rapidas e intensas transformacOgsigsrado atual periodo historico
(SOARES, 2001), o que demanda, cada vez mais, essidade de uma formacao
continuada.

E necesséaria uma formacéo continua que se artamute a formacéo inicial
(ROSA, 2006), promovendo um permanente dialogoeeaticonhecimento tedrico e a
realidade, mesmo porque “A pratica estabelecideontexto de aversao a teoria ndo passa
de falsa pratica, tentativa impaciente de transformar o mundo senerpnéta-lo”
(SOBREIRA, 1997, p. 207 — grifos do autor).

No caso especifico da Geografia, a formacgéo reaghétbs geografos, segundo
Callai (1999), deve ser capaz de tratar das quespide dizem respeito a compreensao da
realidade em que vivemos, com a perspectiva dellian espacial, analisando processos e
nao apenas fases ou estagios.

Deve, para a autora, ser capaz de interligar oezmento produzido pela ciéncia
a capacidade criativa de produzir o seu prépriersdp..] Um cidad&do que consiga refletir
sobre o pensamento universal e a realidade brasilgue busque solucbes para os
problemas que a sociedade apresenta” (CALLAI, 1999,7). E, ainda, um cidad&do que
saiba reconhecer no cotidiano do lugar em que exgressoes locais e regionais de uma
realidade que é global.

Para tanto, Callai (1999, p. 18) esclarece queuosos de Geografia devem ser
capazes de:

[...] dar contar de abrir os caminhos, mas tambénestruturar e fundamentar
bem esses caminhos para que o gedgrafo tenha albase formacdo muito
sélida, capacidade de reconhecer as possibilidddesspecializacdo em que
podera atuar e, mais do que isso, tenha condig@@aaonais de desenvolvé-la.
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Autores como Callai (1999) e Pereira (2000) commordque, na formacao
docente, principalmente na atualidade, ndo exista teceita pronta e acabada, mesmo
porque € preciso ainda romper com velhos modelosnstruir uma nova concepcao da

verdadeira funcéo das licenciaturas na sociedadiema:

[...] Nada esti4 acabado e pronto de tal modo gseapo existir regras finais

adequadas. A sociedade estd constantemente cpaoilemas novos de forma

acelerada e os geografos [...] ttm de ser capazesndontrar as respostas
pertinentes e isso exige mais do que treinamentatasndades técnicas: supde
conseguir pensatr, refletir e analisar a realidadlegpaco com base em critérios
que tenham sustentacao filoséfica (CALLAI, 199944).

A formacao de professores nas universidades demenlear na diregdo da
formulacdo de um projeto politico-pedagogico pam lenciaturas que consiga
efetivamente romper com o modelo que continua sahje aos cursos de formacéo
docente no pais (PEREIRA, 2000).

Para se encaminhar para o final das discussdee tgsto, € fundamental
discorrer sobre um outro problema da formacdo decgmarticularmente no Brasil, e na
Geografia, qual seja, a formacao de professorestpralhar com a EJA.

Trata-se de uma tematica relativamente nova, taatliteratura como um todo,
mas também na Geografia; ainda sdo poucos os hogbajue abordam o ensino de
Geografia em classes de EJA.

Nos ultimos anos, excetuada a obra de Resende)(19&6 foi pioneira nessa
discusséo, alguns trabalhos tém sido realizadderde a discutir a geografia escolar e a
EJA, e dentre eles pode-se citar os de Neto; V[@€fi®04), Macia; Katuta (2005) e
Pontuschka; Lutfi (2007).

Como ja foi evidenciado no primeiro capitulo dessdalho, a EJA sempre fez
parte da realidade do sistema educacional brasilg@vido as proprias questdes historicas

de formacé&o do nosso pais, e cuja marca prin@pakido a exclusdo das minorias.
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Foram véarias as campanhas e programas que visasotvar o problema do
analfabetismo, e, algumas vezes, da baixa escadirida populacdo, mas muito pouco se
avancou, mesmo porque a nossa educacdo aindausomktluindo muitas criancas e
adolescentes, o0 que garante a perpetuacao da EJA.

No que tange a problematica de formacéo de dogcemtascou-se muito menos,
porque ainda sdo poucos 0s cursos que ofereceiplidias especificas para atender esta
clientela.

Para se ter uma idéia, somente no ano de 2010 soQCle Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia — UFU ofereaera disciplina que contempla a EJA,
demonstrando o descaso para com essa modalidagesd®, conforme relatado por
Piconez (2003) e Pinto (2005), entre outros.

Na Geografia, este assunto também é muito poutamtrainclusive na academia,
pois 0 que se percebe é que alguns poucos pesop@sa® interessam pela tematica, em
geral de forma incipiente e fragmentada.

Todavia, o presente trabalho defende que a EJA cslerg@ se desenvolver
plenamente, inclusive como modalidade de ensinoégaepartir do momento em que se
admitir a necessidade e a importancia de se eaiscapssos jovens e adultos de forma
efetiva, dentre outros aspectos. Por isso mesmggente formar professores capacitados
para tal tarefa. O “vazio” em torno da EJA devetauo, ser enfrentado pelos gestores da
educacédo no Brasil, bem como no meio académicanp@ de politicas publicas urgentes
e eficientes, pois muitos professores saem da tanilagle sem sequer saber que existe este
publico nas escolas.

Faz-se necessario, na Pedagogia e demais licaasiatu inclusdo deste tema
como parte dos programas das disciplinas pedagdgcquicd, também das de contetdo

especifico, e no caso da Geografia, das aulasafiedde Ensino.
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A respeito da pratica de ensino, a professora “Aawdravel a uma pratica de

ensino de Geografia diferenciada para alunos EJA:

Deve ser sim, porque inclusive é uma das coisaseguierigo aqui no EJA, o
aluno noturno ele ndo tem como fazer aula pratioegpe ele trabalha durante
o dia, ele vém do trabalho pro colégio, as vezes passa em casa, vém direto.
Entdo eu até questionei essa questao de que é&preeiadequar ao trabalho de
campo pra que ele entenda melhor, eu lembro umeddntna 52 série quando
eu trabalhei fuso-horario com os meninos eles falaassim “nossa professora,
eu ndo sabia que o Brasil tinha quatro fusos” asefalaram assim, “ah! Entao
eu tenho uma prima l4& em Mato Grosso entdo, quesrdjue agora la...”, eles
relacionavam o horario que a gente olhava, “ah! Ageu entendo melhor,
porque qué”. Ai quando eu ensinei translacao, raageé, a Terra que gira em
torno de si mesmo e translagcao que leva, elesdatainossa é isso mesmo?”,
ai eu expliquei porque que tem noite e d2epoimento da professora “A” de

Geografia).

Sobre os recursos utilizados para ensinar a sengsabs contetdos geograficos:

Nés temos poucos recursos, nos temos o qué? Osaeajue nés temos, temos
[...] alguns recursos, temos o audio-visual, viddemos também, podemos usar
o laboratério de informatica, mapas né, trabalhawnito com mapas é, e
atividades também com eles, escriEaercicios?Isso exerciciosSim, no caso
do laboratério de informatica vocé acha que elemportante para o aluno
EJA? Muito importante, eles gostam muito, porque elegalizam, inclusive eu
passei uns exercicios pra eles que tem um progrden@ompletar, [...] 0s
continente da Terra e ai eles relacionavam a Gefignasando a informatica,
eles esqueciam o acento, escreviam errado a pakvn@ chamava “professora
ndo estou acertando o que ta acontecendo?” Olhaeg®s € 0 acento, as vezes
escreveu errado, as vezes acrescentou um “s” oddetinha, sabe interessante.
(Depoimento da professora “A” de Geografia; os Hosc em negrito sao
intervencdes da pesquisadora).

Nesse depoimento, a professora relata a importadeiase utilizar outras

ferramentas didéaticas, uma vez que, em se tratd@ddunos jovens e adultos, o cansago

de um inteiro de trabalho é uma realidade; logmaioa aula mais descontraida atrai a

atencdo dos alunos. Ao mesmo tempo, essa atividem@rciona o contato com o

computador, além de evidenciar os problemas dendizggem da Lingua Portuguesa,

abrindo a possibilidade de uma frente de trabadina p professor de Portugués.

pY

Perguntou-se a professora “A” se ela acredita smessaria uma formacéo

académica e continuada especifica para que o poofeessa atuar melhor ao trabalhar

com EJA, e por qué:

Acredito sim, porque eu vivi essa experiéncia nasBrAlfabetizado, nos
tinhamos de 15 em 15 dias a formacdo continuada &®mossas pedagogas,
supervisao, orientacao e tinha também as aulasigagt como trabalhar com o
aluno, como fazer, entdo acho que na EJA poderiar éendo essa mesma
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proposta.E a formacg&o académica, aquela inicial do professwocé acredita
gue ela deveria ser direcionada ao aluno EJA emualg aspectos®im, [...] eu
vou dar um exemplo, assim como a educacdo espeé€falHoje ja esta se
voltando [...] pra questdo do aluno especial, entassim, deveria estar
englobando a EJA, estar caminhando pra is&mtdo com a educacgédo
inclusiva, que inclui tanto a especial, como a d&¢m e adulto, vocé acredita
gue na EJA ainda falta muito pra caminhar e cheggelo menos no patamar
da educacédo especiaPalta. Porque vocé acha que falta muito aind&brque
eu vejo assim, eu fico observando mais pelos nadsoss que as vezes falam
assim: “ah ndo professora nés podia ta aprendendmdo mais”, e outra coisa
qguando a gente reine no CEMEPE [...] o professof fala “ah ndo deu pra
mim chegar na Europa, eu ndo dei Europa, eu ndmdkipdo, entendeu8so
na EJA? E, na EJA, entfo cada professor para num ponto,teémina o que é
proposto.Entdo vocé acredita que tem que ter uma formacapeesfica pra
EJA tanto na academia quanto continuada. Isso poega EJA é diferenciada
na sua opinido? E um ensino diferenteR diferente sim, porque eu senti, o
aluno da EJA, ele traz muitas dificuldades, e enmanm|...] ele faz duas séries,
ele tem muitas dificuldades, a bagagem que eleé&mpauca tambénvocé fala
do conhecimento escolar, néPanto escolar, quanto geografico, por exemplo,
outra questdo que eu brigo muito, ja briguei, a gffie de 12 a 42, eles matam
muito a GeografiaNa sua opinido tem que ter uma alfabetizacao gediga?
Geografica melhor de 12 a 43 porque na 5% séme tgie estar resgatando
conteldos de 42 séri¢océ tocou um pouquinho na questéo dessa formagéo d
aluno EJA. O que dificulta vocé dar um bom andamentas aulas, vocé diz
que eles sdo lento&, os alunos sdo lentos porque tem diferenciadadds, é
diferenciado, existem 15 anos com pessoa de 40,psmsoa de 60 e muitos
idosos ndo tem paciéncia, eles (os mais jovensz¢miagracinha, a gente
guestionou muito isso com as pedagogas ai tavandioei muito alto no inicio
do projeto, no inicio do primeiro bimestrindice de qué?Assim, tava muito
misturado ndo dava, tava maior proporcao de jovensienos adulto ai nds
reunimos vimos que ndo tinha condicfes porque saidosos desistiram de
estudar por causa dos alunos mais jovens fazendoirgra, ai alguns idosos
deixaram de estudar “professora eu ndo dou contasedebarulho, dessa
bagunca”, eles faziam muito barulho, entdo ai nésnimos com as pedagogas
e dividimos a sala, entdo colocamos na sala maidtasl da mesma idade e
outro mais jovem.E vocé acredita que essa tentativa de separar wsrje dos
alunos adultos funciona?unciona.Vocé acredita que é isso mesmo que tem
que ser feito?E funciona, porque vamos supor, [..] ja fiz essperiéncia em
outra escola [...] nés fizemos isso, fizemos unia sa de pessoas mais velhas,
era tranquilo, todo mundo aprendia, era muito melh® aluno adulto
aproveita mais do que quando ele esta s6 com pasdaamesma idade dele?
Porque ele tA com compromisso, eu tive tanto aquiccla na outra escola,
alunos que estéo fazendo EJA porque o trabalhdwgxigtrabalho pediu sen&do
elas iam perder o servico. Entdo as pessoas precisancluir a 82 série “eu
estou aqui, mas eu td com a cabeca doendo comrmass#sos gritando, fazendo
gracinha e eu td6 aqui aproveitando meu tempo noimm@porque € o0 meu
servigo que esta em jogoTem também, vocé encontrou muitos casos ja que
tem tanto tempo que vocé trabalha com EJA, daquejas procuram a EJA
pra poder ingressar no mercado de trabalh8%n, tem uns que querem, [...] os
locais que eu fregliento, vou ao agougue, ao supeane entdo eles querem
fazer em tempo rapido, sé ir fazer as provas nalase néo freqiientar a escola
todo dia porque ndo aguenta, porque tem que tradrallevantar trés da manha,
levantar quatro da manha, tem muit®.tem aqueles também que atualmente
estdo desempregados e vem pra escola porque estA@mprego e o mercado
exige uma formacédo, uma escolaridade maior e umaalificacdo? Isso.
(Depoimento da professora “A” de Geografia; os Hosc em negrito sdo
intervencdes da pesquisadora).
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A fala da professora “A” vai ao encontro do queoaso ver, ainda falta para a
EJA, qual seja, uma formacédo inicial e continuadsge gealmente contemple as
especificidades deste aluno, a exemplo do queigéegxara a Educacéo Especial.

Outro ponto levantado foi a dificuldade de se catgvlo conteddo programatico
em virtude da reducdo do tempo de um ano paranseses, algo que preocupa 0S
professores que trabalham na EJA, e que demandaabalho sério e conjunto sobre
quais contetidos se deve privilegiar. E uma taréfeildtendo em vista a auséncia de um
conhecimento escolar sistematizado por parte do®sl

Com relacdo a Geografia, a professora “A” relata gsl alunos ndo dominam os
conteudos geograficos, dificultando a introducdo miwos assuntos. Além disso, a
professora coloca em debate outro elemento bagial@mico dentro da EJA: a separacao
ou ndo dos alunos mais jovens dos alunos maisselho

A nosso ver, a separacao dos alunos mais jovenaldiegs mais velhos poderia
ser uma solucao com vistas a melhorar o aproveitanuesses alunos mais velhos.

Durante a nossa permanéncia na escola, assishufsaitas reclamacdes de
alunas mais velhas, junto a supervisdo. Segundo @taalunos mais jovens ndo queriam
aprender e, pior, atrapalhavam os que queriamastathuns alunos e alunas chegaram a
dizer que deixariam de estudar, caso ndo se sepagases alunos mais jovens dos mais
velhos.

Este € um grave problema presente na EJA. Todadi@ha consenso entre 0s
especialistas sobre a melhor forma de solucionddaym lado, ha aqueles que defendem a
juncao dos alunos mais jovens com os mais velmagjamto outros defendem a separacédo
desses alunos. Ou seja, € um debate polémico, masaigda se encontra bastante

embrionério.
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A nosso ver, cabe a equipe gestora e docente de escbla identificar a
alternativa que melhor se adequa a sua realidamsp pjue ha situacbes em que a
separacao dos alunos mais jovens dos mais velhds groporcionar uma melhoria na
qualidade do processo de ensino e aprendizagenou®ar lado, ha realidades em que a
juncéo desses alunos e a troca de experiénciasantiois grupos podem motivar a turma
como um todo.

Questdes como a formacdo docente especifica, gaeelde conteudos, a
separacao ou ndo dos alunos conforme a faixa ,eédntiee outros, mostram que a EJA é
diversa, complexa, e como tal, exige que os debstesaprofundem na busca de
alternativas que possam melhorar a aprendizageseslatinos. Tais debates envolvem os
gestores da educacdo nacional e municipal, a astnaigfio das escolas, e os profissionais
da educacédo, em todos os niveis de ensino, inelasiacademia.

Diante do exposto, no proximo capitulo “Em busca whea aprendizagem
significativa dos conteudos geograficos: desafioalternativas no campo da EJA”,
apresentar-se-a, primeiramente, a realidade datuip8b escolar pesquisada, e,
posteriormente, discutir-se-a a aprendizagem doteados geograficos por intermédio de
uma pratica realizada com os alunos da 62 sé (8) e 82 série (ciclo 4), do ensino

fundamental.
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3 EM BUSCA DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DOS
CONTEUDOS GEOGRAFICOS: desafios e alternativas no campo da

EJA

Neste capitulo final, abordar-se-do as questdes prditicas da pesquisa, tais
como a instituicdo escolar pesquisada, a entrengslizada com uma das professoras, e as

atividades desenvolvidas com os alunos em salalde a

3.1 Olécus da pesquisa: algumas consideracdes acerca da rdalie da

Escola Municipal Prof. Eurico Silva

A Escola Municipal Prof. Eurico Silva, escolhida eardo da proximidade e
facilidade de acesso, localiza-se na area pedféi cidade de Uberlandia, MG, a Rua
Antonio Alves dos Santos, n°. 39, no Conjunto \fieggCf. MAPA 1), e atende os alunos
dos bairros Séo Jorge |, Il, 1ll e IV, Seringuejr&8o Gabriel | e Il, Aurora | e Il, Regina,
Granada e Shopping Park, além daqueles que habitefarido conjunto.

Cabe esclarecer que o MAPA 1, apresentado a segtarprganizado sob a forma
de bairros integrados, que consiste na raciondde quantidade de “bairros” existentes
na cidade, por meio de critérios como a homogedeida cada setor, os limites naturais,
as caracteristicas geograficas, de uso e ocupag&wld, bem como o sistema viério
(PMU, 2006).

Visa ainda criar condi¢des para um estudo detaldadmual malha urbana, isto é,

propde um sistema racionalizado de divisdo do espagual facilita o trabalho dos 6rgéos
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MAPA 01. Cidade de Uberlandia. Escolas Municipais que oferecem classes de EJA - Educagao de Jovens e Adultos.
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MAPA 1 - Localizacdo das Escolas Municipais de Ubetlia, MG, que oferecem classes de EJA no periotlono em 2006.
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publicos e das entidades privadas, bem como orienfgopulacdo no que tange a sua
localizac&o dentro da cidade (PMU, 2006).

Por isso, ndo € possivel se visualizar o Conjunitéalle no mapa, mas sim o
bairro S&o Jorge, que além de englobar o Conjunt@né, abrange outros bairros dos
arredores. Assim, a escola pesquisada encontrétsmlas na area representada pelo
namero 7, ou seja, Sao Jorge.

A criacao e a abertura da escola se deram poraoediecreto Lei n°. 5430, de 16
de dezembro de 1991, autorizacdo de funcionametboRarecer do Conselho Estadual de
Educacdo n°. 844/92, publicado em 05 de dezembrb968, e portaria da Secretaria
Estadual de Educacéo n°. 1112/92, de 29 de dezatali®92.

A inauguracéo oficial ocorreu em 17 de janeiro 8821 com o funcionamento em
trés turnos (manhd, tarde e noite), atendendo asin&nBasico nas modalidades
fundamental (12 a 82 séries) e Ensino Compacte @df\) a partir de 1999.

Segundo documentos internos, a escola, ao longosuda historia, tem
experimentado diversos avancos, tais como a malhdwi nivel sécio-econdmico da
clientela; menor rotatividade dos profissionais aguns turnos, devido ao maior niamero
de efetivos; a implantacéo do laboratoério de infatioa em 1999, e a instalacdo da Internet
(Rede Mundial de Computadores) em 2005; a conqdéstaelhorias significativas na rede
fisica (construcdo e melhoria da area de lazerpmagtacionamento, quadra de peteca e
alarme); diminuicdo da violéncia com a maior pg#tcado da comunidade, em parceria
com a Patrulha Escolar; formacdo do Conselho Escolm representantes de todos o0s
segmentos; a eleicédo direta do Administrador EscBlam 1998, a escola foi a precursora
deste processo, sendo a primeira escola da redeipalmle ensino a realizar elei¢cdes para

a direcdo. Finalmente, a conquista de um espaca ghacutir e propor melhorias e
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solucbes concretas para os desafios da nossaadml@scolar, por meio de estudos e
reflexbes acerca do projeto politico-pedagogicestala.

Todavia, seus gestores e o corpo docente reconhggerha muitos desafios a
enfrentar, principalmente em relacdo a autonomiaadiainistracdo financeira e dos
recursos provenientes da Prefeitura Municipal, wem que estes ndo atendem as reais
necessidades da instituicdo educacional: a quasmsplortes continua sem cobertura, 0
laboratorio de Ciéncias ainda esta sendo equizdéim, da auséncia de uma Associacao de
Pais e Mestres.

Conforme os documentos internos, a escola tem cobjetivo fornecer o
conhecimento sistematizado aos alunos, de acordo acaurriculo nacional do MEC,
trabalhar paralelamente os temas transversaisp jwoim os conteudos da parte
diversificada, seguindo a filosofia aconselhada [g&lcretaria Municipal de Educacéo, que
sao os principios da Escola Cidada: convivénciadmanntegradora, gestdo democratica,
curriculo e construcdo de saberes orientados p&wareacdo ampliada do estudante, e
avaliacdo emancipatoria e dialogica.

Estes principios tém fundamentado a elaboracaorajetp politico-pedagdgico
da escola, além de permear as atividades realipattasnesma.

Ressalta-se que o perfil de atendimento da escataformou-se ao longo dos
anos, pois das 11 salas de 12 série atendidas @2 dif®almente a escola possui apenas
trés, sendo que a demanda maior migrou para adtixa de 52 a 82 séries.

Segundo a fala de alguns professores, a E. M. Erofco Silva é vista como
referéncia, como um modelo a ser seguido por owsx®las da rede; apesar das

dificuldades materiais, tem realizado um bom tfab@into & comunidade.
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O primeiro contato da pesquisadora com a escolselew més de abril de 2007
por intermédio da vice-diretora, que também é psm de Geografia, e pelas duas
supervisoras do periodo noturno.

O primeiro passo foi esclarecer a vice-diretorara ulas supervisoras algumas
questbes relativas a pesquisa, tais como os algets referenciais tedricos, além de
maiores detalhes sobre o desenvolvimento das aigery e intervencdes que se pretendia
realizar em sala de aula.

Depois disso, a supervisora comunicou a uma ddegsaras, aqui denominada
pela letra “A”, responsavel pelas aulas de Geogddi todas as turmas de 82 série e uma
de 52 da EJA, que se pretendia realizar uma pesdaisnestrado com algumas turmas da
escola.

No inicio, a professora “A” ndo se mostrou muitaspdista a receber a
pesquisadora nas suas aulas, mas a intervencdoumavisdo, aliada a maiores
esclarecimentos sobre a pesquisa, explicitandangoese queria fiscalizar, mas auxiliar e
contribuir no que fosse necessario, foi suficigra® que a mesma mudasse de opinido.

A referida professora até nos relatou que, apesamditos professores néo
aceitarem estagiarios, ela ndo tem nada contrssim abteve-se a permisséo para iniciar
as observacoes, logo que findasse a semana desprova

Todavia, também era preciso acompanhar outra tdemana série diferente, para
saber se a realidade muda de uma série para outra.

Assim, juntamente com uma das supervisoras, estsglgual poderia ser a outra
turma a ser pesquisada. Contudo, havia um outtd@le a ser transposto, uma vez que a
outra professora de Geografia, aqui denominadalgeta“B”, e que leciona para as 5%, 62

e 72 séries, ndo tinha a intencdo de receber &stagipelo menos naquele semestre.
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Contudo, apds uma reunido com a referida profesacgguipe de supervisao e a
pesquisadora, foi acordado que seria possivel amumap uma 62 série, desde que nao
fossem realizadas as observacfes, mas apenas esgenigbes programadas pela
pesquisadora.

Durante essa reunido com a supervisora, pode-sepachar o entra e sai de
alunos da sala de Orientacao e Supervisdo. Essedlmaior, principalmente no primeiro
horario, visto que muitos alunos chegam atrasadwsiol ao horario de trabalho. Ademais,
muitos alunos tinham perdido as avaliacbes da szraaterior, € por iSso procuravam a
supervisao para solicitar novas provas.

Essa situacdo evidencia bem a realidade da EJA,seim a dificil tarefa dos
alunos e da escola, em conciliaabalho e estudp o que também explica o elevado
namero de faltas, impedindo e prejudicando um meaiolvimento dos alunos com a
escola.

Essa € uma problemética que permeia a EJA desdmirogiros programas
educacionais lancados no Brasil, pois os alunosesésua grande maioria, trabalhadores
e trabalhadoras, donas de casa com suas atividadessticas e filhos para cuidar, o que
transforma o ato de estudar em algo bastante destgas

Trata-se de um problema historico da educacédo asdel jovens e adultos, que
perdura do Brasil Império até os dias atuais, @ paqual as politicas publicas ndo tém
sido capazes de propor solugdes realmente efieaoesnprometidas com a questédo do
aluno trabalhador.

Durante a realizacdo das observacOes em sala aecaunlbtatou-se que 0s casos
de indisciplina se limitavam aos alunos mais jovensdo nos mais velhos, o que
demonstra a necessidade de se re-pensar a nedessidando, de separa-los por meio do

critério da idade, conforme mencionado no capinli@rior.
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A certeza que se tem € que os alunos mais vellogsné@lizmente, prejudicados
pelos mais jovens, que, talvez devido a imaturidade conseguem se dedicar e aproveitar
0s momentos dentro da sala de aula, enquanto queaissvelhos, devido as proprias
dificuldades da vida, ndo podem e ndo querem neagepo escasso e precioso tempo.

Essa realidade é bastante incobmoda, pois a buscadidtos por conhecimento,
melhor escolaridade e formacdo, é sensivelmentguditada pela presenca de
adolescentes que ndo enxergam, pelo menos porrgagaamportancia dos estudos como
alavanca para melhores condi¢des de trabalho evigimanelhor.

Com relacao a indisciplina, uma das supervisorasore que, na época em que 0
periodo noturno atendia ao ensino regular, os enoéé de indisciplina de alunos e brigas
entre alunos e ndo-alunos na parte externa daaescain maiores, e que tal situacdo
melhorou substancialmente a partir do momento gueassou a funcionar apenas com a
EJA.

Segundo ela, os alunos da EJA sdo mais trangpidasentes e sdo pessoas que,
na maioria das vezes, precisam aproveitar o magiossivel o tempo de permanéncia na
sala de aula, porque la fora tém outras atividadesjo o trabalho e a familia, que
consomem todo 0 seu tempo e energia.

De acordo com os dados coletados no ano de 2085cada atende, no periodo
noturno, mais de 500 alunos, matriculados nos48°ciclos, além dos alunos matriculados
nos ciclos 1 e 2, ou seja, de 12 a 42 séries dnochmdamental, somente com alunos da
EJA.

Diante da necessidade de se compreender melhor éogue se desenvolve a
EJA no municipio de Uberlandia, durante a pesqdés@ampo realizou-se uma série de

didlogos com a equipe de supervisao do periodammtaomposta por duas pedagogas.
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Seria injusto deixar de ressaltar aqui a boa ventadequipe de supervisdo em
contribuir para a realizacdo desse trabalho. Semmpiito solicitas e simpaticas, as duas
supervisoras estavam dispostas a sanar as duvglaesgonamentos necessarios ao maior
entendimento do processo de transicdo do antign&f®mpacto para a EJA.

Dentre os diversos dialogos com a equipe de sig@&rychamou a atencéo o fato
de a propria equipe escolar ndo conhecer, pelo sréedorma aprofundada, o que vem a
ser a EJA, quais seus objetivos, o curriculo minarser cumprido, além da auséncia de
um projeto politico-pedagdgico elaborado pela Sedee Municipal de Educacédo, que
oriente as escolas quanto @odue ensinar’e “como ensinar”.

A nosso ver, a inexisténcia de algo como um doctmnanrteador, que aqui
poderia ser denominado de Proposta Curricular deetdgia Municipal de Educacéo para
a Educacédo de Jovens e Adultos, elaborado de acom@s Propostas Curriculares para a
EJA do MEC, contribui para o fato da equipe esc¢glarticularmente, os professores, se
sentirem inseguros quanto aos conteudos e a nfellma de trabalha-los de acordo com
as reais necessidades dos educandos.

O unico documento oficial elaborado pela Secretduaicipal de Educacao, por
meio do seu Centro Municipal de Estudos e Projéidscacionais Julieta Diniz —
CEMEPE, e pelo qual a escola pode se orientar adatdo a Geografia e a EJA, se
resume a trés paginas, com o titulo de “Contetudssilinares de Geografia — Educacao
de Jovens e Adultos/2007” (PMU, 2007).

O documento é dividido em quatro periodos, queespondem a 52 e 62 séries (3°
ciclo da EJA), e 72 e 82 (4° ciclo) do ensino fundatal. Os contetdos geogréficos de cada
série e/ou ciclo, sdo divididos em temas e subteques sejam:

Para a 52 série, 0s temas sao:

* Introducao aos estudos da Geografia,
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* A Geografia como possibilidade de constru¢do dodoun
* O lugar de vivéncia como conquista da cidadania;
» CondicOes de vida e trabalho do aluno;
* Introducao a Cartografia, como forma de represéot&gexpressao
dos fenbmenos socioespaciais e temporais.
Subtemas:
* A construcdo do conceito e importancia da Geogmadiacontexto
das transformacdes ambientais e temporais;
» Desafios, perspectivas, inclusdo e exclusdo doalttap da
economia, do consumo e do lazer;
« Como se localizar no espaco a partir do espagoivdncia dos
alunos;
» Brasil: O espaco da natureza e as relacbes hureatadelecidas;
* A importancia, as caracteristicas e as inter-relagdos fatores e
elementos naturais;
* O equilibrio e o desequilibrio ambiental em diféesn escalas
espaciais (do local ao planetério);
* A velocidade das transformacdes histéricas e aciklde das
transformacdes naturais (geoldgicas);
» Trabalho com diferentes mapas tematicos.

Para a 62 série, 0s temas sao:
» Brasil: as diferentes formas de organizacdo docgespgaografico,
como resultado das relagdes historicas entre esediies grupos sociais
e a natureza;

* As diferentes formas de regionalizacao (Geoecor@nGE, etc.);
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» Trabalho com diferentes mapas tematicos e difesemtgcalas
geograficas (do local ao nacional), interrelaciattans e analisando os
desdobramentos do sistema politico-econdmico nan@gcdo do
espaco local, regional e nacional.

Subtemas:
» Construcdo do conceito de lugar, localizacdo entag&o espacial,
como porcao do espaco geografico apropriado acatidiana (o lugar
revelador);
* A dinamicidade, movimentos, valores, conflitos, lodidades
sociais e as caracteristicas naturais das regibedaslas.

No que tange a 72 série, 0s temas sao:
* O Espac¢o Mundial: A geografia como instrumento degreensao
das multiplas relacdes entre os diferentes lugpme®s e nacgoes;
» Estudos do espaco mundial, através de diferentgasramaticos:
extensdo territorial, fusos horarios, clima, veg&ba impactos
ambientais, industrializagéo etc.;
» Os problemas socioecondmicos dos paises com graodémstes
sociais e 0 sistema politico-econémico que os edrgeam.

Subtemas:
» O espagco mundial e as diferentes formas de regragab e
organizacao do espaco mundial,
* A Ameérica subdesenvolvida (énfase ao Mercosul);
« Africa;
« Asia subdesenvolvida.

Para a 82 série, os temas sao:
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* O Espaco Mundial: A Geografia como instrumento degreensao
das multiplas relagfes entre os diferentes lugpme&s e nagdes;

» Estudos do espaco mundial, através de diferentpasiamaticos;

« O consumismo capitalista nos paises do Norte engsadtos
socioambientais no mundo globalizado;

* As relagbes de poder politico, econdémico, cultuGgntifico-
informacional, etc., dos paises de pequenos coesrasciais entre si, e
destes com os paises do Sul.

Subtemas:

* Estudo dos diferentes paises e povos a partir dpsces da
realidade vivenciada pelos alunos, ou seja, o lugs modifica e
modificado pelo “mundo globalizado”;

* Impactos ambientais e a criagdo de espacos cadamaeg

artificializados: América desenvolvida; Japdo; Bpao Paises da
Comunidade dos Estados Independentes; Oceaniatidatéestudo de
caso).

Trata-se de um documento sucinto, porém com telmasigentes, que abordam
assuntos atuais e complexos; por isso, exigem dufessores de Geografia uma boa
formacao inicial e continuada.

Sabe-se que a Secretaria Municipal de Educacadddaddia oferece diversas
atividades para os professores da rede, como g¢ursnscursos, palestras, seminarios,
como forma de promover a capacitacdo dos seussgiariais. Todavia, a construcao
democratica, com uma forte participacao dos profess de uma Proposta Curricular para

a EJA, que contemple todas as areas do conhecingenioa necessidade urgente.
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Para a construcdo da Proposta, € de fundamentalrtémpia, inclusive para
direcionar e auxiliar os trabalhos, consultar apBsta Curricular de Geografia para a
Educacao de Jovens e Adultos do MEC (BRASIL, 20Q062).

Esse documento, conforme colocado no Capitulo 18, ger finalidade “[...]
subsidiar o processo de reorientacdo curriculasaearetarias estaduais e municipais, bem
como nas instituicdes e escolas que atendem acpud EJA”, em consonancia com 0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s do EnBimedamental, mas considerando
“[...] as especificidades de alunos jovens e aduleotambém as caracteristicas desses
cursos” (BRASIL, 2002, p. 7).

O processo de construcdo dessa proposta também sgodgsado como um
momento de capacitacdo de toda a equipe escoiarapaliscussdes devem envolver os
professores, para que estes possam ser co-respeng#d®la sua elaboracdo, mas,
principalmente porque os professores séo os paiscgiores da escola, instituicdo cultural
no sentido pleno do termo (MELLOUKI; GAUTHIER, 2004

Por outro lado, uma das supervisoras relatou quau@danca basica do antigo
ensino compacto para a EJA em Uberlandia condistsicamente na mudanca da carga
horaria semestral.

Foram acrescentadas 66 horas e 40 minutostidgelades Complementaresm
gue os professores devem desenvolver projetos sdarraas e o restante, 333 horas e 20
minutos, sdo destinados as aulas presenciaiszawtdb 400 horas.

No antigo Ensino Compacto, as aulas iniciavam s 18nin para totalizar as
400 horas exigidas pela legislacdo, enquanto na &JMesmas passaram a iniciar as

19:00 horas, sendo exigido em ambas modalidadegi@éncia minima de 75%.
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Outra particularidade da EJA foi a extincdo da dmdemeclassificacdoque, no
Ensino Compacto, consistia na aplicacdo de umaapmoy final do semestre para
compensar a carga horaria daqueles alunos quertifiegiiéncia inferior a 75%.

Uma das queixas da equipe de supervisdo da esapi@ @ transformacédo do
Ensino Compacto em EJA se deu de forma confusaserdenada, pois a escola néo
recebeu orientagdes e tampouco informacdes sotaaenega modalidade, o que, de certa
forma, ocasionou a mudanca apenas na denominagi#@o.€] as escolas ndo foram
preparadas para promover as mudancas necessa&idgidas pelo MEC, inclusive porque
muitos nem sabem do que realmente se trata.

Este relato demonstra o despreparo dos orgaoggestala equipe escolar diante
de uma nova realidade, e isso, a nosso ver, € megpitidade do MEC, que nao se
organizou para prepara-los quanto a institucioaedis de uma nova politica para a
educacao para jovens e adultos.

Segundo uma das supervisoras, tanto as escolatoggeus administradores e
professores ndo receberam nenhuma normativa esma@estabelecendo as novas
diretrizes propostas pela EJA que, por essa razgaratica, pouco ou nada se distingue do
regime anterior.

Assim, fica uma critica ao Estado, que ndo capastanstituicbes escolares
(gestores, equipe escolar) para a correta migragiauma modalidade para outra,
ocasionando, em sintese, uma mudanca apenas nigmisam grandes reflexos sobre a
realidade da dinamica escolar.

Nos préximos topicos intitulados “O video como &enenta didatica na pratica
escolar com alunos da 62 série (3° ciclo) da EJAO eideo como ferramenta didatica na
pratica escolar com alunos da 82 série (42 cicloEdJA”, apresentar-se-ao as praticas

realizadas com os alunos das 62 e 82 séries,°3idak, respectivamente.
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3.2 O video como ferramenta didatica na pratica estar com alunos da 62

série (3° ciclo) da EJA

No presente tépico, assim como no proximo (3.39culir-se-d0 as praticas
realizadas em uma turma de 62 série (3° ciclojna de 82 (4° ciclo) da EJA, como parte
integrante da pesquisa de campo, com 0 objetivavdBar o processo de aprendizagem
dos alunos por intermédio do video como ferrameialatica.

As tematicas apresentadas pelos videos estdo adoacom os conteudos
previstos para serem trabalhados pelas profesggras’B” em sala de aula.

Na 62 série, trabalhou-se a Regido Nordeste, aoefaronsta do documento
elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdiylado “Conteddos Disciplinares de
Geografia — Educacdo de Jovens e Adultos/2007”ateAs diferentes formas de
regionalizacao (Geoecondmica, IBGE etc.)” (PMU, 200

Na 82 série, trabalhou-se o continente africanmfocme recomendacfes da
professora “A”, pois, segundo ela, os alunos nasahatido qualquer contato com esse
conteuido, levando-a a priorizar o estudo da Afnigs oitavas séries.

A atitude da professora “A” de selecionar e priarialguns contetdos vai ao
encontro do que se preconiza para a EJA, mas tarab&égonsonancia com o que Morin

(2004, p. 22) delineia sobre o profissional docente

[...] O docente como ator participante se faz guidoservador; mostra sabedoria
e lideranga; anima, utiliza uma abordagem socrdticanterativa e torna-se
sensivel as necessidades dos alunos, colaborandio etes. Ele adquire
competéncia em teorizagdo, na escrita ao narraxpariéncia, e exercita o
espirito critico na utilizacdo de pesquisas.

Nesta pesquisa sempre se teve em mente que a esoglalunos nao seriam
meros objetos de investigacdo, mas sim atoresipaisc A pesquisadora deveria, acima
de tudo, respeitar e agradecer a oportunidade mavenr com estes atores, “[...] sem se

esquecer de integrar seu ato na totalidade, naictrij(MORIN, 2004, p. 23).
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Almejava-se ndo ser visto como um pesquisador déscedor da realidade
escolar, e que estivesse ali somente para criseanpre se quis conhecer mais, desvendar,

e aprender, pois segundo Morin (2004, p. 24):

[...] o meio educativo ou escolar € composto decemjunto de variaveis em
interacdo, e pode ser percebido como sistema semdad@struturado, mas
possuindo o dinamismo de um organismo vivo devidopassoas que o0
compdem.

O objetivo era auxiliar na busca de alternativas pan ensino de qualidade, sem
imposi¢cao, mas procurando uma integracdo entra@eaua e a realidade, tarefa bastante
ardua tendo em vista a complexidade do real.

Procurou-se uma convivéncia harmoniosa com os gsofes diretamente
envolvidos, com os demais professores, com as es|d@ superviséo, direcdo e secretaria,
bem como com o pessoal de apoio, além dos alunoserde assim poder-se-ia realizar
um trabalho que envolvesse a escola como um todo.

Nesse sentido, tentou-se desenvolver a pesquisgipatmente a de campo,
segundo os preceitos da Antropopedagogia colocpadosMorin (2004), que traz da
Antropologia o respeito ao educando pelo pesquisatservador participante, que deve
agir com empatia, simpatia sem prejudicar o dedeimvento da Pedagogia, e com a
condicéo de ser bem aceito pelos grupos.

Por isso mesmo, solicitou-se a escola (direca®rsigdo, professores e alunos) a
autorizacdo para acompanhar as aulas, realizantessancdes, apresentar os videos,
aplicar os questionarios, pesquisar 0s documeniofo ja secretaria, e gravar as
entrevistas.

Segundo Morin (2004), a Antropopedagogia tem camaliflade essencial captar
o sentido e as significacdes dos acontecimentosgdeitos; visa tanto o questionamento
de uma problemética quanto a resolucdo de probjecoastitui-se em uma abordagem

dindmica que é dificil se fixar em uma definicd@sngue pode definir-se como método de
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pesquisa que utiliza o essencial @iemarcheantropolégica em prol da Pedagogia para

facilitar uma compreensao e uma avaliacéo dos fenémeducativos:

[...] Em suma, a antropopedagogia se consagra @lo@stoda estratégia que
permita a expressdo a mais completa e a utilizacéwis criativa das forgas
vivas da comunidade que esta vivendo um projetacatho social (MORIN,
2004, p. 53).

Para promover a participacdo de todos os integraddeescola, principalmente
dos alunos, foram observados alguns dos precegtqeesiquisa-acdo integral (PAI), que,
por sua vez, exige a participacao dos atores eas tasl etapas do processo.

Para Morin (2004), a pesquisa-acdo é participgimaesséncia. A participacdo
dos atores e dos pesquisadores é analisada emdgaentes formas e graus de
intensidade e destinada & democratiza¢do dasgw&ilticativas e sociais, nos campos em
gue ocorrem a pesquisa e a agao.

Nos primeiros encontros com os alunos, discutie-$emou-se uma espécie de
contrato aberto, no qual foi colocado que o pesglois ndo € o Unico responsavel da
pesquisa, pois a participacdo dos educandos érherdal para a sua efetivacao.

Esclareceu-se também o(s) objetivo(s) da pesqoigarqué de se ter escolhido
aguele publico, as atividades que seriam desemasyio que proporcionou uma maior
aproximacao entre os atores da pesquisa (pesquisédwos e professor).

No total foram quatro meses de pesquisa de canepabrl a agosto de 2007.

No que tange mais especificamente aos passos dpiigsesde campo, 0S
primeiros dias na escola foram de observacdo, pamhecer as turmas, os alunos, 0s
professores, enfim a dindmica da escola, e, assinguistar a confian¢a de todos.

Os momentos de intervencdo foram realizados, codareferido acima, com
duas turmas, uma do ciclo 3 e outra do ciclo 4, qass o video foi trabalhado como

ferramenta didatica.
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A escolha do video como ferramenta didatica seedewirtude da necessidade de
se trabalhar o conteddo em um tempo bastante hjude forma que era preciso
aproveitar o tempo de permanéncia do aluno nadeakula. Outro elemento importante:
oferecer uma pratica que fugisse da aula traditiengue fosse menos cansativa, inclusive
para prender a atencao dos educandos.

Na 62 série, realizou-se uma atividade sobre ad@dgordeste; na 82 série, sobre
a Africa.

Ressalta-se que os videos utilizados nas pratmasnftomados a titulo de
empréstimo, e pertencem ao acervo da biblioted¢andgersidade Federal de Uberlandia.

Antes da apresentacdo dos videos, cada aluno aecgbi roteiro para o
acompanhamento do filme, conforme os ANEXOS 2 @u& continha o titulo, autor,
direcéo e outras informacdes relativas a obra g iassistir.

Na 62 série, projetou-se uma gravacao da sérieiasfdorte e Vida Severina”,
baseada na obra de Jodo Cabral de Melo Neto,88, s@&ie, os dois documentarios “Terra
ao sul do Saara” e “O vale do rio Nilo e seus laidgs” de autoria da Enciclopédia
Britanica — Barsa Video.

Também se solicitou que, no decorrer do filme, asmas observassem, e
anotassem no caderno, informacdes sobre os pesswams aspectos fisicos e humanos
da(s) paisagem(s), 0s grupos sociais, a(s) ten@ticentral(is) trabalhada(s) e outros.

Esta atividade de anotagdo dos elementos dos filonesportante para que o0s
alunos, acostumados com as tradicionais aulas coadrg, giz e professor, nao
confundissem aquele momento com uma simples sdsséoema.

A entrega dos roteiros, ainda antes do inicio desamtacao dos videos, ja gerou
murmurios entre 0s alunos, pois perceberam quenecassario prestar atencdo nos

detalhes, realizar anotacdes, algo novo para Eleguanto os alunos mais jovens se
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sentiam um pouco incomodados, os mais velhos j@dstmavam certa preocupacao, tanto
gue pediam que as luzes continuassem acesas paraniesuas anotacoes.

Esse momento foi fundamental para eliminar a idéialguns alunos, segundo a
qual quando um professor ndo quer dar aula, el pewa a sala de video, conforme
depoimentos de alguns alunos.

Ao final da apresentacéo dos videos, discutia-seaalunos os aspectos gerais,
cCOmo 0S personagens, 0s temas, as paisagens & cetit@tados no filme. Os alunos
tinham a oportunidade de verbalizar seus pontasstie

Muitos alunos disseram que era mais facil aprei@sografia daquela forma,
visualizando a realidade por meio das imagens déloma, e que, quando apenas se Ié os
conteudos, estes nem sempre ficam tao claros, jay mesmo antes de se aplicar os
questionarios avaliativos, ja se percebia algunaasagens dessa ferramenta didatica, pois,
no minimo, trouxe o debate sobre a aprendizageagsala de aula.

Apos o debate em sala de aula, os alunos recebigoestionario avaliativo,
composto de perguntas abertas em linguagem adessbreo forma de avaliar a
aprendizagem por meio da escrita.

E por falar em avaliacdo, Luckesi (1994) alerta gm@tuais praticas da avaliacao
educacional escolar estdo a servico de um ententbnbeorico conservador da sociedade
e da educacdo e, para se propor um rompimento @sn praticas, tem-se que
necessariamente situa-la em um contexto pedagégidocando a avaliagdo escolar a
servico de uma Pedagogia que entenda a educacém roecanismo de transformacéo
social.

Esta atividade avaliativa revelou que os alunos ElBA possuem sérias
dificuldades de expressar no papel as suas idésdtado, a nosso ver, dos longos anos

de auséncia escolar, da falta de contato comwadeid que demanda um trabalho conjunto
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dos professores, particularmente, dos de Lingudufleesa, a fim de melhorar as
habilidades de leitura, interpretacdo, compreerséedacao.

No caso dos alunos mais jovens, 0s anos ausentescdia podem ndo ser os
responsaveis pelas dificuldades de redacdo, maa #iagil formacéo recebida nas séries
iniciais do ensino fundamental, problematica quebi&m € comum dentre os alunos do
ensino regular.

Os videos trabalhados nas 62 e 82 séries foranhiggsde forma a auxiliar a
compreensao dos conteudos geograficos. Contuddlegiou-se uma abordagem critica e
desmistificadora, inclusive para revelar aos alupgsa organizacédo do espaco geografico
é resultado da luta de interesses.

Uma leitura de mundo que seja capaz de revelar“jgueas representacoes
espaciais sO tém verdadeiro significado para aguwgle as sabem ler, e esses sao raros;
dessa forma, as pessoas nao irdo perceber até ape foram enganadas [...]"
(LACOSTE, 2004, p. 40).

Além dos aspectos fisicos e humanos, os videosétanasipresentam os aspectos
politicos, culturais e ambientais, contribuindogpardesenvolvimento da capacidade de se
pensar 0 espaco como um todo e, nesse sentidostea@nD04, p. 53 — grifos do autor)

corrobora que:

[...] O desenvolvimento do processo de espaciatiddifierencial acarretara,
necessariamente, cedo ou tarde, a evolugéo, aauiletivo,de um saber pensar
0 espacoisto é, a familiarizacdo de cada um com um insémnio conceitual que
permite articular, em funcdo de diversas pratieasmultiplas representacdes
espaciais que é conveniente distinguir, quaisquersgjam sua configuracdo e
sua escala, de maneira a dispor de um instrumgat@tao e reflexdo. Isso é que
deveria ser a razdo de existir da geografia.

Assim, para trabalhar a Regido Nordeste na 62,séseolheu-se uma série
especial baseada na obra de Jodo Cabral de Maip iNgtuladaMorte e Vida Severina

realizada pela Rede Globo de Televisédo, no an®8g.1
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Trata-se de uma adaptacdo do poema de igual naree;alta a histéria de um
retirante nordestino, Severino, que migra paraladag grande em busca da sobrevivéncia.
O video mostra os diferentes momentos dessa viagendirecdo a Recife, capital de
Pernambuco, com uma riqueza de detalhes que pernate educando participar da
viagem. E como se os expectadores pudessem secolmdugar de Severino, sentir as
suas tristezas, angustias e decepcdes.

Durante a realizacdo do debate, cada aluno recetreu copia do poema de
autoria de Jodo Cabral de Melo Neto, como formaptesentar e promover a leitura do
texto original, mas também para auxiliar e embasatiscussées em classe.

Prevendo falta de tempo para que os alunos presama significado das
palavras desconhecidas no dicionario, a pesquiggueparou uma lista de palavras com
seus respectivos sinbnimos e a repassou aos alunos.

Ao término do debate, foram aplicados 16 questiogaravaliativos. O
questionario € composto de quatro perguntas abedatrme o ANEXO 4, e os trechos
das respostas dadas pelos alunos serdo apresentadesorrer do texto, respeitando a
escrita dos alunos.

Dos 16 questionarios aplicados sobre o filme “Matéd/ida Severina’, sera
descartado um, porque o aluno faltou a aula ndai@presentacdo do filme.

Dos 15 alunos que participaram da atividade, 1pormderam ter gostado de
assistir ao filme, e dois disseram n&o terem gostad

Os nomes dos alunos serdo representados apenagripgdira letra do nome.
Assim, dos dois alunos que disseram nédo ter gostadidme, destaca-se a fala de F (22
anos, servente), que relata et [0 Severino]sofreu muito para sobrevivertérminou

morrendo de injustaou seja, o aluno alega que néo gostou do filorguye o personagem
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do Severino sofre muito durante a sua peregrinat@oPernambuco, e chegando 14,
percebe que os problemas sécio-econdmicos tambdémmesentes nas grandes cidades.

Quanto aos alunos que gostaram do filme, destaeaya-seguintes trechos:

Sim. Por causa dgsaisagemas musicas sdo muito engracasl@or queexplica
muito sobre a regido Nordestaum filme que chama muita atencfg, 15 anos,
estudante).

Sim. Por que mostra a realida como e Regido Nodstra a desnutricdo a seca
e o desempregdP, 16 anos, vendedor).

Sim eu gostei muito, pois assistindo o filme eueficcabendo mais sobre as
dificuldades do nordeste e a vida das pessoas dutanala. (C, 16 anos,
estudante/trabalha em um supermercado).

Sim. Porque se trata de uma realidade, probleméisuttiades enfrentadas por
pessoas nordestinas, compriendervalorizar melhor a vida e compriender
melhor a regido NordestéC, 31 anos, do lar e estudante).

Sim. porque eu apreder sobre o Nordes o0 que eusa@i@, que tinha tanta
morte assim(M, 31 anos, estudante).

Sim. Porque nopodemos ver a triste vida de severende todos que morrano
nordeste, a disigudad&anceira, divigudadele arrumar um pedaco de terra e
divigudadede trabalho.(A, 16 anos, servente).

Os trechos revelam que a maioria dos alunos gadtofilme porque tornou
possivel conhecer algo sobre os aspectos fisicbanenos da Regido Nordeste; os
depoimentos mostram uma preocupacdo em comuntfi@datdes que o povo nordestino
enfrenta em busca da sobrevivéncia.

O primeiro depoimento cita que as musicas do fikkeeautoria de Chico Buarque
de Holanda, sdo engracadas; todavia, as musigasaretde forma bastante incisiva e
melancolica a triste vida do homem do Nordeste.

As cenas, os dialogos, e as musicas, evidenciarmblepnaticas como a
desigualdade social, a ma distribuicdo de rendaeetetras, as elevadas taxas de
mortalidade infantil, a desnutricdo, a seca, o migsego, e os depoimentos dos alunos

indicam que houve uma apreensao daquela realidagmpe dos alunos.
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Na segunda pergunta, indagou-se por que o filmeli@uxna apreensdo e
compreensao da Regido Nordeste. Conforme os treghesionados e abaixo transcritos,

seguem as respostas dos alunos:

Sim. Pois ficamos sabendo mais da realidade, da sees dificuldades que
acontecem com as pessoas do nordé€tel6 anos, estudante/trabalha em um
Supermercado).

Sim. Porque mostrou como é a paisagem do Sertadetino, o estilo de vida
populacao, clima, plantagl, 27 anos, mecanico industrial).

Sim. Porque ele ajudou a Imempreender clima, vegetacéo e a pobrékzal6
anos, estudante).

Sim. por quenos vivemos fora da realidgio sabemos o que acontese outras
regides, com pessoas umilde e nescecitdfgs31 anos, estudante).

Sim. Al decorre da istoria conhecemos também asctapegeograficos,
culturais, financeiras, seus sonhos, costumes @ @senodo de cer, viver e 0
abtart em que vim(D, 17 anos, servi¢os gerais).

Sim. Compriendgue a seca ndo € o principal problema o maior peaid é o
poder a classe social (grandes latifundiarios). Reda, desnutricdo, diferentes
paisagens, a luta pela sobrevivendi@, 31 anos, do lar e estudante).

Sim. Por que motra a forme e la ndo tem muito aliab. (A, 17 anos,
estudante).

Os trechos revelam que os elementos fisicos, conutinta e a vegetacéao,
chamaram a atencéo dos alunos, além da pobrezaméa do desemprego, e da cultura
local, que também aparecem em destaque.

Destaque para o depoimento de C, 31 anos, dodatudante, que coloca que a
seca nao é o maior problema da regido, mas sita @@icentracao fundiaria, a luta pelo
poder, poder esse exercido pelos latifundiariogue impedem qualquer iniciativa de
participacéo popular em prol de uma sociedade justs.

Na terceira pergunta, indagou-se o que os alunaarhaaprendido da Geografia

da Regido Nordeste. As respostas seguem abaixo:

Varias coisas como e os estados e como e as regestou comecando a
gostar da regido nordeste e pincipalmente de Geagre/, 14 anos, estudante).

Aprendi sobre a seca, vegetal caatinga de um lagidamtacdo de outra. Das
casas muitos simples de bar(é, 31 anos, costureira)

Eu aprendi muitas coisas, sobre as regides, sobrelimas, as paisagens e a
vida dos nordestinos que emigram da roga para oomeite em Busca de
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trabalho e conforto e sempre alguns acabam se damdb (C, 16 anos,
estudante/trabalha em um Supermercado).

Que o clima é muito quente e seco, quase ndo ha éaglantacdes, a paisagem
€ seca com cactos e plantas nativas, quase nacegborvisso ndo ha como
plantar e progredir ndo ha muitos meios de melhaarida no sertao(L, 27
anos, mecanico industrial).

Aprendi que no Nordeste o clima é muito seco ertmita miseria, pressoas
passando fome, sede, moremidotanto trabalhar(M, 31 anos, estudante).

Que é uma regido muito diferenciada geograficaménfee dividida em 4 sub
regibes cada qual com vegetacdo diferente e fineamoente pois poucas tem
muito e muitas tem pouco ou nada com uma grandbatade miseria,

mortalidade infantil e também adulta pois muito neodoentes ou de fome,
outras matadas pelos latifundiarid®, 17 anos, servicos gerais).

Que a regido Norte se divide em sub regido. Caatingegetacao cacatos,
planta que retem agua. Agreste: Plantacdo cana décar. Zona da Mata:
(Recife) ricos tem propriedadd€, 31 anos, do lar e estudante).

Os trechos acima demonstram que diferentes elemehtonaram a atencao dos
alunos: para alguns os aspectos fisicos, parasoag@dcio-econdémicos; contudo, o mais
importante foi verificar que os aspectos polititaiebém estdo presentes nos depoimentos,
como o assassinato de pequenos produtores e jpassedr desigualdade social, que cria
um enorme abismo entre os pobres e 0s ricos.

Alids, com relacdo a necessidade de se incorpgraspectos politicos a analise
geografica, Lacoste (2004, p. 132) considera quepdadio do politico provocou uma
consideravel reducdo do campo da geograficidade, wem que o econémico e o social

foram “esquecidos” e que:

“[...] Enquanto que na evolucéo das diversas diseip cientificas, o termo corte
epistemolégico serve para designar uma mudancdtajiva progressista, que
permite ver as coisas de maneira nova e mais efieaevolugdo da geografia a
mudanca foi regressiva.”

Por fim, procurando atender aos preceitos de alguttgses como Casério (2003),
Freire (2003) e Resende (1986), sobre a necessid@deontextualizar os conteudos
escolares e os geograficos a experiéncia de vidalwm EJA, solicitou-se, na ultima
pergunta do questionario avaliativo, que os aluetacionassem os temas abordados no

filme com a sua realidade, ou seja, a sua vidaiaota.
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Neste caso, os trechos foram separados por bla@aldo com as tematicas

citadas pelos alunos:

O filme me chamou muita aténcdo sobre a imigragio,sou um imigrante
nasci, no estado de goias na cidade de itumbiaa.fikhe ndo tinha muinta
coisa realicionada a minha vidéV, 14 anos, estudante).

Minha vida eparecida com a do Severino pela imigracdo, desegmetc. (L,
16 anos, estudante).

Conheco varias pessogue procuram emprego como o Severino. Conheco
pessoas que imigram para o Brasil: pessoas queviifinas de varias coisas:
como a miséria, falta de lugar para morar, et¢V, 15 anos, estudante).

A vida severina as pessoas mais polpassam todos os dias. Eu ja passei
porissa Eu e meus pais viemos de outra cidade para conseguna vida

melhor. Nosviemos de caminhpassando diculdade muita fome, era-madk2
irmaos todos pequenogM, 31 anos, estudante).

Os quatro depoimentos, acima transcritos, evidengiae esses alunos colocam a
migracéo e a busca por uma vida melhor como umopoomum entre o filme e as suas
histérias de vida.

O primeiro depoimento € contraditério, pois ao mesempo em que o aluno se
reconhece como um imigrante, assim como o persanageSeverino, ele finaliza a sua
fala dizendo que a realidade representada pele filo se parece com a sua histéria de
vida.

No quarto depoimento, o aluno admite que ele efaudia enfrentaram muitas
dificuldades, chegando ao extremo de n&o terem csenatimentar, tal como sucede com o
personagem do Severino; mesmo chegando na cidashelegronde teoricamente ha
maiores oportunidades de trabalho e abundancialiderdos, ndo consegue o0 tdo

almejado emprego, e novamente se depara com a fome:

No comeco do filme j& comega com uma morte sevgr@ssoas carregando um
corpo, entdo tudo sobre o que acontece la e qéeagstntecendo no nosso Dia-
a-Dia como: A fome, a miséria, a matanca, o desegmra falta de agua, a
seca, tudo isto e uma realidade em fatos reaisolaquando severino esta em
recife e ouve alguns rapazes dizendo: “O dia hg& dificil ndo sei onde

vamos parar. Deviam dar um aumento aos menos aste detor de cd”. Isto

significa que l4 na cidade também falta mudancasna trabalho, justica e

liberdade.(C, 16 anos, estudante/trabalha em um Supermetcado)

Onde vivemos também h& muita dificuldade, comosendprego, miséria e até
fome. Pessoas que ndo estudam somente pensam kathdrapra conseguir
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alguma coisa no dia a diaHoje estou estudando correndo atras do tempo
perdido, oportunidade que nem todos do Sertdo rsbirte podem ter(L, 27
anos, mecanico industrial).

A saga dos ceveringsmuito parecida com a nossa. Em todo Brasil o ped&a
nas maos de um pemgoupo, formado por aqueles que possuem mais dioheir
Trabalhamos por um pressojustospraticamente impossivel de se subir a um
nivel financeiro mais alto com o préprio suomida somos obrigados a dar
gracas a Deus, pois muitos pacdome e frio nas ruas ou se entregédorte
marginalidade por ndo ter um emprego quando ficamethas e néo
aguentamosmais trabalhar trabalhosamente conseguimos uma riaderia
chamada pelo governo de generosa. Quando na vendadiela para corpraos
remediospara as enfermidades adicridan uma vida inteira de trabalh¢D,

17 anos, servigos gerais).

Vemos no filme a luta de um homem por uma vida anefprocurando
estabilidade, buscando melhoras. Uma jornada que fo@feliz. Podemos dar
como exemplo pessoas que vivem sem estudo tradalliamo p/ sustentar seus
filhos que nao conseguer seus sonhos realizados por falta de oporturedad
ou por ndo ter condicbes de alfabetizacdo outros ¢gortunidades mais néao a
valorizam, devemos pensar melhor e aproveitar agtopidades.(C, 31 anos,
do lar e estudante).

A vida que n6 levampdo é muito diferente que a dele a aqui ndo tentasui
trabalho e tem muitas pessoas que passa dificogeuecausa da falta de
trabalho. (A, 17 anos, estudante).

Nesse segundo bloco de respostas, acima trans@a#adunos colocam que 0s
problemas de desemprego, de fome, de miséria, irjudtica social estdo presentes na
realidade dos alunos, no campo ou na cidade, palmente, se ndo se teve a
oportunidade de estudar; por isso, muitos retoraa&scola.

Ademais, os alunos falam dos baixos salarios pagis trabalhadores, da
aposentadoria que ndo cobre as despesas basicasodestados, ou seja, 0os alunos foram
capazes, cada qual da sua forma, com suas palesrasuas dificuldades, de relacionar a
histéria de vida do personagem Severino com as [afgsias vidas, e também com a
realidade da maioria dos brasileiros.

Outro elemento importante e presente nos depoimedtss alunos foi a
capacidade de observar que a realidade do povcestord, assim como a deles, é
acompanhada de muitas dificuldades, resultado dasraclicbes de uma sociedade

autoritéria e injusta.
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Muitos podem questionar se esses alunos ndo conaegwchegar a essas
conclusées sem o uso do video como ferramentaicidafodavia, a nosso ver, a
abordagem politica, presente nas imagens, dialegosgsicas deste video, fez/faz dele um
elemento diferencial no conjunto dos recursos didatutilizados na sala de aula.

O desenvolvimento, mesmo que embrionario, de umaci@ncia politica sobre o
espaco, e sobre o papel do conhecimento geogréficolar no desvendamento da(s)
realidade(s), confirma-se pela fala dos alunosug eles, “Severino segue em direcao
da propria morte, e sua vontade é adianta-la, dandio-se em um mangue da cidade
grande”.

Para finalizar, encaminhar-se-a para o ultimo tpintitulado “O video como
ferramenta didatica na pratica escolar com alur@o83dsérie (4° ciclo) da EJA”, o qual

aborda a atividade realizada com os alunos deslee ci

3.3. O video como ferramenta didatica na préatica eslar com alunos da

82 série (42 ciclo) da EJA

Como ja foi exposto no tépico anterior, elegeu-s@ideo como ferramenta
didatica para as praticas escolares com os aluao&Jd\, visando promover uma
aprendizagem significativa.

Neste sentido, Oliveira (2004, p. 217) esclarea qu

O bindmio ensino/aprendizagem apresenta duas @ecesna mesma moeda. E
inseparavel. Uma é a causa e a outra, a consegli&ndgive-versa. Isso porque o
ensino/aprendizagem € um processo, implica movimertividade, dinamismo;
€ um ir e vir continuadamente. Ensina-se aprenderajimende-se ensinando.
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Na realizacédo dessa atividade com os alunos d&i8? sbedeceu-se aos mesmos
caminhos da pratica realizada com a turma da & s$&ti0 €, a distribuicdo prévia de um
roteiro para o acompanhamento dos documentaridermbm informacdes gerais sobre os

dois documentarios exibidos, conforme ANEXO 5.

Durante a apresentacdao dos videos, solicitou-sealao®s que observassem e

anotassem o0s aspectos fisicos e/ou humanos quemaisssem a atencao.

Para trabalhar a Africa, optou-se por dois docuéred de autoria da
Enciclopédia Britanica — Barsa Video, ambos datal@o987, e pertencentes ao acervo da
biblioteca da Universidade Federal de Uberlandie. & curta duracéo, para evitar que a
atividade se tornasse cansativa, e causasse seralumms, jA que muitos acordam cedo

para trabalhar, e dormem tarde devido a escola.

ApoOs a projecdo dos documentarios, realizou-se ebatd para que os alunos
pudessem dialogar e, assim, expressar suas opisiiee 0s videos vistos, algo que,
segundo Kaercher (2004, p. 222), tem faltado nas sie aula:

[...] é preciso haver uma postura renovada de mdi@logo, ndo sé entre
professor e aluno, mas com o préprio conhecimentd. para que o aluno
perceba que ndo estamos, quando damos aula, efwsidantrinas, verdades,
mas sim estamos construindo um conhecimento ngaosta do que ja temos (a
fala do professor, do aluno, o livro texto, os male comunicacao etc.).

O primeiro documentario intitulado “Terra ao sul $aara”, com duragédo de 22
minutos, mostra a realidade africana na décad®@@, Bnfatizando a sua Geografia e 0os
aspectos culturais.

O segundo documentario, “O vale do rio Nilo e dealsitantes”, com duracéo de
15 minutos, apresenta as civilizacbes que durdhseéulos viveram/vivem as margens do
referido rio, dependendo deste para sobreviverem.

Apesar de ambos os documentarios abordarem asgefutisos a Africa, cada

qual apresenta uma realidade distinta deste coméine
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O primeiro documentario retrata o dificil e comptio processo de colonizagéo
promovido pelas metropoles européias, marcadogretpilamento das populacdes locais,
e que alimentou, durante muitos anos, uma traggtaria de preconceito racial e social,

de desigualdade e de violéncia.

Descreve o funcionamento e desenvolvimento da igelitle intolerancia
conhecida poapartheid a dificil convivéncia entre os brancos e os nggaoparcialidade
do Estado, priorizando os interesses dos poucosdsam detrimento da maioria negra; o
desrespeito ao ser humano, por meio de praticasithgeis, baseadas no autoritarismo e

na brutalidade, entre outros.

Tal realidade é evidenciada no primeiro video. [DBG se mostraram bastante
chocados ao descobrir que tudo isso ocorreu derfatibos, durante o debate, diziam:

“Nossa, os negros ndo podiam usar a mesma escadha tuma escada
separada para 0s brancos e outra para os negrosQs“negros s6 podiam
entrar no dnibus pela porta de tras?”; “S6 podiane sentar no fundo do
Onibus?” “O bairro dos brancos era bonito, j& osslnegros pareciam favelas”;
“N&o sabia que isso tinha acontecidolDepoimentos dos alunos da EJA).

Os depoimentos acima mostram que os alunos forpazea de entender, dentre
outras coisas, que os colonizadores exterminarapo@slacoes locais, seja por meio do

uso deliberado da violéncia, com assassinatospoinigrmédio da miséria e da fome.

Também se surpreenderam ao saber que 0s brang@saiee tomaram as terras
que historicamente pertenciam aos negros, expusasn@, muitas das vezes, eliminando-

0sS.

Ficaram chocados com as imagens nas quais 0s brafoose misturavam com
0S negros: escolas para brancos e escolas pamsnpgstos de trabalho para brancos e
postos de trabalho para negros; bairros para lsaadoairro para negros, e assim por

diante.
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Outra questédo trabalhada é a riqueza existenteilbenk do territério africano,
tais como ouro, diamantes e outros minerais, goddan impulsionaram a industria de

base em alguns paises.

Todavia, essa riqueza e desenvolvimento ndo sdirafh na melhoria de vida da
grande maioria da populacdo, pois os salarios pagosbaixissimos, e a falta de um

sistema educacional gratuito e de qualidade, psaetiesigualdade social.

Uma critica que se faz a esse documentario é acéede mostrar que o0s
governos africanos tém lutado para melhorar asi¢desl da populacdo como um todo.

Essa é uma grande mentira que se tenta repassaxpmasadores do video.

Todavia, durante a realizacdo do debate, essegpnalioi levantado, e os alunos

foram capazes de constatar que iSSO ndo acontgratita; a miséria € muito grande.

Segundo os alunos, a riqueza continua nas maosridos, € 0S negros
permanecem excluidos, conforme evidenciado pelmoalB (24 anos e pintor de
residéncias e estabelecimentos comerci@is):o continente africano € muito rico e as
pessoas sdo muito desvalorisada e as riquesas asima distribuida entre elas que ali

abitam.

Acredita-se que essa pratica foi capaz de rompara@éia da Geografia como
ciéncia da sintese. Em outras palavras, conforeezadaercher (2004, p. 222), € “[...]
preciso uma postura mais investigativa, que remaduenos generalidades que tanto

povoam a Geografia (Geografia como sintese, Gdagrafmo cultura geral etc.)”.

Ainda segundo esse autor, deve-se romper com @ ¢iisdializada e monétona da
Geografia como a ciéncia que descreve a natureradd/ informacdes gerais sobre uma
série de assuntos e lugares, e fazer com que o pkmeba a importancia do espaco, na
constituicdo de sua individualidade e da(s) sode( de que ele faz parte (escola,

familia, cidade, pais, etc.).
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Nesse video, a realidade retratada € bastantesdigeetontraditoria. Todavia, nao
€ essa a nocdo de espaco que os professores deafizeayps diferentes niveis e
modalidade de ensino almejam desenvolver nos $@uss® N&o é o espaco consequéncia

de interesses e, mais ainda, do poder de transfdomauitas vezes exercido pelo capital?

E compreendendo a espacialidade das préaticas soci@ipodemos ajudar nossos
alunos (e a nés mesmos) a entender melhor o locelcional e o global e, melhor ainda,

compreender as relacdes entre essas escalas (KAEHR@004).

No que tange ao segundo documentario, intituladov&@ do rio Nilo e seus
habitantes”, o enfoque € a importancia do rio k& vas populacfes que vivem nas areas

proximas a ele.

O video faz uma retrospectiva historica do rio,déegs primérdios da Historia
humana até os dias atuais, mostrando os aspesitmsfdas regides que sao banhadas pelo

Nilo, enfatizando a relacéo de dependéncia e geitesdos povos para com as suas aguas.

Mostra como a relacdo do rio com a terra é fund#hgrara a producdo de
alimentos, pois as areas férteis localizam-se as swargens; e nas areas mais distantes,

utiliza-se da técnica da irrigacéo, também conuas aguas.

Mesmo nos tempos mais remotos ja se fazia uso aecés e instrumentos
artesanais para a irrigacdo; hoje essa tecnologige@rtada, e seu alto custo exclui os

pequenos produtores.

Os seus 7.000 Km passando por varias e importantes cidades, coaim,C
capital do Egito, permitem visualizar as diferenfgssagens e, 0 mais importante,
visualizar de forma bastante didéatica a relacdedade e natureza.

Ao término dos debates, passou-se para a etapplidacdo do questionério
avaliativo, também composto por quatro gquestdestayeconforme ANEXO 5, com o

objetivo de verificar a aprendizagem dos conte@poesentados nos documentarios.
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Com relacédo ao processo de ensino/aprendizagemeegradia, Oliveira (2004,
p. 218) esclarece:

O ensino/aprendizagem da Geografia deveria serejpldm no todo,

compreendendo os diferentes niveis de ensino, etelodas diferencas, aos
interesses e as necessidades das diversas chentetmsiderando o
desenvolvimento intelectual e visando a formacaorde cidadania responsavel,
consciente e atuante.

Para conhecer o nivel da aprendizagem dos aluptisp@&se um total de 13

guestionarios, cujas respostas seguem transecasg®itando a escrita original dos alunos.

Assim, quando questionados se haviam gostado disos/iapresentados, a
aprovacao foi unanime, conforme evidenciado nahtre selecionados a seguir:

Porque com os filmes pode conhecer sobre a vidangpartancia das pessoas
gue vivem na africa sobre suas culturas o modo ider \a importancia das

planta¢cdes como cand, café, cacau e etc. E tambéne & maior riqgueza que
vem do subsolo o ouro que vem da Africa do(&.I28 anos, do lar).

Porque aprendi muito coisas boas como a belezasdwaSa grandeza do Rio
Nilo, a cultura de um povo forte, enfim descobri navo continente(W, 36
anos, motorista).

Porqué com os documentarios podemos ver que na t&arSul do Saara e o
Vale do rio Nilo e seus habitantes ndo tém sompotgeza, mais sim muita
riqueza.(R, 26 anos, auxiliar geral).

Eu gostei porque entendi mais sobre a africa pemspie a africaera um pais
mais pobre mais pelo contrario tem muitas riquesaais sdo maus distribuidas
as riguesas vicam nas mags poucas pesoas iguau ao noso brgpil.33 anos,
auxiliar de servicos gerais).

Porque, sdo documentarios muito interessantes,nopra para 0 povo muitas
coisas, como também mostra que o homem ndo termidototal sobre a
natureza(D, 16 anos, estudante).

Porque e uma maneira de conhecermos outras cultifasom documentarios
em video fica muito mais facil o entendime(# 29 anos).

Os depoimentos acima mostram que os alunos disséeangostado dos
documentarios porque foram apresentados a um dmitsivo, confirmado pela fala do

aluno W (36 anos e motoristd)...] descobri um novo continente”.
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Uns relatam a importancia de terem conhecido aireyla economia, 0s aspectos
sociais, desmistificando, inclusive, a idéia quetosutinham de que no continente africano

s6 existe pobreza.

As riquezas, como 0 ouro, 0s diamantes, e 0s de®aissos naturais, também
estdo presentes em seus relatos. Contudo, os dhnaos capazes de compreender que

essa rigueza esta mal distribuida, fazendo in@dusina relacédo com o Brasil.

Destaque para o depoimento do aluno F, de 29 auescoloca que o video
facilitou a compreenséao dos conteudps] com documentarios em video fica muito mais

facil o entendimento”.

Dando prosseguimento a analise dos resultadosaldaugideo como ferramenta
didatica, indagou-se se os dois documentérios fonaportantes para melhor aprender e
compreender sobre/o Continente Africano. Os 13aaypesquisados responderam que
sim, conforme trechos selecionados:

Pois os Africanos depedem do rio para sobreviveteeé importante para as
plantaces e também para fornecer energia para babgantes e com os filmes
pode ver a importancia da agricultura. Também nasstna que os brancos
vivem isolados, sO eles podem desfrutar das maasilE também ndo séo
todos habitantes que podem estudgt.28 anos, do lar).

Porque estes documentarios mostra o desenvolvimesdnomico da Africa,
suas industriase plantacdes, beleza selvagem, riqgueza e pobresigudddade
social e cultural e racismd@W, 36 anos, motorista).

ajudou a ver 0s seus costumes as suas crensasdws e vida que ndmnada
vasiumas eles estéo lutando para melhorar um pais déasitiibos diferentes
por iso o pais esta se difidind@, 33 anos, auxiliar de servicos gerais).

Este bloco de trés respostas mostra que, para @sses, 0 que mais chamou a
atencao foram os aspectos econémicos (agriculhdastrias), sociais (segregagao soécio-
espacial, desigualdade social e racial, pobrezta &® escolas) e culturais (costumes,
crencas), expostos nos documentarios.

Todavia, a aluna E, de 28 anos e do lar, saliemgartancia do rio Nilo para a

populacdo que depende dele para sobreviver, o dAMn@6 anos, enfatiza a beleza
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selvagem propria deste continente; por fim, o alBhale 33 anos, auxiliar de servi¢os
gerais, destaca a presenca de diferentes tribosefay para cada aluno, um ou outro
detalhe marcou essa experiéncia, 0 que € ratificqula concepcdo de
ensino/aprendizagem de Oliveira (2004, p. 219):

[...] em termos de ensino/aprendizagem, cada esteid®nstréi (independente
dos diferentes niveis), e cada conteddo é constririeste caso, o geogréfico)
em sua prépria dimensédo dos significados em nileiabstracdo, sua propria
visdo de mundo e de homem, seu préprio conhecinsacial e ambiental e, por
fim, atinge sua propria cidadania.

Os relatos de outros trés alunos evidenciam queeais chamou a atencéo € a
exploracdo que os paises africanos sofrem por garbeitras nagdes, por meio da extracao
e exportacao de riquezas, como o0 ouro e os diag)atgenatérias primas, como o algodao
e outros. Isso nao propicia a melhoria das condig&evida da maioria da populacéo, os
negros:

Porqué as terras africanas sdo muitos exploradapeixtracdes de ouro isso
implica que seu pais vive com uma renda muito bgiwés suas riquezas sao
exportadas para outros paiségd, 24 anos, mecénico (leve)).

Porque eu achava que ele era um pais pobre, magade e muito rico em
madeira prima, mas e igual 0 nosso pais exportz@sas de primeira para
outro pais e deixa so os rest@4, 30 anos, operadora de incubatoério).

Porque, na verdade eu n&o sabia que na Africa tettas riquezas e que 0 ouro,
o diamante e muitas outras riquezas destes patsd$ chundo séo retirados de
la. Entdo eu aprendi mais sobre o continente africaeste periodo, que fala
sobre o continente african¢(D, 16 anos, estudante).

Para finalizar esse segundo momento de analisequestionarios avaliativos,
destacam-se as respostas dadas pelos alunos 8,a®s$ e auxiliar de producéo e F, de
29 anos, que afirmam ter sido melhor estudar argéagia Africa por meio do video. Os
préoprios alunos reconhecem que o tempo € um olbstdaa prejudica o desenvolvimento
dos trabalhos em sala de aula:

O Continente Africano tem varias divisdes, que &w conhecia. Pois assistindo
entendo melhor a vida de outras pessoas, do ouais. fE posso aprender
melhor a geografia geralT( 38 anos, auxiliar de producao).
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Porque conseguimos visualizar de forma clara cona Ulimguagem de facil
entendimento, nos livros as vezes ndo vemos okekgtalem do tempo, uma
hora de video equivale a quase um livro intefF§.29 anos).

Sobre a importancia dos documentarios no processoamtendizagem da
Geografia da Africa, os depoimentos abaixo tratesrconfirmam que o video, como
ferramenta didatica, pode contribuir para o prozessensino e aprendizagem:

Aprendi que a Geografia mas uma vez mostra queiaaé um grande pais,
que se dividiu 4pos a 22 Guerra Mundial, surgiu uglg epoca um enterece
politicos atraidos pelas riquezas como ouro, p&todk minérios e os pobres
vivem em miséria esta e a realida@., 36 anos, motorista).

Aprendi que a Geografia da Africa ndo é um paisgébre como dizem, é uma
terra que contém varias riqguezas como: matéria-prim plantio de cafezais, os
minérios ali tirados, o plantio de algodao e varimstros aspectogS, 28 anos,
camareira).

Que o pais ndo e tdo pobre o quanto eles falam péis muitos ricos em
exploracdo de minas de ouro, pois seus trabalhadwssao muito arrendados,
suas exploracdo sdo exportada para outros paiseduero e de quem compra
os ouros(M, 24 anos, mecanico (leve)).

Que a Africa é na verdade um pais muito rico quedaicontinua sendo
explorado pelos paises desenvolvides29 anos).

Os quatro relatos acima selecionados evidenciam spgaindo esses alunos, a
Africa é um continente rico em diversos recursosnags (ouro, diamantes, minérios,
petréleo), além da producéo do café, do algodas,que, infelizmente, isso ndo tem sido

revertido no combate da pobreza, da miséria erda.fo

Ademais, os meios de producéo, o capital e o pedeontram-se nas maos dos
ricos, e a producéo € exportada para outros paisgisn como o lucro. A problematica da
injustica social esta presente, de uma forma ooulia, nos diversos depoimentos dos

alunos, da 82 ou da 62 séries.

Os relatos dos alunos T e E evidenciam a forteridigtacdo racial; os negros
foram e continuam sendo oprimidos pelos brancossial, 0 ndo acesso a escola para
todos culminou em violentas revoltas:

Que tem um vasto deserto, com pessoas que softe, mue 14 sé os brancos
tem direitos. SO algumas pessoas podiam estudabr@sos vivem isolados
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dos negros. [...] Eles viviam em aldeias. Bairrogre fica afastado, teve a
revolta politica. T, 38 anos, auxiliar de produgéo).

Aprendi que a vida da Africa € rica em muitas pdadies como oleo Dedé, cana,
café, cacau, algodao ma® mesmo tempo é sofrida. Por causa da exportacéo.
Pois onde s6 os brancos tem os previlégiosno escola e desfrutar das
maravilhas.(E, 28 anos, do lar).

Para os alunos D, 16 anos, estudante e P, 24 pimdsr de residéncias e
estabelecimentos comerciais, 0 mais importanteafgender que a Geografia ndo se
resume em mapas e em memorizar nomes. E tambéundo ess relacdes do homem com
natureza, do espaco como palco da luta de inter@sdiéicos e econdmicos, dos embates
entre os diferentes grupos sociais:

Eu aprendi que, Geografia ndo sdo s6 mapas e fare cidades e capitais, e
sim falar sobre os povos africanos e outros poyam de suas crencas,
culturas e etc(D, 16 anos, estudante).

Eu aprendi que tem muito que aprender pois eu igasoque nunca imaginaria
ver, pessoas com tantas dificudades sem ter ortddags sem lugar adequado
para se viver. A Geografia € aquilo tudo detales qds nunca saberemos, se
ela nds mostrar(P, 24 anos, pintor de Residenciais e comerciais).

Neste sentido, Kaercher (2004) corrobora que ondedgmento, por exemplo,
da capacidade de observacéo e de descricdo dosdugse vemos “ao vivo”, em filmes e
fotos, sdo muito importantes, assim como “cobrasiséematizacdo, por escrito, do que se

esta falando em aula, pois esta € outra habilifladtamental em Geografia.

Por fim, solicitou-se que os alunos relacionassentantetdos vistos nos dois
documentarios e a realidade, ou seja, a vida eotidi

Eu acho que a vida dos Africanos é muito sofridais peles tem muitas

plantacfes e gados mas mesmo assim eles sofrenrmadoa riqueza vem do

subsolo que é o ouro que vem da Africa do sul, masmo assim sofrem com
muita pobreza pois exportam as suas matérias prérigaal o Brasil que é rico.

(E, 28 anos, do lar).

A aluna E relacionou o fato de alguns paises daca\fexportarem as suas
riquezas e produtos, tal como acontece com o BRaih ela, 0 nosso pais também & rico,
mas isso nao tem sido capaz de diminuir o sofrimeiat grande maioria da populacéo,

pois a riqueza é mal distribuida:
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Com a realidade de hoje as pessoas pladmolhem, para sua sobrevivencia,
muitas pessoas ainda depéndem de seus artesanaie ©0s habitantes
dependiam do rio Nilo. Hoje nds dependemos do 1so888 e natureza para
nossa sobrevivéncia, pois ndo podemos poluir nassesmares e ndo desmatar
nossa natureza. Pois dependemos da vida naturezagodorevivemos(R, 26
anos, auxiliar geral).

A aluna R chama a atencéo para a necessidadepdessevar 0s recursos naturais
africanos e brasileiros, pois esses sdo fundansepéiaa a sobrevivéncia dos povos. Para a
aluna, essa é uma questao que permeia a realidaddas, inclusive a sua propria vida:

Os negros ficavam separados dos brancos eram watadmo escravos mas se
organisaram e consigiram a independencia do pa#drica foi colonizada por
varios paises e ate hoje veve esplorada por algquases o ouro, a cana de
agucar o cobre e tata riqgueza e esportada paraasippaises e compre produto
manufaturado mais caro e nada diferente do nosss p&Brasil. (P, 33 anos,
auxiliar de servicos gerais).

Héa nédo tem tanta diferenca em termos pois a riques&rasil também e mau
distribuida. Mas 0 modo do nosso cotidiano e berhanalo que muitos pois,
nos temos uma escola para estudar e temos cordantmossas casas € somos
muito bem abastecidos de agua. Purinqua(f®9.24 anos, pintor de residenciais
e comerciais).

Os alunos P, de 33 anos, e P, de 24 anos, obsendura alguns paises do
continente africano exportam matérias-primas cotmob&alor agregado, e importam

produtos manufaturados de maior valor, e isso,rgbmales, também acontece no Brasil:

Bom, apesar de estamos em regides muito distariiesca pela sobrevivéncia é
a mesma. Aqui acordamos cedo, trabalhamos, prodiszenconsumimos e isso
também acontece no vale do Rio Nilo a diferenca mat facilidade com que

conseguimos conquistar bens, la é bem mais dfficiR9 anos).

Para a aluna F, a rotina diaria, bem como as laffai€ana ou brasileira, pela
sobrevivéncia, sdo as mesmas, ou seja, guardadifer@ncas, sdo povos que enfrentam
problemas semelhantes.

O relato abaixo mostra que a desigualdade socahab a atencdo da aluna A,
pois, segundo ela, a rigueza encontra-se nas nedgsodlerosos, enquanto o povo vive na
miséria:

Terra ao sul do Saara os negros sao isolados dasdws. O rio nilo as pessoas
vivem o seu redor. Eu pensava que a Africa era@ainais depois que eu assisti
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este video, acabei de saber que este pais € neotonas esta riqueza vivem na
mé&o de pessoas muito poderosas enquanto as pohyieeas na misérialA, 30
anos, operadora de incubatério).

Diante do exposto, pode-se dizer que os dois daatames contribuiram para a
aprendizagem dos contetdos geograficos relativamatinente africano. Os depoimentos
evidenciam que houve uma apreensédo dos aspedtos fishumanos, do papel do conflito
de interesses na constru¢cdo do espaco, e por &ninportancia de uma convivéncia

harmOnica entre o homem e a natureza.



143

CONSIDERACOES FINAIS

A complexidade da probleméatica educacional aceacdadensino da Geografia
escolar em classes de EJA aqui apresentada maostrasgantigos problemas do passado,
relacionados a Educacao, persistem na atualidau®os surgem a cada momento.

As politicas publicas para a educacéo, no decdadistoria do Brasil, ndo foram
capazes de transformar uma situacédo discriminatdaiseada na exclusdo da maioria da
populacdo do acesso aos direitos civis, politicesatais, como forma de manutencéo do
status qualas elites; dentre estes, destaca-se o diredaGagéo a todos, sem distin¢ao.

Os problemas de analfabetismo e baixa escolaripaggstem em razdo do néo
comprometimento do Estado e da sociedade parai@oddios. Ademais, a existéncia de
uma educacdo basica, também discriminatoria, terangdo publico para a EJA, e a
perpetuacdo de um perverso ciclo de exclusao.

Verifica-se que a EJA vem passando por um procagssjuvenilizacdo” do seu
publico. Alunos, cada vez mais jovens, procurama es®dalidade de ensino como
subterfugio para debandar do ensino regular.

Essa nova realidade € preocupante, pois deturpaceifp de fornecer educacéo
agueles que nao tiveram oportunidade de frequergasino regular. O aumento de alunos
mais jovens, dividindo as salas de aulas com alumas velhos, detectado por esta
pesquisa, € um problema que merece atencédo dasagegliblicos e escolares.

No que tange a qualidade do ensino, destaca-seagHdA continua sendo
marginalizada em relacdo as demais modalidadergieoe Os recentes avancos relativos

ao financiamento e as propostas pedagodgicas, abpeoie pensadas para esses alunos,
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sdo importantes, mas nao suficientes, e a prow &80 0s problemas evidenciados no
texto.

Problemas como a falta de uma estrutura administrdécnica e pedagogica nas
secretarias municipais e estaduais de ensino rajudsensivelmente o desenvolvimento
de um trabalho de qualidade. Além disso, a predadlie das infra-estruturas das escolas, e
a nao capacitacdo dos recursos humanos agravanagas.

Verifica-se, igualmente, que os professores e asate membros da equipe
escolar desconhecem o que é a EJA de fato. Isstbneauma série de equivocos, como a
pura e simples transposi¢cao de conteudos, e oaustetbdologias infantilizadas, que nao
consideram a condicao social dos educandos.

Na verdade, ocorreu uma mudancga apenas nominatieasino supletivo para a
EJA, o que nao reflete mudancas significativas wuanpratica escolar, uma vez que as
escolas ndo foram orientadas, nem os professoneacitados para atuarem nessa
modalidade.

Entende-se que o professor que leciona para jovexthiltos deve ser capaz de
reconhecer nesses alunos a condicao de sujeit@sssaletentores de uma historia de vida,
de experiéncias, de relacdes sociais (familiarfiggional, religiosa), que os diferenciam
das criancas e dos adolescentes.

Assim como colocado por Paulo Freire, a educacjovems e adultos deve estar
pautada na promoc¢do da autonomia, da consciénala, @dadania, o que sO pode ser
alcancado a partir do momento que se reconhecpal, Bssencialmente politico, do ato
de educar.

Para tanto, o conhecimento prévio, ou saber real eftucandos, deve ser
resgatado no processo de construcao do conhecimsistematizado, independente da area

do conhecimento.
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Os preceitos da Pedagogia freiriana, também coitiyaalds por varios autores da
Geografia, trazem importantes contribuicdes pgreooesso de ensino e aprendizagem dos
conteudos geograficos.

Conduzir o aluno EJA a reconhecer que 0 espacor@iemy € resultado da
transformacao realizada pelo trabalho do homemlgeé importante. Contudo, o mais
importante € fazé-lo compreender que o homem, enguadividuo e grupo social, se
transforma e transforma o mundo simultaneamenge; laéo ha lugar para a passividade.

Outro problema detectado foi a escassez de mathidatico para os alunos,
dentre eles, a auséncia de um livro didatico adbmuas suas especificidades e
necessidades.

Atualmente, o mercado ja disponibiliza livros didd$ das diferentes areas para a
EJA. Torna-se, portanto, imprescindivel a incorp@cadessa modalidade de ensino no
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.

O aluno EJA também tem direito a um livro didatigatuito e de qualidade, e o
acesso a ele certamente estimulard os educandosjbomdo para a melhoria da
qualidade do ensino.

Os proprios alunos se queixam de usarem os meswmos Ho ensino regular,
principalmente porque estes ndo sdo em quantidafitdente, e tampouco podem ser
levados para casa.

Todavia, reconhece-se que o professor deve digpautias ferramentas como
forma de dinamizar as aulas, aumentar o rendimesttolar, e promover a construcdo do
conhecimento.

Nesta pesquisa, optou-se pelo uso do video comanfenta didatica no processo
de ensino e aprendizagem de conteudos geografiasdepoimentos dos alunos das 62 e

82 séries, 3° e 4° ciclos, respectivamente, indigam a iniciativa foi aprovada pelos
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alunos, pois os assimilam melhor. Paralelamentabelecem relacbes entre as diferentes
realidades, contextualizando-as, desenvolvem aaglist, e compreendem que o espaco
geografico é resultado do poder de transformac&dhdmens, politicamente organizados
em grupos sociais.

Para finalizar, é urgente a implantacdo de umadoém inicial e continuada que
atenda as especificidades da EJA. Os cursos dad¢éomocente devem, acima de tudo,

reconhecer sua existéncia no contexto da educagéibeira.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

INSTITUTO DE GEOGRAFIA lc
) Programa de P6s—Graduacdo em Geografia
Area de Concentracdo Geografia e Gestao do Territar

C

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

. DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:

Data de nascimento:

Endereco:

Telefone:

Escola:

. FORMACAO EDUCACIONAL

1) Faca um histérico de sua formacdo educacional. Aspepositivos e

negativos

2) Com relacdo aos conteudos geograficos, como fosaaulas dessa area na escola
de Ensino Fundamental? E no Ensino Médio?

3) Vocé lembra de algo importante que possa ter marcacensino de

Geografia quando foi aluna de 52 a 82 série?
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4) Quais as marcas positivas e negativas deixadas pricso de

Geografia?

. DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

5) Vocé escolheu a Geografia como profissdo, na @@ educacado?

6) Na sua pratica como professora, vocé usa algo aprendeu no curso de

Geografia?

7)Como escolhe os conteudos a serem trabalhadossears alunos?

8) Vocé acredita que os conteudos geograficos ftettbos de 52 a 82 séries
na EJA possibilitam uma aprendizagem geograficapprando o aluno para
compreender melhor o mundo (local-global), de formategrada,
sistematizada e critica?

9) Como e de que forma planeja suas aulas?

10) Para vocé, a pratica de ensino de Geografia @munos EJA deve ser

diferenciada em relacédo ao ensino regular? Poregeé que aspectos?

11) O que vocé utiliza para ensinar a seus alursoiteudos geograficos?

12) Vocé acredita que o saber prévio do aluno EdBepser aproveitado no
processo de ensino-aprendizagem de Geografia? @®@? e que forma?

13) Como avalia a aprendizagem dos alunos?

14) Vocé acredita ser necessario uma formacgéo eweaé continuada especifica para

que o professor possa atuar bem ao trabalhar cém IEJr qué?
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15) Vocé escolheu lecionar para os alunos da EJA? ®ué? O que
significa ser professor da EJA?

16) Gostaria de registrar algo?
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ANEXO 2

UJ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Mestranda: Fernanda Borges Netd?esquisa de Campo

ROTEIRO PARA ACOMPANHAMENTO DE FILME

Titulo: Especial “Morte e Vida Severina”

Baseado na obra: Morte e Vida Severina de JodaCadMelo Neto
Musicas: Chico Buarque

Direcao: Walter Avancini — Rede Globo de Televisd®81

No decorrer do filme, procure observar e anotasemcaderno:

a) O nome dos personagens;

b) Os aspectos fisicos e humanos das diferentes pasagde se desenvolve o filme;
c) Os temas abordados nas letras das musicas;

d) A fisionomia dos personagens e suas vestimentas;

e) A(s) tematica(s) central(s) trabalhada(s) no filme.
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ANEXO 3

UJ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Mestranda: Fernanda Borges Netd?esquisa de Campo

ROTEIRO PARA ACOMPANHAMENTO DE FILME/DOCUMENTARIO

Titulos: “Terra ao sul do Saara” - 22min. (mostra a realidade africana na décad@0Oge
sua Geografia e cultura)*® vale do rio Nilo se seus habitantes* 15min. (apresenta as
civilizagbes que durante 50 séculos vivem as margém rio e dele dependem para
sobreviver.

Autoria: Enciclopédia Britanica - Barsa Video — 198

No decorrer dos 2 (dois) documentarios, procurems e anotar em seu caderno:
f) Os aspectos fisicos e humanos das diferentes pasamde se desenvolvem 0s
documentarios;
g) Os temas abordados nos dois documentarios;
h) As contradicbes do Continente Asiatico (entre derelntes paises e, ainda dentro
da mesma nacéao);
i) Procure visualizar e pensar na relacdo sociedadeeza, ou seja, homem e

natureza.

Observacéo importanteFaca uma_analise criticalo que o narrador diz e também das

imagens mostradas no desenvolver dos documentarios.
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ANEXO 4

UJ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Mestranda: Fernanda Borges Netd?esquisa de Campo

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DA EJA

CONTEUDO: REGIAO NORDESTE

Instituicdo:E.M. Prof. Eurico Silva 2° Ciclo (62 série)

Nome do Aluno:

Idade: . Profissao:

Responda as questdes (utilizando as suas prépriaalgvras):

1. Vocé gostou de assistir o filme “Morte e Vidar&@na”, baseado na obra do escritor
Joao Cabral de Melo Neto? Por qué?
() Sim () Néo

2. O filme lhe ajudou a aprender e compreenderan@lRegido Nordeste? Por qué?
() Sim ( ) Nao
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3. Apos assistir o filme “Morte e Vida Severinatjoe vocé aprendeu GGZEOGRAFIA

da Regido Nordeste?

4. Para finalizar, relacione os temas abordadddme “Morte e Vida Severina” com a

sua realidade, ou seja, a sua vida cotidiana.

A voceés, alunos da 62 série, 0 meu muito obrigada.

Abracos e Sucesso!

Fernanda Borges Neto
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ANEXO 5

Uj UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA
Mestranda: Fernanda Borges Netd?esquisa de Campo

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DA EJA

CONTEUDO: AFRICA

Instituicdo:E.M. Prof. Eurico Silva 4° Ciclo (82 série)

Nome do Aluno:

Idade: : Profissdo/Ocupacéo:

Responda as questdes (utilizando as suas prépriaalgvras):

1. Vocé gostou de assistir os documentaflesra ao sul do Saara” e“O vale do rio
Nilo e seus habitantes? Por qué?
() Sim ( ) Néo

2. Os dois documentarios lhe ajudou a aprenderngprender melhor o Continente
Africano? Por qué?
() Sim () Néo
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3. ApOs assistir os dois documentarios, o que apcéndeu dASEOGRAFIA da Africa?

4. Para finalizar, relacione os temas abordadosloosmentarioSTerra ao sul do
Saara” e“0O vale do rio Nilo e seus habitantestom a sua realidade, ou seja, a sua vida

cotidiana.

A voceés, alunos da 82 série, 0 meu muito obrigada.

Abracos e Sucesso!

Fernanda Borges Neto



