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RESUMO

Embasados teoricamente na ciéncia geografica, com base na experiéncia docente, utilizando do método imaginativo na
perspectiva pds-moderna, em parte com métodos de analise do materialismo historico, da dialética e da pesquisa
qualitativa, direcionamos nossa liberdade criativa de pesquisadora na construg¢@o desta tese. O nosso objetivo ¢ analisar
o espaco virtual de ensino nas Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicag@o-TIC, por intermédio da Universidade Aberta,
na modalidade de educagio online. A intengdo foi tentar responder indagagdes sobre a sala de aula diferenciada por
meio do ambiente virtual de ensino-aprendizagem. Como sao as relagdes docentes e discentes no ambiente de educagao
virtual? Enfim, como podemos compreender o espaco de ensino online? A categoria geografica Espaco colaborou nas
abordagens no sentido de delinearmos nossas linhas de reflexdo, em torno do espaco de ensino a distancia online. A
metodologia qualitativa, ancorada na experiéncia como professora de Geografia no ensino presencial e na
UAB/Unimontes, serviu de suporte para as analises dos documentos da Universidade Aberta “/ocal”” do norte de Minas
Gerais. O trabalho de campo na investigacdo serviu para agregar informacdes sobre as experiéncias da Universidade
Aberta e para identificar a percep¢do docente sobre o espago virtual de ensino em outras realidades, além do Brasil.
Nesse caso, direcionamo-nos ao “global” por intermédio da realidade europeia em Lisboa/Portugal. Assim, ao
explorarmos a realidade do projeto pedagdgico do curso de Geografia Licenciatura da Unimontes (2008), atrelada a
investigacdo da metodologia das licenciaturas da Universidade Aberta de Lisboa (2007) com as entrevistas com 0s
professores, identificamos que o ensino, tanto presencial quanto a distancia online, dispdem de um grande aparato
advindo das Tecnologias de Informagao e Comunicacdo — TIC. Estas se movimentam em redes, em diversos espagos de
lazer, trabalho e educag@o. As redes nos espagos virtuais, como o Facebook, WhatsApp, Skype, Hangouts, e outros,
possuem pontos de acesso onde todos ndés somos responsaveis por disseminar grande quantidade de informag@o.
Contudo, o processamento da informagdo para comunicag¢do e posterior produ¢do do conhecimento na formagao do
sujeito pode ou ndo se efetivar nesses espagos. Assim, o professor torna-se o principal elo nesse processo, responsavel
por conduzir o estudante ao conhecimento util para formagdo integral ao longo da vida. Por isso, deve possuir
habilidades e competéncias para assumir além de educador, também, o papel de mediador nas interseg¢des dos espacos
virtuais. Dessa maneira, a educagdo enfrenta o desafio de formar um profissional que saiba manusear os instrumentos e
interpretar os codigos digitais. As propostas de ensino devem direcionar a formagdo docente, para as habilidades de
gestdo do tempo e organizacdo da informacgdo, nos diferentes espacos virtuais, independente da modalidade de
educacdo, seja presencial ou online. Por fim, contribuimos com a analise geografica e com o ensino, por meio da
discussao teorica sobre o espaco virtual. Em virtude da afinidade com nossa formagao, sugerimos que as diretrizes da
Geografia devem ser repensadas nos curriculos das licenciaturas, para a formagdo inicial e continuada do professor,
enfatizando a sua inser¢ao e dos estudantes nos diversos espagos virtuais nas redes das TIC.

Palavras-chave: Geografia. Espaco. Rede. Tecnologia. Virtual. Educacao.



ABSTRACT

Based theoretically in geographical science, based on teaching experience, using imaginative method on postmodern
perspective, in part with methods of analysis of historical materialism, dialectics and of qualitative research, we direct
our creative freedom of researcher in the construction of this thesis. Our goal is to analyze the virtual space of teaching
in information and communication technologies-ICT, through the Open University, in the mode of online education.
The intention was to try to answer questions about the differentiated classroom through the virtual teaching and learning
environment. How are relations of teachers and students in virtual education environment? Anyway, how can we
understand the online education space? The geographical category Space collaborated on approaches in order to figure
out our lines of reflection, in the area of distance learning online.The qualitative methodology attached in experience as
Geography professor in the usual classroom and UAB/Unimontes teaching, served as a support for the analysis of Open
University "local"documents in the North of Minas Gerais. The field work in the investigation served to aggregate
information about the Open University experiences and to identify teacher perception about the virtual teaching space in
other realities, besides Brazil. In this case, we wentto the "global" through the European reality in Lisbon/Portugal. So,
to explore the reality of the pedagogical proposal of the Unimontes Geography degreecourse (2008), tied to the research
on Open University of Lisbon courses methodology (2007) and teachers interviews, we identified that the teaching
both face-to-face as distance online, feature a large apparatus from the information and communication technologies-
ICT. These move in networks, in various spaces for leisure, work and education. Virtual spaces networks, such as
Facebook, WhatsApp, Skype, Hangouts, and others, have access points where all of us are responsible for disseminating
large amounts of information. However, the information processing for communication and subsequent knowledge
production in the formation of the subject may or may not implement these spaces. Thus, the teacher becomes the main
link in the process, leading the student interact and guide knowledge to integral formation. So, they should possess
skills and expertise to assume beyond educator the roleof mediator of virtual spaces intersections. In this way, education
faces the challenge of forming a professional who knows how to handle the instruments and interpret the digital codes.
Educational proposals should target teacher training for skills, time management and organization of information, in
different virtual spaces, regardless of the mode of education, whether in person or online. Finally, we contribute with
geographic analysis and teaching, through theoretical discussion about the virtual space. Because of the affinity with
our training, we suggest that the Geography guide linesshould be reconsidered in the graduation curriculum, for the
initial and continuing teacher formation, emphasizing their insertion and their students in the various virtual spaces
overthe ICT networks.

Keywords: Geography. Space. Network. Technology. Virtual. Education.
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INTRODUCAO

A Geografia se desenvolve e assume tendéncias para o século XXI ligadas as
preocupacdes do processo de globalizacao e a solugdo de problemas que emergem a partir das
transformagdes que a tecnologia vai realizando pelas relagdes dos sujeitos inseridos na sociedade
digital.

Essa Geografia baseada nas Tecnologias de Informac¢do e Comunicacdo- TIC, das
relagdes sociais tecidas nas redes digitais, pronuncia novidades, sendo que a “batalha pela vida”
hoje estd em um mundo complexo formado por espagos virtuais.

O ensino de Geografia necessita se adequar aos novos tempos das tecnologias digitais,
na medida em que ¢ considerada como uma disciplina do espago construido nas relagdes humanas.
Por isso, pode explicar a contemporaneidade do mundo digital baseado nos processos espaciais em
conexao com as redes das TIC. Ou seja, o espaco se desenvolve pelo sistema de acdes dos objetos e
acoes dos sujeitos realizadas em distintas e complexas dire¢des de nos das redes digitais que
emergem das TIC.

Além disso, pode constituir virtualidades amplamente ancoradas em linhas tedrico-
metodologicas de andlise. Apresenta-se, assim, o espaco em dimensdes materiais € imateriais que,
acrescidas pela instantaneidade e simultaneidade temporais das redes das TIC, criam diversos
espagos virtuais.

As concepgOes sobre a Geografia, nas ultimas décadas, incorporam o espago na
perspectiva das relagdes e praticas humanas a partir do desenvolvimento de conceitos relacionados
aos resultados dos fendmenos sociais acrescidos das tecnologias de informagdo e comunicagdo. E o
espaco resultado da construgdo social, das praticas distribuidas no espago/tempo.

Seguindo nessa premissa, nota-se que a globalizagdo das TIC anuncia tendéncias
midiaticas que podem transformar os docentes e discentes reprodutores de padrdes universais
globalizantes, em todas as dareas de atuacdo, inclusive interferir na subjetividade do
ensino/aprendizagem, transformando-os em meros reprodutores de informagdes, € ndao em
produtores de novos conhecimentos. Ou por outro lado, pode fazer refletir sobre as praticas
pedagogicas e perspectivas epistemoldgicas para a Geografia, a partir das formas desenvolvidas na
aplicacdo e na interagao do ensino no espago virtual.

Desse modo, o ensino de Geografia estd diante de grandes desafios e dentre eles esta a

necessidade de criar dindmicas capazes de permitir estabelecer o didlogo entre as diferentes formas,
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bem como compreender as diferentes formas de representa¢do da informacgao e da comunicagdo que
as novas tecnologias possibilitam e que estdo disponiveis no espago virtual de ensino.

O problema em questao se refere a educacao a distancia-online, pois tem sido enaltecido
pela facilidade virtual, possivel a partir das redes de computadores ligadas a internet. Isso ja esta
posto no ensino superior e técnico profissionalizante no Brasil. Assim, questiona-se como o espago
de ensino possibilitado pelas TIC se constrdi na proposta pedagdgica de educacao a distancia UAB?

O objetivo ¢ analisar o espago virtual de ensino desenvolvido pelas redes das TIC por
meio das propostas de ensino a Distancia da Universidade Aberta do Brasil, na modalidade de
educagdo online. Para contribuir com a andlise desse espago de ensino, buscamos outras
experiéncias, além do contexto brasileiro, a experiéncia europeia por meio da Universidade Aberta
de Portugal, (vide Figura 1- Modelo de desenvolvimento da tese).

Com o proposito de dar continuidade e aprofundar a discussdo geografica sobre a
insercao das TIC na sociedade atual, optamos por dialogar com a educacdo. Com essa finalidade e,
em virtude da nossa experiéncia docente, o objeto de andlise deste trabalho se apresentou por meio
do espaco de Educacdo a Distancia- online a partir do primeiro curso de licenciatura de Geografia
do norte de Minas da Universidade/Aberta-UAB - Unimontes (2008-2012).

A relevancia de verificar o espaco de ensino online nas estratégias da rede de
informac¢ao ¢ comunicagao - TIC tecidas na educagao a distancia online- UAB, além das existentes
no Brasil, se da porque com isso sera possivel aprofundar a anélise e sermos capazes de identificar a
atuacdo docente, diante dos nos e pontos direcionados pelo curso regular e UAB, para além da
realidade de ensino desenvolvida no Brasil.

Dessa maneira, utilizamos entrevistas semi-estruturadas com docentes oriundos de
outras realidades de educacdo, com o intuito de compreendermos como os profissionais docentes
percebem os espagos virtuais de ensino, buscando identificar procedimentos, praticas metodoldgicas
e apronfundarmos a compreensdo sobre o tema da tese, diferente da realidade que vivenciamos em
nossa experiéncia local.

As entrevistas semi-estruturadas foram desenvolvidas em trabalhos de campo realizados
em Lisboa-Portugal em trés Universidades, a Universidade de Lisboa, a universidade Nova de
Lisboa e a Universidade Aberta de Lisboa. Os entrevistados foram professores com experiéncia
comprovada na docéncia regular e ensino a distancia online. O proposito foi identificar como os

professores lidam no seu dia a dia com os instrumentos das TIC e com 0s acessos aos espagos
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virtuais cotidianos. Também buscamos verificar como os instrumentos e as ferramentas das
multimidias sdo inseridos no contexto da sala de aula, em sua pratica pedagogica.

Por isso, o planejamento da pesquisa qualitativa, conforme Denzin & Lincon (2006),
corrobora ao mostrar a tecnologia como um divisor de 4guas, que convida a novas formas de
conceituar os métodos de pesquisa. Além disso, ajuda a reimaginar a propria ideia da pesquisa ao
permitir a rapida oscilagdo temporal de construgao em constante movimento das culturas em todos
os lugares. Essa situagdao ¢ diferente da concepgdo tradicional dos métodos de pesquisa em
condi¢des de saturacao de tecnologia.

A pesquisa qualitativa se desenvolve a medida que sdo obtidas informagdes suficientes
para aprofundar as reflexdes e estratégias para a investigacdo. Além disso, as informagdes
adquiridas informalmente podem integrar o banco de dados e serem inseridos na pesquisa como
material complementar. Nesse contexto, sdo estabelecidas técnicas de coletas, por exemplo, a
entrevista semiestruturada, que podem ser fundamentais na confiabilidade da pesquisa empirica.

A metodologia qualitativa permite a realizacao de trabalho de campo com entrevistas
para selecao adequada do universo de investigagdo, aperfeicoar informagdes, construir a analise do
problema em questdo e pode possibilitar o enfrentamento do pesquisador com o seu objeto de
investigacao.

Para a problematizacdo ¢ o objetivo, consideramos importante investigar questoes
direcionadoras ao espago virtual em virtude dos avangos das tecnologias de comunicagdo e
informacdo (TIC); Analisar a proposta de ensino a distdncia na visdo do Estado, por meio da
experiéncia do Brasil e da Universidade Aberta de Lisboa/Portugal; Identificar as experiéncias do
Brasil e de Portugal por meio da projeto pedagogico do curso de Geografia a distancia- 2008/2012
da Universidade Estadual de Montes Claros- MG e da andlise da proposta metodologica da
Universidade Aberta de Lisboa.

Nesse caso, a analise comparativa se torna importante em algumas fases da pesquisa,
pois, nas ideias de Weber, pode possuir diferencas nas relagcdes existentes entre a singularidade
histérica e a explicagdo sociologica e pode ser construida por meio de generalizagdes explicativas
diversas e distintas para um mesmo conjunto de causas que atuam entre si em processo continuo de
combinagdes. Propde o método interpretativo e, nas causas e regras, se definem as probabilidades
de ocorrer um determinado fato em sua qualitativa.

A comparagdo ¢ usada, constantemente, em diferentes contextos, mas nas ciéncias

humanas desempenha papel relevante, por permitir desenvolver férmulas hipotéticas, explicagdes e
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promover técnicas conceituais investigativas que contribuem na ordenacdo de casos, fendmenos e
suas respectivas varidveis, que seguem trajetoria e se articulam em constante didlogo, partindo do
ponto de suas semelhancas ou diferencas mediante critério estabelecido pelo pesquisador e suas
opcdes de andlise responsdveis por culminar em novas teorias. “A abordagem e delimitacdo do
caso, motivo de andlise do pesquisador e sua importancia, sdo mostrados” (SCHNEIDER e
SCHMITT, 1998, p. 42).

Por isso, optamos por um olhar metodoldgico a luz da premissa pds-moderna acerca da
liberdade de criacdo e imaginacdo geografica, assim pode-se trazer para este trabalho um conjunto
de metodologias distintas que compdem o corpo do texto e permitem a analise de ideias e dados
coletados para a investigacado de maneira subjetiva, em torno da nossa experiéncia de professora na
Universidade Aberta do Brasil.

Almeida (2013) corrobora com a escolha metodoldgica dessa investigacdo ao afirmar
que a condicdo contextual diz respeito as problematicas reais que podem circunscrever quais sao os
fatos objetivos da comunidade em questdo. A logica desses temas de andlise situa-se, por assim
dizer, nas proposi¢des do processo da pdés-modernidade do discurso geografico, considerado objeto
caracteristico do momento reflexivo.

Almeida (2013) acrescenta que o discurso reflete um momento mais performatico ou
criativo e convém aos geografos ver as praticas discursivas como modo de investigacdo. A
abordagem pds-modernista encontra-se, assim, no coracdo da Geografia devido a sua dimensao
reflexiva, que interroga a natureza, os métodos, os objetivos da Geografia e mais amplamente as
ciéncias sociais.

As reflexdes de Almeida (2013) podem ser inseridas no contexto, pois mostram que a
abordagem pos-modernista ndo se caracteriza pelo objeto abordado, e sim pela maneira com a qual
ela o trata. Na Geografia, o discurso pds-moderno se apoia certamente sobre os instrumentos
técnicos que o induziram ou o receberam de outras ciéncias.

Quanto ao método, concordamos com Maria Geralda de Almeida (2013) de que o
tedrico, no discurso de qualquer conhecimento cientifico, esta historicamente determinado por duas
condigdes: a epistemologica e a contextual. A epistemoldgica supde que o critério de cientificidade
assumido pela tradicdo e por grupos atuais garante que os discursos enunciados pelos diferentes
setores que os compdem permitem compreender e explicar os fatos da realidade, o objeto proprio da

disciplina.
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A possibilidade de pensar o espaco virtual pode ser amplamente concebida se
concordarmos com a afirmagdo de Almeida (2013) de que estamos cada vez mais em um ambiente
espacial de intangibilidade e de invisibilidade. O poder ¢ cada vez mais invisivel, menos
identificavel, por ter se deslocado de atores e protagonistas visiveis para grupos e conglomerados
sem uma localizagdo precisa. A invisibilidade ¢ o resultado de um processo complexo no qual
confluem a mobilidade, a volatilidade, as fusdes, a multiplicacdo das realidades inéditas, as aliangas
insolitas. As presengas sao virtuais € os inimigos sao difusos.

Portanto, “na histdria da Geografia, o espago ndo tem sempre o mesmo significado e os
métodos para sua compreensdo tornam-se plurais. Os significados, espelhados nos discursos,
refletem o contexto e a visao de mundo de quem os elabora” (ALMEIDA, 2013, p.47).

Almeida (2013) corrobora com essa analise porque o ensino UAB pode ser discutido
com inser¢do da categoria espaco pela nossa andlise de pesquisadora imersa nas TIC e com
contributo geografico eclético e imaginativo. Pois o espaco ¢ resultado das praticas humanas e
sociais compreendido como objeto social histérico, j4 que as ciéncias humanas e sociais os
apropriam como esséncia de anélise, para a compreensdo das transformagdes na sociedade. E fonte
teorica importante e resulta das forcas produtivas que emergem das praticas de producdo e
reproducdo socioecondmica, politica e cultural em diversas escalas distribuidas pelo mundo.

Para Ina Elias de Castro (1997), o espago sO possui sentido e consisténcia pelas
contradig¢des, pulsodes, desejos e conflitos da sociedade, contextualizados no tempo e no espaco. Ele
reconhece que essa constatacdo fenomenologica humanista do fazer social e sua dindmica, como
flexibilidade imaginativa, deixa de ser o centro, pela incorporagdo que amplia o conhecimento para
além das causas concretas, visiveis e objetivas.

De acordo com Castro (1997), ha uma relagdo necessaria entre o imaginario e a
epistemologia. O imaginario pode ser uma alternativa metodologica para lidar com os fendmenos
geograficos pelos simbolos, explica¢do racional ou irracional e do fenomeno.

Castro (1997) acrescenta que cada sociedade estd contextualizada pela sua historia e
pela sua Geografia. Entdo, ¢ pertinente utilizar a andlise da autora acerca da inseparabilidade
conceitual do espaco e politica para a discussdo conceitual do imaginario geografico do espaco
virtual.

Castro (1997, p. 166) resgata a analise de autores, diversos autores, como Bachelard e
Sartre para conceituar imaginario como for¢a atuante da ideia materializada em ac¢des formadas por

imagens e simbolos. Castro (1997) conclui que desvendar o imaginario significa revelar o substrato
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simbélico das agdes concretas dos atores sociais, tanto no tempo quanto no espaco. E a mediacio
entre 0 mundo interior ¢ 0 mundo exterior, entre o real e o imaginado, ou seja, a articulagao entre
realidade, discurso e conhecimento. O espago contém os simbolos do imaginario social e ¢
componente dele, tanto emocional como material e, por isso, um campo de disputas entre interesses
individuais ou de grupos.

O imaginario, nessa perspectiva, pode se revelar como um método de analise para
compreensdo geografica do espago virtual de ensino, por se apresentar na sociedade digital em
constante didlogo e acdo entre os sujeitos.

A Geografia pode ser analisada no contexto do imaginario por apresentar-se como um
discurso pos-moderno que permite a flexibilidade do fazer e pensar a pesquisa de maneira criativa
de novos conceitos com base nas distintas realidades. Portanto, as categorias geograficas podem
suscitar varios discursos com possibilidades para outras reflexdes, diferentes do espago virtual
abordado neste trabalho. Isto €, essa andlise a partir do virtual pode ser desenvolvida nas demais
categorias de analise da Geografia, o territdrio, a paisagem, a regido e o lugar.

Os argumentos de Almeida (2013) e Castro (1997) mostram que a analise pés-moderna
permite utilizar de varios instrumentos técnicos e tedricos cientificos oriundos de outras ciéncias.
Além disso, chama a aten¢@o para se considerar a histéria e a agdo geografica a partir das questoes e
dos resultados produzidos por elas em conjunto, ndo separadamente, ou podem ainda ser
considerados separados e de maneira distinta.

Hissa (2002) colabora com as reflexdes ao pontuar, as origens transdisciplinares do
conhecimento cientifico estimulam a reflexdo acerca de processos que se referem as negagdes e
contradi¢des da ciéncia. Através dos referidos processos, a ciéncia se estabelece e progressivamente
se moderniza através da técnica e, sobretudo, se expressa por meio de dominios disciplinares.
Contradicao essencial: negar a sua propria origem de modo a se estabelecer como ciéncia.

Tal flexibilidade para aplicagdo teodrico-metodologica permite utilizarmos do
materialismo historico e da pesquisa qualitativa: no trabalho de campo, pelo empirismo e
observagdo, entrevistas com os docentes envolvidos no ensino regular e online-UAB em Portugal,
da comparagdo, pela andlise dos documentos das universidades: a Proposta Pedagogica
Unimontes/UAB e a Proposta Pedagogica - UAB de Lisboa. Esse desenvolvimento tornou-se
coerente ao ser realizado a partir da experiéncia e, principalmente, pela dialética e imaginagao.

O arcabougo tedrico-metodologico faz parte do conjunto de argumentos, para se afirmar

a liberdade cientifica de construgdo geografica do espago virtual de ensino, fundamental para o
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desenvolvimento e a conclusdo da pesquisa. Com isso, utilizamos dessas possibilidades e
instrumentos de investigacdo, em conjunto com as linhas de raciocinio cientifico geografico, para
analise do objeto desta investigacao.

Assim, a pesquisa se desenvolveu de forma qualitativa, pela analise documental das
propostas de ensino das duas universidades a partir de critério de selecdo de itens dos documentos
das Propostas Pedagbgicas das duas institui¢des, da licenciatura em Geografia-UAB/Unimontes e
das licenciaturas-UAB/Lisboa. Nesse sentido, elegemos os objetivos, o numero de vagas
disponiveis na institui¢do, a carga horaria total dos cursos, a durag¢do dos cursos, os periodos em
que estdo divididos, o material didatico disponibilizado, a forma de avaliagdo e o apoio ao
discente. A andlise comparativa teve o propdsito de compreender a estrutura geral da educacdo a
distancia-online, para identificar as diferencas e semelhancas nas duas propostas de ensino dos
cursos de licenciaturas.

A categoria espago foi amplamente explorada para poder contribuir com essa analise,
pois as relagdes sociais estdo presentes em bases virtuais, que necessitam ser investigadas nas
diversas construgdes socioecondmicas e, sobretudo, para essa discussao que emerge das relacdes de
ensino.

Dessa maneira, buscando compreender o virtual proposto nesta pesquisa, optamos por
definir virtual como uma categoria do real manifestada nas redes online, que pode, ou ndo, se tornar
real de acordo com o contexto do ensino geografico.

Ressaltamos que utilizamos o termo espago virtual de acordo com a definicdo de
Ferreira (2006) sobre Espaco eletrénico, definido pelas tecnologias de informagdo que influenciam
as interagdes e a produtividade, representadas por computadores, redes de telecomunicacdes, midia
eletronica e Internet.

Essa op¢ao conceitual se desenvolve a partir das abordagens geograficas sobre o Espago
realizadas por Massey (2009) de que ndo pode existir separagao entre 0 mundo do espago fisico e o
mundo das conexdes eletronicamente mediadas, pois a informacao s6 tem utilidade em relacdo a
localidade que habita. O espago virtual depende do mundo material, dos pontos de acesso e da
materialidade dos cabos. Ou seja, o mundo virtual depende do espaco fisico.

De fato, na educacdo a distancia-online, ha articulacdes em diversos niveis de
informacao e comunicacdo entre os sujeitos pelas redes das TIC, que se movimentam viabilizadas

pela globaliza¢ao econdmica, social e politica.



23

Nesse contexto e considerando as diversidades que constituem a realidade educacional
do pais, a Universidade Aberta do Brasil- UAB, na modalidade de educagdo online, se apresenta
como uma formagao e qualificagdo diferenciada para profissionais e trabalhadores de maneira geral.

Por isso, ¢ de grande relevancia entender esse espaco, por intermédio da sua
metodologia de ensino, na forma de partilha ou de produ¢do do conhecimento. Pois o uso das TIC
pelo ensino ja ¢ realidade, em muitas realidades brasileiras, ndo ¢ mais novidade e pode viabilizar
processos educacionais. Elas podem inserir ferramentas de auxilio, somam aos estudos tradicionais
e podem proporcionar novas praticas pedagogicas, com mais liberdade de agdo e reflexdo.

Com isso, o advento das TIC revolucionou a relacio com a comunicagdo e a
informacao, pois, se anteriormente a questdo-chave era como ter acesso as informacdes, hoje elas
estdo por toda parte, sendo transmitidas pelos diversos meios de comunicagdo. Contudo, essa
apropriagdo pode fazer ressignificar conceitos, pensamentos e praticas de ensino.

O espago virtual de ensino se forma sob a logica das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagao - TIC na educagao de modo geral. A modalidade de educacao online cresceu muito
no Brasil nos Gltimos anos, sobretudo por meio da Universidade Aberta do Brasil — UAB. Todavia,
em especial o ensino superior estd encontrando dificuldades para se adaptar a essa evolucdo
tecnologica e as alteragdes causadas por elas. Isso, em decorréncia das condigdes socioecondmicas
distribuidas pelo pais, as quais refletem as possibilidades de acessos as TIC pela populagao de
maneira desigual no pais.

Pelo caminho teodrico-metodologico da Geografia e suas categorias de analise,
consideramos importante o debate das transformacdes no contexto social do Brasil, de maneira
analitica, na perspectiva dialética que ocorre pelas profundas transformagdes do cendrio mundial da
globalizagao e TIC.

O ensino de Geografia das redes virtuais, que vem a tona com as TIC, apresenta o
espaco em processos sociais, ndo apenas como uma materialidade fisica, mas formado pelo sentido
da transformagdo e da experiéncia social advindas das contradicdes que o geraram. Assim, esse
espaco de ensino ¢ formado por um sistema de acdo entre o objeto e sujeito ou sujeito e objeto.

A importancia do espago nas analises de algumas obras de autores da Geografia, como
Milton Santos, Lefebvre, Harvey, Hartshorne e outros, continua viva e atuante, em outras
perspectivas de andlises, para além da materialidade fisica e material. O espago atual se tornou
complexo e mais conflitante, seja no local, regional, nacional e no global, ao se inserir na economia

mundial e apoiar-se na ideia das redes e das TIC.
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Nesse sentido, a categoria geografica para este trabalho se da por meio do espago na
perspectiva do ensino UAB, pois buscamos uma base tedrico-metodoldgica da Geografia capaz de
discutir, de maneira especifica, as transformagdes na sociedade atual que estao postas pelas logicas
da globalizacao e TIC.

Em virtude da grande abrangéncia de abordagens geograficas sobre o espaco,
sintetizamos a analise desse espaco virtual de ensino-UAB elegendo linhas de reflexdes: o tempo, a
informag¢do/comunicagdo e o conhecimento que se propagam pelas redes materiais € imateriais a
partir da a¢do dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Concordamos que varias discussdes de forma critica surgem a partir das transformacdes
da sociedade em varios momentos historicos. Entdo, a Geografia, nesse caso, utiliza e se aproveita
das diversas e distintas contribuicdes teorico-metodoldgicas significativas para a compreensao da
realidade.

Para esse contexto, ¢ pertinente dizer que a perspectiva poés-moderna contribuiu na
analise da Geografia a partir da liberdade de incluir diversos temas, para explicarmos conceitos da
realidade e refletirmos, de maneira critica, acerca das transformagdes do espago, mesmo diante de
complexidades distintas e conflitantes.

A teoria e o método geograficos também podem se reafirmar com propriedade e mostrar
seu arcabougo de tendéncia criativa e imaginativa, em fluxo continuo de produgdo e explicacao da
realidade, capaz de ancorar em diversos paradigmas teérico-metodologicos de outras ciéncias.

Ademais, o pesquisador possui a liberdade criativa e a imaginacdo ao delinear seu
caminho tedérico-metodologico de andlise para explicar a realidade com contributo da ciéncia
geografica de maneira dialética. Esse argumento supracitado ¢ importante para esse contexto, ja que
as tecnologias estdo inseridas em varios momentos no cotidiano das pessoas. Entdo, pode se
apropriar do espaco como categoria de andlise para compreender essas mudangas da sociedade
digital, por meio do contexto do ensino a distancia UAB.

As pistas para essa analise partiram dos recursos didaticos, da relagdo dos sujeitos,
entendendo o papel docente diante dos meios tecnologicos, aplicados em um contexto diferenciado
do espago de sala de aula regular, ou seja, em um espago virtual de ensino.

O espago de ensino produzido pela apropriacao das TIC apresenta desafios de analise,
visto que o ensino UAB utiliza-se das redes online para transmitir o conhecimento e a informagao

geografica. Essa comunicacao pode se apresentar de forma consistente, diante dos elementos que
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viabilizam praticas pedagogicas especificas, ou pode exigir uma pauta de ensino de forma
contextualizada a pratica docente.

A construcao dialética nesse espago de ensino nas redes das TIC produz elementos e
arcabougo teorico para interpretar as novas organizagdes tecidas pelos fluxos de informagdes.

E evidente que, por meio de ferramentas tecnologicas, as relagdes espago-tempo ja nio
sa0 mais apropriadas da mesma maneira, obrigatoriamente se direcionam a partir da dinamizagao de
distancias e flexibilizagao do tempo.

Assim, o espaco admite novas formas de andlise, na medida em que o uso do
computador e as redes online produzidas pela internet permitem o tempo de partilha de
conhecimento instantaneo em espacos distintos, em qualquer parte do mundo, o que significa uma
separacao entre espago/tempo, ou, ainda, pode apresentar a troca de experiéncias e de
conhecimentos em um mesmo espaco, ligado por essas redes ao mesmo tempo. Além disso, articula
formas de conhecimento com os demais espagos que trabalham igualmente com a sua produgdo e
divulgacao.

Desse modo, o ensino geografico nas TIC estd diante de grandes desafios. Dentre eles,
estd a necessidade de criar dindmicas que permitam estabelecer o didlogo entre as diferentes formas
de linguagem e a compreensdo das formas de representagdo e comunica¢do que as TIC possibilitam
as praticas tradicionais de ensino.

Em suma, esta presente tese se substanciou fundamentada na perspectiva de andlise pds-
moderna, com insercdo da categoria espaco nas redes do ensino UAB- online, com contributo
conceitual eclético-imaginativo dentro de uma linha de raciocinio com vistas ao futuro que emerge
das TIC na sociedade digital, ou da tentativa desta de se afirmar como a sociedade do
conhecimento.

Para o primeiro capitulo, tornou-se importante apresentarmos nossa trajetdria académica
e profissional. Vale destacar que a formagdo em licenciatura plena de Geografia e a experiéncia
profissional como docente foram fundamentais, como fonte de inspiragdo na elaboracdo do tema.
As motivagdes e o percurso da tese sao resultantes do aprendizado tedrico-metodoldgico que
apropriamos na academia e das iniimeras inquietagdes que adquirimos na realidade profissional.
Isso porque ingressarmos na atuag¢do docente, para o ensino regular e, em espagos diferenciados da
nossa formagdo docente. Ou seja, atuamos também em espacos virtuais de ensino-aprendizagem

advindos das TIC.
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O segundo capitulo, objetivando o embasamento tedrico, apresentamos as tecnologias
de comunicacao e informacgdo- TIC em uma discussdo geografica sobre as concepgdes e aplicagdes
das redes, as quais aparecem em todo o texto, mediante uma importancia técnica instrumental,
material e nos imateriais que a elas se direcionam. Também trata das transformacdes
espago/temporais através das TIC e a respeito da educacdo a distancia e Universidade Aberta-UAB.

O processo historico de construgdo da Universidade acende as principais bases de
analises para compreensao do objeto de estudo, pois se trata de uma investigagdo diretamente
relacionada a essa modalidade, por meio do ensino superior de Geografia, construido no interior de
uma institui¢do universitaria.

Portanto, ¢ relevante entendermos os processos de formagdo e estruturagao das
universidades, como um todo, a fim de posteriormente compreendermos a universidade regular e,
por fim, a educacdo a Distdncia, a Universidade Aberta e as abordagens epistemologicas
desenhadas por meio da Geografia.

No terceiro capitulo, concernente a énfase na investigagao estabelecida a partir das TIC
e as nuances de suas redes, fez-se necessario investigarmos as varias teorias que subsidiam sua base
de construcao.

Nessa perspectiva das redes, procedermos a andlise de como o ensino de Geografia
chega as redes, como sdo estruturados seus contetidos e Proposta Pedagdgica, interligados a
questdes direcionadoras ao pensamento geografico em virtude dos avancos das tecnologias de
comunicacdo e informac¢do (TIC). Realizamos ampla revisdo bibliografica dos ramos da producao
cientifica, buscando analisar as redes de modo geral e, posteriormente, analisar as redes de ensino
online tecidas no curso de Geografia a distdncia da Universidade Estadual de Montes Claros no
periodo de 2008 a 2012 ¢ a UAB de Lisboa. Essa andlise se realizou sob a perspectiva de autores da
Geografia e da Educacdo que desenvolvem reflexdes sobre essas tematicas.

Apods debrugarmos sobre o projeto pedagogico de ensino e dados empiricos diversos
sobre a UAB, no Brasil (Geografia Unimontes, 2008) e em Portugal, atentamos para as fontes
tedricas primarias e secundarias que puderam tracar contribui¢des para analise do ensino a distancia
por meio do espaco construido no curso UAB. Visando a contribui¢do para se pensar a Geografia
no contexto das categorias com o uso das TIC, serd importante entendermos como se da a
articulacdo no espago virtual da Geografia da rede para a sala de aula e seus instrumentos de

articulacao entre os sujeitos dentro desse ambiente.
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Assim, no quarto capitulo, foi possivel a elaboragdo de conceitos, compreensdo e busca
de caminhos que trazem, a luz da ciéncia, os acontecimentos geograficos sob a perspectiva
tecnologica e novas construgdes tedrico/metodologicas. Percebe-se que estes acontecimentos
geograficos vém se desenvolvendo dialeticamente e transformando as concepgdes espago/tempo.
Tal reflexdo se d4 mediante as informacdes obtidas no cendrio brasileiro ¢ na confrontagdo com
informacgdes originarias de outras realidades, no caso a realidade europeia, em especifico em
Portugal, por meio da Universidade Aberta de Lisboa.

As abordagens foram realizadas para analisarmos o ensino de Geografia a distancia,
2008-2012, da Universidade Estadual de Montes Claros — UAB/UNIMONTES. Com vistas a
compreender os aspectos pedagdgicos dessa modalidade de educacdo, tais abordagens se
concentraram no funcionamento da estrutura fisica, por exemplo: bibliotecas e laboratérios de
informadtica, os recursos humanos docentes, o desenvolvimento e a estruturacdo do curso, o papel
desempenhado por docentes e discentes nessa modalidade de educagdo, apoio técnico,
colaboradores e outros.

Além disso, buscamos o entendimento conceitual de inclusdo e exclusao, uma vez que o
acesso as TIC faz parte de processos excludentes de grande parte da populagdo brasileira, e por
outro lado ha iniciativas de politicas publicas de inser¢do as TIC por meio das instituigdes publicas
de educacdao no Brasil. Essa dicotomia se apresenta pelos niumeros de domicilios com acesso a
internet e pelas possibilidades de os estudantes se inserirem nos espacos virtuais de ensino, como
também estarem conectados as nuances globais da sociedade digital como um todo.

No quinto capitulo, o objetivo foi de avaliarmos a estrutura geral do curso de Geografia-
UNIMONTES- 2008 a 2012- e o ensino a distancia superior publico segundo os parametros
colocados por 6rgaos oficiais acerca da modalidade de educagao virtual. Em um primeiro momento,
por meio do Centro de Educacdo a Distancia CB, foi realizada observagao, analise de documentos,
dados e informagdes do curso e, posteriormente, analisaram-se documentos dos 6rgdos de pesquisa
como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Ministério da Educacdao (MEC),
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao (LDB), e impressos e/ou sites da web, dissertacdes, teses e artigos especificos.

A fim de entendermos o funcionamento e a estrutura do curso, analisamos o Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Geografia a distancia para confrontagdo com o Projeto Politico
pedagogico do curso de Geografia presencial. Esse instrumento permitiu coletarmos informagoes

contidas na institui¢ao sobre a estrutura e o desenvolvimento do curso.
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O material didatico pedagdgico contribui para apresentar o panorama geral do curso de
Geografia da Unimontes 2008 a 2012 e, principalmente, refletirmos a respeito da categoria
geografica espago, inserida nesse contexto, articulada as questdes de construcao epistemoldgica
produzida no ensino da Geografia. Pois a modalidade supracitada vem sendo discutida e trabalhada
mediante as peculiaridades das novas tecnologias de informa¢do e comunicagao.

No sexto e ultimo capitulo, de posse das informacgdes tedricas e empiricas levantadas,
desenvolvemos, qualitativamente, as andlises que possibilitaram tracarmos o panorama
epistemologico nos usos das TIC no ensino de Geografia a distancia, por meio das propostas dos
cursos de licenciaturas em realidades diferentes: o funcionamento, a estrutura, o material didatico
na perspectiva dos sujeitos que os produzem e que os consomem e como se da a Geografia, em
virtude dos avancos das TIC.

Assim, foi possivel entender como se da o processo no lugar para a rede, a partir da
experiéncia da UAB Unimontes em Montes Claros, bem como pensar a formac¢do docente em
Geografia, o seu formato, a linguagem e a perspectiva do lugar inserida na rede.

Com o intuito de verificarmos o ensino de Geografia nas estratégias da rede, sdo
levantadas reflexdes a partir da articulagdo do curso na instituicdo e a interlocugdo professor/aluno
do curso. Posteriormente, desenvolver-se-ao linhas de confrontagdes dos dados encontrados sobre o
ensino da Geografia, com as peculiaridades das novas tecnologias de comunicacao e informagao e o
conhecimento.

Ademais, buscamos analisar entrevistas realizadas com professores de experiéncia
comprovada em ensino regular no contexto do ensino superior e a distdncia por intermédio da
Universidade Aberta de Lisboa. Com isso, almeja-se apresentar as experiéncias globais e locais da
EaD-UAB de Lisboa e Brasil, mostrando como o ensino virtual se apresenta em uma experiéncia
mundial. Ou seja, o espaco virtual pode articular o particular, o geral, o local e o global em redes
fluidas de espago/tempo.

Além disso, almejamos evidenciar os alcances e as limitacdes do ensino a distancia
online frente aos desafios das relagdes no espaco virtual, a articulagdo docente e discente, a partir da
nossa experiéncia e, sobretudo, sugerir uma proposta de disciplina para o curriculo de ensino de
Geografia, pretendendo a formag¢ao docente direcionada a articulagdo da informagdo e comunicacao

no espaco virtual de ensino.
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1 TRAJET(’)RIA ACADEMICA E PROFISSIONAL, FUNDAMENTOS
TEORICOS E A EXPERIENCIA: PRESSUPOSTOS DA ELABORACAO DE
TESE

1.1 O percurso académico

O Ensino médio profissionalizante: ¢ importante destacar que minha formagdo foi,
desde o principio, no ensino primdrio e fundamental, desenvolvida em escolas estaduais publicas.
Além disso, ¢ importante ressaltar que, naquele periodo, nas décadas de 1970 e 80, havia poucas
escolas publicas e privadas. Em virtude das condi¢des politico/economicas do Brasil e,
principalmente devido as condi¢gdes ainda mais precarias pelo interior do pais, as vagas no ensino
fundamental eram poucas e concorridas.

A cidade onde nasci e cresci, Montes Claros, no norte de Minas Gerais, se insere nesse
contexto e, para que pudesse ingressar na escola, foi necessario realizar processos seletivos. As
dificeis condigdes socioeconomicas influenciaram na minha formacdo, e abandonei o ensino
fundamental durante alguns anos. Nesse periodo, tentei conseguir trabalho. Porém, em razdo da
menoridade e da falta de qualificacdo adequada, desenvolvi trabalhos temporarios e mal
remunerados.

No ano de 1998, ingressei no ensino médio e, o no ultimo ano, o curso era também
profissionalizante, onde poderia escolher entre o curso de contabilidade e magistério. Eu ja possuia
um grande fascinio pela docéncia, entdo optei pelo curso de magistério.

Graduagdo: o ingresso no ensino superior foi mais um grande desafio, pois mais uma
vez deveria ser realizar um processo seletivo. As vagas no ensino superior em Montes Claros eram
poucas e muito mais concorridas naquele periodo. Nao havia financiamentos publicos para estudar
em faculdades particulares, iguais aos que existem atualmente, Fies e outros. Nao podia cogitar
concorrer para estudar em outra cidade, devido a condig@o familiar de dona de casa.

A escolha do curso de Geografia foi em virtude do meio interesse pela docéncia e o
curso da Unimontes ser em Geografia licenciatura plena. Assim, considero que descobri a
Geografia e, a0 mesmo tempo, que ela me descobriu como uma possibilidade de formacao
profissional para a docéncia. Nao tive dividas em marcar tal op¢do de curso na inscricdo do

vestibular.
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Ingressei em fevereiro de 2003 no curso de Geografia da Universidade Estadual de
Montes Claros, MG. O grande desafio enfrentado foi o de conciliar o estudo e as tarefas do lar. Os
trabalhos de dona de casa e mae j4 vinham acontecendo desde o ensino médio profissionalizante,
contudo, no curso superior, as exigéncias sdo bem maiores. Eu passava muitos finais de semana
reunidos, estudando com os colegas e, além disso, comecei a trabalhar na docéncia, como
professora autorizada substituta do Estado de Minas Gerais, concorrendo com alguns contratos
temporarios, principalmente nas areas rurais circunvizinhas ao municipio de Montes Claros.

O periodo de graduacdo foi, sem duvida, muito intenso, pois, desde o inicio, me
interessei pela extensao e pesquisa. Nesse sentido, tive a oportunidade de participar do Programa de
Extensdo Universidade Solidaria, o qual serviu para agugar, ainda mais, o interesse pela Geografia
e, sobretudo, pela docéncia. O programa foi amplo e durou quase um més em um municipio
considerado um dos mais carentes do norte de Minas Gerais. Foram realizadas varias agdes
interdisciplinares, especialmente voltadas para a Geografia, diversas agdes relacionadas ao meio
ambiente com énfase nas caracteristicas naturais regionais e do local.

Essa participacdo me trouxe a inspiracdo para desenvolver um projeto de iniciagcdo
cientifica, sob o titulo A Geografia e as Redes de Solidariedade no Projeto Unimontes Solidaria, e
o Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC, Unimontes Solidaria: Extensdo Universitdaria e Redes de
Solidariedade. Conclui a licenciatura em 2006.

A experiéncia na iniciagdo cientifica, a producao do TCC e a publicacao de artigos em
eventos nacionais, regionais e locais, em torno do tema da universidade e extensdo, despertaram o
meu interesse pela pesquisa. No ultimo ano do curso, tive a oportunidade de participar do processo
seletivo para o mestrado. Fui aprovada e, assim, pude continuar meu desenvolvimento intelectual no
meio académico.

Pos- Graduagdo: Mestrado, em marco de 2007, ingressei no Programa de Pos-
Graduagdo em Desenvolvimento Social- PPGDS da Universidade Estadual de Montes Claros- MG,
que foi concluido em margo de 2009.

Tive a oportunidade de enfrentar o desafio de cursar disciplinas de temas diversos de
outras ciéncias e abordar a Geografia de maneira interdisciplinar. Esse trabalho resultou na
dissertacdo intitulada: Universidade Extramuros: Concepg¢oes da Extensdo Unimontes e a sua
relacdo com o desenvolvimento social regional -1962-2008. .Defendida e aprovada em abril de

2009 pela banca constituida pelas professoras doutoras Ilva Ruas Abreu (UNIMONTES), Simone
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Narciso Lessa (UNIMONTES), Luciene Rodrigues (UNIMONTES), orientadora, e o professor
doutor Casimiro Manuel Marques Balsa (UNL- Portugal), Coorientador.

A principio, na Graduag¢do em Licenciatura plena em Geografia, fomos conduzidos a
imaginarmos possibilidades de disciplinas que poderiam contribuir de maneira mais significativa
para nossa formacdo docente. Prosseguindo no Mestrado no Programa de Pos- Graduacdo em
Desenvolvimento Social- PPGDS da Universidade Estadual de Montes Claros- MG, enfrentamos o
desafio de cursar disciplinas de temas diversos, de outras ciéncias e abordar a Geografia de maneira
interdisciplinar.

O Doutorado foi resultado de mais uma conquista que exigiu esforco em elaborarmos o
projeto e os inumeros periodos de estudos para aprovagdo no processo seletivo. A aprovacao no
processo seletivo para o Programa de Pos - graduacdo do Instituto de Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia (IGUFU) aconteceu em 2013. As disciplinas a serem cursadas para obtenc¢ao
de créditos contaram com autonomia e a possibilidade de serem realizadas em outros programas de
Pos- graduagdo, como também em cursos, com a devida concordancia do professor orientador.
Assim, as disciplinas puderam ser definidas a partir da afinidade ou interesses com o tema de
pesquisa.

A ordem de classificagdo na selecdo do doutorado permitiu a contemplagdo de bolsa de
pesquisa/ CAPES e, também, possibilitou o ingresso no estagio de doutorado sanduiche em
Portugal, pelo Programa Institucional de Bolsas de Doutorado Sanduiche no Exterior -
PDSE/CAPES.

Nesse sentido, apos realizarmos as disciplinas e defendermos o projeto de pesquisa,
optamos pelo estagio doutoral no centro Interdisciplinar de Ciéncias Sociais - CICS-NOVA,
Universidade Nova de Lisboa/Portugal. Nele, pudemos conhecer outras realidades de Universidade
e modelos pedagogicos para a Educagdo virtual, como a Universidade Aberta de Lisboa. Foi
importante presenciarmos outras experiéncias além da modalidade online, voltadas a educagdo, de
maneira geral, na Universidade Nova de Lisboa e no curso de Geografia no Instituto de Geografia e
Ordenamento do Territorio - IGOT na Universidade de Lisboa.

Durante o periodo de estagio em Lisboa/Portugal, participamos de diversos eventos
relacionados ao tema de pesquisa, varios trabalhos de campo; Participamos de workshop doutoral
na Universidade do Minho, em Guimaraes/Portugal.

No periodo de doutoramento, pude desenvolver textos e artigos sobre o tema que

subsidiou o andamento da tese. Alguns desses artigos foram relacionados as disciplinas que
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realizamos para conclusdo dos créditos. E outros ja estdo publicados em revistas cientificas,
responsaveis e essenciais para despertar a nossa imaginagao criativa, no sentido de atrelarmos nossa

experiéncia as investigagoes, quanto aos desafios da educagao envolta nas TIC.

1.2 A experiéncia profissional docente

A experiéncia profissional no ensino teve inicio na educagdo basica estadual, depois
como professora no Departamento de Geociéncias da Universidade Estadual de Montes Claros;
tutora e professora formadora a distancia, na Graduacao e na Pos-Graduagdo; autoria de caderno
didatico pedagogico da UAB, no Centro de Educagdo a Distancia —-CEAD na Universidade Estadual
de Montes Claros- MG.

A formacao, a experiéncia docente em Geografia e argumentacdes amplamentemente
desenvolvidas no decorrer desse texto fizeram parte das inquietagdes e duvidas que acumulamos
durante a formacdo e ap6s nosso ingresso na docéncia no ensino superior. Vejamos algumas: Os
motivos de escolha das disciplinas para o Curriculo dos cursos de licenciatura? Quais as
contribuic¢des das disciplinas para os cursos? Como sao selecionadas as disciplinas para os cursos de
licenciaturas?

Nesse proposito, pensamos que as disciplinas obrigatdrias elaboradas para os cursos de
licenciatura em Geografia devem ser voltadas para a ciéncia geografica, tanto para seu objeto, como
para os seus objetivos. Com isso, sentimos a necessidade de uma formagao docente mais atualizada
com a realidade, que possa se inserir cada vez mais nos movimentos de transformacao da sociedade.

As dificuldades encontradas serviram de inspiracdo para imaginarmos uma forma de
contribuir objetivamente na formagao dos futuros professores de Geografia.

Por outro lado, as diversas possibilidades de uso das midias na educacao, radio, TV e o
computador, sobretudo na educagdo bdsica, suscitaram intimeras indagagdes para possiveis
investigacdes. As investigagdes desta tese se direcionaram para as transformagdes globalizantes das
Tecnologias de Informagao e Comunicagao — TIC.

Sendo assim, seguimos as reflexdes da nossa trajetoria da graduagdo, da iniciacdo
cientifica, do trabalho de conclusdo do curso e também do mestrado. Contudo, para além da

discussdao do ensino superior ¢ universidade extramuros, via extensao universitaria, evoluimos para
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uma andlise mais abrangente da universidade em torno das transformagdes que emergem da
sociedade digital.

A intencdo foi provocarmos reflexdes sobre o contexto teorico-metodologico da
Geografia emergente das redes de ensino virtual. Ou seja, nossa analise girou em torno do ensino de
Geografia da Universidade Aberta no espago virtual, buscando o contexto maior das transformagdes
da sociedade pelas tecnologias.

A preocupagdo se construiu em torno da formacgao do professor de Geografia, em meio
as tecnologias virtuais que emergem e suscitam novas necessidades de se pensar o ensino de
geografia para o futuro, em contextos de transformagdes da sociedade digital pelas TIC.

Isto posto, pensamos que a formacao do professor de Geografia deve ser direcionada
para as inovagdes que se apresentam em movimento continuo na sociedade. Diferente das ciéncias
cartesianas mais objetivas, a Geografia possui, como objeto de andlise, as relagdes dos sujeitos nos

diversos espagos.

1.3 Motivacoes da formacao e a experiéncia docente: O percurso da tese

O modelo de investigagdo desta tese, apresentado na Figura 1, surgiu a partir das
diversas reflexdes apresentadas durante e apos a formagao da Licenciatura Plena em Geografia e

experiéncia profissional docente.
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Figura 1- Percurso das anélises do Espago virtual de ensino EaD/UAB
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Autora QUEIROZ, A. M. D. ( 2015)

O modelo de tese partiu da percepcdo de que a educacdo na sociedade atual esta
encontrando dificuldades para se adaptar ao ritmo da evolugdo tecnologica e das alteragdes
causadas pelas tecnologias. Estas abrem muitas possibilidades para a disseminagdo da informacao e
comunicacdo, mas, por outro lado, torna-se dificil a selecdo e apropriacdo adequada desse
conhecimento e dessas agdes na sociedade.

Considerando as diversidades que constituem a realidade educacional do pais, a
Educagao a Distancia-UAB se apresenta como uma formagao e qualificacdo diferenciada para
profissionais e trabalhadores de maneira geral e, mais especificamente, para a educacdo em sua
pratica dialogica e interativa. Com isso, a educagdo vem enfrentando mudangas significativas na sua

didatica, na sua forma de avaliar e na sua metodologia pela fluidez e autonomia do aprendiz.
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O papel da educagdo pode possuir varios pontos significativos, quanto a aquisicao e
contextualizagdo do conhecimento. As mudancas sao significativas, com a inser¢ao das Tecnologias
de Informagao e Comunicagdo (TIC) como forma de facilitar o processo de ensino-aprendizagem e
inser¢do na sociedade tecnolédgica. Usando de ferramentas tecnoldgicas, o tempo € o espaco ja nao
sdo mais apropriados da mesma maneira, levando em consideragdo que podem proporcionar, em
grande parte, uma gestao de estudos sem distancia e sem tempo engessado e fixo.

O novo desafio que se apresenta na educagdo geografica, frente a esse novo contexto, ¢
como orientar o aluno, na busca de conhecimento e, principalmente, como fazer para que ele saiba
aplicar esse conhecimento de forma independente.

O professor tem a vantagem de ter o acesso mais rapido as novas configuracdes
espaciais e territoriais, as transformacdes geopoliticas e imagens em tempo real, que se transformam
mais rapidamente e podem ser transformadas em ferramentas para uso didatico. Trata-se de um
compromisso coletivo que pode passar aos discentes um novo sentido pelas tecnologias, uma fonte
diferencial do método de ensino tradicional.

O papel do professor em cursos de educagao a distancia se transforma e produz novas
formas de transmitir conhecimento. O professor se torna um organizador, orientador e facilitador de
informagdo, e os estudantes se interagem, das mais diferentes formas, sendo a modalidade a
distancia responsavel pelo diferente ritmo de aprendizagem.

As contradi¢gdes do processo em questdo também sdo percebidas, sobretudo por essas
redes se constituirem de ac¢des, principalmente direcionadas pelo professor.

As habilidades do professor se direcionam pela teoria e pelo método utilizado para agao,
com as técnicas numeérico-cartograficas aplicadas em escala local, regional e nacional, com visao e
espirito critico. Além disso, ¢ possivel encontrarmos pistas na analise do espago de ensino virtual no
contexto da UAB, pois este se encontra em constante expansao das suas bases e redes para analise.

Essa condicao se deve as relacdes entre os homens ¢ seu meio ambiente e, mais
especificamente, a reflexdo critica sobre suas bases de analise tedrico-metodologicas. Isso porque o
fator principal do processo de ensino-aprendizagem em Geografia com as novas tecnologias pode
ser, sem duvida, a presenca de um estimulo que leve o aluno a agdo. Tal acdo consiste em diferentes
codigos de comunicagao utilizados para despertar no aluno os impulsos necessarios para expressar €
receber mensagens, com eficiéncia. Nessas redes, os espagos se comunicam e se interligam entre o

velho e 0 novo de maneira dindmica e instantanea, pontual e subjetiva.
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Nesse contexto de estimulo aluno/aprendiz, a informag¢do e a comunicagdo sao
constantemente simultaneas e fortemente conflitantes e dialéticas, nutridas pelas demandas do
ensino. A informacao ¢ buscada e encontrada nas redes da TIC no espago virtual, em oposi¢do a
busca investigativa tradicional, por exemplo o diciondrio impresso, as enciclopédias e o Atlas
Geografico impresso. Apesar do estimulo de consulta direcionado pelo professor, eles perderam sua
visibilidade no mundo real, tornando-se obsoletos. Contudo, estdo presentes no espago virtual das
TIC pelos sites de busca gerais como o Google, como pelos sites oficiais como o IBGE, INPE e
outros.

O trabalho do professor de Geografia com as diversas midias abrange metodologia e
critérios pormenorizados, visando desenvolver no aluno habilidades basicas de inter-relagdes com o
meio geografico, transmitir e receber ideias sobre o universo geografico.

As consequéncias culturais e sociais provocadas por uma tecnologia emergente nao
podem ser compreendidas isoladamente, pois, assim como os meios de comunicagdo, ora se
integram e complementam, ora competem entre si. O uso da tecnologia no processo de
aprendizagem do aluno, dependendo da concepgao educacional, pode favorecer as diferentes formas
de comunicagdo e representacdo de ideias. A caracteristica de propiciar a interacdo e a constru¢ao
colaborativa de conhecimento da tecnologia de informacdo e comunicagdo evidenciou o potencial
de incitar o desenvolvimento de habilidades de escrever, ler e interpretar textos.

Os recursos didaticos também s3o importantes na andlise, mediante os usos
tecnologicos aplicados a educagdo, porque a apropriagdo das tecnologias, o conhecimento e a
informacdo educativa viabilizam para o docente outro papel, ao apresentar-se de formas diversas,
diante dos conceitos sobre a aquisi¢do do conhecimento, dos elementos que viabilizam praticas
pedagogicas de ensino/aprendizagem relevantes na partilha, ou constru¢do de um novo
conhecimento. Assim, facilita repensar uma pauta de ensino com uso desses instrumentos
originarios da técnica de forma contextualizada a pratica docente.

Um aspecto importante ¢ levantado por Moran (2008), que salienta que a informatica e
a internet, grandes ferramentas pedagogicas, precisam ser apropriadas e incorporadas pelos
professores em suas praticas pedagdégicas. Com o novo instrumento de trabalho, fica garantido o
acesso a informagao, as novas midias de comunicagao.

Pires (2012) afirma que a comunidade organizada dos geografos do Brasil e da América
Latina precisa ter um posicionamento claro sobre qual ¢ a alternativa mais viavel neste embate.

Certamente, devemos atuar e garantir a liberdade de uso da tecnologia do software, em nosso meio,
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no exercicio ético e cotidiano de nossas atividades profissionais, a fim de que ndo nos excluamos,
voluntariamente ou involuntariamente, das tendéncias futuras de crescimento e aperfeicoamento de
nossa formagao cientifica e cidada.

\

O autor conclui ser necessaria a defesa dos direitos a universalizacdo do acesso

)

[aoR

internet para insercdo no ciberespaco, considerando a promog¢ao de politicas publicas favoraveis
reducdo de custos para aquisicdo de equipamentos (hardware), implantagdo do software livre e
expansao do acesso publico.

O fato ¢ que as tecnologias educativas podem contribuir para a educagdo como uma
proposta didatico-pedagdgica sedutora, permitindo o estabelecimento da interdisciplinaridade no
processo ensino-aprendizagem. Além disso, viabiliza a constru¢do de novos conhecimentos,
articulando-os com os demais espacos que trabalham igualmente com a sua producao e divulgacao.

O professor de Geografia pode ter, como vantagem, o acesso mais rapido as novas
configuragdes espaciais e territoriais, as transformagdes geopoliticas e imagens em tempo real, que
se transformam mais rapidamente em ferramentas para uso didatico na educacao, um compromisso
coletivo que possa passar aos discentes um novo sentido das tecnologias educacionais, como fonte
de renovagao do método de ensino.

Por isso, entender as novas ideias e conceitos digitais ¢ relevante para dinamizar as
extremidades das praticas de ensino geografico mundial, dando um sentido diferente ao
conhecimento. Desta forma, implica-se um conhecimento critico da realidade na qual se desenvolve
o trabalho do professor, com a criagdo de diferentes formas de ensinar a Geografia, com contetdos
suscetiveis de diferentes interpretagdes.

Consoante enfatiza Cavalcanti (2002), o enriquecimento das diferentes interpretagdes na
Geografia conduz a necessidade de reformular categorias e conceitos para compreender melhor o
movimento da sociedade, para refletir sobre a problematica espacial a luz das contribui¢des de uma
teoria social critica.

Conceitos como os de estado, nacdo, cultura, imperialismo, dependéncia, centro,
periferia, marginalidade, muito importantes no pensamento geografico, estdo sendo colocados em
questdo, sobretudo com a globalizagdo da sociedade, seja por ganharem conotagdes
substancialmente novas, seja por terem perdido seu poder explicativo.

Nesse contexto, o mundo em movimento ¢ o que conta na acdo educativa, € cria

influéncias multiplas, que exigem do professor um redimensionamento de sua acdo, j& que o
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trabalho envolve o conteudo da Geografia e a preocupacdo em trabalhar com diferentes e
complexos tipos de valores.

Com o avanco da tecnologia, o ensino nas mais diferentes areas, especialmente na
Geografia, tem como pano de fundo esta perspectiva de processos evidenciados com as mudangas
na estrutura. Sobre esse aspecto, Castrogiovanni (1998) destaca que, com as tecnologias modernas,
os meios de comunicagao passam a orientar, a conduzir o comportamento social. Eles ultrapassam
as fronteiras politicas e culturais, rompem com as barreiras linguisticas, com os regimes politicos e
religiosos, com as desigualdades e diversidades socioecondmicas.

E importante frisar que essa ferramenta de integracio do aluno ao ensino da Geografia
pode ajudar no desenvolvimento do ambiente problematizador, onde questdes sdo colocadas para
discutir e refletir acerca de assuntos variados. A constitui¢ao desse ambiente torna real e efetivo o
contato dos alunos com as leituras dos textos veiculados pelas midias, assim precisa ser orientado
de modo a possibilitar que se possa distinguir o contexto em que os artigos foram produzidos.

Sobre o lado didatico, o uso de meios de comunicacdo de massa e enciclopédias, ao
trabalhar o senso critico nos relacionamentos estabelecidos por meio das midias, Castrogiovanni
(1998) ressalta que, com a globalizacdo, ha uma tendéncia de tornarem-se tudo representagdes
estilizadas, realidades pasteurizadas e virtuais. O especifico precisa ser homogeneizado,
integralizado nos padrdes universais. Tudo se globaliza, como se as coisas, as pessoas € as ideias se

transfigurassem pela” magia” da multimidia.
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2 ABORDAGEM GEOGRAFICA ESPACO/TEMPORAL: A EDUCACAO
SUPERIOR POR INTERMEDIO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO-TIC

A intengdo deste capitulo ¢ apresentar algumas andlises que embasam teoricamente o
tema em discussdo, o espaco de ensino de Geografia que emergiu das Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo- TIC', e vem se desenvolvendo por meio da Educagdo a Distancia- EaD/UAB. Para
esse fim, analisamos as categorias geograficas espago/tempo na perspectiva do materialismo-
historico.

O objetivo principal ¢ contribuir na compreensao dos acontecimentos geograficos sob a
perspectiva tecnologica a partir da pratica de ensino on-line.

Nesse sentido, reflete-se sobre as Tecnologias de Informagdo- TIC, com vistas a
elaboragdo de argumentos que fundamentem o tema desta pesquisa de doutorado. Para a
abordagem, utiliza-se, principalmente, das analises de tempo/espaco desenvolvidas em algumas
obras de Milton Santos, Espaco e Método (1997); Espaco e Sociedade (1979), a Natureza do
Espaco (2006), e da obra Condi¢ao pés-moderna, de David Harvey (1996).

Por meio destes, foi possivel refletir acerca das novas percepgdes de espago/tempo que
se apresentam instantaneamente nas redes das TIC oriundas das transformagdes atuais da sociedade

digital.
2.1 As possibilidades espaco/temporais nas redes das TIC

A intencdo de discutir sobre as categorias espaco e tempo se deve as transformagdes
tecnolodgicas que aproximam os individuos no tempo, por meio da tecnologia on-line, que significa
estar em contato imediato em varias partes do mundo. Ou seja, o individuo esta em espagos
diferentes pelo mundo, mas esta tecendo uma rede de conhecimento em tempo real. Entdo, pode-se
afirmar que o tempo e o espago ora estdo juntos, ora podem estar totalmente separados por meio da

tecnologia virtual.

! QUEIROZ, Antonia Marcia Duarte & SANTOS, Rosselvelt José. Produgdo de conhecimento geografico virtual:
Abordagens sobre Tempo/Espago. Revista Geo UERIJ, Rio de Janeiro, n. 26, 2015, p. 152-168 | doi: 10.12957/Geouer;.
2015.6826.
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A producdo e a partilha de conhecimento por meio das TIC requerem reflexdes,
sobretudo no campo do ensino da Geografia, pois se mostram em constante transformacao didatico-
pedagogica, tanto para a pratica docente, como para a produgao de conhecimento discente.

Na andlise das categorias geograficas espago/tempo, utilizamos principalmente dos
autores Milton Santos e David Harvey, cujos trabalhos foram construidos a luz do método
materialismo- historico. Tragam dialeticamente linhas de reflexdes a partir das transformacgdes
histéricas da sociedade, principalmente da técnica para producdo capitalista. As ideias desses
autores sao passiveis de articulagdes com a produgdo no espaco virtual de ensino geografico e com
as mudancas na compreensdo espaco/temporal direcionado ao tema aqui proposto. Assim,
apresentamos a principio o método de andlise, e posteriormente discutimos as mudangas
apresentadas pelas TIC por meio do acesso crescente a informatica e a internet, as quais
possibilitaram o desenvolvimento da Educagdo a Distancia (EaD/UAB) no mundo e no Brasil.

Seguindo nas relexdes, apresentamos pelas linhas de reflexdo do desenvolvimento das
TIC no ensino geografico que transformam as percepgdes no método de analise das categorias
espaco/tempo, por meio das novas perspectivas tecidas nas redes do ensino da Geografia.

Para compreensdo geografica do espaco/tempo que se deseja discutir, & necessario
apontar o método Materialismo Historico - Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895)-
, que foi considerado como a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis sociologicas da vida
em sociedade, de sua evolucao historica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da
humanidade. O materialismo historico significou uma mudanc¢a “fundamental na interpretacdo dos
fendmenos sociais, que, até o nascimento do marxismo, se apoiavam em concepgdes idealistas da
sociedade humana” (TRIVINOS, 1987, p.51).

O materialismo- histérico atende as necessidades paradigmaticas como arcabougo ao
tentar interpretar os fendmenos sociais oriundos das transformagdes na sociedade de producao
capitalista. Tais transformacdes se apresentam na atualidade pelo avango das Tecnologias de
Informag¢dao e Comunicagao- TIC e culminam em mudangas significativas nos modos de vida e
producao do conhecimento, por exemplo na Educagdo a Distancia — EaD/UAB.

Nesse contexto, as categorias geograficas podem ser interpretadas a partir das
transformagdes da sociedade inseridas nas TIC, que culminaram no espago virtual de ensino de
Geografia. Essa transformagao altera a forma de produ¢ao do conhecimento, a medida que constroi

em si tempo instantdneo e espacos virtuais de producao de conhecimento que modifica o ensino-
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aprendizagem pela rapidez das informacdes e necessidade de compreensdo e retorno dessas
informacgdes com maior rapidez e agilidade.

As abordagens de autores que desenvolvem suas investigagdes ancoradas, a principio no
materialismo historico, como Milton Santos e David Harvey trazem pistas para que desenvolvamos
linhas de reflexdes inerentes as novas possibilidades de inova¢des do conhecimento a partir das
redes nos espacos virtuais de ensino.

Algumas obras de Milton Santos, dentre elas os livros Espaco e Método (1997); Espaco
e Sociedade (1979), a Natureza do Espago (2006), se afirma pelo método do marxismo e apresenta
0 espaco como atuante pela a¢do, ou seja nas palavras de Milton Santos o espago tem “uma vida”.
Portanto existe um processo de formacdo e transformagdo do espaco, ou ainda um espago
fragmentado, as redes formadas pelas empresas globais € na comunicagdo de massa € 0 espago
técnico-cientifico informacional, a informag¢ao, o conhecimento instantaneo, o desenvolvimento da
microeletronica e da informatica.

Essa argumentacao mostra o espaco dentro da oOtica materialista historica, ora provido
de fronteiras fisicas ou subjetivas a luz dos movimentos sociais, ora servindo a principios das
necessidades capitalistas desprovido de fronteiras.

Seguindo essa premissa, pode-se afirmar que Santos (1994), considera que: por tempo, o
transcurso, a sucessao dos eventos e sua trama. Por espago vamos entender o meio, o lugar material
da possibilidade dos eventos e em cada momento, mudam juntos o tempo, o espagco € o mundo.
Tempo, espaco e mundo sdo realidades historicas, que devem ser intelectualmente reconstruidas em
termos de sistema, isto ¢, como mutuamente conversiveis, se a nossa preocupagao epistemoldgica ¢
totalizadora. Em qualquer momento, o ponto de partida ¢ a sociedade humana realizando-se. Essa
realiza¢ao déa-se sobre uma base material: o espacgo e seu uso, o tempo e seu uso; a materialidade e

suas diversas formas, as a¢des e suas diversas fei¢des.

Na verdade, o tempo e o espaco ndo se tornaram vazios ou fantasmagoricos como pensou
A. Giddens, mas, ao contrario, por meio do lugar e do cotidiano, o tempo e o espaco, que
contém a variedade das coisas e das acgdes, também incluem a multiplicidade infinita de
perspectivas. Basta ndo considerar o espaco como simples materialidade, isto €, o dominio
da necessidade, mas como teatro obrigatério da agdo, isto €, o dominio da liberdade
(SANTOS, 1994, p. 17)

r

Para Santos (1994) o tempo-espaco ¢ o momento da historia no qual chegamos a
possibilidade de uma nogao concreta de espaco-mundo e de tempo-mundo, um tempo cheio e um

espaco cheio, uma totalidade empirica. Entdo, chegamos a essa ideia de mundo- mundo, de uma
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verdadeira globalizagdo da Terra, exatamente a partir dessa comunidade mundial, impossivel sem a
mencionada unicidade das técnicas, que levou a unificagdo do espaco em termos globais e a
unificacdo do tempo em termos globais.

O espago ¢ tornado unico, visto que os lugares se globalizam. Cada lugar, ndo importa
onde se encontre, revela o mundo (no que ele ¢, mas também naquilo que ele ndo ¢), ja que todos os
lugares sao suscetiveis de intercomunicagdo. Mas o tempo ¢ também unificado pela generalizagdo
de necessidades fundamentais a vida do homem, de gostos e desejos, tornados comuns em escala do
mundo. Estas limitam a concretizacdo das ocasides. “Ciéncia, tecnologia e informacao sdo a base
técnica da vida social atual — e desse modo devem participar das construgdes epistemologicas
renovadoras das disciplinas historicas” (SANTOS, 1994, p.20).

O autor acrescenta que, na realidade, o tempo do lugar ¢ um conjunto de tempos dentro
desse tempo do lugar, que corresponde a possibilidades diferentes dos individuos — mas nao
somente dos individuos, como também das empresas — de utilizagdo do tempo e do espago. Além

disso, afirma:

A questao do tempo e da materialidade do espaco deve ser estudada pelo problema técnico.
As técnicas ¢ que trazem a defini¢do de materialidade. Exagerando, diriamos que até a
propria natureza poderia ser estudada do ponto de vista técnico — € um certo exagero,
licenga poética. E o evento, que ¢ a sociedade, vai se encaixando nesses objetos. [...] temos,
entdo, de um lado, o tempo das agdes e, de outro o tempo da materialidade. E assim que
penso na associagdo das nogdes "de tempo e espaco. As agdes sdo uma possibilidade vaga
ou concreta oferecida por um momento preciso da historia (SANTOS, 1994, p. 91)

As analises de tempo e espaco, sob a 6tica de Milton Santos, se apresentam a partir dos
pressupostos filoséficos que buscam no movimento historico do homem na sociedade suas relagdes
de trabalho, sociais, politicas e culturais e paradigmas para definir os seus contornos e area de
abrangéncia. A técnica foi utilizada por Santos para desenvolver linhas de reflexdes acerca de
conceitos de tempo e espaco.

Nas ideias de Milton Santos (2002), que lembra a grande aplicabilidade do conceito de
redes, a sua ampla utilizagdo afrouxa seu sentido e, por isso, elas (as redes) deveriam ser
conformadas a dois Unicos significados: aquele que considera apenas sua realidade material, ou
seja, o conjunto de objetos criados em diferentes épocas, que, fixos no espacgo, articulam os locais, e
o outro, que considera a rede também como um dado social ou politico, formado pelas pessoas,
informacdes e valores que por ela circulam.

Assim, utilizamos dessas reflexdes para afirmar que as TIC trouxeram novas

abordagens de discussdo epistemoldgica de tempo e espago a partir do ensino no ambiente virtual,
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de modo geral e, principalmente do ensino da Geografia, disponibilizadas por meio da educagdo a
distancia. Com isso, o tempo ¢ o espago adquirem novas formas de analise a medida que o uso da
TIC, por meio do computador e das redes virtuais, produzidas pela internet, permitem o tempo de
constru¢do de conhecimento instantineo em espagos distintos, em qualquer parte do mundo, o que
significa uma separagdo entre tempo/espaco; Ou, também, pode apresentar a troca de experiéncias e
de conhecimentos em um mesmo espaco, ligado por redes online.

Tal abordagem se faz necessaria, pois surgem novos direcionamentos propiciados ao
ensino sob a premissa da educagdo, que impulsiona discussdes sobre o conhecimento geografico.
As discussdes criam condi¢des para formulagdo de teorias que se desenvolvem e reivindicavam um
estatuto epistemoldgico. Essa postura se manifesta em contraposi¢do a uma realidade ja
estabelecida e busca o conhecimento como meio para novas concepgdes para com base na
especificidade do ser humano.

Essa afirmagao separa o espaco e o tempo e se difere das discussdes epistemoldgicas do
método de anélise do espago nas obras de Milton Santos, que aproxima tempo e espaco. Nesse caso,
como exemplo, pode-se citar as aulas por videoconferéncia ou laboratérios coletivos de pesquisa
informatizada, pelas quais as redes virtuais podem transmitir e trocar informag¢des em tempo real,
em qualquer parte do mundo.

David Harvey (1996), na obra Condi¢do Pds- Moderna, analisa as relagcdes de mudanca
do capital a partir da dialética tempo/espago. Assim, as forcas motrizes da historia na producao da
sobrevivéncia dos homens assumem dimensdes do espago e do tempo que se tornam relevantes.

Nesse contexto, Harvey (1996) defende que a reproducdo da vida social € criada através
de processos materiais através do tempo e espaco. Para Harvey, o capital atua dialeticamente com o
espaco, por meio da industrializagdo e da urbanizacdo, e o tempo, a partir do século XIX, foi
responsavel pela modernizacdo do capitalismo na “chamada era Fordista”. O tempo, nesse sentido,
foi considerado como simbolo de riqueza, de agilidade no processo de producdo, e o espago foi
considerado como estatico, fixo e nao dialético.

Harvey (1996) esclarece que, apesar de o tempo estar sempre em movimento € 0 espacgo
estar imovel, os dois ndo podem ser compreendidos separados da ag¢do social, sempre variam e
alteram as posturas individuais e coletivas de forma global e, primordialmente, sem fronteiras. O
autor acrescenta que esse fruto espaco-temporal da pds-modernidade estd marcado por meio de
inovagoes nas condig¢des de trabalho e na producao de imagem de distintos significados com grande

poder de imaginacgao.
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Esse argumento de Harvey (1996) mostra que as relagdes de producdo sdo responsaveis
por determinar o tempo € o espago. As novas modalidades produtivas surgem agregadas a
mecanismos de producao, mercado e consumo que se movimentam em forma de financiamentos
globalizados de capital especulativo, ficticio, descentralizado com o poder de inserir ou excluir
mercados competitivos. Esse constante movimento assume configuracdo a partir de modelos
primitivos ou modernos, de acordo com o contexto no qual estd inserido, independente de
abordagem temporal ou espacial.

A importancia desse resgate do método de exame de Santos e Harvey servira para
mostrar como esses autores se utilizaram das categorias geograficas espago/tempo. Em suma, na
perspectiva de David Harvey, o tempo e o espago se interagem de forma dialética por meio da acao
social, de forma global e sem fronteiras, marcada por meio de inovacdes nas condi¢des de trabalho
e na producdo de imagem de distintos significados com grande poder de imaginagdo. Mostra uma
dialética entre tempo e espago que, dependendo da sua representacdo, pode ser de forma global e
desprovida de fronteiras. Na perspectiva de Milton Santos, possibilidades de espaco/tempo podem
ou nao produzir fronteiras em consequéncia das relagdes da sociedade.

Assim, espago/tempo podem ser categorias importantes, capazes de servir como método
de andlise na busca da compreensdo das novas construgdes de conhecimento oriundas do ensino
virtual.

E possivel afirmar que, a partir do desenvolvimento das TIC, as relagdes de produgio da
sociedade tornam-se responsaveis em definir formas promissoras de aquisi¢do de conhecimento on-
line, que podem se apresentar em tempo instantdneo, por meio das tecnologias pelas redes da
internet e, a0 mesmo instante, podem se apresentar independentemente do espago que o individuo
ocupa no planeta.

Esses pressupostos dependem das necessidades nas relagdes politicas e econdmicas de
reprodugdo do modelo capitalista vigente em cada momento historico. E pertinente ressaltar que a
producao de conhecimento em tempo real movimenta a educacdo, a economia, a politica e as
relagdes de producdo.

A TIC e as redes de ensino geografico podem ser compreendidas utilizando das
reflexdes dos autores Milton Santos e David Harvey na medida em que o avan¢o do conhecimento
cientifico se faz pela (re)construcdo dos objetos ou da invencdao de novos, no confronto com as
ideias estabelecidas e constantemente reproduzidas. Assim, também ¢ relevante a seguinte

afirmacao:
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O espago, enquanto recurso humano limitado e desigualmente distribuido, constitui um
local de confronto pela sua apropriacdo, interpretacdo e utilizagdo por parte dos atores
sociais, em regra inseridos em grupos sociais. O espago por um lado, como o tempo,
constitui uma das condigdes e eixos inerentes a sociedade humana, por outro, a organizagdo
do espago comporta a marca da acdo humana. “As realidades espaciais constituem ndo s
locais de reproducdo social, como também testemunhos da memoria colectiva de um
agrupamento humano, do seu percurso historico, das suas vicissitudes e contradigdes, ndo
0 internas como face ao exterior” (PORTAS, 2006, p.187).

Portanto, a producdo e reproducdo humana ao longo da historia, vendo passando por
inumeras modificagdes tecnoldgicas, oriundas da revolugdo técnico-cientifica. O século XXI ¢ a era
da informagdo, com significativos avancos na educagdo, ¢ o professor deixa de ser o “dono do
saber” e passa a ser um mediador de informacdes entre os alunos. O conhecimento renova-se,
constrdi-se e nao ¢ algo pronto e medido. Por isso, a utilizacdo da tecnologia como instrumento do
aprender a aprender, aprender a apreender tem sido um constante desafio para educadores
contemporaneos.

Marangon (2011, p. 40) afirma que “em contato com uma geragdo que ja nasceu tendo
intimidade com as novas tecnologias, o desafio do professor ¢ ensinar a navegar entre inumeras
informacgdes, seleciond-las de maneira critica e organiza-las”. “A educacdo, desde cedo, ¢ permeada
pela televisdo, pelo videogame, pelo computador, pela internet e por tantos outros recursos
eletronicos” (MARANGON, 2011, p. 40). Ha uma diversidade de recursos tecnologicos e textos

que podem ser explorados por varias midias, como enfatiza Teles (2003):

Além da internet, que torna possivel todo tipo de pesquisa, troca de informagdes, temos os
canais de televisdo que se dedicam a Historia, Geografia, Biologia, Astronomia, Fisica,
Quimica, etc. E ensinam artesanato, arte culinaria, linguas estrangeiras e tudo mais. E
convenhamos que esta ¢ uma maneira muito mais agradavel de se aprender (TELES, 2003,

p. 17).

A informatica pode ser um facilitador e motivador na aprendizagem, ja que oferece
muitos recursos aos Sseus usuarios, recursos esses, muitas vezes, considerados ludicos.

Conforme Valente (1993), o computador passa a ser uma ferramenta educacional, uma
ferramenta de complementacao, de aperfeigoamento e de possivel mudanga na qualidade de ensino.
Isso tem acontecido pela propria mudanga na condigdo de vida e na natureza do conhecimento. O
mundo, hoje, ¢ dominado pela informagdo e por processos que ocorrem de maneira muito rapida e
imperceptivel. Os fatos e alguns processos especificos rapidamente se tornam obsoletos e inuteis.

Comprovamos esse argumento também em, Santos (1994), por meio de suas

investigacoes, afirma:
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Sem discurso, praticamente ndo entendemos nada. Como a inovagao ¢ permanente, todos os
dias acordamos um pouco mais ignorantes ¢ indefesos. A rainha Juliana da Holanda
assistindo a demonstracdo de um computador eletrdnico em uma exposi¢do em Amsterda
exclamou: "Nao posso entender isso. Nem posso entender as pessoas que entendem
isso"(SANTOS, 1994,p. 07)

Segundo Almeida (2000, p.79), “o computador ¢ uma maquina que possibilita listar
ideias ou hipoteses, que leva a criagdo de um mundo abstrato e simbolico, que permite introduzir
diferentes formas de atuagdo e interacdo entre as pessoas”. Com isso, ¢ importante destacar que a
integracdo das tecnologias como TV, video, computador, celular e outras midias podera promover
no processo educacional mudangas significativas.

Como ressalta Teles (2003, p.14), “a nossa proposta ¢ transformar o homem para
transformar a sociedade”. Coopera com essa afirmacao: “[...] formagao espacial, reside no fato de se
explicitar, teoricamente, que uma sociedade s se torna concreta através de seu espago, do espago
que ela produz, por outro lado, o espago ¢ inteligivel através da sociedade” (CORREA, 2001, p.26).

A produgdo do conhecimento no espaco virtual de ensino depende do espago fixo.
Depende da rede onde estd conectado e a velocidade, ou seja, depende do tempo de acesso a essa
producao e divulgacdo desse conhecimento. A rede, de acordo com Dias (2001), vem se
construindo, nos anos recentes, numa agenda de pesquisa que reune propostas, significados e
abordagens disciplinares diversas. E um processo continuo e complexo por interagdes locais e

globais.

Os estudos em andamento nos permitem avancar mais uma hipotese: as qualidades de
instantaneidade e de simultaneidade das redes de informacdo emergiram mediante a
produg¢do de novas complexidades no processo historico. [...]’’que redesenharam o mapa do
mundo, dos paises e das regides. Processos de multiplas ordens: de integr¢ao produtiva, de
integracdo de mercados, de integragdo financeira, de integracdo da informacdo. Mas
processos igualmente de desintegracdo, de exclusdo de vastas superficies do globo (DIAS,
2001, p.146).

Assim, para essa constru¢do nas redes, o tempo pode tornar-se mais relevante e
fundamental do que o espaco. Portanto, o tempo e o espago se apresentam em constante movimento,
em um movimento dialético e cheio de novos significados.

Matos (2005) mostra a importancia das redes na atualidade, as quais definem varios
tipos de sistemas de relagdes e delas aprimora-se a visdo dos desdobramentos espaciais causados
por fendmenos politicos, sociais e economicos, sejam desencadeados pelas transformacdes
estruturais dadas pela formagao da sociedade urbano-industrial em varias partes do mundo, sejam
aqueles associados, mais recentemente, as novas materialidades e virtualidades advindas de

processos globalizadores de ‘“alargamento dos contextos”. Evidenciam-se variadas redes que
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organizam a producdo, circulacdo de forma heterogénea de categorias diferentes de fluxos, usos,
coesdo, centralizagdo e poder dos atores envolvidos.

Essas redes, na atualidade, se movem pelas necessidades que emergem na sociedade por
meio das transformagdes tecnoldgicas e atingem o ensino/aprendizagem. Moran (1994) afirma que
o uso das tecnologias faz total diferenga na aprendizagem, quando sao utilizadas de forma adequada
pelo professor. A internet, por exemplo, ¢ uma tecnologia que permite o estimulo dos alunos, pela
novidade e pelas possibilidades infinitas de pesquisa que oferece.

As redes das TIC podem ser responsaveis por modificagdes constantes nas formas de
comunicagdo entre os povos. Essa comunica¢do, de acordo com Pontara (2010, p. 234), possui os
componentes da comunicacdo, que sdo: “o emissor, o receptor, a mensagem, o canal de propagagao,
o meio de comunicagdo, a resposta (feedback) e o ambiente onde o processo comunicativo se
realiza. Quanto a forma, a comunicagao pode ser verbal, ndo-verbal e mediada”.

Assim, no espago virtual de ensino das redes das TIC, a comunicagdo possui 0 processo
que envolve a transmissdo ¢ a recep¢ao de mensagens entre uma fonte emissora ¢ um destinatario
receptor. As informagdes, transmitidas por intermédio de recursos fisicos (fala, audi¢do, visdo e
outros.) ou de aparelhos e dispositivos técnicos, sdo codificadas na fonte e decodificadas no destino
com o uso de sistemas convencionados de signos ou simbolos sonoros, escritos, iconograficos,
gestuais, dentre outros.

Por conseguinte, o espago virtual de ensino nas redes das TIC se orienta pela estrutura
da comunicacdo que se da entre os sujeitos nesse espaco. A comunicacdo ¢ o alicerce para a
formacao educativa, especialmente nas possibilidades de didlogo, interagdo e interatividade.

Na concepgao freireana, a educacdo ¢ concebida como um ato politico e de
comunicacdo — € nao de extensao -, pois a comunicagdo implica uma reciprocidade que ndo pode
ser corrompida. “Comunicacdo ¢ educacgdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados” [...]
(FREIRE, 2001, p. 67). A definicdo dessa reciprocidade pode ser resultante de novos arranjos
espago —sociais.

As praticas espaciais resultam, de um lado, da consciéncia que o homem tem da
diferenciagdo espacial. Consciéncia que estd ancorada em padrdes culturais proprios a cada
tipo de sociedade e nas possibilidades técnicas disponiveis em cada momento, que

fornecem significados distintos a natureza e a organizagdo espacial previamente ja
diferenciadas (CORREA, 2001, p.35).
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O espago fisico apontado por Corréa (2001) ¢ travestido e estd sob o império da
informacao, da tecnologia e do dominio da imagem e do som. A comunicagao ¢ eletronica e se faz
instantaneamente através da rede mundial de computadores, de aparelhos telefonicos cada vez mais
elaborados, de sistemas digitalizados de transmissdo de ltima geragao.

O avango tecnologico acelerado exige um mundo digital de assimila¢do e aprendizado
no espago virtual, bem mais rapidamente e em maior quantidade de informagdes, porque utiliza as
capacidades audiovisuais em conjunto. Combina diferentes linguagens: imagens e ritmos, falas,
musicas, sons e textos escritos.

Com isso, confirmamos com as palavras de Umberto Eco (1997) de que nds precisamos
de uma forma nova de competéncia critica, uma arte ainda desconhecida de selecao e decodificacao
da informagao, em resumo, uma sabedoria nova.

A tecnologia de altissimo nivel utilizada pelos meios de comunicagdo reduziu
drasticamente as distancias entre os lugares, fazendo com que hoje os fatos e acontecimentos
cheguem a qualquer parte do mundo, no mesmo instante de sua ocorréncia. Por isso, necessaria ¢
uma Educacdo Dialogica que almeje preparar cidadaos que interajam com o mundo, entendam de
temas mundiais e que possam transformar o seu futuro. Ou ainda, compreender o local onde vive,
atuar nele e inventar um mundo melhor. E com o advento da globalizagdo economica, vem
aumentando cada vez mais o fascinio que esse meio de comunicacdo de massa exerce sobre as
pessoas, especialmente sobre o aprendiz.

A categoria geografica Espaco torna-se fundamental para essa analise porque se orienta
partindo da premissa das discussdes de Milton Santos, envolto nas redes de comunicagdo e novas
tecnologias que podem ou nao possuir fronteiras. Orienta-se também na perspectiva de David
Harvey, que discutiu sobre o desenvolvimento capitalista por meio de reflexdes sobre o espago
estatico e do tempo em constante movimento na producdo de bens.

Além disso, contribuem para mostrar como as TIC podem transformar a concepgdo
espaco/temporal para o ensino e aprendizagem geograficos que revelam diferentes metodologias,
gerando um processo de transformacao didatico- pedagogico constante, em que todos t€m um papel
importante a desempenhar.

A linha de reflex@o apresentada por Santos e Harvey trouxe possibilidades de reflexdo
para compreensao do espago virtual de ensino de Geografia. Além disso, promove pistas para uma

posterior investigagdo a respeito das demais categorias geograficas.



49

Portanto, por meio das TIC, as redes se distribuem em espaco virtual atemporal e
podem proporcionar ao individuo construcao e troca de conhecimento geografico instantaneo, capaz
de se conectarem em tempo real, independente do espaco que o individuo ocupa.

A importancia dessa critica permite refletir sobre o espaco virtual em movimento, que,
por meio das TIC, permite surgir redes de ensino que podem separar o tempo e o espago. Assim, 0
docente ou discente pode estar em qualquer espaco do planeta em tempo real, com contato
instantaneo, permitindo que aconte¢a o ensino a distancia, por meio da producdo e troca de
conhecimento geografico on-line.

Dessa forma, os elementos para a andlise em questdo se apresentam por meio de redes
de Educacao a Distancia - EaD/UAB, que surgiram da tecnologia de informagdo e comunicagao -

TIC e fizeram emergir discussdes acerca do ensino/aprendizagem no espago virtual.

2.2 O Espaco de ensino nas TIC; A Educaciao a Distancia e a Universidade

Aberta - online

Os argumentos sobre possiveis construgdes reais em um espacgo virtual movido pela
informacdo e comunicagdo entre os sujeitos que ali se relacionam podem suscitar inimeras
reflexdes. Nesse sentido, resgata-se sobre a Geografia Yves Lacoste, “Isto serve em primeiro lugar
para fazer a guerra”, pois o autor mostra uma necessidade de organizar o espago, para entender a
importancia da Geografia nas esferas estratégicas militares e economicas. Entdo, permite afirmar
que a Geografia esta presente nos principais conflitos geopoliticos atuais, principalmente na disputa
de poder vinculados pelas midias no espago virtual das TIC. Por exemplo, as demonstragdes de
poder de grupos terroristas, ou no poder da agdo deliberada pelos hackers nos centros de poder
politico-econdmico, nos principais meios de comunicagdo mundiais.

Outrora, o poder se construia pela dominagdo do espaco fisico e material baseada na
expansao do territdrio, como a priori a civilizagdo romana. Nas ideias geograficas de Ratzel, as
estratégias alemas para alcancar o poder mundial ocorreram por meio do controle espacial. Ja o
espago vital desenvolvido nas teorias de Vidal de La Blache afirma que o poder de dominagao
aconteceu por meio do espago adaptado a sobrevivéncia humana, logo, na atualidade, o poder
mundial se da pelo dominio das TIC. Um pais pode subjugar os demais por meio do controle da

informacdo e comunica¢do, dominando-o no espaco virtual.
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O centro do poder mundial pode se articular e inserir o resultado dessa articulacdo seja
politica, econdmica ou culturalmente dentro do espago virtual, assim materializa e produz meios
para atingir diretamente a vida das pessoas no espaco fisico. O espago virtual, vale destacar,
depende do espago fisico real para existir. Contudo, deixa de ser irreal para se tornar real a medida
que se nutri das diversas formas de controle e articulagdes oriundas do poder mundial pelas TIC.

E importante ressaltar que as categorias geograficas envoltas pelas TIC se movimentam
em consonancia com as transformagdes do homem e da natureza que se produzem e reproduzem no
espaco econdmico, social e cultural e se inserem na globalizagdo mididtica da internet. A
globalizacdo, a qual internacionaliza as relagdes, apresenta sérias dificuldades e evoca a falsa
imagem de um mundo homogéneo e integrado

As dimensdes fundamentais que podem constituir a globalizagdao sao firmadas a partir
principalmente da economia mundial capitalista, que mobilizam e influenciam os estados em
diversos niveis de poder, seja cultural, econdmico ou social. Ndo raras vezes, esconde as
transformagdes advindas de novos contextos de tecnologias que envolvem a comunicagdo e se
sobrepdem de maneira abrupta sobre os individuos.

A partir dessas afirmacdes, identificamos que a globalizacdo implica uma mistura de
processos contraditorios, conflitos e novas formas de estratificagao e de poder.

De acordo com Gomes (2000), o proprio Estado-nagdo na globalizagao passou a ser
percebido com capacidade de agir por si mesmo, consolidado na Europa no triunfo, na guerra, no
sucesso econdomico e no elevado grau de legitimagdo em suas populagdes, que, nos séculos XIX e
XX, adicionaram o nacionalismo e a democracia em suas patrias.

Na atualidade, a figura do Estado enfrenta profundas mudancas de alcance mundial que
limitam as opg¢des de globalizagdo econdmica, politica e cultural, afetando, de modo diferenciado,
as condi¢des internacionais e nacionais de cada pais.

Assim, o capitalismo globalizado refere-se a nova forma gerada nas ultimas décadas
pelo processo de acumulacdo e internacionalizagdo do capital, que possui indicadores de magnitude
sobre as politicas econdmicas nacionais.

Do ponto de vista financeiro, o aumento do volume e da velocidade dos recursos
disponiveis possibilita ganhos de competicio de escala mundial. Estd menos sujeito as
determinagdes de politicas e empresas nacionais, com semelhangas crescentes entre os sistemas
econOmicos nacionais, facilitando as relagdes entre as empresas e os estados. Consequentemente, a

politica econdmica dos paises passa a ser determinada por condicionantes externos.
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Esse emaranhado de componentes articulados interfere na politica, economia e cultura
dos estados-nagao e nos modos individuais de vida, o que leva Gomes (2000) a visualizar a face
excludente da globalizacdo. De acordo com o autor supracitado, a globalizagdo age sobre as
relagdes na sociedade com processos de maneira imperativa, a qual traz diversos beneficios para
poucos individuos e exclui a maioria da populagdo.

Os argumentos sobre a globalizagdo podem ser confirmados, também, nos estudos de
Haesbaert (2007) quando ele afirma que o termo globaliza¢do, nascido no ambito do discurso
jornalistico de teor econdmico, tornou-se palavra da moda, e passou a ser utilizado de modo
generalizado no discurso tedrico de diversos campos do conhecimento. Na verdade, o que mais se
globalizou foi a adogao deste termo para indicar a disseminagdo em escala planetaria de processos
gerais concernentes as relagdes de trabalho, difusdo de informagdes e uniformizagao cultural. No
fim do século XX, remete de imediato a uma imagem de homogeneizagdo sociocultural, econdmica
e espacial. Homogeneizacdo esta que tenderia a uma dissolu¢do das identidades locais, tanto
econOmicas quanto culturais, em uma unica loégica, e que culminaria em um espago global
despersonalizado.

O autor supracitado considera, ainda, que tal ideia de homogeneizacdo ¢ falsa, pois ha
de se considerar que, se hda uma homogeneizac¢do pelo alto, do capital e da elite planetaria, ha
também uma homogeneizacdo da pobreza e da miséria, considerando-se que, a medida que a
globalizacdo avanga, tende a acirrar-se a exclusao socioespacial.

Assim, Haesbaert (2007) afirma que no “nosso” tempo a Globalizagdo e a fragmentacao
constituem de fato os dois polos de uma mesma questdo que vem sendo aprofundada, através de
uma linha de argumentagdo que tende a privilegiar os aspectos econdmicos € que enfatiza os
processos de globalizagdo inerentes ao capitalismo através do realce de processos fragmentadores
de ordem cultural, social e econdmica, promovendo na sociedade excluida varias formas de
resisténcia. Ha novos territdrios, novas ordens que surgem da desordem e propiciam e obrigam uma
dialética de escalas de resisténcia e progressos sociais para a mudanga.

Boaventura de Souza Santos (2008), ao discutir sobre globalizagdo, afirma que sao
conjuntos diferenciados de relagdes sociais que dao origem a diferentes fenomenos de globalizagdo.
Nestes termos, para o autor, ndo existe apenas uma entidade tnica chamada globalizagdo, existem
globalizacdes. Pois nessas relagdes existem conflitos e, por isso, vencedores e vencidos. “[...] a

globalizagao ¢ o processo pelo qual determinada condi¢ao ou entidade local estende a sua influéncia
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a todo o globo e, ao fazé-lo, desenvolve a capacidade de designar com local outra condigdo social
ou entidade rival” (SANTOS, 2008, p. 438).

O autor elege dois modos de producao globalizante. O primeiro ¢ o localismo
globalizado, ocorrido, por exemplo, na transformag¢do da lingua inglesa em lingua franca, na
globalizac¢do dos fast food ou na adogdo mundial das leis de propriedade intelectual dos Estados
Unidos. Ou seja, o reconhecimento hegemonico de uma dada cultura. O segundo ¢ o globalismo
localizado, que sdao os impactos nas condi¢des locais, impactos que as desintegram, marginalizam,
excluem e desestruturam. Isso inclui a eliminacdo do comércio tradicional, da agricultura de
subsisténcia, a destruicdo dos recursos naturais, o desemprego, etc. Esses modos constituem a
globalizacao hegemonica, neoliberal, de cima para baixo.

Indiscutivelmente, a globalizacdo revela varios aspectos negativos e excludentes, por
meio da economia, da cultura e das relagdes sociais que se mostram cada vez mais dicotdmicas.
Essa heterogeneidade ¢ descrita a partir das influéncias do capitalismo global que se insere no local,
postulando normas e formas de imperialismos que desarticulam atividades tradicionais e
desintegram agrupamentos ¢ modos de vida antes articulados.

As afirmacdes sobre a globalizacdo permitem identificar a crise da modernidade,
presente na transi¢do de uma sociedade racional moderna para uma sociedade diferenciada pos-
moderna, com resgate do pensamento de relagdo homem/meio. Na atualidade, ¢ possivel considerar
homem/meio e meio/homem, dialética que considera ndo somente o natural, mas também o humano
social historico em meio as TIC. Uma perspectiva espago-temporal de flexibilidade permite utilizar
as dicotomias em beneficio dos contrastes e singularidades que legitimam e fortalecem novas
escolhas metodologicas para investigar sobre a sociedade digital.

Essa globalizagdo no contexto da Geografia resultante das agdes do sujeito transforma
os conceitos e incorpora reflexdes nas categorias geograficas. Estas, neste trabalho, sdo discutidas
por meio do Espacgo, que pode ser considerado de organizacgdo estratégico diferenciado, ou um
Espaco virtual diferenciado pelas acdes viabilizadas pelas TIC, que sao transportadas pelas redes da
internet em um cenario tecnologico globalizante. Trata-se do espago virtual organizado,
estrategicamente para definir um objetivo comum, que pode ser politico, social, econdmico ou
educativo (esse aspecto ¢ de grande relevancia na discussdo aqui pontuada pelas estratégias do
ensino de Geografia EaD/UAB).

O espaco virtual que se constroi nas redes de ensino de Geografia UAB pode ser

definido a medida que permite comunicagdes a longa distdncia. Essa comunicagcdo depende dos
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sujeitos em acdo de maneira globalizada pelas redes das TIC. Eles podem ser representados pelos
professores, tutores e estudantes em rede.

Segundo Massey (2009), se o espago ¢ a esfera da multiplicidade, o produto das
relacdes sociais, as relagdes sdo praticas materiais efetivas, sempre em processo, entdo o espago
nunca pode ser fechado, sempre haverd resultados ndo previstos, relagdes além, elementos
potenciais de acaso. A reestruturacdo da Geografia dessa simultaneidade nao ¢ a aniquilagao do
espaco, mas uma reorganizacao radical dos desafios que a espacialidade coloca.

Com isso, o ciberespaco possui sua propria necessidade, em grande parte material. Nao
ha desvalorizacdo do espaco, por meio do ciberespago, nem ha aniquilagdo do espago.

Massey (2009) ajuda a embasar, teoricamente, os argumentos dessa investigagcdo, visto
que a existéncia de um mundo virtual imaterial depende das relagdes dos sujeitos no espaco
material que constroi e se reconstrdi inserida nas redes de informag¢do e comunica¢do. O mundo
virtual estd inserido de multiplicidades de possibilidades investigativas que podem se apresentar por
meio das categorias geograficas. Assim, o espaco virtual pode se concretizar e se fazer real através
dos sujeitos que interagem no e por meio do ensino a distancia no espago material EaD/UAB.

Afirmamos que, se ha uma maneira diferente de se pensar o espago pelo contexto do
ciberespaco, com sua virtualidade, mas atrelado ao espago fisico material para poder existir, entao
trata-se de uma analise geografica diferenciada, ou seja, pode-se afirmar um espago virtual
construido a luz das TIC, que pode ser analisado por meio do objeto que o pesquisador deseja
investigar. Assim, inserir em um contexto que alguns autores denominam “Geografia virtual”. Além
disso, as demais categorias geograficas, como territorio, paisagem, lugar e regido podem fazer parte
dessa andlise e se apresentarem em outra oportunidade de investigacao.

A abordagem do espago virtual pode ser fundamentada por meio das TIC nas redes de
ensino a distdncia UAB, através das diferenciagdes espaco/temporais de produgdo e partilha de
conhecimento. De acordo com Massey (2009), a instantaneidade que se apresenta desprovida de

profundidade traz reflexdes sobre o espaco/tempo. Massey (2009) sugere:

A natureza heterogénea da articulagdo do mundo nessas constelagdes temporarias de
tempo- espago serve para salientar a importancia da multiplicidade, mais do que para
indicar sua eliminacdo. Certamente, a construcdo desses acontecimentos midiaticos
enquanto globais ¢ precisamente um resultado das intersegdes dentro dessa multiplicidade.
Trata-se de lugares construidos de geografias virtuais (Massey, 2009, p. 119).
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Massey (2009) conclui que a mentalidade da imaginagdo geografica vivida deve estar
inserida nas articulagdes politicas, econdmicas e culturas oriundas da globalizagcdo. O espago ¢ tdo
desafiador quanto o tempo. E, e o desafio estd na compreensao dos processos e das praticas que essa
sociabilidade se configura.

Massey (2009) contribui na andlise por fornecer argumentos sobre o espago/tempo e
suas relagdes no ciberespaco. A partir do didlogo com as reflexdes da autora, € possivel dizer que o
tempo ¢ importante para se pensar mudangas com base nos contextos passados e o espago apresenta
o social em sua totalidade.

Além disso, o espaco e o tempo ndo podem ser analisados separadamente, pois ha uma
multiplicidade de acdes que ndo permite o tempo ser mais importante do que o espago, ou vice-
versa. A autora afirma que o espago ndo pode ser considerado apenas como distancia e ndo pode ser
aniquilado pelo tempo, pois eles estdo intimamente relacionados. No entanto, o ciberespago permite
uma fluidez maior de informag¢do e comunicagdo espago/temporal que pode promover uma
instantaneidade sem profundidade, mas existe pelas a¢des dos sujeitos no mundo real.

Assim, se existem autores como Massey (2009), que afirmam a existéncia da Geografia
resultante do ciberespago, entdo podem existir dentro desse pensamento reflexdes para analise de
um conceito capaz de analisar categorias geograficas, como o “espaco virtual”, que a principio pode
ser discutido por meio das TIC e as aglutinagdes construidas a partir das relagdes sociais nas redes
de ensino a distancia UAB.

Maria Laura Silveira (2004) colabora com abordagem alertando sobre a importancia das
redes quando afirma que o mais importante fluxo do presente sdo as pessoas. A expressdo espacial
pode ser um fato, poder e também pode ser um objeto de delimitagdo visando implementar uma
acdo, principalmente a escala nacional de andlise e acdo para filtros politicos capazes de permitir
escolhas diante da globalizagao.

Essa relagdo que permite a agdo dos sujeitos inseridos nessa rede se torna real e passa a
existir 2 medida que os professores do ensino a distdincia UAB possuem salas de aulas virtuais
integradas ao mundo material e aos pontos de acesso interligados pela materialidade dos cabos.

Tal interacdo depende do espago fisico, onde se concretiza a produgdo e a partilha de
conhecimento dos sujeitos, pela movimentagdo temporal e instantanea dos conteudos ali inseridos.
A virtualidade nesse espago deixa de ser uma hipdtese, concretiza-se e transforma-se em um
instrumento geografico de andlise que pode ser inserido e dialogado como parte resultante de

contextos que consolidam discussdes para se afirmar como espaco virtual de ensino.



55

Milton Santos (2000) apdia pela afirmacdo de que da mesma maneira que se fala em
inteligéncia artificial, que seria a inteligéncia das maquinas, também se pode falar em espago
virtual. Por espago virtual, deve- se fazer lembrar que a realidade do espago supde trabalho, por isso
ele ndo ¢ apenas material ou fisico e estd sempre ganhando novas defini¢des substantivas com as
mudangas historicas. Alias, o espago supde um trabalho sempre multidimensional. O espacgo virtual
em si mesmo nao ¢ trabalho, mas pode ser sua condi¢ao.

O espago virtual apenas permite comunicar o resultado de um trabalho real,
multidimensional. Condi¢cdo imutavel do trabalho, portanto unidimensional, apenas autoriza o
trabalho, mas ndo o constitui. Sem duvida, ele se apoia no espago fisico, genuino, da defini¢do do
gedgrafo, mas ele proprio nao € espago, levando a discussdo a um extremo, € como os adjetivos ndo
sobrevivem sem os substantivos que modificam, nem mesmo ¢ virtual. As formas de ser da
informacgao sdo uteis a construcao cotidiana da historia, cuja aceleragdo autoriza. Como exemplo, o
caso do espacgo virtual. Outra coisa sdo suas denominagdes.

Milton Santos (2000) nega a existéncia do espago virtual como um conceito, pois afirma
que nao existe como uma denominagdo conceitual, contudo pode ser autorizado utilizéd-lo como
uma denominagdo para apresentar as formas de ser da informagao, tdo uteis a constru¢do cotidiana
da histéria, cuja aceleracdo autoriza. Portanto, se existem ag¢des do sujeito historico, entdo ha
virtualidade, esse espago pode ser visualizado e também ser autorizado para se assumir como um
instrumento para analise geografica.

Essa afirmagdo suscita transformagdes na sociedade, de diversas formas, no cotidiano
das pessoas, sobretudo por meio de politicas publicas de acesso ao ensino universitirio em
diferentes contextos socioeconOmicos e regionais. Essa insercdo pode ser mostrada nessa
investigacao no contexto do ensino a distancia no cendrio europeu, por meio da UAb de Lisboa e,
também, no Brasil em contextos de massificacdo do ensino superior por meio da Reestruturagdo e
Expansado das Universidades Federais- REUNI, pelas suas politicas ptblicas afirmativas de inclusao
ao ensino superior nas diversas regioes brasileiras.

O espago virtual que se analisa por meio do ensino UAB permite fluxos
espaco/temporais de informag@o e comunicacdo, producao e partilha de conhecimentos, mediante as
analises supracitadas, que afirmam que ha transformacdes no dia a dia das pessoas na sociedade, no

seu modo de vida, no trabalho, no lazer e na educagao.
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De fato, as mudangas oriundas das TIC produzem diversos conceitos para as relagdes
que se dao na virtualidade do ciberespaco, tais como jogos virtuais, moeda virtual, namoro virtual e
outros. Estes podem ou ndo se tornar reais mediante as agdes dos sujeitos no espaco material.

Se ha transformagdes visiveis e reais para a sociedade, surgidas a partir das relagdes
sociais que ocorrem no interior do espago virtual, que se transportam de varias maneiras para o
exterior na vida das pessoas, individual ou coletivamente, entdo hé subsidios para reflexdes sobre o
ensino geografico no espaco virtual. Podemos investigar o espaco virtual pelas anélises atemporais
da informag¢ao e comunicacdo que se da entre os sujeitos que interagem no ensino EaD/UAB.

A argumentacdo que apresentamos até aqui seguiu pressupostos para a afirmacdo da
virtualidade materializada nos espacos virtuais de ensino UAB, por meio das agdes dos sujeitos que
se articulam em uma sala de aula virtual pela informacdo e comunicagdo com espaco/temporal
diferenciado produzido pela sociedade nas redes digitais das TIC. Essa afirmacdo pode ser ilustrada

por meio da Figura 2.

Figura 2- Processo de construcao da virtualidade no espago de Ensino a Distancia EaD-UAB

Autora QUEIROZ, A.M.D. (2015)
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A 1ilustragdo da Figura 2 mostra a progressdo de andlise a partir dos pressupostos
estabelecidos pela EaD/UAB, a sala de aula que se constitui pela acdo dos sujeitos envolvidos(
professor, tutor, estudantes), que interagem e sao direcionados pelas redes digitais para que possa
propiciar a troca de informagdo e comunicacdo em espago/ tempo instantaneos, sem limite de
distancia, os quais permitem a visualiza¢ao do espago virtual das praticas didatico-pedagogicas.

As abordagens que estdo sendo discutidas no decorrer do texto podem também ser
confirmadas por meio do conjunto de tracos emprestados das analises antropologicas da sociedade
digital, as quais foram elaboradas por Tornero (2007). Conforme esse autor, as pessoas estdo
conectadas ligadas a uma tela, onde tecem suas relacdes sociais e de comportamento com o mundo;
regem-se por impulso as mudangas aceleradas e mitificam a velocidade; gostam de experimentar
sensagdes virtuais e vivem em estado de simulagdo, emotivas e instaveis, adaptabilidade e
flexibilidade; sdo pouco emotivas ao se afastarem do espaco e do tempo; o contato humano ¢
virtual; ha multiplicagdo do espaco global, acessivel a qualquer circunstancia espago/temporal.

Para Tornero (2007), a virtualidade favorece aprendizagens, mas anula o contato com a
realidade, também cria um sentimento de desresponsabilidade. No entanto, no caso do espaco
virtual UAD, pode se afirmar que a acdo social dos sujeitos torna a virtualidade real. Nas palavras de
Tornero (2007, p. 206), “a nova educacdo para a midia tem de aproveitar os valores positivos da
configuragdo da sociedade digital com base numa conscientizagao critica”.

Vale ressaltar a importancia de resgatar os valores que ajudam a configurar a rede
audiovisual que estd globalizando o planeta. Embora ndo isente de riscos e de armadilhas, esta rede
pode representar a unido, um sentido de comunicacdo e de comunidade. “significa didlogo,
intercambio de pontos de vista, procura de acordo e de consenso: significa igualmente aspiragao ao
fluxo igualitario da informacao e a eliminagdo das diferencas de classe e status” (TORNERO, 2007,
p-200).

Tornero (2007) infere que a rede audiovisual pode construir uma espécie de escola
universal que aproxime qualquer lugar dos recursos do conhecimento. E o e-learning’ pode vir a
revolucionar as formas de aprendizagens e torna-las mais solidas, profundas e diversificadas. Novos
estilos de aprendizagem, recursos didaticos e todos os professores podem ver seu trabalho assistido
e auxiliado por uma rede de redes.

Os argumentos de Tornero (2007) contribuem para a afirmacao de que o espago virtual

¢ real e materializado pelas a¢des dos sujeitos. Contudo, essa virtualidade construida pela educagao,

2 Ensino a Distancia online.
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que aqui se transporta para a experiéncia UAB ao se tornar real, o autor adverte que essa realidade
do espaco virtual pode ser responsavel por privar de sentido o ato criativo e original e pode
conduzir também a uma espécie de ilusdo Optica, na qual uma grande quantidade de informacgao
vem substituir o conhecimento e a sabedoria da vida.

A virtualidade se mostra real pela a¢do dos sujeitos no espago da educagdo digital, mas,
além disso, traz grandes desafios de adaptacdo e compreensao das informagdes € comunicagdo que
sao inseridos nesse espaco. Assim, o espaco virtual apresenta dualidades inerentes aos processos de
acdo social, afirma-se dialeticamente e, assim, revela sua materialidade.

O embate se da, principalmente, pela informagao e comunicag@o que se estabelece pelas
redes nesse espaco virtual atemporal. Yuste (2007) questiona se estamos preparados para
decodificar mensagens geradas nos espacos tecnologicos, quando a escola ainda nem sequer
assumiu consciente e criticamente a necessidade de alfabetizar os alunos para decodificar as
mensagens emitidas pelos meios de comunica¢do de massas.

Segundo Yuste (2007) a educagdo e a integracdo das novas tecnologias no espago de
sala de aula avangaram, retrocederam ou ficaram em suspenso por caminhos paralelos, mas
separados. Contudo, estdo integrados a uma mesma necessidade de aproveitar as possibilidades do
contexto para desenvolver uma educagdo significativa na era da comunica¢do. O processo deve,
necessariamente, ser presidido por uma renovacao didatica e pedagogica, do modelo educativo
voltada para a realidade cultural e comunicacional.

Yuste (2007) informa que pode haver uma formacao do cidaddo para o terceiro milénio,
de modelo critico e reflexivo capaz de utilizar as tecnologias, dando resposta aos presentes desafios
académicos e educativos, laboriais, sociais e culturais. Para o autor, ¢ importante entregar para o
cidadao o patrimonio da sabedoria. Ou seja, ha uma ideia de que a midia reflete a realidade e outra
ideia de que a midia constréi um real midiatizado, ou pode elaborar uma representagdo dele. A
dicotomia entre as tecnologias e o ensino ¢ evidenciada.

Sem duvidas, a informacdo e a comunicacao para o espaco de educacao necessitam de
transformagdo profunda em trés niveis, programa, método e objetivos. O projeto pedagodgico deve
questionar o protagonismo de partilha de conhecimento. A informag¢do audiovisual necessita de
leitura critica que leve em conta a convergéncia entre as imagens geradas pelo computador, o
armazenamento € o processamento de imagens. O discurso afirmativo da comunicagdo apresenta
verdades indiscutiveis. O espectador ndo tem acesso ao mundo através da experiéncia ou do

conhecimento, mas através destas representagdes, que aparecem como verdadeiras.
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Se a informagdo audiovisual for inserida por determinado sujeito, ou sujeitos sobre
alguma noticia, algum desastre ambiental, do contexto politico/econdmico ou educacional, a
informacao se torna real no espacgo virtual, independente da forma de partilha de conhecimento.

A comprovagdo da materialidade que se da nesse espaco € o que conduz o discurso da
verdade. Se for dessa maneira, a leitura critica e reflexiva da informacao no espacgo virtual torna-se
um desafio para a educagao, pois nesse espaco hd o processamento da informacao, e a comunicagao
pode produzir, transmitir conhecimento, ou simplesmente ser utilizada como reprodutor de imagens
pré-fabricadas e disseminadas através das redes digitais.

Yuste (2007) adverte que ndo se trata de uma “quarta revolucdo da comunicac¢ao”, mas
¢ um conjunto de transformacdes que deu lugar ao que chamamos de “sociedade da informagio”. E
nela que nos devemos basear para compreender as alteragcdes verificadas no contexto da estrutura
social, em nivel sociocultural e educativo.

Tais transformagdes sdo responsaveis por questdes como a explosdo da quantidade da
informacao, ou a selecdo da informagdo importante e relevante; profundidade ou superficialidade da
informacao; difusdo e expansdo da industria da sociedade do consumo; transformacao das
coordenadas espago/temporais na transmissdo de informacdes, que elimina a co-presenca em
determinados momentos ou locais e a troca de papéis entre emissor e receptor com maior nivel de
interatividade social.

Yuste (2007) conclui que a responsabilidade da educagao ¢ modificar a estrutura da
imaginacdo da sociedade mididtica que confunde a informacdo disponiilizada pelas midias com
conhecimento.

Essas andlises mostram que a informagdo e comunicagdo que se da no espaco virtual
EaD-UAb fazem parte de um contexto sobre a educagdo, o qual se insere nas transformacoes da
sociedade digital.

Os argumentos permitem concordar com a fala de Yuste (2007), pois talvez ndo se trate
da quarta revolugdo, mas no contexto geografico pode servir para se afirmar como uma corrente de
analise importante, porque suscita transformagdes pontuais em diversos setores da sociedade, como
organizagdo do trabalho, educacdo e economia, que se realiza na vida real das pessoas, mas sdo
tecidas e direcionadas, na maioria das vezes, pela comunicagdo, em diversos espagos atemporais,
que para essa investigacdo delimita-se pelo espaco virtual de ensino EaD-UAb.

A forma de transporte da informacdo e comunicacdo que produz o conhecimento, por

meio da educagdo EaD-UAB, pode ser uma forma eficaz de comprovar a existéncia do espago
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virtual de ensino, como uma discussdo inerente a Geografia. As redes sdo direcionadas a diversas
camadas da populagdo, que fazem surgir debates em torno dos movimentos e de transformacao da
sociedade, o que suscita processos para inclusao ou exclusao.

E possivel considerarmos o espago virtual fruto desse argumento da sociedade digital
como um importante instrumento de analise geografica. Ele se concretiza como tema e objeto de
analise, por possuir grande influéncia no cotidiano e nos modos de vidas das pessoas em diferentes
escalas, no local, no regional e no global.

As mudancas que modificam as condigdes sociais, econdmicas, culturais e da educacao
sdo indicios de transformacdes com constru¢do de novas formas de pensar, processar e adquirir
conhecimentos. A categoria espaco pode se tornar um meio significativo para analise das
transformagdes profundas na vida das pessoas a partir das articulagdes das TIC.

A forma como o espaco virtual de ensino na educacdo UAB foi construido e se
desenvolve torna-se importante na discussdo, pois se orienta como veiculo de acesso e
concretizagdo da materialidade das acdes dos sujeitos, que, de maneira direta ou indireta, estdo

inseridos nos movimentos do mundo digital.

2.3 As redes no ensino superior: Estruturacio do espaco virtual EaD/UAB

As andlises sobre as formas de ensino superior UAB no Brasil e a experiéncia UAb
europeia mostraram que, apesar de varios discursos sobre as TIC e as transformagdes no cotidiano
de todos, principalmente para o ensino, essa temdtica aborda as transformac¢des no ensino
geografico que introduz uma outra forma de se pensar o espago. Isto ¢, um espago que se constroi
em redes de interagdo e aparentemente se apresenta irreal, mas que demanda varias mudangas sobre
a génese do conhecimento cientifico. Pois revela um processo cientifico que acontece em uma
linguagem propria, oriunda das redes de ensino nas plataformas online, que se constroi a partir da
exigéncia, construcdo e reconstrucdo de conhecimentos. Parte da atividade social e real dos sujeitos
que ali estao inseridos e avanga em direc¢ao as necessidades e discussdes oriundas da sociedade.

A Geografia encontra em seus primordios a descricdo € o empirismo, mas o
conhecimento cientifico moderno incita a analise geografica a articular-se com as relagdes humanas
para tentar dialogar com outras formas de conhecimento e relacionar os fendmenos naturais aos

sociais mediante as necessidades presentes no decorrer da evolu¢ao das emergéncias humanas.
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Impulsiona os avancgos do saber cientifico geografico a se preocupar com as questdes sociais a partir
das necessidades apresentadas nos conflitos e paradigmas do comportamento humano.

Diante das necessidades de mudanga, a ciéncia geografica insere novas preocupagoes,
com énfase nas relagdes humanas e da natureza, uma busca coletiva que une a sociedade em
processos criadores mais produtivos com o bem comum. A Geografia segue responsavel pelo
estudo do espacgo produtivo, social e os ciclos evolutivos da sociedade.

Constata-se que o pensamento cientifico revela epistemologias e métodos que sao
apropriados pelas ciéncias em diversos momentos e tenta refletir sobre as ansiedades e pressdes, de
acordo com os posicionamentos e discussdes que obrigam o objeto de estudo nas ciéncias a dar
sentido as necessidades mais urgentes, que se identificam e sao impelidas por meio das delimitagdes
apresentadas no limiar da sociedade.

A pos-modernidade anuncia o entrelacamento entre pressupostos e métodos distintos,
muitas vezes distintos entre si, entre a historia e a geografia, tempo e espaco cultural e de
experiéncias como solugdo e problema.

A pos-modernidade anuncia o fim dos tempos modernos, mas, fazendo-se herdeira de
certos momentos da tradigdo, inscreve-se, mesmo a contragosto no ciclo da modernidade.

[...] o reconhecimento da auséncia de uma nova solu¢do seja o que permitiria aceitar, em
toda a sua plenitude, a forga criativa do devir. (GOMES, 2000, p.341)

A partir das analises sobre a pos-modernidade e sobre o espaco, deduzimos que o
espaco pode entdo se construir/ desconstruir/reconstruir pela agdo da sociedade por meio de
relagdes em bases pragmaticas modernas ou pos-modernas advindas das edificacdes
epistemologicas de cada periodo histdrico/geografico.

A nocdo CDR do espago torna se possivel ao considerarmos os conceitos sobre o
espaco, de autores como Milton Santos, que considera como resultado dos tempos histéricos da
acao de cada grupo humano construir seu espago de vida com as técnicas que inventava para tirar
do seu pedago de natureza os elementos indispensaveis a sua propria sobrevivéncia. Organizando a
producdo, organizava a vida social e organizava o espago, na medida de suas proprias forcas,
necessidades e desejos. A cada constelagdo de recursos correspondia um modelo particular.

Milton Santos concebe o espaco como o local onde as pessoas estdo fixas, usufruindo
das técnicas necessarias ao seu entorno. E sugere a possibilidade de um mundo no qual as pessoas
fiquem permanentemente se movendo, pois acreditava que, se as pessoas t€tm um minimo de

fixacdo, elas vao tentar criar alguma coisa. O empenho com que nos convocam para tratar, a uma
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reflexdo mais profunda sobre as relagdes, por intermédio da técnica, seus vetores e atores, entre a
comunidade humana midiatizada e a natureza, assim dominada.

Milton Santos compreende o espago fixo modificado pelas agdes humanas por meio da
técnica, objeto, materialidade e agdo sobre a natureza. Porém, admite que a construcdo teodrica seja
diferente do discurso. A construcdo tedrica € a busca de um sistema de instrumentos de analise que
provém de uma visdo da realidade e que permite, de um lado, intervir sobre a realidade como
pensador e, de outro, reconstruir permanentemente aquilo que se chamara ou nao de teoria.

Seguindo nessa premissa, Santos (1994), em suas analises, considera que: por tempo,
vamos entender grosseiramente o transcurso, a sucessdo dos eventos e sua trama. Por espaco,
vamos entender o meio, o lugar material da possibilidade dos eventos e em cada momento, mudam
juntos o tempo, o espaco ¢ o mundo. Tempo, espaco e mundo sdo realidades historicas, que devem
ser intelectualmente reconstruidas em termos de sistema, isto €, como mutuamente conversiveis, se
a nossa preocupacao epistemoldgica ¢ totalizadora. Em qualquer momento, o ponto de partida ¢ a
sociedade humana realizando-se. Essa realizagdo da-se sobre uma base material: o espaco e seu uso,

0 tempo e seu uso; a materialidade e suas diversas formas, as agodes e suas diversas feigoes.

Na verdade, o tempo e o espaco ndo se tornaram vazios ou fantasmagoricos como pensou
A. Giddens, mas, ao contrario, por meio do lugar e do cotidiano, o tempo e o espaco, que
contém a variedade das coisas e das ac¢des, também incluem a multiplicidade infinita de
perspectivas. Basta ndo considerar o espago como simples materialidade, isto ¢, o dominio
da necessidade, mas como teatro obrigatorio da agdo, isto é, o dominio da liberdade
(SANTOS, 1994, p. 17)

Para Santos (1994), chegamos a possibilidade de uma nogdo concreta de espago-mundo
e de tempo-mundo, um tempo cheio e um espago cheio, uma totalidade empirica. Chegamos a essa
ideia de mundo- mundo, de uma verdadeira globalizacdo da Terra, exatamente a partir dessa
comunidade mundial, impossivel sem a mencionada unicidade das técnicas, que levou a unificagdo
do espaco em termos globais e a unificacdo do tempo em termos globais. O espago € tornado Unico,
a medida que os lugares se globalizam. Cada lugar, ndo importa onde se encontre, revela o0 mundo
(no que ele ¢, mas também naquilo que ele ndo ¢€), j& que todos os lugares sdo suscetiveis de
intercomunicacdo. Mas o tempo ¢ também unificado pela generalizagdo de necessidades
fundamentais a vida do homem, de gostos e desejos, tornados comuns em escala do mundo. Estas
limitam a concretizacdo das ocasides. “Ciéncia, tecnologia e informagado sdo a base técnica da vida
social atual — e desse modo devem participar das construgdes epistemologicas renovadoras das

disciplinas histéricas “(SANTOS, 1994, p.20).
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Santos (1994) acrescenta que, na realidade, o tempo do lugar ¢ um conjunto de tempos
dentro desse tempo do lugar, que corresponde a possibilidades diferentes dos individuos, mas nao
somente dos individuos, como também das empresas de utilizagdo do tempo e do espago. Além

disso, afirma:

A questdo do tempo e da materialidade do espago deve ser estudada pelo problema técnico.
As técnicas ¢ que trazem a definicdo de materialidade. Exagerando, diriamos que até a
propria natureza poderia ser estudada do ponto de vista técnico — ¢ um certo exagero,
licenga poética. E o evento, que ¢ a sociedade, vai se encaixando nesses objetos. Temos,
entdo, de um lado, o tempo das agdes e, de outro o tempo da materialidade. E assim que
penso na associagdo das nogdes "de tempo e espaco. As agdes sdo uma possibilidade vaga
ou concreta oferecida por um momento preciso da historia (SANTOS, 1994, p. 91)

As andlises de tempo e espago, sob a dtica de Milton Santos, se apresentam a partir dos
pressupostos filosoficos que buscam no movimento histérico do homem na sociedade suas relagdes
de trabalho, sociais, politicas e culturais paradigmas para definir seus contornos e area de
abrangéncia. A técnica foi utilizada por Santos para desenvolver linhas de reflexdes sobre conceitos
de tempo e espacgo.

Segundo Vesentini (2008) Harvey utilizou-se de um esquema logico-formal que
delega as contradi¢des as indeterminacdes do objeto estudado, ignorando as contradi¢des historicas
e as lutas sociais, porém ressalta que, no final dos anos 1960, Harvey propunha um novo paradigma
mais qualitativo e critico, pois a Geografia ndo se presta a formulas simples, mas sempre demanda
explicagdes longas e complexas que nunca esgotam o tema estudado.

De acordo com Wallerstein (2002) o tempo e o espaco estdo em estreita unido e
constituem uma sé dimensao. A Geografia seria uma ponte entre as ci€ncias sociais € as ciéncias
naturais que analisavam o espago, a historia e o tempo. Homem, meio e natureza seriam objetos de
acdo dentro de uma materialidade. De acordo com Wallerstein (2002), “moderno” teria uma
significagdo material inserida na constituicdo de conceitos sobre o progresso tecnoldgico em
constante inovagdo e que facilmente poderia ser substituido, ¢ antagonico ao conteudo medieval,
considerado ultrapassado ao progresso cientifico. A modernidade ¢ libertadora e eternizada pela
acao humana.

Assim, Espaco/tempo pode servir como método de andlise, na busca da compreensdo
das novas construcdes e partilha de conhecimento oriundo do ensino geografico. Portanto, ¢
possivel afirmar que, a partir do desenvolvimento das TIC, as relagcdes de produgdo da sociedade
tornam-se responsaveis em definir formas promissoras da aquisi¢do de conhecimento on-line, que

podem se apresentar em tempo instantdneo, por meio das tecnologias oferecidas pelas redes da
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internet. Ao mesmo tempo, pode se apresentar independente do espago que o individuo ocupa no
planeta.

Esses pressupostos dependem das necessidades e relagdes politicas e econdmicas de
reproducio do modelo capitalista vigente, as quais atingem todo o planeta. E pertinente ressaltar
que a producdo de conhecimento em tempo real movimenta a educagdo, a economia, a politica e as
relagdes de produgdo, independente do espago ocupado pelo individuo.

Na busca dessa construgdo tedrica, desconstroi se essa visao de espaco material,
temporal, para reconstruir o espaco do ambiente das TIC, que se dissemina nas redes sem
necessidades de materialidade, de fronteiras ou tempo.

Se a modernidade trouxe a libertagao da acdo humana, ¢ possivel afirmar que o espago
virtual depende das relagdes humanas que se desenrolam no espaco atemporal das redes online,
movidas pelos fluxos da histéria real no instante imediato, ou ndo, em um processo continuo
desprovido de fronteiras visiveis. Assim, as atividades sociais individuais e coletivas, por meio da
comunicacdo, produzem o espago virtual real, que pode alterar o curso da histéria geopolitica e
social em instantes.

O espago construido socialmente pela inter-relagdo entre as pessoas forjam os
instrumentos que consolidam e ddo origem ao espago virtual, que, apesar de ser imaterial nas redes,
torna-se real, por meio das consequéncias resultantes da insercao das acdes e dos fendmenos nessas
redes.

Entdo, torna se possivel entender esse espago que outrora dependia das relagdes do
lugar, o social e o cultural, e que agora pode se afirmar. Conforme Bourdieu (1996), a posi¢cdo no
espaco social determina as condi¢des de busca do universal, por meio de uma agdo politica
racionalmente orientada a favor da defesa das condigdes sociais do exercicio da razao, de uma
mobilizagdo permanente de todos os produtores culturais na defesa, considerando-se intervencdes
continuas e despretensiosas.

Isso significa que o espaco ¢ determinado pela intengdo da agdo social, ou seja, o espago
virtual s6 pode existir se a acao social for produzida nele e para ele. Os atores sociais se mobilizam
no campo de forga, e os frutos dessas relagdes, por meio das redes da internet, oriundas das TIC, sdo
transportados para o espaco virtual. Consequentemente, o espago virtual adquire materialidade, e
essa materialidade vai se configurar e se representar da maneira como foi apropriada pelas forgas

originarias do trabalho, natureza e meio, tanto individuais como nas sociedades coletivas.
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Nao se trata aqui de debater sobre o espaco econdmico, religioso ou politico que se
articulava no passado e que se discute até os dias de hoje, na configuragdo do territorio. Mas trata-se
de compreender as relagdes e representagdes que emergem na sociedade digital atual, inseridas no
espago virtual de maneira complexa e heterogénea.

O grau de dependéncia entre o espaco material e o imaterial vai depender da
comunicacdo que se da pelas informagdes produzidas e transmitidas em ambos os espagos. E
também o grau de identificagdo com esse espago de fatores individuais e coletivos, a saber: o
acesso, a posi¢do que ocupa pelo manuseio dos instrumentos digitais, a maneira de impor seus
pensamentos e posicionar se frente as problematicas ali inseridas, além de possuir sentido para sua
identidade cotidiana.

A 1identificagdo das relagdes no interior desse espago depende das construgdes sociais
realizadas no seu exterior. O contato com os individuos no seu interior e os agrupamentos sao
realizados sem fronteiras fisicas, porém sdo fortemente determinados pela coesdo que pode haver
em determinados grupos.

No espaco virtual, a “habitagdo” do homem se da para além do visivel e do material. A
forma do habitat nesse espago pode se tornar real a medida que o homem usufrui desse contexto, de
forma racional e bem direcionada. Essa determinagdo se da mediante as representagdes culturais e
simbdlicas resultantes das construcdes sociais.

O espaco virtual construido se apresenta da maneira como se deu sua origem, ou seja,
visualizam-se nesse espaco as caracteristicas das relagdes sociais que o produziram. A
acessibilidade a esse espago ¢ regulada por todos os integrantes do grupo, a partir das afinidades
com 0s posicionamentos e temas resultantes das relagdes sociais que o originaram. As estratégias do
grupo definem sua apropriacdo e gestdo mediante as necessidades de consumo no interior desse
espaco, seja o consumo do simbolo ou da prépria identificagdo com o sujeito que o compde e que o
utiliza no seu dia a dia.

O contato que se d& nesse espaco ¢ diferente do contato direto que ha com a natureza
fisica, isto ¢, com a primeira natureza e a segunda natureza material. E realizado por meio de
simbolos e imagens imateriais que se direcionam em vérios sentidos e acabam por se fixar em um
ponto, onde adquire sua forma real por meio da a¢do dos sujeitos ali interligados. Os significados
sociais, por meio da leitura e interpretacao dos simbolos e linguagens construidas pelo homem que

o habita e o constroi significativamente, dao materialidade ao espago virtual.
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Ha uma dialética do local e do global, j4 que um tipo de rede em um espago pode
ganhar ou perder em relagdo a outro espaco. Assim, ha uma combina¢ao diferenciada de relagdes ou
de producao espago/temporal para além das diferengas regionais.

Giddens (1991), a modernidade se constitui da separacdo entre tempo/espago e
apropriacdo reflexiva do conhecimento. A definicdo que separa tempo e espaco produz uma
desarticulagao entre setores publicos e sociais. A modernidade do mundo pos-industrial gerido pelo
capitalismo emergente de exploracdo de for¢a de trabalho produz mercadorias e desenvolve o
comércio.

Os articuladores dessa separagdo do tempo e espaco potencializam as discussoes
oriundas do espago de ensino EaD/UAb, que possibilitam a separagdao do tempo e espago no interior
das redes de ensino das TIC. Podem, ainda, ser ancorados na base tedrica de pés-modernidade com
a articulagdo possivel, para afirmar o espago CDR. Pois, se alguns autores consideram o
espaco/tempo inseparaveis, outros autores conseguem perceber a separacao do espago/tempo por
meio das TIC. E fato a existéncia do espago construido, desconstruido e reconstruido pelas
articulacdes na sociedade digital.

Esse espaco virtual possui especificidades e formas de articulagdes entre os sujeitos em
um ambiente diferenciado, de intercambio de informacdes e de comunicagdo que podem ou ndo
suscitar a troca ou produg¢dao do conhecimento. Ou seja, pode haver uma interface do espaco

material para o espago virtual, e do espaco virtual imaterial para o espago material.
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3 O ESPACO DA EDUCACAO NAS REDES DA TECNOLOGIA DE
INFORMACAO E COMUNICACAO: CONTEXTOS DE ENSINO E O
CONHECIMENTO

Este capitulo traz as andlises que permitem pontuar um espaco/tempo (re)construido por
meio das TIC, as quais permitem redes instantaneas que modificam a forma de conceber o ensino
geografico que estd posto. Este ambiente, de acordo com Milton Santos (1979), (1997), (2006),
Wallerstein (2002) e outros autores nao permite a separagdo do espago/tempo. Porém, de acordo
com alguns autores como Haesbaert (1999) e (2010), Doreen Massey (2008), (2009) e outros
autores, acerca da nova ordem mundial contemporanea, o poder se desenvolve pelas tecnologias
globalizantes. Em razao disso, formam-se blocos de poder econdmico e politico. Por outro lado, o
poder da midia nas redes, que exerce influéncia em todos os espagos globais, ¢ agente, processo e
escala. Entdo, por meio do ensino UAB, ¢ possivel identificar a conexdo docente e discente
instantanea, independente do tempo e espaco que ambos ocupam, mas mediante a metodologia
utilizada e tecida nas redes de ensino. Portanto, ha uma dialética espaco/temporal que permite
apresentar a Geografia no contexto geopolitico mundial, por exemplo o “11 de setembro” , o
“atentado terrorista na Praca da Republica em Paris”, em espacos escalares distintos em nivel local

e global.

3.1 As redes das TIC e o conhecimento no espaco virtual de ensino

A producgdo e a partilha de conhecimento vém se desenvolvendo por meio da Educagao
a Distancia-UAB, e as categorias geograficas se inserem nesse contexto. As Tecnologias de
Informacao- TIC permitem refletir sobre novas percep¢des de tempo/espago que se apresentam
instantancamente nas redes virtuais de ensino oriundo das transformacdes atuais da sociedade
digital.

E importante destacar que, segundo Lefebvre (1991), o conhecimento ¢ um fato
indiscutivel, no qual o sujeito e o objeto agem e reagem, continuamente um sobre o outro, em
perpétua interacdo dialética. As caracteristicas do conhecimento se apresentam antes de elevar-se o
nivel tedrico a pratica; o conhecimento humano € social entre seres humanos, diferentes ou ndo, que

transmitem pelo exemplo ou pelo ensino um imenso saber ja adquirido; o conhecimento humano
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tem um carater histdrico, que parte da ignorancia por um longo e dificil caminho antes de chegar ao
conhecimento.

Gongalves (2003) disserta sobre conceitos do conhecimento e revela a importancia da
gestdo do conhecimento. Isso porque a globalizacdo traz a necessidade de comunicagdo a distancia,
pois a velocidade com que as tecnologias mudam faz com que seja necessario o rapido acesso a
informacao, para que possam ser tomadas decisdes rapidamente. Por exemplo, no comércio, tem-se,
hoje, um cliente sedento nao s6 de bom atendimento, mas também de respostas imediatas, dai a
importancia de dispor-se de um acesso facil e rdpido a informacdo detalhada e atualizada. Além
disso, a dispersdo dos trabalhadores, com uma crescente mobilidade, torna indispensavel a captagao
e reutilizagdo do seu conhecimento. Por outro lado, as relagdes comerciais mais estreitas que as
empresas t€ém hoje com os clientes, os fornecedores € mesmo os concorrentes fazem dessas relagdes
poderosas fontes de conhecimento. Baseando-se nesses fatos, constata-se que a tecnologia, com os
seus espantosos avangos, torna fundamental o ensino a distancia e a atualizacdo das aptiddes.

Gongalves (2003), em suas investigagdes, destaca também que o conhecimento ¢
importante ¢ ¢ a finalidade de toda a aprendizagem. E uma estratégia de aprendizagem eficaz ¢
aquela que procura criar valor investindo nos recursos da empresa baseados no conhecimento. Além
disso, um recurso baseado no conhecimento ¢ informagdo armazenada/codificada na mente das
pessoas, ou nas estratégias, nos sistemas ou produtos/tecnologias da empresa. A partir dessa
afirmagdo, entende-se que o conhecimento ¢ necessario em toda forma de aprendizagem para a
producdo na sociedade, seja econdmica, politica ou social.

De acordo com Gongalves (2003), ha dificuldades em definir um conceito de
conhecimento, assim pode-se tentar levantar algumas definicdes, como o de ser abstrato e
intangivel, dificil de medir e avaliar, de caracteristica migratdria que se move, simultaneamente, em
muitas direcdes; também pode encontrar-se em muitos locais ao mesmo tempo, sendo entdo
multifacetado. O processo de desenvolvimento do conhecimento ¢ basicamente a aprendizagem,

pelo que a gestao da aprendizagem ¢ uma varidvel chave na gestao eficiente do conhecimento.
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Figura 3- Condic¢des para a constru¢do do conhecimento

Autora QUEIROZ, A.M.D. (2015)

E possivel verificar, na Figura 3, que a tecnologia necessita da informacio e da
comunicacao para constituir a interagao, importante para a absor¢ao individual e coletiva na partilha
e producdo de conhecimento no ensino/ aprendizagem. Entdo, suscita um questionamento acerca
das possibilidades epistemoldgicas apresentadas nas redes online de ensino de Geografia. A
producao de conhecimento no espago virtual pode interessar varios setores da sociedade, mas
principalmente atende aos interesses de produg¢ao de modo geral de ensino, da economia e aos
anseios politicos sociais.

Para Vesentini (2008), o avango do conhecimento, em especial o cientifico, ndo se faz
tdo somente com a descoberta de novos aspectos da realidade, de novos fendomenos ou de
encadeamentos, enfim de novos achados sobre os objetos estudados ou mesmo da (re)construcao
dos objetos ou da invengdo de novos. Ele também ocorre em oposi¢do a modelos ou esquemas de
pensamentos dominantes e/ou tradicionais, no confronto com as ideias estabelecidas e

constantemente reproduzidas.
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Qualquer teoria que de fato procure explicar ou construir algum objeto segundo os canones
cientificos (algo que ndo tenha nada a ver com um método unico excludente), qualquer
pesquisa cientifica realizada de forma séria e honesta, sempre tem um valor que independe
da opgio metodolégica do investigador. E por isso que os dois grandes nomes das ciéncias
sociais da segunda metade do século XIX até meados do século XX foram Marx ¢ Weber,
dois personagens com opgdes éticas e ideologicas bastante distintas, mas que produziram
importantes obras que ja foram utilizadas por autores com diferentes concepcdes- na
Economia, na Sociologia, na Ciéncia politica, na histéria e mesmo na Geografia
(VESENTINI, 2008, P.21)

E importante mostrar a diferenca entre sociedade digital, que se constitui dos
instrumentos técnicos pontuais, computador, celular e outros, e a sociedade virtual, que significa o
local (espaco virtual) onde ocorre o processo de trocas entre informagao e comunicagao.

Gongalves (2003) adverte que o conhecimento em si parte do pressuposto de que se
pode elevar a capacidade humana de criar conhecimento novo. Em relagdo as TIC, as pessoas nao
sdo simples processadoras de informacdo. O humano ndo se pode formatar. O que nio quer dizer
que a informacdo ndo seja de extrema importancia para todos os aspectos da nossa vida. Se for
verdade que as TIC tém dado contributos criticos sem precedentes para as transformacdes que a
sociedade estd experimentando, também ¢ verdade que as causas para a mudanga incluem muito
mais do que a informagdo em si.

Dessa forma, o conhecimento transforma-se em agao pelo impulso da motivagao - o uso
de um conhecimento na solu¢ao de um problema ¢ o processo de passagem de uma interiorizagao a
interacdo com artefatos. Por isso, a motivacdo para a utilizagdo do conhecimento ¢ de grande
importancia para o uso eficaz do conhecimento adquirido.

Nesta perspectiva, os computadores com internet propagando informacdes pelas redes
sdo apenas ferramentas. Por maior que seja a sua capacidade de armazenar informacao e produzir a

comunicacao, sao as pessoas que produzem o conhecimento e nao as tecnologias (Vide Figura 4)
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Figura 4- TIC e o caminho da producdo do conhecimento nas redes da internet

Conhecimento

Forma pela qual a informacgao & absorvidapelo filtro
humano

Autora QUEIROZ, A.M.D. (2015)

A figura 4 ilustra as reflexdes de Gongalves (2003) porque afirma que a informagao, a
comunicac¢do e a internet, por meio das redes, podem possuir estratégias de aprendizagem eficaz,
cuja finalidade ¢ a aprendizagem que permita criar valor baseado no conhecimento armazenado e
compreendido dentro de uma racionalidade do pensamento humano, com estratégias diversas e,
principalmente, para producdo de capital do trabalho, da produgdo na sociedade, seja econdomica,
politica ou social. O caminho até o conhecimento util a sociedade segue um percurso circular:
informagao, comunicagdo, internet e redes, que se fundem e consolidam o conhecimento.

Gongalves (2003) se baseia em correntes teodricas e filosoficas americanas, europeias e
japonesas para concluir que o conhecimento constitui a principal vantagem competitiva das
organizagdes para produzir nas diversas empresas uma procura constante de estratégias e métodos.

A gestao do conhecimento, para Gongalves (2003), ¢ realizada, sobretudo, pela corrente

americana e a europeia, centrada na gestdo e medigao da utilizacdo do conhecimento, com énfase na
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distribuigdo e reutilizagdo do conhecimento explicito. Uma outra corrente, a japonesa, mais
centrada no processo de criagdo de conhecimento, valoriza essencialmente o conhecimento tacito.

Os defensores da corrente japonesa argumentam que as pessoas confundem,
frequentemente e erroneamente, conhecimento com informagdo. Para eles, o conhecimento ¢
intangivel, sem fronteiras e dindmico. Ao contrario da informag¢ao, ndo pode ser armazenado e, por
isso, tem de ser explorado onde e quando ¢ preciso para criar valor. A ideia de gestao do
conhecimento sobrepde-se, assim, a de gestdo da criagdo do conhecimento.

As argumentacdes supracitadas revelam que existem, portanto, diversas concepgdes
sobre informagdo ¢ conhecimento. Gongalves (2003) destaca o ensino a distdncia como uma
articulacao entre o mundo empresarial e a universidade, todavia o que se pretende aqui € entender o
processo que se desenvolve no ensino a distancia.

Essa autora considera que o conhecimento ndo se move dentro das comunidades da
mesma maneira que entre as comunidades, e para que ele circule facilmente dentro da comunidade
o conhecimento tem de estar incorporado nela. A formagdo a distancia depende, de forma
significativa, das circulagdes da informagao e comunicagao nas comunidades virtuais de ensino por
meio de ldgicas e contextos nacionais, regionais e locais.

Assim, contribui para essa andlise a corrente tedrica filosofica japonesa, analisada por
Gongalves (2003), pois considera que as TIC dependem das agdes humanas de insercao da
informacao, que, depois de inserida nas redes, necessitam da forma de comunicagdo que ha entre os
sujeitos envolvidos nas teias dessas redes, o emissor e o receptor, pois estes sdo responsaveis pela
assimilagdo e gestdo da informacao para criar valor e produzir novo conhecimento.

Segundo Campos (2012) os professores, para a educagdo, em qualquer modalidade de
ensino, hd muito tempo constroem materiais e os utilizam nas suas aulas, ndo se prendendo, apenas
aos manuais adotados pelo poder publico. Utilizando outras tecnologias e outros materiais, incluem
ferramentas e recursos com vistas a criar materiais adaptados as suas necessidades e as dos seus
alunos.

Dessa maneira, os professores constroem materiais tnicos, mediante a especificidade da
disciplina a ser administrada. E o caso de documentos com representagdes como imagens, esquemas
e textos a partir de recortes e colagens, que sdo agregados através de um processo de copia. O
documento ou artefato ¢ tnico e construido, reutilizando materiais pelo proprio professor, em
conjunto com outros colegas ou a partir da utilizacao de outras fontes (livros, fotografias, pinturas,

esquemas, dentre outros), sendo posteriormente utilizado na sua pratica pedagogica. E, portanto,
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uma técnica utilizada ha muitos anos, que os professores conhecem e usam, sem a utilizagdo das
tecnologias de informacao e comunicagao.

Nesse trabalho, Campos (2012) deixa evidente a necessidade de os professores
dominarem ferramentas digitais, sitios na internet que disponham de recursos de qualidade e de
adquirirem competéncia na criagdo e reutilizacdo de recursos, nomeadamente a insercao dos ativos
digitais em programas ¢ ferramentas de autoria. Se ndo tém esse dominio, devem reconhecer a
necessidade de apoio e formacdo em determinados aspectos especificos da construgdo e do uso de
recursos educativos digitais.

Por outro lado, Campos (2012) adverte que o professor, como criador de recursos
educativos digitais, pode envolver-se no processo ensino-aprendizagem dos seus alunos, pois
conhece e sabe aquilo que melhor responde ao seu contexto, fazendo o que seja melhor para ele e
para os seus alunos. A partir do seu conhecimento do curriculo e de um conjunto de recursos de
qualidade disponiveis na Web e utilizando ferramentas de facil acesso, conseguira criar algo que lhe
seja util para a sua pratica letiva, de levar os seus alunos a aprenderem mais ¢ melhor, contribuindo
para uma melhor aprendizagem. Assim, potencializa a utilizagao dos recursos tecnologicos postos
ao seu dispor.

Notamos, no caso das licenciaturas, que o professor continua, muitas vezes, apenas
como emissor € o aluno apenas receptor na construcdo do ensino-aprendizagem, o que retoma o
ensino tradicional em meio a inovagao tecnoldgica. Ou seja, apesar de a TIC se apresentar como
instrumento e ferramenta de renovacdo no ensino-aprendizagem, permanece a auséncia de acdo
dialogica presencial para troca de experiéncias na constru¢do do conhecimento.

Sendo assim, ao contrario da afirmac¢do de Campos (2012) o professor esta dispondo do
seu poder criativo na elaboracao das suas aulas, aliado a imposi¢do curricular pelo acesso aos
manuais e planos prontos disponiveis na internet.

Na sociedade em rede, o professor pode ser o estimulador da troca de conhecimento
entre os estudantes. Entretanto, assiste-se, constantemente, a uma dicotomia rigorosa entre professor
emissor ¢ o aluno receptor, visto que nem sempre acontece o fluxo de informagdo horizontal,
vertical e transversal. Ocorre a produgdo pedagodgica docente como se s6 o professor detivesse
conhecimento.

Na interacdo TIC e ensino, Santos Arnaldo (2000) caracteriza a EaD virtual como a
separacao fisica, quase permanente, entre o professor e aluno, durante o processo de aprendizagem.

E influéncia de uma organizagdo educacional com as respectivas preocupagdes de planificagdo,
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preparacdo e divulgacdo das matérias e dos suportes pedagdgicos. A utilizacdo das TIC une
professor e aluno e transmite os contetidos educativos estabelecendo uma comunicagao e didlogo
bidirecionais (online); quase permanente auséncia do ambiente de grupo, ao longo do processo de
aprendizagem, com a possibilidade de encontros ocasionais presenciais ou virtuais € uma populacao
estudantil predominantemente adulta.

Por meio da figura 4, verifica-se que o conhecimento se constitui a partir das condigdes
apresentadas pela informagdo e pela comunicacdo. Nesse sentido, ¢ importante investigar as
possibilidades para essa constru¢do na educacdo no que se refere ao uso da TIC e dessas estruturas
para o ensino, pois a informag¢do e a comunicagdo precisam ser direcionadas e articuladas.

O ensino-aprendizagem cumpre esse papel quando se leva em consideragdo que
“comunicacdo ¢ educacgdo, ¢ didlogo, em que nao ¢ transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados” (FREIRE, 2001, p. 67). Esse
arranjo necessita da informagao direcionada para significar e ser absorvida pelo individuo.

Uma abordagem seguindo a categoria espaco permite visualizar um mundo tecnologico
com possibilidades de inovagdes criativas para partilha de conhecimento geografico, tanto pelo
discente quanto pelo docente nas diversas modalidades de educagdo. Assim, as acdes humanas
inserem nas redes a informacgdo, a qual, depois de postada nessas redes, depende da forma de
comunicacao entre os sujeitos para partilhar os conhecimentos de forma geral.

As analises conceituais sobre a informacao e a comunicacao sdo essenciais, pois sao 0s
principais instrumentos que se articulam nas redes online e constroem o espaco virtual de ensino,
fundamentando as reflexdes geograficas. As analises tedricas sobre essas tematicas sdo escassas, de
forma geral, principalmente na literatura brasileira. Por conseguinte, também nao possuem termos
definitivos e acabados, por se tratar de uma ciéncia social.

E possivel perceber, a partir das anélises supracitadas de Lefebvre e Gongalves, que é
necessaria a gestdo da informagdo a fim de que ela se transforme em conhecimento. A gestdo da
informacao pode ser realizada pelo ator ou sujeito que produz ou articula a informacao, por meio de
veiculos diversos disponibilizados por diversas midias, imprensa, TV, radio ou computador. Assim,
h4 um distribuidor individual ou coletivo organizador das informagdes divulgadas nesses meios de
comunicacdo. Elas se processam e se difundem por diversas pessoas em uma grande velocidade e
variadas maneiras de apreensdo. A difusdo da informacao de assuntos politicos, ou socioecondmico

ou social pode levar a varias conclusdes precipitadas, capazes de provocar conflitos pelo mundo.
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Mas pode também ser responsdvel por reflexdes bem elaboradas, que se transformam
consequentemente na produ¢do de um novo conhecimento.

Para as andlises sobre a comunicacao, utiliza-se das reflexdes desenvolvidas pelo autor
Frances Philippe Breton (1992), para além das concepgdes dos primordios da linguagem, necessaria
a sobrevivéncia do homem. Tais reflexdes partem da teoria da informagdo no periodo imediato do
poOs-guerra, fortemente marcado pelo conflito mundial. No auge da cibernética como “ciéncia do
controle e das comunicagdes”. “[...] Todos os fenomenos do mundo visivel podem ser
compreendidos, em ultima instancia, em termos de relagdes de troca e de circulacdo de informacao”
(BRETON, 1992, P. 20). O papel da comunicacao seria a de atacar a desordem gerada pelo homem
e o mal que a natureza transporta consigo.

Breton (1992), uma determinada sociedade ¢ inteiramente constituida pelas mensagens
que circulam no seu seio, e as ciéncias sociais s3o chamadas a rever seu objeto, deixando de ser
uma sociedade abstrata e inacessivel para se transformar na unidade constituida pelo conjunto das
informacdes e dos meios de transmissdao e de permuta dessas informagdes que circulam em um
determinado espacgo. O saber age sobre a comunicacao € a sua encarnagao nas maquinas inteligentes
¢ bom por natureza, portanto importante ¢ deixa-lo agir por si mesmo. Uma sociedade ¢ por
natureza inteiramente constituida pelas suas comunicagdes. Esta primeira etapa ¢ anterior a

qualquer conhecimento e, sobretudo, a qualquer possibilidade de agao.

Todo ser, que comunica a um nivel de complexidade, é digno de ver reconhecida uma
existéncia enquanto ser social. Depois ndo ¢ o corpo biolodgico que alicerca essa existéncia
enquanto ser social, mas antes a natureza informacional do ser em questdo. De certa
maneira, com a comunicacdo, ja ndo existe o ser humano, mas antes os seres sociais,
inteiramente definidos pelas suas capacidades para comunicar socialmente. (BRETON,
1992, P.45).

De acordo com Breton (1992), a nova humanidade abrange todos os homens, mas pode
alargar a todos os seres comunicantes de pleno direito. Nao coloca o homem no centro de todas as
coisas. A vida deixou de estar na biologia, para passar a estar na comunicagdo. O ser € por inteiro
constituido por informacdo. Nao h4 nada mais. Enquanto tal, esse ser ¢, assim, manipulével,
operavel, transferivel, por muito pouco.

Deste modo, apenas podemos compreender o homem se o encarar como ser
comunicante. Estar vivo € participar numa corrente continua de influéncias que chegam do exterior
e dos atos que atuam sobre ele. Ter plenamente consciéncia dos acontecimentos no mundo ¢

participar no desenvolvimento constante do conhecimento e na sua livre troca. Estar vivo equivale,
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de fato, a participar num vasto sistema mundial de comunica¢do. O homem moderno ¢ um ser
comunicante. O seu interior esta por inteiro no exterior. As mensagens que recebe chegam do seu
ambiente, ele ndo age, mas reage a uma reagao.

Ao citar as obras de Gaston Bachelard, Breton (1992) infere que o homem novo, que se
ergue dos escombros em meados do século XX, ¢ um homem dirigido do exterior, ele retira sua
energia da sua capacidade como individuo informado, conectado com vastos sistemas de
comunicagao, para reunir, tratar e analisar a informagao de que necessita para viver. As midias sdo
o instrumento essencial que permite ao homem reagir de forma apropriada as reagdes que o
envolvem. Todos, sem excecdo, fazem parte da sociedade de comunicacao.

A capacidade de libertar as forgas comunicacionais, as quais estdo em cada ser,
ultrapassa os limites da comunicagao por meio do computador, que deixa de ser um ator individual
para tornar-se um reator. Sua ligacdo social torna-o transparente para a sociedade pela fusdo da
comunica¢do das midias modernas, uma expansdao onde nada, em parte alguma, devera ser mantido
em segredo. O tema da sociedade de comunicagdo retoma a ideia de mudanca social e alimenta a
mudanca politica e as teorias de autogestao articuladas em torno do progresso técnico.

Por meios das afirmativas supracitadas, fazem-se os seguintes questionamentos e
reflexdes: se a comunicagdo possui efeitos sobre as relagdes sociais, se ¢ necessaria para construir o
conhecimento, se depende da capacidade do homem em emitir e organizar as informagdes que lhe
sdo passadas pelas redes tecnoldgicas. E, se todos estdo inseridos nessa comunicagdo para poderem
sobreviver, ¢ correto afirmar que dentro do espago virtual de ensino hé possibilidades de producao
de conhecimento, uma vez que hé articulagdo entre os sujeitos. Esses sujeitos se comunicam,
trocam informacgdes € organizam as informagdes dentro dos instrumentos de acompanhamento e
avaliacdao do curso na comunidade, ou classe online.

A forma de construcio desse conhecimento pode depender da maneira de reagdo social
e politica que se aglutinam no ambiente exterior € de como s3o postas nesse espaco virtual interior,
possibilitado pelas midias no instrumento digital. Gongalves (2003) afirma que a gestdo das
informacgdes no exterior, ou seja, do ambiente quando e como sdo inseridas nas redes das TIC, ¢ que
podera produzir o conhecimento.

Vale dizer que a argumentacdo permite que a informag¢do e a comunicacdo sejam
trazidas do exterior e inseridas no interior das redes online, articuladas entre os sujeitos, docentes e
discentes. Isso porque favorece na capacidade de agdo e reacdo diante da informacdo e seu

processamento ¢ transformado em comunicagdo, produzindo conhecimentos.
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A TIC, por meio dos instrumentos digitais e da internet, pode ser um veiculo de partilha
de conhecimento, mas também de producao de conhecimento. Provoca uma ligagao social pela agdo
da comunicagdo em que todos os sujeitos, obrigatoriamente, estdo inseridos para serem parte, ou

“existirem’ na sociedade.

Figura 5- Componentes para o conhecimento no espago virtual de ensino

Autora Queiroz, A.M.D. (2016)

A fim de dar embasamento ao que foi afirmado, a Figura 5 revela que, se 0 homem para
existir deve estar inserido na sociedade de comunicagdo e se essa insercdo ¢ responsavel pela
producao de conhecimento, entdo, no ensino virtual, além de partilha de conhecimento, hd a
producdo de conhecimento, pois os sujeitos inseridos na comunidade online trocam informagao e
comunicam-se simultaneamente. Tal a¢do materializa o virtual, o qual, movido pelo exterior
material, se torna real.

Lefebvre (1991) defende que o conhecimento ¢ o resultado da dialética de ag¢do entre o

sujeito e o objeto e, portanto, ¢ um resultado natural das relagdes historicas entre os seres humanos.
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A presenca do real no espaco virtual de ensino de Geografia pode acontecer por meio de
foruns, chats, producao do material didatico e, até mesmo, nas avaliagdes presenciais, que, depois
de avaliadas pelo professor no exterior, sdo transportadas para o nivel online, por meio do
“feedback” enviado ao estudante. Esse ‘“‘feedeback”, habitualmente, ¢ disponibilizado no espaco
virtual.

Breton (1992) resgata as andlises de diversos autores que pesquisam sobre o tema
comunicacdo e, principalmente, as ideias de Norbert Wiener, pois o considera pai fundador da
comunica¢do moderna. Segundo ele, ¢ um tema com um novo valor, ndo possui contetdo, todavia
possui a agdo de comunicar. Os valores modernos da comunicagdo exaltam o individuo e o coletivo
€ uma visao utopica de uma sociedade melhor pela transparéncia e pela recusa da exclusdo. Uma
utopia de que a técnica de comunicagao reduz o ser humano a uma marioneta.

Breton (1992) cita as reflexdes de Levi Strauss e Edgar Morin para embasar que o
individuo rodeado por robds e se comunicando pelas redes ndo ¢ uma novidade moderna. A teoria
da informacgao nas ciéncias das relacdes do homem e do mundo que o rodeia, como uma grande
teoria do futuro, se apresenta como uma tendéncia geral para a perda de sentido. Ilhotas no meio da
grande massa onde reina a desordem. Conforme j& disseminado pela cibernética, tudo ¢
comunicagao.

O referido autor chama a aten¢do para o homem sem interioridade, uma confusao que se
instala na sociedade moderna, entre o vivo ¢ o artificial.

Notamos que Breton (1992) utiliza das analises de diversos autores, em especial Norbert
Wiener, para expressar suas ideias acerca da no¢do moderna de comunicagdo, que se apresenta em
dire¢des utopicas, contudo direcionadas para a ideia de progresso, para a representacao do homem e
da sociedade se estabelecer como sindnimo desse progresso.

Enfim, percebe-se, nas andlises de Breton (1992), que apesar de esse termo hd muito ser
utilizado na formagdo social e apesar de ser utopica a ideia de que tudo é comunicacdo, a
informacao e a comunicacao se tornam como fonte ativa na sociedade apos o desenvolvimento da
cibernética.

Tavares (2010) atesta que informagdo ¢ todo dado trabalhado, tratado e com sentido
logico e natural para quem o utiliza. Nao ¢ a informag@o propriamente dita que ¢ importante para o
individuo, mas o seu uso que a torna ttil para o individuo e a sociedade. E o conhecimento ¢ uma
informacao compreendida e internalizada que nos auxilia em uma tomada de consciéncia,

prevalecendo uma atitude critica pratica em um ambiente sensivel, perceptivel aos individuos.
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Significa uma capacidade humana em constante mutagdo, e seu contetido ¢ revelado por meio de
acoes de competéncia individual.

O conhecimento deve ser aplicado ao fazer e nao mais ao ser, ou seja, deve ser aplicavel
a acdo. A informacdo ¢ a matéria-prima para o conhecimento, o processo de estruturacido e
depuracdo da informacdo e um produto capaz de gerar conhecimento. “O conhecimento ¢ um
agrupamento articulado de informagdes por meio da legitimagdo empirica, cognitiva e emocional
que leva o homem a agir, mas somente quando se trata de um conhecimento util, ou seja, aplicavel a
uma acao” (TAVARES, 2010, p. 27).

De acordo com Tavares (2010), até chegar a sociedade do conhecimento, os homens
passaram de uma economia tribal de caga e coleta, para uma economia agricola, a terra era a
vantagem estratégica. Em outra etapa, passou de uma economia agricola a uma economia industrial
no século XVIII ao século XIX, a vantagem econdmica passou a ser o motor ¢ a fonte de energia.

Na atualidade, era do conhecimento, a sociedade ¢ definida pelo tipo de conhecimento
de que dispde. Teve inicio nos Estados Unidos ha mais ou menos 25 anos e estd se propagando
rapidamente pelo mundo. Nesse sentido, as riquezas estdo centradas na produ¢do do conhecimento,
prevalecendo o capital humano. A informacao deixa de ser um instrumento de controle e passa a ser
uma ferramenta para o recurso da comunica¢cdo em um modelo flexivel e ndo mais em escala. O
individuo ¢ polivalente e empreendedor e ndo mais especializado. O tempo ¢ real, o espaco ¢
ilimitado, e a massa dos produtos deixa de ser tangivel, passando a ser intangivel.

Na sociedade do conhecimento, para Tavares (2010), a educagdo deve ser um continuo
processo de reconstrucdo e transformagdo, gerando no homem um aprendizado tedrico-pratico
relevante, e ndo uma educagdo baseada no conhecimento enciclopédico. Ou seja, precisa gerar um
conhecimento a ser aplicado por meio de uma agao que se transforma em um bem capital criado por
um homem pratico, capaz de resolver problemas reais ao compartilhar experiéncias dentro e fora
das escolas, em um mundo em constante transformacao.

Essa discussao ¢ mais um argumento para entendermos como se da a informacao ¢ a
comunicacao nos espacos virtuais EaD/UAB e compreendermos as relagdes entre os sujeitos que se
aglutinam nesse espaco. Logo, o espaco virtual pode se tornar real para a educacdo pois, na sala de
aula das redes, as informagdes e as comunicagdes produzem e transmitem conhecimento pela acao

dos sujeitos.
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3.2 As TIC na a formaciao do ensino superior no Brasil: A implantacio da

Educacio a Distancia - UAB

Na analise geografica, o conceito de rede abrange temas que produzem reflexdes nas
diversas areas do conhecimento e atua na articulagao de atores de diferentes potencialidades. Varios
conceitos de rede se conectam a diversos temas, os quais produzem reflexdes nas diversas areas do
conhecimento ¢ vislumbram interesses como instrumento de a¢do e reacdo em setores sociais de
interesse coletivo diversos. Nesse sentido, proporcionam articulagdes entre instituicdes e
comunidade mediante a problematica social que emerge da atualidade.

De acordo com Castells (1999), as redes sdo estruturas abertas capazes de se expandir
de forma ilimitada, integrando nds. Desde que compartilhe os mesmos codigos de comunicacio,
uma estrutura social com base em redes é um sistema aberto, altamente dinamico, suscetivel de
inovagdo sem ameacas ao seu equilibrio. Cada vez mais, na nova ordem social, a sociedade em rede
parece uma metadesordem social para a maior parte das pessoas, uma sequéncia automatica e
aleatéria de eventos derivada da légica incontrolavel dos mercados, tecnologia, ordem geografica
ou determinagdo bioldgica.

Santos (2002, p.261), admite que ¢ com Lavosier e a quimica na passagem do século
XVIII para o século XIX, que aparece a verdadeira ciéncia da ligagdo e da comunicacdo das
substancias, reclamando instrumentos tedricos que estao na origem do conceito cientifico de redes.

As redes passaram por trés momentos. No primeiro, formavam-se com um largo
componente de espontaneidade e serviam a uma pequena vida de relagdes. O espectro do consumo
era limitado. A competitividade entre grupos territoriais era praticamente inexistente, era um tempo
vivido como um tempo lento.

O segundo momento coincide com os albores da modernidade e as redes assumem o seu
nome, mediante o carater deliberado de sua criacdo e o comércio ¢ limitado. As redes buscam
mundializar-se, e fisicamente isso oorre, mas seu funcionamento ¢é limitado.

No terceiro momento, a chamada pds-modernidade, o periodo técnico-cientifico-
informacional marca as forgas naturais dominadas pelo homem e elaboradas pela inteligéncia,
contidas nos objetos técnico. Ao comparar as redes do passado com as atuais, a grande distin¢ao
entre elas consiste na parcela de espontaneidade na elaboragdo respectiva. Quanto mais avanga a

civilizagdo material, mais se impde o carater deliberativo na constitui¢ao de redes.
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Hoje, a ideia de rede se difundiu e estd encontrando, tanto nas ciéncias exatas quanto
sociais, as desvantagens da popularidade, especialmente no concernente a imprecisoes €
ambiguidades

De acordo com as necessidades e os objetivos, na rede se processam estruturas que
conectam paises e pessoas, a0 mesmo tempo também desconectam de maneira descontinua, quando

diante de ameaca ao equilibrio desejado no momento em questao.

Mediante as redes, ha uma criagdo paralela e eficaz da ordem e da desordem no territério, ja
que as redes integram ¢ desintegram, destroem velhos recortes espaciais e criam outros.
Quando ele ¢ visto pelo lado exclusivo da producdo da ordem, da integracdo e da
constitui¢do de solidariedades espaciais que interessam a certos agentes, esse fenomeno ¢
como um processo de homogenizagdo. Sua outra face, a heterogenizacdo. E ocultada. Mas
ela ¢ igualmente presente. (SANTOS, 2002 p. 279).

Essa defini¢ao estd inserida no avango da economia global, que emerge através do
comércio internacional, bem definido com aplicagdo de investimentos que formam aliancas de
propositos e interesses em comum, que impacta alguns povos de modo diverso com novas formas
de dominagdo, dependendo dos interesses e tecnologias disponiveis ao conjunto continuo de poder
referente aos interesses do capital mundial.

Santos (1988) retrata que toda infraestrutura permite o transporte de matéria, de energia
ou de informagao, e que se inscreve sobre um territério onde se caracteriza pela topologia dos seus
pontos de acesso ou pontos terminais, seus arcos de transmissdo, seus nos de bifurcacdo ou de
comunicagao.

Sobre o assunto em questdo, Dias (2001) também afirma que o conceito de rede vem se
construindo, nos anos recentes, numa agenda de pesquisa que reune propostas, significados e
abordagens disciplinares diversas. E um processo continuo e complexo por interagdes locais e
globais.

Para Santos (2002, p. 262), a rede ¢ também social e politica e ¢ formada por tragos,
instalados em diversos momentos, diferentemente datados, muitos dos quais ja ndo estdo presentes
na configuracdo atual e cuja substitui¢do no territdrio também se deu em momentos diversos.

Na perspectiva geografica, as formas de organizacdo das estruturas das redes podem ser
consideradas em escala planetaria, uma ordem em relacao a circulagdo produtiva e em escala local

favorercem a desordem devido a exclusdo decorrente da alteragdo das formas de mercados de

trabalho.
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Santos (1999) apresenta 0 movimento da sociedade, isto é, 0 movimento da totalidade (e
do espaco) que modifica todas as variaveis constitutivas, também a do simbolo. Por isso mesmo, a
cada nova transformacdo social, hd, paralelamente, para os fabricantes de significados, uma
exigéncia de renovacgdo das ideologias e dos universos simbdlicos, a0 mesmo tempo em que, aos
outros, tornam-se possiveis o entendimento do processo e a busca de um sentido. As estruturas que
se interligam e promovem algum tipo de ag¢do sao consideradas motivos de reflexao.

Diante disso, Matos (2005) mostra a importancia das redes na atualidade, por definirem
varios tipos de sistemas de relacdes e delas aprimorar-se a visdo dos desdobramentos espaciais
causados por fendmenos politicos, sociais e econdmicos, sejam desencadeados pelas transformacdes
estruturais dadas pela formagao da sociedade urbano-industrial em varias partes do mundo, sejam
aqueles associados, mais recentemente, as novas materialidades e virtualidades advindas de
processos globalizadores de “alargamento dos contextos”. Evidenciam-se variadas redes que
organizam a producdo, circulacdo de forma heterogénea de categorias diferentes de fluxos, usos,
coesdo, centralizagdo e poder dos atores envolvidos.

Matos (2005) se utiliza das ideias de autores que tratam das configuragdes de rede,
inseridas nos processos produtivos da sociedade: Castells (1996, p. 436) entende que “a sociedade
em rede tem como légica dominante o espago de fluxos, que € o resultado das praticas sociais que
dominam e moldam a sociedade atual, caracterizada pela mobilidade”. Também, das ideias de
Milton Santos (2002, p. 264), que lembra a grande aplicabilidade do conceito de redes, “a sua ampla
utilizagdo afrouxa seu sentido e, por isso, deveriam ser conformadas a dois unicos significados:
aquele que considera apenas sua realidade material”. Ou seja, o conjunto de objetos criados em
diferentes épocas, que, fixos no espago, articulam os locais, € o outro, que considera a rede também
como um dado social ou politico, formado pelas pessoas, informagdes e valores que por ela
circulam.

Essas consideracdes permitem refletir sobre o processo de formulacdo de redes na
perspectiva das TIC, como esses sujeitos se articulam no interior das redes EaD. A interacao se
realiza em nds, no contexto econdmico-social e os resultados refletem sobre a populacdo mundial.

Essa formulacdo de rede e sua aplicabilidade demonstram a face da movimentagdo
mundial a partir de amadurecimento das relagdes sociais das estruturas da modernidade no limiar
dos séculos XIX e XX, o que resultou em novos paradigmas de estratégias sociais, politicas,
econOmicas e culturais oriundas dos processos capitalistas de organizagdo produtiva, responsaveis

por gerar novos conceitos de exclusdo e formas de organizagdo da sociedade. Sao diferentes modos
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e épocas historicas diferenciadas. Isso tudo culmina, no século XXI, nas configuracdes de redes por
meio das TIC.

Tais redes, por sua vez, dependem de contextos locais especificos para serem
conduzidas e permitir fluidez, as quais podem produzir potencialidades eficazes a producdo de
novos conhecimentos, ou ndo.

O modelo de universidade brasileira- EaD, dentro da rede, um dos mais tardios,
fragmentado, de dependéncia cultural externa, copia das universidades francesas, europeias e norte-

americanas.



Quadro 1- Modelo de Universidade —EaD no Brasil de 1923 a 2014

EaD no Brasil

1923/1925 — Radio Sociedade do Rio de Janeiro.

1923 — Fundag@o Roquete Pinto — Radiodifusdo.

1939 — Marinha e Exército — cursos por correspondéncia.

1941 — Instituto Universal Brasileiro — cursos por correspondéncia, formagao profissional bésica.

1970 — Projeto Minerva — cursos transmitidos por radio em cadeia nacional.

1974 — TVE do Ceara — cursos de quinta a oitava série, com material televisivo, impresso ¢ monitores.

1976 — SENAC — Sistema Nacional de Teleducagdo, cursos através de material instrucional (em 1995, ja havia
atendido 2 milhdes de alunos).

1979 — Colégio Anglo-Americano (RJ) — atua em 28 paises, com cursos de correspondéncia para brasileiros
residentes no exterior em nivel de 1° e 2° graus

1979 — UnB — cursos veiculados por jornais e revistas; em 1989 transforma no Cead e langa o BrasilEaD

1991 — Fundag@o Roquete Pinto — programa Um salto para o Futuro, para a formagéo continuada de professores do
ensino fundamental.

1995 — Secretaria Municipal de Educa¢ao — MultiRio (RJ) — cursos de quinta a oitava série, através de programas
televisivos e material impresso

1995 — Programa TV Escola — SEED/MEC

2000 — UNIREDE — Rede de Educagdo Superior a Distincia — consorcio que retine 68 instituigdes publicas do
Brasil.

2005- Sistema UAB- Criado pelo MEC, ANDIFES e Empresas Estatais-UAB1.

2006- UAB2- instituigdes publicas, estaduais e municipais.

2007- UAB -Ampliagdo do acervo bibliografico dos polos de apoio presencial.

2008- Criagdo de cursos na area de Administracdo, de Gestdo Publica e outras areas técnicas. Em Universidades
federais, universidades estaduais e Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET).

2009- Mais 163 novos polos UAB, no ambito do Plano de Ag¢des Articuladas, para equacionar a demanda e a
oferta de formagdo de professores na rede publica da educacdo basica.

2014-Aumento significativo nos cursos a distdncia no Brasil.

Elaborado pela autora QUEIROZ, A.M.D.( 2015), adaptado de Silva, (2007).
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O quadros 01 analisa, sob um recorte historico as principais iniciativas de ensino EaD
no Brasil. Além disso, comprova que sdo tardias as iniciativas dessa modalidade de educacao no
Brasil, visto que os paises europeus € os norte-americanos iniciaram formulacdes para educagdo a
distancia no século XIX e o Brasil inicia esse processo s6 a partir do século XX.

As midias impressas e o radio fazem parte dos primérdios da EaD, no mundo e no
Brasil. Na atualidade, a EaD se expressa com maior efervescéncia na midia informatica, via internet
e suas redes, que conectam institui¢des, docentes e discentes em todo o mundo.

No Brasil, de acordo com dados do MEC (2013), a Secretaria de Educacao a Distancia —
SEED — foi oficialmente criada pelo Decreto n® 1.917, de 27 de maio de 1996. Entre as suas
primeiras acoes, estdo a estreia do canal TV Escola e a apresentagdo do documento-base do
“Programa Informatica na Educacdo”, na III Reunido Extraordindria do Conselho Nacional de
Educaciao (CONSED). Apds uma série de encontros realizados no Pais para discutir suas diretrizes
iniciais, foi lancado oficialmente, em 1997, o PROINFO — Programa Nacional de Informatica na
Educagao —, cujo objetivo ¢ a instalagdo de laboratorios de computadores para as escolas publicas
urbanas e rurais de ensino basico de todo o Brasil.

Dessa forma, o Ministério da Educagdo incorporou as tecnologias de informagdo e
comunicac¢do (TIC) nas escolas publicas brasileiras. Com a extingdo da Secretaria de Educacdo a
Distancia, os programas foram incorporados a Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusao (SECADI). Em articulagdo com os sistemas de ensino, implementam
politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos, educagdo
ambiental, educacdo em direitos humanos, educagdo especial, do campo, escolar indigena,
quilombola e educagao para as relagdes étnico-raciais.

O objetivo da SECADI ¢ contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de
ensino, voltado a valoriza¢do das diferencas e da diversidade, a promog¢do da educacdo inclusiva,
dos direitos humanos e da sustentabilidade s6cio-ambiental, visando a efetivagdo de politicas
publicas transversais e intersetoriais.

E notério que a inser¢do da EaD por meio das TIC no contexto brasileiro ¢ fruto de uma
politica publica de inclusdo de diversas camadas da populacdo, de diferentes setores para fomentar
o ensino a populacdo brasileira em massa.

Dessa maneira, a andlise da EaD no Brasil permite inserir a geografia no contexto, pois
a producdo do conhecimento geografico se redefine nessa rede, que, segundo Castells (2003),

produz sua propria geografia feita de redes e nos que processam fluxos de informacao gerados e
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administrados a partir dos lugares. O espago de fluxos ¢ uma nova forma de espaco que conecta
lugares por redes de computadores, redefine distancias e avanga, desigualmente no tempo e no
espaco por camadas sucessivas de incorporacdo que poderdo se refletir numa diversidade de
geografias no futuro.

A diversidade pode surgir de varias maneiras. De acordo com Castells (2003):

Um novo tipo de educacdo é exigido tanto para se trabalhar com a internet tanto para se
desenvolver capacidade de aprendizado numa economia e numa sociedade baseadas nela. A
questdo critica ¢ mudar do aprendizado para o aprendizado-de-aprender, uma vez que a
maior parte da informacao estd on-line € 0 que realmente necessario ¢ a habilidade para
decidir o que procurar, como obter isso, como processa-lo € como usa-lo para a tarefa
especifica que provocou a busca de informacdo (CASTELLS, 2003, p. 212)

A discussdo do autor supracitado contextualiza o conhecimento geografico e as
condigdes para constru¢ao de novas habilidades, que interajam na interface do novo modelo de
desenvolvimento digital, o qual exige a geracdo de aprendizado e capacidade de construir
conhecimento, capaz de operar dentro das redes globais de valor econdmico e politico de interesse
compartilhado da humanidade.

Além disso, para Castells (2003), ha o desafio a capacidade de processamento de
informacdes, a aquisicdo de capacidade intelectual de aprender a aprender, obtendo a informacgao
digitalmente armazenada, recombinando-a e usando-a para produzir conhecimento, uma nova
pedagogia baseada na interatividade, na personalidade e no desenvolvimento da capacidade
autonoma de aprender pensar, fortalecendo a personalidade de cada um.

Para Lemos (2005), novas praticas e usos da informatica surgem como uma mudanca de
paradigma. A internet fixa mostrou o potencial agregador das tecnologias de comunicagdo. Agora, a
internet movel estd aproximando o homem do desejo de ubiqiiidade, fazendo emergir uma nova

cultura telematica, com novas formas de consumo de informagdo e com novas praticas de

sociabilidade. Para Lemos (2009):

Desde o surgimento da internet, a discuss@o se pautou no espago virtual, nas relagdes nas
comunidades virtuais, na virtualizacdo das instituigdes, na webarte, na educagao a distancia,
no e-commerce, no e-governement ¢ na democracia eletrénica, no web jornalismo, ou seja,
na “desmaterializagdo” da cultura e na sua “subida” ao ciberespaco. Na primeira fase, a
énfase ¢ o upload de informacdo para esse espago eletrdnico, entendido aqui como a
transposi¢do de coisas (relagdes sociais, instituicdes, processos e informagdes) para o
ciberespaco fora do “mundo real”. Esta concepcdo, embora exagerada e incorreta (ndo ha
nada fora do “mundo real”), tornou-se hegemonica a ponto de autores afirmarem a morte da
geografia, o fim das relagdes face a face, do corpo, da sala de aula, dos livros e jornais
impressos [...], em suma, a “virtualizagdo” do mundo fora do lugar (LEMOS, 2009, p. 90).
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Lemos (2009) apresenta subsidios demonstrando o equivoco de alguns autores que
“previram” a morte da Geografia, apos a formulagdo e as relagdes tecidas nas redes virtuais da
internet.

Pelas idéias de Lemos (2009), vemos, por meio das redes da internet, concepgdes
diferenciadas para as categorias geograficas, principalmente de espaco que, articulado ao tempo, ¢é
construido e reconstruido, ainda com mais relevancia, por se tratar de producdes concebidas dentro
das comunidades virtuais. Assim, o mundo virtual depende ainda mais do mundo real, dos nds
materiais especificos, que permitem a circulacdo dentro dessas redes de frutos da producdo e
realizacdes das acdes humanas.

Nesse contexto, a constru¢do da EaD no Brasil ocorreu a principio por meio das midias
impressas, do Radio e da TV. Posteriormente, insere-se no mundo virtual por meio do ensino a
distancia EaD, pelas TIC e suas redes de internet.

A Universidade Aberta do Brasil- UAB se forma no contexto de desenvolvimento das
tecnologias e da expansao de vagas para o ensino superior. Esse cenario nasceu da necessidade de
insercdo da populagdao nacional ao ambiente das tecnologias digitais. Sua constru¢do dependeu
diretamente das condigdes de desenvolvimento da universidade no contexto brasileiro e a
necessidade de responder aos modelos de ensino j& utilizados em diversas instituicdes
internacionais.

As redes de ensino por meio das TIC s6 passam a existir a partir das perspectivas de
desenvolvimento social do pais, politicas publicas de incentivo e expansdo do ensino superior,

sobretudo, para formacao de professores nos cursos de licenciatura.

3.3 Reflexdes Geograficas das redes tecidas pelas TIC: Espaco virtual de ensino

no contexto UAB

A episteme geografica aborda o espago de diversas maneiras, o espago construido nas
relagdes humanas, no vivido, no poder, no natural, dentre outros. O espago possui diversos
conceitos, amplamente discutidos na geografia, porém o espago virtual que vem sendo construido,
pela maioria das andlises dos autores nas abordagens sobre as TIC, se apresenta desprovido de

corpo e significado, como algo que existe, mas ndo ¢ paupavel ou concreto. O espago virtual que se
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constrdi a partir do ensino UAB pode ser considerado amplamente real. Ele se constrdi a partir de
inimeras relagdes sociais em movimento continuo € em constante expansao.

O espaco virtual apontado por muitos autores como abstrato/subjetivo se configura de
forma concreta e visivel no contexto da proposta de ensino da Geografia- UAB, por interligar
diversos sujeitos distintos em relacdo a sua cultura, ao seu territorio de contextos socioecondmicos
diferentes, independentemente do tempo e distdncia que ocupam. Portanto, os fixos e os fluxos
podem se conectar de diversas maneiras dentro desses nos invisiveis, mas possuidores de ligagdes
paupaveis e reais em meio a informagao e a comunicagao dos sujeitos.

Indubitavelmente, a extensdo da mudanga no mundo digital estd nas infinitas
possibilidades de processar a linguagem e a comunicagao.

De acordo com Chatfield (2013), ha mais de um século que temos a televisao e o radio,
no entanto, em apenas duas décadas, a internet e as tecnologias em rede global inteligente nos unem
a objetos e pessoas que, no futuro, através de chips e bases de dados centralizados, podem criar um
tipo de ligacdao nunca visto entre carros, roupas e alimentos, isto €, entre o mundo fabricado a nossa
volta. Tudo isso originado pelas novas informagdes sobre o mundo em quantidades inovadoras,
informagdes de onde estamos, o que estamos fazendo, e que tipo de pessoas somos. Entdo, como
noés individuos podemos vingar no mundo digital? Como fica nossa identidade pessoal, privacidade,
comunicacao, aten¢ado e a regulacao de todos esses aspetos enfrentados diariamente?

Para Chatfield (2013), a natureza da tecnologia digital ¢ tdo multifacetada como a
propria natureza humana, podendo desempenhar muitos papéis nas nossas vidas: mediador,
biblioteca, amigo, sedutor, conforto, prisdo. Sao telas e espelhos em constante mudanga, nos quais
temos a oportunidade de nos ver a nos proprios € aos outros como nunca antes. Chatfield (2013)
admite que Marshall McLuhan foi o pioneiro nos estudos da comunicagdo e afirmou que as
tecnologias mudaram as nossas relagdes de espago e tempo e que somos criaturas tecnoldgicas.

Chatfield (2013) adverte que, desde a invencdo da escrita, o mundo tem sido
transformado por tecnologias intelectuais, tecnologias que nos permitem expandir a mente. Com
palavras, imagens e filmes, um computador ¢ capaz de simular todos os outros meios de
comunicagdo por um unico sistema integrado e sustentado pelos dominios imateriais da propria
informacao.

Segundo Chatfield (2013), o mais importante de tudo isso € o fato de os dispositivos
digitais serem capazes de apresentar e reproduzir informagao e construir outros mundos. O mundo

digital atrai pessoas para suas densas possibilidades, muitas vezes experiéncias com significado
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mais profundo do que experiéncias meramente reais. “o sujeito onl/ine pode ndo ser a mesma pessoa
em carne ¢ osso”” Chatfield (2013, p. 31).

Ao atravessar imaterialmente o espago online, encontramos mais facilidades do que
quando partilhamos um espaco fisico. Pode ainda reduzir as outras pessoas ao nivel de objetos,
como presenca que desligamos a nosso bel-prazer, tratando aspectos digitais como complexos e
confusamente humanos. Avatares e segundas personalidades em jogos e outras paginas sociais nao
sO proporcionam uma fuga a realidade, também criam um caminho ao encontro de outras pessoas €
novas formas de ligagdo. “[...] nos tempos que correm e a entender um futuro no qual a tecnologia
ird mediar e definir cada vez mais intimamente o que significa ser humano” Chatfield (2013, p. 34).

Em razao disso, as normas comportamentais alteram hébitos de estar no mundo, ligados

ou desligados em um conjunto de possibilidades de pensamento e de agao.

[...] as maiores vantagens de vivermos ligados a internet. Conectados a colméia mental do
mundo, dispomos de velocidade e alcance. Podemos pesquisar e referenciar numa questdo
de minutos uma grande parte do conhecimento reunido pela humanidade, bem como
rumores e opinides. Estamos apenas a poucos momentos de um contato com milhares de
outras pessoas. [...] Gragas ao assombroso poder informativo dos nossos meios de
comunicagdo, o tempo ¢ mais do que nunca O recurso mais precioso que temos.
(CHATFIELD 2013, p. 44)

Chatfield (2013) adverte que arriscamos transformar os seus milagres em armadilhas de
tempo multifacetado ou multifuncional, capacidade de simultaneidade de varios tipos de tarefas.
Mas tem igualmente de existir tempo e espago para outras liberdades e para trabalharmos segundo
métodos cuja unica justificagdo necessaria ¢ a de que resultem conosco. A Google possui a
tendéncia de tratar os servigos digitais como se fossem naturais ou inevitadveis, como coisas fora da
histéria e do erro humano numa paisagem de comunicagdo, ndo sdo menos criados pelo ser humano
do que um par de calcas de ganmga ou uma pilha Duracell. Por detrds de suas existéncias
aparentemente inefaveis, estdo contextos historicos € humanos prontos a serem discutidos.

Chatfield (2013) propde que o estudo e discussao dos meios de comunicagao digital se
tornassem parte obrigatoria dos sistemas de educa¢do no mundo inteiro, juntamente com as letras,
0s numeros € as ciéncias, uma combinagdo de historia digital com oportunidade para debater as
realidades e limitagdes de todas as coisas, desde servigos de comunicagdo e motores de busca até
avatares e jogos. Um terreno comum para as geragdes trocarem historia e experiéncias sobre o

mundo digital de acordo com suas experiéncias.
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A informagdo esta ao alcance da mao, ainda que ndo sob a forma de uma resposta Unica,
porém o processo de sele¢dao dessa informacao ja nao tem lugar antes de ser enviado para o mundo.
Em vez de primeiro selecionar e depois publicar, primeiro publica-se e s6 depois se responde as
proprias selecdes do mundo, maximizando persistentemente as coisas que ganham publico e
despendendo pouco esfor¢o nas que ndo conseguem. “[...] as batalhas pela cultura e as ideias sdo na
maioria das vezes dominadas por aqueles poucos que conseguem ganhar a atencdo das massas”
(CHATFIELD, 2013, p. 94).

A respeito da comunicacdo, o autor infere que todos nds somos hoje emissores e
comentadores, tal como somos jornalistas, locutores de radio, criticos, consoladores e assessores de
imprensa de nos proprios, o tempo inteiro. Sobre as relagcdes sociais, afirma existir a possibilidade
de as pessoas sofrerem nas maos de outras pela combinacao digital de distancia e anonimato e perda
de qualidade de vida gragas a extrema facilidade de comportamentos digital exploradores, redutores
e potencialmente viciantes. Conclui que, para o uso eficiente da TIC, todos nds precisamos ser mais
do que objetos uns para os outros, de encontrar espacos online € offline que nos aceitem em pessoa
como individuos merecedores de civilidade. Devem ser tragados limites online € em pessoa, nos
somos humanos na medida em que os outros nos deixam ser.

Chatfield (2013) adverte que estamos proximos a uma migracdo maci¢a de esforcos,
atencado, relacdes e identidades humanas para ambientes artificiais expressamente concebidos para
nos entreter e fascinar. A relacdo entre as atividades virtuais de um individuo e o seu grau de
satisfacdo na vida pode confronta-lo com um dilema de imersao toxica, ou seja, um conflito entre os
prazeres bastante reais proporcionados pela imersao num espago virtual e os efeitos potencialmente
toxicos que esta imersao pode ter na vida da sociedade em geral. Algumas pessoas passam a sentir-
se mais fortemente motivadas para se refugiarem numa vida virtual, em vez de procurarem mudar a
sua vida real.

A propria descricdo de um objeto como sendo virtual pode ser enganadora neste
contexto, pois possuir dados e pixeis ¢ um negdcio tdo sério como a compra e venda de petrodleo, a
regulacao de transagdes virtuais passa a ser cada vez mais uma questao real, em parte devido as
novas formas com as quais semelhantes objetos sdo criados, possuidos e adquiridos. Algo que pode
vir a transformar os bens virtuais num investimento mais rentdvel e atrativo do que os supostamente
reais.

Chatfield (2013) conclui que nenhuma nagao ou organizagao tem ainda capacidade de

controlar os atrativos das nossas experiéncias digitais. Cabe a todos a tarefa de negociar o futuro
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dessa abertura e essa tarefa requer novas formas de relacionamento entre governos, cidadaos,
empresas e associagdes de pessoas.

Voltando ao tema da discussao aqui apresentada, as afirmacdes teorico-metodoldgicas
geograficas e a possibilidade imaginativa de investigagdo podem contribuir para embasamento e
afirmacao do espaco virtual pela emergéncia de novos trabalhos investigativos que tentam explicar
a sociedade digital resultante das relacdes globalizantes das TIC.

Assim, ao contrario das criticas em relagdo a dificuldade teodrico-metodologica de
definicdo de um objeto de andlise, os pressupostos dos fendmenos imateriais se incorporam e se
entrelacam de maneira complexa e, a0 mesmo tempo, rica na producao de questionamentos dessas
acoes. Tais agdes podem se revelar por meio do campo definido em uma ou mais categorias de
analise geograficas.

E importante mostrar que a andlise tedrico-metodoldgica em conjunto pontua uma
ampla contribui¢do, com possibilidades diversas e direcionamentos, seja pela relacdo do
objeto/sujeito ou sujeito/objeto. Nao esta desprovida dos instrumentos de andlise oriundos da
geografia classica e moderna, pelo contrario ¢ possivel perceber que toda acdo do sujeito
investigada depende da categoria, sem reluzi-la a sua dimensdo material, logica e formal, mas em
conjunto, como um todo que inclui o imaterial, psicologico e social em meio as tecnologias.

Isso significa que, para a analise geografica, os pressupostos filoséficos positivistas de
observagao e descrigao do real, os sociologicos de producao, em campos dicotomicos e dialéticos, e
os pressupostos fenomenoldgicos, por meio da percep¢do e valorizagdo dos fendomenos imateriais,
se incorporam e se entrelacam de maneira complexa e rica na produgdo de questionamentos.

Essa acdo pode se desenvolver em apenas uma perspectiva paradigmatica, ou pode
realizar-se em paradigmas distintos, em conjunto de maneira dialética. Como exemplo, a pesquisa
pode seguir a abordagem fenomenoldgica, a qual se baseia na andlise sujeito/objeto ou do
positivismo, que se baseia no objeto/sujeito, ou, ainda, em conjunto com as demais correntes
paradigmaticas. Para o método fenomenologico, o sujeito descreve o objeto e suas relagdes a partir
do seu ponto de vista. Consequentemente, paradigmas podem acontecer em diferentes periodos
historicos pelas transformagdes de produgao e sociais.

Em suma, o espago virtual ¢ um instrumento de andlise integrada aos velhos e novos
paradigmas na sociedade, seja pela relagdo homem/natureza, pelo valor da regido, o campo

substituido pelo laboratério, o pragmatismo, o socialismo dialético, a atengdao as relacdes de
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producdo no espago e processos historicos, o valor das categorias para existir € coexistir em meio ao
avango da globalizacao, sobretudo em torno das TIC.

O Espaco como habitat, conjunto das necessidades reais, o lugar onde ocorre a produgdo
social e fatos sociais da populacdo, o territério onde a populagdo esta fixada, a paisagem que ocorre
no territério e denuncia uma divisdo do trabalho em meio a dicotomia entre a Geografia fisica e a
Geografia Humana. Todos esses conceitos sdo, para a pesquisa cientifica geografica, resultados de
diferentes paradigmas e interesses que ndao impedem o questionamento do objeto, pelo contrario
busca entendé-lo em diferentes abordagens.

E vélido mencionar que, para essa construgio, consideramos a analise do objeto com
objetividade, porém sem excluir sentimentos, desejos, posicdes € a carga ideologica/ interpretativa
do pesquisador. Ha o objetivo de alcangar verdades cientificas possiveis, que sigam atreladas a
esséncia original do objeto de investigacao.

Isto posto, significa que as bases tedrico- metodologicas para a andlise da Geografia
permanecem, mas o caminho investigativo pelo objeto/sujeito ou sujeito/objeto, em harmonia,
permitem possibilidades amplas de explicacdo da realidade de acordo com as transformacdes
tecnoldgicas globalizantes da atualidade.

Enfim, podemos proceder a andlise do espaco virtual de ensino, ou do espaco de ensino
virtual em conjunto de maneira dialética articulada entre objeto/sujeito e sujeito/objeto. Esse debate
pode se dar pela a¢do dos sujeitos na arena de apenas uma categoria geografica, ou pode se revelar

em mais de uma categoria geografica.
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4 TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO - TIC: UMA DISCUSSAO
GEOGRAFICA SOBRE A REDE DE EDUCACAO A DISTANCIA EAD/ UNIVERSIDADE
ABERTA.

Este capitulo reflete sobre o ensino superior, a fim de expormos uma maior
compreensdo sobre a construgdo da Educacdo a distancia e a Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Visa identificar as bases tedricas e empiricas da construgdo e implanta¢do do ensino da Geografia
na perspectiva das redes das Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo- TIC. Ou seja, o ensino
online UAB torna-se objeto de anélise em abordagem geografica para a compreensdao de como os
sujeitos, ao se apropriarem das tecnologias, das informagdes e da comunicagdo, vao se apropriando

do espago.

4.1 Panorama geografico das TIC na estruturacio do espac¢o de ensino superior:

A modalidade Educacio a Distancia EaD e o Sistema Universidade Aberta

O ensino superior no Brasil reflete as configuragdes de referéncias culturais francesas
impostas a Portugal durante a sua expansao imperialista. A primeira influéncia se verifica na recusa
de criagdo no Brasil, de uma universidade, preferindo escolas isoladas. As férias em meados de
Janeiro, livros em Francés, escolas para mogas com base em educagdo francesa também espelham a
grande influéncia da Franga. Cunha (1980, p.141) confirma essa argumentagao da seguinte maneira:
“A Inglaterra foi o pdlo dominante em termos de politica e de economia e a Franga, em termos
culturais”.

Segundo Cunha (1980), o ensino superior no Brasil, desde as suas primeiras
configuragdes, se apresenta envolto de interesses diversos e sob influéncia externa, principalmente
seguindo o modelo francés de ensino. O referido modelo se fundamentava de acordo com as
disposi¢des estatais e religiosas. As prerrogativas ideologicas ou de conveniéncia fundam as
unidades particulares de ensino.

As caracteristicas do ensino superior se apresentam desde esse momento com o intuito
de formar uma elite preparada, ligada a dimensdes politicas e econdmicas. Com esse cendrio,

surgem escolas superiores livres, independentes do Estado. Houve, naquele periodo, facilitacdo do
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acesso ao ensino superior e multiplicagdo das faculdades, em consequéncia das lutas ideologicas de
positivistas e liberais pelo ensino livre.

Figueiredo (2005) traga o historico do ensino superior no Brasil, seguindo a principio
um modelo herdado do seu processo de colonizacdo, apenas cursos superiores de Filosofia e
Teologia, oferecidos pelos Jesuitas. Outro modelo, a partir da vinda da Familia Real Portuguesa
para o Rio de Janeiro, ocorreu em 1808. O ensino superior passou a existir em instituigdes formais
inicialmente, oferecendo cursos de engenharia (academia militar), medicina (catedras de cirurgia e
anatomia) e belas artes, gratuitos.

De acordo com Wanderley (1988), constata que a primeira universidade no Rio de

Janeiro se institucionaliza no século XX, a partir da década de 1920, precedida por escolas e
faculdades profissionais desde 1808, com a transferéncia da Corte Portuguesa para o Brasil.
A estruturacdo da educagdo superior no Brasil sofreu pressdes em diversos niveis e em realidades
distintas, sejam nacionais, regionais ou de natureza local. No linear historico, observam-se, no
Brasil, reflexos de diversos projetos politicos e ideologicos que se contrapdem a todo o momento.
Essas condi¢des suscitam disputas em torno de orientagdes para o ensino superior, que seguem uma
trajetoria de modelos nos quais se configuram as condig¢des politicas, economicas e ideoldgicas.

O ensino superior inicial do Brasil foi intensamente influenciado por referéncias
externas. A principio, pautava-se na cultura francesa, com ensino voltado para a formacao de
escolas isoladas, diferentes da ideia de universidade. Seguindo a dinamica de estruturagdo mediante
aportes politicos econdmicos no periodo compreendido entre as décadas de 1920 e 1930, o modelo
de ensino superior brasileiro buscava a integracdo da instituicdo universitaria com os interesses da
sociedade e a ultrapassagem cultural da especializacdo das faculdades na mera formacao
profissional.

No Brasil Império, o modelo de ensino superior se desenvolvia lentamente, por meio de
cursos isolados, em vdrias areas. Com a Proclamacdo da Republica e, depois, em decorréncia da
industrializagcdo e da urbanizagdo, surge pela primeira vez no Brasil um modelo com vistas a um
planejamento para a educagdo. Cria-se o Ministério da Educagdo e Saude (1930), o Conselho
Federal de Educacdo, o ensino secundéario e o comercial. Criam-se universidades, a partir da
arrecadacdo dos impostos percentuais para financiar a educagao.

Em 1931, promulga-se o decreto n°. 19.851, que cria o Estatuto das Universidades

Brasileiras. Cria-se a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Defendia-se a universidade aberta
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para todos, a diminui¢do da taxas de exame e matricula; exercicio da liberdade de pensamento,
catedra, imprensa e tribuna; independéncia das universidades frente ao Estado.

Nas décadas de 1940 e 1950, sob a luz do desenvolvimentismo e para o
desenvolvimento no Brasil, a educacao segue o modelo adequado as necessidades de conhecimento
para o progresso industrial. Houve um aumento significativo de vagas no ensino superior, com
possibilidades de gratuidade, de novas universidades. As formas de ensino superior se baseavam em
faculdades ou institutos isolados. O profissional diplomado originario desse modelo aumentava e
diminuia as oportunidades de emprego.

Em 1946, por meio da constituicio de 1946, refletiu-se sobre o processo de
redemocratiza¢ao do pais, garantindo os direitos individuais de expressdo, reunido € pensamento.
Essa Lei permitiu a criacao do Instituto Tecnologico de Aerondutica (ITA), em 1947. Significou a
apropriagcdo de padrdes usados nos Estados Unidos, com a implantacdo no Brasil do modelo do
ITA, que influenciou o ensino superior no Brasil, e a criagdo da Universidade de Brasilia.

No periodo 1950-1954, algumas medidas foram adotadas: equivaléncia dos cursos
profissionais a secundario e a progressao no sistema educacional, com o intuito de qualificar um
niamero maior de trabalhadores, sendo tais medidas ampliadas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) de 1961, que se baseou na criacdo de novas faculdades onde ndo as
havia ou onde s6 existiam instituigdes privadas; gratuidade dos cursos das institui¢cdes federais de
ensino superior; “federalizacdo” das faculdades estaduais e privadas.

Para ajustar os principios constitucionais de funcionamento das redes escolares, o
desenvolvimento do ensino e, para melhor administragio dos sistemas de ensino mediante a
disparidade que caracteriza a acao didatica nas diversas regides do pais, surge a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao (LDB). Uma lei indicativa para tratar das questdes da educacao de forma
generalizada e sintética, por meio de decretos, de pareceres, de resolugdes e de portarias.

Nos anos de 1960, encontra-se um modelo de ensino superior movido pelo
autoritarismo e a submissao da sociedade aos militares, que possuiam orientagao fundamentada no
positivismo. Esse modelo foi questionado por sua doutrina sistemdatica e contra o modelo
napolednico dentro do contexto universitdrio do pais, por meio da doutrina de ensino alema,
principalmente no tocante a limitagdo da autonomia universitaria pelo Estado.

O modelo brasileiro de ensino superior ocorria por meio da localizagdo geografica das
institui¢des. Foram alteradas as faculdades publicas, foram transferidas para os campi no suburbio.

As faculdades particulares faziam exatamente o inverso. Persiste a seletividade, a elite bem
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preparada ocupa as vagas nas melhores universidades, e as faculdades privadas de baixo nivel sdo
ocupadas pelos mais pobres. Na década de 60 do século XX, houve um processo de privatizagdo na
educagdo, em detrimento do Estado de seu dever, destinando verba publica para a iniciativa privada.

De acordo com Wanderley (1988) no Brasil, o sistema universitario foi fragmentado em
escolas de ensino superior e, devido a dependéncia cultural, desde o periodo colonial, tudo se
copiava das universidades europeias, sendo que o modelo norte- americano influenciou na reforma
universitaria depois de 1964. Apos a independéncia, as universidades se multiplicaram, mas eram
centralmente mantidas e controladas. Ap6s o golpe de 1964, as universidades se desenvolveram
muito, por meio de financiamentos a pesquisa cientifica e tecnoldgica.

Durante a ditadura militar, a educagdo sofreu duas reformas, em 1968 e¢ 1971, que
visavam atrelar o sistema educacional brasileiro a0 modelo econdmico dependente de interesse
norte-americano, com mudancgas na LDB.

Conforme Figueiredo (2005), a Lei n°. 5.540/68, “Lei da Reforma Universitaria”, foi
baseada nos estudos do modelo norte-americano. A reforma acaba com a catedra, unifica o
vestibular, passando a ser classificatério, aglutina as faculdades em universidade, cria o sistema de
créditos, permitindo a matricula por disciplina, dividiu a universidade em departamentos, fragmenta
as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, resultando na criagdo das Faculdades ou Centros de
Educacao.

“Pds-68 caminharam na dire¢io de preferir as solugdes técnicas e reformistas’, que
atingem a raiz dos problemas estruturais do ensino superior e que fomentam a modernizagao
influenciada por padrdes do exterior” (WANDERLEY, 1988, p. 78).

Cunha (1988) infere que a sociedade buscava fundamentos para reforma de ensino
superior implementada em 1968 na perspectiva de alcangar um modelo de ensino superior mais
compativel com as necessidades da populacdo brasileira. O principio de indissociabilidade do
ensino, da pesquisa e da extensdo, que emergiu em 1968, toma forma em nome de um modelo de
ensino superior brasileiro que sirva como aporte para a educacdo superior no sentido de
aprofundamento da relagao universidade e sociedade.

Na década de 1970, o modelo organizacional proposto para o ensino brasileiro era

norte-americano, modelo que ja era discutido no Brasil desde a década de 1940, por meio da

®Em alguns casos, como o brasileiro, a reforma da universidade foi fruto de processos tecnocraticos, uma defesa da
universidade como instrumento de formagdo de recursos humanos, condicionados a légica utilitarista de prover as
necessidades cientificas e tecnologicas da administracdo publica e privada. Ver: PAULA, Benjamin Xavier de. O
Ensino superior no contexto da luta social. X111 Encontro de Historia. Anpuh-Rio Identidades.
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Universidade Critica. Tal modelo consistia na radical mudanca de organizagdo dos recursos
materiais ¢ humanos da universidade. Em vez de agrupa-los em fun¢ao dos produtos profissionais,
em faculdades, passavam a ser agregados em fun¢ao das economias de escala no uso dos indutos,
interferindo na estrutura departamental.

O conhecimento se fragmentava em pequenas unidades chamadas disciplinas. Essas
disciplinas assim expostas davam origem aos departamentos. No ambito do estudante, era
formulado curriculo, por meio de créditos. O modelo norte - americano se pautava na subordinagao
da universidade a empresa capitalista, ou seja, em fun¢do da produtividade, da organizacao racional
do trabalho de concepcao Taylorista.

Nos anos 1980 e 1990, as universidades particulares brasileiras se multiplicaram e foi
praticada a isencdo fiscal para empresario da educagdo. Na década de 1990, ocorre a reforma
educacional, por meio da Lei de Diretrizes ¢ Base (LDBEN) para educacdo nacional e do Plano
Nacional de Educa¢do (PNE). Seguiu-se um modelo de universidade na perspectiva das politicas
neoliberais, com privatizagao.

Para Figueiredo (2005), a reforma prossegue no inicio do século XXI, articulada a
outras reformas (Estado, Previdéncia, Trabalhista e Sindical) para ajustes estruturais e segue-se pela
proliferacdo das institui¢des privadas de ensino, ofertas do ensino superior, regido basicamente pela
demanda do mercado. H&, ainda, diminui¢do do financiamento estatal para as universidades
publicas, incremento das receitas das universidades, por meio da contribui¢do dos estudantes e das
vendas de servicos, do desenvolvimento das assisténcias técnicas (consultorias), vinculando, assim,
a universidade a setores produtivos, em busca de captar recursos privados. Também ocorre a
utilizacao dos concursos, exemplos vestibulares, como nova forma de acesso a recursos publicos.

Conforme essa autora, atualmente, o modelo universitario é resultado da Reforma
Universitaria da décadade 1960 e, principalmente, em decorréncia do modelo socio-politico-
economico adotado pelo Brasil nas ultimas décadas. Atesta que a reforma universitaria proposta nao
contempla as reivindicagdes dos estudantes e dos professores.

Baseia-se em propostas e em agdes governamentais, por meio de Leis, Projetos de Lei,
Medidas Provisorias e Relatorios, sob a forma de legalizacdo das fundagdes privadas nas
universidades, estimulo & ampliacdo das parcerias e convénios com as instituigdes privadas,
parcerias para destinacdo de verbas; definidas em forma de: Projeto de Lei de Inovacao
Tecnologica, que repassa a responsabilidade de produg¢do de conhecimento ao setor privado;

Programa Universidade para Todos — ProUni, que regulamenta a “compra” das vagas ociosas nas
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universidades particulares, Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior — SINAES (Lei N°.
10.861, de 14 de Abril de 2004).

Segundo dados disponiveis no MEC, a expansao do ensino superior conta com o
programa de apoio a planos de reestruturacdo e expansdo das universidades federais (Reuni), que
busca ampliar o acesso e a permanéncia na educacdo superior. A meta seria dobrar o nimero de
alunos nos cursos de graduacdo em dez anos, a partir de 2008, e permitir o ingresso de 680 mil
alunos a mais nos cursos de graduagao.

A referéncia para as discussdes inerentes ao ensino superior no Brasil se constitui,
principalmente, pelo conceito de universidade desenvolvido pelo MEC: universidades sdo
institui¢des pluridisciplinares, publicas ou privadas, de formagdo de quadros profissionais de nivel
superior, que desenvolvem atividades regulares de ensino, pesquisa e extensao. Possuem as
categorias publicas, institui¢des criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder
Publico que se dividem em institui¢des Federais, Estaduais e Municipais.

As categorias privadas sdo as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas
de direito privado, organizadas em Institui¢des privadas com fins lucrativos ou particulares em
sentido estrito - instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado.

As Instituigdes privadas sem fins lucrativos podem ser Comunitarias - instituidas por
grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de
professores e alunos que incluam, na sua entidade mantenedora, representantes da comunidade. Ja
as confessionais - instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas
que atendam a orientagcdo confessional e ideologicas especificas e filantropicas - sdo as institui¢des
de educacdo ou de assisténcia social que prestem os servigos para os quais foram instituidas e os
coloquem a disposi¢do da populacdo em geral, em carater complementar as atividades do Estado,
sem qualquer remuneragao.

Segundo dados da Educagao-MEC (2007), no Brasil, a educacdo superior ¢
composta por quatro modalidades:
. Cursos sequenciais, que podem ser de formagao especifica (conferem diploma) ou de
complementacao de estudos (dao direito a certificado de conclusao);
° Graduagdo, que inclui os bacharelados, as licenciaturas € 0s cursos superiores de tecnologia;
o Pos-graduagdo, composto pelas especializagdes (lato sensu), pelos mestrados e

doutorados (stricto sensu);
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. Extensao, cursos livres e abertos a candidatos que atendam aos requisitos determinados
pelas institui¢cdes de ensino.

Esses quatro tipos de cursos superiores sao ministrados em institui¢des diversas, como
os centros universitarios ¢ as faculdades. H4 outras denominagdes, como institutos superiores,
escolas superiores e faculdades integradas, por exemplo. As institui¢des de ensino superior podem
ser publicas ou privadas. As publicas sdo criadas e mantidas pelo poder publico nas trés esferas
(federal, estadual e municipal). As privadas sdo criadas e mantidas por pessoas juridicas de direito
privado, sendo que nem todas as institui¢des privadas t€m fins lucrativos.

Nas instituigdes publicas, em sua maioria, o ensino superior de graduacdo e poOs-
graduagdo stricto sensu ¢ gratuito. J4 em relagdo a pds lato sensu, diversas dessas institui¢des
cobram mensalidades de seus alunos, o que ¢ objeto de critica por parte de profissionais da
educagdo. No que se refere as instituigdes privadas, ha a cobranca de mensalidades tanto na
graduacao como na pds lato ou stricto sensu.

Segundo o MEC (2007) ha uma variedade grande de valores, de forma que alunos de
diferentes classes economicas tém condi¢des de frequentar o ensino superior, alguns contando com
apoio financeiro do governo ou do sistema nacional de crédito (Dados socio-econdomicos do MEC).
Hé programas de incentivo (bolsas de estudo), oferecidos tanto pelo governo federal (ProUni) e
ainda varias instituigdes possuem programas internos de bolsas de estudo.

Dada a realidade socioecondmica brasileira, ha uma ampla oferta de cursos de
graduacdo noturnos, os quais permitem aos ja inseridos no mercado de trabalho (que, em sua
maioria, estdo empregados durante o dia) estudarem, mas paradoxalmente isso ocorre
principalmente nas institui¢des privadas, embora nos tltimos anos tenha havido uma movimentagao
do setor publico, para um maior oferecimento de cursos noturnos.

O ensino em massa surge no século XXI por meio da Educagao a Distancia EaD e a
Universidade Aberta, por meio das Tecnologias de Informagdes ¢ Comunicagdo -TIC e se direciona
para o ensino com diversas categorias e abordagens.

O modelo atual de universidade promove a expansdo de cursos e se estrutura, cada vez
mais, para formulagdo de cursos semipresenciais, ou a distancia, oriundos das Tecnologias de
Informagao e Comunicacao - TIC, que no Brasil se configura por meio da Educacdo a Distancia-
EaD.

Para a compreensao das TIC voltadas a sociedade e educacdo, Lévy (1998) afirma que a

revolugdo contemporanea das comunicagdes, da qual a emergéncia do ciberespago ¢ a manifestagao
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mais marcante, ¢ apenas uma das dimensdes de uma mutag¢ao antropoldgica de grande amplitude.
Essas movimentagdes, a frequéncia crescente das viagens, a eficiéncia e o custo dos meios de
transporte € comunicagao, a turbuléncia modificam a sociedade urbana mundial, contribuem para o
reencontro e a reconexdo da humanidade consigo mesma, o que leva a intensificagdo dos contatos
em escala planetaria.

O progresso das técnicas de transporte ¢ de comunicacdo ¢, a0 mesmo tempo, motor e
manifestacdo desse relacionamento generalizado. Insisto com o paralelo entre transportes e
comunicagdes, pois o efeito de influéncia ¢ mutuo e constante, fundamental, verificado em toda
parte, enquanto a substitui¢do do transporte fisico pela transmissdo de mensagens € apenas local e
temporario.

A navegacdo de longo curso e a imprensa nascem juntas. O desenvolvimento dos
correios estimula e utiliza a eficiéncia e a seguranga das redes vidrias. O telégrafo se expande
concomitante as ferrovias. O automével e o telefone avancam em paralelo. O radio e a televisdo sao
contemporaneos do desenvolvimento da aviacdo e da exploracdao espacial. Os satélites lancados
pelos foguetes estao a servigo das comunicagoes.

A aventura dos computadores e do ciberespaco acompanha a banalizacdo das viagens e
do turismo, dos transportes aéreos, a extensdo das autoestradas e das linhas de trem de grande
velocidade. O telefone movel, o computador portatil, a conexdo sem fio a internet, hoje
generalizados, mostram que o crescimento da mobilidade fisica ¢ indissociavel do aperfeicoamento

das comunicagdes (LEVY, 1998, p. 39).

Um computador e uma conexdo telefonica ddo acesso a quase todas as informagdes do
mundo, imediatamente ou recorrendo a redes de pessoas capazes de remeter a informagao
desejada. Essa presenca virtual do todo em qualquer de uma cidade grande contém
elementos materiais vindos de todas as partes do mundo, concentrando conhecimentos,
competéncias, processos de cooperagdo, uma inteligéncia coletiva acumulada ao longo dos
séculos, com a participagio, de alguma maneira, dos mais diversos povos (LEVY, 1998,
p-40).

O autor supracitado traga uma trajetdria historica para explicar a origem das revolucdes
tecnologicas por meio das transformagdes humanas em prol da sobrevivéncia. E importante destacar
que essas transformacdes se deram por rupturas culturais, espaciais € temporais. Em suas analises,
ele mostra sucessivas transformagdes humanas, que promoveram migragdes demograficas,

perpassaram o periodo neolitico, as grandes navegacdes, até chegar a atualidade.
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Lévy (1998, p. 42) destaca seu interesse pela informadtica e pelas redes digitais, pois as
suas técnicas de comunicagdo e de tratamento da informacdo manifestam a densidade
comunicacional maxima, ou a centralidade atual, e isso ao menos de duas maneiras
complementares: exterior (politico-economica) e interior (relacional e cognitiva).

Na face interna, as redes de computadores carregam uma grande quantidade de
tecnologias intelectuais, que aumentam e modificam a maioria de nossas capacidades cognitivas:
memoria (banco de dados hiperdocumentados) raciocinio (modelizacao digital, inteligéncia
artificial), capacidade de representacdo mental (simulagdes graficas interativas de fendmenos
complexos) e percepcao (sintese de imagens especialmente a partir de dados digitais).

O dominio dessas tecnologias intelectuais d4 uma vantagem consideravel aos grupos e
aos contextos humanos que as utilizam de maneira adequada. Além disso, hd o favorecimento,
desenvolvimento e manuten¢do de processos de inteligéncia coletiva que as tornam publicas e
disponiveis.

Lévy (1998) acrescenta que o epicentro desse movimento de interconexao de grande
amplitude ¢ hoje o aperfeigoamento acelerado e o crescimento exponencial do ciberespaco, tanto no
nimero de computadores e dos servidores conectados quanto da diversidade qualitativa e
quantitativa dos grupos humanos e das informagdes acessiveis.

O ciberespaco combina as vantagens de imprensa, radio e televisdo e permite, ao
mesmo tempo, a reciprocidade na comunicagdo e a partilha de um contexto. H4 comunicagao de
todos para todos, numa conferéncia eletronica com envio de mensagens de uma pessoa para dezenas
ou centenas de outras pessoas e grupos de discussdo que registram memorias que emergem dos
participantes. Assim, a comunicagao € interativa e coletiva.

Lemos (2003) concorda que a importancia das TIC digitais estd atrelada ao contexto
sociotécnico, marcado pela passagem do computador pessoal (PC) ao computador coletivo (CC),
isto €, conectado a rede mundial online. Ele chama atencdo para a nova ambiéncia comunicacional,
na qual o individuo dispde da liberagao do poélo da emissao que, na sociedade industrial hierarquica,
era controlado pela imprensa, radio e televisdo.

Lemos (2005) acrescenta que, agora, em pleno século XXI, com o desenvolvimento da
computacdo movel e das novas tecnologias nomades (laptops, palms, celulares), o que estd em
marcha ¢ a fase da computacao ubiqua, pervasiva e senciente, insistindo na mobilidade. Estamos na

era da conexao.
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Ela ndo ¢ apenas a era da expansdo dos contatos sobre forma de relagdo telematica. Isso
caracterizou a primeira fase da internet, a dos “computadores coletivos” (CC). Agora temos os
“computadores coletivos moveis (CCm)”.

Trata-se da ampliacdo de formas de conexdo entre homens e homens, méaquinas e
homens, e maquinas e maquinas, motivadas pelo nomadismo tecnoldégico da cultura contemporanea
e pelo desenvolvimento da computagao ubiqua (3G, Wi-Fi), da computagdo senciente (RFIDS,
bluetooth) e da computacdo pervasiva, além da continuagdo natural de processos de emissdo
generalizada e de trabalho cooperativos da primeira fase dos CC (blog, foruns, chat, software livres,
peer to peer e outros). Na era da conexdo, do CCm, a rede transforma-se em um “ambiente”
generalizado de conexdo, envolvendo o usuario em plena mobilidade.

Seguindo nessa premissa, Castells (2003) assegura que a internet ¢ uma tecnologia da
comunica¢do. Essa interagdo sociedade/comunicacdo transforma a internet em um novo padrio
sociotécnico. Foi projetada como uma tecnologia de comunicac¢do livre, mas tudo depende de
contexto e processo. A elasticidade da internet pode intensificar tendéncias contraditérias, como no
caso das divulgacdes das guerrilhas e do terrorismo no mundo.

Para mudar a realidade, devemos entender os cddigos de comunicacdo presentes na
internet. A internet ¢ uma rede de comunicagdo global, mas seu uso e sua realidade em evolugdo sdo
produto da acdo humana sob as condigdes especificas da historia diferencial. Sobre a criagao e

desenvolvimento da internet Castells (2003) afirma:

[...] inicialmente foi criada uma rede de computadores, em 1969, pela agéncia Advanced
Research Projects Agency (ARPA). A ARPA foi formada em 1958 pelo departamento de
defesa dos Estados Unidos, com objetivo de pesquisa universitaria para alcancar
superioridade tecnologica militar em relagdo a Unido Soviética. Fundaram a ARPANET
com o objetivo de permitir aos varios centros de computadores e grupos de pesquisa que
trabalhavam para a agéncia compartilhar on-line tempo de computagcao (CASTELLS, 2003,

p. 14).

Castells (2003) pondera que a internet nasceu da improvavel interse¢ao da big science
(projetos caros de pesquisas cientificas financiados pelo governo), da pesquisa militar e da cultura
libertaria por meio de importantes centros de pesquisa universitarios e centros de estudos ligados a
defesa dos Estados Unidos. A internet se desenvolveu num ambiente seguro, propiciado por
recursos publicos e pesquisa orientada para missao, mas que nao sufocava a liberdade de

pensamento € a inovagao.
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Castells (2003) acrescenta que a cultura da internet enraiza-se na tradi¢do académica do
exercicio da ciéncia, da reputagdo por exceléncia académica, do exame dos pares e da abertura com
relagdo a todos os achados da pesquisa. Foi produzida em circulos académicos e em suas unidades
de pesquisa auxiliares, tanto nas culminancias das catedras como nas trincheiras de trabalho dos
estudantes de pds-graduacgao.

Ressalta-se que os argumentos sobre o ciberespago inseriram as midias Radio,
Televisao e computador. Para essa investigagao, sobre o espago virtual e a educagdo a énfase se da
apenas pelas Midias na internet, ou seja, a intengdo ¢ discutir pelos aportes de conceituacdo
geograficamente, o espago de ensino que se desenvolve por meio das redes das TIC.

O argumento supracitado permite afirmar que as TIC se desenvolvem e criam
possibilidades para novas pesquisas académicas, viabilizando a formulagdo da internet com suas
redes de informagdo e comunicag@o: a principio para atender anseios de seguranga nacional norte
americana, mas, posteriormente, se populariza nos centros académicos e possibilita a propagagdo e
divulgacao de pesquisas e conhecimento académico.

Esse cenario foi propicio para a expansdao do conhecimento académico e a criacdo de
novas formas de se pensar a educacdo, de modo geral. Por isso, este trabalho usa como reflexdo a
investigacdo, a formulacdo e a concretizagdo da troca de conhecimentos na rede educacdo a
distancia UAB na universidade.

Portanto, nesse contexto, a UAB pode ser considerada uma evolugao tecnologica, mas
também uma “involu¢do” do ser humano, pois trata-se de mudangas nas formas de ensino/
aprendizagem e também de convivio, que torna-se mais individualizado e indiferente ao
posicionamento do outro no tempo e no espago por meio da internet e suas redes.

De acordo com Amarilla Filho (2011), a partir de suportes digitais (disquetes, discos
rigidos, fitas magnéticas, CD-Rom, DVD e outros) e a partir de suportes logicos, como os
aplicativos de criagdo de textos, imagens, sons, de sistematizagdo de banco de dados, planilhas, de
simulagdo, ambientes de apoio a decisdo, cria-se um universo, um novo movimento sociocultural
que invade as instancias culturais, politicas e produtivas da agdo humana. Desse modo, foram
criados sistemas, dispositivos interativos, redes, hipertextos, signos, ramificando um “hiperespaco”
de informagdes universais que eclodiu nos anos 1990 como o “ciberespago”, em que os ambientes

virtuais sdo as bases fundamentais para o acesso a €sse novo universo.
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Os ambientes virtuais postos em rede sdo interconectados e acessiveis a partir de qualquer
computador conectado a rede, formando, assim, ndo apenas um conjunto de computadores
conectados entre si, mas também viabilizando uma memoria coletiva distributiva e
distribuida, cuja defini¢do ultrapassa a singularidade de um ponto qualquer disperso no
espago ¢ no tempo e atinge a concepcdo de uma rede complexa. Complexidade essa que
ndo se explica pelos limites nem pela disjungdo das partes, sendo pela propria unidade da
qual essa mesma complexidade faz parte, em que o centro e a circunscrigdo dessa memoria
coletiva ndo podem ser delimitados por si mesmos, mas compreendidos pela sua unidade,
dispersa e inacabada, sem limites, sem contornos (AMARILLA FILHO, 2011, p. 43).

Segundo Amarilla Filho (2011), quando se fala em educagdo e, principalmente, em
Educacao a Distancia, tem-se que a sua concepcao se da, também, a partir da compreensao de que ¢
da realidade objetiva que os homens pensam os processos educativos. Tal movimento ¢
fundamental a constru¢ao do processo ensino-aprendizagem com a qual a Educagdo a Distancia se
propoe a colaborar, pois ¢ desse movimento que a dicotomia fisica entre aluno e professor comeca a
ser pensada e vencida, integrando um e outro ao processo ensino-aprendizagem.

Educar a distancia ¢é, portanto, utilizar todos os recursos necessarios de comunicacao,
metodologicos e didaticos para que o processo ensino-aprendizagem se realize sem a integragao
espacial e temporal sincrona® entre aluno e professor. O sentido de “distdncia”, dentro de um
processo de ensino-aprendizagem, pode ser entendido a partir de trés relagdes: a distancia entre
professor-aluno, aluno-aluno, aluno-material (embora, cabe ressaltar, o termo “distancia” tenha,
dentro desse processo, uma defini¢ao relativa, pois a sensa¢do de distancia tem a mesma métrica
que a distancia espacial, isto ¢, um aluno, um professor, embora presentes, podem estar mais
distantes dos seus pares do que aqueles ausentes).

Todavia, o que dé sentido a Educacdo a Distancia ndo ¢ a dicotomia espacial e temporal,
e sim sua capacidade de diminuir tal separagao.

O autor supracitado acrescenta que o fato € que a Educagdo a Distancia implica uma
dicotomia entre as tarefas dos processos de ensinar (estrutura organizacional, planejamento,
concep¢do metodologica, producdo de materiais) e dos processos de aprender, caracteristicas e
necessidades dos estudantes, modos e condigdes de estudos e niveis de motivagao.

A Educagao a Distancia requer a compreensdo de que ¢ um processo de ensino-
aprendizagem apontado para uma s6 dimensdo: a proximidade do aluno, ndo no sentido espago-

temporal, mas no sentido do exercicio da autonomia, da participagdo e da colaboragdo no processo

*Essa ¢ uma diferenciagdo entre tipos de cursos online. Enquanto o treinamento sincrono depende de que todos os
participantes iniciem e terminem o curso em datas determinadas e realizam atividades em horarios especificos, o
treinamento assincrono pode ser completado conforme a disponibilidade dos participantes. (em inglés de self-paced
traininin). Disponivel em: http://www.designinstrucional.com.br/ead-sincrono-e-assincrono/. Acesso em maio de 2016.
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ensino-aprendizagem. E o aluno motivado e “préximo” ao foco principal de tal processo, a partir do
conhecimento de suas caracteristicas socioculturais, das suas experiéncias ¢ demandas. O termo
“distancia” perde seu valor conceitual de espaco e tempo tradicional para ganhar uma nova
dimensao.

Nao pode ser comparada ou diferenciada pela sua relagdo espacial ou temporal, mas
apenas pela dialética construtiva do conhecimento (ensinar-aprendendo e aprender-ensinando), que
tem como fundamento a necessidade de existéncia e a necessidade de trabalho do homem. Dialética
essa definida apenas pelos movimentos intrinsecos de conhecer, reconhecer/ensinar, aprender, que
se estabelecem pelas possibilidades de producdo e constru¢do do conhecimento que a educacao
como um todo se cria.

Pode ser compreendida nao apenas pela distancia fisica entre professor e aluno, mas
como um ensino aberto, flexivel e formativo que se estabelece: a) por uma dicotomia temporal e
espacial que pode ser superada pelas tecnologias humanas; b) visando a integracdo e a interacao dos
processos de ensino-aprendizagem por meio de processos metodologicos e didaticos especificos; ¢)
por meio de alunos histéricos, sociais e datados, que buscam o conhecimento a partir da propria
leitura da realidade, tomando para si “conhecer” pelo meio de comunicacdo e processos que lhes
convém (AMARILLA FILHO, 2011, p. 47).

Amarilla Filho (2011) conclui que o animo que a Educacao a Distancia recebeu a partir
do advento da rede de informacdo trouxe para essa modalidade de educagdo o conceito de
“comunidade cooperativa”, no qual o conhecimento pode ser construido ndo apenas pela via
professor-aluno, mas também pela via aluno-aluno e por uma memoria coletiva mais acessivel.
Aqui, o que ¢ privilegiado sdo as experiéncias dos proprios alunos em relacdo ao conhecimento
desejado, a capacidade de interpretagdo de uma problematica, a interagdo entre a comunidade, a
pesquisa que se desenvolve a partir de temas orientados pelo professor.

Para Moran (1998), s6 vale a pena educar se for a um contexto comunicativo,
participativo e interativo. Ainda, o que facilita o processo de ensino-aprendizagem, mais que a
tecnologia, ¢ a capacidade de comunicagdo que se estabelece nas relagdes educativas. Tal processo
se vé, com o avan¢o dos meios tecnoldgicos de comunicacdo, envolvido também nos processos
cooperativos, de pesquisas em grupo, de troca de experiéncias e de resultados, em que a dispersao
geografica dos interlocutores apenas afirma a necessidade de comunicagdo dos profissionais

envolvidos na Educagao a Distancia.
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Moran (2007) adverte que o conceito de comunidade de aprendizagem implica um
deslocamento do professor e do conteudo para o grupo, que participa, envolve-se, pesquisa,
interage, cria, com a mediacao de algum orientador. Esta situagdo € nova, seja no presencial, seja no
virtual. E para ela que caminhamos em todos os niveis do ensino, porque supde um avango tedrico e
metodolégico.

Isso permite afirmarmos que hé transformag¢des em curso, por meio da educagdo a
distancia. Essas modificagdes permitem aliar entre si, ou se aglutinarem, os modelos de ensino
alemao, francés e norte-americano (de liberdade de aprender, liberdade de ensinar, recolhimento e
liberdade do pesquisador e do estudante, enciclopedismo; a pesquisa concentrada nos grandes
estabelecimentos, de promog¢dao a pesquisa em laboratorios, institutos numerosos € a formagao
departamentais). Dessa maneira, a existéncia das redes da internet viabilizadas pelas TIC conecta o
ensino em nivel local, regional e global como sendo uma possibilidade que anuncia varias tensoes e
desencontros em meio a diversidade tedrico-metodoldgica.

E importante dizer que a educagdo e a estruturagio do ensino superior, no Brasil foram
impulsionadas, inicialmente pelas necessidades de educagdao de uma minoria abastada da populagao,
que dispunha de melhores condigdes econdmicas. E, sd posteriormente houve a expansio de acesso
a educacdo voltada a maioria da populagdo, em virtude das reinvindicagdes dos movimentos sociais
e dos instrumentos politicos dos governos populistas com estratégias para apontar caminhos de

inclusdo a maioria da populagdo excluida, sobretudo do ensino superior no pais.

4.2 Articulacées politico-economicas na definicio de exclusdo e inclusdo no

contexto da sociedade nas redes das TIC.

Para Martins (1997), ndo existe exclusdao, o que chamam de exclusao ¢ aquilo que
constitui o conjunto das dificuldades, dos modos e dos problemas de uma inclusdo precéria e
instavel, marginal. A inclusdo seria daqueles que estdo sendo alcangados pela nova desigualdade
social produzida pelas grandes transformagdes econOmicas e, para os quais, ndo ha sendo, na
sociedade, lugares residuais. Assim, considera uma forma imperfeita, insuficiente e equivocada para
expressar um conceito que ndo consegue explicar o termo exclusdo, a qual permite interpretacdes
variadas e complexas, as quais se sobrepdem ao termo “pobre”, utilizado a priori na sociedade

capitalista.
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Martins (1997) acredita que ¢ um fendomeno geral que acontece de modos diferentes, em

toda sociedade. Refere-se aos processos resultantes das relagdes sociais.
[...] a palavra exclusdo indica uma dificuldade, mais que uma certeza - revela uma incerteza
no conhecimento que se pode ter a respeito daquilo que constitui o objeto da nossa
preocupacgdo- a preocupagdo com os pobres, os marginalizados, os excluidos, os que estao
procurando identidade e um lugar aceitavel na sociedade. Portanto, a palavra exclusdo nos
fala, possivelmente, de um lado, da necessidade pratica de uma compreensao nova daquilo
que, ndo faz muito, todos chaméavamos de pobreza. (MARTINS, 1997, p.28)

Nessa abordagem, exclusdo ¢ vista como um processo acumulativo de constantes
rupturas que envolvem pertencimento ou nao pertencimento de pessoas, grupos, comunidades e
territorios nas relagdes econdmicas, politicas e culturais. Estas permitem fluxos diversos de papéis,
sejam semelhantes ou dicotomicos, de acdo e conduta, que, ao se separarem, promovem a exclusao
a partir da falta de interacdo e articulagdo de troca social.

Castel (1998) afirma que a questdo social surge em 1830, a partir da tomada de
consciéncia das condi¢des das populagdes vitimas da Revolu¢ao Industrial. Havia formas
institucionalizadas de relagcdes ndo mercantis referentes a distintas classes de indigentes (as praticas
e institui¢des de assisténcia) e havia o social- assistencial.

As politicas de inser¢do podem ser compreendidas como um conjunto de
empreendimentos de reequilibrio para recuperar a distancia em relagdo a uma completa integragao.
“[...] Um quadro de vida decente, uma escolaridade normal, um emprego estavel” (CASTEL,1998,
p. 538). Apesar do impulso do estado nas causas sociais, diante do fracasso do mesmo em oferecer
condi¢des de resguardar as necessidades minimas de sobrevivéncia da maioria da populagdo, o
crescimento de mobilizagcdes populares se torna necessario e busca alternativas usando de novas
ideologias para a sociedade, capazes de viabilizar melhores condigdes sociais.

No inicio dos anos 1980, surgem as primeiras politicas de inser¢do com medidas
econdmicas e politicas, oriundas do pensamento socialista, em busca de certezas e intervencao

mediante as necessidades das populacdes no quadro social e politico do periodo.

[...] o contrato de inser¢do ¢ a contrapartida da atribui¢do de recursos que ligam o
beneficiario a realizagdo de um projeto, mas que compromete igualmente a comunidade
nacional que deveria ajuda-lo a realizar esse projeto. Tentativa de quebrar a imagem secular
do’” mau pobre’’, que vive como parasita quando deveria trabalhar, mas também de fazer
desaparecer o estigma do assistido, beneficidrio passivo de um socorro que ¢ a
contrapartida de sua impoténcia para se assumir a si proprio [...] (CASTEL,1998, p.553).

Acredita-se que inser¢ao social ¢ propiciar oportunidades e inserir condi¢des sociais

abrangentes nas areas de educacdo, satde e trabalho nas comunidades que se encontram
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desprovidas de condicdes basicas para sobrevivéncia, os excluidos da sociedade. Mais do que isso,
a inser¢ao social depende de instrumentos que integrem as habilidades humanas as transformagdes
politico-sociais regionais, municipais, estaduais e federais, as quais sdo responsaveis em conduzir e
influenciar suportes adaptados as necessidades de cada uma destas esferas com alternativas viaveis,
que possibilitem um novo modo de agir nas comunidades mais carentes, eficazes na promog¢ao de
desenvolvimento coletivo.

De modo geral, as afirmagdes supracitadas podem significar que, para o sujeito ndo ser
considerado excluido na sociedade, ele necessita da inser¢ao oriunda de todos os meios de produgao
social, econdmica, politica, de saude, educagdo e, principlamente, de trabalho. Entdo, faz se
necessario compreender como se da esse processo no cenario brasileiro para entender medidas de
inclusao digital na educagao.

No Brasil, Martins (1997) enfatiza o papel do capitalismo que reproduz contradigdes
sociais e dicotomias, as quais, no Brasil, foram vistas como saida para a modernizac¢ao da sociedade
e alternativas de emprego, trabalho e de inser¢cao no mercado. Posteriormente, esse posicionamento
se mostrou utopica porque as tentativas de modernizacdo propostas, naquele periodo pela igreja e
pelo governo militar no Brasil, considerado um pais de capitalismo atrasado, lancaram-se em uma
politica de modernizagdo excludente, que resulta no fortalecimento do poder econdmico e politico
entre os donos do capital e proprietarios de terras brasileiras. Promoveram a alianga entre estado e
as oligarquias, o que revelou uma burguesia conservadora e mantenedora do acirramento da pobreza
e marginalizagdo politica e social da maioria da populagdo.

O autor revela que, no Brasil, a condicdo de exclusdo torna-se visivel a partir dos
camponeses expulsos da terra, uma populacdo sem condi¢des de se inserir nos padroes de
desenvolvimento econdmico que se configura na atualidade e ndo consegue sobreviver. Sao
reabsorvidos como escravos, para trabalhar em troca de comida. E uma forma de inclusio que se
perpetua.

A exclusdo s6 ¢ percebida quando ha expulsao do trabalhador de um setor e ele nao
consegue se integrar a outro. Isso permite alteracdo de uma ordem que ¢ estabelecida na sociedade e
sobrevém uma categoria que se fixa & margem. E latente no Brasil essa massa de populacio que se
apresenta carente de conhecimento, cultura e especializagio, desprovida de instrumentos de acdo e
reacao.

Martins (1997) acredita que, quando ocorre a reprodu¢ao ampliada do capital, ocorre

também a reproducao ampliada das contradi¢cdes sociais. A tendéncia a aparente perpetuagao do
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capitalismo, de sua explora¢do e de suas relagdes de poder ndo se repete sem reproduzir consigo
aquilo que a nega e que propoe, no proprio bojo da exploragdo e da opressao, a libertagao.

O poder absoluto do capitalismo nao existe, ¢ uma farsa e uma fraude, ¢ um sonho de
capitalistas. O problema da exclusdo nasce com a sociedade capitalista europeia, a qual tem uma
logica de desenraizar e excluir regida pelas leis do mercado, 0 movimento e a circulagdo. No Brasil,
o Estado vem se orientando em suas politicas econOmicas por propostas de modernizacao
econOmica divorciada da modernizacao (e re-inclusao) social.

Nesse sentido, o contexto do avango capitalista no Brasil se diferencia da histéria
europeia. Apresenta uma elite fragmentada entre os interesses agrarios e os interesses capitalistas e
se firma a partir de interesses articulados agrario-capitalista, os quais controlam ainda hoje o
aparelho do Estado, mediante acordos politicos firmados no poder das elites fundidrias. “Estamos
em face de um estado parasitado por um sistema de poder que se baseia em privilégios, € ndo em
direitos” (MARTINS, 1997, p. 93).

Suas andlises sintetizam que os interesses de poder econdmico no Brasil existem por
meio de um estado controlado, por um tipo de conveniéncia que se articula pelo poder politico e
economico. Perpetua-se alicercada em bases firmadas a partir da heranga fundiaria, monopolista e
escravista, que se configuram no limiar da histéria brasileira na concepgdo de Estado oligarquico.
Para Martins (1997, p.137), o capitalismo em si ndo € um bem, ndo resolve o problema da exclusao.
“Nao resolve o problema da supressao da decéncia na vida das pessoas. Que o capitalismo pode ser
e, frequentemente ¢, sobretudo nos paises pobres, mais do que amoral, imoral”.

Florestan Fernandes (1975) afirma a importancia de uma efetiva Revolu¢do Burguesa
que ocorreu em diversos paises, a qual significa transformagdes econdmicas, politicas, tecnologicas,
sociais e psicoculturais, que se desenvolvem quando o capitalismo atinge o apice de sua evolugdo
industrial. Diante disso, evidencia-se no Brasil a inviabiliza¢do de uma efetiva Revolu¢ao Burguesa.

O autor considera que houve no fim do Império e comego da Republica uma
reestruturacao, a qual manteve a oligarquia no poder, uma transi¢ao de poder burgués e dominagao
burguesa em um contexto histérico da Abolicdo da Escravatura, Proclamacdo da Republica e
inquietacdes da década de 1920. O argumento vislumbra reafirmag¢des oligarquicas e a formagdo de
uma burguesia diferenciada no contexto brasileiro, a qual mantém o controle das estruturas
politicas, sociais, econdmicas e de poder.

Essa situagao foi responsavel por eclosdes de conflitos, amplamente reprimidos, € um

modelo burgués dedicado a modernizagdo em ambito empresarial e de crescimento econdmico,
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evolucdo do capitalismo competitivo por meio da exportagdo e importacdo sem romper com as
condig¢des de dependéncia outrora estabelecidas.

O Estado agia de acordo com interesses do capital monopolista, que se destaca
apresentando um aparente desenvolvimento de renda, melhor padrdo de vida e infraestrutura para
atender interesses capitalistas de empresas particulares. Assim, permaneciam-se as bases
consolidadas do escravismo ao lado do desenvolvimento modernizador industrial/ urbano.

Tal analise se reporta a reflexdo de aspectos sociais, politicos e econdmicos por meio
das implicagdes capitalistas e da figura interventora do estado. Castel (1998) trata o estado social
como fiador e responsavel por assumir a solidariedade quando as delegagdes da sociedade
econOmica estdo abaladas. Redefinem-se por meio de pacto de solidariedade, trabalho e cidadania
com formas de pensar a inclusao de todos no edificar a coesao social.

Seu diagnostico se apoia na condicdo de assalariado que se estabiliza e determina que o
estado deva possuir sistemas de socorro publico, cobrar impostos, recrutar pessoal, criar institui¢des
especiais, ja o trabalho atende uma classe privilegiada e vulneraliza, ainda mais, grande quantidade
de individuos. Vislumbra um estado social com poder de protecdo atuante entre a dinamica
econdmica e a preocupacao exigida pela solidariedade.

Essas proposi¢des emergem do surgimento de populagdes marginais desde os tempos
remotos e se acentuam depois da industrializagdo. A posicao do estado na intervengao social ora ¢
restringida, ora ¢ totalmente dirigida a partir da intervengdo estatal na economia, politica e social
por meio da produtividade, das categorias que se beneficiam sempre em movimento, em sentido de
assegurar um minimo de coesdo entre os grupos sociais. Nesse sentido, (MATOS, 2005, p. 24)

considera que no Brasil:

Mudangas importantes vinham-se acumulando desde os anos de 1950, abrangendo a
urbanizacdo, o crescimento demografico, as migragdes de tipo campo-cidade, a
industrializacdo, o mercado de trabalho, o padrio de crescimento econdémico e a maior
inser¢do do pais na economia mundial. [...] Diante dessa reconfiguragdo, persistem as
dicotomias “moderno X atrasado”, “dindmico X estagnado [...]”?

As pesquisas de Matos (2005) revelam ideias sobre a economia mundial, enfatizam
aspectos econdmicos, politicos e culturais a partir das indagac¢des do local e do global, demonstram
a preocupacao com problemas inerentes a pobreza que se alastra no mundo, fruto da reestruturacao
economica atual. As formas de debates discutidas mundialmente giram em torno do combate a
pobreza por meio do fortalecimento das instdncias de poderes locais, sustentabilidade ambiental,

expansao do emprego e inclusdo, gestao participativa e co-gestao, parcerias publico-privadas, acdes
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afirmativas e cooperagdo interinstitucional envolvendo entidades governamentais e ndo-
governamentais.

As caracteristicas que configuram o Brasil no limiar historico mostram uma situacao de
mudangas, sem alterar as estruturas do poder vigente. Essa situacdo viabiliza novas abordagens e
ideias em busca de conceitos que expliquem termos excludentes nos processos de transi¢ao
econdmica ¢ de modernizagao.

E visivel uma realidade social assentada em diferentes sistemas de relacdes humanas, as
quais estabelecem contato de diferentes tipos de desigualdades. As coletividades estdo submetidas a
sistemas locais e regionais de controle das formas de poder politico e econdmico. Partindo da
consciéncia do desequilibrio na nogdo de igualdades individuais e coletivas, surgem agentes
modificadores da vida social, que buscam uma melhor qualificagdo humana.

Diante da constatacdo de novos paradigmas na construcdo social que se mobilizava em
todo o mundo e das mudancas populares na busca de condi¢des melhores de sobrevivéncia e
participacdo, o Brasil tenta vincular direitos sociais coletivos mais concretos, que até entdo foram
negados a maioria da populagao.

Neste sentido, a insercdo social € o espaco que promove transformacdo social onde
deve-se considerar a ag@o de sujeitos politicos e da sociedade com perspectivas coletivas contra a
desigualdade. A década de 1990 se caracteriza pelo esfor¢co de preservar e validar nos aspectos
econOmico-sociais oportunidades que permitam inclusdo pelo acesso e integracdo nas diferentes
capacidades individuais e coletivas consideradas marginalizadas.

Existe, hoje, a preocupagdo com a inser¢do social, pois na sociedade surgem formas de
conscientizagdo por 6rgaos de representacdo social e solidaria que vislumbram mudancas efetivas
na busca de agdes de qualidade, que atendam as questdes sociais e desenvolvam projetos que
possibilitem diminuir as diferengas, bem como promover o desenvolvimento em comunidades
carentes, nos niveis de capacitar a inser¢do ao trabalho e garantir melhoria na educagao.

Os argumentos trazem a compreensao de que existem varias formas de exclusao e de
insercao. No entanto, ¢ visivel, em todas essas abordagens, a intervencao do Estado, que, de
diversas maneiras, atua nesse processo, seja para coibir a exclusdo e promover a inser¢do, ou ao
contrario, coibir a insercdo e promover, ainda mais, a exclusdo de grande parcela da populagdo dos
processos capitalistas de produgao, trabalho, satide e educagao.

Na atualidade, esses processos excludentes se desenvolvem, em grande parte, por meio

da globalizagdo das TIC, que trazem modificagdes significativas nas condi¢des de producao
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capitalista e modos de vida da populag¢do, de modo geral, como trabalho, saude e educagdo. Essas
modificagdes necessitam de reflexdes que tragam luz a compreensdao desses fenOmenos e as

possibilidades de acesso a esses instrumentos.

4.3 Condicoes para inclusdo nas redes de formaciao pelas TIC: Uma interface
entre o ensino europeu na Universidade Aberta/Portugal e a Universidade

Aberta do Brasil no norte de Minas

As relagdes humanas por meio das TIC podem promover inser¢ao de camada expressiva
da populagdo brasileira, mas pode também promover a exclusdo da maioria da populacdo. Essas
condi¢des para inser¢do ou exclusdo podem ser dispostas em duas vertentes, uma de inser¢do que
possibilita a facilidade a informagdo, comunicacao pela acessibilidade ao conforto do computador e
internet, das redes ligadas a diversas agéncias bancarias, comodidade que evita filas e facilita
movimentagdes financeiras; compras por meio de sites nacionais e internacionais; ensino a
distancia, que dispensa o translado, problemas com transito e material didatico, dentre outras. Ja a
outra vertente ¢ a que exclui uma expressiva camada da sociedade que ndo dispde dessas

tecnologias e ndo pode usufruir dessas facilidades.

Os estudos em andamento nos permitem avangar mais uma hipotese: as qualidades de
instantaneidade ¢ de simultaneidade das redes de informacdo emergiram mediante a
produgdo de novas complexidades no processo historico. [...] que redesenharam o mapa do
mundo, dos paises e das regides. Processos de multiplas ordens: de integracdo produtiva, de
integracdo de mercados, de integragdo financeira, de integracdo da informacdo. Mas
processos igualmente de desintegracdo, de exclusdo de vastas superficies do globo (DIAS,
2001, p.146).

As novas configuragdes no significado de rede e das TIC remetem a inclusao de paises
na economia global, as quais sdo responsaveis por atuarem em varios modelos de exclusao social,
pois a maioria da populagcdo mundial nao participa dos beneficios oriundos da dinamica dos grandes
movimentos de capital, facilitados pela rede economica mundial. A articulagdo de centros de
grandes decisdes centralizando e descentralizando processos econdmicos de empresas e de
organizacdes produtivas possibilita erros e impactos, de tendéncia de significado social e

econdmico, propiciado pela rede flexivel oferecida pelo novo desenvolvimento tecnologico.
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E de fato uma cultura, mas uma cultura do efémero, uma cultura de cada decisdo
estratégica, uma colcha de retalhos de experiéncias e interesses, em vez de uma carta de
direitos e obrigagdes. E uma cultura virtual multifacetada, como nas experiéncias visuais
criadas por computadores no espago cibernético ao reoorganizar a realidade. Néo ¢ fantasia,
¢ uma forga concreta [...] ( CASTELLS, 1999, p. 217).

A preocupagdo em entendermos o significado do termo “rede” corresponde ao que
conhecemos sobre organizagdo e integracdo de territorios e de mercados regionais, pela quebra de
barreiras e obstaculos que promovam uma circulagdo de um todo, e principalmente de como essa
acdo afeta as relagdes, tanto em termos espaciais como também sociais.

Dias (2001), em suas reflexdes, faz uma leitura da historia das redes e caracteriza seus
efeitos sobre a organizagdo do territorio. Além disso, utiliza de diferentes autores para mostrar um
conceito de rede. Formularam assim a génese da criacdo de um sistema de comunicagdes e assim
progressivamente toma forma um sistema geral de comunicagdes combinando estradas de ferro e
canais em redes de primeira ordem e redes secundarias.

O que realmente significa nas reflexdes a ideia de redes ¢ a relagdo de territdrio, ligada
as necessidades do capital, a qual permita sempre a integracdo aos interesses de desenvolvimento
em beneficio da producgao e fluxo de capital entre regides de interesses em comum.

A rede ¢ vista por alguns autores como um instrumento de poder utilizado pelos agentes
dominadores mundiais. Estes sdo determinados principalmente pelos fluxos de mercadorias e de
capitais que possuem lugar de conexa@o e de manifestacdes econdmicas politicas e sociais que atuam
articuladas entre si.

De acordo com Pretto (2006, P. 5), “Nao podemos continuar a pensar que as redes se
instalam sobre espagos vazios”. “Ao contrario, afirma Leila Dias, as redes se instalam sobre uma
realidade complexa, e ndo em espagos virgens” (1995, p. 148). Isso significa que ndo podemos nos
contentar com simples apropriagdes dessas tecnologias, como se elas fossem, por si s0, capazes de
reverter situacdes. Por isso, precisa-se enxergar que essas potencialidades impulsionam elementos
que, longe de serem unificadores, constituem-se em diferenciadores dos seres e de suas culturas,
passando a polos geradores de novas articulagdes.

As novas articulagdes originarias da rede de tecnologia foram consideradas em muitos
aspectos instrumento de inclusdo social. Ou seja, significa que o cidaddo a medida que possui
acesso a tecnologia, estd inserido no conjunto global de informac¢do e comunicagdo, conjunto esse
propiciado por celulares, computadores que o inserem a diversos contextos globalizantes de
consumo ¢ cultura. Isso pode significar um novo contorno, ndo mais como incorporagdo ao

mercado, mas como incorporacao a cidadania e ao mercado, garantindo acesso a informagdo e
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barateando os custos dos meios de produ¢do multimidia através das novas ferramentas que ampliam
o potencial critico do cidadao. Como cidaddos e consumidores, emissores e receptores de saber e
informacao, seres ao mesmo tempo autonomos e conectados em redes, sdo a nova forma de
coletividade.

Segundo Lemos (2009), a tecnologia ¢ uma forma de inclusdo social, ou seja, a
aprendizagem da informatica e o acesso as novas linguagens de comunicacao e informagao nao so6
possibilitam oportunidades econdmicas, de geracao de renda, como também representam um
importante capital social.

A inclusdo digital ¢ um problema de politicas publicas, pois, de acordo com as
estatisticas da Fundagdo Getulio Vargas (2003), apenas 13 % dos domicilios brasileiros tém
computador; somente 9% dos domicilios acessam a internet; cerca de 75% dos brasileiros nunca
manusearam um computador; 89 % dos brasileiros nunca acessaram a Internet.

No Brasil, o acesso as tecnologias ¢ inferior a nagdes como o Kuwait, Costa Rica,
Jamaica, Argentina, Uruguai e Chile. O Mapa da Exclusao Digital (FGV 2003) indica que existem
apenas 27 milhdes de brasileiros que sdo incluidos digitais (15 % da populacdo). O Brasil tem 21
milhdes de pessoas incapazes de ler e escrever (13 % da populacdo). Mas quantos sdo os
analfabetos digitais, aquelas pessoas despreparadas para viver a interagdo com as maquinas? A
tecnologia ¢ uma forma de inclusdo social, isto €, a aprendizagem da informatica e o acesso as
novas linguagens de comunicagdo e informagdo ndo s6 possibilitam oportunidades econdmicas, de
geracdo de renda, como também representam um importante capital social.

Conforme Lemos (2009), no Brasil existe uma grande demanda reprimida pela
comunicacdo em rede. A concentragdo de renda, de um lado, e a pobreza da maioria da populagao,
de outro, constituem enormes entraves para a expansao da internet e de seus servigos no pais. Ao
mesmo tempo, as comunidades e os individuos mais pobres percebem a importancia da internet.
Diversos programas da TV aberta t€ém disseminado reportagens sobre os beneficios da rede, o que
elevou o interesse dos brasileiros pela comunicacdo mediada por computador. O potencial de
conexao no pais ¢ bloqueado por fatores sociais € econdmicos.

Em 2007, no Brasil, ainda havia cerca de 14,1 milhdes de analfabetos com idade igual
ou superior a 15 anos. O indice de Gini, que mede a concentracdo de renda, esta em queda desde
2004 (0, 547), porém, em 2007, atingiu 0, 528. O percentual de domicilios com algum tipo de
telefone chegou a 77%, enquanto 31,6% desses domicilios possuiam somente os telefones celulares.

A mesma pesquisa constatou que 88,1% tinham radio, 94,5% possuiam televisao, 26,6% contavam
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com microcomputador e somente 20,2% dos domicilios tinham acesso a internet (IBGE, 2007).

Segundo a pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacao

brasileira, em 2007, atingiu 189 milhdes de habitantes. Estes dados comprovam as grandes

disparidades existentes no pais (IBGE, 2007).

Tabela 1- Ranking- acesso a internet domiciliar nas cidades brasileiras em 2010

Posi¢do Computador Posigdo Computador
Com Internet
SP 1  Sio Caetano do Sul 77.62 SP 1 Sao Caetano do Sul 74.07
SC 2 Florianopolis 75.47 ES 2 Vitoria 68.41
ES 3 Vitoria 73.88 SP 3 Santos 67.83
SP 4 Santos 72.38 SC 4 Floriandpolis 67.67
PR 5  Curitiba 71.64 RJ 5 Niteroi 62.72
SP 6 Valinhos 70.86 PR 6 Curitiba 62.71
SC 7 Sao José 70.49 SP 7 Santo Andreé 61.40
SC 8  Balneario Cambori 70.10 SC 8 SaoJosé 60.57
RJ 9  Niteroi 69.20 SP 9 Valinhos 60.24
PR 10 Maringa 69.18 SP 10 Americana 60.05
SP 11 Santo Andre 68.34 SC 11 Balneario Camborii 59.65
SP 12 Vinhedo 67.42 MG 12 Belo Horizonte 59.39
MG 13 Belo Horizonte 67.17 DF 13 Brasilia 58.69
SP 14 Americana 67.07 PR 14 Maringad 58.58
SP 15 Campinas 66.95 RS 15 Porto Alegre 58.47
RS 16 Porto Alegre 66.89 SP 16 Sao Bernardo do Campo 58.36
SC 17 Blumenau 66.70 SP 17 Campinas 58.15
SP 18 Sio Bernardo do Campo 66.51 SP 18 Aguas de Sdo Pedro 51.78
DF 19 Brasilia 66.48 SP 19 Sdo Paulo 57.25
SP 20 Aguas de Sio Pedro 66.37 ES 20 Vila Velha 56.80

Fonte: NERI, Marcelo Cortes. Centro de Politicas Sociais, CPS. FGV. Mapa da inclusdo digital- Censo. PNA- IBGE-p.
20. 2010. http://www.cps.fgv.br/cps/bd/MID2012/MID _FGV_CPS_Apresentacao EMBARGADO.pdf

A Tabela 1 mostra que, em 2010, o acesso ao computador com internet domiciliar &

maior nas capitais cuja industria se destaca no cendrio brasileiro, principalmente em relacdo a

importagdo e exportacdo de bens e mercadorias (dados IBGE, 2010), como Sao Paulo e Vitéria. A

inclusao digital pode ser entendida, nesse caso, como consequéncia das necessidades de uso para o

trabalho e negocios.
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Lemos (2009) afirma que as tecnologias moveis, os sensores invasivos (tipo RFID) e as
redes de acesso sem fio a internet (Wi-Fi, Wi-MAX, 3G) criam a computacao ubiqua da era da
internet das coisas e fazem com que o ciberespaco “desga” para os lugares e os objetos do dia a dia.
A informagdo eletronica passa a ser acessada, consumida, produzida e distribuida de todo e
qualquer lugar, a partir dos mais diferentes objetos e dispositivos. O ciberespaco comeca assim a
“baixar” para coisas e lugares, a “pingar” no “mundo real”.

A metafora do download mostra bem a atual énfase da localizacdo e da mobilidade
fisica e informacional de pessoas, objetos e informagdes, ressaltando relagdes espaciais concretas
nos lugares (publicos e privados). O download do ciberespago cria uma nova territorializagdo do
espaco, a territorialidade informacional. O lugar ndo ¢ mais um problema para acesso e trocas de
informacao no ciberespago “l4 em cima”, mas uma oportunidade para acessar informagao a partir
das coisas “aqui em baixo”.

Lemos (2009) acrescenta que um café, uma praga, um mercado, dotados de sensores,
dispositivos e redes sem fio continuam sendo Ciberespaco ¢ aqui o nome genérico para as redes
telematicas. Um café, uma praca ou um mercado, sé que transformados pela territorialidade
informacional emergente. Este territorio informacional pode ser entendido pela imagem do
ciberespaco “pingando” nas coisas, como uma membrana, uma pele eletronico-digital acoplada aos

lugares criando novas heterotopias.

O conceito de territorio nos ¢ util, pois ele dirige a compreensdo para uma nova ontologia
dos lugares. Territorio aqui ¢ uma zona de controle informacional cercado por bordas ou
fronteiras invisiveis (a bolha, a parede, a célula, o intersticio) que emergem dos lugares
oferecendo possibilidades de acesso, produgdo e distribuicdo de informagdo. J& podemos
sentir seus impactos sociais, culturais, artisticos e politicos na atual expansao dos telefones
celulares, do acesso a internet sem fio, da banalizagdo de dispositivos de localizagdo tipo
GPS, na implantagio de sensores RFID [...] E importante salientar que é na ruptura dessas
bordas que emergem formas atuais de vigilancia, controle ¢ monitoramento (LEMOS,
2009, p.93).

Segundo Lemos (2009), a internet, pingando nas coisas, cria um territorio informacional
promovendo controle de dados eletronicos no interior de novas fronteiras nos lugares (acesso,
firewall, bolhas digitais, paredes virtuais...), ressignificando-os. O autor mostra que temos
atualmente 138,4 milhdes de celulares e uma densidade de 72,09 cel/100 hab, sendo que 80% sao
celulares pré-pagos (Anatel, agosto 2008), com pouca capacidade de investimento pessoal em novos

servicos. As redes 3G cresceram no pais e estudos mostram que a internet mével ja ultrapassa
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padrdes de paises desenvolvidos. O acesso via dispositivos moveis ja chega a 9% do total de 8,1
milhdo de usuérios de banda larga (nos EUA, esse niimero cai para 6%).

Lemos (2009) assevera que o Brasil estda em segundo lugar entre os paises com mais
interesse em mobilidade (comparando-se com a Franca, os EUA, a Italia, a GB, a Espanha, a
Alemanha), perdendo apenas para o México. Sao 950 mil conexdes a internet via rede 3G, como
mini-modens, representando 10% de todos os tipos de conexao, € isso em pouquissimo tempo. “[...]
desenhar eventualidades que comprometerdo num sentido diferente em funcdo das opgdes que
forem feitas (ou ao contrdrio, que nao forem feitas) em matéria de politica econdmica, de
organizagdo do trabalho e de intervencdes do Estado social” (CASTEL, 1998, p.560).

As TIC constituem-se em métodos e formas de produgdo por meio de instrumentos
sofisticados de redes e conexdes que proporcionam a disseminacdo, a visualizagdo, a utilizagdo e a

transformag¢do de informacao, no interesse de todos os seus utilizadores.

Tabela 2- Conexoes de internet e banda larga mével no Brasil (setembro /2015)

UF Conexoes de internet (3G+4G+M2M) Municipios cobertos por banda larga mével
3G
AC 659.145 16
AL 2.514.339 77
AM 3.114.153 30
AP 639.938 7
BA 11.784.956 295
CE 7.322.616 133
DF 4.797.569 1
ES 2.994.000 78
GO 6.663.256 140
MA 4.064.545 145
MG 17.209.104 690
MS 2.687.527 51
MT 3.182.340 79
PA 5.826.945 114
PB 3.288.057 111
PE 8.338.550 143
PI 2.610.222 96
PR 10.336.568 357
RJ 19.670.612 92
RN 2.940.498 82
RO 1.673.533 39
RR 378.662 5
RS 10.904.115 405
SC 6.143.828 189
SE 1.901.684 65
SP 52.957.997 632
TO 1.276.571 52

Fonte: Ministério das Comunicagdes. Brasil (2015). Acesso em dezembro de 2015.
http://www.mc.gov.br/DSCOM/view/Informacoes.php. Adaptado pela propria autora, (QUEIROZ, A.M.D. 2015).
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A tabela 2 nos chama aten¢do para os niimeros mais elevados de acesso a banda larga
movel nas capitais brasileiras localizadas, principalmente, na regido centro-sul do pais. Intuimos
que essa constatacdo se dd pelo ntimero de habitantes, mas também pelo desenvolvimento
econdmico mais elevado nessas regioes.

No entanto, necessitam de uma base tedérica de sentidos para acdo que disponibilize
fluxos de acontecimentos e informagdes em tempo real simultdneo no tempo e no espaco. Por esse
meio, a Internet processa a interacao no processo educativo que amplia a locucao e a comunicagao
entre o aluno e o professor.

Além disso, segundo dados do IBGE (2015), diferentemente dos nimeros anteriores de
aumento vertiginoso, o numero de residéncias com computador e internet teve a primeira leve
queda em 2014, de 49,5% para 49,2. Entretanto, a interrup¢@o na tendéncia de crescimento € vista
como um reflexo do aumento de uso da internet no celular.

A posse de aparelhos de telefonia movel segue em franca ascensdo: hoje, 136,6 milhdes
de brasileiros (ou 77,9% das pessoas acima de 10 anos) tém telefone celular, um crescimento de
4,9% em relagdo a 2013.

Outro reflexo dessa expansao ¢ a reducdo de telefones fixos em casa. Entre 2001 e
2014, a propor¢do de domicilios com linha fixa caiu 25,5 pontos percentuais.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad, 2015), 95,4
milhdes de brasileiros com 10 anos de idade ou mais acessaram a internet por meio de
microcomputador em 2014. Isso significa um crescimento de 11,4% no numero de usudrios na
comparagdo com 2013. Pela primeira vez, a propor¢do de internautas passou da metade da
populacdo residente, saindo de 49,4% em 2013 para 54,4% em 2014. Foram 9,8 milhdes a mais de
brasileiros navegando na internet em todas as regides do Pais: Norte (19,3%), Nordeste (14,6%),
Sudeste (9,5%), Sul (10,0%) e Centro-Oeste (12%).

Ja a posse de telefone celular para uso pessoal teve um incremento de 4,9% em 2014
(6,4 milhoes de pessoas a mais), totalizando 136,6 milhdes de pessoas de 10 anos ou mais de idade

com celular, passando de 75,2% (2013) para 77,9% (2014).
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Pais Acesso a internet em casa (%) Rank 2010
Mundo 33,49 -
Suécia 97 1
Islandia 94 2
Dinamarca 92 3
Paises Baixos 91 4
Singapura 89 5
Koréia 87 11
Hong Kong, China 86 16
Estados Unidos 85 17
Irlanda 84 20
Bahrein 82 21
Israel 77 26
Japao 71 31
Espanha 65 36
Italia 60 38
Portugal 57 41
Russia 48 46
Servia 45 51
Chile 41 53
Grécia 39 54
Turquia 38 56
Uruguai 37 57
Brasil 33 63
Argentina 31 66

Fonte: NERI, Marcelo Cortes. Centro de Politicas Sociais, CPS. FGV. Mapa da inclusao digital- Censo. PNA- IBGE-

p. 14; 2010. http://www.cps.fgv.br/cps/bd/MID2012/MID_FGV_CPS_Apresentacao EMBARGADO.pdf

A tabela 3 revela que quanto mais o pais se encontrava desenvolvido economicamente

em 2010, maior o acesso a TIC com internet domiciliar.

Os paises em desenvolvimento como o Brasil estdo classificados nesse ranking nas

ultimas posi¢des. Se compararmos os dados do acesso a internet na tabela 1, a qual mostra a posi¢ado

das capitais brasileiras no acesso a internet domiciliar, tanto quanto nos paises desenvolvidos (dados

da tabela 2), pode se inferir que as condigdes econdmicas das capitais brasileiras e dos paises
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desenvolvidos interferem e sdo importantes para determinar o uso das TIC e o acesso a internet
domiciliar.

Nesse sentido, o Brasil esta inserido em um processo de crescimento no acesso as TIC,
que, a partir de 2007, comegou a alavancar e continua em um processo continuo de crescimento.

Vide gréfico 1: assinaturas de internet banda larga mével por 100 Hab. 2007-2014 (mil milhdes).

Grafico 1- Assinaturas de internet banda larga movel por 100 Hab. 2007-2014 por paises
desenvolvidos (mil milhdes)
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Fonte: Relatorio sobre os Objectivos de Desenvolvimento do Milénio 2014. p. 53. Nagdes Unidas . Nova lorque, 2014.
Disponivel em http://www.onu.org.br/img/2014/07/relatorioodm2014.pdf

O Graficol confirma as informagdes contidas na tabela 1 ao apresentar o acesso a
internet em domicilio no Brasil. E a tabela 2 mostra o ranking de acesso a TIC com internet
domiciliar no mundo. Portanto, deixa evidente que, apesar dos paises desenvolvidos terem se
destacado no acesso a TIC e a internet, at¢ 2010, os paises em desenvolvimento estdo cada vez mais

inseridos nesse sistema e, de 2007 a 2014, aumentaram de 21 para 84% no total de crescimento.
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Grafico 2- Evolucdo do uso do Telefone Moével e internet pela populagdo mundial de 1995 a 2015.
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Fonte: Relatorio de Desenvolvimento Humano (2015). http://report.hdr.undp.org/. Acesso dezembro de 2015

O Grafico 2 apresentado pelo Relatério de Desenvolvimento Humano (2015) serviu
para ilustrar a afirmacgdo de que, até o final de 2015, o planeta terd mais de 7 bilhdes de assinaturas
moéveis e mais de 3 bilhdes de usudrios de internet. Com isso, surgiu a necessidade de mais
diadlogos sobre a internet, no mundo e no Brasil, o que culminou no 10° Féorum de Governanga da
Internet (IGF, na sigla em inglés), em Jodo Pessoa.

O Forum ¢ um encontro global multissetorial, que visa debater questdes de politicas
publicas relativas a rede. A necessidade de que a rede mundial de computadores se paute pela
inclusdo e pela sustentabilidade, com atencdo aos paises em desenvolvimento, foi a tonica da
maioria das falas dos participantes. Concluiram que conectar bilhdes de pessoas que ainda ndo tém
acesso 4 rede mundial é um dos grandes desafios para o futuro. E importante enfatizar aqui que os
nimeros de acesso a internet revelam a inser¢do mundial as TIC. Esse dado ¢ relevante, porque se
questiona como esse acesso se destina ao ensino por meio da educacao virtual.

Portanto, os dados apresentados confirmam que os paises em desenvolvimento, como o

Brasil, tém avangado e se destacam no uso das TIC e internet.
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A Comissdo Europeia (2013), com base na Massive Online Open Courses (MOOC)’,
define uma agenda europeia destinada a fomentar formas inovadoras de aprendizagem e ensino, de
elevada qualidade, através do recurso as novas tecnologias e aos novos conteudos digitais. A
abertura da educacdo propde acdes de ambientes de aprendizagem mais abertos, que conduzam a
um ensino com mais qualidade e mais eficaz e, assim, contribuam para os objetivos definidos pela
estratégia Europa 2020 de estimular a competitividade e o crescimento da UE gracas a uma mao de
obra mais qualificada e a mais emprego.

As tecnologias informaticas sdo indissociaveis do modo de interagir, trabalhar e fazer
comércio, no entanto ndo estdo integralmente exploradas nos sistemas de educacdo e de formacao
em toda a Europa. De acordo com a Comissao Européia (2013) um estudo recente revela que, sobre
os equipamentos informaticos nas escolas da UE, 63 % dos alunos de nove anos de idade ndo
estudam em escolas bem equipadas (com equipamento adequado, banda larga e elevada
conectividade).

Embora 70% dos professores na UE reconhecam a importancia das modalidades de
educacdo e ensino-aprendizagem apoiadas pela informatica, s6 25 % dos estudantes beneficiam do
apoio de professores com elevada literacia informatica. A maior parte dos professores utiliza as
tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC) essencialmente para preparar as aulas, e ndo para
trabalhar em especifico com os estudantes durante as aulas presenciais, durante os periodos letivos.

As pesquisas mostraram da comisdo (2013) descobriram que no entanto, entre 50 % e
80 % dos estudantes na UE nunca utilizaram manuais informatizados, software de exercicios,
emissoes/podcasts, simulagcdes ou jogos educativos. A Unido Europeia ndo dispde de uma massa
critica de conteudos pedagdgicos de qualidade, de aplicagdes sobre questdes especificas em varias
linguas, nem de equipamento de TI para todos os estudantes e professores.

Descobriram, no documento supracitado que o fosso digital na UE, entre os que tém
acesso a uma educacdo feita com produtos inovadores de base tecnologica e os outros estd
aumentando em consequéncia dessa fragmentacao das abordagens e dos mercados. A UE também

corre o risco de se atrasar em relacdo a outras regides do mundo. Os Estados Unidos e alguns paises

® Cursos COMA/MOOC (Cursos Online Abertos e Massivos/Massive Open Online Course) sdo modulos de acesso
gratuito, com o objetivo principal de proporcionar a libertagdo do conhecimento para que este atinja um publico mais
amplo. Neste espaco, a Aiesad disponibiliza cursos online abertos e massivos, que oferecem a grande nimero de
pessoas a oportunidade de ampliar seus conhecimentos num processo de coproducdes. Para se fazer um curso, ndo ¢
necessario possuir pré-requisitos. Os Moocs vém aumentando seu alcance e sendo ofertados por diversas plataformas,
como Coursera e edX, que oferecem inclusive médulos de cursos de universidades renomadas como Stanford, Harvard
e Massachusetts Institute of Technology (MIT). No Brasil, o primeiro Mooc teve a EAD como tema e foi certificado
pela Associagdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES). Disponivel em: http://aiesad.ced
erj.edu.br/principal/?page _id=254. Acesso dezembro de 2015.
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asiaticos estdo investindo em estratégias baseadas nas TIC para reformar os sistemas de educacgao e
formagao. Estao transformando, modernizando e internacionalizando os sistemas educativos com
efeitos visiveis nas escolas e universidades em matéria de acesso, de custos, de praticas pedagdgicas
e da sua reputacdo mundial ou da sua marca.

A Comissdo Europeia (2013, p. 4) mostra que um exemplo importante ¢ o fato de
“grande parte da oferta de contetdos digitais ndo ser proveniente de agentes europeus, incluindo a
oferta mundial de cursos em linha abertos a todos (MOOC), proporcionada pelas institui¢des
educativas”. Os potenciais beneficios da revolucdo informética no dominio da educacdo sdo
multiplos: as pessoas podem facilmente procurar e adquirir conhecimentos de fontes diferentes dos
seus professores e estabelecimentos de ensino, novos grupos de alunos podem ser destinatarios de
um ensino que ja ndo estd confinado a sala de aula, nem a horarios ou métodos especificos e que
pode ser personalizado. Surgem novos prestadores de servigos de educacdo, os professores podem
facilmente partilhar e criar contetdos com colegas e alunos de diferentes paises, e pode ter-se
acesso a um conjunto muito mais vasto de recursos educativos.

A Comissao Europeia (2013) conclui que, na realidade, porém, as estratégias
institucionais tendem a opor-se a abertura da educagdo que as TIC representam. No ensino bésico e
secundario e no ensino e formacdo profissional, as regulamentagdes restritivas dos programas de
ensino e das praticas de avaliacdo impedem a plena exploracao da abordagem das TIC para o ensino
e a aprendizagem.

No ensino superior, existem outros fatores, como a rigidez do financiamento e das
estruturas de governanga, agravados pelas restrigdes orgamentais, que se opdem a mudanga.
Também na educagdo de adultos, as TIC oferecem um enorme potencial de reforma estrutural: as
investigacoes realizadas pela comissdo européia (2013) revelam que apenas 41 % das organizagdes
respondentes tinham utilizado a aprendizagem em linha em 2012, para a formagao do seu pessoal.

No entanto, utilizar as TIC na formacdo pode reduzir os custos e aumentar a
flexibilidade em termos de tempo e de espago. Os trés principais fornecedores dos MOOC
encontram-se nos EUA, com cerca de 400 cursos e trés milhdes de utilizadores em todo o mundo,
contra poucas universidades europeias. Uma das 200 universidades europeias consultadas nao sabia
sequer o que s3o MOOC e apenas uma considerava qualquer iniciativa neste campo.

Importante salientar que a Comissao Europeia (2013) apresenta dados importantes que

afirmam que os professores tém sido, ao longo dos anos, os promotores de inovagdo constante nas
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instituicdes de ensino. No entanto, ao considerar a integragdo das TIC, muitos ndo possuem as
competéncias necessarias para a sua utilizacao pedagogica.

Outros estudos mostram ainda que 70% dos professores na UE gostariam de beneficiar
de formagao profissional para desenvolver as suas competéncias no dominio das TIC. Um inquérito
conjunto da CE com a OCDE mostra que seis professores em cada dez ndo tinham recebido
formacgao sobre como utilizar as TIC nas salas de aula.

Em média, 93% dos estudantes da UE t€ém acesso a Internet em casa, mas 72% tém
acesso no estabelecimento de ensino, € nem sempre na sala de aula. As diferencas regionais
persistem: s6 46% dos estudantes que usam a Internet na Grécia e na Crodcia tém acesso a internet
no estabelecimento de ensino, contrariamente aos mais de 90% que o fazem na escola na Letdnia,

na Lituania e na Republica Checa.

Tabela 4- Acesso a TIC na Unido Europeia- UE em percentual-2013

Em casa 93%

No estabelecimento de ensino 72%
Educagao de adultos 41%
Estudantes considerados digitalmente competentes 30%
Estudantes que praticamente nao t€ém acesso as TIC, 28%
nem na escola nem em casa.

Estudantes que nunca utilizaram manuais Entre 50-80%
informatizados, software de exercicios,

emissodes/podcasts, simulagdes ou jogos educativos.

Fonte: COMISSAO EUROPEIA. Comunicacio da Comissio ao Parlamento Europeu, ao Conselho, ao Comité
Econdmico e Social Europeu e ao Comité das Regides (2013). Adaptado pela autora (QUEIROZ, 2014).

Os dados apresentados na Tabela 4 afirmam o argumento de que na UE o acesso as TIC
e a internet sdo expressivos. E importante ressaltar, ainda, que héa projetos para abrangéncia do uso

das TIC para até 2020. No ensino, os professores, apesar do nimero reduzido e a falta de habilidade
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e qualificacdo adequada para o uso das TIC, sdo os que as utilizam para planejar suas aulas e tentar
promover a inovagao constante nas instituicdes de ensino.

Portanto, utilizar-se das tecnologias de informagdo e comunicacao pode significar estar
incluido no sistema mundo, todavia pode ndo significar que para a educacdo e aplicabilidades de
ensino isso também ocorra.

Para delimitar a discussao e realizar uma interface com o ensino que se desenvolve no
Brasil por meio da EaD- UAB, escolhemos mostrar situagdes para o ensino em um pais europeu por
meio da proposta de ensino da rede Universidade Aberta -UAb em Lisboa- Portugal.

Assim, a principio, ¢ importante identificar o uso da internet no pais, para apds essa
visualizacao poder compreender a realidade do ensino UAb. O grafico 2 revela que em Portugal, de

2003 a 2010, houve um numero crescente de usuarios de internet.

Grafico 3- Utilizagdo de internet em Portugal -2003-2010
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Fonte: WIP Portugal 2003-2010

O Grafico 3 mostra que, em 2003, os usudrios eram em torno de 29% e, em 2010,
aumentou esse percentual mais de uma vez e meia, e passou para 44%. Porém, de acordo com o
LINI — Lisbon Internet and Networks International Research Programme (2010), em Portugal a

internet ¢ utilizada com propodsitos educativos, para busca de informacdo para a escola ou
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universidade por 27, 9% dos utilizadores de internet. Na UE, de modo geral, a situa¢do ndo ¢

diferente (vide grafico 4).

Grafico 4- Modalidades de uso da TIC na UE em 2010
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Fonte: WIP Portugal 2010 (n=559). Disponivel em:
http://www.umic.pt/images/stories/noticias/Relatorio LINI UMIC InternetPT.pdf. Acesso em fevereiro de 2015.

No Grafico 4, fica visivel que da parcela apenas 8,4% a utilizam diariamente, para
procurar informacdo para escola e universidade, e 1,3% diariamente se destina a educacdo a
distancia. Percebe-se, por meio da interpretacdo do grafico, que a maioria das pessoas, 9,1%,

diariamente utiliza a internet em Portugal para procurar ou verificar um fato.



Grafico S -Banda larga fixa- Brasil-nimero de acessos (milhdes) - 2010 a 2014
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O grafico 5 apresenta o crescimento da Banda larga fixa, no Brasil em cresimento

gradual, no qual mostra que em 2010 o percentual era de 12,9% e em 2014, alcancou 23,1%. Isso

significa que em trés anos, praticamente dobrou o nimero de acessos.

Grafico 6- Banda larga movel-Brasil - nimero de acessos (milhdes) 2010 a 2014.
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O grafico 6 apresenta o numero de acessos em aparelhos moveis no Brasil e a linha que
aparece nessa figura representa as cidades cobertas que passaram de 681 em 2010 para 3.406
cidades em 2014. Notamos o crescimento da Banda larga moével, no Brasil em crescimento
significativo, no qual observamos que em 2010 o percentual de crescimento era de 13,4% e em

2014, alcangou 123,6%. Isso significa que em trés anos aumentou os acessos em 9,46%.

Grafico 7- acesso as redes sociais no Brasil
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O gréfico 7 ilustra os acessos as redes sociais no Brasil, na qual notamos que o
WhatsApp se destaca com 58% dos acessos e o Facebook lidera o numero de acessos com 83%.

Os numeros revelam que o acesso a internet, principalmente a internet mével, esta posto
no mundo e no Brasil. Entretanto, os governos viram estratégias inclusivas para as TIC por meio da
educagdo. Entdo, o avanco da globalizagdo pelas TIC fez surgir formas de inclusdo e exclusao do
cidadao. Com isso, o papel do Estado se ancora em possibilidades oriundas da educagao.

Programas de inclusdo digital apoiados pelo Governo Federal seus respectivos pontos
de inclusdo digital (PIDs) sdo disseminados pelas educagdo de diversas maneiras. Programas do
Ministério da Educagdo que levam a tecnologia a sala de aula, como o ProInfo Integrado, o Banda
Larga nas Escolas, o Banco Internacional de Objetos Educacionais, o Dominio Publico, o Projetor

ProInfo e Um Computador por Aluno (UCA).
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Grafico 8- Percentual sobre o total de professores de escolas publicas que utilizaram computador
e/ou internet para realizar alguma atividade
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Fonte: Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao-Cetic.br. UNESCO-2013.

O grafico 8 deixa evidente as iniciativas de politicas publicas para utilizagdo da internet
nas escolas publicas brasileiras. Observamos pelos percentuais que de 2010 a 2013, houve um

destaque consideravel de computadores nos laboratorios e nas salas de aula.

Grafico 9- percentual sobre o total de professores de escolas publicas que utilizaram algum recurso
obtido na internet
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O grafico 9 apresenta o percentual sobre o total de professores de escolas publicas que
utilizaram algum recurso obtido na internet em 2013. Notamos que ha um niimero elevado de usos de textos,
imagens, provas ¢ filmes. De maneira geral, os nimeros evidenciam a grande diversidade de possibilidades
de usos de produtos da internet, para facilitar a elaboragéo e pratica docente.

O acesso a internet e sua aplicagdo nas redes tornam-se relevantes por viabilizarem a
troca de informacdo e comunicagdo instantanea, que chegam a todos os usudrios. Contudo, essa
troca, normalmente, ndo possui uma selecdo prévia e classificatdria de uso e retransmissao. Assim,
a inclusdao nas TIC ndo significa estar conectado ao mundo digital, porque a inclusdo digital
significa a compreensdo da informagdo, da comunicacdo e a interpretagdo para que possamos
produzir conhecimento e ele poder se dissipar pelas redes nos diversos espacos virtuais dispostos
pelo mundo digital globalizado. Ao professor cabe a missdo de administrar o conteudo das TIC aos

espacos escolares para direciona-los aos estudantes de maneira inclusiva. Afinal:

A midia representa um campo autdbnomo do conhecimento que deve ser estudado e
ensinado as criancas da mesma forma que estudamos e ensinamos a literatura, por exemplo:
A integracdo da midia a escola tem necessariamente de ser realizada nestes dois niveis:
enquanto objeto de estudo, fornecendo as criangas e aos adolescentes os meios de dominar
esta nova linguagem; e enquanto instrumento pedagogico, fornecendo aos professores
suporte altamente eficaz para a melhoria da qualidade do ensino (BELLONI, 1991, p. 41).

De acordo com Belloni (2005) evidencia a importancia do papel da integragao das TIC
na escola. Para essa autora, existem sete razdes para isso, que dentre elas abordam questdes
relativas ao consumo elevado de midias e a saturagdo do mesmo; a importancia ideoldgica das
midias e a influéncia da publicidade; o crescimento da comunicacdo visual e a expectativa dos
jovens para serem formados para entenderem sua época. Ou seja, essas razoes evidenciam uma
preocupacdo para formar uma postura critica perante elas mesmas, perante o seu crescimento

desenfreado. Portanto:

A escola deve integrar as tecnologias de informagdo e comunicagdo porque elas ja estdo
presentes ¢ influentes em todas as esferas da vida social, cabendo a escola, especialmente a
escola publica, atuar no sentido de compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais
que o acesso desigual a estas maquinas esta gerando. (BELLONI, 2005, p.10).

A autora esboga a relagao de trabalho pedagogico e a integragdo com as tecnologias,
tracando um quadro relativo a produ¢ao de materiais pedagogicos e a concepcao de unidades de

aprendizagem relacionando o conceito de mediatizar.
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Mediatizar significa, entdo, codificar as mensagens pedagogicas, traduzindo-as sob
diversas formas, segundo o meio técnico escolhido (por exemplo, um documento
impresso, um programa informatico didatico, ou um videograma), respeitando as “regras
de arte”. Isto €, as caracteristicas técnicas ¢ as peculiaridades de discurso do meio técnico.”
(BELLONI, 2005, p. 26).

Ao assimilarmos o contexto da inclusdo digital no interior das politicas publicas em
realidades distintas, como Portugal e Brasil, entendemos as estratégias de inclusao as TIC nos
espacos de educagdo promovidas pelas experiéncias do Estado. Assim, consideramos as propostas
de ensino das licenciaturas da Universidade Aberta de Lisboa e do projeto pedagogico de ensino das
licenciaturas no Brasil, em especifico do curso de Geografia da Universidade Aberta/Unimontes

2008-2012, como objeto principal de andlise do espago virtual desta tese.
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5 O PAPEL DO ESTADO PARA AS TIC NO ENSINO A LUZ DAS
LICENCIATURAS- EAD-UAB: DO GLOBAL PARA O LOCAL

A abordagem deste capitulo se desenvolve com o intuito de apresentar a estrutura de
formagdo e elementos conceituais de EaD e UAB no contexto europeu, em especial o estado
Portugués a partir de Lisboa. Busca-se a compreensao desses conceitos no Brasil, em um contexto
local no norte de Minas Gerais, por meio da Universidade Estadual de Montes Claros no curso de
Geografia- UAB de 2008/2012, principalmente pela possibilidade de inclusdo na educagdo superior
da maioria da populacdo do interior mineiro.

O que se propde discutir sdo as articulagdes da informagdo, comunicagao e as condi¢des
para a constru¢ao de conhecimentos que se ddo no contexto desse curso, pela identificacdo de sua
estrutura no ensino regular de Geografia e no contexto EaD- UAB. Além disso, a tentativa ¢ trazer a
luz as possiveis formas de produ¢do, ou de produgdo de conhecimento que por ventura sejam

produzidas ou transmitidas pelas movimentagdes nas redes do espaco virtual de ensino.

5.1 Tecnologia de Informacio e Comunicacao-TIC e a inser¢io no ensino

superior

Conforme Andrade (2000), o ensino a distancia tem assumido diversas denominagdes
como “ensino aberto”, “educa¢do nao tradicional”, “estudo externo”, entre outras. No entanto,
nenhuma dessas denominagdes serve para descrever com exatidao a educagdo a distancia. Estes sdo
termos genéricos que, em certas ocasides, incluem, mas ndo representam apenas a modalidade a
distancia.

O ensino a distancia pressupde um processo educativo sistemdtico e organizado, que
exige ndo somente a dupla via de comunicagdo, como também a instauracdo de um processo
continuado, no qual os meios técnicos de comunicagdo devam estar presentes.

O Ministério da Educacdo na Portaria n.° 731/2009 de 7 de Julho, 2010, ¢ a Unido
Europeia propdem-se a criar condigdes para uma efetiva preparacao dos cidadaos na utilizacao das
tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC), reconhecendo nas competéncias TIC um fator
decisivo de integracdo na economia do conhecimento. No quadro da estratégia de Lisboa, o XVII
Governo Constitucional elaborou o Plano Tecnologico da Educagdo, o qual se estrutura em trés

eixos tematicos de intervengao: tecnologia, conteudos e formagao.
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A componente da formacao visa ao refor¢o das qualifica¢cdes promovendo a utilizagdo
das TIC nos processos de ensino e aprendizagem e na gestdo escolar, a formacdo de docentes
centrada na utilizacdo pedagdgica das TIC e a existéncia de mecanismos de certificacdo de
competéncias TIC. Em paralelo, sdo criados trés certificados, a saber: o certificado de competéncias
digitais, o certificado de competéncias pedagogicas e profissionais com TIC e o certificado de
competéncias avancadas em TIC na educagdo. A duracdo média de cada um ¢ de 15 a 50 horas.

Hé que se ressaltar que de acordo com a Comissao Europeia (2013), o uso da TIC na
Unido Europeia, em especial Portugal, é expressivo, inclusive através de documento oficial como a
Portaria 731/2009, no entanto o esforco de utilizacdo no ensino/aprendizagem se articula em torno
do docente por meio de certificacao de formagao em TIC, com carga horaria de 15 a 50 horas. Essa
carga horaria para a formacao de professores em TIC pode ser, sem davida, inibidora da qualidade
dessa formacdo. Torna importante acrescentar que a certificagdo pode ndo significar a qualificacdo
profissional adequada, para o acesso a novas técnicas didatico-pedagogicas, contudo mostra
claramente a iniciativa de qualificagdo dos docentes para o uso da TIC.

Entdo, o professor recebe as técnicas de informacdo e comunicagdo para posterior
emissdo ao estudante. Isso significa que o estudante percebe a TIC por meio das subjetividades e
competéncias desenvolvidas pelo ponto de vista do professor, seguindo a linha de ensino-
aprendizagem da “pedagogia tradicional”’, em meio a renovacao e possibilidades da TIC. Mas sera
que os estudantes nao podem receber essas habilidades desde sua formagao inicial para a producao
individual de competéncias, sem se tornar um mero receptor de conhecimento?

Dessa forma, o ato de ensinar deveria em si proporcionar maior interagdo no processo
de ensino, mediante a originalidade e criatividade de cada um vinculada as TIC. A busca da
utilizacao da Internet para uma dimensdo qualitativa do ensino esbarra, porém, no ato da pratica
pedagbgica, na medida em que o ensino aprendizagem depende da atuagdo do professor e da
percepgdo do aprendiz. Por esse motivo, torna-se importante identificar alguns conceitos para essa
abordagem que se estrutura por meios das tecnologias, mas que visualiza a informacdo e a
comunicacdo como alicerce da produ¢ao de conhecimento no espago de sala de aula.

De acordo com Silva (2007), os lideres da Unido Europeia, em marco de 2000,
reconheceram que, no futuro, a competitividade dependeria de uma politica de ensino renovada, ¢ a
formacao vocacional ao longo da vida.

Para a Europa, o desafio consiste em entrar na era digital e tornar-se uma verdadeira

economia baseada no conhecimento. No sentido de modernizar os sistemas de ensino ¢ formacao
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vocacional, surge o plano eEuropa. Um dos seus componentes, o programa e-Learning, coordena as
atividades nacionais de modernizacao dos sistemas de ensino e formacao vocacional.

Este movimento oferece oportunidades de ensino aos estudantes, que muitas bibliotecas
de escolas e universidades ndo poderiam oferecer de outro modo e nunca em quantidade necessaria.
Transpondo para a Escola o modelo organizativo e a transferéncia de conhecimento desde um
proprietario, o professor, até ao receptor, o aluno, €, igualmente, o reflexo de um tipo caracteristico
de organizagao da sociedade.

O surgimento de um novo modelo de gestdo de informagdo, uma organizacdo da
sociedade em rede, na qual o fluxo de informagao ¢ horizontal, vertical e transversal nos espagos
virtuais das TIC, leva ao aparecimento de novas tendéncias pedagogicas e a adaptagdo das ja
existentes. Neste caso, ¢ fundamental um novo estilo de pedagogia que favorega, ao mesmo tempo,
as aprendizagens personalizadas e presenciais e as aprendizagens cooperativas em rede a distancia
online.

A carta da qualidade e-learning foi um exercicio desenvolvido pela TecMinho®,
Universidade do Minho e pela Quaternaire Portugal no ambito do projeto Panorama e-learning
Portugal 2013, com o intuito de criar uma carta da qualidade para servir de referéncia. Resulta de
um estudo de Benchmarking internacional e do estudo “no terreno” e com os operadores, isto €, um
estudo realizado em Portugal entre 2013 e 2014. O estudo focou na apreciacdo da regulacao
existente e das perspectivas de entidades que operam a politica publica e, ao mesmo tempo, o
estudo das praticas das empresas e organizagdes no terreno (operadores).

O objetivo desta andlise européia conseguiu identificar o modelo de regulagdo do e-
learning, almejando promover a qualidade face a atual auséncia de politicas publicas que visem ao
investimento especifico para o e-learning no caso do estado Portugués.

A ideia foi criar uma Carta da Qualidade e-learning em Portugal, capaz de permitir a
Regulacdo das Praticas e contribuir para o financiamento eficaz. Futuramente, buscava criar o
Observatério Panorama e-learning, que anualmente disponibilizasse dados sobre as politicas e as
praticas e servir de parametro do e-learning.

Como resultado dessa investiga¢do, o estudo revelou que uma parte significativa das
organizagdes em Portugal usa plataformas e-learning e outras ferramentas pedagdgicas web para

apoio a aprendizagem presencial e em alguns casos menos frequentes para desenvolver ofertas de

SFonte: Universidade do Minho.Guimarées, Portugal. disponivel em:http://www.tecminho.uminho.pt/ (Acesso em
setembro de 2014).
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educacdo/formacao a distancia. Entretanto, ha indicios de uma tendéncia crescente nas praticas de
formacao a distancia e-learning ou b-learning. No entanto, ainda nao se pode falar de uma realidade
enraizada e normalizada institucionalmente, por outro lado, ndo existe uma politica clara, nem
investimento consistente, nem uma regulacao transversal, que seja transparente e eficaz.

A andlise efetuada permitiu encontrar uma diversidade de modelos, quer de carater
normativo ou apenas orientadores mais ou menos vinculativos, mas sempre cumprindo a missao de
tentar elevar o padrao de qualidade da formagao/educagao realizada em e-learning em Portugal.

Os pressupostos relacionados com a investigagdo, o desenvolvimento, a inovagdo e com
a gestdo do conhecimento sdo uma constante ao longo do projeto, uma vez que o e-learning e o
desenvolvimento de ofertas educativas online por parte de qualquer organizagao, seja um organismo
da administracdo publica, uma empresa, uma universidade ou uma entidade formadora com
alunos/formandos/colaboradores dispersos pelo mundo, implicam a aplicagdo de tecnologias
inovadoras, procedimentos eficazes e uma constante vigilancia a investigagdo no e-learning e nas
pedagogias e tecnologias educativas.

De forma resumida e, de acordo com contributos variados, seja da literatura, seja das
praticas portuguesas e Internacionais, diremos que o conceito e-learning abrange um largo espectro
de possibilidades, encontrando-se numa forma flexivel de educagdo online, estruturada por uma
organizacdo educativa, que wusa tecnologias e pedagogias diversificadas. Destinado a
formandos/alunos geograficamente dispersos, usa mecanismos online para a comunicagao educativa
e interacao pedagdgica, emocional e social.

O conceito “‘e-learning puro” estd muito presente em empresas € ambientes
corporativos. Definem e-learning como uma forma de aprendizagem individualizada (normalmente
sem formador/tutor), que tem por base conteidos e o autoestudo, com instrugdes constantes na
plataforma e nos contetidos de suporte a aprendizagem, avaliagdes automaticas de conhecimentos,
tendo subjacente uma logica instrucional. Os cursos sdo desenvolvidos e utilizados por grande
quantidade de colaboradores de uma empresa, normalmente disponiveis na intranet, através de
plataformas colaborativas ou plataformas de conteudos online.

No trabalho de campo e, no que concerne as IES e a EF ¢ comum designar “e-learning”
como cursos online com professor/formador. Estes cursos online sdo organizados para grupos de
formandos a distdncia, para turmas pequenas, entre 15 e 20 alunos/formandos, que usam

plataformas de aprendizagem online (Moodle, Facebook, salas virtuais, salas de telepresenca, salas
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de videoconferéncia, googlehangout, ¢ outros). Quando os cursos online com formador/tutor tém
algumas aulas presenciais, sdo designados no terreno como cursos b-learning.

O e-learning e o b-learning sdo caracterizados pela existéncia de uma intengdo
pedagogica orientada na aprendizagem colaborativa - em grupos — e integradora de mecanismos de
comunicagdo e de interagdo facilitadores de uma dindmica de aprendizagem construtivista.

O conceito de e-learning utilizado ¢ abrangente, acolhe a evolucao tecnoldgica e a
inovagao (pedagodgica e tecnologica), abraga os novos dispositivos de acesso e aplicagdes moveis, €
defende um e-learning mais “acelerado” em oposicdo a um e-learning tradicional, movido por
grandes equipes de produg¢do técnica de conteudos ou de esquemas de aprendizagem complexos. Ha
trés instrumentos normativos com relevancia no que se refere ao objetivo de definir algum
enquadramento regulador para o e-Learning.

O mais antigo, o despacho n°. 17035/2001, aprova o regulamento que enquadra a
realizacdo de formagdo a distancia no ambito do Fundo Social Europeu e o mais recente refere-se a
regulamentagdo aplicavel a certificagdo das entidades formadoras. A criagdo de uma norma da
qualidade para a gestao da formagao profissional, no ambito do Sistema Portugués da Qualidade,
explicitamente consagra a aprendizagem enriquecida pelos novos recursos tecnoldgicos— NP 4512.

As duas mais relevantes para o estudo e para a carta da qualidade sdo: O Despacho de
2001, que define formagdo a distancia, e que, a luz do trabalho de campo realizado, define o b-
learning (exige sessdes de formacao presencial) e a certificagcdo de Entidades Formadoras, que
define um conjunto de padrdes para o e-learning, nomeadamente a de um coordenador e-learning
especializado e a existéncia de um sistema de tutoria.

O Despacho 17035/2001 estabelece um conjunto de requisitos organizativos, relativos a
entidade formadora e as exigéncias pedagogicas a considerar na avaliagdo de projetos formativos
em e-Learning. Ao mesmo tempo, considera um conjunto de pardmetros de financiamento para
calculo do financiamento que assenta na dura¢io da formacao e no numero de formandos.

De acordo com Silva (2007, p. 9), um dos termos mais utilizado ¢ o “e-Learning”, que
significa aprendizagem eletronica. No entanto, existem outros termos anglo-saxdnicos, também
utilizados como “‘e-teaching”, “e-training”, “distance learning”, entre outros, que, embora sejam
frequentemente utilizados como sindnimos, possue alguma especificidade. Por exemplo,
relativamente ao termo “distance learning”, o conceito que lhe esta associado ¢ bem mais vasto do
que o acima referido (vertente apoiada unicamente em informatica), uma vez que pode abranger

todas as formas de ensino ndo presencial.
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Mais recentemente, outros termos/conceitos foram surgindo, por exemplo “m-learning”
(“mobile-learning”), que se relaciona com a extensdo do e-learning as comunicagdes moveis,
usando equipamentos tais como micronotebooks e aparelhos digitais moveis. No que concerne aos
termos adotados em portugués, a traducdo mais comum para “e-learning” € “ensino a distancia” e o
acronimo “EaD”.

Silva (2007, p. 125), em sua anélise, visualiza trés definigdes para o termo “o Ensino a
distancia, uma arte, metodologia ou processo, cuja aprendizagem ¢ efetuada, remotamente, isto &,
mediante a separacgdo fisica, temporal ou local entre o professor e o aluno”; e-Learning: a utilizagao
das tecnologias de Internet para fornecer a distancia um conjunto de solugdes para o
aperfeigoamento ou a aquisi¢ao de conhecimentos e da aplicabilidade pratica, com resultado na vida
de cada um; e b-Learning: aquele modo de aprender que combina o ensino presencial com a
tecnologia ndo presencial.

Pontuamos que ha varias defini¢des de andlise, contudo o objeto de estudo que aqui se
propoe investigar se adapta ao termo e-Learning, visto que a EaD que se investiga se revela em
combinacdo entre o ensino presencial por meio das aulas presenciais € com a tecnologia nao
presencial, por meio das TIC, mas que se orienta, em sua maior parte, pelo ensino virtual. Nesse
sentido, discute-se sobre a Universidade Aberta.

A educacdo a distancia, na forma da Universidade Aberta do Brasil- UAB, foi instituida
através do decreto de 8 de junho de 2006, tendo como alguns dos objetivos oferecer cursos
superiores nas diferentes areas do conhecimento; ampliar o acesso a educagdo superior publica;
reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regides do Pais; estabelecer
amplo sistema nacional de educagdo superior a distancia. O Sistema UAB foi criado pelo Ministério
da Educagdo no ano de 2005, em parceria com a ANDIFES e Empresas Estatais, no ambito do
Forum das Estatais pela Educag¢do com foco nas Politicas e a Gestao da Educacao Superior.

Trata-se de uma politica publica de articulagdo entre a Secretaria de Educagdo a
Distancia - SEED/MEC e a Diretoria de Educagao a Distancia - DED/CAPES, com vistas a
expansao da educacao superior, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educagado - PDE.

De acordo com o MEC (2014), O Sistema UAB sustenta-se em cinco eixos
fundamentais: Expansdo publica da educacdo superior, considerando os processos de
democratizagdo e acesso; Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituigdes de ensino
superior, possibilitando sua expansao em consonancia com as propostas educacionais dos estados e

municipios; Avaliagdo da educacdo superior a distdncia, tendo por base os processos de
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flexibilizagdo e regulacdo implantados pelo MEC; Estimulo a investigacdo em educacdo superior a
distancia no Pais; Financiamento dos processos de implantagcdo, execucao e formagao de recursos
humanos em educacao superior a distancia.

Os primeiros cursos executados no ambito do Sistema UAB resultaram da publicagdo
de editais. O primeiro edital conhecido como UABI, publicado em 20 de dezembro de 2005,
permitiu a concretizagao do Sistema UAB, por meio da selecdo para integragdo e articulagdo das
propostas de cursos, apresentadas exclusivamente por instituicdes federais de ensino superior, € as
propostas de polos de apoio presencial, apresentadas por estados e municipios. O segundo edital,
publicado em 18 de outubro de 2006, denominado UAB2, diferiu da primeira experiéncia por

permitir a participagdo de todas as institui¢cdes publicas, inclusive as estaduais e municipais.

Grafico 10- Evolugao dos cursos EaD- Brasil: 2000-2007
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Fonte: MEC/INEP/Censo (2010)

O Grafico 10 mostra que, de 2000 a 2007, houve um crescimento dos cursos de Graduacdo EaD no
Brasil. O maior crescimento pode ser observado no ano de 2001 para 2002, quando praticamente
dobrou o nimero de cursos, apresentando um percentual de quase 200%.

Em 2008, merece destaque a atuacdo do Sistema UAB, que fomentou a criacdo de

cursos na area de Administragdo, de Gestdo Publica e outras areas técnicas. Atualmente, 88
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instituigdes integram o Sistema UAB, entre universidades federais, universidades estaduais e
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). De 2007 a julho de 2009, foram
aprovados e instalados 557 polos de apoio presencial com 187.154 vagas criadas. A UAB, em
agosto de 2009, selecionou mais 163 novos polos, no ambito do Plano de A¢des Articuladas, para
equacionar a demanda e a oferta de formacdo de professores na rede publica da educacdo basica,

ampliando a rede para um total de 720 polos.

Grafico 11- Numero de alunos atendidos na modalidade EaD por tipo de institui¢ao formadora em
2014
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Fonte: Associacdo Brasileira de Educacdo a Distdncia — ABED- Censo EaD/Brasil 2014. www.abed.org.br. Acesso em
dezembro de 2015.

O Grafico 11 serve para ilustrar o elevado nimero de alunos atendidos na modalidade

EaD publico. Esta atua na formagao de professores com a oferta de vagas nao-presenciais para o

Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo. Essas vagas atendem a demanda

levantada pela andlise das pré-inscricdes realizadas na Plataforma Freire’ pelos professores

brasileiros. Além desse apoio, a UAB atenderia a chamada demanda social por vagas de nivel

superior. No total, aguardava-se a criagdo de 127.633 vagas para 2010. Em 2014, segundo dados do

" Criada pelo Ministério da Educagdo ¢ a porta de entrada dos professores da educagio basica publica, no exercicio do
magistério, nas instituigdes publicas de ensino superior. Em que coloca em pratica o Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educacdo Basica, a plataforma homenageia o educador brasileiro Paulo Freire. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article/211-noticias/218175739/13829-veja-passo-a-passo-como-usar-a-
plataforma-freire. Acesso em maio de 2016.
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MEC (2015), relativo a modalidade de educagdo, atingiu-se aproximadamente 50% de cursos

presenciais e 50% de cursos a distincia.

Grafico 12- Matriculas no sistema UAB 2007-2013
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Fonte: MEC/CAPES (2014)

O grafico 12 apresenta o aumento do nimero de matriculas no sistema UAB, em 2007
era 6.65e, em 2012, 268, 028 e, uma leve queda em 2013. De qualquer maneira, no Brasil fica

evidente o expressivo avango dos cursos de educagao a distancia no sistema UAB.

Tabela 5- Matriculas de curso publico EaD em Minas Gerais de 2009 a 2013

2009 14.268
2010 14.154
2011 11.913
2012 14.397
2013 13.797

Fonte: Associagdo Brasileira de Educagao a Distancia — ABED- Censo EAD/Brasil 2014. www.abed.org.br. Acesso em
dezembro de 2015. Adaptado pela autora (QUEIROZ, A.M.D.2015).

A partir da andlise da tabela 5 e de acordo com a ABED (2015), as matriculas em cursos

a distancia (EaD) no Estado de Minas Gerais registraram de 2009 a 2013 um crescimento de 17,5%,
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sendo um aumento de 21% na rede privada, mas uma queda de 3,4% na publica. Em 2013, na rede
privada, houve uma queda de 5,1% nas matriculas, atingindo a marca de 104,2 mil matriculas,
contra 109,9 mil do ano anterior. Na rede publica, houve queda de 4,2%, totalizando 13,8 mil
matriculas, contra 14,4 mil em 2012. Vale acrescentar que, em 2013, o nimero de matriculas em

cursos EaD representou 15,8% do total de matriculas no estado.

Grafico 13- Matriculas EaD em Minas Gerais de 2009 a 2013
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Fonte: Associacao Brasileira de Educagao a Distancia — ABED- Censo EAD/Brasil 2014. www.abed.org.br. Acesso em
dezembro de 2015. Elaborado pela propria autora (QUEIROZ, A.M.D. 2015).

O Griéfico 13 ilustra os dados da tabela 4 acerca das matriculas de curso publico EaD
em Minas Gerais de 2009 a 2013 , em que notamos uma estabilidade nessas matriculas em EaD,
com uma leve queda nesses nimeros apenas no ano de 2011.

Portanto, o Estado portugués e o Estado brasileiro apresentam um elevado niimero de
acesso a internet nos domicilios. Esse acesso a internet tornou-se, nos dois casos uma maneira de
buscar a inclusao cidada pela Educacao na modalidade e-learning. Contudo, pelos dados do acesso
a internet para a educagdo e ensino, esses dados de acesso a internet em domicilio em numero
crescente, se tornam incoerentes para o numero de matriculas na modalidade-online. Portanto,
notamos desafios e possibilidades que serdo abordadas no decorrer do texto a partir das propostas
Pedagbgicas da Universidade Aberta de Lisboa e da Universidade Aberta do Brasil- UAB por meio

do curso de Geografia UAB Unimontes.
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5.2 Os desdobramentos da Educacao a Distancia- EaD na Universidade Estadual

de Montes Claros e a estruturacao do curso de Geografia UAB.

De acordo com Queiroz (2009), a Unimontes ¢ uma institui¢do estadual publica que
nasceu da criacao da Fundagdo Norte - Mineira de Ensino Superior em Montes Claros. Mais tarde,
torna-se reconhecida como UNIMONTES (Universidade Estadual de Montes Claros). A Lei 2.615,
de 24 de Maio de 1962, foi responsavel pela criagdo Fundagdo Norte—-Mineira- FUNM, integrada
por institutos e por faculdades.

A consolidagdao da Fundacdo Norte-Mineira foi responsavel pela base deliberativa de
Lei que edificou bases para novas iniciativas e criar uma universidade em Montes Claros. Essas
iniciativas se firmaram, por meio de doagdes e da articulagdo da comunidade local. Transformada
em Fundacao Norte - mineira de Ensino Superior, a principio se estabeleceu a Faculdade de
Filosofia. Iniciaram-se as discussdes para a Faculdade de Direito. A fundacdo teve sua génese
voltada para as faculdades. Esses cursos criados, posteriormente, possibilitaram a criacdo da
universidade.

A estadualizagdo do ensino superior no Norte de Minas se tornou possivel diante do
contexto de agdes politicas, apos o término do regime militar em 1985 e da Constituicdo Mineira, de
1989. Apdés a UNIMONTES ser transformada em autarquia, houve o reconhecimento da
universidade pelo MEC, sob a Lei n° 11.517/94, permitindo extinguir as antigas faculdades FAFIL,
FADEC, FAMED, FADIR e FACEART. Os cursos passaram a ser reagrupados por area do
conhecimento, em cinco Centros: CCBS (Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude) CCSA (Centro
de Ciéncias Sociais Aplicadas), CCET (Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas) e CEMF (Centro
de Ensino Médio e Fundamental). Promoveu-se o primeiro concurso publico. No ano de 2000, a
universidade se consolida financeiramente, com a gratuidade do ensino.

Os primeiros cursos levaram em consideracdo a necessidade do corpo docente da
regido. Apds a aprovacao da Camara de Ensino Superior do Conselho Federal de Educagao, foi
aprovado o regimento em 1963, que criou os primeiros cursos da FAFIL: Letras/Francés, Geografia,
Historia e Pedagogia. Em 1964, foram reconhecidos pelo Conselho Federal de Educacdo os cursos
de Pedagogia, Letras, Historia e Geografia. Em 1971, a FAFIL foi reconhecida e seus cursos,

homologados. Em 1968, foram criados novos cursos: Matematica, Filosofia e Ciéncias Sociais.
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Em 24 de maio del1962, foi criada a Universidade Norte de Minas, sob a Lei 2.615 de 24 de maio de
1962. Criou-se a FUNDACAO NORTE- MINEIRA -FUNM, que era formada por institutos de
pesquisa e ensino e por faculdades, as quais ministravam os cursos de graduacdo e de pOs-
graduacdo. Posteriormente, foi transformada em Fundag¢do Norte- Mineira de Ensino Superior,
oficializando suas atividades no dia 15 de dezembro de 1964. Em 1989, a FUNM foi transformada
em Universidade Estadual de Montes Claros, UNIMONTES. O ato oficial de criacao da
universidade ocorreu no dia nove de margo de 1990, e pelo MEC, foi reconhecida no dia 13 de
Julho de 1994.

A Tabela 6 apresenta a evolug@o dos cursos regulares da UNIMONTES, onde se nota
dois momentos de grande expansao dos cursos de graduagdo. O primeiro, logo ap6s a transformacao
da FUNM em 1962, para UNIMONTES; o segundo, apos 1999, em que a UNIMONTES passa de
25 para 33 cursos. Percebemos nos nimeros que, nos ultimos anos, os cursos da Unimontes se

apresentam discretamente em queda, se observarmos os numeros de 2006 em relagao a 2007.

Tabela 6- Numero de cursos regulares da Unimontes -1962-2007

Ano Numero de Cursos
1962/88 13
1994 13
1998 21
1999 21
2000 25
2001 33
2002 33
2003 -
2004 55
2005 58
2006 57
2007 52

Fonte: Relatorios de Atividades UNIMONTES em diversos anos; Relatorio Gestao, 2004-2005- 2006-2007. Adaptado
pela autora (QUEIROZ, 2015).
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A partir de 2006, com a articulagdo da UAB no Brasil, e a partir das experiéncias
prévias com EaD, a Unimontes modificou sua estrutura de ensino, ofertando um grande numero de
cursos na modalidade EaD. Em 2013, contava com um total de 164 cursos, ¢ 48 desse total de

cursos realizados a distancia (vide grafico 14).

Grafico 14- Numero e modalidade de cursos na Unimontes.
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Fonte: Relatorio Gestdo- Unimontes (2013 p. 35)

A analise da evolugdo do niumero de cursos da Unimontes até¢ 2007 e a expansdo da EaD
sdao importantes, ja que mostra a formagao do objeto de estudo desta pesquisa. Portanto, o curso de
Geografia licenciatura regular se inicia desde a fase inicial da FUNM, em 1962 e, a partir de 2008,
inicia-se a primeira turma de Geografia licenciatura em Educacdo a distancia pela UAB. Ressalta-se
que o Grafico 8 deixa evidente que, em 2013, quase 50% dos cursos de graduacdo da Unimontes
estavam sendo realizados na modalidade EaD.

Essa transformacdo aconteceu a partir das mudangas politicas no contexto nacional,
desenvolvidas por meio do Plano de Desenvolvimento da Educagdo- PDE. De acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico- PPP do curso de Geografia — UAB da Unimontes (2013), o Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB foi instituido pelo Decreto 5.800, de 08 de junho de 2006,
estruturado no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE, cuja meta ¢ o

desenvolvimento da modalidade de Educagdo a Distancia, possibilitando a formacdo de grande
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niamero de pessoas, geograficamente dispersas e, muitas vezes, isolados na zona rural, sem,
contudo, desloca-los de seus municipios.

A prioridade foram os cursos de licenciatura para formacao inicial e continuada de
professores da educag@o basica. A Universidade Aberta do Brasil — UAB pretendeu possibilitar a
melhoria das praticas pedagogicas para o ensino a distincia, efetivando mudancas no contexto
social, para formag¢ao de docentes desse nivel de ensino.

Essa agdo politica foi realizada pelo MEC, tendo a Secretaria de Educacao a Distancia,
SEED, um importante apoio da CAPES, que assegura a continuidade da politica institucional da
Unimontes, desde o ano de 1996, para expandir e interiorizar a oferta de cursos de licenciatura em
grande parte do territorio de Minas Gerais.

No periodo de 2000 a 2006, o Projeto Unimontes Virtual, surgiu com o objetivo de criar
na comunidade académica da Universidade Estadual de Montes Claros, Unimontes, uma cultura de
aprendizado e colabora¢do em rede, permitindo a interagdo entre todos os envolvidos.

A Unimontes virtual ministrou os cursos de extensao em: Uso Pedagogico da Internet,
Metodologia Cientifica, Iniciagdo a leitura em Inglés, Iniciagdo a Lingua Espanhola. Para atingir o
objetivo proposto, a equipe de professores responsaveis pela coordenagdo deste projeto desenvolveu
um ambiente de aprendizagem, denominado Virtualmontes, para disponibilizar os cursos de
extensao virtuais.

No tocante as experiéncias da Unimontes com a Educacao a Distancia online foi a partir
da criagdo do CEAD. Criado sob a lei Delegada n.180, de 20/01/2011, o Centro de Educacao a
Distancia (CEAD) foi implantado para acolher os cursos e programas oferecidos pela Unimontes a
Distancia. A primeira experiéncia da Unimontes com a Educacao a Distancia foi com o Programa
de Capacitagao de Professores (PROCAP), realizado no periodo de 1997 a 2002. Esse Programa foi
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, capacitando 14.391professores.

O programa "Midias na Educacdo", iniciado em 2006, é outro programa de educacdo a
distancia que intentou a formagdo de professores para o uso pedagogico das diferentes tecnologias
da informag¢ao e da comunicagdo. Esse curso, vinculado a Pro-Reitoria de Extensao, foi oferecido
pela Unimontes com carga horaria de 160 horas e o curso de Especializagio em Midias na
Educacao, com 360 horas.

A Unimontes ingressou no Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB, em 2006,
cujos cursos implantados em 2008 ofereceram licenciaturas em Artes Visuais, Ciéncias Biologicas,

Ciéncias Sociais, Geografia, Historia, Letras/Espanhol, Letras/Inglés, Letras/Portugués e Pedagogia,
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nos polos de apoio presencial situados em Almenara, Buritizeiro, Carlos Chagas, Cristalia,
Francisco Sa, Itamarandiba, Janauba, Januaria, Lagoa Santa, Mantena, Pedra Azul, Pompéu, Sao
Jodo da Ponte e Urucuia.

No ambito do Programa Nacional de Administracdo Publica/PNAP, sdo oferecidos
cursos de graduagdo em Administragdo Publica (Bacharelado) e de Especializacdo Lato Sensu em
Gestdo em Saude, Gestdo Publica e Gestdo Publica Municipal. O Programa Pré-Licenciatura
oferece os cursos de Artes Visuais e Artes Teatro.

Como parte da Rede de Educacdo para a Diversidade, a Unimontes desenvolveu, ainda,
os cursos de Educagio do Campo, Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais, Educagio Integral
Integrada, Educagao de Jovens e Adultos, Educagdo para a Diversidade e Cidadania e Género e
Diversidade na Escola.

O Programa e-Tec Brasil Unimontes oferece cursos técnicos em Agronegdcio, em
Informatica, em Geréncia em Satde, em Meio Ambiente, em Comércio e em Vigilancia em Saude.
Amparado no ambito da Educagdo a Distancia, foi aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdao- CEPEX o Projeto das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), que se
caracteriza pela oferta de parte da carga horaria de disciplinas pela metodologia semipresencial, nos

cursos presenciais regulares da Unimontes.



Mapa 1- Polos UAB em Minas Gerais- Brasil (2014)
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A figura 6 mostra o mapa de como os polos estdo distribuidos no Estado de Minas

Gerais. E possivel verificar mais de cinquenta polos UAB e, com uma observagdo atenta, percebe-

se que a regido Central e sul de Minas possuem um grande nimero de polos mais concentrados

entre si, enquanto que a regiao Norte possui polos mais dispersos pela regido.



Mapa 2- Localizagdo da Unimontes
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Ao analisar o nimero de vagas dos municipios, notamos que, na Mesorregido do Norte

de Minas, estd em destaque no mapa a localizagdo da Universidade Estadual de Montes Claros, com

um numero maior de vagas (vide tabela 6).
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Tabela 7- Numero de Polos, cursos e vagas UAB no estado de Minas Gerais

Polo (municipio) N° de cursos Vagas 2007 Vagas 2008 Vagas 2009 Vagas totais
Janatiba 8 - 175 300 475
Januéria 5 - 50 390 440
Jodo Monlevade 4 150 100 160 410
Juiz de Fora 4 - 90 360 450
Lagamar 2 100 100 270 470
Lagoa Santa 6 - 165 245 410
Lavras 6 - 75 220 295
Mantena 7 - 165 - 165
Ouro Preto 4 - 130 160 290
Patos de Minas 4 - 40 400 440
Pedra Azul 7 - 150 340 490
Pescador 2 - 50 65 115
Pompéu 8 - 200 545 745
Salinas 6 50 125 175 350
Santa Rita de Caldas 10 100 350 175 625
Séo Jodo da Ponte 7 - 200 180 380
Sdo Jodo Del Rei 4 130 100 120 350
Sete Lagoas 5 - 210 310 520
Teofilo Otoni 7 - 375 110 485
Timdbteo 6 - 195 235 430
Tiradentes 3 - 80 205 285
Uberaba 7 50 285 490 825
Uberlandia 3 - - 530 530
Urucuia 7 - 150 440 590

Fonte: Ministério da Educagdo- MEC (2014)

Importante observar, na tabela 7, que, nos municipios norte mineiros como Janudria,
Janatiba, Salinas e outros, o nimero de vagas, em sua maioria, obtivera um acréscimo significativo
e ha casos em que, como do municipio de Januaria, P6lo UAB que estd vinculado a Universidade
Estadual de Montes Claros, praticamente triplicou o numero de vagas no periodo.

Ressalta-se que as vagas para EaD na UAB, a partir de 2007, possui nimeros relevantes
que permanecem em expansdo. Segundo o MEC, em 2013, a UAB teve mais de 167 mil
matriculados, sendo 76 mil em 339 cursos de licenciaturas.

Além desses numeros, conforme o MEC (2014), as instituigdes publicas de ensino
superior cadastradas no Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) que tenham conceito minimo
3 no Indice Geral de Cursos podem apresentar propostas de abertura de vagas em cursos de
graduagdo a distancia. Ao todo, serdo 250 mil vagas para 2015 e 2016, desse total, no minimo 50%
devem ser reservadas para as licenciaturas, formacdo de professores da educacdo bdsica e
professores em atividade nas redes publicas de ensino. Entdo, os dados do MEC indicam ser

crescente o nimero de cursos UAB, que se apresenta, no Brasil, no ensino superior em expansao e
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mais voltado para as licenciaturas. Portanto, ¢ uma modalidade de educagdo superior que se

desenvolve e se expande no mundo e no territorio brasileiro.

Grafico 15- Distribuicao das instituigdes participantes do Censo EaD. BR. 2012 por regides
geograficas do Brasil, segundo sua categoria administrativa
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Fonte: MEC (2014)- Elaborado pela prorpia autora (QUEIROZ, A.M.D. 2015)
file:///C:/Users/ Ant%C3%B4nia/Downloads/educacao_profissional _distancia_produto_1.pdf. . Acesso agosto-2015.

O Gréfico 15 revela que o Sudeste lidera no numero de instituigdes EaD, tanto publicas
quanto privadas. Essa realidade pode estar relacionada as condi¢des economicas mais desenvolvidas
em relacdo as demais regides do pais. De acordo com o MEC, o nimero de instituicdes EaD
privadas no Sudeste conta com 30 instituicdes € no Sul com 16 instituigdes. Sdo numeros
expressivos em relacdo as demais regioes. O Grafico chama atencdo para observarmos que todas as
cinco regides geograficas brasileiras, somando as institui¢des federais e estaduais publicas, contam
um total de 59, porém as instituigdes privadas com fins lucrativos somam um total de 67
institui¢des em todas as cinco regides geograficas brasileiras. De maneira especulativa, sem um
aprofundamento de andlise, os dados indicam que, se ha um interesse pelas instituicdes privadas
com fins lucrativos em trabalhar com a EaD, se trata de uma modalidade de educagdo que viabiliza

lucros.
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Tabela 8- Numero de vagas oferecidas, candidatos inscritos, relagdo de candidatos inscritos,
ingressos, matriculas, cursos e concluintes nos cursos de Graduagdo a Distancia, segundo regides
geograficas do Brasil (INEP-2010-2011-2012)

Ingressos
2 g
S =
Regiio Ano | o § =
S £ g Process | Processo | Outras
X g 2 os seletivo | Formas | « 3
5 g S 8 Seletivo ”3 - E
2 2 SE|s e & g |3
& E > 2 outras & 5 g
> Q & = OIS = Q @)
Brasil 2010 | 1.634.118 | 690.921 0,4 | 380.328 | 332.028 | 48.300 | 930.179 | 930 | 144.553
2011 | 1.224.760 | 797.176 | 0,7 | 431.597 | 406.514 | 25.083 | 992.927 | 1044 | 151.552
2012 | 1.329.407 | 1.029.981 | 0,8 | 542.633 | 508.268 | 34.365 | 1.113.850 | 1148 | 174.322
Norte 2010 | 1.235 7.238 59 | 1416 1.410 6 61.097 73 4.857
2011 | 1.185 6.512 5,5 12.090 1.950 140 53.740 76 10.805
2012 | 2.207 4.651 2,1 1.500 1.257 243 41.343 78 16.591
Nordeste 2010 | 70.047 75.293 1,1 |46.083 | 44.194 1.889 83.987 155 | 6.321
2011 | 33.821 49.512 1,5 | 18.164 | 16.815 1.349 74.068 177 | 3.788
2012 | 51.233 84.367 1,6 | 27.616 | 24.379 3.237 83.681 209 | 5.719
Sudeste 2010 | 877372 | 263.242 | 0,3 | 135.575 | 119.975 | 15900 | 297.273 | 391 | 34.330
2011 | 853.506 375387 | 04 | 153.743 | 138.800 | 14.943 | 331.647 | 449 | 39.997
2012 | 850.097 | 447.303 0,5 ]189.437 | 164.575 | 24.862 | 365.132 | 500 | 45.546
Sul 2010 | 447.037 | 253.592 | 0,6 | 163.447 | 132.878 | 30.569 | 397.891 | 229 | 87.023
2011 | 282.047 | 285.640 1,0 |223.173 | 214.848 | 8.325 436.546 | 251 | 89.681
2012 | 327.790 | 409.838 1,3 |245.103 | 239.776 | 5.327 473.037 | 261 | 92.654
Centro- 2010 | 238.427 91.556 0,4 |33.807 | 33.571 236 89.931 82 12.022
Oeste 2011 | 54.201 80.125 1,1 | 34427 | 34.101 326 96.926 91 7.281
2012 | 98.080 83.822 0,9 | 78977 | 78.281 696 150.657 | 100 | 13.812

Fonte: MEC (2014)
file:///C:/Users/Ant%C3%B4nia/Downloads/educacao_profissional distancia produto 1.pdf. Acesso agosto-2015.

Adaptado pela autora (QUEIROZ, A.M.D. 2015)

Na tabela 8, ao ser comparada com o grafico 9 do censo EaD -2012, das cinco regides
geograficas brasileiras sobressai a diferenga de concluintes em EaD entre a regido Sudeste, com
45.546, e o Sul, com 92.654 concluintes, principalmente considerando que, na regido Sudeste, o
numero de matriculas foi de 365.132 ¢ no Sul 473. 037. Se considerarmos a diferenca entre as
matriculas, entdo o nimero de concluintes no Sul foi bem maior, quase o dobro dos concluintes
EaD no Sudeste. De 2010 a 2012, em todas as regides, pode ser observado um crescimento
progressivo de matriculas nos cursos EaD, com exce¢do do Norte e Nordeste. Logo, mais uma vez,
pode-se concluir que as condi¢des econdmicas regionais interferem no acesso a EaD. O Norte e o
Nordeste, em relagdo as demais regides apresentadas na tabela 6, sdo as regides de menor
desenvolvimento econdmico do Brasil. Essa constatacdo legitima as reflexdes ja realizadas no texto,

as quais pontuam que, no Brasil, houve um aumento expressivo do acesso as tecnologias digitais,
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nas diversas midias, porém coexiste uma expressiva parcela da populacdo incluida nos meios
tecnologicos e uma grande parcela da populacao excluida de acesso aos meios tecnologicos digitais.

A abordagem geral deste texto servira como arcabouco para a posterior analise do Curso
de Licenciatura em Geografia EaD-UAB, 2008-2012, da Universidade Estadual de Montes Claros-
Minas Gerais- Brasil, pois levanta algumas questdes em torno da constru¢do do ensino superior a
distancia e, principalmente, como se da esse processo no interior dos cursos. Portanto, a analise
especifica de um curso de licenciatura torna se relevante por permitir a compreensdo das

articulagdes da informac¢do e comunicagdo que sdo construidas nesse espaco virtual de ensino.

5.3 A estrutura e o funcionamento do Curso de Geografia EaD — UAB-

UNIMONTES

De acordo com o PPP (2008), o curso de Geografia licenciatura- UAB Unimontes foi
instituido pela Resolugio CEPEX n°163/2008. E um curso semestral com 40 vagas nos Polos de
Itamarandiba, Januba e Pompéu- MG, vinculado ao Centro de Ciéncias Humanas — CCH no
Departamento de Geociéncias. A carga horaria conta com 3.980 h/a =3.901 horas e 30 minutos.

O objetivo era democratizar as possibilidades do acesso para todos os interessados,
assim o Ministério da Educagdo — MEC, por meio da Secretaria de Educagdo a Distancia — SEED, e
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior — CAPES, tornou publico o
Edital de Sele¢ao n° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007, permitindo a participagdo dos municipios e
das Universidades Publicas interessadas.

O resultado desse processo, publicado no Diario Oficial da Unido em 20 de maio de
2008, conferiu a Unimontes a responsabilidade para oferecer os cursos de licenciatura em Artes
Visuais, Ciéncias Biologicas, Pedagogia, Geografia, Letras Portugués, Letras Espanhol, Letras
Inglés, Ciéncias Sociais e Histéria. Os Polos de apoio presencial selecionados, para oferta dos
cursos, foram: Almenara, Buritizeiro, Carlos Chagas, Cristalia, Francisco S&, Ipanema,
Itamarandiba, Janatiba, Lagoa Santa, Mantena, Pedra Azul, Pompéu, Sao Jodo da Ponte e Urucuia.

As justificativas para a Unimontes participar desse processo eram pela necessidade de
ampliar o atendimento a expressiva e crescente demanda por conhecimento, tornando possivel sua
aquisicdo por amplos segmentos da sociedade; por ser a Educagdo a Distancia um meio relevante

para a consecu¢do dos objetivos do ensino, da pesquisa e da extensdo universitiria; pela
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possibilidade de tornar mais acessivel o conhecimento da Universidade para o aperfeigoamento de
professores e demais profissionais do ensino; pela oportunidade de integragdo as redes nacionais e
internacionais dedicadas a Educacao a Distancia.

O objetivo geral era formar docentes com habilitagdo em Geografia para o exercicio do
magistério no Ensino Fundamental e Médio. As Competéncias e habilidades especificas a serem
desenvolvidas na modalidade, conforme diretrizes curriculares nacionais do curso (Resolugdo n°
14/02 EDITAL abril/2002): Identificar e explicar a dimensdao geografica presente nas diversas
manifestagdes do conhecimento; Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestagao dos
fatos, fenomenos e eventos geograficos; Planejar e realizar atividades de campo referentes a
investigacao geografica; Propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no ambito de area de
atuacdo da Geografia; Trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes multidisciplinares;
Identificar, descrever, compreender, analisar, representar os sistemas naturais; Identificar,
descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes praticas e concepgdes concernentes ao
processo de producao de espaco; Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a
informacao geografica, considerando suas caracteristicas € o problema proposto; Dominar as
dimensdes politica, social, econdmica, cultural, psicolégica e pedagodgica do cotidiano dos
ambientes escolares.

O campo de atuagdo seria as Séries Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio em
escolas publicas e particulares. O curso de Geografia estd fundamentado na legislagao atual que
norteia os curriculos dos cursos superiores, destacando-se: Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, que normatiza a estrutura e o funcionamento da Educacdo Brasileira, em
todos os niveis de ensino; Parecer CNE/CP 009/2001, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena; o Parecer CNE/CP 28/2001, que d& nova redagdo ao item 3.6
alinea c, do Parecer CNE/CP 009/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagdo de professores da educacdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena; o Parecer CNE/ CES 109/2002, que trata de consulta sobre a aplicacdo da
Resolugdo CNE/CP 01/2002 ¢ CNE/CP 02/2002 a respeito da carga horaria para os cursos de
formagdo de professores; a Resolugdo CEE 447/2002, que trata da duracdo e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura, graduacdo plena, de formacao de professores da educacao basica em nivel
superior; Resolucdo n® 14/2002 de 13/03/02, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais

para os cursos de Geografia.
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Para cada disciplina, foi disponibilizado um conjunto de material didatico no formato
eletronico (Online e CD Rom), que pode ser utilizado via Internet ¢ no formato impresso. Houve
uma organizagdo textual especifica da disciplina, a partir do “hipertexto” dos objetos de
aprendizagem necessarios a essa composi¢ao particular, sempre aberta a inclusdo adjunta de novos
componentes. A elaboracdo do material didatico seguiu as orientagcdes da SEED/MEC, a fim de que
o processo educacional alcangasse seus objetivos.

O material foi dividido em trés formatos: o Impresso; Manual do Académico e Caderno
Didatico das Disciplinas (por periodo); o Audiovisual: programas em video e dudio, distribuidos em
fitas ou DVDs, inseridos na Internet; a Versdo Eletronica: CD ROM: contendo Manual do
Académico e Caderno Didatico das Disciplinas (por periodo); Online: Versao eletronica dos
conteudos do Manual do Académico e Caderno Didatico das Disciplinas (por periodo); o Manual do
Académico — informa sobre os objetivos, as metas e estrutura académica dos cursos da Unimontes;
sobre os objetivos e metas do curso, estrutura curricular, ementas das disciplinas e orientagcdo de
estudo; sobre a metodologia; sobre o corpo docente; sobre critérios e sistemas de avaliagdo,
calendario das atividades presenciais, direitos e deveres dos académicos e outros aspectos gerais
sobre o curso; Os Cadernos Didaticos das Disciplinas (organizados e disponibilizados por periodo)
— contendo todo o contetido e as atividades das disciplinas a serem cursadas no periodo, bem como
o processo ¢ as Atividades de Aprendizagem (AA) e o cronograma de cada periodo, que foi
organizado de forma a promover a interdisciplinaridade entre as disciplinas estudadas. Seriam
apresentados de forma clara e direta, observando a linguagem especifica da EaD.

O material didatico foi disponibilizado em diferentes formatos e suportes, garantindo
multiplas alternativas de acesso a informacdo. Além de estar disponivel na Internet, o material
impresso € 0 CD — ROM sao enviados pelo Correio. Os académicos que optassem por realizar os
estudos e atividades no material impresso poderiam, além de comparecer aos plantdes dos tutores
presenciais, solicitar destes a promoc¢do de encontros presenciais (além dos programados) com os
demais colegas de turma, para discutirem a temdtica em estudo ou recorrer ao nimero de telefone-
0800 para sanar suas duvidas e resolver suas dificuldades.

Os académicos que optassem por realizar os estudos e atividades, se referenciando do
ambiente virtual de aprendizagem da Unimontes, encontrariam espagos como Foruns e Chats para
discutirem com os colegas, professores e tutores, tirando dividas e trocando experiéncias. Mesmo

ndo tendo acesso a internet, os académicos podem se dirigir ao Polo presencial, onde encontram
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laboratérios de informatica conectados a internet para que os académicos possam realizar seus
estudos online.

Cada disciplina, de acordo com sua especificidade, poderiam sugerir softwares, videos
educativos e livros periddicos disponiveis nas bibliotecas dos Polos. Dentro das possibilidades e
especificidades de cada disciplina, os materiais didaticos sdo viabilizados na linguagem propria para
garantir a participacao dos portadores de necessidades educativas especiais.

E importante destacar que, de acordo com Daniel Mill (2015)°, o material impresso
ofertado para os alunos, apesar de ser o principal material didatico oferecido em diversos cursos,
significa um grande investimento financeiro que onera os recursos do ensino a distdncia no Brasil,
diferente do modelo europeu portugués, no qual o estudante compra o material impresso, produzido
pela UAD e disponibilizado para comercializa¢ao nas livrarias.

A descricdo detalhada conforme o Projeto Politico Pedagogico- PPP (2008) do curso de
Geografia UAB sera necessaria para articulagdo e analises que serdo realizadas a seguir.

As questdes politico-econdmicas de articulacdo do curso ndo fazem parte desta
discussao, pois priorizamos a discussao epistemologica do espago virtual de ensino de Geografia.

Entdo, para prosseguir a andlise, torna-se importante questionar se o PPP — UAB do
curso de Geografia possui diferencas do PPP do curso de Geografia regular. Se sim, quais sdo elas?

O problema de pesquisa procura compreender a proposta de ensino UAB, para
compreensao das redes de ensino geograficas tecidas por meio das TIC. Para tanto, ¢ imprescindivel
a analise da proposta de ensino como um todo, fazer uma interface com outras realidades para,
posteriormente, refletir sobre a Geografia no contexto do espago virtual.

Para esta abordagem, optamos por apresentar um quadro comparativo com as duas
modalidades de educagdo da graduagao em Geografia Unimontes, para o ensino regular € o ensino a
distancia- UAB. Os elementos comparados entre essas duas realidades foram retirados do PPP dos
cursos, ambos referentes ao ano de 2008. A finalidade ¢ mostrar como sdo estruturados e
desenvolvidos os dois cursos nessa institui¢do. Para analisarmos as duas propostas, elegemos os
objetivos, o numero de vagas disponiveis na institui¢do, a carga horaria total dos cursos, a
duragdo dos cursos, os periodos em que estdo divididos, o material didatico disponibilizado, a

forma de avaliagdo e o apoio ao discente.

¥ Mesa redonda, CONLAB. Ensino a Distancia e Sociedade em Rede de Lingua Portuguesa. Lisboa/Portugal (fevereiro,
2015).
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CURSO

EaD/UAB (2008)

REGULAR (2008)

Objetivo Geral

Vagas

Carga horaria

Duracao

Periodos

Material Didatico

Avaliacao

Apoio aprendizagem

Formar docentes com habilitacdo em Geografia
para o exercicio do magistério no Ensino
Fundamental e Médio.

Itamarandiba-40

Pompéu-40

Janauba- 40

Total -120 vagas

3.901 horas e 30 minutos- 20%presencial

08 semestres

08 periodos

Manual do Académico; Cadernos Didaticos das
Disciplinas (organizados e disponibilizados por
periodo)

o material impresso ¢ o CD — ROM

(AA=20+ AO=20)=40 + PAV (Participagdo no
ambiente virtual (10) +(AS= 40) + Seminario
tematico (10) = 100

Professor Formador;

Tutor Presencial;

Tutor a distancia

Habilitar para o exercicio do magistério em
Geografia nas séries finais do ensino fundamental
e ensino médio.

Montes Claros-35 Matutino
Montes Claros-35 Noturno
Pirapora-35 Noturno
Total-105

2.805 horas

04 anos

08 periodos

Sugestao de material bibliografico a pesquisar

40% de atividades diversificadas (em grupo ou
individual) e 60% de avaliagao individual.

Professor

Fonte: PPP- Projeto Politico Pedagdgico. Universidade Estadual de Montes Claros. Pro-reitoria de ensino. Coordenadoria de ensino superior. Instituto superior de educagao.
Coordenadoria de educacdo a distancia. Documento. Curso de Geografia — UAB e PPP do curso de Geografia Regular, 2008 (Adaptado pela propria autora QUEIROZ,

AM.D. 2015).
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Ao observar a tabela 9, percebe-se que os objetivos ndo diferem entre si. Apesar
de estarem descritos de forma diferente, ambos pontuam que o curso sera para habilitar para o
magistério na Educagao basica. Quanto ao niimero de vagas, enquanto no ensino UAB sao
duas turmas totalizando 120 alunos, no curso regular sdo trés turmas presencias totalizando
105 alunos, ou seja, a diferenca de 15 alunos a mais no curso UAB.

A carga horaria do curso a distancia ¢ maior com 3.901 horas e 30 minutos- 20%
presencial, enquanto do curso regular ¢ menor com 2.805 horas. A duragdo do curso ¢
equivalente, ambos com quatro anos, divididos em oito periodos. O material didatico
disponibilizado para o curso a distdncia ¢ variado, pois possui Manual do Académico,
Cadernos Didaticos das Disciplinas, material impresso e em CD — ROM, diferente do curso
regular, que possui sugestdo de material bibliografico, o qual se encontra disponivel na
biblioteca da instituicdo, e demais referéncias a critério do docente responsavel pela
disciplina.

A forma de avaliacdo ¢ dividida em cinco fases, sendo que 40% estdao
direcionados as provas, enquanto no curso regular esta dividido em duas etapas, sendo que as
provas equivalem a 60% do total de 100 pontos. O ultimo elemento de andlise se trata do
apoio ao discente. Nesse caso, enquanto o discente do curso a distdncia possui trés
profissionais para auxilia-lo (o Professor Formador, o Tutor Presencial e o Tutor a distancia),
no curso regular o discente possui apenas o professor presencial.

O curso a distancia, apesar de ser desenvolvido por meio das TIC, apresenta
poucas diferencas em sua proposta, em relagdo ao curso presencial: os objetivos sdo os
mesmos, a duragdo do curso também ¢ a mesma, a forma de avaliacdo possui a distribuicao
das notas de maneira diferente, porém com os mesmos critérios, trabalhos e prova.

Ressaltamos que, segundo o PPP/Unimontes (2008), o objetivo primordial da
UAB/Unimontes foi implantado para expansdo do ensino superior no interior de Minas
Gerais.

Dessa maneira, o que pode ser discutido no contexto do ensino- aprendizagem
UAB que diferencia do ensino geografico regular? No contexto UAB, existe um modelo
diferenciado de ensino/aprendizagem de Geografia, diferente da forma pedagogica tradicional
do ensino regular, ou para assimilagdo da informacao, da comunicagdo, ou da producao e
partilha de conhecimentos nesse espaco virtual de ensino?

ApoOs as andlises apresentadas, verificamos que estar incluido no mundo digital
vai além do acesso a internet mével ou em domicilio. Para estar incluido no mundo digital das

TIC, torna-se necessario receber, interpretar, produzir e retransmitir as informagdes que
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promovam ag¢do dos sujeitos no espago material, ou vice-versa. Ou seja, saber se posicionar
no espaco virtual ou material. A partir disso, a EAD/UAB se apresenta como agao
governamental de inclusao digital pela educacao, o que requer formas diferenciadas de agao

dos sujeitos no espaco/ tempo.

5.4 Possibilidades de construcdes tedricas geograficas espaco/temporal na

compreensao do ensino na UAB

O espaco que discutimos, a partir das relacdes sociais, se torna ainda mais
diferenciado, porque se constrdi em bases virtuais, ou seja, trata se de um espaco virtual que
serve de base para diversas construgdes socioecondmicas e, principalmente, nessa discussao
que emerge nas articulagoes de ensino/aprendizagem.

Conforme Aragén e Gorn (2004) acerca das novas concepgdes de historia e da
Geografia que surgem depois da Segunda Guerra Mundial, a organizacdo do espaco e do
tempo ¢ entendida como neutra e vazia, suscetivel de se ordenar de acordo com as praticas
humanas, na perspectiva de distribui¢do e localizagao dos fendmenos sociais.

Prosseguindo, a concepcdo de tempo e espago ¢ como algo que emana da
natureza. O espago e o tempo como produtos sociais, como um sistema de relagdes sociais
cuja materialidade se identifica também como espagotemporalidad constitui a representagao
mais recente do tempo e o espago como objeto da historia e da Geografia. Esta concepgao
social do espaco constitui a elaboracdo tedrica do conceito social de espaco, que prevalece na
Geografia.

Afirma-se a primazia do espaco como categoria independente, o espago aparece
como uma constru¢do social na qual as praticas sociais formam parte da temporalidade
historica e se inscreve em um espago social historico. O espago e o tempo sdo objetos sociais
e, portanto, esséncia das ciéncias sociais significativa nos tltimos decénios. Propde-se como o
ato da reproducdo social humana pelo processo de transformacao da natureza pelo trabalho
em escala local, regional, nacional, planetaria, encaixadas umas as outras.

De acordo com Mill (2008), as transformagdes resultantes do processo de
introdu¢@o de tecnologias ndo somente na economia ou no mundo do trabalho, mas também
na vida das pessoas, trouxeram implicagdes diversas para a forma de organizagdo da
sociedade. As implicagdes estdo evidentes nas formas de uso dos tempos e espacos pelos

trabalhadores docentes, especialmente na docéncia da educagdo a distancia. O processo de
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trabalho na educacdo a distancia virtual estabelece novos tempos e espacos para o trabalhador
docente e esse redimensionamento espago-temporal afeta ndo somente o cotidiano ou a
pratica pedagogica dos educadores, mas também sua natureza como categoria de trabalhador.

Além disso, as tecnologias de informacdo e comunicagdo levaram o espaco-tempo
de descanso de muitos trabalhadores (e de suas familias) a se transformar também num
espago-tempo de trabalho e desmanchou, quase por completo, os limites entre a producao e a
reproducao, trazendo dificuldades quando da inser¢ao de uma segunda ou terceira jornada de
trabalho formal.

Muitas vezes, os usos que o trabalhador docente (especialmente na EAD) faz do
seu tempo e espaco de descanso ndo tém cumprido essa fungdo de reproducao das condigdes
de trabalho e, muito menos, atendem as peculiaridades de um espago-tempo de lazer ou de
convivéncia familiar. Entdo, trata-se de uma linha muito ténue, geralmente rompida pela
necessidade docente de acumular trabalho, somada a responsabilidade com seus afazeres.

Assim, aspectos como a sobrecarga de trabalho e autonomia (e autopunicao para
“dar conta” de tudo) estdo no centro das dificuldades de nao usar o tempo de descanso para
realizar alguma atividade docente virtual. O problema ¢ que ndo se aprende a gerir o proprio
tempo e o proprio espaco de trabalho de um dia para o outro. Culturalmente, a forma de lidar
com os tempos e espagos da EAD ¢ relativamente novo. “[...] No ensino online, hd uma nova
relagdo ao trabalho docente presencial e novos espagos e tempos de trabalho” (MILL, 2008, p.
117).

Para compreendermos os condicionantes da acdo docente e discente no espaco de
EAD, com o objetivo da tese, serd necessario apresentar a categoria Espaco, na perspectiva
geografica. Além disso, para o entendimento do espago virtual que se propde na pesquisa,
opta se por definir virtual como uma categoria do real que se manifesta nas redes online.
Dessa forma, seguimos essa andalise dialogando com conceitos para entender a constituicao
das redes que se formam e o espacgo virtual inserido no contexto do ensino de Geografia.

Paul Claval (1999) apresenta o espago na perspectiva cultural resultante das
linguagens e formas de comunicagdo, concebe o espaco simbolico a partir das agdes humanas.
As manifestagdes humanas sdo efetivadas a partir da mediag¢do sociedade-natureza por meio
das técnicas.

Concordamos com Paul Claval e pontuamos que o espaco virtual se constitui das
acOes humanas efetivadas por meio das técnicas empreendidas sobre a natureza e anseios

culturais da sociedade.
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Tuan (1980) visualiza o espago por meio do comportamento e da percepgao,
sentidos e posicionamento reflexivo em relacdo a sociedade. Uma percepgao geografica do
mundo sob a 6tica humana, desprovida da visdo coésmica, mas inserida aos anseios humanos
em harmonia.

Para Lefébvre (1976) e Lefébvre (1991), o espaco geografico ¢ uma producdo da
sociedade, das relagdes sociais e de produgao. O espaco € instrumento de dominagao politico
ideoldgico, do consumo em constante transformacao, com suas experiéncias e de poder das
representacdes. Concebe o conceito de espacgo diferencial, que pode ser contestado pelo seu

valor de uso e apropriagdo.

Figura 6- visualiza¢do do espago na perspectiva de Paul Claval, Yi-Fu Tuan e Henri Lefébvre
para a compreensao da construgdo do Espaco virtual

Autora QUEIROZ, A.M.D. (2015)

O espago assim concebido na representacdo da Figura 6 permite inserir o espago
simbolico, o espago perceptivo € o espago diferencial definidos por Paul Claval, Yi-Fu Tuan e
Henri Lefébvre dentro do espaco virtual. E possivel afirmar que a cultura que ordena o
simbolo, os sentidos e o diferencial estdo inseridos no espaco virtual através das agdes
humanas sobre as redes online e a sua inser¢do de informacdes e contributos de formas
variadas.

A afirmacgdo se deve a andlise do curso de Geografia EAD/UAB e regular, ja que
os sujeitos do processo de ensino regular tornam a rede virtual concreta e palpavel,

considerando o intercAmbio de material, informa¢do e semelhancas na proposta de ensino,
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porém, no espago virtual, constituido por redes que chegam a varios lugares podem circular os
espagos temporais, perceptivos e diferenciais ao mesmo tempo (vide figura 7).

Pierre Lévy pontua que se concordarmos que o virtual ¢ real, entdo o espaco
virtual também ¢ real devido ao uso das ferramentas em trocas de experiéncias, informacao e

comunicagdo por meio das ag¢des sociais.

Figura7- Espaco/tempo nas redes das TIC na perspectiva da Geografia

Geografia

virtual

s I !
TIC/Redes l TIC/Redes
Tempo l Espaco | lTempo/Espago\

Fonte: QUEIROZ, Antonia Marcia Duarte & SANTOS, Rosselvelt José. Revista GEOUERJ. ISSN 1415- 7543 |
E-ISSN 1981-9021. Produgdo de Conhecimento Geografico Virtual: Abordagens sobre Tempo/Espaco.

GEOUERYJ, Rio de Janeiro, n. 26, 2015, p. 152-168 | DOI: 10.12957/geouerj.2015.6826.

Para evitar argumentagdes simplistas sobre a analise do espaco virtual, ¢
importante entender sua constituicao a partir das redes de ensino EaD/UAB e também o
conceito de espaco geografico que implica a articulag@o entre natureza e sociedade e o meio
ambiente.

De acordo com Lobato Corréa (1982), o espago geografico serve para a morada
do homem e abrange a superficie da Terra, seria entdo o espago absoluto, o espaco em si. O
espaco relativo seria a distdncia e o espaco relacional o objeto. SO existe em contato com
outras. Sendo o espago social inseparavel do tempo, possuiam, assim, os proprietarios dos

meios de producdo a acumulagdo do capital e reproducao da forca de trabalho.
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A sociedade, por meio das suas relagdes, produz a acdo na natureza e promove
resultados socioecondmicos, culturais e politicos sobre o espago absoluto. Esse espago ¢
identificado pela posse, apropriagdao e dominagao que exige uma fronteira definida.

Entretanto, nas redes de informacao e comunicacdo, através do tempo instantaneo
que rompe a distancia, ha uma reconstru¢do do conceito, pois nesse espaco as fronteiras
podem ser destruidas, as relacdes ndo estao inseridas entre a sociedade e natureza, mas sim,
escalar, a qual possibilita uma apreensao diferenciada invisivel, mas totalmente real, que pode
ser individualizada particular, ou entre diversos grupos.

Dessa maneira, o espago virtual torna-se um espago tecnoldgico pertencente a um
individuo, grupo ou a uma nagao, o qual pode ir se alterando ou agregando mais abrangéncia,
valor e producao mediante as articulagdes e finalidades sdcioecondmicas, culturais ou outras,
inseridas nesse contexto.

Se existem varios conflitos de poder sobre determinados espagos, disputas pelo
controle do espaco por diversos povos e nagdes, existe uma diversidade de conceitos de
apropriacao e dominacao do espago que foram discutidos no pensamento geografico, os quais
se produzem de forma contraditéria ja que evidencia uma dificuldade epistemologica de
compreensdo para conceituar o espaco em sua totalidade.

Se o espago geografico ¢ considerado como produto das contradi¢des entre a
natureza ¢ o homem em um s6 tempo, socialmente articulado e fruto do trabalho, pode ser
considerado material concreto, resultado da producdo no espago-temporal, que, significa para
a maioria dos estudiosos etimologicos, estudo da terra. Pode se afirmar que a estrutura do
espaco virtual se apresenta na e pelas relagdes humanas, além da superficie concreta e sélida
da terra, uma vez que a natureza social se manifesta de maneira real em diferentes pontos de
contato nas redes online dispostas no planeta.

O espaco virtual nas redes das TIC também pode ser contraditério com disputas
de poder e de controle, por diversos povos e nacdes em diferentes escalas, pois as acoes

humanas se desenvolvem e se cruzam nesses pontos.
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Figura 8- Principais conceitos geograficos sobre o espaco

ESPACO

Fonte: FERREIRA, Jorge. (Revista da Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas, n.° 18, Lisboa, Edi¢des
Colibri, 2006, pp. 59-82. 2006). Adaptado pela autora QUEIROZ, A.M.D (2014).

Na visdo de muitos autores da Geografia Humana, o espaco esta relacionado ao
lugar delimitado por uma fronteira fisica e determinado cartograficamente. Para alguns
autores, como Milton Santos e Doreen Massey, o espaco € o lugar possuem semelhangas e sdo
definidos pelas acdes humanas. As tecnologias, na perspectiva da técnica, independente das
posigdes sociais, implicam dinamicas diferentes e levam a novos questionamentos.

Segundo Ferreira (2006), as redes digitais, cuja influéncia se faz sentir social,
cultural e economicamente, produzem um espaco que alguns chamam de “espacgo eletronico”.
E caracterizado por lugares com fortes relacdes sociais e econdmicas, caracteristicas de uma
globalizacdo crescente, com maior dinamica envolvida, inerente a rdpida evolugdo
tecnologica e ao aumento da velocidade e mobilidade, quer nas comunicagdes, quer nas
telecomunicacgoes.

Seria o espaco eletronico definido pelas tecnologias de informagdo que
influenciam as interagdes e a produtividade, representadas por computadores, redes de
telecomunicagdes, midia, eletronica e Internet. Um novo espago, definido por varios autores,

como ciberespaco, que nao tem, no entanto, qualquer referéncia ao espago fisico.
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De acordo com Ferreira (2006), estas e outras ideias ou visdes, imprecisas, ao
avangarem com as novas tecnologias como responsaveis por uma substituicdo da estrutura
fisica e tangivel das coisas, por outra estrutura imaterial, abst€ém-se de considerar os fatores de
ordem social e relacionamento humano, como fundamentos para a defini¢do de espago, lugar
e territdrio. Estava, assim, criada uma crise na nocdo de dimensao fisica, espaco, lugar, regido
e cidade e tudo seria possivel a qualquer hora e em qualquer local. O espaco e o ciberespago
relacionam-se de inimeras formas. O ciberespaco estd dependente do espaco material em
termos de infraestruturas, uma vez que os computadores, as telecomunicagdes e outras
tecnologias de informagdo nao se disseminam de uma forma homogénea pelos territorios.

O espaco fisico ja ndo consegue ser independente do espaco virtual. A integracao
das TI em todos os setores socioeconomicos da sociedade ¢ tdo elevada que se torna
impossivel trabalhar e viver na sociedade atual sem o recurso ao ciberespagco. O
relacionamento entre os dois tipos de espaco identificara a Internet como o fenomeno mais
massificado, quer cultural, quer socialmente, das tecnologias de informagao, confirmando a
ligacdo entre o 'espaco material' e o 'espaco virtual'.

E mister destacar que nio ¢ objeto dessa investigacio discutir o ciberespago em
sua totalidade. A inten¢do aqui € o espaco como uma categoria geografica inserida no mundo
virtual do ciberespago na educacao EaD/UAB.

A argumentacao de Ferreira (2006) reflete acerca do espaco eletronico ou virtual,
que traz outras possibilidades sobre os significados ou paradigmas para a constru¢do do
pensamento geografico. “[...] os paradigmas, movem-se bits em vez de 4tomos, a informagao
que flui nas redes tanto pode transportar texto, como vozes, imagens ou dados ou, at¢ mesmo,
a nossa posicao exata no globo terrestre com uma precisao de 1 metro” (Ferreira, 2006, p.77).

Mas, para saber das suas implica¢des e utilidades na vida das pessoas, ndo basta
apenas designa-la como Geografia da sociedade do conhecimento, mas torna se necessario
investigar como esse espago virtual interfere diretamente no cotidiano das pessoas. E uma
forma de pensarmos essa episteme sera por meio das relagdes que se desenvolvem de maneira
dindmica e constante por meio das redes do ensino de Geografia, pois ja estdo postos na
sociedade varios conceitos e afirmacdes que definem o ciberespago.

Todavia, o que se d4 nas interfaces desse espaco, € 0 que emergem a partir das
relagdes no espago virtual ainda ndo sao devidamente pesquisadas.

A categoria geografica principal em analise ¢ o espaco. Entdo, o espaco virtual
definido para esta abordagem trata-se das redes online dispostas nas redes de ensino

geografico UAB, que ndo ¢ fisico, mas torna-se real pelas articulagdes que nele sdo inseridas.
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Nesse sentido, a categoria espago atrelada ao virtual estd desprovida do espacial
fisico, pois ndo possui uma determinacdo local, regional, nacional ou global. Nao possui
também o interpretativo, na perspectiva da distancia, dimensao, paisagem e lugar. Entretanto,
a questdo do social: da percepgao, da experiéncia, dos sentimentos, da imaginacdo e sentidos,
sera possivel identificar o contexto de ensino geografico no espago virtual.

A Geografia ndo deixa de fazer sentido pelo colapso do tempo e espago. A
estrutura fisica ¢ incorporada por uma estrutura imaterial repleta de relagdes sociais e
humanas.

A categoria geografica espago articulada ao virtual se apresenta como um desafio
de anélise por interligar as acdes sociais do mundo material do ensino regular ao mundo
imaterial do ensino virtual em outras bases e condi¢des de acdes. Isso pode ser demonstrado
por meio da comparagdo do quadro 3, no qual apenas um professor € responsavel por uma
turma de estudantes, enquanto que, no ensino virtual, sdo necessarios trés professores (um
formador e dois tutores) para aulas presencias e acompanhamento a distancia.

Como ndo admitir que as relagdes humanas ocorram independentes do contato
material? Se ao contato entre os professores a distancia com os estudantes puder acontecer a
percepgdo, troca de experiéncia, da imaginacdo e dos sentidos, entdo podemos afirmar que
espacgo virtual ¢ um lugar imaterial abundante de mensagens e cddigos, onde as pessoas e
objetos técnicos se conectam e potencializam a construgdo de conhecimentos.

Portanto, pode significar um espago de aprendizagem, pois os sujeitos trocam
significados culturais, podem debater opinides, ideias e diferencas e construir novos saberes e,
assim, surgir o conhecimento.

Para Pierre Lévy (1996), o virtual € um espaco real e nossa propria experiéncia do
cotidiano no uso destas ferramentas comprova isso.

Kerckhove (1997) contribui com o argumento ao afirmar que a realidade virtual ¢
uma realidade que se pode sentir, ouvir e ver através dos sentidos reais, ndo s6 com ouvidos
ou olhos imaginarios. Penetrando na tela com a luva virtual, a mao real transforma-se numa
metafora técnica, tornando tangiveis as coisas que anteriormente eram apenas visiveis. A
partir de agora, podemos querer tocar os conteudos do pensamento. As mudangas numa
pagina escrita ou numa tela pintada levam pelo menos alguns minutos. Agora a velocidade de

interacdo atingiu a imediaticidade. Kerckhove (1997) assevera:

Esta conversa tecnoldgica quase cifrada leva a uma conclusdo: com a manipulacao
de objetos em 3D em tempo real, o pensamento e o processamento estdo a tornar-se
a mesma coisa. Se por analogia o que acima foi dito para a educacdo de uma crianca,
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estaremos a romper a barreira do ambiente escrito (KERCKHOVE, 1997, p.81).

Para Kerckhove (1997), o futuro pode ser encarado pela resolugcdo de
problemas como uma extensdo em realidade virtual, pela tentativa de encontrar uma solucao
para um problema. A realidade virtual serd melhorada com a simulacdo da totalidade do
ambiente do processo de raciocinio gerada pelo pensamento combinado de varias pessoas que
estdo a pensar sobre o mesmo objeto. Talvez sejamos capazes de criar novos objetos apenas
através do pensamento de forma colaborante, via digitalizagdo, todas as fontes de informagao,
incluindo fendmenos materiais € processos naturais, incluindo as nossas sensagdes sensoriais.

Kerckhove (2007) acrescenta que sistemas de realidade virtual, por exemplo,
estdo homogeneizados em cadeias sequenciais. A realidade virtual permitird eventualmente as
pessoas a encontrarem-se € trabalharem juntas em estacdes virtuais que ja tém o nome de
espago comum virtual. A realidade virtual permite-nos entrar fisicamente nos produtos da
nossa imaginacao.

A imaginag¢ao cientifica geografica se faz presente e traz caracteristicas coerentes
que permitem a afirmacdo do espaco virtual, consoante com as realidades apresentadas pela
educagdo na plataforma EaD/UAB. Contribuem para a afirmacdo da realidade construida
nessas redes as pessoas que se encontram e se relacionam em atividades coletivas
colaborativas, ou individuais reais e fisicamente articuladas pelas sensacdes, digitalizacao e
acesso as fontes de informacdo. Consequentemente torna o invisivel uma realidade
imediatizada pela comunicagdo que emerge na rede das redes, ou seja, a internet.

Segundo Kerckhove (2007), a medida que penetramos nas realidades virtuais,
estamos a entrar numa terceira era mediatica, a cibercultura, que é o produto da multiplicacao
da massa pela velocidade com as tecnologias, com a mensagem e a imagem atreladas a redes
neurais em sistemas operativos enormemente complexos e educaveis. Estamos a descobrir
que ha tanto lugar no espago interior como no espago exterior, ¢ o homem da massa foi
homogeneizado e bastante despersonalizado, a principio preso no mundo da difusdo mediatica
da televisdo pela industria da consciéncia e, hoje, pela velocidade dos computadores, estd em
todo o lado, no centro das coisas.

No mundo da velocidade, os homens ndo se movem, estdo com acesso instantaneo
as coisas e a informagdo, ndo sdo mais apenas consumidores, sdo também produtores e
agentes em carater pessoal. “A democratizacdo e proliferacdo das comunicagdes instantaneas

e dos aparelhos de telecomunicagdo pessoais substituiram nossa outrora opaca e distante
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percepcdo do planeta por uma nova percepcdo da sua imediatez e transparéncia”
(KERCKHOVE, 2007, P. 190).
Para Kerckhove (2007), a diminui¢ao do hiato entre acao e reagdo esta a criar uma

espécie de continuidade entre planejar e executar em tempo real.

O paradoxo ¢ este o nosso hardware- a realidade material da terra- esta a contrair-se
e a implodir sobre si mesma, porque as nossas tecnologias reduzem constantemente
os intervalos espago-temporal entre operagdes. Entretanto, o nosso software- a nossa
realidade psicologica e tecnologica, estd continuamente a expandir-se. O acesso aos
reinos do infinito — estruturas de informagao atomicas e subatomicas, planetarias e
galacticas — esta também a expandir o alcance da nossa cultura em profundidade que
ndo cessa de aumentar. (KERCKHOVE, 2007, P. 192).

O espaco virtual se constréi sob contextos dialéticos e paradoxais espacgo/
temporais via cibercultura, que significa - ver através- para além da superficie visivel, da
matéria, do espacgo e do tempo por meio das técnicas de recolha de informagao das redes.

Kerckhove (2007) assevera que a liberdade pds-moderna expressa uma
necessidade humana de recuperar a escala num ambiente crescentemente tecnoldgico, pois o
modernismo surgiu de um mundo em que as pessoas ndo se sentem ameacadas pela
tecnologia. A memoria coletiva tecnologica fornece os meios para uma exploragao
interminavel em varios niveis de tempo acelerado pelo computador visto que o passado se
integra num imenso presente prolongado.

O espaco que até¢ o século XX era considerado um vazio para as atividades do
homem, hoje esta invadido por redes de comunicagdo eletronicas e esta ainda mais vivo, pois
as tecnologias invadem a realidade com pouca ou nenhuma resisténcia. “As tecnologias sao
tdo versateis que nos dao poder para refazer aquilo a que chamamos realidade. Com as
tecnologias que manipulam o tempo, o espago e o ser, o equilibrio desfez-se”
(KERCKHOVE, 2007, p.236).

Para o autor supracitado, na eminéncia da realidade virtual, podemos achar cada
vez mais dificil distinguir entre as nossas identidades naturais e as extensodes eletronicas, com
poder de estar em todo lado sem sairmos do mesmo local. A maneira instantdnea globalizante
de feedback elimina a adaptacdo e propde o poder de dominacdo do mundo baseado no
pensamento, o sentimento ¢ a expressao da cultura tecnoldgica. No entanto, ndo temos um
modelo que represente nossa presenca no meio dessas imagens multiplas das redes

tecnologicas.
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O espago virtual pode estar repleto de contradi¢des, que podem ir além dos fatos,
ou fendmenos espago- temporais para as relagdes humanas materiais e imateriais fisicas ou
psicoldgicas desenvolvidas pela acdo e reagdo, pela informagdo e comunicagao nas redes.

Entdo, se a andlise mostra que as estruturas de ensino geografico UAB e o regular
se assemelham em varios aspectos, podemos considerar algumas pistas e partir a investigacao
por meio das categorias geograficas inseridas nesse contexto. Optamos por dialogar com a
categoria espaco, que se articula ao tempo e ¢ abstrata, permitindo articulagdes com o ensino
na modalidade EaD/UAB.

Kenski (2002) afirma:

Interagir com o conhecimento e com as pessoas para aprender ¢ fundamental. Para a
transformagdo de um determinado grupo de informagdes em conhecimentos, ¢
preciso que estes sejam trabalhados, discutidos, comunicados. As trocas entre
colegas, os multiplos posicionamentos diante das informagdes disponiveis, 0s
debates e as andlises criticas auxiliam a sua compreensao e elaboracdo cognitiva. As
multiplas interagdes e trocas comunicativas entre parceiros do ato de aprender
possibilitam que estes conhecimentos sejam permanentemente reconstruidos e
reelaborados (KENSKI, 2002, p. 258).

Segundo Kenski (2002), a nova forma de ensinar ¢ a amplia¢do de possibilidades
de aprendizagem e o envolvimento de todos os que participam do ato de ensinar. A pratica de
ensino envolvida torna-se uma a¢ao dinamica e mista. Mesclam-se nas redes informaticas - na
propria situacao de producdo/aquisicdo de conhecimentos - autores e leitores, professores e
alunos. Além disso, as informagdes coletadas nos diversos ambientes e meios tecnologicos,
em permanente transformacdo, devem ser analisadas e discutidas, ndo mais como verdades
absolutas, mas compreendidas criticamente como contribuigdes para a construcao coletiva dos
conhecimentos que irdo auxiliar na aprendizagem de cada um.

Quintas (2013) conseguiu demonstrar em sua tese, desenvolvida na Universidade
Aberta de Lisboa/Portugal, que o tempo consumido para o ensino on-line é maior se
comparado ao ensino tradicional. O estudo foi desenvolvido através da investigacdo de um
curso de formagao pedagdgica de formadores com uma formacao de 134 horas, das quais 24
sdo presenciais € 110 sdo no formato online, em 5 médulos durante 12 semanas. Os critérios
de analise foram: tempo de preparagdo do curso, tempo utilizado para ensinar, tempo de apoio
ao estudo e tempo para avaliagdes finais.

Seguindo nessa linha de raciocinio, para entender o espaco virtual de ensino

construido como uma abordagem de construcdo geografica, optamos, sobretudo, para
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investigar como se da a relagdo temporal da informacao, da comunicagdo e do conhecimento
entre os sujeitos nesse espago.

A rede de ensino EaD/UAB pode ser composta por varias associagdes em espacos
atemporais que se encontram em constante interacdo e transformagdo por meio de relagdes
dindmicas que pressupdem a construcdo de redes sociais estruturadas por diversas naturezas.
As relagdes humanas podem moldar agdes conflitantes ou colaborativas imateriais que
circulam nessas redes de maneiras variadas, o que pode ser movido por interesse econdmico,

social ou de informacao.
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6 ALCANCES DO ENSINO NAS REDES TEMPORAIS DO MEIO
TECNICO INFORMACIONAL NO ESPACO VIRTUAL DE EDUCACAO

Considerando o debate sobre o tema desta tese, o espaco da educagao a distancia
EaD/UAB no ensino de Geografia a partir das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo —
TIC, e entrelagarmos as linhas de argumentacdo em torno do tempo, da
informacao/comunicacdo ¢ do conhecimento, podemos afirmar que o espago virtual
EaD/UAB permite tempo diferenciado pela instantaneidade, além disso, pode viabilizar a
produgdo e transmissdo de informacdo por meio das agdes dos sujeitos que interagem nessas
redes. Assim, as informagdes pela comunicacdo podem ser processadas e produzir
conhecimentos.

Entdo, concordamos que as acdes dos sujeitos podem ser produzidas no espago
material, serem inseridas no espago virtual adquirirem véarias formas de virtualidades
resultantes dessas relagdes, que podem ser sociais, profissionais, econdmicas e outras, que
ap6s serem consolidadas podem ser transportadas, tanto de dentro para fora, quanto de fora
para dentro dessas redes em movimento dialético.

Essas afirmacdes prenunciam a importancia da educagdo pelas TIC e os processos
de ensino/aprendizagem nesse espaco virtual, os quais necessitam de entendimento da sua
estrutura, os desafios e possibilidades para essa modalidade de educacao, por parte os 6rgaos

governamentais, € por todas as pessoas de modo geral no mundo e no Brasil.
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Figura 9 - Principais itens de analise em torno do espaco EaD/UAB

Autora QUEIROZ, A.M.D. (2016)

A figura 9 ilustra as linhas de abordagem que desenvolvemos ao longo do texto,
que configura a concretizacao do espaco virtual de ensino/UAB na apropriacao do tempo, da
informac¢do, da comunicagdo e do conhecimento, em interagdo constante. Assim,
prosseguimos apresentando as propostas metodoldgicas das experiéncias UAB, com os
desafios e as possibilidades de interagdes entre os sujeitos no tempo das redes do espago
virtual de ensino, que permite a producao e partilha de conhecimentos em torno das inovagoes

da sociedade digital.
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6.1 Identificacio pedagdgica no ensino: o espaco virtual das experiéncias da

Universidade Aberta de Lisboa e da UAB/Unimontes - MG

O método imaginativo na defini¢do tedrico-metodologica proposta para essa tese
permite a andlise de duas realidades distintas da EaD da Universidade Aberta que se
desenvolve no modelo de ensino europeu/Lisboa, e no modelo de ensino
brasileiro/Unimontes. Apesar de apresentarem realidades econOmicas e soOcio-espaciais
diferentes, podem oferecer pistas para compreensdo dos processos metodologicos das
propostas de ensino e, assim oferecer bases para compreensao dessa modalidade de educacao
que surgiu a partir das TIC e se desenvolve em tempo diferenciado no espago virtual da
EaD/UAB. Esse espaco virtual, nesta tese, de acordo com o professor Jorge Malheiros’ (2015)
significa:

O espacgo virtual surge com as possibilidades de andalise da corrente pos-moderna.
[...] cada vez mais relevante como um espac¢o fundamental das relagoes das
pessoas, implica mudangas no ensino e no modo como relacionamos com os outros.
[...] é muito concreto nas relagdes das pessoas que ocorrem no espago virtual. [...]
implica mudangas nas relagées das pessoas de modo geral e na educagdo. [...] um
significado poderoso pela importante, hoje no mundo. [..] eu diariamente no chat no
email estou no espaco virtual quotidianamente. O ensino ¢ fundamental cada vez
mais vai contar com esse espago. [...] para essa geragdo o espago virtual é muito
concreto, pois ¢ mediado pelas representa¢oes mididticas. [...] muda o conceito de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento, com outras competéncias. [...] nossa
presenga no espaco virtual é constante pela TIC, nos acompanha com o celular e
computador portatil [...] a informdtica domestica é hoje uma coisa comum.

Se o espacgo virtual de acordo com Malheiros (2015) esta presente no cotidiano da
maioria das pessoas e principalmente por transformagdes no ensino, entdo fazem surgir varias
indagacdes sobre a metodologia utilizada nas experiéncias de Educagdo. Para investigacao
desse espaco virtual de ensino elegemos as Propostas Pedagbgicas desenvolvidas nas
institui¢des: Universidade Aberta de Lisboa e Universidade Aberta do Brasil- UAB.

Identificamos dentre os principais objetivos da Universidade Aberta de Lisboa o

da educagdo sem fronteiras geograficas nem barreiras fisicas, e dando especial enfoque a

9Jorge Silva Macaista Malheiros. Doutor em Geografia Humana pela Universidade de Lisboa. Mestrado em
Geografia Humana e Planeamento Regional e Local, Universidade de Lisboa, 1993. Licenciado em Geografia e
Planeamento Regional e Local pela Faculdade de Letras — Universidade de Lisboa. Professor associado do
Instituto de Geografia ¢ Ordenamento do Territorio da Universidade de Lisboa. Entrevista realizada na
Universidade de Lisboa em 14/01/2015.
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expansao da lingua e da cultura portuguesas no espago da lusofonia (comunidades migrantes
e paises de lingua oficial portuguesa).

Ja o objetivo principal da Universidade Aberta do Brasil na Unimontes esta
voltado para a democratizacdo do acesso a educagdo superior publica e de qualidade.
Oferecendo possivel solucdo para o problema daqueles que especialmente, por causa da
distancia que os separa das universidade, ou por nao disporem do tempo correspondente aos
horérios tradicionais de estudo, até entdo, permanecem excluidos do sistema educacional
superior. Entdo torna-se notério a intencdo da Universidade Aberta-online alcangar os
estudantes excluidos do ensino superior na escala espago/temporal

Os resultados dessa investida aparecem por meio dos inimeros cursos de
Graduagdo concluidos nas instiui¢cdes, pela formacdao dos cursos de Pos-Graduagdo e o
conhecimento construido que se apresenta através das publicagdes cientificas disponiveis em
meio digital e impresso.

Com esse proposito, selecionamos importantes itens para uma interface entre as
experiéncias realizadas nessas duas instituigdes: Principios; Encontros presenciais;
Comunicag¢do; Procedimentos, Atividades, Desafio; Pesquisa;, Material didatico e

Organizag¢do Curricular (vide quadro 4).
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Quadro 4- Experiéncias metodologicas nas licenciaturas nas instituigdes: EaD/Universidade Aberta de Lisboa e Universidade Aberta do Brasil

na Unimontes

CURSO-LICENCIATURAS

Metodologia: EaD/UAB- Unimontes/Brasil

Metodologia: EaD/ UAb- Lisboa/Portugal

Principios

Encontros presenciais

Comunicacio

Procedimentos

Atividades

Desafio

Pesquisa

Material Didatico

Modalidade

Cooperagio, respeito e autonomia, de modo a alcangar
0s objetivos propostos.

Obrigatorios- ao longo do curso

Ambiente Internet, via correio eletronico, foruns de
discussdo, por fax, correio postal, programa de radio e
telefone, com plantdo de docentes e tutores na
instituicao.

Leituras/ atividades/ participagdo nos foruns de
discussdo/ consultas a banco de dados ¢ enderegos
selecionados.

Orientadas de estudo, as de discussdo coletivas no
ambiente virtual (Virtualmontes) e algumas de avaliag@o
(Atividade On-line — AO); Atividades de discussao
coletivas e as Atividades de

Aprendizagem - AA.

Produc¢ao de um novo conhecimento

Dimensdo de aprendizagem, considerados pelos
individuos na sua inser¢do socio-cultural.

Manual do Académico; Cadernos Didaticos das
Disciplinas (organizado e disponibilizado por periodo) o
material impresso e 0 CD — ROM

Publico/Gratuito

Aprendizagem centrada no estudante, o primado
da flexibilidade, primado da interagdo e o
principio da inclusdo digital.

Inteiramente virtual

Classes virtuais, assincrona, nao-coincidéncia de
espago e de tempo.

Foruns moderados pelo professor/ emissor/
leituras no material didatico do curso.
Foruns moderados pelo professor/ leituras no

material didatico do curso. Avaliagdes, teste,
relatorios, resumos.

Partilha de conhecimento

Direcionada pelo professor.

Midiateca virtual, materiais hipermidia, e-books,
obras produzidas pela UAb em lingua portuguesa,
diversos documentos de estudo. Redes digitais de
bibliotecas.

Publico/pago
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Organizacio Curricular

Avaliacio

Apoio aprendizagem
(Recursos humanos)

Diplomacao

Um Eixo Transversal, Eixos Integradores e por
Nucleos/Dimensdes Formadoras

(AA=20+ AO=20)= 40 + PAV (Participagdo no
ambiente virtual (10) +(AS= 40) + Seminario tematico
(10) =100

Professor Formador;

Tutor Presencial;

Tutor a distancia

Desempenho satisfatorio em todas as disciplinas de
todos os periodos, ter sido aprovado em seu relatorio
final do Estagio Curricular Supervisionado, na
apresentagdo do TCC, cumprimento da carga horaria de
Atividades Académico- Cientifico Culturais — AACC.
Ao final do periodo letivo, obtiver pontua¢do minima de
70 pontos.

Plano de Unidade- PUC
Plano de Atividade Formativa
Cartdo de Aprendizagem

e-folios

p-folio

Cartdo de aprendizagem
Avaliagdo final.

Coordenador, secretario/a, Professor, Tutor
(obrigatorio titulo de mestre), Monitor.

Frequéncia, aprovagéo das unidades curriculares e
concluidos os totais de créditos.

Fonte: Guia académico Unimontes/UAB-Brasil, (2008). Modelo pedagogico Virtual da Universidade Aberta — Lisboa/Portugal, (2007). Adaptado pela propria autora

(QUEIROZ, AM.D. 2015).
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O quadro 4 indica que existem apenas algumas diferencas entre a metodologia das
licenciaturas da Universidade Aberta de Portugal e a Universidade Aberta do
Brasil/Unimontes.

Dentre essas diferencas identificamos que apesar dos dois casos trata-se de
modalidade de educacao publico, o material didatico no Brasil ¢ gratuito e, em Portugal tanto
o curso, quanto o material didatico impresso ¢ pago. Sobre os recursos humanos, no caso da
funcdo de Tutor de curso, diferente do Brasil, notamos a obrigatoriedade desse profissional
possuir no minimo a titulagdo de mestre.

Outra importante diferenga se refere aos Desafios, sobre producao ou partilha de
conhecimentos. Pois, no Projeto Pedagdgico da Unimontes, consta a producao de um novo
conhecimento, j& no modelo Pedagdgico UAB de Lisboa o Desafio esta na partilha de
conhecimento. As institui¢gdes ndo concordam com as duas possibilidades, de apropriagdo e
partilha de conhecimento. Os Encontros presenciais de acordo com o PP na Unimontes/Brasil
sdo obrigatérios, ao contrario em Portugal os cursos de licenciaturas sao totalmente virtuais.

Entdo, de acordo com a observacao atenta das duas propostas pedagbdgicas das
licenciaturas da Universidade Aberta Unimontes (2008) e Lisboa (2007), podemos afirmar
que entre esses dois modelos ha mais semelhancas do que diferencas dos cursos de
licenciatura presenciais.

Sobre a partilha e produc¢ao do conhecimento, confirmamos nossa argumentagao,
pois se a Universidade Aberta na Unimontes pontua que hé o desafio da produ¢ao de um novo
conhecimento, e a Universidade Aberta de Lisboa reconhece que o desafio ¢ a partilha do
conhecimento, nesses dois desafios, podemos afirmar que se uma institui¢do reconhece a
partilha e a outra busca possibilidades de produgcdo do conhecimento pelo ensino, entdo se
juntarmos as duas propostas metodoldgicas percebemos que a modalidade de educagdo online
pretende a producgdo e partilha do conhecimento.

Destacamos dentre as semelhancas nesses dois cursos, o seu carater estratégico
para a inclusao digital por meio da educagao, tanto na realidade européia por intermédio de
Portugal, quanto no contexto brasileiro.

Prosseguindo a partir dessa semelhanca, a Educagdo a Distancia - EaD no Sistema
UAB, no Brasil visa expandir e interiorizar a oferta de cursos da educagdo superior. Nao
propoe a criagdo individual de uma nova instituicao de ensino superior na UAB, mas sim, a
articulacdo das instituigdes publicas de ensino superior publico e gratuito, ja existentes, nos
municipios que ndo possuem cursos de formagdo superior, ou que possuem Cursos

insuficientes para atender a demanda regional.
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Em se tratando de Portugal, a UAb de Lisboa possui institui¢do propria, com
professores efetivos. E, atende, principalmente a alunos que ndo concluiram os estudos no
tempo regular, ou, seja do “estudante trabalhador”. Nesse caso, serve para possibilitar a
continuidade dos estudos aos trabalhadores e aos alunos que se encontram fora da idade do
percurso normal de formagao e necessitam flexibilidade de horario de estudos.

Notamos nos dois casos, tanto de Portugal, como do Brasil que as experiéncias de
Educagao EaD da Universidade Aberta se orientam por necessidades de inclusao a Educagao,
seja no caso de Portugal para jovens e adultos, ou no caso brasileiro para interiorizagao
regional do ensino superior. Além disso, no Brasil o atende também as politicas publicas de
acesso as tecnologias midiaticas da populacao de modo geral.

Observamos também a relevancia do tempo disponibilizado no ambiente virtual
tanto pelos docentes, como pelos discentes. Para os docentes ¢ importante verificar, o tempo
de preparacdo do material, tempo de organizac¢do da sala virtual, tempo para preparacdo de
avaliagdes e tempo para o feedback aos estudantes. Para o discente ¢ importante verificar o
tempo de acesso ao curso, o tempo para estudos e o tempo para realizar as avaliagdes
presenciais e online.

Nesse sentido, os cadernos didaticos de Geografia UAB da Unimontes, puderam
oferecer algumas pistas para compreender o tempo de preparacdo do material (cadernos
didaticos, livros, separagdao ou gravacao de videos e outros) como os sujeitos constroem esse
espaco, para depois se relacionarem, por meio dos foruns, chats e outros. Para esse exame
pontuam-se os seguintes critérios: sujeitos que os constroi: titulagdo, critérios de selecao dos
profissionais pelas institui¢des, numero de autores por caderno didatico; tempo de construgao
e avaliacao dos conteudos pela equipe de editoragao.

Assim, os documentos dessa instituicdo serviram para constatarmos que o0s
docentes envolvidos na elabora¢do e produgdo dos cadernos didaticos sdo prioritariamente
profissionais pertencentes a institui¢ao que oferece o curso, mestres ou doutores. Em média
cada caderno didatico possui de dois a trés autores. Esses autores sdo professores,
selecionados por possuir experiéncia comprovada com o contetido. O tempo de producdo dos
cadernos e avaliagdo pela equipe, normalmente se desenvolve entre um semestre letivo e
outro. Contudo, esse tempo pode depender da demanda e urgéncia de implantagao e inicio dos

cursos. (vide figura 10).
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Figura 10- Modelo de Caderno Didatico (Capa e Sumario)-Disciplina Geografia de Minas-
UAB/Unimontes
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Fonte: Caderno Didatico/Unimontes. Adaptado pela autora QUEIROZ, AM.D. (2016).

Prosseguindo, para apreciagdo do tempo de organizacdo da sala virtual, como
apresentacao, ementa do curso, ambiente dos foruns, liberacao das ferramentas na plataforma,
de modo geral; tempo para preparagdo de avaliagdes online e presencial e durante o
desenvolvimento do curso, tempo para o feedback para tirar duvidas dos estudantes. A partir
dos dados estatisticos de acesso ao curso, podemos afirmar que o docente que atua na
Universidade Aberta do Brasil disponibiliza horas, fora da sua carga horéria especifica de
trabalho na instituicdo. Essas horas podem se estender inclusive aos fins de semanas e
feriados quando houver necessidade de feedback aos estudantes.

Na Universidade Aberta do Brasil na Unimontes, o material didatico impresso €
produzido pelos professores que atuam no proprio curso regular ou online, como professor
conteudista, sendo remunerado por meio de bolsas de valor especifico. Os Cadernos didaticos
na Unimontes sdo distribuidos gratuitamente. Na Universidade Aberta de Lisboa, o material

didatico impresso € produzido por docentes mestres e doutores que sdo contratados na propria
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UAB de Lisboa ou em outras universidades portuguesas, os quais recebem pagamento
especifico para esse trabalho.

Apos a producao dos textos para o livro didatico, a UAB de Lisboa realiza a
editoracdo e disponibiliza para comercializagdo nas livrarias do pais, para consumo de alunos
da UAB ou de qualquer outra institui¢do. A média de autores por livro ¢ de dois a trés
professores.

O tempo de produgdo dos livros didaticos UAB dependem da necessidade de
implantacdo e inicio do curso. Sobre o tempo de organizagdo da sala virtual, para preparagao
de avaliagdes e para o feedback aos estudantes, o docente que atua na Universidade Aberta de
Lisboa disponibiliza carga horaria total do cargo que ocupa na institui¢do. O atendimento
online aos estudantes, nos finais de semana, caso seja necessario, fica a critério de cada

professor. Vejamos essa descrigdo no Quadro 5.

Quadro 5 — Caracteristicas dos cursos de Licenciatura presencial e online (EaD/UAB)

CURSO PRESENCIAL UNIVERSIDADE ABERTA

TEMPO PARA O ESTUDANTE Matutino/Vespertino/noturno Indeterminado

NO CURSO

TEMPO DO PROFESSOR NO Carga horaria do curso Indeterminado

CURSO

MATERIAL DIDATICO Impresso e digital, diversos. Impresso e digital, diversos,
Elaborados pelos professores.

FAIXA ETARIA DO Indeterminada A partir de 21 anos (Lisboa).

ESTUDANTE Indeterminada (no Brasil)

AVALIACAO Formativa e presencial Formativa e presencial

COMUNICACAO Sala de aula/redes sociais Plataforma Moodle/ redes
sociais

NUMERO DE PROFESSORES Um professor Um professor, Um Tutor

POR SALA presencial e um tutor a

distancia (Unimontes-Brasil).
Um professor, Um Tutor a
distancia (Lisboa-Portugal).

Autora QUEIROZ, A. M. D. (2016).

Ressaltamos que existem facilidades para o ensino, principalmente em virtude da
opcao e flexibilidade do tempo que o estudante pode disponibilizar para os seus estudos, mas
também percebemos que nas duas experiéncias online da Unimontes e da Universidade
Aberta de Lisboa sdo os professores quem produzem o material didatico. O tempo para
producdo do material pode ser utilizado por docentes de forma diferenciada de acordo com o

calendario e prazo de entrega.
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Assim, evidenciamos que a producdo do material para o estudo a distancia passa
primeiro por meio das reflexdes e filtro do Professor Formador ou Conteudista, sendo o
material posteriormente editado e repassado ao estudante. A elaboragdo especifica para uma
disciplina pode depender da condigdo criativa e de tempo do professor ao elaborar o conteudo.
Este, o estudante pode receber e partilhar conhecimento ou reelaborar um novo conhecimento.

A utilizagdo do material pode ser realizada por docentes ou discentes de forma
diferenciada em cursos presenciais € em cursos a distancia virtual. Em outras palavras, nas
duas instituigdes sao disponibilizados materiais didaticos especificos para o ensino a distancia
no espago virtual, contudo esse material produzido pode ser utilizado pelas duas modalidades
de educagdo supracitadas no quadro 5. No espaco virtual e-learning podem ser inseridos os
mesmos materiais didaticos impressos que sdo utilizados no ensino presencial. Bastando,
apenas, transformar esse material impresso para o formato digital.

Vejamos, a titulo de ilustragio, o que diz a professora Filomena Amador (2014)':

[...] ndo se pode dizer que todos os materiais didaticos que sdo produzidos pela
Universidade Aberta de Lisboa sejam adequados aos cursos e-learning. [...] A
principio foram utilizados adapta¢des dos manuais escritos para as modalidades
iniciais de EaD/UAB utilizados nos cursos e pelo canal aberto de televisdo. [...]
aulas ndo sdao gravadas. Sdo produzidos pelos professores UAb videos amadores e
profissionais, abordando temas especificos, mas ndo correspondem a aulas para e-
learning. [...] os docentes possuem autonomia para proceder a uma jun¢do de
materiais didaticos diversos, pois ainda, ndo foi nos possivel ainda produzir
materiais totalmente adequados ao curso e-learning. [...] mesmos conteudos de
ensino apenas a metodologia é diferenciada. [...] sobre o tempo disponibilizado
para o curso, o estudante tem uma carga horaria obrigatoria a cumprir. [...] Ndo
ha o profissional tutor presencial, pois ndo é normal o aluno solicitar encontro
presencial com o professor ou tutor.

As propostas metodologicas UAB indicam a grande importancia e autonomia do
professor como produtor, organizador e emissor de conteido para o ensino e-learning.
Contudo, os mesmos contetidos sdo utilizados no ensino regular e no e-learning.

A afirmacgao possivel, apos o exame das instituigdes que elegemos, ¢ a de que
existem semelhangas metodolodgicas entre as experiéncias UAB europeia e a brasileira. Nos

dois casos observamos semelhangas entre o ensino presencial e UAB, a politica de inclusao

1% professora Filomena Amador. Licenciada em Geologia pela Universidade de Lisboa, Doutorada em Filosofia
e Ciéncias da Educagdo pela Universidade Complutense de Madrid, Agregada em Historia e Ensino da Geologia
pela Universidade Aberta. Entrevista realizada na Universidade Aberta de Lisboa/Portugal em 22/09/2014.
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pela educacdo, a producdo do material didatico realizados pelos professores dos cursos UAB,
os mesmos conteudos utilizados nos cursos presenciais e-learning.

A observacao das propostas pedagdgicas ¢ de ensino nas experiéncias das
licenciaturas da Universidade Aberta publica, nas perspectivas europeia e brasileira, apresenta
principios de autonomia para aquisi¢do de conhecimento centrada no estudante. Nao possuem
materiais adaptados especialmente ao curso online, que podem ser diversos € também serem
orientados pelos conteudos do ensino presencial.

As avaliagdes sdo formativas e presenciais, seguindo o modelo das avaliagdes dos
cursos presenciais, através das quais o estudante deve conseguir uma média satisfatoria para a
conclusao do curso. No caso da UAB de Lisboa, a média ¢ 50%; e, no Brasil, a média ¢ de
70% do total de pontos distribuidos no periodo letivo. Aqui, os recursos humanos sdo
professores e tutores.

Contudo, existe nas duas experiéncias a comunicacdo pelos diversos veiculos
midiaticos da internet, como celulares, redes sociais diversas (Facebook, WhatsApp, chat,
foruns, correio eletronico e outros), que sao realizadas no espaco virtual pelas redes das TIC.

Com isso, para o ensino no espaco virtual ¢ possivel perceber a relevancia na
compreensdo do tempo e o desafio do conhecimento nas duas experiéncias de EaD/UAB.

Assim sendo, o tempo se apresenta como um elemento-chave na pratica
metodoldgica e um diferencial nas experiéncias de ensino/aprendizagem para o professor e
para o estudante do espaco virtual.

As entrevistas realizadas com os professores, durante a pesquisa de campo nas
universidades de Lisboa, contribuiram na abordagem sobre o fempo na perspectiva do ensino
no espaco virtual da universidade aberta. A maioria dos professores entrevistados concordava
que essa modalidade de educagdo ndo possui diferenca de contetidos, mas possui diferencas
de clientela e metodologia, na qual permite um tempo diferenciado de estudos para o
estudante e para o docente, tanto na elaboracao do material didatico quanto no atendimento no
espago virtual ao estudante. Vejamos as afirmacgdes do professor Jos¢ Antdénio Marques

Moreira'! (2014);

' José Anténio Marques Moreira. Doutor em Ciéncias da Educagdo pela Universidade de Coimbra e Professor
no Departamento de Educacgdo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta. Investigacdo, sobretudo, na area da
Educa¢do Online e das Tecnologias Digitais. Entrevista realizada na UAb - Delegacdo Regional do
Porto/Portugal em 24/10/2014.
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[...] Ndo ha qualquer diferenga dos conteudos, os professores estruturam as
disciplinas de acordo com as unidades curriculares das demais institui¢oes
regulares de Portugal. Existe um modelo da instituicio UAb, contudo existe a
flexibilizagdo do professor na escolha do material didatico. A politica da
institui¢do produz livros e recursos didaticos. [...] O estudante tem autonomia de
buscar outras fontes, aléem do material da UAb de Lisboa. [...] os estudantes sdo em
sua maioria trabalhadores e ndo dispoem de tempo de acesso constante. O modelo
ndo é melhor ou pior, mas as bases condicionam a op¢do de tempo de aluno e sdo
respeitadas a forma individual de construir conhecimento. [...] O modelo UAb em
Portugal foi criado para atender a demanda que necessitava dar espago aquelas
pessoas que precisam adequar seu tempo ao estudo e que possuem idade superior a
21 anos.

Notamos nas afirmagdes de Amador (2014) e Moreira (2014), que o modelo do
material didatico desenvolvido no curso online ndo possui diferengas significativas se
comparado ao curso presencial, contudo percebemos que o perfil e principalmente o tempo
sdo significativos para o ensino/aprendizagem no ambiente das TIC. A fala do professor Jorge
Malheiros (2015) assegura: “a gestdo do tempo no espaco virtual de ensino pode alterar o
nivel de aprendizagem do estudante”.

No espaco virtual de ensino, o tempo pode ser flexibilizado e as distidncias
aproximadas através da troca de informagdes entre professor e estudante. O professor Jorge

Ferreira'? (2015) confirma essa afirmacio da seguinte maneira:

[...] a disseminag¢do da informag¢do gera conhecimento e deformando a matriz
espago/tempo. A diferenca entre o espago real e o virtual ¢ poder estar mais
proximo de um aluno, que estd distante pelo chat, pela net, do que de um aluno que
esteja na mesma cidade. Isso pode deformar a matriz espago/temporal”. O conteudo
chega ao receptor em tempos diferentes, dependendo da capacidade tecnoldogica. A
capacidade de disseminar com eficdcia a informagdo produz a riqueza no territorio,
incluindo a educacdo.

O dinamismo de divulgacao e interagao oferecido pelas TIC no espago virtual de
ensino permite a troca de informagao entre docente e discente, que podem ocorrer no mesmo
instante que acontece um fato novo. O professor pode atualizar a sua aula e dar respostas as

davidas dos estudantes a0 mesmo tempo em que elas surgem no espago virtual.

12 Jorge Ricardo da Costa Ferreira. Doutor- Phd. Mestre e licenciado pela Universidade Nova de Lisboa,
Portugal. Professor Auxiliar, com nomeacdo definitiva, do Departamento de Geografia e Planeamento Regional
da Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas, Universidade Nova de Lisboa. Entrevista realizada na
Universidade Nova de Lisboa, em 23/02/2015.
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Diante desse contexto, apresentamos a fala do professor Pedro Silva Pereira'’
(2014):

[...] a vantagem, se comparando com o ensino presencial, o que mudou foi que os
alunos deixaram de ter apenas um livro para estudar. [...] Com a internet, os alunos
podem conectar a qualquer hora. Nao precisa esperar o momento de atendimento.
[...] O aluno pode ter sua duvida sanada no momento em que ela surge. Podemos
receber rapidamente e responder no momento da duvida. Os alunos podem
responder uns as duvidas dos outros. [...] os conteudos podem ser atualizados, com
noticias e fotografias atualizadas mediante o fato. [...] ensino UAb obriga o
professor a trabalhar o tempo todo, até nos finais de semana, se for necessario
atender alguma urgéncia dos alunos em caso de emergéncia. [...] produzo o
material didatico para algumas das minhas disciplinas sem receber por isso [...]

Identificamos que o fempo se destaca no ensino das TIC, por que este orienta as
acoes dos sujeitos no espago virtual. Essas acdes podem acontecer independentes da
modalidade de educacdo que o estudante esteja inserido, seja presencial ou online, pois o
tempo de inser¢do no espago virtual pode se realizar em redes sociais diversas, para além de
um ambiente virtual especifico para o ensino, como exemplo pela plataforma moodle.

O dinamismo do tempo do estudante no espago virtual pode ser o diferencial na
aquisicdo de informagao, transformacao dessa informacao em conhecimento e a partilha desse
conhecimento pelas redes espalhadas pelas TIC, que podem ser especificas para o ensino ou
as redes sociais convencionais.

Portanto, o ensino/aprendizagem pode acontecer pela producao de conhecimento,
resultantes das relacdes tecidas pelos sujeitos que se dao pelo espaco virtual, em qualquer
modalidade de educacao.

Contudo, advertimos que para a produgcdo do conhecimento efetivo e util na
formag¢ao do individuo torna-se necessario a intervencdo de um mediador na gestdo do tempo
e assimilacdo da informagao nesses espagos virtuais. Assim, esse elo entre a informacao ¢ a
producao do conhecimento pode ser desempenhado pelo professor mediante uma formacao
apropriada.

Assim, observamos a importancia da Educacdo na formacgdo do docente para
desempenhar o papel de mediador na constru¢do do conhecimento nos espagos virtuais, como
elemento-chave de condugdo dos processos de ensino/aprendizagem. Sendo assim, isto

desmistifica a afirmag¢@o da “autoaprendizagem” através dos espacos e-learning.

" Pedro Silva Pereira. Doutor em Geologia (Especialidade de Paleontologia e Estratigrafia) (2008), Mestre em
Geologia Dinamica (Area de Geologia Dindmica Externa) (1997) e Licenciado em Geologia (1993) pela
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa. Professor auxiliar da Universidade Aberta de Lisboa/Portugal.
Entrevista realizada na Universidade Aberta de Lisboa, em 28/11/2014.
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Concordamos com Quintas (2013), quando ele afirma que este tipo de vinculo ¢é
claramente refor¢ado pela colaboragdao potenciada pelos recursos partilhados em tempo real.
Em tempo real acontece, nomeadamente, por intermédio de diferentes sistemas simbolicos,
como o texto, o0 som e a imagem; por outro lado, essa partilha advém do correio eletronico, da
transferéncia de textos, entre outras. Essa ¢ uma dificuldade que inicialmente ¢ percebida
quando se desenvolvem e implementam estratégias de ensino/aprendizagem para o formato
online e que se traduz num consumo de tempo substancialmente maior, se comparado com o
formato tradicional da sala de aula presencial.

Quintas (2013) acrescenta que o tempo, francamente maior, que o formato online
exige ¢ resultante, em larga medida, da necessidade de particularizar e individualizar o
ensino-aprendizagem e ndo tanto pela utilizagdao da tecnologia em si mesma.

Concordamos também com Quintas (2013), pois o tempo de preparacao do curso,
o tempo utilizado para apoio ao estudo e para avaliacdes finais ndo ¢ tdo relevante. O tempo
gasto para ensinar, quando comparados os dois formatos, ¢ maior na comunicagao virtual com
os estudantes, ao passo que no formato tradicional esta comunicagdo se restringe quase
exclusivamente no espaco da sala de aula. Com isso, a priori, 0 tempo gasto no formato
virtual pode ser quase o dobro, se comparado com o formato tradicional em sala de aula
presencial.

Movida por minha experiéncia de atuagdo como professora na modalidade de
ensino a distancia online e sobre as descobertas de Quintas (2013), pensamos que o aumento
da informacdo e comunica¢do com os estudantes que surge, sobretudo pela necessidade de
individualizar e particularizar muito mais as interagdes dos sujeitos pelas TIC, pode resultar
em possibilidades de producao e partilha de conhecimentos no espago virtual.

Identificamos que o tempo no ensino presencial ¢ utilizado de forma pontual e, na
maioria das vezes, ¢ previamente determinado pela instituicdo. O tempo para o ensino online
pode ser administrado pela institui¢ao, mas considera a flexibilidade do estudante e professor
no acesso a sala de aula. O tempo de inser¢do do estudante nos espagos virtuais, através das
redes diversas das TIC, pode se realizar em qualquer ambiente, a qualquer hora, tanto para a
modalidade de educacdo presencial quanto para a educagao online.

Portanto, o tempo do sujeito no espago virtual, nos diversos tipos de redes, se
mostrou significativo para a transmissao da informagao, o processamento da comunicagdo e a

aquisicao de novos conhecimentos.
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6.2 A produc¢ao, a partilha de conhecimentos, as relacoes tecidas e o
processo ensino-aprendizagem dos sujeitos no espaco virtual das redes de

ensino da Universidade Aberta

J& argumentamos nesta tese sobre as nuances para formac¢dao do conhecimento,
segundo os quais a informa¢do e a comunicagdo sdo partes constituintes do conhecimento.
Nos espacgos virtuais da Universidade Aberta, podem acontecer a partilha ou producao do
conhecimento pela acdo dos sujeitos.

Embora haja semelhancas entre o material didatico do curso no espacgo virtual de
ensino com o material didatico do ensino presencial, as estruturas metodologicas da sala de
aula sao diferentes. A metodologia no espago virtual conta com a flexibilidade do tempo que
o estudante tem.

A gestdo desse tempo pelo estudante pode ser o diferencial na reproducdo de
novos conhecimentos, visto que o tempo para o ensino/aprendizagem no espacgo virtual pode
ser administrado pelo estudante ou at¢é mesmo melhor aproveitado, para acessar as redes e
poder realizar pesquisas bibliograficas, troca de informacao entre os grupos de estudo e
outros, em qualquer hora, dia da semana, fins de semana ou até mesmos nos feriados.

Contudo, o professor José Antonio Marques Moreira (2014) adverte:

[...] os ambientes virtuais sdo um espago que tem que responder as adapta¢oes de
um tipo de estudante. O conhecimento de cada um ndo pode ser mensurado. [...]
pode haver o ensino tradicional e conservador no virtual. A diferenga é o manuseio
no instrumento.

A flexibilidade e a autonomia nesse espago sdo direcionadas pelo conteudo. Com
i1sso, o fato de ser virtual ndo garante modernizagdo ao processo ensino-aprendizagem. Os
resultados da administracdo desse tempo sdo determinantes na reprodugdo do conhecimento.
Dessa forma, o tempo pode ser um aliado ou um adversario, pois sua administracdo ndo deve
desconsiderar que ha prazos a serem respeitados e cumpridos. Portanto a administracdo do
tempo condicona ao aluno a “autodisciplina” de estudos.

Acerca do tempo pelas TIC, Chatfield (2012) admite que, gragas ao assombroso
poder informativo dos novos meios de comunicacdo, o tempo ¢ mais do que nunca o recurso
mais precioso que temos. E o tinico elemento cuja quantidade ndo pode ser aumentada um
pouco que seja por toda a tecnologia do mundo e cuja experiéncia a tecnologia pode ameacar

transformar em “presente perpétuo”, no qual a sociedade em si perde a capacidade de reter o
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proprio passado. Esse autor chama atenc¢do para a forma como diferentes tipos e texturas de
tempo nos podem orientar, em vez de nos restringir a uma unica atitude.

Sobre o conteudo, pontuamos que o espaco virtual da Universidade Aberta se
direciona pelo conteudo, e o material didatico disponibilizado ¢ potencialmente semelhante ao
do ensino presencial. Contudo, no espago virtual de ensino, o estudante pode disponibilizar o
seu tempo e experiéncia de contato com esse conteudo, de maneira mais bem direcionada para

a aquisicao do conhecimento. Segundo o professor José Antonio Marques Moreira (2014):

[...] o modelo deveria ser centrado na interacdo entre flexibilidade e autonomia
para produzir o conhecimento e sua interagdo com os conteudos. [...] os cursos
UAb possuem publico diferente, estudantes que ndo tém acesso ao regular. [...]
temos definidos estudantes que fizeram interrup¢do dos estudos a seu percurso
académico, técnicos para progredir na carreira. [...] o perfil do publico e as opgoes
do professor de acordo com esse publico. [...] ndo ha possibilidade do mesmo rigor
do ensino regular. [...] existe um modelo com principios de aprendizagem auténoma
construtivista, mas se efetiva ndo ha como afirmar.

A producao de um novo conhecimento estd diretamente ligada ao tempo e ao
conteudo. Portanto, a metodologia do ensino no espago virtual da Universidade Aberta esté
centrada no estudante. Além disso, pontuamos que as possibilidades de reprodugdo do
conhecimento dependem do perfil e objetivos desses estudantes que optam pelo curso a
distancia online. Pois, de acordo com o professor Jos¢ Antonio Marques Moreira (2014)

salienta;:

[...] as presenciais tém abertura para trabalhar com modulos ou cursos virtuais,
mas a UAb é especifica virtual. [...] olhar para as ofertas e possibilidades que se
adaptam a minha necessidade. [...] o processo ensino aprendizagem ¢é
substancialmente diferente na UAb pelo processo de Bolonha. [...] Pedagogia mais
colaborativa que do ensino regular.

A mudancga pedagogica esperada seria da passagem de uma educagdo baseada na
transmissdo da informacdo, para a criacdo de ambientes virtuais de auto-aprendizagem nos
quais o estudante realiza atividades e constroi o seu conhecimento.

Santos (1989) assegura que o conhecimento que se pratica estd sujeito a
determinagdes parcialmente diferentes. “O conhecimento cientifico s6 o €, na medida em que
for ataque e confrontacdo. S6 existe ciéncia enquanto critica da realidade a partir da realidade
que existe e com vista a sua transformac¢ao em uma outra realidade” (SANTOS, 1989, p. 48).

Seguindo nesse contexto, o professor Pedro silva Pereira (2014) infere:
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[...] da mais trabalho elaborar material claro para a compreensdo na emissdo e
recep¢do da informagdo. Parece ser muito complicado o estudante assimilar a
distdancia para compreensdo dos conteudos. [...] no presencial nesse sentido, é mais
facil expor duvidas e também respondé-las.[...] falando é mais facil de explicar,
pois as leituras de um texto ou mensagem podem ter interpretagdes e serem
percebidas diferentes. [...] principalmente pela dificuldade de feedback em virtude
do numero de alunos nas turmas UAD serem elevados.

Aderimos as ideias do professor Pedro Pereira (2014) sobre a dificuldade de
transmissdo da informacdo no espago virtual de ensino, pois, na nossa experiéncia como
professora da UAB, encontramos dificuldades de elaboracdo de texto ou mensagem com a
devida clareza de entendimento para o receptor. Entdo, a dificuldade de transmissdo de
informacdes pode ser empecilho de grande relevancia para o ensino-aprendizagem € a
producao de conhecimento no espaco virtual de ensino.

Nesse sentido, o conhecimento estd centrado na capacidade de o professor
transmitir a informagdo e o estudante receber essa informacao, a qual, apds processada, pode
gerar conhecimentos novos. O ensino baseado no emissor e receptor ja esta posto na génese
da metodologia da educacao presencial brasileira.

No concernente ao ensino virtual, ele representa um processo que instiga a troca
de papéis entre os sujeitos envolvidos, o emissor e o receptor. A troca de informagdo
instantanea pelas redes atemporais no espago virtual de ensino torna-se responsavel pelo
processamento da comunicacdo e a produgao do conhecimento. Nesse caso, o conhecimento
pode ser produzido e disponibilizado instantaneamente nessas redes. Logo, cabe ao professor
o papel de gerir esse espago com habilidade, a fim de que o conhecimento reproduzido esteja

de acordo com os anseios da educagdo proposta para os cursos online. O professor Jorge

Ferreira (2015) informa:

[...] emissor e receptor tem ruptura a ver com a capacidade tecnologica de emitir
quantitativo informacional. [...] pode saber muito, mas ndo consegui fazer com que
essa informagdo chegue até ao aluno. [...] o emissor tem que chegar a mensagem ao
receptor tal qual ela saiu do ponto A do emissor. [...] o pacote de informagoes pode
ir por uma rede e voltar por outra. [...] informacdo é diferente do que emitir
conteudos que os alunos podem receber ou ndo. [...] a capacidade de disseminar
informacgdo sobre os territorios, o valor da disseminag¢do de informagdo, quanto
maior a dissemina¢do da informagdo sobre o territorio tem maior capacidade de
disseminar riqueza inclusive educacdo. [...] topologia das redes, de paises como a
alemado e franga distribuem informagdo mais eficiente pela rede.

Com isso, e a partir da nossa experiéncia docente, observamos dificuldades em
atrair a aten¢do na sala de aula presencial, sobretudo porque hoje a escola ndo ¢ apenas um
espaco de aprendizagem, mas também um espaco social de inovagdes e possibilidades

tecnologicas de informagdo e comunicagao.
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As tecnologias emergentes com as TIC no linear do século XXI estdo por toda a
parte, e cada vez mais os jovens estudantes sdo surpreendidos pelas constantes novidades.
Nesse contexto, as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo permitem interacao, dai a grande
importancia de serem apropriadas pelas instituigdes de ensino presencial e online de modo
geral, ndo concentradas em apenas algumas regioes.

Por exemplo, podem ser utilizados os meios digitais disponibilizados nas redes
sociais, como Blog, Facebook, Whatsapp e aparelhos celulares de diversos modelos, contanto
que estes tenham acesso a internet, para novas possibilidades de ensino-aprendizagem.

Segundo Moraes (1997):

Ao se vincularem as tecnologias, os jovens se constituem como hibridos
tecnoculturais. A juventude de ciborgue opera o proprio pensamento e conduz as
suas acdes construindo certa simbiose com as tecnologias, ha multiplas
possibilidades de orientacdo da vida, em que o uso das tecnologias age sobre as
acdes. O vinculo da juventude com a tecnologia ¢ da ordem da impregnacao e da
composicdo. Sendo assim, € preciso estar atento as tecnologias, as apropriacdes
juvenis e resignificagdes dadas as tecnologias de informacdo e de comunicagio,
aproximando das vivéncias juvenis cotidianas no ciberespago. Simbolos
compartilhados na rede de computadores geram significados e referenciam as
atitudes e posturas das pessoas tanto quanto sinais e gestos do encontro fisico
(MORAES, 1997, p. 40).

Parece impossivel pensarmos nossas vidas sem as inovagdes das TIC,
principalmente os professores que estdo diante de desafios para utilizagdo de computadores
com acesso a internet, celulares e mensagens instantdneas de facil instrumentalizacdo por
parte do estudante, como os smartphones € iphones.

Essas possibilidades fazem surgir reagdes diversas, como a recusa ao uso de
muitos instrumentos e ferramentas tecnoldgicas, por parte de alguns professores, ou por outro
lado a utilizagdo de diversos recursos das redes digitais para disseminagdo de conteudos que
deverao ser trabalhados em sala de aula.

Notamos pelo nosso convivio em cursos de graduagdo e pos-graduagao online,
que a compreensao da TIC pela maioria dos professores ainda ¢ novidade. A preparacdo do
profissional docente necessita ser mais bem elaborada na sua formacao inicial, ainda na sua
graduacdo, para estimular suas habilidades, no sentido de constru¢do de competéncias e
seguranca para selecionar os instrumentos € melhorar sua formacao profissional na utilizagao
das TIC e dos meios de comunicacdo, na interagdo nas redes sociais, nos sites de busca e
outros recursos.

Nesses espagos virtuais, sdo produzidos codigos que podem incluir ou excluir um

usuario de maneiras diferenciadas, forum ou chat, ou grupos sociais dispostos nessas redes.
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Por outro lado, as tecnologias se mostram sedutoras pelas imagens e acesso rapido aos
conteudos pode despertar no estudante mais interesse para aprendizagem, se tiver acesso aos
conteudos via e-mails, mensagem de celular, facebook e outros.

Por isso, o professor deve conhecer a diversidade tecnologica para que possa
explora-la de varias maneiras, pela pesquisa, troca de informacdes de assimilacdo mais facil e
agradavel.

De acordo com Valente (1993):

O computador passa a ser uma ferramenta educacional, uma ferramenta de
complementacdo, de aperfeicoamento e de possivel mudanga na qualidade de
ensino. Isto tem acontecido pela propria mudanga na nossa condigdo de vida e pelo
fato de a natureza do conhecimento ter mudado. Hoje, noés vivemos num mundo
dominado pela informagdo e por processos que ocorrem de maneira muito rapida e
imperceptivel. Os fatos e alguns processos especificos que a escola ensina
rapidamente se tornam obsoletos e inuteis. Portanto, ao invés de memorizar
informacao, os estudantes devem ser ensinados a buscar ¢ a usar a informacao. Estas
mudangas podem ser introduzidas com a presenca do computador, que deve
propiciar as condigdes para o estudante exercitar a capacidade de procurar e
selecionar informacdo, resolver problemas e aprender independentemente.
(VALENTE, 1993, p.6).

O computador, o celular e qualquer instrumento de acesso a internet, ao inserir as
pessoas nas redes sociais, podem formar ambientes virtuais de variadas trocas de
experiéncias, podem aproximar saberes e diminuir escalas espago/temporais. Na educagao,
pode aproximar professores de estudantes, e ainda impulsionar a formagao continuada de
profissionais, ao fomentar o acesso a informag¢do, necessaria a formacao de opinides para a
pratica de posicionamentos em relagdo ao mundo.

Na era da sociedade digital, devemos aprender a atribuir valor a todas as fontes
didatico-pedagogicas informacionais, no sentido de inovagao de codigos e linguagens para a
producao e reproducao de novos conhecimentos.

Dessa forma, tanto o professor quanto o estudante, ao se relacionarem nas redes
virtuais de ensino, podem flexibilizar e determinar o tempo que poderdo disponibilizar para se

dedicarem a sua aprendizagem. Almeida (2006) ressalta:

Em meio as diferentes duvidas e posigdes, um dado se afirma: o dominio dos
saberes informacionais ndo se d4 por osmose, como muitas vezes pensa 0 Senso
comum. Demanda processos intelectuais complexos, dispositivos informacionais,
mediacdes pedagodgicas e a implementacdo de acdes que implicam tanto o campo
informacional como o educacional. A¢des que, por sua vez, eram desconhecidas no
passado, ja que as relagdes com a informacdo eram de natureza distinta. Nao
conheciamos ritmos cognitivos como os atuais, que beiram a vertigem, produzindo
saturacdo, estresse informacional (ALMEIDA, 2006, p.15).
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A compreensdo da educacdo no mundo digital, principalmente a partir do
computador, como um instrumento e veiculo de acesso a internet interferiu na politica da
educagdo, no papel do professor e, consequentemente, nas suas competéncias e habilidades
em sala de aula, que se traveste dos resultados da integragdo de diversos estudantes e com os
demais sujeitos inseridos nas redes digitais.

Quando o aluno utiliza o computador para construir o seu conhecimento, o
computador passa a ser uma poderosa ferramenta de conexdao com o saber ja constituido,
acumulado e disponibilizado como informagdo. Neste contexto, o espaco virtual vai
propiciando ao ensino condigdes para o aluno descrever a resolucdo de problemas, usando
linguagens de programagao, refletindo sobre os resultados obtidos e depurando suas ideias
através da busca de novos contetidos e novas estratégias de analises.

A informacdo, a comunicacdo, a reprodu¢do e a partilha do conhecimento podem
ser processadas pelos sujeitos e distribuidas pelas redes do espacgo virtual. Todavia, essa
apropriacao depende de dois elementos fundamentais, o primeiro elemento ¢ o perfil do
sujeito que esta inserido nesse espaco, € segundo ¢ a administragdo do tempo. Ou seja, € sua
formacao e intimidade com o espago virtual pelas TIC, quando e como se apropria e se utiliza
do contetido nesse espago.

Sendo assim, o tempo e o perfil do sujeito sdo decisivos na aquisicao de
competéncias e habilidades significativas, bem como na aquisi¢ao de um novo conhecimento.
Por outro lado, o sujeito, ao administrar seu tempo no espaco virtual e buscar novas
informagdes, ¢ capaz de processar a comunicacdo e descobrir formas de dominio da
linguagem e dos codigos e, assim, consolidar o seu ensino-aprendizagem.

O espaco virtual permite a capacidade de combinar os meios visuais a linguagem
das informagdes. Essa combinacgdo, impulsionada pela relagdo existente com o sujeito
ancorada nos contetidos didatico-pedagogicos ajuda a impulsionar a aprendizagem.

E fundamental que o sujeito se considere inserido nas tecnologias através da
educagdo e participante das inovagdes da sociedade digital. Pois a internet oferece um
imensuravel potencial pedagogico, capaz de enriquecer a forma de pensamento do estudante
de maneira individual ou coletiva nos diversos espacos virtuais de ensino. Vejamos essa

articulacdo na figura 11.



191

Figura 11- Principais elementos para constru¢do do conhecimento no espago virtual de
ensino

Autora QUEIROZ, AM.D. (2016).

O fato ¢ que o espaco virtual pela internet, com suas redes conectadas em tempo
real, passou a ser utilizado para o aperfeigoamento, a qualificacdo profissional, para o lazer e
indispensavel na educacdo de criancas, jovens e adultos. Os usos se desenvolvem por meio de
jogos interativos ou educativos, grupos de amigos ou de estudos, dentre outros.

Com isso, a educagdo se vé obrigada a adequar-se a outra realidade, diferente
daquele modelo tradicional de educag¢dao presencial, no qual o conteudo deveria ser
memorizado, para outra realidade, que transforma habilidades individuais na produgdo de
conhecimento por redes instantaneas.

De acordo com Tornero (2007), podemos praticamente falar de uma revolugdo
temporal. A velocidade com que a informacdo circula, aproximada a velocidade da luz,
transformou todos os tempos conhecidos da humanidade. Mudou os ritmos de trabalho, de
produgdo e de distribui¢do de mercadorias. Os encontros entre as pessoas ndo demoram mais
do que o tempo necessario para uma chamada telefonica ou um e-mail. As noticias sdao
conhecidas em poucas horas ou, at¢ mesmo, no instante imediato. Os servicos sao oferecidos
on-line. Em termos gerais, os cidadaos midiaticos encontram-se acessiveis e disponiveis para

a comunicacao durante a maior parte do seu tempo ativo.
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O tempo de espera condensou-se ¢ a tendéncia é para sua reducdo a zero. O mesmo
sucede com o tempo de resposta, e vemo-nos agora obrigados a responder
imediatamente a uma chamada, ou a um email. [...] A velocidade com que
transmitimos as nossas expressoes, reacdes ¢ mensagens €, também, cada vez maior.
Estes procedimentos permitem-nos entrar em relagdo com os tempos das outras
pessoas em condigoes de instantaneidade, tal como nos fazem viver o nosso tempo
pessoal de uma maneira totalmente diferente (TORNERO, 20007, p. 199).

Advertimos que o tempo se tornou determinante nas tomadas de decisdes das
pessoas. A velocidade das acgdes, por um lado, se realiza de maneira opressora, limitando o
poder nas escolhas do tempo de lazer, trabalho ou estudos, mas, por outro lado, de maneira
libertadora, devido a grande quantidade de possibilidades de tempos disponiveis para as agdes
nos espagos virtuais.

Os usos de diversas midias (televisor, video e radio) ja ndo atendem as
necessidades dos estudantes, pois, pelas redes da internet, o estudante consegue acessar a
informacao e interagir com diversos contetidos e desenvolver suas proprias habilidades de
processar informacdo, em qualquer momento, para aquisi¢do dos conhecimentos necessarios
ao processo de aprendizagem.

O Estado tem desenvolvido politicas de participacao nas inovagdes tecnoldgicas,
com reformas nas diretrizes educacionais para inclusdo digital, por exemplo a EAD
Universidade Aberta, com o objetivo de estabelecer renovacdo da metodologia e,
gradativamente, adequar-se as tecnologias atuais, ja que as redes da internet tornaram-se
instrumentos de acesso ao espacgo virtual incorporado a vida cotidiana de muitas pessoas.

Com os usos das novas tecnologias, parte da aula presencial estd sendo
incorporada em diversos ambientes dos espagos virtuais de ensino. Deixa de ser fixa e
constante para se tornar flexivel.

Segundo Moran, (2001. p. 39) “Hoje, o tempo e o espago sdo cada vez mais
flexiveis e enriquecidos com as possibilidades que as tecnologias interativas proporcionam”.

Concordamos com Kerckhove (1995) quando ele defende que as novas midias
eletrOnicas estdo a tornar-se ambientes intermediarios, alterando a realidade intima das nossas
psiques privadas e fornecendo uma ponte para o mundo exterior. Efetua uma espécie de
mediacao social numa unica e continua extensao dos nossos poderes pessoais de imaginacao,
concentracdo e acao. Funciona largamente como uma segunda mente, que, em breve, pode ser
dotada de mais autonomia do que talvez desejassemos.

Essa segunda mente autdbnoma cada vez mais se incorpora no cotidiano das
pessoas, independente do seu desejo, como uma condi¢cdo de estar inserido na sociedade da

era digital. Portanto, a produgdo, a partilha de conhecimentos e as relagcdes tecidas no
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processo ensino-aprendizagem dependem de diversos fatores, a saber: a possibilidade de
acesso as tecnologias da internet, as formas de transmissao e recep¢ao da informagdo e o
tempo de dedicagdo ao contetdo.

Sendo assim, identificamos a relevancia da maneira como os sujeitos conseguem
administrar suas agdes em sua segunda mente. Portanto, as escolhas do sujeito podem ser
determinates no processo de ensino-aprendizagem no espaco virtual.

Por isso, ¢ de grande relevancia o entendimento das agdes individuais e coletivas
dos sujeitos na educacdo da Universidade Aberta, por contribuir para que os sujeitos tegam
nas redes dos espacos virtuais em qualquer modalidade de educagdo. Ou seja, mesmo estando
inseridos na modalidade de educacao presencial, os sujeitos tecem nas redes das TIC nos
espagos virtuais.

Nesse contexto, nossa percep¢ao geografica nos conduziu a varias reflexdes sobre
os modelos das licenciaturas, considerando-as fundamentais na formacdo do profissional
docente “navegador” para poder ser capaz de ensinar a‘“navegar” nas redes das TIC. Por
conseguinte, discutiremos em especifico a respeito da licenciatura em Geografia em meio aos

espacos virtuais das redes das TIC.

6.3 O curso de licenciatura em Geografia no espaco virtual de educacio

Advertimos que nao ¢ inten¢do desta tese elencar consideracdes sobre vantagens
ou desvantagens do ensino online. Nossa abordagem considera, principalmente, o uso do
espago virtual para o ensino aprendizagem que transforma as relagdes dos sujeitos envolvidos
e, de modo geral, possibilita ser analisado por abordagens geograficas em meio a educagdo a
distancia na Universidade Aberta.

Durante todo o trabalho, direcionamos nossa preocupagdo para mostrar o ensino
que se evidencia nesse espaco, buscando entender melhor as implicacdes e as possibilidades
das pessoas inseridas em diversos recortes desses espagos virtuais.

Nossa abordagem mostrou que, apesar da resisténcia de muitos professores, o
profissional docente ¢ cada vez mais propenso a receber um tipo de publico, seja infantil,
jovem ou adulto amplamente contextualizado com espagos virtuais diversos, como os de

lazer, de trabalho ou de estudos.
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Nesses espacos, os sujeitos se veem bombardeados de todo tipo de informagao e
encontram dificuldades de selecdo de contetudo e de gestao de tempo.

O professor estd diante de outra realidade de sala de aula, tanto no ensino
presencial como no ensino a distancia. O que pode ser evidenciado pelo acesso do estudante
ao espago virtual durante todo o seu cotidiano. Em razao disso, o didlogo e o contato entre os
estudantes ndo necessitam ser proximos ou afetivos, como anteriormente era desenvolvido no
ensino tradicional e presencial.

E notério que estamos diante de um mundo tecnoldgico no qual tem ascendida
uma nova geragdo de professores que chega para atuagdo profissional com uma formacgao
digital vinda do cotidiano e que insere tal experiéncia no processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, necessitamos de mais inovagdes metodologicas, para lidar com os estudantes
sedentos de espagos/temporais digitais e aulas mais dinamicas, atualizadas e abundantes em
conteudos.

Encontramos nas duas modalidades, online e presencial, um de fomento a busca
do conhecimento nos estudantes pelo manuseio das ferramentas midiaticas da internet. Pois,
inseridos no espaco virtual, ¢ possivel associar imagens e sons as informagdes e ao conteudo.

Por esses motivos, sugerimos ao curriculo da Licenciatura em Geografia uma
disciplina direcionada a formagdo inicial do professor que contemple as suas habilidades e
competéncias para lidar com um publico intimamente ligado aos espagos virtuais..

Tal proposta ndo se direciona para preparar o professor tdo somente para lidar
com o manuseio do instrumento tecnoldgico, como o computador ou outros, mas, sim se
direciona para a necessidade de esse profissional entender o espaco virtual das redes das TIC,
a fim de saber interagir com o publico inserido na sociedade digital. E, assim, ser capaz de
direcionar o estudante no sentido da selecdo da informagdo, que seja relevante para sua
formagao e aprender a lidar com a gestdo do tempo, seja no espago virtual no seu dia a dia, ou
durante o seu periodo de estudos de modo geral.

Compreendermos a necessidade de o profissional da educagcdo conseguir
capitalizar as possibilidades que podem emergir da sociedade cada vez mais ligada a espacos
virtuais nas redes das TIC. Essa estratégia pode ser significativa na formacdo inicial do
professor € na preparacdo da sua pratica docente, em especial nos contetidos de Geografia.
Seu principal objetivo sdo as relagdes de producao e reproducao dos sujeitos nos diversos
espacos da sociedade.

A intengdo ¢ refletir a respeito de novas possibilidades de formagdo docente para

o trabalho na sociedade digital. Os estudantes estdo cada vez mais envolvidos com variados
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espacos virtuais das redes sociais, por exemplo redes online de educac¢do, como as da
Universidade Aberta, ou mddulos online que se realizam nos cursos presenciais, ou até
mesmo cursos de modalidade presencial.

Chamamos a atengdo para o fato de que as duas modalidades, presencial e online,
possuem metodologias semelhantes, e ambas, de uma maneira ou de outra, estdo inseridas nos
espacos virtuais abarcados pelas redes das TIC. Essas redes estdo distribuidas em ambientes
diversos, tanto para o ensino/aprendizagem, quanto para as demais relagdes cotidianas das
pessoas, como sociais, comerciais e outras de maneira geral.

As investigacdes desenvolvidas até aqui trouxeram pistas para identificarmos as
necessidades da educacao nesse contexto. Apresentaremos uma proposta de disciplina voltada
para a formagdo do profissional docente, que compreenda o seu papel mediador, entre a
informagao e o individuo inserido no espaco virtual como um todo.

Partimos do entendimento das interagdes que acontecem nos espagos virtuais de
ensino da Universidade Aberta. Para isso, descrevemos o espaco da Universidade Aberta do
Brasil a partir da experiéncia como professora, dos conceitos apresentados pela Unimontes
(2016) e das informagdes resultantes do trabalho de campo na Universidade Aberta de Lisboa
(2015).

Dando seguimento a discussdo, ¢ importante lembrar que a plataforma de acesso
aos cursos, no caso da Universidade Aberta, se desenvolve pelo moodle. Neste ambiente
virtual, s3o cadastrados os profissionais e os estudantes, que dependem de uma senha de
acesso para ingresso. No moodle, estdo disponibilizadas as salas e os espacos colaborativos de
ensino/aprendizagem, o chat, o forum,0 Wiki, o Diario de Bordo, as Atividades/tarefas e

outros. Vejamos, a titulo de ilustragao, as figuras 12 e 13.
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Figura 12- P4gina de acesso ao Ambiente virtual Unimontes (2016)
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Fonte: Disponivel em http://www.ead.unimontes.br/siga/index.php/auth/login. Acesso em Janeiro de 2016.

Figura 13- Pagina de acesso ao Ambiente virtual da Universidade Aberta de Lisboa (2016)
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Fonte:https://www.uab.pt/cas/login?service=http%3 A%2F%2Felearning.uab.pt%2Flogin%2Findex.php. Acesso

em janeiro de 2016.

O Chat é uma ferramenta de comunicagdo sincrona, na qual ha necessidade de que

os participantes da discussdo estejam conectados simultaneamente para que o processo de

comunicacdo seja efetuado, sendo uma conversacdo em tempo real. A caracteristica de

J4

comunicacdo simultanea ¢

uma grande contribuicdo para a interatividade na EAD, por
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permitir a discussdo em rede das atividades apontadas, das duvidas que existam sobre o
conteudo do material e das propostas em grupo.

O chat pode ser utilizado para avaliar de modo formativo os grupos ou cada
estudante. Para isso, o encontro deve ser gravado. Com esse registro, o professor consegue
avaliar tanto o desempenho dos estudantes quanto o seu nessa interagdo e reavaliar, tragando
novas estratégias para os futuros encontros virtuais.

O Forum pode ser usado de modo independente ou associado a outras
ferramentas. No forum, o estudante pode expressar sua opinido. E uma ferramenta assincrona
e sua aplicagdo envolve aspectos qualitativos e quantitativos, sendo um espaco para debate,
troca de ideias entre todos os participantes.

O forum permite ao professor ou tutor avaliar as capacidades de formar opinides e
argumentos individuais ou entre os colegas do curso.

Wiki ¢ uma ferramenta online capaz de permitir cooperagdo e colaboracdo entre
pessoas, visando a construgdo conjunta de um produto final e a aprendizagem significativa, ou
seja, um resultado final de um projeto previamente acordado entre professores e alunos. Nao
existe controle do professor ou do tutor, esperam-se as contribui¢cdes de todos sobre o texto,
respeitando um tema central que foi previamente proposto. Essa ferramenta ¢ proposta no
ambiente virtual como um principio estratégico no desenvolvimento de variadas habilidades,
entre elas a de escrita e leitura, demonstrando a relevancia da ferramenta. Wiki, portanto, ¢ um
conjunto de documentos criados de forma coletiva no ambiente da internet. Ressaltamos que
uma pagina Wiki ¢ uma pagina Web em que as pessoas podem criar diretamente no
navegador web.

Diario de Bordo ¢ um instrumento que permite o registro, pelo estudante, de
assuntos diversos, atividade, percep¢ao, dificuldade, o que entende ser elemento relevante no
seu andamento no curso. Ele ¢ um espacgo opcional e devera ser compartilhado apenas com o
professor/tutor do curso. O diario de bordo favorece ao estudante a postagem de suas
reflexdes sobre um tema e o relato do seu processo de aprendizagem.

Atividade/Tarefa versa sobre a descri¢do de uma atividade a ser desenvolvida pelo
estudante. As tarefas permitem ao professor/tutor ler, avaliar e comentar as produgdes dos
alunos. Sao realizadas preferencialmente nos modos de “escrita online”, exclusivo para envio
de textos simples, ou “envio de arquivo Unico”, para ser verificadas, posteriormente, pelo
professor/tutor.

Podemos dizer que a atividade/tarefa consiste na descricdo de uma atividade a ser

desenvolvida pelo estudante e ser enviada ao professor/tutor em formato digital no ambiente
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virtual de aprendizagem utilizado pelo curso. E essencial considerar metodologias
diferenciadas com instrumentos especificos para aferi¢do do conhecimento dos alunos, como
o forum, o Chat, o Wiki, o Diario de Bordo, a Atividade/Tarefa

Na avaliacdo a distancia, o docente devera repensar o uso da avaliacdo e sua
postura diante dos resultados descobertos, repensar ainda como desenvolver um contetido
significativo em que a nota nao tenha importancia central, mas, por meio da nota e durante
todo o processo, identificar habilidades dos envolvidos e quais as mudangas precisam ser
feitas, através de uma avaliagdo reflexiva e critica, evidenciando a continuidade da avalia¢ao
enquanto o professor acompanha a constru¢do do conhecimento pelo aluno.

Portanto, devemos rever as metodologias, os instrumentos e utilizar mecanismos
que possibilitem apurar habilidades, posi¢do e problemas dos alunos, incluindo também um
processo de organizacdo e interpretacao dos resultados advindos da avaliacdo, pois o processo
de avaliar na Educagdo a Distancia deve ser grande aliado de todo processo de ensino, em
torno das possibilidades das TIC. Sobre a avaliacdo na Universidade Aberta, a professora

Filomena (2014) afirma:

[...] ha uma necessidade de maior interagdo entre os estudantes nos foruns. Para o
primeiro ciclo (as licenciaturas) para os alunos participarem dos foruns as
participagoes sdo avaliadas. [...] os resultados dos trabalhos de campo sdo
transformados em projetos que, apds apresentados, em alguns casos podem ser
publicados, mas ndo é normal, alunos nas licenciaturas realizarem publica¢oes
cientificas. Ndo é uma meta de Bolonha", pois as licenciaturas sdo consideradas
como uma fase inicial do processo de formagdo do investigador.

Observamos que as licenciaturas nos ambientes virtuais, por intermédio dos
foruns, chats ndo sdo suficientes para promover as interagdes e participagdes entre os sujeitos
envolvidos no processo.

De fato, os profissionais capacitados para atuar nos diferentes espacos virtuais
podem explorar as diversas redes sociais e facilitar maior interagdo e participagdo de todos em
busca da aprendizagem colaborativa.

Conforme o professor José Antonio Marques Moreira (2014), para a graduagao,
as avaliagoes sao formativas e presenciais obrigatorias, aproximando o presencial do curso a

distancia. Mesmo no ensino presencial, ha autonomia do estudante, que escolhe a forma de ir

Processo de Bolonha — ¢ um documento conjunto assinado pelos Ministros da Educagdo de 29
paises europeus, reunidos na cidade italiana de Bolonha. A declaragdo marca uma mudang¢a em relagdo as
politicas ligadas ao ensino superior dos paises envolvidos e estabeleceu em comum um Espago Europeu de
Ensino Superior a partir do comprometimento dos paises signatarios em promover reformas dos seus sistemas de
ensino. Revista de Educacdo; Coimbra (2006). Disponivel em: http://www.mat.uc.pt/~jfqueiro/Bolonha-
formacao-de-professores.html. Acesso em janeiro de 2015.
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construindo seu conhecimento. Os objetivos, seja o presencial ou a distancia, vAo na mesma
direcdo. A metodologia, apesar de ocorrerem as provas presenciais pode ser diferenciada
pelas potencialidades imediaticas do ambiente online. Do ponto de vista da avaliagdo, ha uma
rigidez, diferente dos MOOC, que nao dao certificados, apenas pontuam para aquisi¢do das
competéncias subjetivas. As avaliagdes ndo sdo aplicadas para avaliar o conhecimento. Nao
sd0 necessarias provas e exames de praticas conservadoras. As memorizagdes nao sao mais
importantes. Ainda sobre avaliagdo, de acordo com o professor Pedro Pereira (2014):
[...] o atendimento virtual ao aluno é diferenciado se comparado ao presencial, mas
a avaliagdo é a mesma forma. [...] dificuldade de elaborar uma avalia¢do para o
ensino virtual diferente do formativo. Metodologias diferenciadas para UAD,
poderia haver mais formas de avalia¢do. Deveria ter uma visao mais de conjunto na
perspectiva da avaliagdo. Métodos de avaliagdo diferenciados.

Concordamos com o professor Pedro Pereira que o perfil do estudante no curso
online ¢ diferenciado, por isso a avaliacdo do seu percurso, durante o curso, também deveria
ser diferente do modelo de avaliacdo formativa, pois essa estrutura foi adaptada para cursos
presenciais.

A descricao do espago virtual de ensino da Universidade Aberta nas licenciaturas
serviu para confirmar as relagdes de semelhangas com os cursos presenciais no conteudo, na
forma de avaliar o estudante, no direcionamento do ensino por meio de avaliagdo diagnodstica
e interveng¢do pedagogica, que rever todo o processo didatico desenvolvido.

Assim, nossa atua¢cdo na docéncia continua sendo repetida muito do ensino
pedagdgico da modalidade presencial no ambiente virtual de ensino. Mas, considerando que o
perfil dos estudantes, o atendimento do docente ao estudante e o tempo de dedicagao docente
e discente aos cursos sdo diferenciados, entdo o professor deveria receber formagdo que
orientasse suas agdes para o ensino online, por exemplo quanto ao tempo para trocar
informacdes nas redes sociais com colegas de curso ou professores, pesquisar fontes
bibliograficas diversas, possuir informacgdes atualizadas e outros.

Visualizamos varias possibilidades de inser¢do nos espagos virtuais, via redes
sociais da informacgdo e comunicacdo. Isso serviu para pensarmos que o acesso do estudante
ao conteudo no espago virtual ndo pode ser mensurado apenas por meio de avaliagdo
formativa. Pois a quantidade e qualidade do conhecimento que porventura o estudante possa
adquirir s6 podem ser conquistadas pela forma como este se insere no espago virtual como um

todo.
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Aconteceram mudangas significativas e inegéaveis na sociedade de modo geral,
pois, conforme ja pontuamos no decorrer do texto, atualmente existe inser¢do da maioria das
pessoas, de uma maneira ou de outra, nos espagos virtuais.

Contudo, consideramos que a metodologia para educacdo nio mudou com a
modalidade de educa¢do online, houve uma adaptaciao do ensino tradicional para esse modelo
de ensino.

Por isso, desde a formacao inicial para docéncia, presencial ou online, torna-se
necessario pensar em estratégias de gestao das informagdes e do tempo dos estudantes para o
ensino-aprendizagem. Estes se encontram diante de uma abundancia de informacgdes
instantaneas, desprovidas de tempos fixos e sem limites de distancia. Castrogiovanni (1998)

ressalta:

Com a globalizagdo, ha uma tendéncia de tornarem-se tudo representacdes
estilizadas, realidades pasteurizadas e virtuais. O especifico precisa ser
homogeneizado, integralizado nos padrdes universais. Tudo se globaliza, como se as
coisas, as pessoas e as idéias se transfigurassem pela magia da multimidia. E preciso
perceber ndo mais pelas emocgdes, pelas experi€ncias, mas pelas sensagdes
provocadas pelos meios de comunicagdo. Sao eles que nos robotizam os sentimentos
(podem existir ainda sentimentos?). [...] E bésico que o ensino da geografia,
principalmente no ensino fundamental, analise e textualize o locacional, as
diferencas, os conflitos e as ansiedades dos alunos (CASTROGIOVANNI, 1998, P.
84).

A afirmacdo mostra que, apesar das tendéncias globalizantes das TIC, nao
conseguimos eliminar tradicionalismos dos modelos de educacao presencial para o online.

Dessa maneira, refletimos acerca das contribuicdes da licenciatura em Geografia,
no desafio de formar professores e investir na preparacao do profissional atento as mudangas
metodoldgicas de ensino-aprendizagem e seguro para exploarar as possibilidades dos diversos
espagos virtuais.

Consideramos que o curriculo das licenciaturas deve pautar-se, desde a formacao
inicial do professor, em torno das possibilidades globalizantes das TIC, conduzindo para
reflexdes nos usos das potencialidades e nas resolugdes dos entraves de emissdo e recepcao
das mensagens que se originam nessas redes.

O trabalho do docente precisa estar centrado na gestdo da grande quantidade de
informagdo, a fim de que realmente se efetive a comunicagdo e construcao de ideias, a serem
transformadas em reproducdo de conhecimentos.

Tudo isso deve ser pensado na licenciatura de Geografia, tanto para o profissional

que deseja atuar no ensino presencial como no ensino online. Para Cavalcanti (2002):
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Esse enriquecimento das diferentes interpretagdes na Geografia conduz a
necessidade de reformular categorias e conceitos para compreender melhor o
movimento da sociedade, para refletir sobre a problematica espacial a luz das
contribuigdes de uma teoria social critica. Conceitos como os de estado, nagéo,
cultura, imperialismo, dependéncia, centro, periferia, marginalidade, muito
importante no pensamento geografico, estdo sendo colocados em questdo, sobretudo
com a globaliza¢do da sociedade, seja por ganharem conotac¢des substancialmente
novas, seja por terem perdido seu poder explicativo (CAVALCANTI, 2002, p.16).

Se considerarmos as formas de interpretacdo e o poder explicativo do papel da
Geografia no cendrio geopolitico, econdmico e social da globalizagdo mundial, uma disciplina
para o curso de licenciatura pode ser pensada para direcionar e fazer com que o profissional
perceba sua inser¢do nos diversos espacos virtuais distribuidos pelas redes das TIC na
sociedade.

Para seguir nessa abordagem, torna-se relevante apresentar iniciativas de
regulamentagdo para efetivar a utilizagdo das tecnologias na educagdo basica no Brasil. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/1996), no art. 32, inciso I, apresenta a necessidade
da compreensao da tecnologia. Nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, propostos pelo
MEC, a tecnologia no ensino adquiriu grande importancia. Pontuam a questdao da tecnologia

no ensino da Geografia.

A incorporag@o das novas tecnologias so tem sentido se contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino. A presenca de aparato tecnologico na sala de aula ndo
garante mudancas na forma de ensinar e aprender. A tecnologia deve servir para
enriquecer o ambiente educacional, propiciando a constru¢do de conhecimentos por
meio de uma atuacdo ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores. (PCN,
1997, p. 27).

A proposta de disciplina para a licenciatura de Geografia deve ser incorporada ao
curriculo, no sentido de contribuir na qualidade do ensino, e ser articulada as novas
tecnologias, em qualquer ambiente educacional.

Por isso, concordamos com Puerta e Nishida (2007), quando diz que, na ultima
década, surgiu um novo mundo no campo das telecomunicagdes, € que cumpre a escola como
espaco celular da sociedade acompanhar essa revolucdo tecnolodgica para que os educandos
sejam cidaddos da cibercultura. Isto ¢, aprender a usar essas tecnologias como ferramentas
auxiliares nas tomadas de decisdes criticas. Com isso, toda aula deve ser planejada e o
objetivo deve estar claro para a sele¢cdo do contetido, seja em filme, em video, em jogo, em
software ou em texto. O método de trabalho deve ser coerente com as abordagens planejadas
para atingir os objetivos.

Puerta e Nishida (2007) concluem que a multimidia pode ser considerada uma

ferramenta moderna que busca novas tecnologias, trazendo de volta ao aluno o prazer da
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descoberta. No ensino, ela existe para auxiliar e completar as aulas, e ndo para tomar um lugar

do professor. Colabora o autor Lévy (1993), acrescentando:

Tecnicamente, um hipertexto ¢ um conjunto de noés ligados por conexdes. Os nos
podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias
sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos ser hipertextos. Os itens
de informagao nao sdo ligados linearmente, como uma corda com no6s, mas cada um
deles, ou a maioria, estende suas conexdes em estrelas, de modo reticular. Navegar
em um hipertexto significa, portanto, desenhar um percurso em uma rede que pode
ser tdo complicada quanto possivel. Porque cada n6 pode, por sua vez, conter uma
rede inteira (LEVY, 1993, p. 33).

Observamos que os diversos instrumentos e ferramentas ligados as conexdes das
redes da internet sdo praticas comuns em muitos ambientes. Entretanto, para a educagdo, os
nos, os codigos e a linguagem necessitam ser identificados pelo professor mediador, para
permitir a navegacao direcionada ao ensino-aprendizagem. Portanto, uma disciplina especifica
com o objetivo de habilitar o professor a navegar nessas redes pode ser fundamental para
contribuir no processo de formacao integral do sujeito.

Ambientes mais distantes podem ser facilmente alcangados com um simples toque
no mouse ou monitor. Por isso, o professor se torna o elo entre o conhecimento que emerge
dessas tecnologias, transformando o processo de aprendizagem. Constroi juntamente com os
alunos uma educagdo em espagos virtuais, para além de uma sala de aula tradicional. Os
muros das escolas, as paredes das salas de aula desaparecem nos espagos virtuais de ensino.

Seguindo nesse debate, por intermédio da licenciatura em Geografia/Unimontes,
Zuba (2013) apresenta os caminhos da formacdo do professor de Geografia e as
especificidades da formacao desse profissional no norte de Minas Gerais. A autora apresentou
os principios norteadores para a formagdo de professores para a Educagao Bésica: da
competéncia e a coeréncia entre formagao e exercicio profissional.

Zuba (2013) mostrou os caminhos da estrutura curricular do Curso de Geografia
da Unimontes, que, em vigor até 1967, foi alterada em 1972, com a inser¢do da disciplina
Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB), permanecendo sem alteracdes até o ano de 1986.
Outra estrutura foi organizada em 1987, sendo que, em 1994, a disciplina Estudos dos
Problemas Brasileiros foi suprimida. A estrutura curricular em regime anual seguiu a norma
nacional, todas as faculdades seguiam o mesmo modelo de formagdo de professores. E, em
2002, na Unimontes, foi elaborado o primeiro projeto politico pedagogico do curso em regime
semestral, o que concretizara a reorientagdo curricular para os cursos de formacao de
professores. Essa estrutura apresenta as disciplinas obrigatérias e as eletivas. “Ao estudarmos

as ementas das disciplinas especificas da Licenciatura em Geografia, notamos nelas a



203

auséncia da abordagem da educagdo. Apenas duas disciplinas explicitam elementos
relacionados ao ensino de Geografia” (ZUBA, 2013, p. 94)

Zuba (2013) adverte que, quando um tema estd presente no curriculo, as
possibilidades de serem abordados sdo bem maiores, uma vez que o contato na licenciatura
nos faz perceber que nos, professores, extrapolamos o conteudo que esta prescrito nas
ementas do PPP em vérias articulagdes. Zuba (2013) acrescenta:

A educacdo geografica deve estabelecer um caminho teérico metodoldgico que
permita a professores e alunos ensinar e aprender Geografia diante das novas
demandas do mundo. A concepcdo pretendida da Geografia deve ser a de fornecer
subsidios que permitam ao aluno compreender a realidade que o cerca em sua
dimensdo espacial, tanto fisica quanto humana, e no contexto de suas
transformagoes, velocidade e complexidade, posto ser esta a contribuigdo especifica

da Geografia em qualquer instancia, seja relacionada a pesquisa, ao ensino ou a
propria vida (ZUBA, 2013, p. 102).

Zuba (2013) mostrou as dificuldades da Unimontes na constru¢cdo do curriculo
que contemple a Licenciatura em Geografia. Ou seja, o curriculo deveria estar de acordo com
a formagdo do profissional da educagdo, no caso a formagdao do professor de Geografia. A
ementa e conteudo deveriam pautar-se pela disponibilidade da carga horério do curso.

Pela nossa trajetoria docente, concordamos que, muitas vezes, em algumas
disciplinas, a carga horaria ¢ insuficiente para desenvolver os temas e objetivos da ementa
sugerida para o curso.

Concordamos, também, com Zuba (2013) ao defender que o curriculo da
Licenciatura deve ser estruturado com disciplinas e ementas compativeis com a formagao de
professores. Essa formagdo deve ser orientada ou revista a medida que vao surgindo
inovacoes na sociedade.

Notamos, em virtude da semelhanga entre os Projetos Pedagogicos utilizados na
licenciatura, no curso regular e no curso de Geografia —-UAB/ Unimontes, a necessidade de
orientagdo e definicdo de critérios pedagogicos atualizados, com os avangos tecnologicos
voltados para a educacdao e a formacao de professores com qualidade no norte de Minas
Gerais.

No caso das licenciaturas da Universidade Aberta de Lisboa, a professora

Filomena Amador (2014) afirma:

[...] ndo existe uma legislagdo especifica para o ensino e’learning. Existem
orientagoes européias como a de Bolonha. Os bons resultados sdo visiveis em
termos de metodologia. [...] E uma tendéncia de educacdo mista entre a presencial
e a distancia.
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A licenciatura, de maneira geral, descritas nos projetos pedagdgicos nao consegue
combinar o curriculo as necessidades de formacgao docente. As dificuldades na defini¢ao de
orientacdes metodologicas, na defini¢do de ementa e conteudo que atenda as necessidades do
curso, do seu objetivo e sua carga horéria, tanto na modalidade presencial como na
modalidade e-learning puderam ser identificadas por intermédio desse exame. Além disso,
identificamos a falta de orientagdes pedagogicas para a definigdo de contetido e auséncia de

legislacdo especifica para o ensino e-learning.

6.4 Contribuicdes a partir da experiéncia docente na UAB: Uma proposta

de disciplina para o curriculo de licenciatura em Geografia

A investiga¢ao do contexto das Licenciaturas presencial e, e-learning servira para
mostrar que o espaco virtual estd presente em todos os contextos do nosso dia a dia. A
inser¢do na educacdo pode, e estd ocorrendo, de uma maneira ou de outra, tanto no ensino
presencial como no ensino online.

Concordamos com Santos e Costa (2009) de que ha praticas educativas realizadas
em instituicdes ndo convencionais de educacdo, mas com certo nivel de intencionalidade e
sistematizagdo, tais como as que se verificam nas organizagdes profissionais, nos meios de
comunicagdo, nas agéncias formativas para grupos sociais especificos, caracterizando a
educagdo nao formal. Existem, ainda, as praticas educativas com elevados graus de
intencionalidade, sistematizacdo e institucionalizacdo, como as que se realizam nas escolas ou
em outras instituicdes de ensino, compreendendo o que o autor denomina educagdo formal.
Assim, pesquisar sobre a educacdo e sobre o ensino de geografia, particularmente, ¢
extremamente relevante no ambito da contribui¢do epistemoldgica da ciéncia geogréafica.

A partir dessa analise, observa-se que a educagdo geografica pode firmar bases de
constru¢ao de conhecimento por meio da comunicagdo entre sujeitos; pratica pedagdgica de
troca de saberes viabilizada tanto pelo professor, quanto pelo aluno, envoltos em formas de
producdo de conhecimentos criativos, individuais ou coletivos. Essa construgdo se
fundamenta na pratica pedagogica mediante novas abordagens tecnoldgicas com desafios para

a aprendizagem presencial e, principalmente a distancia. Vide figura 14.
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Figura 14- visualizacao da Educagao e o espago virtual

Autora QUEIROZ, A.M.D. (2016)

Por intermédio da abordagem geografica, vimos que essas duas contam com redes
instantaneas atemporais nos espacos virtuais, que viabilizam vérios tipos de conexdes entre 0s
sujeitos que tecem, em redes de modo geral e ambientes especificos de ensino aprendizagem,
0 que permite ampla dissemina¢ao de grande volume de informagdes, as quais se comunicam

e podem produzir diversos tipos de conhecimentos. Mill (2009) assevera:

A sala de aula (muito engragada) da Idade Midia, caracterizada por novos tempos e
espacos da educagdo, passa a exigir um novo profissional docente, marcadamente
polidocente, um trabalhador coletivo. Enfim, a educagdo em tempos virtuais é mais
complexa, mais viva e precisa ser pensada e feita de uma forma diferente e com uma
cautela ndo necessaria em tempos anteriores a virtualidade digital. O estagio de
desenvolvimento tecnologico que estamos vivenciando trouxe-nos novas
possibilidades de experimentar tempos e espacos para a vida em geral e também
para o mundo do trabalho e da educagdo (MILL, 2009, p.49).

Reitera-se, mais uma vez, a necessidade de formagao do profissional docente, ndao
apenas para manusear os instrumentos midiaticos das TIC, como exemplo o computador, mas

para perceber as diversas formas cotidianas de imersdo no espago virtual. Pois, imersos nessas



206

redes, ndo dispomos de paredes fixas. A maioria das pessoas estd inserida, diariamente, nesse
espago, que serve para interagao entre professor e estudante, independente da sua vontade.
Consideramos que os professores e estudantes se inserem nesse espaco virtual,
para além do ambiente de ensino online, pela constru¢cdo de grupos em redes sociais, ou por
correio eletronico, dentre outras maneiras. Destarte, essa interacdo entre estudantes e
professores que ocorre no espaco virtual do ambiente de ensino da Universidade Aberta se
realiza no ensino presencial na forma de grupos do facebook, whatsapp, blog e outros. De

acordo com o professor José¢ Antonio Marques Moreira (2014)

[...] é um modelo que pode ser mais aperfeicoado, pois esta centrado nos conteudos
e atividades. Os ambientes ndo respondem pior ou melhor. A melhor opg¢do é juntar
o melhor dos dois mundos. A diversidade na educagdo pode ser rica, ndo deve
haver um modelo unico de educagdo. Combinados para articular parcerias. [...] os
cursos sdo condicionados pelas orientagdes diferentes do que existiam no curso
colaborativo. A metodologia se direciona pela pratica da institui¢do.

Concordamos que ndo deve haver um modelo unico de educacdo para as
licenciaturas. A conjugacdo metodoldgica dos cursos online e os cursos presenciais ja estdo se
realizando pelo acesso dos sujeitos ao espago virtual pelas redes das TIC. Dai a urgéncia de
uma formacado docente que seja munida de estratégias para lidar com um tipo de estudante
bombardeado de informagdes. Estas circulam, indefinidamente, nos espagos virtuais das
diversas redes.

Nesse sentido, em virtude da nossa formacdo e experiéncia de professora de
Geografia, sugerimos ao curriculo da licenciatura em Geografia uma Disciplina coerente com
o contexto das TIC e as redes nos espacos virtuais.

Dessa motivagdo para a melhor formagao profissional, pensamos numa disciplina
para Licenciatura em Geografia que apresentaremos no quadro 6.

Essa disciplina surgiu das reflexdes desenvolvidas durante a graduacdao e das
inspiracoes oriundas da experiéncia docente na Pos - graduagdo do Ensino a Distancia EaD e
na Graduagdo da Universidade Aberta do Brasil -UAB na Unimontes.

Portanto, a Disciplina foi pensada com o intuito de contribuir com a formagao
profissional, oferecendo ao professor os caminhos para operacionalizagdo e gestdo das
ferramentas nos espagos virtuais, caminhos esses direcionados ao ensino online, em qualquer
modalidade de educacao.

A disciplina se constitui por uma parte teodrica, por intermédio de sugestdes

bibliograficas em torno de discussdes sobre a educacao, o ensino de Geografia, o espago das
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Tecnologias da Informacdo e comunicagdo € o conhecimento da sociedade na era digital. A
disciplina também se constitui de uma parte pratica, para capacitar no manuseio dos
instrumentos ¢ ferramentas multimidias, dando condicdes de acesso as redes sociais da
internet e de elaboragdo de grupos colaborativos nas diversas redes dos espagos virtuais.

Vejamos o Plano de ensino dessa Proposta de Disciplina no quadro 6.



Quadro 6- Plano de Ensino de Geografia
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DISCIPLINA PRATICA DE FORMACAO DOCENTE PARA OS USOS DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA
GEOGRAFIA.
CARGA CH. TEORICA: 45 H
HORARIA-
TOTAL: 60H CH. PRATICA: 15 H
PERIODO 1°
A pratica de formagdo para os usos das tecnologias da informagdo e
EMENTA comunicagdo. As redes virtuais globalizantes estdo presentes em toda a
sociedade. As transformagdes do cotidiano das pessoas em nivel, local, regional
ou global. A Geografia inserida no contexto da sociedade da era digital. O
poder das multimidia. A Licenciatura, como campo de estudo em torno das
possibilidades pelo uso e  estratégias  teodrico/metodologica e
didatico/pedagogico nos espagos virtuais para o ensino de Geografia.
OBJETIVO Capacitar o estudante a trabalhar com interpretacao, leitura e producdo de
GERAL produtos tecnologicos aplicados a Geografia.
OBJETIVOS Conbhecer a teoria, o método e as concepgdes que orientam a ciéncia Geografica
ESPECIFICOS diante da expansdo das Tecnologias de Informagao e Comunicagao-TIC.
Reconhecer as praticas educativas da Geografia, inseridas nas redes
tecnologicas;
Identificar a Geografia nos espacos de ensino virtual, envolta pela flexibilizagdo
espago/temporal nas redes virtuais;
Ensinar formas de representacdo nas redes sociais para o ensino: interpretar
imagens, codigos e as linguagens dos espacos virtuais.
CONTEUDO UNIDADE I — A evolug¢io das TIC e os direcionamentos para

PROGRAMATICO  Educacio

1.1 O curriculo de licenciatura e a formagdo de professores;

1.2 As transformagodes da sociedade pelas TIC e sua influéncia na
educacdo;

1.3 Por uma licenciatura de Geografia inserida no espago

globalizante da sociedade digital.
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METODOLOGIA DE
ENSINO

ATIVIDADES

UNIDADE II — Concepgdes e Principios das Licenciaturas, em meio
as multimidias

2.1 Ensino regular, ensino virtual : definindo conceitos nos espacos
virtuais de aprendizagem;

2.2 Bases legais ¢ marcos normativos das praticas metodoldgicas e a
tecnologia;

2.3 A educagdo nas politicas publicas de inclusdo: a construgdo de
propostas educativas para o ensino de Geografia nas redes TIC.

UNIDADE III — Ensino de Geografia e tecnologias em Movimento
3.1 A Geografia na sociedade digital: as redes sociais nos espagos
virtuais;

3.2 O ensino nas TIC e as consequéncias socioecondmicas, culturais e
ambientais nas discussodes geograficas.

3.3 Em busca da interdisciplinaridade: ensino presencial, ensino online ¢
teorias do conhecimento nos espagos virtuais de educagdo.

Integracao Disciplinar: com um levantamento prévio dos conhecimentos
dos académicos sobre os conteidos e abordagens propostas pela
disciplina, indicagdo de outras tematicas de interesse a serem
incorporadas a disciplina a partir de um debate sobre a educacédo, o ensino
de Geografia e as TIC.

Producio Individual: processo de aprendizagem pessoal, envolvimento
nas aulas, leituras, semindrios, organiza¢do e qualidade teodrica de
produgoes escritas e participagdo solidaria, presenca efetiva nas aulas,
encontros individuais e situagdes de pesquisa.

Técnicas e instrumentos: As aulas serdo ministradas com o auxilio de
diversos recursos como: DVD, Data Show, Cartazes, Revistas, Pincel,
Quadro-Branco, Micro System, e outros.

> Ap0s o término ou durante a disciplina, os académicos terdo a
oportunidade de conectar a internet, criar acessos aos espagos virtuais,
participar como receptor e emissor de informacdes e discutir o contetido
com o professor e com 0s colegas nos grupos das redes sociais.

Sugestio 01 — Grupo de estudo: Estimular novas producdes de material
didatico-pedagogico, como jogos interativos;

Grupos de discussao nas redes sociais nos diversos espagos virtuais
Facebook, whatsapp, Hangout, skype e outros;

Sugestio 02: Oficinas e trabalhos de campo direcionados a capacitagdo de
estudantes e comunidade para o manuseio e o uso das ferramentas
disponibiliza-das na internet, por intermédio de computadores, notbook,
smartphone, iphone e outros.
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PROCEDIMENTOS As avaliagdes serdo expressas para satisfizer as seguintes condigdes:

DE AVALIACAO
I - tiver frequéncia igual ou maior que 75% (setenta e cinco por cento)

nas atividades previstas como carga horaria no plano do componente
curricular, conforme disposto em legislagdo superior.

I - Concluir as atividades praticas e participar das propostas para a

Disciplina.
BIBLIOGRAFIA BRASIL MEC - Ministério da Educagdo - Secretaria de Educagao
BASICA Fundamental - PCN: Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia:

MEC/SEF, 1998.

CASTELLS, Manuel, 1942. A Galaxia da Internet: Reflexdes sobre a
internet, os negocios e a sociedade; tradugdo Maria Luiza X. de A.
Borges; revisdo Paulo Vaz- Rio de Janeiro: Jorge Zahar. Ed. 2003.

MASSEY, D. B. Pelo espaco: Uma nova politica da espacialidade.
Tradug¢do Hilda Pareto Maciel, Rogério Hasbaert. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2009. 314p.

MORAN, José Manuel. Interferéncias dos meios de comunicac¢io no
nosso conhecimento; Artigo publicado na Revista INTERCOM - Revista
Brasileira de Comunicagio; Sdo Paulo,Vol. XVII, n.2, julho/dezembro de
1994,

SANTOS, Milton. A Natureza do Espacgo: Técnica ¢ Tempo. Razdo e
Emocéo . 4*. Edigdo - Sao Paulo; HUCITEC; 2006.

TORNERO, J.M.P. Comunicacio e Educacio na sociedade da
informacdo: Novas Linguagens e consciéncia critica. Porto Editora;
Portugal, 2007.

VALENTE, J. A. Computadores e conhecimento: repensando a
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Autora QUEIROZ, A.M.D. (2016)

Essa proposta foi pensada no sentido de contribuir para a formagdo dos
professores de Geografia e as licenciaturas de modo geral, na medida em que concordamos
com a fala do professor José Antonio Marques Moreira (2014): “O desempenho do estudante
¢é subjetivo e complicado. Dificil separagdo entre o curso virtual ou presencial. Cada um no
seu espago. Nao ha possibilidade de anular uma ou outra, ha possibilidade de adequar as
realidades de cada um”.

Por fim, seguiremos para algumas consideracdes finais, em torno dos debates

desenvolvidos, com o intuito de encerrarmos essa tese sem esgotar as discussoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese teve, como objetivo principal, analisar o espago virtual a luz da
Geografia e, por intermédio da educacdao das Tecnologias de Informacao e Comunicagdo -
TIC. A formacdo docente nas licenciaturas, do curso Regular e na modalidade de Educacao a
Distancia do Sistema Universdade Aberta do Brasil no norte de Minas Gerais, da
Universidade Estadual de Montes Claros-Unimontes por meio do Projeto Politcio
Pedagdgico-PPP (2008), e a Proposta Pedagdgica das licenciaturas da Universidade Aberta de
Lisboa/Portugal (2007) foram utilizados como objetos de analise.

A Geografia permitiu analises teérico-metodologicas que se seguiram por meio da
categoria espaco em torno das Tecnologias de Informacao e Comunicagao-TIC. O Espaco das
TIC, articulado a Educagao a Distancia do sistema Universidade Aberta na modalidade online
nos permitiu desenvolver linhas de reflexdo em torno do ensino, na medida em que as TIC se
disseminam na sociedade e impulsionam a compreensdo da sociedade inserida nas redes
online dispersas nos espagos virtuais e de educacao.

Constatamos, no desenvolvimento do trabalho, que a disseminagdo das
tecnologias digitais e o acesso a internet no mundo e no Brasil seguem em curso crescente,
sobretudo por meio de aparellhos modveis. As diversas redes sociais permitem pontes que
ligam as pessoas aos espagos virtuais para o trabalho, o lazer, os estudos e para além da nossa
imaginagao.

Dedicamos uma profunda analise sobre o espago virtual oriundo das TIC pela
abordagem tedrica geografica e mostramos que o espago virtual j& vem sendo dicutido em
encontros cientificos, por diversos autores, como exemplo no Coléquio Ibérico de Geografia
em Portugal em 2014, fazendo se significar como um conceito real, amplamente utilizado e
compreendido nos discursos. Esse conceito € apropriado por muitos pesquisadores de varias
disciplinas como a Geografia, Historia, Biologia, Economia e pelas pessoas de maneira geral.

Por isso, o debate se inseriu na ciéncia geografica de maneira impar, pois o espaco
¢ uma das categorias geograficas de analise do seu objeto. Ou seja, o espaco ¢ fundamental
nas investigagdes sobre as relagdes da sociedade e natureza. Sendo assim, o espago virtual se
assume como um conceito real de carater geografico cientifico, amplamente utilizado na
sociedade como um todo.

Nas analises apresentadas no decorrer da tese, mostramos a presenca do real no

termo espago virtual, sendo identificado na disseminag¢ao de medidas do Estado ao acesso as
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TIC no mundo e no Brasil via politicas publicas de inclusdo, por intermédio da educacdo nos
ambientes formais de ensino. Além disso, direcionam-se também nos diversos ambientes
informais no cotidiano das pessoas.

A insercdo as TIC por intermédio de politicas publicas da educagdo se mostra no
Brasil e no contexto europeu (via Portugal) em torno da educagdo a distdncia no sistema
Universidade Aberta. Nos Estados Unidos, apresenta-se por meio dos MOOC. Entao, o debate
sobre o ensino online, traz a luz toda a virtualidade do espago, ¢ se torna cada vez mais
relevante as instituicdes de ensino, em todas as modalidades de educagdo distribuidas pelo
espaco global.

A sedugdo, a fascinacdo das pessoas e do estudante pelas transformacdes
globalizantes, proporcionadas pelas TIC, podem ser consideradas potencialidades na
materializa¢do do conhecimento nos diversos pontos de intersecdo nos espagos virtuais.

No espaco virtual, vale destacar, as capacidades audiovisuais, fortemente
agucadas pela combinacao de diferentes linguagens, imagens e ritmos rapidos, obrigam-nos a
adquirir novas competéncias e habilidades para selecao e decodificagao das informagdes.

Além disso, estimulada pela troca de informagdes instantaneas, a gestdo da
comunica¢do pode ser realizada tanto pelo emissor quanto pelo receptor. As habilidades de
produzir conhecimento a partir da decodificagdo da informacdo e da assimilacio em
comunicacgdo estdo diretamente relacionadas ao esfor¢o pessoal de cada sujeito inserido nos
espacos virtuais de ensino nas diversas modalidades de educagao.

Como o objeto de estudo da tese em questdo € o espago virtual de ensino, a nossa
imagina¢ao de pesquisadora permitiu a imersao em diversos contextos de analise geograficas
espago/temporais. As investidas para novas investigagdes se tornaram afloradas na busca de
respostas para as diversas indagagdes. Essas indagacdes vieram de experiéncias com o outro,
dos contatos com a realidade pessoal e coletiva do cotidiano, da pratica profissional docente,
das habilidades e das competéncias que desenvolvemos por meio das relagdes com as pessoas
em movimento nas redes. Na atualidade, esses movimentos se concretizam, principalmente,
pelo avango tecnolégico.

Com isso, nossa criatividade imaginativa se desenvolveu a partir da experiéncia
profissional docente na educacdo a distancia na modalidade de ensino online/UAB da
Unimontes, a qual fez surgir, inicialmente, diversas indagac¢des: Como lidar com uma
novidade tecnologica para o ensino? Como seria o contato com o aluno no ambiente virtual

das TIC?
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As apreensdes foram diversas, como o receio de ndo conseguirmos alcangar os
objetivos do curso, ndo dominarmos os instrumentos e as ferramentas tecnologicas, nao
conseguirmos passar o conteudo aos alunos, dentre outras preocupagdes. Entretanto, entre
nossas preocupacdes, a que mais nos assustava era a certeza de que a pratica docente que
adquirimos na nossa formagdo profissional seria inviavel para atuar em uma sala de aula
virtual. Nao tinhamos sido preparados para manusear as ferramentas ou interagir com as TIC.
Com isso, seria impossivel desempenhar uma aula com sucesso, em uma sala no ambiente
virtual de aprendizagem.

Portanto, a principio, a pratica docente nesse ambiente virtual de ensino se
apresentava como um imenso desafio profissional. Isto posto, significava que a falta de
conhecimento sobre o ensino a distancia online nos conduzia a imaginar que a formacao por
meio dessa modalidade de educacdo nao poderia ser bem sucedida. Viamos com descrédito
qualquer possibilidade de sucesso em nossa atua¢ao docente no ambiente online.

Nossa apreensdao de como seria a docéncia nesse ambiente s6 pdde ser
transformada a partir da experiéncia, da relacdo que conseguimos adquirir com os estudantes
e da concretizacdo das praticas de ensino/aprendizagem por meio das conclusdo do curso
ministrado na UAB/Unimontes em 2012. Admitimos, nesse caso, que, para atuar como
professora no ambiente online, agregamos descobertas, inventamos e reinventamos
possibilidades de acdo e interagdo com os estudantes nesse espaco. Por conseguinte,
agucamos nossa curiosidade, cada vez mais, no sentido de formular caminhos e compreender
como sdo desenvolvidas as relagdes nos diversos ambientes de ensino, apos o surgimento das
possibilidades das redes das TIC.

De qualquer forma, tinhamos de lidar com as imaterialidades dos ambientes
online, ja que estdo postas na realidade da maioria das pessoas. Assim, a imaginagdo se
apresentou como um método de andlise repleto de subjetividade, permitindo nossa imersao no
contexto das TIC e na educacdo do século XXI, com grande liberdade criativa de reflexao
para esta tese. Tal liberdade foi ancorada nas discussdes pds-modernas, as quais serviram de
suporte nas muitas afirmagoes realizadas.

Com isso, afirmamos que as TIC proporcionam espago/temporais diferenciados e
dispersos no cotidiano das pessoas e, principalmente em torno do ensino na modalidade de
educagdo a distancia online. O Sistema UAB se apresentou como um importante instrumento
de analise pela sua capacidade de da visibilidade as estratégias e possibilidades do ensino no

espaco virtual.
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Identificamos que o espago virtual suscita novos direcionamentos para a analise
tedrica geografica e para a formagdo do professor de Geografia, por viabilizar espago/tempo
instantaneos para a partilha e producao de conhecimento por intermédio dos acessos as TIC
na internet.

O ensino baseado no emissor e receptor ja estd posto na génese da pedagogia
tradicional da educagado presencial brasileira. Contudo, para a concretizagao do conhecimento
no contexto do espago virtual de ensino, a emissdo e a recep¢do das mensagens entre
professor e estudante sdo diretamente determinadas pelo direcionamente, capacidade critica, e
principalmente o tempo e perfil do estudante.

Na perspectiva didatico-pedagogica, observamos a grande semelhanga na proposta
metodoldgica de ensino nas experiéncias das licenciaturas da Universidade Aberta publica,
nas perspectivas europeias por meio de Lisboa e na brasileira via Unimontes (PPP, 2008).
Ambas apresentam a busca da aquisi¢do de conhecimento centrada no estudante e se orientam
por conteudos e formas de avaliar os estudantes guiados pelo modelo dos cursos presenciais.
Semelhantemente aos cursos presenciais, os estudantes, para aprovagdo nos cursos, devem
alcangar, também, uma média de frequéncia e pontos.

Visto que a produg¢do do conhecimento estd diretamente ligada a interagdo do
sujeito com o contetido, esta interagao pode ser dificultada nos espagos virtuais das redes
digitais pela grande quantidade e pela forma de transmissao da informagao nas diversas redes
sociais, principalmente em razao das diferentes formas de processamento da comunicagdo que
sdo efetuadas pelos sujeitos. O publico que interage no espago virtual estda munido de variadas
informacdes, mas nem sempre as agdes desses sujeitos conseguem processar a comunicagao e
transformé-las em conhecimento efetivo, util a sua formagao integral.

As habilidades e as competéncias do sujeito para adquirir conhecimento
dependem do seu perfil e capacidade de interagir com vérias informacdes, que sao
constantemente distribuidas pelo espago/temporal das redes digitais, de maneira diferenciada.
Nao ¢ uma questdo de escolha, e sim de adaptacao, ja que, cada vez mais, estamos sendo
orientados para esse mundo digital das TIC.

Nao obstante, a constru¢cdo do conhecimento nos espagos virtuais de ensino pode
ser mediada pelo professor, por meio da selecdo da informagdo que seja importante para o
estudante. Além disso, o professor pode direcionar o estudante no momento do processamento
da informagdo no sentido de gerar um novo conhecimento.

Por outro lado, a sociedade digital possui mecanismos para inser¢do ou exclusao

de parcela significativa da populagdo, inclusive estudantes e profissionais das licenciaturas,
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que sdo os sujeitos para os quais as reflexdes desta tese se voltam. A tecnologia dos meios de
comunicacdo, que reduz as distancias entre os lugares, os fatos e acontecimentos, também ¢
responsavel por aumentar as distancias entre as pessoas, ao excluir uma parcela significativa
de pessoas em grande parte do Brasil e do mundo. Ou seja, uma grande parcela da sociedade
se encontra excluida, por ndo possuir nenhum acesso a nenhuma forma de TIC. O nivel de
acesso de cada pessoa a internet e a redes sociais ¢ um dos fatores determinante para que essa
pessoa esteja incluida na sociedade. Ressaltamos que uma das principais formas de exclusao
na sociedade, hoje, se apresenta pela capacidade e forma de o individuo estar ou nao
conectado ao espaco virtual das redes das TIC.

Em nossas analises, mostramos que o acesso as informagdes disponiveis no
espaco virtual das redes das TIC ndo significa a aquisi¢do do conhecimento. Consideramos
que o acesso ao conhecimento advém da capacidade de o sujeito assimilar a informacao,
processa-la e conseguir produzir um novo conhecimento. E ndo possuir essas habilidades
pode significar a exclusao do sujeito na sociedade.

Por outro lado, o sujeito que consegue decodificar a linguagem e codigos que
surgem nos espacos virtuais das redes das TIC pode tornar-se detentor do conhecimento 1til a
sua formacdo de maneira global. A inclusdo digital depende do acesso as tecnologias, da
assimilagcdo de contetidos e condi¢des de aprendizagem, em meio a movimentacao de grande
volume de informagdes em tempo instantaneo, por redes no espago virtual.

Admitimos que uma parcela significativa da sociedade brasileira ainda ndo esta
inserida nas TIC, e essa parcela esta distante dos discursos dos lideres dessa sociedade. Isso
pode ser facilmente visualizado nos dados oficiais que apresentamos das diversas formas de
exclusao digital que se apresenta no Brasil. Em outras palavras, hd um aumento significativo
de insercdo da populagdo aos usos da internet de maneira geral, todavia grande parte de
estudantes e profissionais da educagdo se encontram excluidos das TIC. A minha formacgao
docente ndo preparou e continua sem preparar as novas geragcdes de professores para
inovagoes tecnologicas.

Dentre todos os papéis que o professor tem desempenhado, devemos considerar
sua importancia de elo entre o estudante e as diversas redes sociais, as informacdes, as
comunicagoes e os conhecimentos, que se aglutinam no espago virtual, para que sejam Tteis a
sua formacao integral e ao desenvolvimento social da sociedade como um todo.

O professor pode ser considerado, ainda, como uma importante ponte entre a

aquisicdo e a producdo de novos conhecimentos, no sentido de selecionar e inserir a
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informag¢do mais adequada nos pontos de intersecdo das redes nos espacos virtuais que se
distribuem pela educagao e pela sociedade.

No entanto, notamos no nosso dia a dia pelo contato profissional que, na maioria
das vezes, muitos professores, at¢ mesmo de pds-graduagdo, ndo possuem habilidades para
interagir nas redes da internet, ou sequer se interessam em conhecer ou dispor de algum
acesso a ela. Ha uma rejeigdo pelas redes sociais do whatsapp, facebook e outros. Ja a maioria
dos estudantes, na atualidade, chega as instituigdes de ensino bastante, ou totalmente, inserido
nos diversos espacos virtuais. Esse novo perfil de estudante, comumente, chega a instituicao
de ensino munido de diversas informagdes atualizadas.

As abordagens de investigacdo seguiram seu curso, € novas motivagoes de
analise foram surgindo no sentido de ampliarmos as analises geograficas sobre o espago
virtual, na perspectiva da educacdo. Essas relacdes fizeram surgir novas indagagdes e outras
inquietacdes, sobre as possibilidades e potencialidades para o ensino/aprendizagem no espago
virtual, para além da modalidade e-learning. Por isso, torna-se urgente, apontarmos diregoes
para a busca de preparacao do profissional ciente e munido da capacidade de ser intermediario
entre esses espagos materiais € virtuais, indiscultivelmente reais no contexto do ensino.

De fato, a ciéncia geografica contribuiu para mostrarmos como as TIC podem
transformar a concepgdo espago/temporal para o ensino e aprendizagem por meio de
diferentes metodologias. Essas mudangas aumentam a responsabilidade para gerarmos um
processo de transformacdo didatico-pedagogica constante, em que todos nds temos um papel
importante a desempenhar.

Nossa abordagem tedrica de andlise geografica, na identificagdo de importantes
nuances do espago virtual, tornara-se fundamental para afirmamos que o estudante envolto
nas redes de tecnologias diversas, de informag¢do e comunicagdo, torna-se desprovido de
fronteiras materiais, dispde de tempo flexivel, no seu processo de ensino/aprendizagem e
producao de novos conhecimentos em qualquer modalidade de educagao.

A despeito de possuir um corpo docente mais preparado, identificamos, por meio
da experiéncia, que o Projeto Pedagdgico da Licenciatura de Geografia da Unimontes (ppp,
2008) para o ensino regular presencial ndo esta direcionado para a formagdo de professores.
Se o Projeto pedagodgico da Universidade Aberta do Brasil/Unimontes possui muitas
semelhangas com o Projeto pedagdgico utilizado no curso presencial, entdo a Universidade
Aberta da licenciatura em Geografia UAB/Unimontes (PPP, 2008 ¢ PPP, 2013) também nao

esta direcionada para formagado de professores. Logo, nessas duas possibilidades de ensino da
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Unimontes, coexistem muitas semelhangas pedagdgicas e, sobretudo, a auséncia de orientacao
para a formacao de professores.

De modo geral, evidenciamos de acordo com Zuba (2013), e Projeto Politico
Pedagogico (2008) a falta de preparacao adequada dos cursos de Licenciatura de Geografia da
Unimontes para a formagdo do profissional para a docéncia em qualquer modalidade de
educagdo, presencial ou 4 distancia. Portanto, temos argumentos para afirmar a caréncia na
formacdo integral de professores, tanto para atuacdo no ensino de Geografia presencial,
quanto a distancia da Unimontes.

Sendo assim, a educagdo, através das licenciaturas, deve assumir o compromisso
de preparar o profissional capacitado para a docéncia com habilidades de ensino em interagao
na sociedade atual das TIC. Pois, independente de nossa vontade, nossas relagdes se
movimentam nos espagos virtuais em escalas e espagos atemporais, desprovidos de fronteiras
fixas locais, regionais, ou até mesmo globais.

Advertimos que ndo temos a intencao de fazer uma critica vazia e limitada a ela
mesma. Por isso, as investigacdes seguiram diversos caminhos, trabalhamos com conceitos
geograficos sobre o espago para teorizacdo e conceituacdo do espaco virtual, as TIC e as
medidas voltadas para a educagdo no Brasil e em Portugal, como mecanismo estruturante do
Estado, de politicas publicas de inclusao digital, por intermédio da Universidade Aberta.
Dessa maneira, identificamos, ndo por acaso, mas seguindo embasamentos teoricos, que ha
possibilidades de partilha e produgdo de conhecimento no espago virtual oriundo das TIC. E,
por fim, vislumbramos a necessidade de as licenciaturas se direcionarem efetivamente para a
formacdo de professores, de maneira geral e, principalmente, para a docéncia capacitada para
a insercdo das tecnologias nos espacos virtuais de ensino proporcionados pelas TIC da
sociedade atual.

Indubitavelmente, nosso interesse no espago virtual de educacdo estd centrado na
formacdo de professores, enfatizando a preparagdo para as inovagodes tecnoldgicas € o acesso
ao0s espacgos virtuais para o ensino como parte da formacao inicial do profissional docente.

Tendo em vista a abrangéncia dos cursos de licenciaturas da Unimontes,
presenciais e online estarem distribuidos, em grande parte do norte de Minas, ¢ indiscutivel
seu papel na formacao profissional docente regional. Com isso, ¢ fundamental que o curso de
Geografia da Unimontes encontre caminhos, para atualizacao teorico-metodoldgica adequada
para atender a formacdo de professores. A formagdo completa dos docentes da Unimontes
deve ser orientada para as habilidades necessarias para explorar as ferramentas de acesso e

partilha da informacao nos espacgos virtuais.
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Pontuamos que nas duas modalidades, existem possibilidades para a utilizacdo das
diversas redes das TIC. Nas duas experiéncias, detectamos que alguns professores exploram
as diversas redes sociais, como Whatsapp, facebook, correio eletronico e outros recursos
tecnologicos, fundamentais para a informa¢do e comunicagdo nos diferentes espagos virtuais
de educagdo e do cotidiano desses sujeitos. Isto ¢, a falta de habilidades com as tecnologias
ndo ¢ uma regra geral dos docentes na Unimontes.

Contudo, percebemos que no ensino, tanto presencial como online, existem sérias
dificuldades de transmissdo da informac¢do do ponto A do emissor até o processamento da
comunica¢do no ponto B, do receptor. Consequentemente criam empecilhos para a produgao
do conhecimento nos espagos virtuais. Portanto, existem lacunas entre a emissao e a recepgao
das mensagens nos diferentes pontos de acesso dos espagos virtuais.

Na educacdo, essas lacunas estdo presentes tanto para a modalidade de educagao
e-learning como para a educagdo presencial. Nesse contexto, o papel mediador do professor
pode ser de grande relevancia nos pontos de interse¢do entre os espagos materiais € 0s espagos
virtuais. Esse desafio precisa ser alcangado nas licenciaturas de modo geral e na formacao do
professor de Geografia.

Sendo assim, a formagdo profissional para a docéncia na Unimontes precisa
urgentemente adaptar-se as inovagdes das TIC nos diversos espacos de ensino, presenciais ou
online, para poder contribuir significativamente com a inser¢do da populacdo a educacao de
qualidade, na sua area de abrangéncia regional, no norte de Minas Gerais.

Em consonancia com esse pensamento, as propostas pedagogicas das licenciaturas
online e presenciais devem considerar a formagao integral do profissional para a atuagdo
docente perante as inovagdes tecnologicas.

Portanto, o espago virtual se destaca pela capacidade temporal e instantanea de
dissemina¢do de todo tipo de informacao, interacdes e agdes dos sujeitos. Essas relacdes sdo
consideradas objetos fundamentais das analises geograficas. Dessa maneira, necessitamos de
mais investigagdes para apontarmos mudancas metodoldgicas, que sejam direcionadas e
significativas para a formacdo de professores.

Em conclusdo ao que foi discutido ao longo desta tese, defendemos que a
educagdo precisa tirar proveito das TIC nos espacos virtuais. Para isso, ¢ necessario o
envolvimento de todas as institui¢des, os docentes e comunidade académica de modo geral e a
sociedade para proporcionar acesso as redes, como facebook, whatsApp e outras redes sociais.
Representam auxiliares tedrico-metodoldgicos e instrumentos didatico-pedagogicos de modo

continuo, para o ensino, na constru¢do de novos conhecimentos, com vistas a inclusdo e
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formag¢do de uma sociedade consciente da sua situacdo social, capaz de posicionar-se
criticamente nas diversas situagdes conflituosas emergentes da globalizagao atual.

Estamos cientes de que restaram inimeras questdes a respeito das possibilidades
de agdes dos sujeitos no espaco virtual para a educacdo, em prol do ensino-aprendizagem, que
ainda poderdo ser investigadas. Ou seja, ndo estdo esgotadas as discussdes relativas a
construgdo tedrico-metodologica da Geografia e suas categorias, nos diversos contextos, que
nesta tese se direcionou ao espaco € o papel das redes e das TIC no ensino, como instrumento
capaz de inserir o individuo e enriquecer o papel da educacio.

Por fim, esperamos que esta tese contribua para o fortalecimento dos cursos de
Licenciatura de Geografia ao imaginarmos como preparar o professor para atuagdo docente,
em meio aos espagos virtuais das TIC. Portanto, contribuimos com o debate, apds sugerirmos
a proposta de disciplina para o curriculo de licenciatura de Geografia, descrita no quadro 6,

que pode ser aplicada ao ensino superior nas duas modalidades, e-/earning e presencial.
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