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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo investigar de que maneira a escrita de diérios reflexivos
podem se configurar como uma ferramenta de avaliacdo formativa em salas de aula. Os
diérios foram escritos, em uma média de quatro por aluno, por duas turmas do nono ano de
uma escola da rede estadual publica de Uberlandia-MG, na disciplina de lingua inglesa, no
ano de 2012. Para nortear a investigacdo, propus como perguntas de pesquisa: 1. Como o
diario reflexivo, escrito pelos alunos, pode funcionar como uma ferramenta de avaliacdo
formativa nas aulas de lingua inglesa? 2. Como escrever o diario pode colaborar com a
reflexdo que o professor constrdi sobre sua pratica? Para discutir teoricamente sobre diarios
baseeie-me em Galhardo (2009), Liberali, (1999), Soares (2006), dentre outros. Como tive
interesse na questdo da reflexdo em ambiente escolar, discuti a tematica com base em Liberali
(1999) e Zabalza (2004). Sobre a discussdo acerca da tematica da avaliacdo formativa,
mobilizei autores como Felice (2005), Fidalgo (2002), dentre outros pesquisadores. Este
trabalho se inscreveu em um quadro metodolégico de Pesquisa Qualitativa, com cunho
interpretativista. Dentro deste quadro, esta dissertacdo se inseriu na modalidade Estudo de
Caso, com base em Stake (1995). Os dados foram organizados em categorias teméaticas com
base em Bardin (1977). As andlises revelaram que o diario reflexivo pode funcionar como
uma ferramenta de avaliagdo formativa proficua. Foi possivel notar, por meio dos dados
analisados, que a avaliacdo formativa esta relacionada a interacdo, pois quando o aluno
interage com o contexto, ele tem mais chances de refletir sobre si mesmo e também sobre o
que o rodeia. Com relacdo a analise dos diarios da professora, foi possivel perceber que ela
refletiu sobre suas préticas tendo como base sua relagdo com os alunos e o0s contetidos de seus
diarios. Portanto, o diario reflexivo contribuiu para a préatica pedagogica da professora na
medida em que ela, ao escrever e ler os diarios dos alunos, refletiu sobre fatos que talvez ndo
percebesse com outros instrumentos.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Diario reflexivo. Avaliacdo formativa. Lingua Inglesa.
Ensino-avaliagdo-aprendizagem.



ABSTRACT

This dissertation aimed to investigate how writing reflexive journals may be used as a
formative assessment tool in classrooms. An average of four journals were written per student
from two ninth grade English classes in a state public school in Uberlandia, MG in 2012. To
guide the research, | established the following research questions: 1. How can the reflexive
journal, written by the students, work as a formative assessment tool in English language
classes?, 2. How teacher’s reflection may be affected by writing journals about their own
teaching practice? | based my theoretical discussion on Galhardo (2009), Liberali, (1999) and
Soares (2006), among others. As | had some interest in reflection in the educational
environment, | discussed this theme based on Liberali (1999) and Zabalza (2004). To discuss
formative assessment, | used authors such as Felice (2005) and Fidalgo (2002), among other
researchers. This work is found within a methodological framework of qualitative research,
with interpretive nature. Within this framework, this dissertation is a Case Study based on
Stake (1995) and the data were organized into thematic categories based on Bardin (1977).
The analyses revealed that the reflexive journal may work as a profitable formative
assessment tool. | observed that the formative assessment is related to interaction, because
when the student interacts with the educational context, he/she has more chances to reflect
about himself/herself and also about what surrounds him/her. Regarding the analysis from the
teacher’s journals, | noticed that she reflected about her practices based on her relationship
with the students and their journals’ contents. Therefore, the reflexive journal may positively
contribute to the teacher's pedagogical practice because when she reads the students' journals,
she reflects about facts that she may not notice with other instruments.

Key-words: Applied Linguistics. Reflexive diary. Formative Assessment. English Language.
Teaching-assessment-Learning.
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Introducao
Abrindo o diario...

O trabalho com a escrita de diarios no ensino fundamental foi algo que me
encantou desde o primeiro momento, e meu desejo de pesquisar o uso de tal ferramenta se
iniciou quando comecei a trabalhar em uma escola estadual da rede publica da cidade de
Uberlandia.

A cada dia em que ministrei aulas nessa escola para turmas do sexto e nono do
ensino fundamental foi Unico, cada aula uma experiéncia diferente do que eu estava
habituada. Ao mesmo tempo em que trabalhava nessa escola publica, participava de uma
disciplina no curso de mestrado, cujo foco se baseava em discussdes relacionadas a avaliagcdo
no ambito escolar. Na disciplina, nés sempre discutiamos sobre avaliagdo com intuito de
refletir sobre o papel da avaliacdo nas escolas, ndo apenas como produto final, mas como
parte do processo de aprendizagem dos alunos.

Como parte da avaliacdo da disciplina, a professora trabalhou com diarios nos
quais solicitou que escrevéssemos nossas impressdes a respeito das aulas, refletindo sobre o
gue estavamos aprendendo e como estavamos aprendendo. Eu considerei tal proposta
interessante, mas tive dificuldade em escrever; lembro-me de ter escrito, em um dos diarios,
sobre a complexidade de falar sobre nés mesmos, de nos expormos.

Nas aulas seguintes da disciplina de mestrado, uma das alunas falou sobre a
experiéncia que teve ao utilizar o diario com alunos do ensino fundamental em uma escola
particular. Ela pontuou que havia sido bem proveitoso, que 0s alunos gostaram e que a
experiéncia havia sido positiva. Tal aluna era professora de lingua portuguesa na rede
particular de ensino e usou o diario como forma de praticar a leitura com os alunos.

Ao perceber o quanto poderia ser produtivo escrever de forma a refletir sobre as
aulas em um texto — que chamava de diario, porque era produzido a cada aula — eu fiquei
encantada com a possibilidade de meus alunos aprenderem por meio de um diario também.
Contudo, hesitei bastante em utilizar o didrio com minhas turmas na escola publica, talvez por

medo de os alunos ndo gostarem, de ndo conseguir manter a disciplina da turma durante a
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escrita, até mesmo por pensar que perderia meu tempo com algo fora da programacao escolar,
ja que h& uma crenca conteudista que cerca o contexto escolar e nés, professores; enfim,
sentia-me insegura.

Quando finalmente decidi aplicar o diario em uma das turmas da escola publica
em que trabalhava, ndo obtive resposta satisfatdria porque, acredito, ainda ndo estava
preparada o suficiente. Logo, os alunos ndo entenderam o motivo de escrever em um diério e
ndo aceitaram muito bem a proposta.

Além disso, notei que ndo estava preparada para trabalhar com os diarios porque
nédo sabia como lidar com os questionamentos dos alunos. Ainda ndo sabia como justificar o
uso e a relevancia do diério para a aprendizagem da lingua inglesa e, olhando para essa
experiéncia depois de um tempo, percebo gque nem eu estava muita certa do uso dessa
ferramenta.

Dessa maneira, esperei passar mais um tempo, li mais sobre o assunto, e decidi
tentar aplicar o diario novamente na mesma turma. Desta vez, quase todos os alunos se
interessaram e fizeram o que eu havia pedido. Eu os orientei para que refletissem sobre as
nossas aulas de lingua inglesa, que me dissessem como se sentiam em relacdo ao modo como
eu estava ensinando, se estavam aprendendo, como estavam aprendendo, e eles escreveram
sobre todos esses topicos. Até um dos alunos, que quase nunca participava das aulas,
levantou-se, foi até minha mesa e disse: professora, eu vou fazer porque quero que vocé leia o
meu tambem.

De repente, todos (eles eram mais ou menos 38 alunos) estavam escrevendo,
interagindo uns com 0s outros porque eles queriam ver 0 que o colega estava escrevendo.
Posso afirmar que esta experiéncia me deixou ansiosa por outras, eu realmente queria saber de
que forma o diario poderia ajuda-los nesse ambiente de aprendizagem de lingua inglesa.

Ao chegar em casa, comecei a ler os diarios e, a cada leitura, emocionava-me
porque ali havia uma pessoa, um ser com sentimentos, com medos, com vontades. Eu passei a
ver meus alunos com outros olhos a partir dai e acredito que a maioria deles passou a me ver
de forma diferente também.

Por um lado, eu agora sabia como se sentiam em relacdo a lingua inglesa, assim,
quando eu queria chamar a atencdo para algum ponto que estava explicando, ficava mais facil
porque cada aluno aprendia de um modo distinto, cada um tinha seu préprio tempo e perceber
isso colaborava no momento de ensinar um determinado conteddo, tal como gramatica ou

alguma atividade prética de sala de aula, como didlogos. Por outro, sentia como se estivesse
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estabelecido um elo com a turma, como se, a partir daquele momento, a relagdo professor
aluno fosse baseada no respeito e ndo no medo de ser punido.

Ao devolver os diarios ja comentados, discuti com eles questbes como a
importancia de eles escreverem o que realmente pensavam sobre as aulas, sobre o que
estavam aprendendo, ndo o que achavam que eu gostaria de ouvir; um deles chegou a
perguntar se ndo seria punido, se eu implicaria com ele se dissesse que ndo estava gostando;
respondi dizendo que era exatamente essa minha proposta, que eles refletissem e pensassem
sobre a aprendizagem, que a punicdo nao tinha lugar naguele contexto. Esse aluno riu e disse:
pode deixar, serei honesto.

Meu propdsito, ao discutir com os alunos sobre como escrever no diario foi
ressaltar a relevancia do feedback tanto para o aluno quanto para o professor, uma vez que é
por meio dele também que mudancas sdo possiveis. Ou seja, a partir da leitura dos diarios, eu
teria a possibilidade de modificar aspectos da aula, podendo acrescentar o que os alunos
consideravam importante para aprender a lingua inglesa e que escreviam para mim, tais como
uso de mausicas que eles gostavam, filmes, dentre outros aspectos.

Pude notar que um dos pontos mais apreciados pelos alunos foi o fato de eu
escrever em seus diarios, respondendo algumas questdes, dando ideias, como uma conversa
mesmo. Naquele momento, talvez eu tenha deixado de ser o modelo de professora
convencional a que eles estavam habituados, um professor que centra o conhecimento em si,
ndo possibilitando uma abertura para um didlogo com os alunos e passei a ser tratada com
mais respeito e cordialidade, talvez como amiga, alguém com guem eles pudessem conversar
sem medo de serem recriminados.

Ressalto que essa relacdo ndo se deu com todos; é dificil atingir um publico
grande e heterogéneo, mas com uma boa parte dos alunos estabeleci uma relacdo melhor, no
sentido de que eles se sentiam mais a vontade para discordar e dizer o que queriam aprender.

Apos essa experiéncia com a escrita de diérios na escola publica, minhas aulas se
tornaram mais prazerosas porque passei a intercalar os contetdos que os alunos gostavam,
como musicas, ao contelldo demandado pela escola. Nos diarios que eu mantive sobre minhas
experiéncias com as aulas, lembro-me de ter escrito: Eu passei a ver cada aluno de um modo
singular e isso mudou minha pratica de uma maneira que eu ndo consigo explicar. Nas aulas
seguintes, um elo entre nos foi criado e fortalecido. Eu entendo que nem todos os alunos se
interessaram pelo fato de que escrever exigiu tempo, cuidado, aten¢do, mas a maioria aceitou

a proposta.
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Narrei essa experiéncia com os didrios em minhas turmas do ensino fundamental
para justificar meu interesse em realizar uma pesquisa de cunho qualitativo-interpretativista,
que discuta a respeito de diarios em salas de aula de lingua inglesa do ensino fundamental na
rede pablica estadual de ensino. Meu interesse em trabalhar com tal ferramenta em sala se
deve a necessidade de buscar modos que possam auxiliar o processo de avalia¢cdo de uma
lingua estrangeira nesse contexto especifico.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa se justifica pela possibilidade de contribuir
com reflexdes e discussdes com os estudos realizados, atualmente, no ambito da Linguistica
Aplicada, sobre avaliagdo por meio da escrita de diarios feitos por alunos do ensino
fundamental da rede publica estadual, nas aulas de lingua inglesa, especificamente.

E possivel notar que uma parte consideravel dos estudos realizados sobre
avaliacdo se encontra em outras areas de conhecimento, entre as quais, a Educacdo. Contudo,
ressalto que a Linguistica Aplicada também reflete sobre esse tema, uma vez que essa area de
pesquisa também se preocupa com as teméticas que envolvam a sala de aula. Além disso, a
Linguistica Aplicada € um campo interdisciplinar (MOITA LOPES, 2006; SIGNORINI, &
CAVALCANTE, 1998), o qual ndo se fecha em sua propria area de conhecimento, buscando
relaces em outras areas que colaborem com a tematica a ser pesquisada.

A Linguistica Aplicada surgiu na Inglaterra e nos Estados Unidos quase ao
mesmo tempo, e esse fato se deveu a necessidade de alguns professores de se associarem a
algo mais cientifico e objetivo, como a linguistica (CUNHA, COSTA e MARTELOTTA,
2008, p. 27). Esses profissionais eram, em sua maioria, professores de linguas estrangeiras,
preocupados em firmarem o campo no qual estavam inseridos.

De acordo com os autores acima citados, a Linguistica Aplicada buscou aporte
tedrico em quase todas as areas da linguistica, pois sua area de atuacdo englobaria os
problemas de comunicacdo de modo geral, sejam eles entre individuos, comunidades de
individuos ou nagGes (CUNHA, COSTA e MARTELOTTA, 2008, p. 27).

Esse campo de estudos tem sido considerado por muitos pesquisadores (CELANI
2010; LEFFA 2005; MAGALHAES 2004, dentre outros) como um campo interdisciplinar,
cujo intuito seria investigar a relagdo com a linguagem e os diferentes contextos, tais como
educacionais e outras esferas sociais. Assim, é possivel perceber uma relacdo de proximidade
entre o0 ensino e a Linguistica Aplicada.

Portanto, como meu trabalho tem énfase na avaliacdo formativa no &mbito da
educacao bésica, e que se da por meio da escrita de diarios em aulas de lingua inglesa, ele se

insere dentro desse vasto campo da Linguistica Aplicada. E, por ser interdisciplinar, recorro,
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sempre que necessario, a pesquisadores de outras &reas de conhecimento que também estejam
preocupados com as questdes relativas ao processo de avaliacdo no ensino fundamental.

Reitero que, embora haja autores de outras areas, meu foco central é na
Linguistica Aplicada porque esse campo tedrico parte da linguagem, ou seja, tudo o que
ocorre e pode ocorrer em sala de aula é mediado pela linguagem.

Esta dissertacdo se assemelha, de certo modo, a outras pesquisas ja realizadas na
area de Linguistica Aplicada, que abordam a tematica de diarios, tais como Machado (1998),
que utilizou o diario de leituras com alunos do curso de graduacdo, tendo como intuito
possibilitar a esse publico uma conscientizacdo de seu processo de aprendizagem, uma vez
que o aluno escreveria no diario suas reflexdes sobre as leituras feitas e sobre as aulas de
modo geral. De forma um pouco distinta, Liberali (1999) pesquisou em seus estudos o diario
reflexivo escrito por professoras que fizeram um curso de extensao e que usaram o diario para
refletir sobre sua experiéncia de aprendizagem.

Zabalza (2004), por sua vez, discutiu os diversos modelos de diérios utilizados
tanto em sala de aula quanto em outros ambientes, enfatizando, no caso especifico de sala de
aula, a escrita do aluno e do professor, ndo apenas um ou outro. Ha também Marques (2007),
que pesquisou o diario dialogado de aprendizagem com alunos do Curso de Letras, buscando
analisar como essa ferramenta poderia colaborar com a aprendizagem por meio da reflex&o.

Por seu turno, Mazzilo (2006) pesquisou o diario escrito por duas professoras que
frequentaram um curso de idiomas e que usaram o diario para tentar entender como ocorria o
processo de aprendizagem a partir de tal ferramenta.

Considero necessario ressaltar que, apesar de esta pesquisa se assemelhar a outras
ja realizadas com foco no uso do diario como ferramenta que colabora com a aprendizagem e
a avaliacdo em sala de aula, ela se difere desses trabalhos, pois o publico alvo refere-se a
alunos do ensino basico da rede publica de uma escola estadual. A escrita dos diarios feita
pelos alunos do ensino fundamental é relevante no sentido de possibilitar outras reflexdes
sobre o campo da avaliagdo no ambito do ensino fundamental da rede publica.

Por essas razdes, conforme dito anteriormente, acredito que essa dissertacdo possa
contribuir para as reflexdes realizadas no &mbito da avaliagcdo no ensino basico, em especial
no que concerne a avaliacdo nas aulas de linguas estrangeiras, pois possibilita que os alunos
reflitam a respeito do contexto escolar em que se inserem.

Assim, para realizar esta pesquisa, proponho como objetivo geral: Analisar de que
modo o diario reflexivo pode constituir-se como uma ferramenta de avaliagdo formativa nas

aulas de lingua inglesa. Como objetivos especificos proponho: 1. Observar e analisar como o
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diario pode ser uma ferramenta de auto e coavaliacdo do processo de aprendizagem dos
alunos nas aulas de lingua inglesa; 2. Observar e discutir como o diario pode colaborar com a
reflexdo que o professor constrdi sobre sua pratica.

As perguntas de pesquisa formuladas para nortear a discussdo sdo: 1. Como o
diério reflexivo, escrito pelos alunos, pode funcionar como uma ferramenta de avaliacdo
formativa nas aulas de lingua inglesa? 2. Como escrever o diario pode colaborar com a
reflexdo que o professor constrdi sobre sua pratica?

Esta dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: no primeiro capitulo,
apresento a fundamentacéo teorica da pesquisa. Para tanto, discorro sobre o uso de diario nas
escolas. Discuto trés modelos de diarios comumente utilizados, quais sejam: diario de
aprendizagem (MAZZILO, 2006; MARQUES, 2004), de leitura (BUZZO, 2003;
GALHARDO, 2009) e reflexdo (LIBERALI, 1999; SOARES, 2006). Como a reflexdo esta
presente em todos esses modelos e é importante para minha pesquisa, discuto tal temaética,
com base em Liberali (1999), Zabalza (2004), dentre outros.

Ainda nesse capitulo, discorro sobre o conceito de avaliacdo formativa
mobilizando algumas pesquisas realizadas no ambito escolar, sejam no ensino basico, sejam
em universidades. Para discutir sobre avaliagdo formativa, mobilizo autores como Felice
(2011a, 2005), Fidalgo (2006, 2002) e Roméo (2011). Como meu foco é, no universo da
avaliacdo formativa, na auto e coavaliacdo, discuto esses modelos em uma secao especifica,
tendo como apoio tedrico Silva, Bartholomeu e Claus (2007), Santos (2011), e Alves e Felice
(2011), dentre outros autores. Para finalizar o capitulo tedrico, hd uma se¢do em que relaciono
a escrita de diarios reflexivos a uma préatica de avaliagdo formativa no ambito do ensino
fundamental.

No segundo capitulo, explicito a metodologia de cunho qualitativo
interpretativista utilizada para embasar a dissertacdo, qual seja: o estudo de caso. Além disso,
descrevo o contexto e os participantes da pesquisa. Nesse capitulo também sdo elencados os
instrumentos de coleta de dados e os procedimentos para analise. Descrevo tambeém as aulas
gue embasaram a escrita dos diarios.

No terceiro capitulo, discuto os resultados obtidos por meio da analise dos diarios
escritos pelos alunos e por mim, professora participante da pesquisa. Para tanto, mobilizo
quadros com categorias tematicas, com base em Bardin (1977).

Nas consideragdes finais da pesquisa, reflito sobre as dificuldades encontradas ao
longo da pesquisa e aponto as possiveis contribuicGes para a avaliagdo no &mbito do ensino

fundamental da rede publica de ensino. Logo apos, ha as referéncias e os anexos. Nesses
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anexos, insiro o termo de esclarecimento dos participantes, que se refere a um termo que 0s
participantes assinam concordando em participar da pesquisa, e um quadro referente a um dos
diarios, em que mobilizo o contetdo programado e excertos dos participantes da pesquisa.

Passo, neste momento, a discussao tedrica da dissertacéo.
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Capitulo 1

Lendo o diario: de suas teorias a
articulacao com a Avaliacao
Formativa

Neste capitulo, buscando explicitar algumas delimitacdes tedricas para articulacao
entre escrita de diarios reflexivos e avaliagdo formativa, contemplo uma discussdo sobre a
escrita de diarios no ambito escolar, dando énfase a perspectiva do diario reflexivo. Também
discorro, em um segundo momento, sobre a abordagem da avaliacdo formativa, privilegiando
a questdo da auto e coavaliacdo.

Antes de iniciar a discussdo sobre diarios, considero necessario esbocar a
concepgdo de linguagem que permeia minha dissertagdo, a saber: linguagem como interagdo
(BAKHTIN, 1928, [1981]). Ha muitos trabalhos realizados no campo da Linguistica Aplicada
gue exploram teoricamente a concepcdo de linguagem, e é a partir da inscricao tedrica em que
0 pesquisador se vincula que ele lancara sobre seu objeto de pesquisa um olhar ou outro. Por
essa razao, nota-se que o conceito do que seja lingua ndo possui uma natureza homogénea,
pois cada teoria postula e ancora a producdo de evidéncias especificas para o que seja lingua.

Bakhtin (1928, [1981]), em seus estudos sobre a linguagem, acirra seu valor
social, de modo a entendé-la a partir de determinado contexto, vislumbrando ali a natureza
ideoldgica do signo linguistico. Para esse teorico, a linguagem possui um dinamismo proprio
de significacdo, ndo estando estabilizada, os significados sempre variariam dependendo do
falante que os enuncia.

E possivel entender o signo linguistico proposto por Bakhtin (1928, [1981]) como
uma arena de luta em que os sentidos ndo estdo estabilizados de antemdo. Morato (2004, p.
317), em consonancia com Bakhtin, afirma que a lingua ndo € sé signo, é acao, é trabalho
coletivo dos falantes, ndo é simplesmente um intermediario entre nosso pensamento e 0
mundo. Para essa concepcao de linguagem, ha sempre a pressuposi¢do do outro, a linguagem

nao é um ato solitario.
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Nessa perspectiva, entendemos que a linguagem é dialdgica, uma vez que Bakhtin
(1928, [1981]) afirma que a linguagem, por ser movente e ter uma concretude em sua
totalidade, necessariamente seria dialogica. Além disso, a linguagem € dialogica porque
sempre pressupde 0 outro na enunciacdo; mesmo quando falamos sozinhos, pressupomos
alguém que nos ouvira e respondera, o que demonstra o carater dialégico da linguagem.
Bakhtin (1928, [1981], p. 123) argumenta que:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagbes. A interagdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Para estabelecer relacbes no ambito de uma determinada sociedade, o individuo
interage em seu meio social por intermédio da linguagem, sendo desse modo constituido por
ela. Dessa forma, a concepgdo de lingua como interacdo proposta por Bakhtin (1928, [1981])
é relevante para minha pesquisa, uma vez que considera 0s aspectos sociais e ideolgicos nos
quais os individuos se inserem.

Passo, agora, a discussao de diarios em ambito escolar.

1.1 Os usos do diario no ambito escolar

A escrita em diarios, nos quais escrevemos sobre nds mesmos e/ou sobre 0 meio
social e historico que nos cerca, é bastante antiga. Segundo Buzzo (2008), seria dificil definir
exatamente quando esse modelo de escrita teve inicio; ha indicios de que pode ter sido no
oriente, no Japdo, mais especificamente, por volta do século X. Nesse periodo, algumas
mulheres que viviam na corte escreviam sobre seus habitos e sobre a vida na sociedade em
geral. Esses diarios foram relevantes porque eram um retrato fiel da vida cotidiana na corte e
ficaram conhecidos como livros de travesseiros.

Dessa época (século X) até a atualidade, muitos modelos de diérios foram e séo
utilizados, tais como o jornal de viagem, cujo valor historico é inegavel, pois era escrito por
padres e oficiais com o objetivo de narrar as viagens empreendidas.

Gannett (1992) argumenta que no seculo XV o modelo de escrita utilizado por
pessoas cultas era o livro de notas (commonplace book). Nesse livro, registrava-se tudo o que

a pessoa considerasse relevante, tais como: poemas, memorias de momentos vividos e outros
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modelos de escrita. Esse teria sido, de acordo com a autora, 0 modo pelo qual as pessoas
daquela época encontraram para guardar suas memorias, suas lembrangas dos momentos
vividos.

Ja no século XVIII, o modelo de diario utilizado foi o biografico e o
autobiogréafico, mais notadamente construido por mulheres daquela época com o intuito de
escrever sobre todo o contexto social e histérico em que estavam vivendo. Dessa forma, o
diario passou a ser uma forma de essas mulheres se expressarem diante da sociedade, um
modo de manterem sua cultura, seu modo de vida.

Machado (1998), em sua leitura da obra de Lejeune (1993), afirma que, por volta
de 1766, havia uma pratica de escrita em diarios com o intuito de melhorar a escrita e para
guardar lembrancas, momentos vividos. Essa pratica era realizada por jovens, tendo a mae ou
a professora como leitora e comentadora. Assim, a escrita do diario se constituia como uma
pratica educativa, ou com o objetivo de exame cotidiano de consciéncia, ou com objetivo de
aprendizagem da escrita (MACHADO, 1998, p. 42).

Apesar de todos os beneficios que a escrita do diario proporcionava, apos certo
tempo, ocorreram polémicas quanto a validade dessa escrita. De um lado, havia a familia, que
considerava essa pratica valida. Acreditava-se que essa escrita possibilitaria que o aluno
pudesse escrever melhor e também se conhecer melhor. Além disso, por meio da leitura que a
mée ou a preceptora faziam, a escrita era corrigida com o objetivo de melhorar a qualidade da
escrita daquele que construia o diario. Do outro lado, entretanto, havia a igreja que possuia
uma influéncia muito forte na sociedade e condenava fortemente essa pratica porque entendia
que esse modelo de escrita poderia representar um perigo para 0s jovens, pois poderiam cair
no narcisismo e na complacéncia de si (MACHADO, 1998, p. 43).

Segundo a autora, esses posicionamentos, tomados pela igreja e pela familia,
fizeram com que a escrita dos diarios fosse vista com certo receio também pelo meio escolar.
Alguns professores tenderam a aceitar essa pratica, mas com certa restricdo. Outros, que eram
totalmente contra essa ferramenta, afirmavam que os didrios ndo eram escritos com
honestidade, o que poderia ferir um de seus pontos essenciais, pois o diario poderia levar o
aluno a se iludir com relacéo a si mesmo.

De acordo com Machado (1998), um dos motivos para que o diario tenha sido
pouco usado em salas de aula no seculo XIX, talvez se deva ao fato de ele ser considerado
uma ferramenta que ndo obedeca a certos padrdes impostos pela sociedade, ou seja, haveria
uma tendéncia, com a escrita dos diarios, a se indagar a razao de se ter que aceitar o que esta

estabelecido. Isso poderia ocasionar uma propensdo de se recusar 0s papéis impostos pela
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sociedade, o que tornaria as pessoas mais criticas quanto aos papéis que deveriam
desempenhar no meio social.

Por volta do século XIX, a escrita em diarios tomou um carater bastante pessoal e
surgiu outro modelo, conhecido como diério intimo, que pode ser definido como uma escrita
mais voltada para si, numa tentativa de compreensdo de si mesmo. O periodo historico deste
contexto foi de grandes mudangas sociais e industriais e, a partir da influéncia que a expansao
do Romantismo teve, o “eu” ganhou destaque e esse modelo de escrita passou a ser realizado
com o intuito de exteriorizar os sentimentos, a criatividade. Essa escrita teria por objetivo,
conforme Gannett (1992), possibilitar uma tentativa de reorganizacgdo de si, iSso por causa das
profundas mudancgas que estavam ocorrendo naquele contexto histérico.

Foi apenas no século XX que o diario comecou a ser utilizado como uma forma
de auxiliar o processo de aprendizagem, como mostram os trabalhos de Machado (1998) e
Liberali (1999). Para essas autoras, o diario pode ser utilizado como uma pratica de leitura e
uma forma de se refletir sobre a aprendizagem.

Felice (2011b), em seus estudos sobre o uso de diarios reflexivos em sala de aula,
afirma que essa ferramenta possibilita a reflexdo do aluno. Essa pesquisadora acredita que
além de contribuirem para a reflexdo e o dialogo, os diarios reflexivos desenvolvem o
raciocinio e a argumentacdo, sendo muito eficientes para a aprendizagem da lingua escrita
(FELICE, 2011b, p. 586). Assim, além de contribuir para com a aprendizagem do aluno, a
escrita de diarios permite que ele reflita acerca do contexto escolar em que se encontra
inserido.

Com base na literatura que trata do uso dos dirios no ambito escolar, é possivel
identificar trés usos mais frequentes, a saber: diario reflexivo, de aprendizagem e de leitura.
Como € de meu interesse pensar o uso de didrios nas escolas, passo, nesse momento, a

apresentar esses modelos.

1.1.1 Diario de aprendizagem

Nesta subsecdo da dissertacdo, pretendo discorrer sobre alguns trabalhos
realizados no ambito da Linguistica Aplicada e que versem sobre o uso de diarios de
aprendizagem em ambiente escolar.

Segundo Mazzilo (2006), o estudo com os diarios de aprendizagem de linguas
estrangeiras teve seu inicio com Francine e John Schumman (1977) e Bailey (1979). Em seu

estudo acerca dessa tematica, Mazzilo (2006, p. 16) defendeu o que entende por diario como
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relatos de observacao e de reflexdo, feitos na primeira pessoa, sobre fatos ocorridos durante
0 processo de ensino-aprendizagem.

Nessa medida, o diario teria, para Mazzilo (2006), relagcdes de proximidade com o
diario intimo, em que a escrita poderia ser caracterizada pela auséncia de um locutor explicito.
Assim, nota-se que, no diario construido em sala de aula, o aluno tem liberdade para escrever
sobre aspectos intimos de sua vida, podendo ou néo relaciona-los ao contexto escolar.

No caso do ensino de linguas estrangeiras, é interessante que o aluno tente
escrever na lingua alvo, ou misturando sua lingua materna e a lingua estrangeira aprendida na
escola. Com isso, ele relaciona a aprendizagem da forma escrita a reflexdo. Ao misturar sua
lingua materna e a lingua que esta aprendendo no momento de escrever, o aluno acaba por
reforcar esse aspecto. Ressalto que, apesar de considerar esse aspecto importante, ele ndo é
foco em minha pesquisa.

Concordo com Mazzilo (2006) quando essa autora argumenta que o diario permite
que outros aspectos sejam levados em consideracdo na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, pois, além da questdo afetiva que permeia tal processo, ha também as impressdes
pessoais dos alunos que estdo inseridos no contexto de aprendizagem e que aparecem na
escrita dos diarios.

A escrita nos diarios possibilita, entdo, que o aluno reflita e avalie 0 que esta
aprendendo, que questione o professor sobre assuntos discutidos em sala e que ele nédo
compreendeu bem, ou mesmo que se posicione sobre determinados assuntos. Assim, a
avaliacdo ocorreria de forma mais intensa, uma vez que o aluno, conforme ja discutido
anteriormente, poderia responsabilizar-se por seu proprio desempenho.

A pesquisa envolvendo diario de aprendizagem tem lugar no espaco de sala de
aula porque esse tipo de pesquisa permite aos pesquisadores captar a esséncia do que
acontece no processo de ensino e aprendizagem, ndo apenas no local institucional, mas
também em relacdo a todos os fatores externos que podem afetar a aprendizagem.
(MAZZILO, 20086, p. 17).

Em seu trabalho, Marques (2007) pesquisou o diario dialogado em uma disciplina
de estagio de lingua inglesa, com o intuito de promover nos alunos uma reflexdo acerca da
relacdo entre a teoria e a préatica estudadas. Além disso, a autora buscou, por meio dessa
ferramenta, modos de possibilitar a independéncia dos alunos acerca de sua propria
aprendizagem. Para Marques (2007), foi importante utilizar a escrita de diarios como um meio

gue auxiliasse o dialogo entre alunos e professores. Esse meio permitiu um melhor
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entendimento dos aspectos relacionados a teoria e a pratica da aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

O aspecto interacional me interessa na pesquisa de Marques (2007), pois trata
diretamente da interacdo que a escrita dos diarios possibilitaria entre alunos e professor. De
acordo com a autora, a interacdo colaborou para a aprendizagem dos alunos. Além disso, 0s
alunos do curso de Letras, por meio dos diérios, refletiram sobre procedimentos didaticos, e
também sobre sua aprendizagem.

Ressalto que o contexto da pesquisa de Marques (2007) se difere do meu, uma vez
que ela trabalhou com alunos do Curso de Letras e eu realizei minha pesquisa na educagéo
basica. Desse modo, é preciso guardar certas especificidades, tais como nivel de maturidade
dos alunos e comprometimento para com a escrita. Contudo, acredito que o aspecto
interacional da escrita dos diarios podera aparecer em minha pesquisa, uma vez que aluno e
professor podem dialogar.

Bailey (1996, apud Marques, 2007) apontou que podem ocorrer mudangas na
relacdo professor-aluno a partir do uso do diario, uma vez que o professor deixa de ser o Unico
detentor do conhecimento e comeca a interagir com o aluno, possibilitando que haja uma
conscientizacdo de seu papel na busca pelo conhecimento. Dessa maneira, ha uma abertura
para que ambos, aluno e professor, trabalnem de modo colaborativo em sala, a partir da
interacdo que é estabelecida por meio da escrita dos diérios e cultivada por eles.

Em pesquisa realizada por Garcia (2004), os diarios se configuraram como um
meio para a aquisicdo da escrita da lingua estrangeira. Em seu trabalho, essa autora utilizou tal
ferramenta e algumas redacdes produzidas por alunos em sala de aula. Com relacdo a escrita
formal, os alunos nd&o eram corrigidos imediatamente quando cometiam algum erro, a
correcdo era realizada de modo indireto e em sala, o professor explicava as regras gramaticais
a todos os alunos sem citar nomes em particular.

O contetdo dos diarios na pesquisa de Garcia (2004) oscilou entre as impressfes
dos alunos sobre as aulas e aspectos pessoais de suas vidas que se sentiam a vontade para
partilhar com a professora/pesquisadora. E possivel ver o quanto o aspecto afetivo colaborou
para essa experiéncia, uma vez que os alunos partilhavam com a professora pesquisadora sua
vida fora do espaco de sala de aula.

Bailey e Curtis (2009), em sua pesquisa sobre aprendizagem de linguas
estrangeiras, enfatizaram a escrita de diarios em sala de aula como um meio que favorece o
processo de aprendizagem de linguas. Isso porque o diério possibilita uma investigacdo mais

ampla sobre as questdes relacionadas a tematica da aprendizagem de linguas estrangeiras, no
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sentido de que o aluno e o professor escrevem sobre suas praticas e, nessas préaticas, pode-se
encontrar aspectos detalhados dos contextos em que estéo inseridos.

Para esses autores, os diarios podem ser construidos de diversos modos, tais
como: escritos a mao, digitados e mesmo gravados em audio. Utilizadas para analises
posteriores, as gravacGes de &udio podem ser problematicas uma vez que demandariam
bastante tempo para a transcri¢do. Para tal fim de pesquisa, seria melhor que os diarios fossem
digitados, porque ja estariam prontos para serem analisados.

Segundo Bailey e Curtis (2009), a énfase da escrita estaria no registro das
impressGes e sentimentos que aprender uma lingua estrangeira provocam. A correcdo de
aspectos gramaticais teria um valor secundario, e o professor, ao ler e comentar os diarios,
precisaria ter certo cuidado no sentido de ndo priorizar a norma padrao culta em detrimento do
conteddo que o aluno escreve nos diarios sobre as aulas.

Talvez o ideal para a apreenséo da habilidade escrita seria que eles misturassem
as duas linguas ao escrever o diario e, apenas depois, quando se sentissem confiantes,
poderiam escrever na lingua alvo, conforme pode ser visto no trabalho de Felice (2011a). O
professor, nesse contexto, poderia auxiliar os alunos com vocabularios que fossem
significativos para eles utilizarem nos diarios.

Conforme abordado anteriormente, a questdo da escrita nos diarios tem lugar no
espaco de sala de aula e precisa ser levada em consideracdo em alguns momentos, porque
mesmo ndo sendo o foco do professor ensinar a escrita da lingua inglesa por meio do diario, a
aprendizagem dessa habilidade permeia o processo. Além disso, o diario ndo serve apenas
para aprender a escrever, serve como interacdo entre professor e aluno, e também como
reflexdo do se estd aprendendo.

Em sua pesquisa, Yinger e Clark (1981), ao discutirem sobre a escrita em diarios,
argumentaram que a aprendizagem ocorre melhor quando os alunos unem o que estdo
aprendendo a pratica da escrita, porque ao escreverem sobre o que aprenderam em sala, 0S
alunos necessariamente tém que refletir sobre formas de escrever que reflitam seu
pensamento, precisam saber fazer links entre o que aprenderam e as informag6es novas que
vao assimilando por meio da prépria pratica de escrita.

Nessa linha de pensamento, a escrita de diarios é importante para o aluno e tem
consequéncias em suas praticas sociais. De acordo com Yinger e Clark (1981), ao escrever
refletindo sobre o processo de aprendizagem, haveria a possibilidade de se pensar a respeito

dos seguintes pontos: 0 que eu sei; 0 que eu sinto; o qué/como eu faco; por que eu faco. Como
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esses fatores me interessam, por se referirem ao processo de escrita de diarios como um todo,
tais como as possiveis reflexdes sobre aprender uma lingua, passo a descrever tais fatores.

Para pensar (e escrever) sobre 0 que se sabe, é preciso retomar o que foi ensinado
e o que foi aprendido e, ao fazer isso, 0 aluno poderia relacionar o conhecimento de mundo
que ele tem com o que foi aprendido para, a partir dai, construir novos conhecimentos.

A respeito do que se sente, Yinger e Clark (1981) argumentaram que, quando o
processo de escrita ocorre sem medo de haver recriminacdo, pode-se escrever com mais
liberdade, deixando os sentimentos fluirem. Esse fator permite aos alunos estabelecerem um
ponto de contato entre as questdes objetivas (conteddo escolar) e as subjetivas (como eu me
sinto em relacgéo a isso).

No que concerne ao como os diarios podem ser construidos, nota-se que, quando
se escreve tentando refletir sobre o processo de aprendizagem, haveria uma compreensao mais
profunda das a¢Bes em sala de aula, o que poderia sugerir uma mudanca possivel nas préaticas
escolares. Essas agdes estdo relacionadas aos procedimentos utilizados pelo professor para
ensinar.

Dessa maneira, esses trés fatores dimensionam a questdo das praticas escolares no
sentido de que, ao escrever os diarios, 0 aluno passa a ter uma no¢do maior de si mesmo,
passa a se conhecer melhor, 0 que pode contribuir para as praticas sociais escolares.

A partir da descricdo dessas possibilidades que a escrita dos diarios mobiliza, €
possivel perceber que a exposicdo do que se sabe e como se sente em relacdo a esse saber
seria uma forma de compreensdo de si mesmo, interagindo melhor com o meio social em que
se estd inserido.

Desse modo, esses procedimentos de escrita possibilitam uma aprendizagem que
leva em consideracdo o contexto social dos estudantes, porque o aluno percebe que o
conhecimento ndo esta centrado na escola ou no professor; por essa razéo, o conhecimento de
mundo do aluno tem relacdo direta (ou deveria ter) com a aprendizagem, dai a importancia da
aprendizagem relacionada a pratica da escrita do diario.

Nesta subse¢do, busquei visualizar como o diario de aprendizagem é utilizado nas
aulas de lingua estrangeira. Para tanto, mobilizei autores que discutissem o diario escrito por
alunos, sejam eles alunos/professores em formacdo (MARQUES, 2007), sejam eles
professores em servi¢co preocupados com sua pratica (MAZZILO, 2006). Meu objetivo foi
mostrar como o diario de aprendizagem pode ser utilizado em ambiente escolar.

Sobre a escrita de diarios como uma ferramenta de aprendizagem, foi possivel

notar que, além de aprender a habilidade escrita da lingua inglesa, o diario de aprendizagem
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pode ser utilizado como forma de interacdo entre alunos e professor e também como forma de
reflexdo do que se esté aprendendo.
Na préxima subsecdo, passo a discorrer sobre trabalhos que envolvam diarios de

leitura.

1.1.2 Diério de leitura

Optei por discorrer, nessa subsecdo, sobre dois trabalhos realizados na escola
publica sob a orientacdo da professora Anna Raquel Machado. Essa decisdo se deve ao fato de
que pertence a tal professora a obra que inaugura os estudos, no &mbito escolar, em diarios de
leitura no Brasil, a saber: O diario de leituras: a introducdo de um novo instrumento na
escola (1998). Assim, os trabalhos pesquisados sao de Buzzo (2003) e Galhardo (2009). Esses
dois trabalhos foram selecionados por enfocarem o uso do diario de leituras na escola publica,
fato que se assemelha ao contexto de minha propria pesquisa.

No trabalho de Buzzo (2003), o diario de leituras foi utilizado como uma forma de
(re)alfabetizar alunos do EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) de uma escola da rede publica.
Um dos objetivos dessa pesquisadora era observar se a escrita dos diarios colaborou para que
os alunos aprendessem a produzir textos no @mbito desse género e se conseguiriam ler textos
com certa criticidade.

Nas analises dos diarios, percebeu-se que alguns alunos conseguiram avaliar 0s
textos lidos. Alguns também conseguiram relacionar a leitura dos textos e aspectos de suas
vidas na producdo dos diérios, o que colaborou para uma tomada de posicéo dos alunos frente
a leitura dos textos indicados pela professora pesquisadora.

Buzzo (2003) percebeu que cada aluno atingiu os objetivos propostos por ela de
maneira singular, isso porque cada aluno possui um determinado conhecimento de mundo que
pode (ou ndo) emergir na escrita dos diarios. Um ponto que a pesquisa de Buzzo (2003)
evidencia é a liberdade de expressdo que os alunos tiveram ao escrever os diarios. Eles se
posicionaram diante dos textos lidos, o que favorece o uso dessa ferramenta em sala de aula.

Buzzo (2003) concluiu sua pesquisa afirmando que o diario de leitura colabora
para uma aprendizagem mais eficaz porque transforma o aluno passivo, tradicionalmente
preso as atividades impostas e restritas do L. D [Livro Didatico], num leitor/produtor
competente, critico e, sobretudo, responsivo ativo, em face de qualquer que seja a situacao de
interagdo comunicativa. (BUZZO, 2003, p. 148).
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O trabalho de Buzzo (2003), sem duvida, pode contribuir para com as pesquisas
em torno do uso de diario de leitura em salas de aula porque mostra os efeitos benéficos de tal
ferramenta. Além disso, a pesquisa da autora evidencia que os alunos se tornaram criticos em
relacdo a propria aprendizagem. Isso porque, na escrita dos diarios, os alunos podem se
posicionar em relacdo & aprendizagem, fornecendo, por vezes, sugestbes a professora.

A pesquisa de Galhardo (2009) também ocorreu no ambito da escola publica,
mais especificamente no terceiro ano do ensino médio noturno. A autora trabalhou com
diarios de leitura com o intuito de desenvolver nos alunos capacidades de linguagem
necessarias para a producao desse género. O termo préticas de linguagem utilizado pela autora
advém dos estudos de Schneuwly e Dolz (1997/2004, p. 73 apud GALHARDO, 2009, p. 20)
que afirmam que as praticas de linguagem implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas
e linguisticas do funcionamento da linguagem, numa dada situacdo de comunicacao
particular.

Sua pesquisa teve como base o interacionismo sociodiscursivo e, de acordo com
Galhardo (2009, p. 153), essa metodologia foi eficaz para sua pesquisa porque é por meio de
um trabalho continuo com os géneros que as capacidades de linguagem se desenvolvem ou se
acentuam e consequentemente desenvolvem, no aluno, a capacidade de compreender e de
produzir diferentes textos que circulam socialmente.

O trabalho de Galhardo (2009) se assemelha, de certo modo, a pesquisa de Buzzo
(2003), na medida em que o diario de leitura pesquisado pelas autoras foi utilizado com o
intuito de se ensinar algo aos alunos. Assim, € possivel notar uma relacdo entre o diario de
leitura e o de aprendizagem, descrito na subsec¢do anterior, uma vez que o diario de leituras foi
utilizado pelas pesquisadoras com o objetivo de colaborar com a aprendizagem dos alunos.

Na préxima subsecdo, passo a apresentar algumas consideragcdes sobre o terceiro

modelo de diario utilizado nas escolas, a saber: o diario reflexivo.

1.1.3 Diario reflexivo

Em sua pesquisa, Soares (2006) analisou quatorze diarios reflexivos escritos por
nove alunos, em uma disciplina de lingua inglesa, do primeiro ano de um curso de Letras
Inglés. Seu interesse foi perceber de que modo a identidade desses alunos seria percebida por
meio da escrita dos diérios.

O conceito de diario para a referida pesquisa foi baseado em Liberali (1999) e

Machado (1998). Para definicdo do termo, Soares (2006) relaciona a escrita do diario
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reflexivo com a escrita do diario intimo. Apesar de compreender as especificidades dos
diarios, como, por exemplo, o seu lugar social e a finalidade da escrita, Soares (2006)
argumenta que ha um traco comum nos diarios: ambos escrevem para um interlocutor, o
diario intimo é uma escrita para si em que 0 autor é seu préprio interlocutor e o diario
reflexivo esta na fronteira entre o discurso para si e o discurso para o outro. (SOARES,
2006, p. 56).

E possivel notar, a partir dos diarios analisados por Soares (2006), que os alunos
conseguiram refletir sobre sua aprendizagem, se posicionando em relacdo a aspectos que
julgavam mais importantes. Além disso, reviram posicionamentos que poderiam prejudicar a
aprendizagem, tais como a necessidade de ter tarefa de casa e participacdo nas atividades em
sala. Os diarios foram analisados separadamente por aluno, assim, a pesquisadora pode
perceber a construcdo das identidades que emergiram dos diarios. Para Soares (2005, p. 85),
os diarios podem revelar a relacdo do aluno com o contetdo, com o professor ou outros
colegas, com a metodologia, com experiéncias anteriores.

Em outra pesquisa sobre a tematica, Soares (2005), ao utilizar o diario reflexivo
para a aprendizagem da lingua inglesa, percebeu que a escrita em diarios possibilita uma
maior interacdo na relacdo professor-aluno, o diario seria entdo um espaco legitimo no qual o
aluno pode expressar, com sua propria voz, suas percepcdes e sentimentos sobre a vida na
escola, [com] reflexdes a partir de experiéncias concretas (SOARES, 2005, p. 80).

A pesquisa de Soares (2006) me interessa neste trabalho porque revela o quanto o
diario se faz como um instrumento eficaz para a interacdo professor aluno. Apesar de néo ter
sido foco da pesquisadora, em varios momentos, ela mencionou que os alunos dialogavam
com a professora por meio do diario, seja para expor 0 ponto de vista acerca de certos
procedimentos, seja para elogiar. A questdo da reflexdo também aparece nos resultados de
Soares (2006), pois os alunos, a medida que escreviam, conscientizavam-se de aspectos
importantes para a aprendizagem, como fazer as tarefas de casa.

Sobre o conceito de diario reflexivo, tal como Soares (2006), busquei no trabalho
de Liberali (1999) o suporte necessario para minha pesquisa. Liberali (1999) pesquisou como
a reflexdo ocorreu em vinte e trés diarios de cinco alunas em um curso ministrado por ela. A
autora se embasou teoricamente na perspectiva de Smith (1992), sobre reflexdo técnica,
prética e critica para discutir sobre o conceito de reflexéo.

De acordo com Liberali (1999), ao escrever em um diario, o aluno acaba por

refletir criticamente sobre todo o processo de aprendizagem, tornando-se mais independente,
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podendo buscar outros meios, tais como seu conhecimento de mundo, que facilitem seu
entendimento.

Ao concluir seu trabalho, Liberali (1999, p. 140) argumentou que, em
apresentacdes feitas por alunos professores em um congresso, sobre o uso de diarios, parece
ficar evidente que alguns aspectos que ndo pareciam ter muita importancia, ao serem
descritos e “informados” assumem relevancia e passam a despertar novos questionamentos.
Esse aspecto do diario reflexivo é importante na medida em que, ao escrever sobre suas
impressdes, o aluno reflete sobre pontos que, talvez, em outros momentos nao lhe
interessariam. Além disso, o aluno, ao escrever o diario, tem uma liberdade de expressdo
maior do que teria se, em vez de escrever, houvesse uma discussdo em sala de aula com o
professor e os colegas, por exemplo.

Assim, como reflexdo me interessa nesta pesquisa, na proxima subsecao, passo a

discorrer sobre a temaética.

1.1.4 Reflexdo em sala de aula de lingua inglesa

No ambito escolar, acredito que a reflexdo precisa ser entendida como um
processo que permeia (ou, pelo menos, deveria permear) quase todas as a¢des do professor. E
a partir da reflexdo sobre sua prética pedagogica que o professor e os alunos podem olhar
criticamente para o processo de ensino e aprendizagem nos quais estdo inseridos, tentando
pensar em outras possibilidades de ensinar, aprender e até mesmo avaliar.

O termo reflexdo tem sido estudado por diversos pesquisadores no a@mbito da
Linguistica Aplicada, tais como Reis (2007), Ghedin (2008), Liberali (1999), Soares (2005,
2006), Machado (1998), dentre outros. Um dos objetivos dessas pesquisas é colaborar para
que o professor repense suas praticas, avaliando o que precisa ser modificado em sala de aula.
Além do professor, os alunos também se beneficiam do uso do diario porque, a partir da
escrita, refletem e avaliam seu proprio processo de aprendizagem.

Cunha (1986, p. 670) define o termo reflexdo como fazer retroceder, desviando
da direcdo inicial; espelhar, revelar, pensar. Seguindo os significados etimoldgicos dados
por este autor, a reflexdo tem espago na sala de aula, pois permite que aluno e professor
retrocedam e repensem suas praticas, tentando outros caminhos possiveis para a
aprendizagem.

Para Ghedin (2008), a reflexdo € uma espécie de mola que impulsiona a mudanca.

O autor argumenta que
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Pensar a reflexdo como caminho exige-se um ato de vontade e um ato de
coragem gerador e impulsionador de mudancga. Todos os limites impostos a
reflexdo ndo sdo mais que portas abertas em direcBes que ainda ndo
haviamos percebido. Tal apologia da reflexdo tem por suporte a mais firme
razao de que sem ela nfo podemos ter acesso ao ser da humanidade. E nesta,
e sO por esta razdo, que o processo reflexivo-critico se sustenta no horizonte
da educacdo, como um meio para que o0 humano se torne possivel.
(GHEDIN, 2008, p. 148).

Percebe-se que é por meio da reflexdo que mudangas sdo possiveis; seria esse
processo reflexivo-critico que possibilitaria que professores e alunos revessem suas praticas
pedagdgicas. Além disso, observa-se que a relacdo entre reflexdo e experiéncia é bem
proxima; a reflexdo surgiria e seria melhor entendida por intermédio da experiéncia. A
reflexdo pode ser concebida aqui como uma avaliacdo da experiéncia ja ocorrida.

Assim, a experiéncia pode ser relacionada a reflexdo, pois pode ser entendida
tanto em um contexto social quanto pessoal (DEWEY, 1938, [2011]). Segundo a teoria
proposta por Dewey (1938, [2011], p. 29), totalmente independente do desejo ou da intengéo,
toda experiéncia vive e se perpetua nas experiéncias que a sucedem. Com isso, é a partir das
experiéncias vividas e refletidas que outras possibilidades podem ser pensadas. A escrita de
diarios sobre a experiéncia vivida em sala de aula tem relevancia para a presente pesquisa,
pois pode constituir um valioso instrumento para promover uma reflexdo pessoal do aluno
acerca do seu processo de aprendizagem (REIS, 2007, 24).

Ainda na busca de definicbes para um termo tdo complexo, recorro a Liberali
(1999) que, em seus estudos da obra de Van Manen (1977), discorre sobre trés formas de
reflexdo, a saber: técnica, préatica e critica.

A primeira € relacionada ao conhecimento técnico, ndo havendo nessa reflex&o
um desejo de mudanca. Seu objetivo é refletir sobre os meios para se chegar a determinado
fim. De acordo com Liberali (1999, p. 25), ha o interesse por aquele tipo de conhecimento
que permite a previsao e controle dos eventos.

A segunda definicdo, chamada de reflexdo pratica, como o proprio nome ja indica,
é voltada para fins praticos, cujo intuito é problematizar os resultados encontrados a partir de
determinada acdo. Pode-se afirmar que ha, nesse tipo de reflexdo, uma tentativa de promover
dado entendimento sobre o conhecimento.

A terceira e ultima definicéo discutida por Liberali (1999), a critica, € a que me
interessa nesta dissertacao, pois ela seria uma proposta de reflex&o sobre a agéo, no sentido de

reconstrui-la, e também, abarcaria as reflexdes técnica e pratica. O objetivo deste tipo de
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reflexdo é tentar buscar respostas para problemas ocorridos nos outros modelos de reflexées e
que possibilitaria uma maior autonomia dos individuos envolvidos na acdo. Com isso, para
que os alunos reflitam criticamente, o professor poderia provocar questionamentos nos
diarios, incentivando-o a refletir sobre sua propria escrita.

Dessa forma, a reflexdo critica me interessa porque acredito que os alunos, ao
escreverem e compartilnarem comigo os diérios refletindo sobre as aulas, refletem também
sobre suas acdes, 0 que pode colaborar com o processo de aprendizagem, no sentido de que
possibilita possiveis reconstrucdes de praticas. Ressalto que o contexto da pesquisa de
Liberali (1999), uma sala de aula do curso de graduacdo, influenciou na reflexdo que os
alunos construiram. Isso porque os alunos eram mais maduros, mais cientes de seu papel no
processo de aprendizagem.

Assim, apesar de basear-me teoricamente em Liberali (1999) sobre a questdo da
reflexdo, entendo que o contexto em que minha pesquisa ocorreu, uma sala de aula do ensino
fundamental, pode influenciar a reflexdo dos alunos e mesmo as tomadas de posicdo apds
refletirem sobre as aulas. 1sso porque é preciso levar em consideracdo o nivel de maturidade
dos alunos, o que pode influenciar na reconstrucdo dessas praticas pedagdgicas. Por essa
razdo, acredito que, a depender do contexto escolar, a reflexdo pode ndo ser sindbnimo de
mudanca ou reconstrucdo de praticas.

Para Pimenta e Ghedin (2008), o conceito tedrico de reflexdo refere-se ao estudo
de teorias que permitam, de certo modo, entender as préaticas pedagogicas do professor e dos
alunos, colaborando com o processo de ensino e aprendizagem escolares.

Dessa maneira, pensando na escrita de diarios como uma prética reflexiva,

concordo com Zabalza (2004, p. 44) quando esse argumenta que:

A reflexdo como dimensdo constitutiva dos diarios é o segundo grande
aspecto a ser destacado. Basicamente toda minha concepcao de didatica esta
montada sobre o principio da reflexdo e o que isso implica por considerar o
professor e 0s alunos como agentes conscientes do processo de ensino.

E possivel pensar, entdo, que a reflexdo colabora para com a aprendizagem dos
alunos, assim como com a pratica pedagdgica do professor. Entendo aqui, ancorada nos
estudos de Liberali (1999), que refletir pode implicar em mudanca de préticas, a depender de

outros fatores e, talvez, essas mudangas possam ajudar na aprendizagem.
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Dessa maneira, meu objetivo com esta subsecdo foi mobilizar alguns conceitos
sobre reflexdo no ambito da Linguistica Aplicada e discorrer sobre o conceito de reflexdo que
embasa esta pesquisa, qual seja, o de reflexao critica proposto por Liberali (1999).

Como foi possivel perceber, a partir das discussdes sobre diarios em ambito
escolar, a questdo da avaliacdo permeia todo o processo de utilizacdo dos diarios, em especial
a auto e coavaliacdo. 1sso porque, ao escreverem o diario, os alunos se avaliam e avaliam 0s
colegas ou mesmo o professor. Mesmo nas pesquisas que focam a aprendizagem, a avaliacdo
é algo sempre presente.

Por essa razao, acredito que falar em diario implica, a0 menos no ambito de minha
pesquisa, falar em reflex&o e em avaliacdo. Nessa dissertacdo, entendo esses trés elementos —
diario, reflexdo, avaliacdo — como indissociaveis, pois um atravessa 0 outro, ndo sendo
possivel, assim, ao escrever um diario, avaliar sem pensar em toda a reflexdo que tal termo
implica.

Por essa razdo, na proxima secdo deste trabalho, passo a discorrer teoricamente
sobre avaliacdo no contexto escolar. Além disso, por se tratar de tema relevante para minha

pesquisa, discorro sobre avaliacdo formativa e, inseridas nesse modelo, a auto e a coavaliagéo.

1.2 Um panorama da avaliacdo em Linguistica Aplicada

O termo avalia¢do vem sendo utilizado ha muito tempo, seja de maneira formal ou
informal em diferentes contextos de nossa vida. Quando abrimos o guarda roupa de manha,
por exemplo, para decidir que roupa usar, jA estamos, de certa forma, avaliando algo
(FELICE, 20114, p. 234). Podemos entender, entdo, que a avaliagdo permeia quase todos 0s
aspectos da vida cotidiana, sendo essencial em nossas tomadas de decisdo, pois é por meio de
avaliacdo que escolhemos o que queremos e rejeitamos 0 que nao consideramos significativo.

No ambito escolar, apesar de a avaliacdo estar sempre presente, quase nunca €
discutida entre professores e/ou coordenadores pedagogicos. Os cursos de graduagdo em
Letras, em sua maioria, ndo possuem uma disciplina que problematize diretamente o processo
de avaliagdo ou sua importancia para se observar a aprendizagem.

O conceito de avaliagdo que se tem, de modo geral, possui origens bastante
antigas. Segundo Felice, (2011a), na China antiga, por volta de 2205 a.c, os oficiais
precisavam passar por avaliagdes de tempos em tempos para que o imperador pudesse
verificar quem seria promovido e quem seria demitido, de acordo com o desempenho de cada

um. Tempos depois, por causa das rotas comerciais, essa pratica foi levada a Europa.
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Segundo Lima (2009), pensando nos contextos de ensino, a avaliagdo comegou no
Brasil por volta do século XVI com os padres jesuitas. Foi a partir da educacéo jesuitica que
teve inicio a competicdo entre os alunos, por meio da classificagdo. Nesse periodo, 0 ensino
era voltado para a catequese como forma de instrucéo para o povo indigena.

De acordo com Lima (2009), o objetivo era o ensino humanistico em geral, com
énfase na cultura e pouco ou quase nenhum estudo era voltado para a vida nas colonias. E
possivel perceber que algumas caracteristicas daquela época ainda sdo utilizadas hoje em dia,
a saber: tempo predefinido para o aluno realizar a prova e o fato de os alunos ndo poderem
ficar juntos no momento de serem avaliados, para evitar o risco de “colar” ou plagiar o
trabalho do colega.

Ao lancar um olhar sobre os estudos acerca da avaliacdo, nota-se que 0s modelos
avaliativos trabalhados nas escolas ainda hoje tém influéncia dos modelos americanos. De
acordo com Fidalgo (2006) e Felice (2005), foi Thorndike quem iniciou, nos Estados Unidos,
0s estudos sobre os testes educacionais, com o interesse de buscar uma objetividade que
fornecesse um estatuto de ciéncia a avaliagéo.

Segundo Fidalgo (2006, p. 11), passou-se, a partir da busca por uma objetividade
cientifica, a questionar a validade [dos] construtos, sua relacdo com outros e a confiabilidade
das pesquisas que os propunham ou refutavam. Com relacdo a avaliacdo, buscou-se fornecer
validade aos exames, com provas objetivas que cobrassem tudo o que professor havia
ensinado. Dessa forma, a nocdo de avaliacdo recebeu um status de cientificidade porque se
pretendia objetiva, imparcial. As escolas passaram, entdo, a adotar a ideia dos testes
padronizados, ou provas objetivas com vistas a medir o conhecimento do aluno.

Ainda de acordo com os estudos sobre avaliacdo realizados por essas autoras, foi
somente em meados de 1950 que alguns tedricos, como Tyler, propuseram outros modos de
se avaliar, tais como questionarios, perguntas abertas, dentre outros. Nessa linha de
pensamento, deve-se levar em consideragdo ainda os usos dos chamados testes padronizados.

Atualmente, ha muitas maneiras de se avaliar o processo de ensino e
aprendizagem, tais como provas escritas, orais, trabalhos em grupos, dentre outros.
Entretanto, é necessario que o professor saiba que, independente do modelo avaliativo a ser
seguido por ele, ndo ha como ser totalmente imparcial, neutro. Ao corrigir uma prova, por
exemplo, o professor estd imbuido de questbes outras que podem afetar a maneira na qual
avalia, tais como: cansaco, tipo de letra do aluno, comportamento dos alunos em sala, dentre

outros.
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Por essa razdo, acredito ser necessario que os professores reflitam sobre que
modelo de avaliacdo é selecionado para a sala de aula, para que ndo punam seus alunos sem
dar-lhes chance de mostrar do que sdo capazes. Nessa linha de pensamento, concordo com
Vasconcellos (2006, p. 61), ao afirmar que a principal finalidade da avaliacdo no processo
escolar € ajudar a garantir a formacao integral do sujeito pela mediacdo da efetiva
construcdo do conhecimento, a aprendizagem por parte de todos.

Conforme ja esbocado na introducdo desta dissertacdo, a Linguistica Aplicada é
um campo que estuda a avaliacdo tendo em vista ndo apenas uma checagem de notas, mas sim
como um processo com foco na aprendizagem e que leva em consideracdo outras variaveis,
tais como o contexto, a situacdo socio-histérica dos alunos, dentre outras. Este campo teorico
busca formas que contribuam para o processo de aprendizagem, outras formas de avaliar que
insiram 0 aluno no processo, tais como a auto e coavaliacao.

Apesar da temética da avaliagdo ser antiga, nota-se, a partir de pesquisas no
campo da Linguistica Aplicada, (ALVES e FELICE, 2011; FIDALGO, 2002 e 2006, dentre
outros) que muito ainda precisa ser feito para que avaliar seja sinbnimo de aprender e nao
apenas checar. Reforco aqui, uma vez mais que, como a Linguistica Aplicada é um campo
interdisciplinar (MOITA LOPES, 2006), recorro a outras areas de pesquisa sempre que julgar
necessario.

Dessa maneira, pensando nas diferentes formas de avaliagdo da aprendizagem
utilizadas no ambito escolar, trés perspectivas teodricas recebem certo destaque por
possibilitarem concepc¢des de avaliacdo distintas. Uma delas é a perspectiva behaviorista, que
pode ser comparada a um modelo de avaliacdo bancéria, termo emprestado de Roméao
(2011), a partir da leitura desse autor da obra de Freire (1970). Tal modelo se baseia no
principio de que o aluno devolveria ao professor, por meio de provas ou testes, todo o
conhecimento que lhe foi depositado, nem mais nem menos. Para a avaliacdo bancaria, o
aluno teria que “decorar” todo o conteudo transmitido pelo professor.

Tal perspectiva tedrica, comportamentalista ou behaviorista, teve como principal
representante Skinner (2011). Para esse pesquisador, a aprendizagem estaria relacionada a
repeticdo e ao reforgo. Desse modo, 0 processo de ensino e aprendizagem poderia ser
entendido como sendo mecénico e condicionado pelo professor (FIGUEIREDO, 2002). Por
reforco entendo os estimulos que o individuo recebe para reagir de determinada forma,
podendo ser negativo ou positivo.

Dessa maneira, 0s comportamentos esperados dos alunos eram reforgados por

elogios, ou mesmo por algum tipo de premiacdo que poderiam ganhar, dependendo do



36

resultado alcangado (MIZUKAMI, 1986). Assim, havia uma tentativa de apagar 0s erros,
reforcando os aspectos positivos da aprendizagem, pois segundo a teoria proposta por Skinner
(2011), se determinado comportamento nao fosse estimulado, sua tendéncia seria desaparecer.

Segundo Fidalgo (2006, p. 19), acreditava-se que, se a prova conseguisse cobrar
ipsis litteris o que o professor havia ensinado (ou deveria ter ensinado) e se o aluno
conseguisse repeti-lo, a influéncia das idiossincrasias dos professores teria sido anulada ou,
pelo menos, bastante diminuida. Ou seja, o professor ndo seria influenciado por fatores outros
no momento de avaliar, tais como indisciplina dos alunos, cansaco, dentre outros.

A autora argumenta que talvez tenha sido a necessidade de validar a avaliagdo
que tenha feito com que os comportamentalistas ou behavioristas rejeitassem fortemente a
nocado de erro. Assim, € possivel relacionar o modelo de avalia¢éo bancéria ao behaviorismo.

Uma outra perspectiva é a Humanista. Essa teoria de aprendizagem, ao contrario
do behaviorismo, é centrada no aluno. A aprendizagem pode ocorrer em uma perspectiva que
leve em consideracdo também as necessidades do aprendiz, suas vontades, seus sentimentos.
Apdbs vérios estudos, chegou-se a conclusdo de que a repeticdo proposta pelos
comportamentalistas ndo era suficiente para garantir o conhecimento; assim, os modos de
avaliacdo comecaram a ser questionados (FIDALGO, 2006).

Williams e Burden (1997, p. 22) definem o humanismo como uma metodologia
que enfatiza a importancia do mundo interior do aprendiz e coloca 0s pensamentos,
sentimentos e emocdes do individuo & frente de todo o desenvolvimento humano®. E possivel
perceber que o aspecto afetivo precisa ser levado em consideracdo aqui.

Assim, para 0 humanismo, o professor, ao deixar de ser o centro, estimula os
alunos a se conscientizarem de seu papel ativo para aprender. Dessa forma, as atividades
trabalhadas em sala sdo centradas em experiéncias significativas para o aluno. Segundo
Fidalgo (2006), € a partir dos estudos desse periodo que a avaliacdo tradicional — testes ou
provas apenas para mensurar conhecimento — perde certo espaco e outros modelos de
avaliacdo comecaram a ser propostos, tais como a avaliacdo formativa e, inserida nesse
modelo, a autoavaliacdo®. Entretanto, por ndo haver critérios claros de avaliacdo, o aluno ndo

consegue refletir sobre seu proprio processo de aprendizagem, ndo conseguindo tampouco,

! Minha tradugdo de: Humanistic approaches “emphasise the importance of the inner world of the learner and

place the individual’s thoughts, feelings and emotions at the forefront of all human development. (Williams e
Burden, 1997, p. 22)

? As discuss6es acerca dos possiveis beneficios da autoavaliagdo para os processos de avaliacdo escolar serdo
realizadas na proxima subsecéo.



37

avalia-lo. Por essas razdes, Fidalgo (2006) pontua que a autoavaliagdo ndo teve uma recepcao
positiva, em principio. Por ser algo diferente do modelo de avaliacdo tido até entdo, tanto pais
quantos os alunos rejeitaram a proposta.

A terceira perspectiva tedrica é a sociointeracionista, cujo modelo teérico tem em
Vygotsky (1930, [1998]) seu principal representante. Em sua pesquisa, Vygotsky (1930,
[1998]) estudou a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que pode ser compreendida
como o que o aluno sabe e 0 que pode aprender com a ajuda de um par mais proficiente. Com
a colaboracdo desse par proficiente, um professor ou mesmo um colega, o aluno tem mais
possibilidades de aprender contetidos novos de forma interacional.

O modelo de avaliagdo que se aproxima dessa perspectiva possui um carater mais
qualitativo e formativo. Na abordagem sociointeracionista, varios pesquisadores (ROMAO,
2011, FIDALGO, 2002, PERRENOUD, 1999) buscam outras formas de avaliar que néo
estejam t&o pautadas em testes padronizados.

Nesse momento, a autoavaliagdo, a coavaliacdo ou avaliacdo de pares, as grades
avaliativas, dentre outras formas de avaliar que ocorrem no processo de ensino e
aprendizagem, recebem destaque, pois representam outras formas de avaliar que ndo estejam
tdo presas a métodos sistematicos. Além disso, Figueiredo (2002. p. 18) argumenta que 0s
alunos, ao serem inseridos em um contexto de avaliacdo formativa, tém mais chances de
verificar o que sabem e o que ainda tém que aprender para expressarem-se na lingua alvo.

A partir dos trés modelos de avaliacdo anteriormente descritos, entrelacados a
alguns aspectos relativos as perspectivas de aprendizagem, € possivel notar que a avaliacdo
tem um aspecto profundamente social, sendo constituida e modificada social e historicamente.

Como o processo de avaliacdo é algo que me interessa diretamente nesta pesquisa,
passo a abordar, com base em Hadji (2001), trés funcdes da avaliacdo comumente utilizadas
nas escolas de ensino regular e nos cursos de graduacdo, a saber: avaliacdo diagndstica,
somativa e formativa.

A avaliagdo diagnostica é realizada para observar o conhecimento que o aluno tem
sobre 0 assunto a ser estudado e geralmente é dada no inicio do semestre ou curso. Esse
modelo de avaliacéo € significativo porque permite ao professor verificar o que o aluno sabe,
ou as deficiéncias que ainda tem com relacdo ao conteudo anteriormente visto.

A avaliacdo somativa tem por objetivo classificar e atribuir notas aos alunos;
geralmente é dada no fim do conteddo ministrado pelo professor, que utiliza tal modelo de
avaliacdo para aprovar ou reprovar o aluno. Um exemplo deste tipo de avaliagédo séo as provas

que os alunos fazem no final de cada semestre letivo.
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A avaliagdo formativa ocorre no percurso, seu foco ndo estd no produto final e
sim no processo de aprendizagem. O professor, por meio de atividades diversas, tais como
fichas de aprendizagem, portfélios, diarios, dentre outros, observa se o0s alunos estdo
aprendendo ou néo e, de acordo com os resultados que obtém dessas atividades dadas, pode
ajudar o aluno a aprender mais, a se desenvolver melhor. Além disso, o professor tem mais
possibilidades de redirecionar suas préaticas pedagdgicas.

Esse tipo de avaliacdo formativa evita que o professor chegue ao fim do curso e
perceba que seu aluno nao conseguiu aprender o conteldo de forma adequada ou que ficou
com davidas que podem atrapalhar a internalizagdo de novos conteddos. Sobre as
semelhangas e as diferengas entre os modelos de avaliagdo formativa e somativa, Felice

(20114, p. 05) argumenta que:

E preciso que fique bastante claro que as avaliagdes somativa e formativa
sdo diferentes, atendem a diferentes objetivos, sdo efetuadas em momentos
distintos e, apesar disso, devem conviver pois ainda ndo se encontrou outras
formas suficientemente convincentes que substituam a avaliagdo somativa
ou cumulativa para se conceder a certificacdo aos alunos ou selecionar e
classificar candidatos em concursos ou em exames em larga escala.

Nota-se aqui que um modelo de avaliacdo ndo exclui o outro, pelo contrério, eles
se entrelacam no ambito escolar, uma vez que o professor precisa atribuir notas aos alunos. O
ponto em questdo é a forma pela qual o professor decide utilizar esses modelos, que
decorréncias ele concede as provas que os alunos fazem.

Passo, na préxima subsecdo, a discutir alguns trabalhos realizados sobre a
tematica da avaliacdo formativa no ambito da linguistica aplicada e, em outras areas, quando

for o caso.

1.2.1 Avaliagéo formativa — alguns olhares

Segundo Taras (2009), foi Scriven (1967) quem inicialmente formulou uma
distingdo entre avaliacdo somativa e formativa. De acordo com Scriven (apud TARAS, 2009),
a avaliacdo somativa pode ser entendida como um julgamento realizado com base em critérios
anteriormente dados. Ja a avaliagdo formativa seria uma etapa adicional a avaliacdo somativa
e que, por meio de feedbacks, esse modelo de avaliacdo indicaria as falhas na aprendizagem

dos alunos.
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Taras (2009) afirma que tanto a avaliagdo somativa quanto a formativa séo
processos. Desse modo, uma avaliagdo pode ser unicamente somativa quando a avaliagédo
para no julgamento. N&o é possivel que a avaliacdo seja apenas formativa: a SA [avaliacdo
somativa] pode estar implicita e apenas o foco formativo explicito, ou ambos podem estar
explicitos®. (TARAS, 2009, p. 58-59). Nota-se assim, conforme ja esbogado no subitem
anterior, que a avaliagdo somativa e a formativa podem caminhar juntas; o modelo formativo
podendo ser visto como um passo além do somativo.

Com isso, a avaliacdo formativa, em vez de verificar notas tdo somente, privilegia
0 processo de ensino aprendizagem, de forma que os professores possam tomar as melhores
decisdes relativas ao planejamento para as novas acOes didaticas (FELICE, 2011a, p. 04).

Ressalto que, apesar de entender que a avaliacdo somativa e formativa se
entrelacam, meu foco é no modelo formativo, pois acredito que a escrita de diarios como
ferramenta de avaliacdo é muito mais formativa que somativa, uma vez que os alunos
escreveram os diarios com base em perguntas motivadoras.

Pensando na avaliacdo como forma de colaborar com a aprendizagem dos alunos,
a pesquisa de Lisboa (2007) discute sobre qual seria 0 modelo de avaliacdo utilizado em
cursos de idiomas, uma vez que na maior parte desses ambientes, tem-se &énfase em um ensino
comunicativo que pressupde, ou pelo menos deveria pressupor um modelo de avaliagdo que
se encaixe em uma perspectiva comunicativa. Ao discutir seus resultados, Lisboa (2007)
argumenta que, apesar de se inserir em um ambiente colaborativo, as avaliacBes, nesse
contexto especifico, ttm um carater mais somativo que formativo.

Um ponto discutido pela autora foi a reflexdo sobre sua prépria pratica. Segundo
Lisboa (2007, p. 93), é importante ressaltar que encontrei algumas falhas na minha avaliagéo
ao analisa-la posteriormente durante o desenvolvimento desse trabalho. A autora afirma que
modificou posturas que julgava inadequadas a partir da reflexdo sobre sua pratica pedagdgica.

Outro ponto discutido pela autora e que me chamou a atencéo foi a relacéo entre a
avaliacdo continua (formativa) e a formal (somativa). Segundo Lisboa (2007, p. 84), esses
dois tipos de avaliagcdo podem e devem coexistir em sala de aula ja que retratam momentos

diferentes no processo de ensino e aprendizagem e sdo complementares.

* Minha traduco de: an assessment can be uniquely summative when the assessment stops at the judgement. It is
not possible for assessment to be uniquely formative: SA may be implicit and only the formative focus made
explicit, or both can be explicit.
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Concordo com Lisboa (2007) em relagdo ao fato de que um modelo de avaliagéo
ndo anula o outro. Essa tendéncia defendida pela pesquisadora se mostra muito préxima a
linha de pensamento de Felice (2011a), ja mencionada aqui.

Os dois modelos de avaliacdo — somativo e formativo — podem e devem, sem
duvida, fazer parte do processo de aprendizagem dos alunos. O que precisa ser evidenciado é
a forma pela qual o professor decide trabalhar tais modelos, ou mesmo o peso que se da a
cada um.

A pesquisa de Fidalgo (2002), assim como a de Lisboa (2007), também ocorreu
em uma escola de idiomas. Fidalgo (2002) investigou diferentes modelos de avaliacdo que
auxiliassem no desenvolvimento da autorregulacdo. Seu objetivo maior foi observar como o
aluno poderia se constituir como um agente critico pela (auto)-avaliacdo (FIDALGO, 2002,
p. 132).

Os resultados de sua pesquisa séo interessantes porque revelam a resisténcia de
alunos, pais e professores em aceitar um modelo de avaliar diferente daquele a que se esta
acostumado. Fidalgo (2002) argumenta que os modelos de avaliacdo propostos por ela ndo
foram totalmente aceitos na escola em que a pesquisa ocorreu, devido a falta de credibilidade
de um modelo de avaliagcdo que ndo seja baseado em provas, como instrumento de avaliacao.

Com vistas a garantir o sucesso da avaliacdo formativa como forma de refletir
sobre si mesmo, a autora ressalta que a autoavaliagdo necessita ser acompanhada de
evidéncia e de argumentacdo para que o aluno se conheca melhor e tenha consciéncia de
suas limitacGes e de seus sucessos (FIDALGO, 2002, p. 139).

Além disso, a autora afirma que passou por um processo de autoavaliacdo de sua
pratica pedagdgica, no qual refletiu sobre varios procedimentos de sala de aula, como por
exemplo, ndo ter ouvido os alunos no momento de programar as atividades. Fidalgo (2002)
pontua que pbde observar varios pontos que precisavam ser modificados em sua prética.
Contudo, mudar, para a autora, provou-se mais dificil (FIDALGO, 2002, p.140).

A dificuldade de mudanca nas praticas pedagdgicas € comum no ambito escolar.
Acredito que ela possa ocorrer devido ao fato de sempre termos sido avaliados do mesmo
modo, com provas que medissem nosso conhecimento apenas. Nos cursos de formacdo de
professores, de modo geral, além de ndo haver uma disciplina que discuta o que seja avaliacao
e/ou sua relevancia para a aprendizagem, somos, muitas vezes, avaliados com instrumentos
que apenas verificam se conseguimos ou ndo aprender. Assim, quando nos colocamos no
lugar de avaliadores, geralmente, repetimos o processo pelo qual passamos. SO depois,

quando refletimos sobre nossas agdes, é que percebemos o que avaliamos e como avaliamos.
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Nessa linha de pensamento, Fidalgo (2002, p. 137) argumenta que a avaliagdo

formativa, em especial a autoavaliagéo, deveria:

levar em consideracdo ainda, o contexto avaliativo, que engloba desde a
preparacdo de aulas e de provas (as vozes trazidas para esses momentos), até
o momento final de atribuicdo de notas; engloba a avaliagcdo dos pares e 0
debate que se da sobre esse julgamento; engloba a avaliacdo do professor, a
negociacdo de notas, a negociacdo de valores do que significam essas acdes
pedagbgicas e, principalmente, o amadurecimento de todos 0s agentes
envolvidos sobre a valoracdo de suas agoes.

Para essa pesquisadora, a autoavaliagdo deve permear quase todos os
procedimentos pedagogicos. A avaliacdo formativa aqui tem interesse exclusivo na
aprendizagem, interessa a ela o processo que o aluno percorre, o produto final seria
consequéncia desse processo.

Para reforcar o argumento de que a avaliacdo formativa tem interesse no processo
e ndo no produto final, mobilizo outra pesquisa de Fidalgo (2006), na qual essa autora defende
que a avaliacdo formativa € indissociavel do processo de ensino e aprendizagem. Assim, nao
haveria espago para formas de avaliar que levassem em consideracdo apenas o produto final,
sem se preocupar com 0 processo em si. Para essa autora, é na interacéo e na negociagdo que
o0 aluno aprendera a avaliar a si e ao outro (FIDALGO, 2006, p. 26).

O ponto de vista da autora me interessa porque ressalta que a avaliacdo ndo € um
processo simples, pois podem ocorrer embates entre aluno e professor em decorréncia da
postura que ambos podem ou ndo assumir em sala de aula. Dessa forma, entendo que
avaliacdo é um processo complexo que demanda reflexdes por parte do professor e também
dos alunos.

Pode-se perceber, a partir da pesquisa de Fidalgo (2006), que a interacdo e a
negociacdo sdo palavras-chave para uma avaliagdo formativa em sala de aula. E possivel
notar o cunho interativo que esse modelo de avaliacdo deve ter. O professor ndo € mais aquele
que avalia sozinho os alunos, ele tem possibilidade de co-responsabilizar o aluno por sua
propria avaliacdo. Dessa maneira, € na interacdo e na negociacao entre o professor e os alunos
que os modelos de auto e coavaliacdo ganham espaco.

Por seu turno, a pesquisa de Veloso (2005) investigou a concepcao de avaliagcdo
de dois professores de inglés no ambito da escola publica noturna. Seu objetivo foi contrapor
a avaliacdo desses professores com os conceitos de avaliar sugeridos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Inglesa.

Além disso, a autora buscou identificar se as avaliagdes implicaram reflexdes sobre a pratica
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dos professores. A pesquisadora afirma que o uso do diario pelos participantes ndo foi
frequente. Contudo, tais dados ndo foram descartados por apresentarem reflexdes dos
professores com relacdo a concepcao de aprendizagem.

Nos resultados obtidos, Veloso (2005) concluiu que os dois professores
pesquisados, Silvia e Hugo, entrelacaram em suas aulas concepgdes de avaliagdo somativa e
formativa, em graus diferentes. Segundo Veloso (2005), Silvia, apesar de considerar a
importancia de uma avaliacdo continua, fez uso de testes sem realizar a interpretacdo dos
resultados (VELOSO, 2005, p. 136). O participante Hugo, a semelhanca de Silvia, considera
importante que a avaliagdo seja algo continuo, entretanto, também fez usos de atividades que
foram somadas e serviram de critério para determinar a aprovacdo e retencdo dos alunos
(VELOSO, 2005, p. 137).

A conclusao da autora evidencia que, apesar de haver varias pesquisas realizadas
para que a avaliagdo ndo seja apenas um instrumento de medida na prética escolar cotidiana,
com o intuito de atribuir notas, os professores tendem a utilizar a avaliagdo para essa fungao.
Com relacdo a reflexdo, os dois participantes da pesquisa de Veloso (2005) repensaram suas
condutas ao perceberem que a avaliacdo nédo estava atingindo os objetivos propostos por eles.

Acredito haver aqui um ponto positivo na escrita de diarios como instrumentos de
avaliacdo formativa: tal escrita pode possibilitar que os envolvidos no processo repensem suas
praticas pedagdgicas. Do mesmo modo, quando o aluno escreve no diério as razdes pelas
quais ndo aprende, ele reflete sobre tais razdes, 0 que ocasionaria uma mudanca de atitude, se
necessario for. A reflexdo sobre as acdes dos envolvidos no processo € produtiva se utilizada
para melhorar a aprendizagem dos alunos.

A pesquisa de Veloso (2005), que teve como foco o ensino noturno, pode ser
considerada um exemplo da disparidade entre o que é proposto pelos documentos oficiais e a
realidade encontrada nas escolas. Segundo Veloso (2005), € por intermeédio da reflexdo sobre
as préaticas pedagdgicas que o processo de avaliacdo podera ser redimensionado para atender
as necessidades dos alunos.

As pesquisas de Veloso (2005), de Fidalgo (2002 e 2006) e de Lisboa (2007)
revelam, de certo modo, um panorama do que tem sido realizado (ou ndo) em termos de
avaliacdo formativa no ambito escolar. Apesar de os contextos serem diferentes, podemos
perceber que ainda hd um hiato entre o que se espera da avaliagdo e 0 que de fato acontece
dentro da sala de aula.

Um ponto que me chamou a atengdo nas pesquisas mencionadas anteriormente é a

reflex@o sobre a préatica do professor proporcionada pela avaliacdo formativa, o que pdde ser
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percebido em todos os trabalhos mencionados. Quando o professor reflete sobre sua prépria
pratica, ha uma possibilidade maior de repensd-la de modo a colaborar para com a
aprendizagem dos alunos. Ressalto que nem sempre as mudancas sao tranquilas ou possiveis,
a exemplo do que Fidalgo (2002) concluiu em sua pesquisa, pois mudar nem sempre é facil
ou indolor.

A avaliacdo, em certa medida, ainda é utilizada como sindénimo de poder, de
ameaca, ou seja, se os alunos ndo se comportam, o professor os ameaga com avaliacGes
dificeis, conforme pode ser percebido no trabalho de Veloso (2005). Assim, é possivel
concluir que, apesar de muito ter sido e ainda ser discutido sobre diferentes formas de avaliar,
h& muito a ser feito para que a avaliacdo ajude o aluno a aprender algo, de fato, ndo sendo
apenas um instrumento de medida.

Como minha pesquisa tem énfase em dois modelos de avaliacdo formativa

especifica, quais sejam: auto e coavaliacdo, passo, nesse momento, a discorrer sobre eles.

1.2.2 Auto e Coavaliacdo em sala de aula

A decisdo de discutir a auto e coavaliacdo, se deve ao fato de que, na maioria das
pesquisas consultadas, tais temas sdo trabalhados juntos na medida em que se referem a
modelos de avaliagdo formativa realizados, em sua maioria, por alunos e professores. A
avaliacdo formativa nesse caso objetiva entender e avaliar o processo de ensino e
aprendizagem em que se encontram alunos e professores. Ressalto que os termos coavaliacao
e autoavaliacdo ndo sdo sinbnimos e ndo serédo tratados como tal.

A auto e a coavaliagdo se inserem no ambito da avaliagdo formativa, pois podem
ser utilizadas em varios momentos, ndo apenas no inicio ou final do curso ou de uma unidade
do conteudo escolar. A partir dos resultados dessas avaliacdes, o professor pode pensar em
estratégias que colaborem para o processo de ensino e aprendizagem.

Na pesquisa de Silva, Bartholomeu e Claus (2007, p. 92), a autoavaliacdo pode ser

entendida como:

Um processo pelo qual o individuo, além de avaliar uma producdo, uma
acdo, ou uma conduta na qual ele é o autor, também avalia suas capacidades,
seus gostos, seu desempenho, suas competéncias e habilidades. E um
processo cognitivo complexo, pelo qual um individuo (aprendiz ou
professor) faz um julgamento pessoal, visando ao aperfeicoamento de suas
acdes e ao seu desenvolvimento cognitivo.
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Esses autores ressaltam a necessidade de que o aluno tenha em mente critérios
claros e precisos sobre o qué e como proceder a esse modelo de avaliagdo. Se os objetivos
propostos pelo professor ndo forem bem explicitados para os alunos, a funcdo principal da
autoavaliacdo, que € inserir o aluno no processo avaliativo, perde seu alcance e sua eficacia.

Um ponto que pode colaborar para o sucesso da autoavaliacdo dos alunos é o
feedback que o professor proporciona (ou pelo menos deveria proporcionar) a cada avaliagéo.
O sucesso da autoavaliacdo dependerd muito da forma com que o aluno percebe suas
proprias necessidades e interpreta seus proprios feedbacks. (SILVA, BARTHOLOMEU E
CLAUS, 2007, p. 93).

De acordo com Taras (2007), o termo feedback pode ser compreendido como tudo
0 que se segue a uma prova ou teste. Ou seja, as possiveis decorréncias que o professor pode
dar aos resultados dessa avaliacdo. O feedback €é uma resposta para o aluno de seu
desempenho, levando-o a refletir sobre determinados pontos.

O feedback dado ao aluno também pode referir-se ao conteddo estudado; dessa
forma, tendo em vista o foco de analise desse trabalho, o diario reflexivo pode ser utilizado
como um meio de comunicacdo entre aluno e professor, em que o aluno tiraria davidas, que
sdo respondidas pelo professor no didrio ou em sala de aula.

Além do feedback proporcionado ao aluno, ha também o feedback que o professor
recebe, no caso especifico da escrita de diarios. Ou seja, quando o aluno escreve os diarios,
ele estd, de certa forma, posicionando-se em relacdo aos contetdos estudados. Assim, 0
professor, ao ler os diarios dos alunos tomaria conhecimento do andamento das aulas, se 0s
alunos estdo, de fato, aprendendo e como se sentem em relacdo a essa aprendizagem. Esse
feedback dado ao professor colabora com a aprendizagem porque € a partir do que os alunos
escrevem que o professor podera pensar em redirecionamento de praticas pedagogicas ou
mesmo mudancas de atitude, se julgar necessario.

Aqui, o professor tem papel fundamental porque é ele quem ajuda o aluno a
interpretar seus avangos e retrocessos. Pode-se notar, a partir do que foi discorrido, que 0
conceito de autoavaliacdo tem uma ligac&o estreita com a reflex&o, pois avaliar é refletir sobre
determinados aspectos, buscando meios de se aperfeicoar.

Ha uma relacdo estreita entre autoavaliacdo e reflexdo, por essa razdo o aluno
estard analisando e pensando sobre o seu proprio processo de aprendizagem, desenvolvendo
um conceito sobre si mesmo e reconhecendo que seu esfor¢o pessoal o levara a um maior
desenvolvimento (SILVA, BARTHOLOMEU E CLAUS, 2007, p. 93).
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Nesse sentido, o aluno, ao se avaliar refletindo sobre si mesmo e suas praticas,
desenvolve uma participa¢do maior em seu processo de aprendizagem. Além da autoavaliacao
realizada pelo aluno, € interessante que o professor também se avalie, uma vez que isso
possibilita reflexdes sobre sua prépria pratica pedagogica.

Santos (2011, p. 38) argumenta que a autoavaliacdo pode ser compreendida como
uma avaliagdo que o aprendente faz do seu processo de aprendizagem, levando em conta
aquilo que Ihe foi ensinado e o que ele verdadeiramente aprendeu, verificando se seus
esforcos foram suficientes e se seu desempenho foi satisfatorio.

A autoavaliacdo colabora, nesse contexto de sala de aula, para que o aluno, a
partir da reflexdo dos contetdos estudados, possa perceber e avaliar seu préprio desempenho,
assim como o desempenho do professor. A autoavaliacdo tira, em certa medida, o papel
centralizador do professor, possibilitando que os alunos também sejam responsaveis por sua
avaliacdo. Isso permite que eles se responsabilizem por seu desempenho e aprendizagem.

Santos (2011) afirma que a auto e a coavaliagdo estdo relacionadas, uma vez que o
aluno pode, ao avaliar seu proprio desempenho, perceber inadequacdes nos trabalhos dos
colegas, 0 que contribuiria para um redimensionamento de préaticas escolares. Além disso, 0s
alunos também percebem inadequacBes em suas condutas, a partir da reflexdo dos colegas.

O referido pesquisador entende a coavaliagdo como um momento em que é
possivel colaborar com a aprendizagem dos colegas, por meio da avaliacdo do desempenho

dos alunos frente a determinada atividade.

Se instrumentos como a coavaliagdo forem utilizados, os valores “negativos”
que geralmente sdo atribuidos a avaliagdo poderdo ser redimensionados,
pois, professor e aprendente adotam novas posturas, 0 primeiro ndo sera
mais visto como o “corretor” e o segundo como o “corrigido”, ambos serdo
responsaveis pela avaliacdo (SANTOS, 2011, p. 41).

Observa-se que os alunos, com base em critérios fornecidos pelo professor, como
perguntas motivadoras, por exemplo, ou construidos por eles mesmos, avaliam o desempenho
dos colegas a respeito de uma atividade particular ou mesmo do curso como um todo.

Felice (2011b) e Alves e Felice (2011) argumentam que a coavaliacdo &, de certa
forma, algo delicado de se realizar, porque haveria outros fatores em jogo, tais como: medo de
prejudicar os colegas, receio de ser injusto com a nota dada, ou mesmo pensar que a avaliacao

é algo que o professor deve fazer, e ndo pedir que os alunos facam. Todos esses fatores
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precisam ser levados em consideracdo no momento de solicitar que os alunos avaliem 0s
colegas.

Um elemento que diminuiria as possiveis tensdes criadas pelos alunos seriam
critérios de avaliacdo preestabelecidos pelo professor ou em comum com 0s alunos, pois 0s
alunos precisam entender e saber 0 qué e como avaliar. Apesar de saber que a avaliagdo pode
ter um carater subjetivo, regras claras colaboram para que os alunos se sintam confiantes em

si mesmos no momento de avaliar o colega.

Seria importante enfatizar que essa avaliagdo dos pares visa a fazer com que
cada um tenha um novo olhar sobre o ato de avaliar. E importante fazé-los
perceber que avaliar tem relagdo com o desenvolvimento da critica
construtiva, visando a percepcao do progresso pelos alunos durante a
aquisicdo dos conhecimentos e que deve ser parte da formag&o do professor
aprender a avaliar (FELICE, 2011b, p. 590).

Assim, é possivel entender que a auto e a coavaliacdo contribuem para que o
aluno se conscientize de seu papel, e possibilita também que ele se responsabilize por sua
propria avaliagdo, mesmo que apenas uma parte dela. Além desses fatores, esses modelos de
avaliacdo formativa tendem a aumentar a motivacao dos alunos em relacao a aprendizagem.

De acordo com MacMillan (2007), para motivar a auto e a coavaliagdo dos alunos
em sala, € interessante que o professor trabalhe de modo que envolva seus alunos nas
avaliacdes, dando-lhes feedback sempre que necessario, para que os alunos saibam que estdo
progredindo.

Dessa maneira, neste trabalho, entendo avaliacdo formativa, em especial auto e
coavaliagdo, como um processo relacional, uma vez que abarca o aluno, o professor e o
contexto em que ambos se inserem. Por isso, considero que a avaliagdo ndo precisa
necessariamente ser construida apenas com provas ou testes.

A avaliacdo formativa pode ser realizada de diversas formas, tais como a escrita
de diarios, entrevistas, gravacdo das aulas, observacdes do professor, autoavaliacdo e mesmo
coavaliacdo. Todas essas formas de avaliagdo cumprem um sO objetivo: colaborar com o
processo de aprendizagem dos alunos e do professor e ndo apenas aferir o conhecimento.

A partir de avaliagbes formativas realizadas pelos alunos e também pelo
professor, o professor tem mais possibilidades de saber que procedimentos selecionar em sala
de aula. Quanto aos alunos, em consequéncia da responsabilidade de avaliar também, passam

a ver sua prépria aprendizagem com mais seriedade.



47

Com relagdo ao modelo de avaliagdo formativa, Silva, Bartholomeu e Claus
(2007) argumentam que, quando focamos a lente avaliativa em n6s mesmos, seja no papel de
aluno, seja no de professor, aperfeicoamos nossas capacidades porque refletimos a respeito do
que estamos vivenciando.

Ressalto que ndo pretendo priorizar uma forma de avaliacdo em detrimento da
outra. Conforme j& explicitado, acredito que tanto a avaliacdo somativa quanto a formativa
tém seu lugar no processo de ensino e aprendizagem. Meu objetivo é mostrar 0s possiveis
efeitos da avaliacdo formativa em sala de aula, em especial, os efeitos da auto e coavaliacéo.

Por essa razdo, na ultima secdo deste capitulo, passo a relacionar teoricamente o

diario a avaliacdo formativa.

1.3 Avaliacéo formativa e escrita de diarios reflexivos

Nesta se¢do, meu objetivo € relacionar a escrita de diarios reflexivos a uma pratica
de avaliacdo formativa, mais especificamente, pretendo relacionar a escrita de diarios em sala
com a auto e coavaliacdo. Isso porque, na presente dissertacdo, aposto na ideia de que a
escrita de diarios, no ambito escolar, configura-se como ferramentas de auto e coavaliagcdo
que contribui, consequentemente, para a relagdo pedagdgica entre professor e aluno.

A escrita de diarios reflexivos permite ao professor e aos alunos observarem, em
sala de aula, outras variaveis diferentes daquelas aferidas pelos instrumentos de avaliacédo
tradicionais, segundo j& mencionei nesse capitulo. Dentre essas variaveis, pode-se observar a
percepcdo que o aluno produz sobre si mesmo, sobre o professor, 0s colegas, sobre o
conteddo em si. Nenhuma delas pode ser notada em instrumentos tradicionais, como uma
prova, por exemplo.

Conforme visto na pesquisa de Soares (2006), precisamente quando discuto seu
trabalho na subsecdo sobre diérios reflexivos deste dissertagdo, nota-se uma aproximacao
entre a escrita de diarios intimos e reflexivos, pois tanto em um modelo quanto em outro ha
reflexGes sobre procedimentos ou a¢des daquele que escreve em relagdo as aulas, bem como
0S aspectos que se relacionam a elas, tais como o contetido, o professor e os colegas. No caso
especifico do diario reflexivo, o aluno relaciona suas praticas cotidianas com o que esta
aprendendo na escola, refletindo sobre sua aprendizagem.

Assim sendo, o diario reflexivo comporta alguns aspectos do diario intimo: o
aluno ndo precisa escrever exclusivamente sobre sua pratica escolar; o professor deve abrir

espaco para o conhecimento de mundo do aluno; deve possibilitar que o aluno relacione o que
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sabe e 0 que estd aprendendo. O diério reflexivo se configura aqui como um instrumento
facilitador da pratica pedagogica do professor.

Além disso, ha a presenca do interlocutor nos dois modelos de escrita: no intimo,
0 aluno escreve para si mesmo, é seu préprio interlocutor. No diario reflexivo, por sua vez, o
aluno escreve para si e para o outro, sendo o professor esse provavel outro. O aluno escreve
para si, quando reflete sobre suas préoprias acdes em sala de aula, quando tenta perceber as
consequéncias (positivas ou negativas) de seus atos. Ou seja, quando ele reflete sobre o que
aprendeu e relaciona a aprendizagem com seu comportamento em sala.

Alguns alunos, ao escreverem o diério, conseguem ser criticos e reflexivos em
relacdo a si mesmos, o que lhes permite buscar diferentes formas de aprender. Por exemplo,
guando os alunos avaliam o contexto, ou mesmo a dindmica pedagogica do professor, eles o
fazem com base nas experiéncias que ja tiveram com outros professores. Os alunos nédo
partem do nada na escrita dos diarios, toda a experiéncia que possuem de outras aulas emerge
quando avaliam o contexto em que se inserem ou mesmo o professor.

A inclusdo de outro interlocutor na conversa ocorre quando o aluno passa a
refletir sobre as aces de outra pessoa, no caso deste trabalho, o professor ou os colegas. Além
de refletir, 0 aluno se posiciona em relagdo a essas pessoas, com base em suas proprias
experiéncias. Assim, o diario reflexivo tem caracteristicas do intimo, como uma escrita para
si, entretanto, ele vai além, pois comporta um outro interlocutor. Com relacdo a esse

interlocutor, Soares (2006, p. 56) argumenta que € preciso

interpretar cada tipo de diario dentro do seu contexto, porém sempre como
didlogo. O diario intimo, um discurso para si; o diario reflexivo, na fronteira
do discurso para si e o discurso para o outro, ‘ou um discurso de si para o
outro’. O que traz consequéncias quanto a forma: quanto mais for para ‘o
outro’, mais claro e organizado, menos confuso ¢ instavel o texto tendera a
ser. E, quanto mais social, mais se diferencia e mais se afirma.

Essas possiveis consequéncias para a forma podem colaborar para com a
aprendizagem, pois o aluno, ao escrever, tendo em vista a leitura de uma outra pessoa,
precisara levar em consideracdo uma linearidade de escrita, uma clareza na exposicao de seus
pensamentos. Além disso, se a escrita dos diarios ocorrer em outra lingua, como no caso da
pesquisa de Soares (2006), os alunos tém possibilidade de desenvolver também a habilidade
de escrita em tal lingua.

Pensar o diario reflexivo, entdo, como forma de escrita para si e escrita para o
outro, permite articula-lo com a questdo da auto e coavaliacdo, que séo foco desta dissertagéo.

Isso porque, ao escrever sobre si ou mesmo sobre outra pessoa, os alunos avaliam também.
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Quando o aluno escreve refletindo sobre si mesmo, sobre sua pratica escolar e as
possiveis decorréncias dessa pratica, ele esta se avaliando, € uma escrita para/sobre si que
permite reflexdes. A escrita de diarios reflexivos como uma escrita para si pode ser entendida
como uma autoavaliagéo, pelo fato de o aluno olhar para si mesmo.

A autoavaliacdo tem espaco no processo de aprendizagem porque permite que o
aluno reveja suas proprias acdes, sem o papel do professor em um primeiro momento. A
escrita de diarios reflexivos como autoavaliacdo encoraja essa possibilidade ao aluno, que
escreve de maneira livre, sem haver uma preocupacdo apenas em atender contetdos pré-
selecionados pelo professor.

Nessa perspectiva, é possivel pensar que a escrita de diarios colabora para que o
aluno tenha certa autonomia sobre seu desempenho. Pensar em autonomia aqui implica pensar
ndo em um fazer sozinho, mas refletir sobre dada realidade com base em experiéncias outras,
experiéncias pessoais. Sendo que essas experiéncias anteriores fornecerdo critérios para a
avaliagdo das novas experiéncias.

Entendo autonomia, neste trabalho, como algo individual e coletivo ao mesmo
tempo. Luz (2009, p. 51) afirma que a autonomia envolve caracteristicas pessoais do
individuo, mas também abrange contextos sociais, culturais, [...] em que as pessoas estdo
inseridas. Para ser autdbnomo é necessario ser dependente de outros individuos e
configuragdes da sociedade.

Assim, a experiéncia que o aluno possui, entdo, pode ser entendida como a base
de toda reflexdo realizada em sala de aula. H& entdo uma relacdo entre experiéncia e
autonomia porque o aluno, a partir de experiéncias outras, constrdi suas reflexdes.

E possivel afirmar, entdo, que o diario reflexivo colabora com a avaliagio
formativa, mais especificamente, com a autoavaliacdo porque, ao escrever, o aluno se torna
mais ciente de seu papel no processo de ensino e aprendizagem, tomando decisbes a partir de
suas reflexdes, o que pode gerar (ou ndo) mudangas de atitudes em sala de aula, como um
maior comprometimento com sua aprendizagem.

Outro fator que merece destaque quando se pensa na relacdo entre diarios
reflexivos e avaliacdo formativa é a interagcdo entre professor e alunos que essa escrita
possibilita. Essa interacdo ganha espaco na escrita de diarios reflexivos quando o aluno insere
0 outro no dialogo. Agora ja ndo € apenas uma escrita de si para si, € uma escrita de si para si
e para o outro. E esse outro, em geral, € o professor, pois serd ele quem lerd e comentara os

diarios.
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Ha& varias razbes para a inser¢do do outro (o professor, nesse caso especifico) na
escrita dos diarios: pode ser para tirar davidas sobre algo que ndo tenha ficado claro em sala
de aula, para sustentar algum argumento, a partir de algo que tenha sido discutido. Além
dessas razdes, o aluno insere o professor no didlogo para avaliar as atitudes, a metodologia do
professor. Com base em experiéncias anteriores, 0s alunos julgam se a prética pedagogica do
professor alcanga suas expectativas de aprendizagem ou nao.

As avaliagdes dos alunos, em geral, ttm como base o conhecimento de mundo que
eles trazem consigo, 0 que tende a acirrar atritos com o professor, se houver um choque de
expectativas. Ou seja, se 0 professor trabalhar de forma diversa da que os alunos estejam
acostumados, pode haver certa rejeicdo por parte dos alunos, o que dificulta o trabalho do
professor. Essa escrita de si para o outro é entendida como uma coavaliacdo porque os alunos
avaliam o professor e o professor também avalia os alunos, ndo com o intuito de dar notas,
mas para observar o processo de aprendizagem dos alunos.

N&o h4, nesta secdo, o objetivo de unificar esses dois modelos de escrita, apenas
mostrar que eles entrecruzam a escrita dos diarios pelos alunos. Concordo com Soares (2006)
ao afirmar que quando escrevemos pensando em um possivel leitor, a escrita € mais clara e
organizada, essa clareza colabora quando queremos focar no aspecto da lingua escrita, ou
mesmo, pode permear a aprendizagem da lingua escrita de forma indireta, como é o caso
desta pesquisa, uma vez que ndo tive como foco ensinar a lingua escrita unicamente, a partir
dos diérios.

Dessa forma, reitero que escrever para si e para 0 outro ndo exclui o carater
intimo que a escrita pode ganhar. Ao relacionar sua aprendizagem e sua vida fora da escola, o
aluno passa a interessar-se mais por sua aprendizagem.

Nota-se, entdo, que o diario produzido no &mbito escolar se configura como uma
forma de avaliacdo formativa, mais especificamente, de auto e coavaliacdo, porque €
construido durante o processo de ensino e aprendizagem, em que o aluno reflete e avalia a si e
ao seu contexto escolar buscando outras formas possiveis de se aprender a lingua alvo, tais
como musica, poesia, charges, dentre outras.

Além disso, como ferramenta de avaliagdo formativa, o diario reflexivo possibilita
um feedback especifico, que se diferencia quando comparado a outros modelos de avaliacao,
CcOmo uma prova, pois as experiéncias implicam emogdes que perdem rapidamente seu vigor
e sua intensidade, mas se escritas, tornam-se uma realidade estavel e manejavel (ZABALZA,
2004, p. 29).
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Assim, a escrita de diarios reflexivos possibilita que o aluno, ao escrever sobre o
que esta aprendendo e como se sente em relacdo a essa aprendizagem, torne-se coautor nesse
processo, assumindo um papel ativo, porque ele utiliza critérios que sdo construidos via
experiéncias anteriores e via sua concepcao do que seja o papel do aluno e do professor.

No préximo capitulo, descrevo a metodologia utilizada e explico de que forma
analisei os diarios escritos pelos alunos e pela professora.
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Capitulo 2
Folheando o diario para entender a
metodologia..

Neste capitulo, explicito a metodologia que embasa a presente dissertacdo. Para
tanto, discorro sobre a modalidade estudo de caso; logo apds, abordo o contexto da pesquisa e
os participantes. Descrevo as aulas que antecederam e embasaram a escrita dos diarios; como
os diarios ndo foram escritos depois de cada aula e sim, ap6s grupos de aulas, tais aulas sdo
descritas em grupos também. Por fim, descrevo os instrumentos de coleta dos dados e 0s
procedimentos para tal coleta e a analise.

Sobre os estudos em Pesquisa Qualitativa, André (2008) argumenta que esse
termo, apesar de bastante utilizado nos trabalhos realizados principalmente no ambito da
Linguistica Aplicada, é pouco delineado. A amplitude de tal termo pode, por vezes, gerar
criticas, uma vez que diversas modalidades de pesquisas sdo inseridas debaixo do guarda-
chuva da pesquisa qualitativa (ANDRE, 2008), tais como a pesquisa etnografica, a pesquisa-
acdo, a pesquisa narrativa, o estudo de caso, dentre outros. Por essa razdo, € preciso haver
uma delimitacdo nas pesquisas para nao correr o risco de se cair em algo inespecifico.

A partir da leitura dos estudos de André (2008), é possivel afirmar que a Pesquisa
Qualitativa, por seu cunho interpretativista, distancia-se, de certo modo, de uma concepgao
positivista porque ndo tem interesse apenas em quantificar dados. Assim sendo, a Pesquisa
Qualitativa aceita e sustenta a interpretacdo dos dados em vez de mensura-los, pois para esse
modelo é necessario entender, interpretar fendbmenos sociais inseridos em um contexto
(BORTONI-RICARDO, 2009, p. 34).

Assim, dentro do quadro da Pesquisa Qualitativa, esta dissertagdo se insere na
modalidade estudo de caso porque ocorre a partir de minha pratica pedegogica. Por essa

razdo, passo, neste momento, a discorrer sobre este modelo metodoldgico.

2.1 O estudo de caso
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A escolha de uma metodologia de estudo de caso se justifica por tratar-se de um
estudo de minha prépria experiéncia profissional, como professora de lingua inglesa, em
trabalhar com diarios reflexivos em salas de aula do nono ano de uma escola publica de
ensino, por um periodo de tempo determinado. Segundo Telles (2002, p. 108), os estudos de
caso, frequentemente descritivos (mas, também, podendo ser narrativos), sdo utilizados
quando o professor-pesquisador deseja enfocar um determinado evento pedagdgico,
componente ou fenémeno relativo a sua pratica profissional.

A metodologia que envolve os estudos de casos pode ser compreendida de
diversas formas. Mobilizo, nesta pesquisa, 0s estudos de Stake (1995), que distingue trés
formas distintas de se entender o estudo de caso, a saber: o estudo intrinseco, o coletivo e o
instrumental.

A primeira forma se refere a um estudo especifico de caso, que pode ser entendido
como um estudo mais elaborado sobre um problema ou uma tematica que surge em sala de
aula e que nos impulsiona a tentar resolvé-lo, ou mesmo quando decidimos avaliar
determinados procedimentos ocorridos em sala de aula.

A segunda forma, coletiva, refere-se a estudos realizados em um prazo mais
longo, podendo ser entendido como um estudo de casos coletivos. Aqui, as pesquisas
envolvem varios casos que podem ou ndo ser similares, e que podem levar a compreensao de
determinado problema de forma mais ampla.

A terceira e ultima forma proposta por Stake (1995), chamada de instrumental,
refere-se a estudos de caso particulares que sdo realizados com o intuito de observar a
aplicabilidade de determinada teoria. A presente pesquisa se assemelha ao primeiro modelo
proposto por Stake (1995), pois, a pesquisa se iniciou a partir de meu interesse em observar
como a escrita de diarios reflexivos poderia contribuir para as praticas de sala de aula no que
se refere a avaliacdo formativa, em especial a auto e coavaliacgéo.

Nessa perspectiva, a presente dissertacdo se caracteriza como um estudo de caso,
por possuir algumas caracteristicas inerentes a esse modelo metodoldgico, a saber: 1) a
pesquisa se baseia em duas turmas do nono ano, antiga oitava série, de uma escola da rede
publica de ensino; 2) propde-se uma descri¢do do contexto escolar em que os participantes se
inserem, com o intuito de se interpretar, de forma aprofundada, o conteudo dos diarios; 3)
possibilita uma discussdo sobre o uso de diarios reflexivos como ferramenta de avaliacéo
formativa no &mbito do ensino da lingua inglesa na rede publica estadual.

Além dessas caracteristicas, é preciso enfatizar que nas pesquisas em estudos de

caso, apesar de o pesquisador estar interessado em um ponto especifico, nada impede que ele
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esteja atento ao seu contexto e as suas inter-relacbes como um todo organico, e a sua
dinAmica como um processo, uma unidade de acdo (ANDRE, 2008, p. 31).
Assim, apds apresentar o modelo de pesquisa escolhido por mim, passo a

descrever o contexto da pesquisa.

2.2 Contexto de pesquisa

O contexto em que a pesquisa ocorreu se refere a duas salas de aula do nono ano
do ensino fundamental, nas quais ministrei aulas de lingua inglesa como professora designada
durante um semestre no ano de 2012. Tal escola pertence a rede publica estadual de ensino de
Uberlandia-MG. A escola em questdo possui vinte e sete salas de aulas com uma media de 39
alunos por sala e funciona nos periodos da manha e da tarde. As séries do quinto (5°) ao nono
(9°) ano funcionam no turno matutino e as turmas do primeiro (1°) ao quarto (4°) ano no
periodo da tarde.

A escola possui uma sala equipada para uma dentista que atende todos os dias de
manha. Os alunos apenas tém que trazer uma autorizacdo dos pais para tratamento dentario.
Além disso, ha uma sala com data show e uma quadra que ainda ndo esta coberta;
infelizmente, apesar de a escola possuir uma sala de informatica com treze computadores,
como a internet ainda ndo esta instalada, a sala esta desativada.

Com relacdo ao ensino de linguas, a escola ndo possui material adequado. Ha
apenas dois dicionarios de linguas antigos, faltando paginas e ndo ha livros de literatura ou
qualquer outro material de apoio para o professor.

As aulas de lingua inglesa ocorreram uma vez por semana com 50 minutos de
duracdo em cada sala; os diarios foram produzidos cerca de uma vez ao més. Cada aluno
produziu, em média, quatro diarios que foram comentados por mim e, em seguida, devolvidos
a eles para que lessem e comentassem comigo suas impressdes em sala.

Ressalto que ndo foram todos os alunos que escreveram quatro diarios. Alguns
faltavam as aulas e se recusavam a escrever o diario em outro momento. Como participante da
pesquisa, eu escrevi cinco diarios nos quais reflito sobre as aulas e minha relacdo com os
alunos.

Assim sendo, meu objeto de analise € composto por diarios, como ferramentas de
avaliacdo formativa, produzidos em ambiente escolar por alunos do nono ano e pela
professora. Os diarios foram escritos no periodo de marco a junho de 2012.

Passo, neste momento, a descrigdo dos participantes da pesquisa.
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2.3 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo: eu, professora de lingua inglesa e alunos de
duas salas de nono ano de uma escola estadual publica do estado de Minas Gerais. Cada sala
de aula dessas turmas tem trinta alunos matriculados e cerca de vinte e cinco alunos assiduos.

Os alunos tém, em média, entre quatorze (14) e dezoito (18) anos. Em 2012, a
escola aderiu ao Programa Acelerar para Vencer (PAV), proposto pelo governo de Minas
Gerais em 2008, que se constitui em acelerar a vida escolar dos jovens que, por diversas
razBes, Sao repetentes e ndo conseguem passar para a proxima série. Esse programa tem como
foco os alunos do sexto ao nono ano.

Este programa objetiva melhorar o desempenho educacional dos alunos,
proporcionando uma recuperacdo dos anos perdidos ao longo da vida escolar dos alunos.
Assim, o PAV pretende erradicar a distor¢do que ha entre idade e ano escolares. Em razdo de
tal programa, nas duas salas de nono ano ndo ha alunos repetentes ou com idade superior a
estabelecida pelo governo.

Os alunos participantes da pesquisa sdo, em sua maioria, oriundos de familias de
baixa renda e vivem perto da escola. Quase todos os alunos tém atividades no periodo da
tarde, alguns trabalham toda a tarde, o que deixa pouco tempo para a dedicacdo aos estudos.

Havia mais meninas que meninos em sala de aula e, em sua maioria, 0s alunos
ndo sabiam o idioma estudado. Das duas turmas apenas quatro alunos haviam tido aulas em
centros de linguas antes, mas nenhum estava estudando no momento da coleta dos dados.

Em minha opinido como professora das turmas, a maioria dos alunos era ativa e se
interessava em estudar. De modo geral, uma parcela consideravel interessava-se por quase
todas as tarefas propostas em sala, sendo que eles sempre sugeriam atividades que lhes
interessavam, tais como musica, filmes, jogos, dentre outras. A maior parte deles estuda na
mesma escola desde o sexto ano; assim, ha certa expectativa em como serd a mudanca, visto
gue a escola em questdo oferece turmas até o nono ano.

A participagdo dos alunos na pesquisa foi definida a partir dos seguintes critérios:
engajamento nas atividades propostas em aula; interesse na escrita dos diarios reflexivos, ou
seja, frequéncia de escrita, assiduidade nas aulas; o altimo critério foi aceitar participar da
pesquisa. Além desses critérios, selecionei alunos que se manifestaram de maneira critica na
escrita dos diarios, alunos que justificaram sua opinido, ndo produzindo apenas juizos de

valor.
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Eu também participo da pesquisa, visto que fui professora de lingua inglesa da
turma durante um semestre, e também escrevi diarios sobre a experiéncia vivida com 0s
alunos. Sou formada em Letras com habilitacdo em inglés-portugués e faco mestrado com
énfase na aprendizagem de linguas estrangeiras. Meu contato com a lingua inglesa se iniciou
na graduagdo, e em concomitancia com o curso de letras, estudei em uma escola de idiomas
durante todo o periodo da graduacao.

Como professora de lingua estrangeira, ministrei aulas em cursos de idiomas por
mais ou menos quatro anos e em escolas de ensino regular por dois anos. Como sempre gostei
bastante de ensinar linguas estrangeiras, sempre busquei formas que colaborassem com a
aprendizagem dos alunos.

Por essa razdo, fiquei muito interessada em pesquisar o uso de diarios em salas de
aulas. Como eu nunca havia tido contato com essa ferramenta antes, fiquei interessada em
saber se ela, de fato, poderia ser proficua para a aprendizagem de linguas estrangeiras, em
especial, da lingua inglesa.

Apesar de a pesquisadora e a professora participante desta pesquisa serem a
mesma pessoa, optei, nas analises, por ndo utilizar o pronome de primeira pessoa eu e sim,
professora participante. Esse fato se justifica por haver um eu professora participante e um eu
pesquisadora e autora deste trabalho.

Embora em alguns momentos haja um atravessamento desses eus se referindo a
mesma pessoa, a autora assume posicionamentos diferentes da professora participante no
decorrer da pesquisa. Por esta razdo, nas analises dos diarios utilizo o termo professora
participante e o pronome singular de terceira pessoa do singular ela.

Passo, agora, a descricdo das aulas que antecederam a escrita dos diarios

reflexivos.

2.4 Descricao das aulas

Nesta secdo, descrevo as aulas que antecederam e possibilitaram a escrita dos
diarios. Como foram escritos quatro diarios, cerca de um por més, as aulas serdo descritas em
grupos e ndo individualmente. Ressalto que, no capitulo metodoldgico, apenas descrevo o
conteddo. No inicio do capitulo trés, retomo a descricdo com mais detalhes. Decidi proceder
dessa forma, porque, na medida em que descrevo as aulas, analiso-as, inserindo minhas

interpretacdes.
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O contedo programético das turmas é definido pelo professor com base no CBC
(Contetdo Béasico Comum) de Minas Gerais. Este programa é baseado nos PCN de lingua
estrangeira. O professor prepara suas aulas com base nos eixos tematicos propostos por este
programa, obedecendo contetidos que possuem uma abordagem comunicativa.

Na escola em que ministrei aulas, os professores, em sua maioria, ndo seguiam o
CBC e, sim, o material didatico enviado pelo governo e escolhido pelos professores dentre os
indicados pelos PNLD que se chamava Keep in mind. Minhas aulas, por exemplo, ndo foram
planejadas com base em eixos ou temas, elas foram planejadas com base no material didatico
e na necessidade que observei em ensinar estratégias de leitura para os alunos. Pude perceber,
durante a pesquisa, que havia na escola uma necessidade de se seguir o livro e seu conteudo.
Essa demanda vinha dos proprios alunos, que consideravam que deveriam “terminar” o livro
antes do fim do ano.

Passo, agora, a descri¢do das aulas.

2.4.1 Aulas referentes ao primeiro diario

Para o primeiro diario foram ministradas quatro aulas, duas em fevereiro e duas
em marco. Ressalto que os alunos ainda ndo haviam recebido o material didatico.
Aula 1:
e Conversa entre alunos e professora sobre o propdsito da disciplina e para que nos
conhecéssemos melhor;

e Explicagdo sobre o uso dos diarios reflexivos.

Aula 2:
e Explicacdo sobre o contetudo — estratégias de leitura;

e Leitura de um texto curto sobre familia, em lingua inglesa, copiado no quadro.

Aula 3:

e Prova da superintendéncia regional de ensino da cidade.

Aula 4:
e Leitura do texto Valentine’s Day, que foi copiado no quadro;

e Atividades, copiadas no quadro, referentes ao texto com as estratégias de leitura;
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e Atividades de listening com a musica Dear Mr. President, da cantora Pink, com copia

fornecida pela escola.

2.4.2 Aulas referentes ao segundo diario

O segundo diario foi escrito ap6s cinco aulas que ocorreram entre marco e abril.
Os alunos j& estavam com o material de didatico e as aulas foram dadas, em sua maioria, com

base nele.

Aula 1:
e Explicacdo sobre o presente simples;
e Didlogos construidos no momento da aula e praticados pelos alunos, com base no uso

do presente simples.

Aula 2:
e Atividades escritas no quadro sobre o presente simples, com base nas explica¢fes do
livro didatico.

Aula 3:
e Explicacdo sobre falsos cognatos;

e Leitura de um texto curto escrito no quadro e atividade sobre os falsos cognatos.

Aula 4:
e Leitura e interpretacdo de um texto sobre a autora J. K. Rowling, da série Harry Potter,

contido no livro didatico.
Aula 5:
e Atividades de listening com a mdusica Paradise, da banda Cold Play, com copia

fornecida pela escola.

2.4.3 Aulas referentes ao terceiro diario
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Para a escrita do terceiro diario, os alunos tiveram apenas duas aulas, uma no fim
de abril e uma em maio.
Aula 1:
e Explicacdo sobre o uso do passado simples, com utilizacdo do livro didatico e o

quadro.

Aula 2:
e Discussdo de um texto do material didatico sobre acidentes domésticos, com perguntas

escritas no quadro.

2.4.4 Aulas referentes ao quarto diario

O quarto diéario foi escrito com base em uma apresentacdo que os alunos fizeram
no péatio da escola. As aulas que o antecederam foram para a confec¢do dos cartazes.
Aulal:
e Explicacdo sobre o trabalho e discussdo sobre que turmas iriam assistir;
e Sorteio dos temas;

e Explicagdo sobre como construir os cartazes.

Aula 2:

e Confeccéo dos cartazes.

Aula 3:

e Palestra com todos os alunos da escola sobre violéncia.

Aula 4:

e Apresentagdo dos cartazes entre as duas turmas de nono ano.

Passo, agora, a descrever os instrumentos metodoldgicos utilizados para a coleta

dos dados da pesquisa.

2. 5 Instrumentos de coleta de dados
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Para a presente pesquisa, 0s instrumentos utilizados sdo notas de campo, descri¢ao
das aulas, planos de aula, livro didatico, atividades dadas aos alunos e diarios escritos pelos
alunos e por mim, professora da turma, com os relatos das experiéncias que vivenciamos em
sala de aula.

Para proceder a andlise, optei por transcrever trechos dos diarios em vez de
apresentar a versdo manuscrita dos alunos. Tal decisdo se deve ao fato de, por vezes, a letra
dos alunos ndo estar muito legivel. Além disso, decidi conservar os erros cometidos pelos
alunos durante a escrita dos diarios.

E possivel notar que os estudos de casos podem fornecer alto teor interpretativista.
Segundo Coelho (2005, p. 47), os dados em um estudo de caso podem ser obtidos através de
instrumentos de coletas mais propicias para a pesquisa qualitativa.

Os alunos escreveram os diarios, nos quais narraram as experiéncias tidas com as
aulas, avaliando sua aprendizagem na lingua inglesa, uma vez por més. Eu também escrevi 0s
diarios nos quais registrei minhas impressdes acerca da introdugdo dos diarios em salas de
nono ano e minhas reflexdes sobre as aulas, narrando a experiéncia vivida com os alunos em
sala de aula.

Conforme j& exposto, em cada diario escrito pelos alunos, eu formulei questdes
motivadoras e as escrevi no quadro. Segundo McDonough e McDonough (1997, p. 128),
questdes ou apontamentos dados pelo professor tém a vantagem de dar aos alunos (que
raramente sdo especialistas nas teorias de aprendizagem de linguas) um tipo de
metalinguagem com a qual eles podem falar sobre suas experiéncias®.

Dessa maneira, 0s alunos se sentem mais confiantes para escrever o diario, uma
vez que sabem o que precisam fazer. Ressalto que eles poderiam escrever sobre outros temas,
como de fato escreveram, as perguntas eram apenas um direcionamento.

Ha diversas vantagens em se utilizar diarios como ferramenta de pesquisa, pois
eles geralmente sdo ricos em dados tanto quantitativos quanto qualitativos; além disso,
McDonough e McDonough (1997) argumentam que os alunos, ao escrever o diario, podem
refletir sobre o que aconteceu em sala de aula, o que deveria ter acontecido, as mudancas
ocorridas, como eles se sentiram sobre todos esse fatores. Enfim, os diarios s&o uma fonte
valiosa para pesquisa, pois podem possibilitar ao pesquisador mais dados sobre as préaticas de
sala de aula.

* Minha tradugio de: “this kind of pre-categorization has the advantage of giving learners (who are rarely

specialits in language-learning theory) a kind of metalanguage with which to talk about their experience”.
(MCDONOUGH E MCDONOUGH, 1997, p. 128)
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Passo, neste momento, a discutir os procedimentos para a coleta e a analise dos

dados obtidos na pesquisa.

2.6 Procedimentos para coleta e analise dos dados

Em principio, meu intuito com a escrita dos diarios foi tentar perceber de que
forma essa ferramenta poderia contribuir para com a aprendizagem da lingua inglesa. Com
isso, todas as perguntas motivadoras escritas por mim no quadro, para que 0s alunos
respondessem, possuiam este objetivo: colaborar com a aprendizagem dos alunos, em
especial, a aprendizagem da escrita em lingua inglesa.

Entretanto, devido ao curto periodo que ministrei aulas nesta escola — um
semestre — e, em consequéncia disso, a quantidade de diarios que os alunos escreveram,
quatro, eu pude perceber que ndo seria possivel observar o progresso relacionado a
aprendizagem da escrita da lingua inglesa; eu precisaria de mais tempo com eles para que
pudesse observar melhor como se daria 0 processo de aprendizagem via escrita de diarios.
Assim, decidi deixar de lado a questdo da aprendizagem e olhar para os diarios tentando
perceber o que aflorava deles, de modo geral, em relacéo as aulas.

As vezes, quando focamos nossa lente em determinado ponto, como a
aprendizagem, se torna dificil perceber outros pontos, outras questdes. Por essa razdo,
considerei necessario me despir de meu objetivo primeiro que era analisar o processo de
aprendizagem para observar o que os alunos estavam escrevendo, de que forma estavam se
expondo nos diarios.

Dessa maneira, ao reler os diarios produzidos por nds, alunos e eu, professora da
turma, percebi 0 quanto a avaliacdo estava presente na escrita dos diarios reflexivos. Até
mesmo as perguntas motivadoras escritas por mim no quadro eram perguntas sobre avaliacao:
de modo indireto, eu pedia que os alunos avaliassem e refletissem sobre as aulas, sobre a
professora, eles proprios e, as vezes, os colegas.

Com isso, a pesquisa mudou de rumo e ganhou novos contornos. Em vez de
observar questdes relacionadas a aprendizagem, eu passei a observar a avaliacdo formativa via
escrita de diarios.

Assim, os diarios reflexivos foram escritos uma vez por més, para que eu pudesse
perceber o andamento das aulas de modo mais explicito. Conforme j& exposto, os alunos
tiveram uma aula de 50 minutos por semana, e os diarios eram escritos, em média, a cada trés

ou quatro aulas.
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Desse modo, analiso, nos diarios excertos, em que os alunos avaliam a professora
e a si mesmos. Para tanto, recortarei trechos em que seja possivel perceber avaliacdo positiva
e/ou negativa do contexto escolar. Ou seja, trechos em que os alunos criticam o proprio
desempenho e/ou o da professora, dos colegas e trechos em que eles elogiam tais
desempenhos.

Além disso, nos diarios da professora, especificamente, analisarei trechos em que
h& uma interrelacdo com os diarios dos alunos; do mesmo modo, buscarei trechos em que a
professora avalia negativamente e/ou positivamente tanto o desempenho dos alunos quanto
seu préprio desempenho.

Para uma melhor visualizagdo de como procederei a andlise, construi um quadro

em que € possivel observar as perguntas de pesquisa, os dados e a base tedrica.

Quadro 1: Resumo das perguntas, fontes de dados e métodos, justificativa e base teodrica da

pesquisa
Perguntas de Fontes de dados e Justificativa Base tedrica
pesquisa métodos
1. Como o diério e Diérios escritos A escrita dos diérios | Diarios reflexivos

reflexivo, escrito
pelos alunos, pode
funcionar como uma
ferramenta de
avaliacdo formativa
nas aulas de lingua
inglesa?

pelos alunos em
sala
¢ Didrios escritos
pela professora
¢ Planos de aula

reflexivos podera
mostrar outras
formas de avaliacdo
em sala de aula, tais
como auto e
coavaliagéo.

Cf:

1. Soares (2006)

2. Liberali (1999)
Auto e coavaliacao
Cf:

1. Santos (2011)

2. Felice (2011b)

3. Silva,
Bartholomeu e Claus

(2007)
2. Como escrever 0 | e Diarios escritos A escrita dos diarios | Reflexdo
diario pode colaborar pela professora pela professora Cf:

com a reflex@o que o
professor constrai
sobre sua pratica?

e Diérios escritos
pelos alunos
¢ Notas de campo

podera revelar de
gue maneira ela
reflete sobre sua
prépria pratica
pedagogica.

1. Machado (1998)
2. Liberali (1999)
Avaliacao
Formativa

Cf:

1. Taras (2007)

2. Lisboa (2007)

Para responder a primeira pergunta de pesquisa, qual seja: Como o diario
reflexivo, escrito pelos alunos, pode funcionar como uma ferramenta de avaliacdo formativa
nas aulas de lingua inglesa?, mobilizo trechos dos diarios dos participantes e alguns planos de

aula, quando necessario, pois serd por meio dos diarios que a auto e a coavaliagcdo serdo
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observadas. A base tedrico-analitica para os diérios reflexivos, se pauta em Soares (2006) e
Liberali (1999). Para discutir auto e coavaliagdo, baseio-me em Santos (2011), Felice (2011b),
Silva, Bartholomeu e Claus (2007), dentre outros.

Para responder a segunda pergunta, como escrever o diario pode colaborar com a
reflexdo que o professor constrdi sobre sua pratica?, elenco trechos dos diarios escritos pela
professora e alguns excertos dos diarios dos alunos, assim como algumas notas de campo,
qguando necessario. A base tedrica para discutir reflexdo sera composta por Machado (1998) e
Liberali (1999), dentre outros. Para discutir avaliacdo formativa, baseio-me em Taras (2007) e
Lisboa (2007). Ressalto que todos esses pesquisadores foram discutidos no capitulo teérico
desta dissertagéo.

As analises terdo como suporte tedrico a concepcdo de avaliacdo proposta por
Hadji (2001) e Taras (2007), os quais discutem sobre avaliacdo somativa e formativa. Tais
conceitos me interessam, pois, conforme j& mencionado, os didrios se inserem em uma
proposta de avaliacdo que ndo contempla o somativo.

Assim, em um primeiro momento, construi quatro quadros que incluiram: os
planos de aulas, as perguntas motivadoras e excertos dos diarios dos alunos e da professora
participante. Meu intuito com a construgdo dos quadros foi visualizar melhor os dados para
que pudesse analisa-los. Ressalto que inseri o primeiro quadro no anexo 2.

Apo0s a construcdo dos quadros, dividi os excertos em categorias com base em
Bardin (1977). Para esse autor, a categorizacéo € uma operacao de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. (BARDIN, 1977, p. 117).

Desse modo, os diarios dos alunos foram separados em categorias tematicas que
se dividiram em: alunos se avaliando, inserido nessa categoria, ha dois quadros em que 0s
alunos avaliam a si mesmos de forma negativa e de forma positiva; alunos avaliando o
professor; alunos avaliando o conteddo e alunos avaliando os colegas. As categorias
tematicas referentes aos diarios da professora sdo: professora se avaliando, professora
avaliando os alunos e professora avaliando o contexto.

Bardin (1977) argumenta que o trabalho com categorias colabora com as analises
porque consiste em classificar os diferentes elementos nas diversas gavetas segundo critérios
susceptiveis de fazer surgir um sentido capaz de introduzir uma certa ordem na confusao
inicial. (BARDIN, 1977, p. 37).

Assim sendo, neste capitulo metodolégico, descrevi a metodologia que embasa e

da suporte a presente dissertacao, qual seja: o estudo de caso. Também descrevi o contexto, 0s
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participantes da pesquisa e as aulas que antecederam a produgdo dos diérios. Além disso,
foram elencados os procedimentos para coleta e anélise dos dados.
No proximo capitulo, passo a analisar os dados com base nas categorias

mencionadas anteriormente.
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Capitulo 3
Lendo e interpretando 0s
diarios..

Neste capitulo, discuto os diérios escritos pelos alunos e por mim, professora da
turma. A anélise foi dividida em dois momentos: em um primeiro momento, analiso os diarios
escritos pelos alunos. Nesta analise, meu foco foi na avaliacdo que os alunos fizeram de si
mesmaos, dos colegas, do contexto pedagdgico e da professora.

Em um segundo momento, analiso os diérios que escrevi sobre as aulas e sobre
minha relagdo com os alunos. Meu foco foi na reflex&o que teci dos alunos, do contexto e na
reflexdo de minha propria pratica, como professora participante da pesquisa.

Antes de iniciar as analises, descrevi, com maiores detalhes, as aulas que
antecederam a escrita dos quatro diarios. Conforme ja exposto no capitulo dois, os alunos néo
escreveram o diario ap6s cada aula, e sim em uma média de cada duas a cinco aulas.

Meu intuito com essa descricdo é facilitar o entendimento do contexto de escrita
dos diarios e mostrar a relacdo entre as aulas e a escrita. Os titulos escolhidos para a descri¢édo
das aulas se referem a alguma atividade realizada em sala de aula ou algum ponto que tenha
sido considerado interessante.

3.1 Valentines’ Day

As aulas descritas se referem ao primeiro diario escrito pelos alunos no dia 15 de
marco de 2012.

O primeiro bimestre comecou no inicio do més de fevereiro de 2012. Como as
aulas nas duas turmas eram ministradas na quinta-feira pela manhd, teoricamente, nds
teriamos quatro aulas no més de fevereiro. Contudo, alguns professores tiveram problemas
com os horarios, e houve algumas reunides extras para tratar de assuntos referentes a abertura
(ou ndo) de novas turmas que ocorreram no horario das aulas de inglés. Por essas razdes,
ministrei duas aulas no més de fevereiro e duas no més de marco que antecederam a escrita do

primeiro diario.



66

Na primeira aula, ndés conversamos sobre nossas expectativas em relacdo ao
contetdo. Eu queria que os alunos me conhecessem e eu também queria conhecé-los; como
eles estavam no nono ano, todos ja se conheciam bem. Logo apos, nos elaboramos alguns
acordos referentes aos direitos e deveres em sala de aula e na escola como um todo. Esses
acordos se relacionavam a regras de boa convivéncia dentro do ambiente escolar.

Nessa aula, eu lhes contei que fazia mestrado e que gostaria de trabalhar com a
escrita de diarios nas aulas de lingua inglesa. Um dos meninos disse: eu ndo escrevo diarios,
isso é coisa de meninas. Eu expliquei a diferenca entre um diario intimo e um diario escolar, e
também que meninos poderiam escrever dirios intimos sem o menor problema.

Logo, a maioria dos alunos estava perguntando sobre o uso dos diarios. Uma das
perguntas mais frequentes foi em relacdo a nota; eles queriam saber quanto valeria a escrita
dos diarios. Eu expliquei que a escrita dos diarios ndo teria pontuacdo separada, mas que faria
parte da nota que seria distribuida em todas as atividades feitas em sala de aula. Assim, se eles
deixassem de escrever, perderiam nota da mesma forma que perderiam se ndo fizessem as
outras tarefas. Todos concordaram.

Na segunda aula, eu expliquei que nés usariamos o livro didatico no inicio do més
de marco, porque apesar de ele ja estar na escola, ainda ndo estava disponivel para 0s alunos.
Além do material didatico, nos trabalhariamos com outros conteddos, como estratégias de
leitura.

Eu expliquei de que forma utilizariamos as estratégias de leitura; expliquei as
estratégias de scanning, skimming e reading, depois nos trabalhamos um texto curto, de
quatro linhas, para que os alunos pudessem entender melhor esse contetdo. Apesar de alguns
alunos gostarem da leitura instrumental, alguns ndo gostaram muito, argumentando que a
traducdo era melhor e que prefeririam ficar s6 com traducéo.

Por coincidéncia, na aula seguinte, a terceira, os alunos do quinto e do nono ano
de todas as escolas estaduais responderam a uma prova diagndstica da superintendéncia
regional de ensino da cidade de Uberlandia, que abarcou todas as disciplinas do curriculo
escolar. O intuito dessa prova era mensurar 0 conhecimento dos alunos dessas séries. A parte
que se referia a lingua inglesa era composta por textos; alguns possuiam imagens, e todas as
perguntas eram de interpretacao.

Na quarta aula, todos os alunos comentaram que a leitura instrumental os havia
ajudado a responder a prova. E por essa razdo, pude perceber que eles estavam mais

interessados e atentos a aula.
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Para essa aula, eu havia preparado um paragrafo de um texto sobre o Valentine's
Day (Dia dos namorados), e ao final, nds ouviriamos uma musica da cantora Pink chamada
Dear Mr. President. Eu trabalhei as estratégias de leitura com os alunos para que eles
pudessem compreender o texto e depois noés discutimos sobre como o Valentine’s Day é
comemorado em alguns lugares do mundo. Como tarefa de casa, os alunos fizeram um
trabalho no qual pesquisaram sobre o dia dos namorados em paises da escolha deles, sendo
esse trabalho feito em grupos de trés ou quatro pessoas e entregue duas semanas depois.

Em relacdo a letra da masica, nds a ouvimos e, depois, trabalhamos as estratégias
de leitura. Por fim, discutimos sobre a mensagem social que a letra da musica abordava. Essa
musica foi escolhida porque, apesar de ndo se relacionar diretamente com o texto sobre o dia
dos namorados, possui um cunho social forte e eu queria despertar nos alunos certa criticidade
em relacdo a realidade politica em que estdo inseridos.

No final da aula, eu disse que eles poderiam traduzir toda a letra em casa, se
quisessem, pois apesar de toda a discussdo, alguns resistiam em utilizar as estratégias de
leitura, preferindo traducdo. Como eu gostaria de saber o andamento das aulas, mas sem
aplicar testes e provas, e também queria introduzir a escrita dos diarios, na aula seguinte eu
pedi que os alunos escrevessem um diario com base nas seguintes perguntas:

1.  Qual sua opinido sobre o contetdo que estamos estudando (estratégias de leitura)?

2 Esse conteldo te ajudou a entender o texto? Por qué?

3. O que a professora poderia fazer para melhorar?

4 Escreva o que vocé entendeu sobre a musica; N&o se esqueca de escrever em inglés as
palavras que vocé conheca.

Eu pedi que os alunos escrevessem 0 que sabiam na lingua inglesa para que
utilizassem o conteudo que estavam aprendendo. Isso porque acredito que eles aprendem mais
guando precisam usar a lingua alvo em situaces reais, como a escrita dos diarios.

Eu também produzi um diario, mas meu foco foi na experiéncia vivida pelos
alunos com essa ferramenta. Ndo o escrevi no momento da aula porque estava a disposicédo
dos alunos para tirar suas davidas e escrever no quadro o vocabulario que eles ndo sabiam ou
tinham davida e que queriam colocar nos diarios. Ndo utilizei dicionarios na escrita dos
diarios porque na escola havia apenas dois, o que impossibilitaria que todos os alunos
usassem.

Alguns alunos ndo sdo assiduos, de modo que ha, mais ou menos, vinte e cinco
alunos em cada sala que frequentam a escola todos os dias. Com relacdo a escrita do diario

escolar, de modo geral, os alunos gostaram do uso do diario nas aulas, alguns resistiram em
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participar e escrever, alguns escreveram sem realmente se engajar na proposta. Felizmente, a

maioria aderiu a proposta, o que fez com essa ferramenta fosse usada com certa regularidade.

3.1.2 A professora me ajudou?

O grupo de aulas que antecedeu a escrita do segundo diério abarcou cinco aulas
entre os meses de marco e abril, findando dia vinte e seis de abril, dia da escrita do segundo
diario.

Esse grupo de aulas foi dividido em contetdos mais relacionados a estrutura da
lingua que se encontravam no material didatico; dessa forma, foi trabalhado em duas aulas o
presente simples — formas negativa, interrogativa e afirmativa —; ressalto que esse conteudo
ndo pertence ao contetido programatico do nono ano. Contudo, ao revisa-lo, percebi que os
alunos estavam com dificuldades. Por essa razdo, senti necessidade de me deter um tempo
maior para que os alunos sanassem as dificuldades.

Como eu ja havia trabalhado com estratégias de leitura, decidi continuar e
trabalhar conteddos referentes aos falsos cognatos e interpretacdo de textos. A Gltima aula foi
dedicada a uma musica que os alunos escolheram. Passo agora a descricao dessas aulas.

As formas de uso do presente simples foram trabalhadas nas duas primeiras aulas.
Para tanto, eu utilizei o quadro negro, o livro didatico e didlogos construidos e praticados
pelos alunos para que pudessem apreender o contetdo. Em principio, os alunos estavam um
pouco envergonhados em pronunciar as palavras e as frases em lingua inglesa, mas depois de
um tempo, eles se acostumaram e gostaram. Como havia alguns que eram muito timidos, eu
fazia o didlogo com eles, em vez de eles fazerem com os outros colegas.

Para a construcdo dos dialogos, eu procedia da seguinte forma: apos a explicacao
e atividades escritas de uma determinada estrutura da lingua inglesa, como o uso de Do/Does
ou Don’t/Doesn’t, eu estimulava os alunos a construirem perguntas utilizando a estrutura
aprendida e algo do cotidiano deles e, como havia vocabulario que eles ainda ndo sabiam, eu
escrevia no quadro as estruturas e praticava com todos.

Depois que os alunos haviam aprendido a pronunciar as perguntas e de eu té-las
escrito no quadro, eu sempre pedia que os alunos se levantassem e construissem dialogos com
os colegas, sempre usando o contexto em que eles viviam. As respostas a essas perguntas
eram espontaneas e formuladas por eles no momento do dialogo.

Quando havia uma palavra que eles ndo sabiam o significado ou a prondncia, eles

me perguntavam e eu escrevia no quadro. Eu caminhava de grupo em grupo observando o
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andamento da atividade e, de tempos em tempos, eu pedia para que trocassem de par e
recomegassem o dilogo.

Ressalto que os alunos eram livres para mudarem as perguntas da forma que
quisessem. O objetivo desse modelo de atividade era desinibir os alunos quanto a habilidade
de falar na lingua alvo e também mostrar-lhes como utilizar o conteido que estavamos
aprendendo em situagdes de comunicacéo.

Os falsos cognatos foram trabalhados com interpretacdo de textos. Eu selecionei
um texto curto que possuia varios falsos cognatos e interpretei com os alunos. Eles acharam
interessante o quanto uma palavra pode influenciar no entendimento da lingua. Depois, como
eles sempre pediam vocabulario, eu passei uma lista no quadro para que eles pudessem ver a
diferenca entre os vocabulos. Esses contetdos foram trabalhados em duas aulas. Também
fizemos a interpretacdo de um texto sobre a autora J. K. Rowling, da série Harry Potter.

Na quinta aula e Gltima que antecedeu a escrita do diario, os alunos pediram uma
masica e eu levei uma can¢do da banda Coldplay chamada Paradise, musica famosa entre o0s
adolescentes e que fazia parte de uma novela global. Para essa musica, preparei uma atividade
de listening. Os alunos ouviram a can¢do e completavam 0s espacos com as palavras que
estavam faltando e que eu havia escrito no quadro de forma aleatéria. Depois, nos
interpretamos a letra da musica, e discutimos temas como objetivos de vida, busca de sonhos.

Na aula do dia vinte e seis de abril, os alunos deveriam fazer a prova bimestral. A
prépria escola seleciona o dia de todas as provas. Assim, os professores se organizam para tal
dia. Eu cheguei a escola pela manha e, quando pedi as cOpias das provas para a coordenadora,
descobri que elas ndo haviam sido xerocopiadas. A coordenadora me disse que me confundiu
com a professora de matematica que tem o mesmo nome que eu e fez cdpias da prova dela.

Por essa razdo, em vez de pedir o diario ap0s a prova bimestral, conforme ja havia
combinado com os alunos, decidi pedir antes. No inicio, eles reclamaram um pouco dizendo
que era falta de organizagdo da escola, mas eu lhes expliquei que imprevistos acontecem e
eles acabaram por concordar.

Nesse diario, eu pedi que os alunos refletissem e avaliassem o primeiro bimestre
como um todo. Para tanto, coloquei no quadro as seguintes perguntas:

1. O que eu aprendi esse bimestre?

2. O que ndo aprendi? Por qué?

3. O que a professora fez que me ajudou?
4

O que ela poderia ter feito que me ajudaria mais?
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Eu pedi aos alunos também que, ao redigirem, escrevessem em inglés as palavras
que soubessem e, se tivessem alguma duvida relativa a escrita ou mesmo se quisessem
escrever alguma palavra que ndo sabiam, bastaria me perguntar que eu explicaria e colocaria
no quadro. Assim, os alunos descreveram o0s conteidos que nds estudamos, tentando se

posicionar em relagéo a eles.

3.1.3 Eu estudo em casa?

Houve apenas duas aulas entre a escrita do segundo e do terceiro diario. Nessas
aulas, nés comecamos a estudar a estrutura do passado. Para tal, utilizei o quadro negro e o
livro didatico.

Na primeira aula, eu trabalhei com perguntas em portugués utilizando o tempo
passado; depois, fui traduzindo essas perguntas com a ajuda da turma. Aparentemente, 0S
alunos participam mais quando sé&o solicitados.

Depois que as perguntas foram traduzidas, nés formulamos as respostas. Por fim,
eu fiz perguntas aleatoriamente e os alunos foram respondendo; por vezes, 0s préprios alunos
formulavam as perguntas. Todas as perguntas e respostas foram colocadas no quadro para que
os alunos pudessem conhecer a grafia das palavras e aumentar o vocabulério.

Na aula seguinte, nos trabalhamos um texto sobre acidentes domésticos que estava
no material didatico. Os alunos leram utilizando as estratégias de leitura e depois responderam
as perguntas referentes a interpretacdo de tal texto.

A decisdo de pedir que os alunos escrevessem um diario em um tempo menor
deveu-se a meu interesse em saber como estudavam em casa, se estudavam, se tinham tempo
para dedicar-se. Assim sendo, formulei as seguintes perguntas para que os alunos refletissem:
1. O queeu aprendi? Como eu aprendi? (eu li, ouvi, falei..)

2. O que eu ndo aprendi? Por qué eu ndo aprendi?
3. Como eu estou estudando em casa?

No diario anterior eu havia perguntado se 0s alunos haviam aprendido no decorrer
do primeiro bimestre. No segundo, eu gostaria de saber como eles estavam aprendendo. Como
0 conteddo era novo, meu intuito era que houvesse uma regularidade maior em relagcdo a
escrita dos diarios.

Além disso, algumas davidas em relagdo aos meus procedimentos como
professora surgiram. Por isso, pedi que escrevessem como estavam aprendendo porque, assim,

eu poderia ter um retorno de minhas a¢fes em sala de aula. Acredito que a escrita desse diario
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pode ter contribuido para a aprendizagem da Lingua Inglesa porque, os alunos, ao escreverem
0 que e porque (ndo) aprenderam, teriam oportunidade de refletir sobre a aprendizagem e
mostrar-me em que aspectos eu deveria focar mais.

3.1.4 Como apresento um cartaz?

O quarto grupo de aulas relacionado a escrita dos diarios se refere a uma
apresentacdo que os alunos fizeram no patio da escola. Os trabalhos apresentados levaram trés
aulas para serem realizados. O diario foi escrito no mesmo dia da apresentacdo, dia vinte e um
de junho 2012.

Ao propor o trabalho para os alunos das duas turmas, expliquei que eles
construiriam um cartaz com temas que eu sortearia, € que apresentariam para a outra turma de
nono e uma turma do sétimo ou oitavo ano que seria escolhida posteriormente. A
apresentacdo seria em formato de painel, ou seja, eles fixariam o cartaz na parede e 0s outros
alunos iriam ver e comentar os trabalhos.

Logo de inicio, eles ficaram curiosos para saber como construir o cartaz. Eu
expliquei que precisariam de uma folha de cartolina, canetinhas e imagens para ilustrar. Para a
confeccdo de cartazes, eles tiveram que arcar com todas as despesas porque a escola ndo
possuia renda para tal.

Eu sorteei temas nas salas, tais como: estrangeirismos, cultura dos EUA e do
Canada, filmes, musica e culinaria. Os alunos se uniram em grupos de quatro ou cinco para
preparar um cartaz sobre o0 tema que exporiam no patio.

Eu decidi sortear e ndo deixa-los escolher o tema que quisessem, porque todos
queriam ficar com 0os mesmos temas, como mausica e filme. Contudo, como eu queria que a
tematica fosse diversificada, realizei um sorteio: coloquei os temas e 0s grupos em um boné e
fui tirando um tema e um grupo, assim eles ndo ficaram chateados com seus temas. Eu repeti
os temas nas duas turmas. Com isso, haveria dois trabalhos com a mesma tematica nas
apresentacdes. Ressalto que tomei cuidado para que ndo fosse escolhido o mesmo filme ou a
mesma masica.

A construgéo dos cartazes foi produtiva, pois quase todos participaram; a maioria
dos alunos se reuniu fora do horério de aula para estudar, e tiraram as duvidas comigo em
sala. Eu expliquei detalhes como tamanho da letra, tipo de gravura que melhor ilustraria; as
vezes, também resolvia problemas como o da aluna que ndo concordou com a receita
escolhida por seu grupo; ela queria uma receita de bolo de chocolate e o restante do grupo

queria uma receita de bolo “pega marido”.
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Esse grupo ficou um pouco dividido no inicio, porque como nem a aluna nem o
restante do grupo quis abrir m&o de suas escolhas, eles ficaram meio separados e iSsO 0S
prejudicou um pouco na apresentacdo. Contudo, depois de uma conversa, eles encontraram
uma forma de trabalhar juntos.

De modo geral, expliquei aos alunos que precisariam saber a pronincia e 0
sentido de todas as palavras que estavam nos cartazes, porque seria importante explicar para
quem fosse ver o trabalho do grupo. Eles precisariam entender o conteddo do cartaz, falar
sobre o tema para os outros alunos, e esse foi um desafio que quase todos aceitaram. Assim,
percebi o quanto estavam empenhados na tarefa. Como havia apenas uma aula por semana, eu
passei meu e-mail para as turmas e expliquei que se tivessem davidas, poderiam falar comigo
que eu ajudaria no que fosse preciso.

Entretanto, apenas um dos grupos utilizou essa ferramenta. O trabalho deles era
sobre estrangeirismo, e um dos alunos me enviou um e-mail com o link de um artigo que
havia encontrado na internet e me perguntou se ali havia uma boa definicdo do que fosse
estrangeirismo. Eu gostei da iniciativa desse aluno, li o artigo e discuti alguns pontos com ele.
Foi bem interessante porque depois ele me disse que o0 contato via e-mail facilitou a interacéo
entre nés. Na aula seguinte a nossa troca de e-mails, eu falei sobre as vantagens da
comunicagdo via e-mail, mas 0s outros grupos nao se interessaram o suficiente a ponto de
utilizarem o ambiente virtual também.

Quando finalmente os trabalhos ficaram prontos, selecionei o dia para a
apresentacdo. Conversei com a coordenadora e ficou tudo combinado: as duas turmas
apresentariam no segundo horério, de 8:40 as 9:30. Ao chegar a escola, a supervisora veio me
dizer que as duas turmas participariam de uma palestra e que eu deveria acompanhé-los.

Os alunos ficaram descontentes com o adiamento do trabalho porque eles
gueriam viver a experiéncia e queriam passar um tempo no patio, tendo uma aula diferente.
Enfim, fomos assistir & palestra que era sobre violéncia na escola. Com isso, ndo dei aula em
nenhumas das turmas nesse dia e a apresentacao dos trabalhos ficou para a aula seguinte.

Na aula seguinte, dia vinte e um de junho, eu levei os alunos das duas turmas para
0 pétio para afixarmos os cartazes. A maioria dos alunos se empenhou para que o trabalho
fosse um sucesso; contudo, houve alguns pontos negativos como o fato de eu ndo conseguir
afixar os cartazes na parede. Eu havia comprado uma fita especialmente para a ocasiao, e
também fiquei frustrada quando néo deu certo.

Eu insisti, pedi que os alunos tentassem, colocamos muita fita nos cartazes, mas

ndo teve jeito. E dizer para os alunos que eles deveriam se revezar para segurar 0s cartazes
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ndo foi facil; houve muita reclamacdo, e para contornar a situacdo, eu disse que isso fazia
parte da nota, que era a organizacao dos grupos diante do inesperado que seria avaliado.

Dessa forma, eles se organizaram de modo que cada membro do grupo segurou o
cartaz por um tempo. Assim, todos visitaram 0s outros grupos perguntando, conhecendo o
assunto que estava sendo abordado.

Ao final das apresentagdes, que durou cerca de 40 minutos, os alunos retornaram
a suas salas. No horario depois da apresentacdo, uma das turmas estava sem professor e a
outra teria uma aula comigo. Desse modo, eu pedi que as duas turmas escrevessem o diario.
Como eu ja havia explicado que eles fariam isso e que fazia parte da nota, todos aceitaram
sem reclamar.

Eu disse aos alunos que esse diario seria diferente, pois eles deveriam refletir
sobre a apresentacdo e avaliar a si mesmos e aos colegas do grupo. Para tal procedimento, n6s
elaboramos alguns critérios que deveriam ser observados, a saber: comprometimento,
participacdo na apresentacao dos trabalhos e interesse em ajudar os colegas.

Eu expliquei aos alunos que eu também utilizaria esses mesmos critérios para dar
a nota final e que eu levaria em consideracdo a nota que eles dariam uns aos outros. Essas
foram as perguntas que coloquei no quadro referentes a apresentacao:

1.  Como foi a apresentacdo dos grupos?

2 Que nota eu dou para os colegas do meu grupo? E para mim? (0-8)
3. O que eu aprendi com os trabalhos?

4 O que pode ser feito para que a préxima apresentacao seja melhor?

Assim, depois de tirar as duvidas dos alunos, eles escreveram o Gltimo diario. Eu
pedi também que eles justificassem a nota que estavam dando aos colegas e a si mesmos,
porque considerei importante que eles refletissem sobre a razdo das notas dadas. Logo apds,
os alunos entraram de férias e, quando retornaram para o terceiro bimestre, eu ministrei
apenas duas aulas no més de agosto e tive que sair da escola, interrompendo o processo de
escrita.

Apos essa descricdo detalhada das aulas que antecederam a escrita dos diarios dos

alunos, passo a analise.
3.2 Interpretando os diarios dos alunos

Nesta se¢do, mobilizo para anélise alguns trechos dos diarios reflexivos escritos

pelos alunos participantes da pesquisa. Meu intuito é refletir sobre a primeira pergunta de
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pesquisa dessa dissertacdo, a saber: como o diario reflexivo, escrito pelos alunos, pode
funcionar como uma ferramenta de avaliagdo formativa nas aulas de lingua inglesa?

Conforme exposto na metodologia, as analises foram separadas em categorias
tematicas, segundo Bardin (1977), uma vez que a natureza do corpus permite tal separacéo.
Desse modo, na secdo em que analiso os diérios dos alunos, h4 quatro categorias, a saber:
alunos se avaliando, alunos avaliando os colegas, alunos avaliando o contetdo e alunos
avaliando o professor.

Para uma melhor visualizacdo dos dados, optei por construir quadros com
excertos que evidenciem tais categorias. Assim, para cada categoria tematica ha um quadro
que seré discutido e analisado. Na primeira categoria, ha dois quadros, um em que 0s alunos
se avaliam de maneira positiva e um em gue se avaliam negativamente.

Ressalto que os quadros construidos para analise ndo seguem a ordem em que 0S
alunos escreveram os diarios, sendo estruturados a partir da temética de cada categoria. Por
essa razao, pode haver, em um mesmo quadro, excertos dos quatro diérios escritos pelos

alunos com as categorias a serem analisadas.

3.2.1 Alunos se avaliando

Nesta subsecdo, a énfase se encontra em alguns excertos dos alunos em que seja
possivel notar autoavaliacdo, com base em Silva, Bartholomeu e Claus (2007) e outros,

quando for o caso.

Quadro 2° - Autoavaliacdo negativa dos alunos

Categoria Excertos dos diarios

D1-K.O° — Queria um tempo a mais para ver se
aprendo a me dar bem com inglés. Quem sabe no
final do ano eu ja esteja melhor em inglés. S not
entendo para que estudar inglés, as vezes é
interessante, mais quando ndo entendo nada, me
d& uma raiva por pensar que sou burrinha nessa
matéria.

D1-N.S — Desde a quinta serie eu estudo inglés e
Alunos se avaliando até hoje ndo compreendo quase nada.
(negativamente)
D2-J.S — | no learn nada because | no entendo os
trabalhos que a teacher passa and i também néo

® Todos os diérios dos alunos foram transcritos na integra, sem haver correcio ortografica.
® A letra D refere-se a palavra diario e os niimeros referem-se a qual diério o excerto foi retirado. Por exemplo,
D1-N.S refere-se ao primeiro diario escrito pelo aluno N.S.
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presto atengdo nas aulas dela and também a
teacher ndo explica nada.

D3-C.A — 1 didn’t learn porque ndo prestei atengao
nas aulas. | poderia ter prestado atencdo nas aulas
e me esforcado mais para ter aprendido. At home |
ndo estudo em casa porque eu tenho preguica.

D2-D.V — | no learn -> nada, because a sala
conversa demais and the teacher no explica nada,
sO passa work and no explica nada.. sincerity!

D1-C.C.M — Nao entendi nada porque estava em
inglés e se nos traduzimos fica bem mais facil de
saber.

D2-T.P — Nesse bimestre I didn’t learn nada, para
falar a verdade, a teacher explicou, mas os alunos
not prestou atengcdo em nada e | fui na onda dos
alunos.

D3-M.L - | didn’t learn porque eu ndo
compreendo minha teacher, mais eu to me
esforcando para compreender ela. Mais se ela
explained melhor iria ajudar um pouco.

O quadro mobilizado anteriormente, com a categoria alunos se avaliando, refere-
se aos argumentos apontados pelos alunos ao refletirem sobre sua aprendizagem em um
determinado periodo. Conforme ja exposto no capitulo metodoldgico, foi pedido que os
alunos justificassem suas respostas ao escreverem o diario reflexivo. A aluna N.S, em seu
primeiro diario, argumenta que estuda inglés ha muito tempo, mas que até hoje néo
compreendo quase nada’.

No excerto de N.S percebe-se que a aluna esta avaliando o que sabe. A expressao
até hoje possui sentido ideolégico negativo porque esta relacionada a expressdo quase nada.
E possivel notar, por meio do excerto da aluna, a crenga comum, a0 mMenos NO Contexto
pesquisado, de que ndo se aprende inglés na escola publica, e também o de que aprender a
lingua inglesa é muito dificil. Tal argumento sobre o imaginario da aluna pode ser confirmado
pelo trecho de N.S: desde a quinta série eu estudo inglés e até hoje ndo compreendo quase
nada. O termo até hoje marca 0 momento atual da enunciagédo frente ao que ela ja estudou.
Contudo, a aluna ndo estabelece relacdo positiva com a lingua porque argumenta que nao

compreende quase nada.

” Todos os negritos que aparecem nos dados selecionados para anélise sd0 meus para enfatizar determinados
aspectos.
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Para proceder a sua autoavaliacdo, a aluna leva em consideracdo sua (néo) relagao
com a lingua, relacdo essa de dificuldade, uma vez que, apesar de estudar, ndo consegue
aprender. Sera que de fato a aluna N.S nédo aprende a lingua ensinada pela professora ou € o
sua crenca de que aprender inglés na escola é dificil que prevalece? O tempo de contato da
aluna com o idioma estudado parece reforcar a ideia de que o0 ensino de lingua inglesa na rede
publica é ineficaz, uma vez que N.S estuda desde a quinta série e ndo aprende.

A autoavaliacdo de N.S revela bastante sobre sua aprendizagem. De modo geral,
sabe-se que, quanto mais se estuda inglés, mais se aprende. Para a aluna, a ordem € inversa,
uma vez que, quanto mais ela estuda, menos ela aprende, o que pode ser confirmado pela
conjuncao aditiva e que no excerto adquire valor de conjungéo adversativa. Desse modo, para
a aluna em questdo, apenas o0 contato com a lingua inglesa ndo parece ser garantia de
aprendizagem.

Segundo Soares (2006), a escrita de diarios revela a relacdo estabelecida pelo
aluno com o ambiente que o cerca. No caso de N.S, ficou evidente sua relagdo tensa com a
lingua alvo, pois a aluna, apesar de estudar ha bastante tempo, ainda ndo tem uma relacdo de
identificacdo com o idioma.

Além do diario de N.S, o advérbio nada se repete em outros trechos referentes a
categoria alunos se avaliando, tais como: | ndo sei nada porque eu ndo entendo inglés. (diario
1 de K.A); I ndo learn nada [...] (diério 2 de K.A).

Parece-me que, as vezes, 0s alunos podem ser muito criticos em relacdo a eles
mesmos, tendo em vista 0 que escreveram nos diarios, como por exemplo, a categorizacao
genérica do advérbio nada.  Alguns alunos afirmaram ndo aprender nada, mas néo
conseguiram argumentar pontualmente o que ndo sabiam. Aqui é possivel pensar em um
choque de expectativas entre 0 que os alunos consideraram relevante aprender e o que de fato
aprenderam. H4, a meu ver, autoavaliacdo, neste contexto, porque os alunos refletem sobre
sua prépria pratica, relacionando-a com o sucesso/fracasso de sua aprendizagem.

Além dos alunos que afirmaram em seus diarios que, apesar de estudarem, nao
aprenderam, a aluna K.O, ao se avaliar em seu primeiro diario, pontua que queria mais tempo
para estudar a lingua inglesa. A aluna afirma que, as vezes, ndo entende as explicagdes da
professora. Tal aluna, possivelmente, ndo consegue perceber uma razdo para se estudar uma
lingua estrangeira na escola, ela ndo consegue estabelecer uma conexao entre a aprendizagem
da lingua inglesa e sua vida fora da escola, o que pode ser verificado no trecho: SO not

entendo para que estudar inglés.
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Um ponto relevante mencionado pela aluna € a quantidade de aulas que as turmas
do nono ano tem por semana: apenas uma aula com 50 minutos de duragdo. Segundo K.O, se
ela tivesse mais contato com a lingua alvo poderia se dar bem, ou seja, aprender de forma
satisfatoria. Essa reflexdao da aluna revela sua maturidade e também seu interesse em aprender
a lingua inglesa.

No contexto pesquisado e, provavelmente em qualquer contexto com a mesma
quantidade de aulas por semana, ¢ dificil manter uma regularidade de contetdos, o que pode
gerar certa dispersdo e desanimo por parte dos alunos e do professor. No caso desta pesquisa,
os contetidos eram condensados na aula semanal, pois nada do que era pedido para a semana
sequinte era cumprido sob a alegacdo de que os alunos haviam esquecido. Contudo, néo
discuti com os alunos sobre esse fato, apenas ndo pedi mais tarefas para casa.

A autoavaliacdo da aluna revela um panorama preocupante do ensino de lingua
inglesa na educacdo bésica. Muito tem sido discutido sobre essa tematica, principalmente
apo6s a criacdo do programa Inglés sem Fronteiras, que permite a determinados alunos
viajarem para estudar em outro pais por um periodo de tempo. Nesse programa ficou evidente
a falta de preparo linguistico dos alunos.

Segundo Gimenez (2013, p. 208), o aprendizado de uma lingua estrangeira
depende de inimeros fatores, dentre os quais figura a regularidade da aprendizagem. Nota-
se, dessa maneira, que é necessario haver uma regularidade na aprendizagem e, que apesar de
0 governo investir na educacdo, suas acdes ainda ndo deram resultados, talvez pela falta de
politicas que visem um ensino de fato comprometido com a aprendizagem dos alunos. Por
essas razdes, a autoavaliacdo da aluna é pautada em uma realidade concreta, o que revela que
a aluna est4, de fato, comprometida com sua aprendizagem e que tem nocdo de como a
aprendizagem nesse contexto deveria ocorrer.

Segundo Santos (2011), a autoavaliacdo, de modo geral, leva em consideragédo o
que foi ensinado e 0 que se considera ter aprendido e, ao realizar tal reflexdo, o aluno avalia
se seu esforgo foi suficiente ou ndo. No caso da aluna K.O, sua reflexdo mostra que outros
fatores emergem no processo de aprendizagem, seu esforco pode ser insuficiente em
detrimento de outras variaveis, como a quantidade de aulas, por exemplo.

E possivel perceber certo sentimento de frustacdo quando a aluna ndo consegue
aprender o que foi proposto pela professora. Ela se sente, de certa forma, inferior aos outros
alunos que conseguem aprender, o que pode ser percebido pela conotacdo do adjetivo
burrinha, conforme pode ser notado no trecho: me da uma raiva por pensar gue sou burrinha

nessa matéria.
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Acredito, a partir da autoavaliacdo da aluna, que seria necessario que o professor
tivesse certa sensibilidade em sala de aula. Tal sensibilidade se refere a tentar perceber como
os alunos se sentem em relacdo a determinado conte(do para evitar que tenham uma
expectativa negativa em relacdo a aprendizagem de uma lingua estrangeira.

A autoavaliacao tecida por J.S é pautada na relagdo que o aluno estabelece com a
pratica pedagdgica da professora. J.S, em seu segundo diério, argumenta que ha duas razdes
para que ele ndo tenha aprendido: a primeira se a refere ao fato de o aluno afirmar que nédo
aprende porque ndo entende as atividades propostas pela professora, e a segunda razao € que
J.S ndo presta atencdo as aulas. Pode-se notar, uma vez mais, a generalizacdo do advérbio
nada quando o aluno se refere a professora. Parece-me que, por ainda ndo ter parametros para
comparar uma professora a outra, o aluno ndo conseguiu especificar seu ponto de vista.

No diario de J.S, é possivel perceber a reflexdo do aluno em relacédo as aulas e em
relacdo a seu préprio comportamento. Nota-se que J. S consegue perceber que € responsavel
por sua aprendizagem, ele ndo presta atencdo nas aulas e, por isso, ndo aprende. Dessa forma,
h& uma autoavaliacdo porque o aluno reflete sobre sua propria préatica relacionando-a com o
sucesso/fracasso de sua aprendizagem. Segundo Fidalgo (2002), a autoavaliacdo pode ser
notada quando o aluno aponta argumentos para fundamentar seu ponto de vista.

Além desse aluno, outros, ao se avaliarem, também argumentaram que nao
aprenderam porque ndo prestaram atencao as aulas, tais como: Eu ndo entendi pois ndo presto
atencdo. (diariol de C.A). Tanto nesta citacdo quanto na que se encontra no quadro, referente
ao terceiro diario, nota-se que C.A consegue refletir e avaliar sua postura em sala. O aluno
C.A consegue, inclusive, refletir sobre o que ele deveria ter feito para aprender.

E possivel visualizar, a partir do diario de C.A, uma relacio de proximidade entre
autoavaliacdo e reflexdo. Entretanto, diferente da pesquisa de Liberali (1999), em que refletir
implicou mudancas de conduta por parte dos alunos pesquisados, para este aluno tal fato ndo
ocorreu, o que fica evidenciado quando o aluno entende que ndo aprendeu porque ndo prestou
atencdo, percebe que se tivesse se dedicado mais as aulas teria aprendido e, ainda assim, ndo
estuda em casa porque tem preguica.

Portanto, refletir nem sempre implica mudar. Outros fatores precisam ser levados
em consideracdo para uma mudanga de praticas, tais como comprometimento e interesse do
aluno e do professor em sala de aula, nivel de maturidade. Como a professora participante
ficou pouco tempo na escola pesquisada, ndo foi possivel perceber se, com o passar do tempo,

haveria uma mudanca de conduta por parte do aluno C.A.
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No excerto: | no learn -> nada, because a sala conversa demais and the teacher
no explica nada, s6 passa work and no explica nada.. sincerity! (Diério 2 de D.V), constata-
se 0 uso do advérbio nada para referir-se ao que a professora ensina. Além de D.V, M.L, em
seu segundo diario, também afirma que I didn’t learn nada porque a teacher ndo explica
direito.

Os dois alunos utilizaram o advérbio nada para argumentar que néo aprenderam o
que foi ensinado em sala de aula. Entretanto, eles ndo conseguem especificar o que néo
aprenderam, e D.V chega a afirmar que esta sendo sincero, o que permite inferir dois
argumentos: que antes talvez ele ndo tenha sido honesto ao escrever o primeiro diério; ou para
reforcar seu argumento de que a professora se preocupa apenas em passar atividades e ndo em
explicar o contetdo.

Na escola pesquisada, a professora participante verificou que, em sua maioria, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira esta relacionada a traducdo, o que pode ser visto no
seguinte excerto: [Nao aprendi] nada porque estava em inglés e se nos traduzimos fica bem
mais facil de saber. (diario 1 de C.C.M). Tal aluno, para escrever sua autoavaliacao,
estabelece uma relacdo com a lingua alvo ao afirmar que traduzir colabora para o processo de
aprendizagem. Contudo, sua autoavaliacdo é negativa porque a professora decidiu trabalhar
com algo que ele ndo se identificou: a leitura instrumental. Por essa razdo, had uma resisténcia
do aluno em aceitar o contetdo pedagdgico proposto pela professora.

Como a traducdo de textos € comum no ensino de lingua estrangeira, no contexto
pesquisado, parece ser dificil para o aluno se adaptar a algo diferente, ele precisa traduzir para
considerar que aprendeu algo. Outro ponto para a resisténcia dos alunos pode se referir as
aulas, talvez elas ndo tenham sido interessantes o suficiente para que os alunos a avaliassem
positivamente.

No excerto de T.P, o aluno afirma que ndo aprendeu nada, mas que iSSo ocorreu
porque ele foi na onda dos alunos (diério 2 de T.P), percebe-se que o aluno consegue refletir
sobre sua aprendizagem. Apesar de generalizar, no inicio, utilizando o advérbio nada e néo
especificar o que ndo aprendeu, ele consegue refletir sobre as causas dessa ndo aprendizagem,
ou seja, ele foi na onda dos colegas. Aqui, pode-se inferir que a indisciplina dos colegas de
sala 0 envolveram a ponto de ele também né&o prestar atencéo ao que estava sendo ensinado.

Parece ficar evidente que o aluno ressalta, em sua autoavaliacdo, sua relagdo com
0s colegas. Dessa maneira, nota-se uma coavaliacdo, mesmo que de forma implicita, no
excerto do diario do aluno, isso porque T.P insere o outro no processo de avaliacdo, nesse

caso, 0s colegas de sala. Segundo Santos (2011), a coavaliacdo pode contribuir para um
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redimensionamento de praticas. No caso especifico dessa dissertacdo, o aluno tem mais
possibilidades de mudar de atitude, uma vez que refletiu sobre as atitudes dos colegas e
percebeu que tais atitudes estavam influenciando sua postura escolar.

Ao escrever para falar a verdade, percebe-se uma tentativa do aluno de inserir
uma verdade de carater absoluto em seu diario, como se o aluno quisesse ressaltar a seriedade
de sua fala. Ao argumentar que a professora explicou o contetdo, T.P parece afirmar, em um
primeiro momento, que os alunos deveriam ter aprendido, entretanto, ao utilizar a conjuncéo
adversativa mas revela o oposto, pois 0s alunos nao prestaram atencao, logo, nao aprenderam.
Isso porque se pressupde que mais explicagcdo, mais aprendizagem, o que de fato ndo ocorreu,
segundo o aluno.

Outro aluno, M.L, também coavalia ao escrever o diario. Contudo, ele ndo insere
os colegas de sala como o fez T.P, sua autoavaliagdo envolve a pratica pedagdgica da
professora de lingua inglesa da turma. Em seu segundo diério, M.L afirmou: 7 didn’t learn
nada porque a teacher ndo explica direito. Ja em seu terceiro didrio h4 uma modalizagdo, o
que pode ser notado a partir do trecho: I didn’t learn porque eu ndo compreendo minha
teacher, mais eu to me esforcando para compreender ela. Mais se ela explained melhor iria
ajudar um pouco. (diario 3 de M.L).

H4, no segundo diario do aluno, o uso do advérbio nada, o que ndo permite inferir
0 que ele, de fato, ndo aprendeu. No terceiro diario, o aluno retira o advérbio, mas continua
afirmando que ndo aprendeu. Pode-se reparar também o uso do condicional se no ultimo
diario, que modaliza sua escrita; agora, M.L argumenta que ndo aprende porgue ndo entende a
professora, diferente de antes, em que afirmou ndo aprender porque a professora ndo explicou
direito.

A partir dos excertos dos dois diarios escritos por M.L, percebe-se que o aluno, ao
se avaliar, tem dimenséo de seu papel e do papel da professora no processo de aprendizagem.
O aluno questiona 0 modo como a professora ensina ao argumentar que a professora deveria
explicar melhor. Nota-se que a maneira como a professora ministra as aulas interfere na
aprendizagem dos alunos.

A professora participante da pesquisa parece ndo perceber que o aluno ndo esta
entendendo os conteudos ministrados por ela. Talvez essa dificuldade de aprendizagem do
aluno esteja justamente nesse fato, de ele ndo conseguir entender as explicacfes da professora
e, por isso, acaba por desinteressar-se, ndo dando atencdo ao que o professor propde em sala

de aula.
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Por meio da escrita dos diarios de M.L, pode-se pensar na concepcdo de
linguagem como interagéo, proposta por Bakhtin (1928, [1981]), levando em consideragéo
que a aluna dialoga com a professora em seus diarios, ela modaliza sua fala ao redigir o
segundo diério, talvez por refletir sobre seu possivel leitor. Desse modo, acredito que a
concepgdo de linguagem como interacdo ocorra via escrita de didrios porque ha, de fato, uma
interacéo entre aluno e professora.

Talvez, a partir da reflexdo que a escrita de diarios proporciona, M.L tenha
percebido que também é responsavel por sua aprendizagem. O professor tem importancia no
processo de aprendizagem, mas o aluno ndo tem papel totalmente passivo. O aluno também
questiona o professor. No caso desse aluno, ao dizer que se esforca para compreender a
professora, mas que, ainda assim, a professora deveria explicar melhor, estd assumindo um
papel ativo em sua aprendizagem. O professor ndo € detentor do conhecimento. Esse aluno
esta inscrito em sua concepgdo de aprendizagem sociointeracionista, conforme Romao (2011),
Fidalgo (2002), dentre outros discutidos no capitulo um, porque para ele a aprendizagem
ocorre na interacdo, ndo sendo uma via de mao Unica, comandada pelo professor. A escrita de
diario permitiu que o aluno refletisse sobre seus posicionamentos em sala, uma reflexdo sobre
a acdo, conforme Liberali (1999), discutido no capitulo tedrico.

Apesar de ndo ser o foco principal desta dissertacdo, um ponto que precisa ser
ressaltado em relacdo a escrita dos diarios de M.L é que, apesar de ele afirmar que nédo
aprendeu, utilizou na escrita dos diarios algumas estruturas aprendidas em sala, como o
auxiliar do tempo passado didn’z com o verbo no presente. Durante as aulas em que a
pesquisa foi realizada, a professora participante notou que os alunos tiveram dificuldade em
aprender esse tempo verbal.

A partir da andlise do primeiro quadro, percebi que, quando os alunos se avaliam
de maneira negativa, em especial quando vao argumentar a razdo pela qual ndo aprenderam
ou mesmo que contetdos ndo aprenderam, o que prevaleceu foi o uso do advérbio de
intensidade nada.

Além disso, ha uma perspectiva dialdgica de linguagem, nos moldes de Bakhtin
(1928, [1981]), na escrita dos diarios. Isso porque, para se avaliar, os alunos relacionam a
aprendizagem a elementos do contexto educacional, tais como: professor, colegas,
indisciplina. Assim, a constituicdo desses aprendizes como alunos sera pautada nas relagdes

gue sao estabelecidas no contexto de sala de aula, sendo, portanto, sempre dialdgica.
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No quadro a seguir, selecionei excertos em que os alunos se avaliam de maneira
positiva. Meu interesse é observar se quando ha autoavaliagdo positiva, os alunos também

utilizam o advérbio nada ou se eles conseguem nomear o que aprenderam.

Quadro 3 - Autoavaliacao positiva dos alunos

Categoria Excertos dos diarios

D1-S - I learned today three forms on 3 person. [...] ]
learned on bimester: affirmative/ negative forms; the
verbs.

D3-S — | learned the irregular verbs, | read the
exercises, I listen the teacher, I don’t said. Como
aprendi: through theacher because she explain good.

D3-H.E — | learned the translation for the words and to
use the dictionary. I learned with help (of) the teacher.
At home I didn’t study, because | have very things to

do.
D2-R.S — | learned na aula passada sobre falsos
Alunos se avaliando cognatos, como se escreve as palavras. Hoje
(positivamente) aprendemos sobre interrogative form, negative form,

falsos cognatos.

D2-A.L.S — Neste bimestre na school, na aula de
inglés, I aprendi algumas palavras, a interpretar alguns
textos.

D2-A.M — 1 learned nesse bimestre sobre o Valentines’
Day, que is Dia dos Namorados e achei muito
interessante saber como is em outros paises. | learned
os falsos cognatos, os modos verbais.

D2-K.R — Nesse bimestre eu aprendi com the teacher
muitas coisas, mas a que eu mais gostei foi os diarios

gue ela passava, ninguém nunca tinha passado e eu
achei super interessante, ndo tem porqué ndo entender.

D2-T.P - I learned a ler um pouco em inglés, learned a
fazer diérios. | learned tudo o que a teacher passou.

De modo geral, percebe-se que quase todos os alunos, ao refletirem sobre o que
aprenderam, sentiram necessidade em especificar a aprendizagem. Ao escreverem sobre suas
experiéncias, os alunos revelaram uma relagdo estabelecida com determinados conteddos. A

partir dos excertos selecionados para anélise, fica evidente a énfase dos alunos nos aspectos
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gramaticais, quase todos elencaram os conteudos de gramatica ministrados pela professora,
em detrimentos dos outros contetdos, tais como leitura de texto ou atividades orais.

No primeiro diario de S e no segundo de R.S nota-se uma regularidade: a
concepcao de aprendizagem esta pautada em regras gramaticais, possivelmente para esses
alunos aprender uma lingua esta relacionado a aprendizagem das regras que regem tal lingua.
Para proceder a escrita do terceiro diario, o aluno S revela que a prética pedagogica da
professora é importante para sua aprendizagem ao afirmar que aprendeu através da professora
porque ela explica bem. Esse ponto deixa entrever a singularidade da experiéncia dos alunos:
apesar de estarem interagindo em um mesmo contexto, cada aluno tem uma experiéncia
singular relacionada a sua aprendizagem. No primeiro quadro, alguns alunos criticaram a
pratica pedagogica da professora, afirmando que ela ndo explica nada. S, por sua vez, ressalta
justamente o0 oposto, ele aprendeu porque a professora explica bem.

Essa singularidade de experiéncias revela o lugar ideolgico em que cada aluno se
insere. Segundo Bakhtin (1928, [1981]), a linguagem possui um carater dialdgico e
ideologico: dialégico porque sempre pressupde o outro na enunciacdo e ideolégico porque
cada falante enuncia de determinado lugar. Assim, pode-se argumentar que cada aluno
avaliard sua experiéncia com a aprendizagem da lingua de uma forma diferente porque cada
um enuncia de um lugar singular.

Um ponto que me chamou atengdo foi o fato de alguns alunos mencionarem o
texto Valentines’ Day, aplicado em sala de aula. O aspecto cultural da aula, que era mostrar
como o dia dos namorados era comemorado em diferentes lugares do mundo, foi recebido de
maneira positiva, o que pode ser confirmado pelo excerto de A.M: achei muito interessante
saber como is em outros paises.

O diario reflexivo aqui funciona como ferramenta de interacdo entre professora e
aluno, pois por meio da escrita, a professora percebeu a cultura como aspecto de identificacdo
do aluno com a lingua alvo, o aluno se interessou em aprender aspectos sobre outras culturas.
A partir dessa interacdo estabelecida, a professora tem mais possibilidades de incluir em suas
aulas elementos culturais para tornar as aulas interessantes.

No terceiro diério escrito por H.E percebe-se sua identificacdo com as habilidades
de leitura e escrita quando o aluno argumenta que aprendeu traducdo de palavras e 0 uso do
dicionario. Além disso, 0 espaco de contato do aluno com o idioma estudado ocorreu apenas
em sala de aula, uma vez que em casa ele teria muitas atividades para realizar.

O segundo diario de A.L.S foge da regularidade dos anteriores. Enquanto S, H.E e

R.S pontuam itens gramaticais, A.L.S prioriza, em sua avaliacdo, a leitura instrumental. Tal
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fato parece deixar entrever, uma vez mais, a singularidade da experiéncia de cada aluno. De
acordo com Reis (2007), escrita de diarios é um instrumento que permite aos alunos refletir
sobre seu processo de aprendizagem. Assim, tais alunos podem construir suas experiéncias a
partir dessas reflexdes.

A partir da leitura dos excertos de K.R e T.P, nota-se a identificacdo desses alunos
com a prética de escrita de diarios. Ao utilizar o termo super interessante, que denota
excesso, algo superior, para qualificar a experiéncia com os diarios, K.R revela que a escrita
dos diarios foi algo positivo. O aluno estabelece uma relacdo de identificagdo com essa escrita
especifica, o que contribui com a aprendizagem. Por sua vez, T.P, ao escrever | learned tudo
revela seu fascinio com o idioma estudado, ha uma relacdo de identificacdo do aluno com a
lingua inglesa.

Observei o0 uso do diario reflexivo como uma ferramenta para a aprendizagem da
habilidade escrita da lingua inglesa em vérios didrios, como visto no quadro mobilizado
anteriormente. Apesar de haver alguns erros de estrutura e grafia das palavras, € possivel ver
que alguns alunos se dedicaram na escrita dos diarios, tentando se inserir no idioma estudado
escrevendo varias palavras na lingua alvo.

De acordo com Yinger e Clark (1981), ao escrever o que sabe (ou ndo), o aluno
precisa retomar o que foi trabalhado em sala de aula. Esse movimento colabora para com a
aprendizagem da lingua alvo via escrita de diarios, uma vez que demanda que o aluno
estabeleca um ponto de contato entre questdes objetivas (contetido escolar) e subjetivas (como
ele se sente em relacdo a isso). A aprendizagem da escrita pode ocorrer de maneira direta ou
ndo. No caso desta pesquisa, foi de maneira indireta uma vez que ndo foi exigido que 0s
alunos escrevessem na lingua alvo. Eles foram estimulados para tal, mas tinham liberdade
para se expressar na lingua portuguesa se nao se sentissem confortaveis.

Assim, € possivel inferir, pelos excertos, que alguns alunos conseguiram ser
criticos em relacdo a avaliacdo de suas condutas em sala de aula e também em relacdo a
aprendizagem da lingua inglesa. Eles conseguiram entender que a aprendizagem também esta
relacionada ao comprometimento deles em sala. Logo, se ndo ha dedicacédo, a aprendizagem
ndo ocorrerd de forma satisfatoria, conforme percebido nos excertos de T.P, J.S e C.A,
mencionados anteriormente.

Segundo Silva, Bartholomeu e Claus (2007, p. 105),

a auto-avaliagdo, empregada junto a outros instrumentos de avaliagédo, pode
fornecer uma visdo mais precisa para professores e alunos sobre o seu nivel
de conhecimento ou desempenho, diminuindo a possibilidade de distor¢oes,
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afastando o conceito de avaliagdo como instrumento de medida de produto e
colaborando para torna-la processual.

Com isso, a autoavaliacdo, relacionada a escrita de diarios reflexivos, so tem a
colaborar com o processo de aprendizagem dos alunos. Ao escrever o diario, os alunos
avaliam como estdo aprendendo, e também quais as possiveis consequéncias de suas a¢cdes em
sala de aula. Desse modo, a escrita de diarios se configura, no caso especifico dessa pesquisa,
como uma ferramenta de avaliacdo formativa, em especial de autoavaliacdo, pois insere o
aluno no processo.

Por meio dos excertos elencados, percebe-se o carater interativo da avaliacdo
formativa em sala de aula. Quando o aluno interage — com o professor ou os colegas —, ha
uma maior possibilidade de ele aprender a avaliar a si e ao outro. O aspecto interativo da
avaliacdo é visto, por exemplo, quando o aluno J.S argumenta que ndo aprendeu, mas ndo
culpa apenas o professor por isso, ele consegue notar que também é parte do processo, hd uma
relacdo interacional entre ele e o professor.

A autoavaliacdo, conforme Silva, Bartholomeu e Claus (2007), auxilia na
aprendizagem porque insere o0 aluno no processo avaliativo como agente, uma vez que ele
avalia seu desempenho, sua capacidade, e também o contexto em que se insere. No caso
especifico das categorias referentes a autoavaliagdo mencionadas anteriormente, observa-se
que a reflexdo dos alunos possibilita que eles também se responsabilizem pelo que aprendem.
Esse compartilhamento de responsabilidades faz com que o aluno entenda que ndo possui um
papel passivo, ele é tdo responsavel por sua propria aprendizagem quanto seu professor.

Nota-se que a autoavaliacdo, no contexto desta pesquisa, estd entrelacada a
avaliacdo formativa, conforme Lisboa (2007), dentre outros autores citados no capitulo
tedrico desta dissertacdo. Isso porque os alunos refletem sobre sua aprendizagem, conforme
observado nos excertos em que os alunos avaliam as causas de sua ndo aprendizagem. Eles
avaliam suas condutas em sala e também sobre o que estdo aprendendo, conforme trechos
citados anteriormente.

Ressalto que a avaliacdo realizada pelos alunos é baseada em experiéncias
anteriores, com outros professores. E com base nessas experiéncias que os alunos avaliam e
refletem sobre o contexto em que se inserem. Entretanto, tal reflexdo sobre o contexto pode
ou ndo gerar redimensionamento de praticas.

Nesta subsec¢do, analisei excertos dos alunos em que fosse possivel evidenciar a

escrita do diario como ferramenta de autoavaliacdo. Pensando na aprendizagem da lingua
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inglesa como um todo, os alunos, ao se avaliarem, refletiram sobre o que aprenderam, e
também sobre as razdes pelas quais ndo aprenderam.
Na proxima subsecdo, discuto a coavaliacdo a partir do quadro construido com os

excertos.

3.2.2 Alunos avaliando os colegas

Nesta subsecdo, meu foco é analisar excertos dos diarios em que os alunos
avaliam os colegas em sala de aula. Os trechos dos diarios que mobilizei para construcéo do
quadro com a categoria mencionada ndo pertencem a um diario especifico, nem séo respostas
a uma pergunta determinada. Sao trechos em que se percebeu que os alunos refletem sobre o
desempenho dos colegas.

Conforme j& exposto, apesar de haver perguntas motivadoras para auxiliar 0s
alunos, eles tinham liberdade para escrever sobre 0 que quisessem e a coavaliacdo € um
exemplo disso, ja que ndo foi pedido que avaliassem os colegas. Apenas no ultimo diario foi

pedido aos alunos para avaliarem os colegas diretamente.

Quadro 4 — Coavaliacdo dos alunos

Categoria Excerto dos diarios

D2-R0o®S — Né&o tenho que reclamar da
professora e mais chamar a atengdo dos
meninos quando ela est4 dando explicacéo das
matérias.

D2-H.P — T didn’t learn quase nada por
motivo de algumas pessoas que ndo respeitam
a aula e conversam a aula inteira, por isso
Alunos avaliando os colegas acabo me prejudicando.

D2-TP. — [...] acho que desse jeito esta bom,
s0 0s meninos colaborar que todo mundo
entende.

D2-Ra.S - | ndo entendi quase nada porque |
ndo entendi a matéria porque 5 ndo parava de
conversar, I didn’t learn nada de nada | no sei
se vou dar conta de fazer a prova.

® Como hé dois alunos com as mesmas iniciais de nome e sobrenome, decidi acrescentar a segunda letra do nome
para nao confundi-los ou considerar os diarios de uma mesma pessoa.
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D4-J.S — Néo gostei do grupo [...]Jporque nédo
explicaram direito e fizeram falta de educacéo.

De modo geral, os trechos selecionados ressaltam o quanto a indisciplina tende a
atrapalhar o andamento das aulas. O aluno Ro.S, em seu segundo diario, argumenta que 0s
alunos conversam no momento da explicacdo da professora, 0 que parece incomoda-lo. De
modo indireto, apesar de o aluno afirmar que ndo ha reclamacdes referentes a professora, esse
fato parece se evidenciar quando o aluno argumenta que é preciso chamar a atencdo dos
alunos no momento da explicacdo do contetdo. Com isso, fica evidenciado que o papel do
professor ¢ manter a ordem em sala de aula, o que denota um posicionamento mais
tradicionalista em relacdo a aprendizagem. No caso especifico deste aluno, nota-se que o
aspecto comportamental interfere na aprendizagem.

A reflexdo dos alunos sobre a indisciplina dos colegas € notada também nos
excertos de T.P e H.P. Tais alunos reclamaram dos colegas em seus diarios, apesar de 0s
colegas afirmarem que ambos conversam muito também. Para T.P, o aspecto colaborativo do
comportamento influencia no processo de aprendizagem, pode-se pensar aqui na concepcgao
de par mais experiente de Vygotsky (1930 [1998]), isso porque, para esse aluno, a
aprendizagem esta relacionada aos colegas, a colaboracdo se faz necesséria, seja ela no
momento de conversa, seja ela nas atividades propostas.

A partir da leitura dos excertos, nota-se que os alunos conseguem avaliar 0s
colegas com certa criticidade. Apesar de H.P utilizar o advérbio nada, ele consegue explicar
porque ndo aprendeu, e consegue também notar as decorréncias que a indisciplina dos colegas
trazem para sua aprendizagem. Conforme foi visto no capitulo teérico, quando os alunos
refletem sobre os colegas, eles tém mais possibilidade de refletir sobre sua prépria préatica. Ao
refletir sobre as atitudes do colega, os alunos também olham para as proprias préaticas, o que
faz com que a auto e a coavaliacdo estejam entrelacadas.

Diferente dos alunos mencionados anteriormente, Ra.S aponta como principal
decorréncia da conversa do colegas o fato de que talvez ele ndo consiga responder a prova. No
diario de Ra.S observa-se a preocupacdo desse aluno com a prova no final do bimestre. Este
parece ser, para 0 aluno em questdo, o proposito de aprender: conseguir responder a um teste
ou a uma prova no fim do bimestre. Durante a pesquisa, a professora participante notou que

alguns alunos possuiam essa mesma preocupacao de Ra.S, eles estavam sempre perguntando
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0 valor de cada atividade e ndo demonstravam muito interesse em realiza-la quando
descobriram que ndo teriam pontos por isso.

Avaliar para os alunos, neste contexto especifico, ndo esta ligado a aprender, esta
ligado a verificar conteudos e dar nota por essa verificagdo. Infelizmente, pelo menos na
escola pesquisada, foi possivel observar, por meio de conversas informais, que muitos alunos
e também professores estdo presos apenas a esse tipo de avaliacdo somativa, como provas ou
testes.

A educacdo dispensada aos colegas também foi alvo de reflexdo na escrita dos
didrios. J.S, ao avaliar a apresentacdo de um dos grupos, afirma que ndo gostou de
determinado grupo porque ndo explicaram direito e fizeram falta de educacgdo. (diério 4 de
J.S).

Além da questdo da educacdo, outros fatores, tais como cooperacao e organizacao,
foram levados em consideracdo no momento de avaliar as apresentacdes dos colegas, o que é
observado no excerto de S. sobre a apresentacdo: foi muito bom, porém meio desorganizado
porque nem todos cooperaram. Segundo Felice (2011b, p. 590), um ponto favoravel da
coavaliacdo é que esse modelo visa a fazer com que cada um tenha um novo olhar sobre o ato
de avaliar. E esse novo olhar colabora para que os alunos aprendam a ser criticos em relacéo
a aprendizagem e ao que a envolve.

No contexto pesquisado, a coavaliacdo ndo foi pedida de modo direto, apenas na
escrita do dltimo diario, ocasido em que a professora participante pediu que os alunos
avaliassem o0s colegas. A coavaliacdo se evidenciou no momento em que o0s alunos estavam
refletindo e avaliando a si mesmos, sobre seu processo de aprendizagem.

Dessa maneira, o diario reflexivo pode ser considerado uma ferramenta proficua
de avaliacdo formativa. 1sso porque, quando os alunos escrevem sobre um ponto especifico,
outros podem emergir, eles conseguem estabelecer relacdes entre a aprendizagem e o contexto
como um todo.

Segundo Soares (2005, p. 85), o diario

possibilita a expressdo de impressdes e desejos; incrementa o inter-
relacionamento com outras situagdes, outras realidades. Como narrativas de
experiéncias, os diarios podem revelar a relacdo do aluno com o conteudo,
com o professor ou outros colegas, com a metodologia, com experiéncias
anteriores.
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Assim, a escrita de didrios no &mbito do ensino fundamental contribui para que o
aluno amadureca academicamente, uma vez que passa a refletir sobre sua aprendizagem como
agente, alguém que sabe que tem um papel ativo.

Nesta subsecdo, meu objetivo foi mostrar que o diario reflexivo € uma ferramenta
de coavaliagdo produtiva. Apesar de os alunos terem avaliado aspectos referentes ao
comportamento dos colegas, pode-se pensar em coavaliacdo no sentido de que hd uma
reflexdo sobre as acBes (LIBERALLI, 1999), seja para aquele que € avaliado, seja para aquele
que avalia.

No caso especifico desta dissertacdo, com relacdo a conversa, a professora
pesquisadora observou que alguns alunos, como T.P, ao notarem que a conversa dos colegas
atrapalhava as aulas, foram aos poucos parando de conversar em certos momentos, como na
explicacdo de conteldo, por exemplo.

Nota-se, por meio dos excertos selecionados para anélise, que, de modo geral, 0s
alunos avaliaram os colegas a partir da relacdo que estabeleceram com o contexto. Assim, é 0
contexto de sala de aula que revelara o quanto a indisciplina atrapalha a aprendizagem.

Portanto, a coavaliacdo é um instrumento que colabora com a aprendizagem, pois
qguando os alunos avaliam os colegas em sala, eles refletem melhor sobre o papel que
desempenham também, tornando-se mais criticos com relacdo a si mesmos. Além disso, ao
tomarem para si um papel que geralmente pertence ao professor, ha uma possibilidade de os
alunos se sentirem mais responsaveis por sua aprendizagem.

Na préxima subsecdo, analiso os excertos referentes a avaliacdo que os alunos

teceram sobre a professora.

3.2.3 Alunos avaliando a professora

Nesta subsecdo, analiso excertos que se inserem na categoria alunos avaliando a
professora. Para tal categoria, construi um quadro com excertos que confirmassem a categoria
em questdo. Da mesma forma que os quadros anteriores, 0 quadro com as subcategorias nao

segue a linearidade de escrita dos diarios, segue a tematica da categoria apresentada.

Quadro 5 — Alunos avaliando a professora

Categorias Excerto dos diarios

D1-N.S — A teacher poderia melhorar um pouco
mais 0s exercicios, muitas vezes a teacher explica e
eu not entendo, poderia ser um pouco mais clara e
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Alunos avaliando a professora

objetiva e falar um pouco mais alto pois as vezes a
sala é muito barulhenta.

D2-D — A professora me ajuda porque eu pergunto
muito e toda (h)ora que eu pergunto ela responde. A
teacher do ano passado ndo tinha muita paciéncia
€oNOosCo.

D2-Ro.S — A professora explicou a matéria com um
jeito facil de aprender. E para me ajudar ela pode
explicar a matéria com mais intensidade ou até dar
mais atencao aos alunos que querem aprender.

D2-A.M — She poderia focar mais naquilo que a
gente ndo aprendeu e explicar. A teacher explicou,
fez sua parte, para gque we pudéssemos aprender.

D2-C.C.M - Vocé [professora] poderia ter feito
traducdo de text e das musicas.

D2-K.O - hoje vc foi dez, me deu atengéo, ta me
mostrando que inglés é uma coisa legal de estudar,
not necessary traducéo de texto pelo menos, eu acho
porque s traduzindo algumas palavras da pra
entender o texto, mais também é muito interessante
trabalhar com musicas.

D1-K.A — a professora poderia ensinar melhor
porque ai todo mundo entende melhor a matéria de
inglés.

D2-A.R — 1 didn’t learn more coisa, because you not
explica, nada, not é nada contra you sé acho que nos
deveriamos estudar o contetido do book e € s6 isso
que eu tenho para falar porque eu not aprendi nada.

De modo geral, os alunos fornecem feedback sugestivo para a professora com

elementos que eles consideram que devam fazer parte do contexto de aprendizagem da lingua

estrangeira, como musicas. Nota-se que ha uma énfase para o que seja o papel da professora

na perspectiva dos alunos, pois em quase todos 0s excertos selecionados ha sugestdes sobre as

aulas. As sugestdes fornecidas pelos alunos tém como base a experiéncia anterior deles, em

outras escolas e com outros professores. Com relagdo a experiéncia, Dewey (1938, [2011])

argumenta que é com base nas experiéncias ja vividas que outras sdo possiveis. Assim, 0s

alunos avaliam o papel da professora com base nos outros professores de lingua inglesa que

tiveram.

No primeiro excerto, o aluno N.S refletiu sobre 0 modo como a professora

pesquisadora ministrou as aulas. Nota-se um feedback das aulas da professora proporcionado
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pelo aluno N.S, em seu primeiro diério, quando afirma que a professora deveria explicar o
conteldo com clareza e objetividade. Além disso, como a sala conversa muito, a professora
deveria falar mais alto para que todos a escutem.

No capitulo tedrico, discuti a importancia do feedback no processo de ensinar e
aprender uma lingua, tanto aluno quanto professor podem beneficiar-se desse retorno
recebido. O feedback tem espago na avaliagdo formativa porque a reflexdo vem a partir do
olhar do outro sobre a pratica daquele que pede a avaliacdo ou € avaliado.

Taras (2007) argumenta que o feedback é importante para que o aluno tenha um
retorno de seu desempenho em sala, ndo apenas com notas. Além do feedback que o professor
proporciona ao aluno, hd também o que o aluno proporciona ao professor. A partir do excerto
de N.S, nota-se a reflexdo do aluno sobre a pratica pedagodgica do professor; segundo o aluno,
é preciso que o professor explique o conteddo com mais clareza e objetividade. O aluno
também avalia de modo indireto os colegas quando argumenta que a sala de aula é barulhenta.

Ressalto que, no contexto pesquisado, a professora participante ndo respondeu aos
feedbacks que os alunos forneceram nos diarios. Ela comentou os diarios, fornecendo
explicagbes quando os alunos tinham duvida, conforme pode ser visto no trecho em que
responde o terceiro didrio de S.: Why didn’t you repeat? Are you shy? What do you think
about my classes? How can | improve them? Can you help me? We say at home, not in home
ok? I'm very proud of you, keep doing your best :). Contudo, a professora ndo foi além dessas
respostas. Nao havendo uma discussdo maior com os alunos sobre o contetido dos diarios.

Né&o foi possivel para a professora participante enfatizar o feedback por causa do
tempo em que permaneceu na escola, e também pela quantidade de aulas ministradas. Uma
possibilidade seria a professora discutir os diarios com os alunos em sala. Apesar de tal
discussdo ter ocorrido, o tempo despendido foi insuficiente. Outra possibilidade seria os
alunos responderem aos comentarios da professora, 0 que possibilitaria uma interacdo maior
entre eles.

A partir do excerto de Ro.S, é possivel perceber a importancia da interacdo entre o
professor e 0 aluno para a aprendizagem. Para este aluno, o professor precisa assumir o papel
de par mais experiente, nos moldes de Vygotsky (1930 [1998]). H& um feedback do aluno
para a professora, pois Ro.S, em seu segundo diério, argumenta que a professora deveria dar
mais atencdo aos alunos que querem aprender. Para esse aluno, a professora ndo deveria
perder tempo com os outros alunos, seus esforgos deveriam se centrar em quem realmente

esta interessado.
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Observa-se aqui, uma vez mais, a singularidade das experiéncias ocorridas em
sala de aula, o aluno em questédo aborda de maneira positiva a forma pela qual a professora
ensina. De acordo com esse aluno, a professora ensina de maneira clara, o que colabora para a
aprendizagem.

De modo mais explicito, o aluno H.E, ao avaliar a pratica da professora,
argumenta que a professora poderia melhorar na interagdo com os alunos. (Diério 1 de H.E).
E possivel entrever aqui que é na interacdo, conforme discutido por Fidalgo (2006), que os
alunos aprendem a avaliar a si e ao outro. Nos excertos anteriormente mencionados, nota-se
que os alunos interagem na escrita dos diarios porque inserem nele um outro para refletir
sobre, nesse caso especifico, o professor.

Conforme ja exposto, a avaliacdo que os alunos fizeram da professora ao
escreverem o diario foi realizada a partir de experiéncias outras que eles viveram, em
contextos diversos com outros professores. Esse argumento é confirmado pelo excerto no qual
D. argumenta que a professora sempre responde suas perguntas, procedimento que ndo era
comum com a professora anterior, segundo o aluno. Assim, nota-se que € preciso haver um
jogo de interlocucdo entre o aluno e o professor, importante para o processo de aprendizagem,
pois o professor precisa ouvir o aluno, ndo apenas ser ouvido por ele.

De acordo com Dewey (1938, [2011], p. 28), as experiéncias ndo sdo soltas ou
independentes, toda experiéncia vive e se perpetua nas experiéncias que a sucedem. Por meio
de comparacdes com outros professores e de outras experiéncias vividas, os alunos
estabelecem padrdes para o que acreditam que seja o papel do professor.

A relevancia da interacdo entre professor e aluno também é notada a partir do
excerto de K.O, exposto no quadro alunos avaliando a professora. Parece ficar evidente a
importancia da interacdo entre o aluno e o professor. A atencdo dispensada ao aluno fez com
que ele se interessasse mais pela aprendizagem da lingua estudada. O fato de a professora lhe
dar mais atencdo o motivou o suficiente para que ele considerasse a lingua inglesa algo legal
de estudar. Segundo MacMillan (2007), a motivagdo em sala de aula pode ocorrer quando o
professor envolve os alunos nas avaliagdes, com a auto e coavaliagdo, por exemplo.

Outro aluno, K.A, em seu primeiro diario, avaliou a pratica pedagogica da
professora. Para o aluno, a professora precisaria melhorar seu modo de ensinar. Contudo,
apesar de o aluno afirmar que a professora precisa ensinar melhor, ele ndo consegue
especificar em que a professora precisa dedicar-se no momento de ensinar a lingua inglesa.
Nota-se que o aluno utiliza o advérbio melhor duas vezes para se referir a professora e aos

alunos o que provoca um efeito de generalizacéo.
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Ao contréario de K.A, outro aluno, A.R consegue especificar em que aspectos a
professora precisa melhorar. Segundo o aluno, a professora deveria centrar-se no contetdo do
livro; para A.R, sua ndo aprendizagem esta relacionada a falta de uso do material didatico. Ele
ndo aprendeu nada (nota-se aqui o0 uso do advérbio de intensidade para realcar o verbo
aprender), porque a professora ndo explica e ndo utiliza o livro nas aulas. Além do livro
didatico, alguns alunos reclamaram porque consideraram que ndo aprenderam traducéo, o que
pode ser confirmado pelo excerto: Vocé [professora] poderia ter feito traducédo de text e das
musicas. (diario 2 de C.C.M).

Na escola pesquisada, foi possivel verificar a necessidade de alguns alunos em
basear o conteldo estudado no material didatico. A professora participante, apesar de
trabalhar com o livro, ndo comungava dessa necessidade de uso, conforme pode ser visto no
trecho: estou ensinando o passado simples (primeira unidade do livro que tenho muita
dificuldade em seguir). (diario 3 da professora). Nota-se a dificuldade da professora em
utilizar o livro pelo uso do advérbio de intensidade muito. A divergéncia entre o ponto de
vista da professora e o dos alunos causa um choque de expectativas que, por sua vez,
dificultaria 0 andamento das aulas porque uma demandaria algo que o outro negaria.

Alguns alunos aprovaram a forma que a professora ministrou as aulas. De acordo
com R.S, ao escrever seu segundo diario, a professora explicou a matéria com um jeito facil
de aprender. (diério 2 de Ro.S). Além desse aluno, no segundo diério de N.S hd uma reflexao
sobre a escrita dos diarios, o aluno argumenta que a teacher me ajudou bastante a entender
melhor a matéria passando trabalhos individuais e em duplas e eu também gosto muito desse
diario porque eu aprendo muitas palavras e posso me expressar sem medo. (diario 2 de N.S).

A reflexdo que o aluno realizou sobre o uso dos diérios foi inesperada pela
professora. Ndo foi pedido aos alunos que avaliassem o diario. Tal fato evidencia que 0s
alunos conseguem avaliar o contexto em que se inserem, mesmo sem haver demanda por
parte do professor. Ou seja, 0s alunos conseguem utilizar o diario para refletir sobre pontos
que julgam relevantes, o que parece demonstrar certa independéncia e autonomia de sua parte.

Para 0 aluno N.S, escrever o diario implica aprendizagem, isso porque ele aprende
palavras novas, a partir das palavras que os colegas, ou ele mesmo, pedem que a professora
escreva no quadro. Além disso, como o diario sera lido apenas pela professora, ele pode se
expressar sem medo, mas, de que seria esse medo?, parece ser medo de se expor na frente dos
colegas, talvez medo de estar errado. Tal aluno parece ter uma concepgdo de aprendizagem

humanista, centrada em suas necessidades, segundo Williams e Burden (1997).
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A avaliacdo de A.M sobre a prética da professora também ¢é reflexiva. Segundo o
aluno: [s]he poderia focar mais naquilo que a gente ndo aprendeu e explicar. A teacher
explicou, fez sua parte, para que we pudéssemos aprender. (diario 2 de A.M). Nota-se uma
contradicdo no diario do aluno. Na primeira sentenca ele argumenta que a professora poderia
explicar o que eles ainda ndo aprenderam, logo, a professora ndo esta explicando o suficiente.
Na segunda sentenca ele afirma que a professora explicou, fez sua parte, logo ela esta
explicando bem.

A contradicdo no diario do aluno deixa em aberto sua reflexdo sobre a professora.
H&, em um primeiro momento, uma reflexdo sobre como ela deveria proceder com relagdo as
aulas, ela deveria explicar mais. Entretanto, em um segundo momento, nota-se que a
professora ja faz sua parte. O aluno parece confuso, ele parece sentir que ndo esta aprendendo,
mas ndo consegue saber a causa.

Passo agora, a discussdo e analise dos diarios em que os alunos avaliam o

contetido proposto pela professora.

3.2.4 Alunos avaliando o contetido

Nesta subsecdo, analiso alguns excertos em que os alunos refletiram sobre o
conteldo pedagdgico proposto pela professora. Selecionei excertos em que fosse possivel
observar como 0s alunos se posicionaram em relacdo aos conteldos, com base em suas
experiéncias anteriores. Ressalto que os contetidos se encontram no capitulo metodolégico de

forma sucinta e com mais detalhes no inicio deste capitulo.

Quadro 6 — Avaliacdo do contetdo

Categoria Excertos dos alunos

D1-B.C — I acho que entender o texto sem traduzir
ajuda bastante porque ajuda a treinar o nosso estudo.

D2-B.C — | aprendi muito pouco, as coisas que |
ndo aprendi foi muitas coisas, por exemplo: I not sei
muitas palavras em inglés porque a teacher not
passa vocabulario para ajudar assim fica um dificil
fazer o que ela pede em sala de aula. A teacher
poderia ajudar passando mais vocabulario de vez em
guando, isso ajudaria muito.

Alunos avaliando o contetudo D1-C.C.M - Traduzindo é bem melhor porque
aprendemos as palavras que ndo sabemos. Passar a
traduzir os textos. N&o entendi nada porque estava
em inglés e se nds traduzimos fica bem mais fécil de
sabe.
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D1-A.L.S — 0 modo de traduzir o texto sem traduzir
ajuda dependendo do texto, mas nem sempre ajuda.

D3-A.L.S — I learned muitas coisas que ela passou
durante o ano, not tudo mais uma grande maioria, 0
suficiente para fazer a prova de inglés.

D2-N.S — I don’t learn gramatica, pois foi s6 uma
aula por semana e é muito pouco para aprender.

D1-AM — A professora poderia trabalhar com
diversdo, pra poder ficar mais interessante, tipo
musica, jogos, mas tudo focado no inglés.

D2-T.S — She devia ter dado mais palavras que a
gente tem dificuldade de aprender e ter estudado
mais o verb to be. She tentou dar o melhor dela para
gente, deu varios trabalhos, deu muitas
oportunidades para a gente, mas ninguém quis
aprender, ninguém deu liberdade para she explicar a
mateéria.

A escrita dos diarios reflexivos revela a heterogeneidade dos alunos, mesmo
estando em um mesmo contexto, com 0 mesmo professor cada aluno concebe a aprendizagem
de uma forma distinta. Por essa razdo, pode-se dizer que o diario reflexivo funciona como
ferramenta de avaliacdo formativa porque cada aluno avalia o contexto que o cerca, por meio
da escrita, de uma maneira singular, fornecendo ao professor feedback diferenciado das
experiéncias vividas, isso porque cada aluno esta inserido em um lugar ideoldgico distinto
(Cf. Bakhtin, 1928, [1981]).

Ao analisar o contetdo proposto pela professora, B.C estabelece relagdo com o
ensino da traducdo. O aluno considera que ndo é preciso traduzir o texto para entendé-lo. Tal
aluno parece destoar-se dos demais, uma vez que a maioria dos alunos pediu que a professora
ensinasse traducdo. B.C parece querer fazer uma imersdo na lingua alvo, tentando néo
relaciona-la a sua lingua materna.

As aulas que antecederam a escrita do primeiro diario foram todas relacionadas ao
ensino das estratégias de leitura. A escrita do diario revela que o aluno aprovou o contetdo
proposto pela professora, parecendo compreender que ndo é necessario traduzir tudo para se
entender um dado texto.

A partir dos dois excertos de B.C selecionados para anélise, visualiza-se certa
tensdo entre as perspectivas de aprendizagem comportamentalista, que visa repeticdo, e

interacional, em que ha um dialogo maior com o texto. Isso porque, a0 mesmo tempo em que
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B.C considera o ensino por meio de estratégias de leitura, sem traducdo, o aluno quer
aprender vocabulario, o que pode ser comprovado na escrita do diério dois.

Ainda no primeiro excerto, o aluno B.C argumenta que ndo traduzir os textos
colabora para a aprendizagem porque ajuda a treinar o estudo. Entretanto, o aluno nédo
especifica como seria tal treinamento. O uso do verbo treinar sugere repeticdo, o que pode
remeter a memorizacdo de vocabuldrio. O termo treinar me remete a concepcdo de
aprendizagem behaviorista em que os alunos repetem até aprender o contetdo proposto pelo
professor. Segundo Figueiredo (2002), nesse modelo comportamentalista de aprendizagem o
professor é o centro e a aprendizagem € vista como algo mecénico, repetitivo.

Nas aulas que antecederam a escrita do segundo diario os alunos ndo estudaram
vocabulario e, como continuaram o trabalho com a leitura dos textos, B.C pode ter se sentido
perdido com as palavras novas. A professora participante, ao expressar-se sobre o ensino de
vocabulario em sala, argumenta que: eu acredito que listas de palavras copiadas do quadro
ndo ajudam muito (didrio 3 da professora). Tal fato parece ter gerado um choque de
expectativas entre o que ele considera relevante aprender e o que a professora considera que
deva ensinar.

O choque de expectativas entre o que aluno e professora consideram importante
aprender e ensinar tende a interferir diretamente no processo de aprendizagem, porque havera
resisténcia por parte do aluno ao julgar que ndo esta aprendendo o que acha que deveria.

Além disso, um dos pontos principais da escrita dos diarios em contexto de sala
de aula, além da reflexdo, é possibilitar uma maior interacdo entre os alunos e o professor.
Quando o professor ndo aceita ou resiste a essa interagdo, o diario perde parte de seu valor.

O feedback proporcionado pelo aluno influencia diretamente na prética
pedagdgica da professora. Ao notar que esta havendo um embate com os alunos, a professora
tem possibilidades de modificar sua pratica, adaptando o conteldo para que a aprendizagem
ocorra de forma que atenda as necessidades dos alunos. Entendo que apenas atender ao que 0s
alunos pedem ndo é suficiente, contudo, pode colaborar com o processo de aprendizagem,
uma vez que os alunos se sentem incluidos no processo.

Assim, um exemplo de modificacdo de préaticas seria a professora ter ensinado
vocabulario conforme os alunos queriam, mas néo listas colocadas no quadro; deveria ter
formulado atividades em que as palavras aparecessem permitindo aos alunos entender seu

significado a ponto de identifica-las em outro contexto.
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Ja o aluno C.C.M discorda da opinido fornecida por B.C acerca da traducéo de
textos. Em seu primeiro diario, C.C.M afirma que traduzir colabora com a aprendizagem
porque se aprende palavras novas, por essa razdo, a professora deveria traduzir os textos.

No excerto de C.C.M, o aluno argumenta: ndo entendi nada porque estava em
inglés e se nods traduzimos fica bem mais facil de sabe. Observa-se que o aluno utiliza o
advérbio de intensidade nada para reforcar que realmente ndo aprendeu, ele justifica seu
argumento afirmando que ndo aprendeu porque ndo houve traducdo dos textos propostos pela
professora.

Outro aluno, A.L.S, ao escrever seu primeiro diério, aponta que o modo de
traduzir o texto sem traduzir ajuda dependendo do texto, mas nem sempre ajuda. O aluno néo
especifica que tipo de texto ndo haveria necessidade de traducdo. Um ponto que chama
atencdo é o fato de o aluno utilizar o verbo traduzir duas vezes, pois ha uma ndo coincidéncia
entre as palavras, o significado do primeiro uso de traduzir ndo é o mesmo do segundo. Ao
utilizar o termo pela primeira vez ele se refere a traducdo em si, o que é negado pelo uso
seguido que se refere a técnicas de leituras. Uma explicacdo para essa confusdo estaria na
tentativa do aluno de se inserir em uma perspectiva distinta da que estaria habituado.
Contudo, como tal aluno esté arraigado a um contexto em que prevalece o ensino de Lingua
Inglesa como traducéo, ndo consegue desvincular-se.

A partir da leitura dos diarios escritos pelos alunos e também pela professora,
percebe-se que a traducdo foi um ponto de discérdia entre eles em varios momentos. Eles
queriam traduzir os textos propostos e a professora queria que eles aprendessem estratégias
que os ajudassem a entender, mas sem traduzir tudo, conforme pode ser notado no excerto da
professora participante: [e]Ju ndo gosto de traducdo ou de ficar passando vocabulario no
quadro. (diario 2 da professora).

Alguns alunos pareceram tender a relacionar a aprendizagem da lingua inglesa a
capacidade de responder a uma prova ou teste, deixando o aspecto cultural de lado. Para esses
alunos, o sucesso da aprendizagem serd comprovado com a nota obtida no fim do periodo. Tal
argumento é comprovado a partir do seguinte excerto: | learned muitas coisas que ela passou
durante o ano, not tudo mais uma grande maioria, o suficiente para fazer a prova de inglés.
(diario 3de A.L.S).

Tal aluno parece estabelecer relagdo com a lingua inglesa como meio para se
conseguir algo imediato, construindo uma relagdo instrumental com o idioma estudado, em

que tal idioma se torna meramente um instrumento pontual para se conseguir algo, nesse caso,
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responder a uma prova. O conhecimento construido pelo aluno é medido, mensurado, com um
fim especifico.

Em seu primeiro diario, A.M sugeriu que fossem trabalhadas atividades como
mausica e jogos. Ao escrever, a aluna afirma que a professora deveria trabalhar com diversao,
pra poder ficar mais interessante, tipo musica, jogos, mas tudo focado no inglés. (Diario 1 de
A. M). Nas aulas que abarcaram a escrita da aluna ndo houve atividades lidicas, talvez seja
essa a razdo para que a aluna peca aulas com elementos ludicos. Um ponto que chama a
atencdo € que a aluna, apesar de querer jogos e brincadeiras, entende que esta ali para
aprender uma lingua, logo, as atividades deve ser focadas na lingua alvo.

Apoés a leitura e discussdo desses didrios em sala, os alunos e a professora
construiram uma lista de atividades que poderiam realizar no semestre, tais como filmes e
musicas. Os proprios alunos escolheram que filmes gostariam de assistir. Assim, em média,
uma vez ao més, eles assistiam a trechos de um filme que poderia ser com ou sem legenda e
realizavam uma atividade depois.

Dessa forma, os alunos se sentiam envolvidos no processo, porque eles escolhiam
o filme ou a musica, a professora apenas direcionava o tipo de atividade que acompanharia.
Assim, o diario reflexivo funcionou como uma forma de interacdo entre alunos e professora,
uma vez que ela direcionou suas agdes a partir do feedback recebido dos alunos.

Outra aluna, T.S, retoma o que os outros alunos ja& pontuaram nos diarios que
queriam aprender, vocabulario, ao argumentar nos didrios que a professora deveria ter
ensinado mais palavras e, além do vocabulério, a professora deveria ensinar o verb to be. Foi
possivel notar que aprender a lingua inglesa é aprender o verb to be. Por essa razdo, a aluna
considerou que a turma deveria ter estudado mais o verb to be. Com isso, houve certa
resisténcia quando a professora ndo iniciou o contedo ensinando verbos, mas estratégias de
leitura. H& também certa énfase no aspecto comportamental quando a aluna afirma que os
alunos ndo deram liberdade para a professora ensinar a matéria.

Além do verbo to be, alguns alunos insistiram na aprendizagem da gramatica,
conforme pode ser visto no trecho: 7 don’t learn gramatica, pois foi sé6 uma aula por semana
e é muito pouco para aprender. (diario 2 de N.S). Aqui o aluno retoma o que ja foi discutido
anteriormente sobre a quantidade de aulas: os proprios alunos percebem que precisam de mais
tempo de contato com a lingua estudada para que a aprendizagem ocorra de fato. Esse fato
revela que os alunos tém nocdo do que é preciso para se aprender uma lingua.

Apesar de todas as criticas que os alunos fizeram a respeito das aulas, uma parte

consideravel dos alunos aprovou as atividades. Esse ponto pode ser percebido pelo diario 2



99

de N.S, no qual a aluna argumentou que | learned muitas palavras, | learned a interpretar
textos em inglés usando as palavras que conheco.

Ha também o diario 2 de K.R, em que ela afirmou que: nesse bimestre eu aprendi
com the teacher muitas coisas, mas a que eu mais gostei foi os diarios que ela passava,
ninguém nunca tinha passado e eu achei super interessante.

Nesta secéo, objetivei discutir a escrita de diarios como uma ferramenta avaliacdo
formativa, em especial de auto e coavaliacdo, do processo de aprendizagem nas aulas de
lingua inglesa. Notei que a escrita do didrio se constitui em uma ferramenta de avaliacéo
formativa porque os alunos avaliam o contexto em que se inserem e também sua propria
aprendizagem.

Além disso, conforme ja discutido no capitulo tedrico, em especial na ultima
secdo, ao escrever o diario reflexivo, o aluno tem mais possibilidade de tornar-se ciente e
critico de seu papel no processo de aprendizagem. Tal criticidade pode ser notada, nesta
pesquisa, quando eles refletem sobre sua ndo aprendizagem, os alunos entendem que o
professor ndo &, sozinho, responsavel pela aprendizagem, eles também o séo.

Contudo, é importante ressaltar a relevancia do professor nesse processo. Ele
precisa estar atento aos contetdos dos diarios, discutindo com os alunos em sala ou mesmo
respondendo por escrito. Se o professor ndo der importancia ao contetdo dos diarios, corre-se
o risco de anular sua eficéacia.

Na proxima secdo, discuto os diarios escritos por mim, professora da turma. Meu
intuito foi observar como o diario pode colaborar com a reflexdo que o professor constroi

sobre sua pratica.

3.3 Interpretando os diarios da professora

Nesta secdo da dissertacdo, analiso os diarios escritos por mim, professora
participante da pesquisa, durante o primeiro semestre de 2012. Foram analisados excertos de
cinco diarios. As analises tém como base trés quadros construidos com as seguintes categorias
tematicas: professora avaliando os alunos, professora se avaliando e professora avaliando
0 contexto.

Assim como na analise dos diarios dos alunos, as categorias foram realizadas com
base em Bardin (1977). A partir das analises pretendo refletir sobre a segunda pergunta de
pesquisa deste trabalho, qual seja: Como escrever o diario pode colaborar com a reflexdo que

0 professor constroi sobre sua pratica?
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Passo, neste momento, a anélise do primeiro quadro tematico.
3.3.1 Professora avaliando os alunos

Nesta subsecdo, analiso excertos dos didrios em que a professora reflete e avalia
os procedimentos dos alunos em sala de aula. Sempre que for necessario, serdo mobilizados

excertos dos diarios dos alunos para enfatizar ou esclarecer algum ponto especifico.

Quadro 7° - Professora avaliando os alunos

Categoria Excertos dos diarios

D2: Eu fui duramente criticada por uma aluna
gue disse que eu dei pontos de graca, que
apesar de todos terem feito o que eu pedi
ninguém sabia nada. Fiquei um pouco triste ao
ler o diario dela, porque eles fizeram uma
avaliagdo sem consulta acerca do conteudo
estudado e todos se sairam bem. Isso me fez
refletir sobre meu papel, até que ponto eu os
Professora avaliando os alunos estou avaliando bem? Eles fizeram dois
trabalhos em duplas, os diarios e a avaliagéo
bimestral que também foi em dupla, onde sera
que eu falhei, ou sera que essa aluna tentou
me atingir por alguma razédo?

D2: um grupo de meninas que eu ja havia
chamado atencdo por causa da conversa disse-
me: nds ndo aprendemos nada, vOcé nao
ensina, ndo explica nada. Confesso que fiquei
meio sem jeito naquele momento, mas
respondi que ndo era possivel estudar dois
meses quase 0 mesmo conteddo e ndo
aprender nada. Falei também que quando um
aluno dizia que eu ndo explicava, mas esse
aluno conversava todo o tempo, a reclamagédo
dele perde o valor para mim, por que ele
também ndo quis ouvir, ndo se deu ao trabalho
de tentar entender.

D3: Nas duas turmas eu me surpreendi hoje,
eu disse: “vocés reclamam que ndo estdo
aprendendo vocabulario e agora, que é o
momento de aprender palavras novas, a
realmente usar palavras novas, ninguém
pergunta nada”. Depois disso, pouco a pouco
eles foram perguntando e, de repente, o
quadro estava cheio de palavras variadas, cada
aluno me perguntou algo diferente. O que eu

% Os excertos dos diarios da professora foram transcritos na fntegra.



101

considerei mais interessante foi o fato de que
eles ndo tentaram traduzir as frases inteiras,
mas aparentemente, apenas aquelas que
tinham uma relevancia maior para eles.

Conforme foi visto no capitulo tedrico desta dissertacdo, a escrita de diarios
colabora para que professores e alunos reflitam sobre suas praticas pedagogicas. No caso
especifico do professor, ao escrever diarios sobre as aulas, houve uma possibilidade maior de
refletir sobre procedimentos pedagogicos que, talvez, em outros contextos ndo seria possivel.

No segundo dirio escrito pela professora, hd uma reflexdo sobre o diério da aluna
Y.V, em que a aluna critica as avalia¢cdes do periodo, afirmando que os alunos ndo sabem
nada, apesar de fazerem tudo o que é solicitado. Aqui, a aluna toma para si o papel que
geralmente pertence ao professor, revelando o aspecto relacional que a escrita de diarios
possibilita.

A professora demonstra surpresa com a reflexdo da aluna, o que pode ser
confirmado a partir do trecho: fiquei um pouco triste ao ler o diério dela, porque eles fizeram
uma avaliacdo sem consulta acerca do contetdo estudado e todos se sairam bem. (diario 2 da
professora).

No diario da aluna Y.V nota-se a reflexdo que constréi sobre as avaliacBes da
professora:

I learn nada porque eu ndo presto atencdo na aula, e 0s alunos ndo deixam a
professora explicar a matéria. Deu nota de graca, os alunos todos devem ter
feito, mas nenhum sabe o significado do que ta fazendo (Diério 2 de Y.V).

Essa aluna conseguiu, de fato, refletir e avaliar a pratica pedagdgica da professora,
além de sua prépria aprendizagem. Ela entende que precisa haver certa dedicacdo para a
aprendizagem ocorra, 0 que é observado quando verbaliza que ndo aprendeu porque ndo
prestou atencdo nas aulas. Interessante que essa aluna consegue avaliar, no mesmo diario, seu
desempenho, os colegas e a professora. Tal fato é considerado interessante porque a maioria
dos alunos avaliou apenas um ou dois pontos. De modo geral, como pode ser visto na se¢ao
anterior, houve énfase nas avaliacdes que os alunos fizeram de si e da professora.

Nota-se, neste contexto especifico, que o diario reflexivo pode funcionar como
uma ferramenta de avaliacdo e interacdo entre professor e alunos. Isso porque, a partir das
afirmacdes dos alunos, o professor também reflete sobre sua pratica pedagdgica. Segundo

Soares (2005), a escrita de diérios pode revelar a relagdo estabelecida entre alunos e professor,
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ou mesmo entre os alunos. No caso dos excertos da aluna e professora percebe-se certa
tensdo, pois a aluna critica os modelos de avaliacdo escolhidos pela professora e esta parece
ndo entender a razdo para tal critica.

Conforme visto no trecho da professora participante, no qual ela afirma que os
alunos fizeram dois trabalhos em duplas, os diérios e a avaliagdo bimestral que também foi
em dupla (diério 2 da professora), quase todas as atividades foram em duplas. O modelo de
avaliacdo escolhido pela professora, de trabalhos e provas em duplas, se aproxima do que
Vygotsky (1930, [1998]) nomeia de par mais experiente, conforme mencionado no capitulo
tedrico. Quando o aluno realiza alguma atividade com outra pessoa, ha uma interacdo entre
eles e, nessa interacdo, um aprende com o outro, a aprendizagem acontece de maneira
colaborativa, em que ambos aprendem e ensinam ao mesmo tempo. A aprendizagem pode
ocorrer aqui no embate entre 0 que um e outro sabem, ao interagirem sobre determinado
ponto, abre-se vias para uma aprendizagem colaborativa.

De acordo com Figueiredo (2002, p. 12), a aprendizagem colaborativa baseia-se,
principalmente, na teoria sociocultural, elaborada por Vygotsky e seus colaboradores. De
acordo com essa teoria, 0 homem é um ser social e aprende por meio da interacdo com
outras pessoas.

Dessa maneira, para a teoria proposta por Vygotsky (1930, [1998]), a interacao
entre os aprendizes, ou mesmo dos aprendizes com 0 contexto é relevante para 0
desenvolvimento e para a aprendizagem. Nessa perspectiva, a interacdo pode possibilitar aos
alunos uma troca de conhecimentos e de estratégias de aprendizagem que facilitariam os
processos de aprender uma lingua estrangeira.

Com relacdo a critica que a aluna teceu a professora ao escrever os diarios pode-
se pensar que, de modo geral, os alunos sdo avaliados com provas individuais e sem consulta.
Ao propor atividades diferentes daquelas a que os alunos estdo acostumados, a professora
gerou um sentimento de frustracdo nessa aluna, uma vez que houve uma ruptura no que
comumente era trabalhado nas aulas de lingua inglesa da escola em que a pesquisa ocorreu.

Assim, é possivel inferir, com base nos excertos mobilizados, que quando os
alunos estdo acostumados a um modelo de avaliagdo tradicionalista, no qual a prova é
individual, sem consulta, eles podem senteir certa dificuldade em aceitar outros modelos.
Acredito que talvez tenha sido esse o ponto central da argumentacdo da aluna. Ou seja, certa
resisténcia em aceitar atividades que tenham configuracdo de prova e que sejam feitas com

colegas e ndo individualmente. Um ponto que apoia essa inferéncia é a avaliacdo que 0s
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alunos fazem ao final do bimestre. Em sua maioria, os alunos responderam a prova de
maneira satisfatoria, inclusive Y.V.

A reflexdo da aluna fez com que a professora refletisse sobre sua propria pratica,
conforme notado no excerto: até que ponto eu os estou avaliando bem? [...] onde sera que eu
falhei, ou serd que essa aluna tentou me atingir por alguma razdo?. Esse bem quer dizer o
que? Seria um ideal de conduta ou seria um bom retorno das atividades?. De acordo com
Silva, Bartholomeu e Claus (2007, p. 93), o feedback colabora para com o processo de
aprendizagem quando permite ao aluno perceber suas proprias necessidades. Da mesma
forma, o feedback colabora com a aprendizagem pois permite que o professor reflita sobre sua
pratica pedagdgica. Quando a professora se questiona sobre seu papel, esse papel ndo fica
especificado, seria o papel de professora da turma ou seria o papel de quem avalia?

Nota-se que ndo é apenas o aluno que se beneficia dessa ferramenta, o professor
também recebe um retorno proficuo de suas aulas, por meio da escrita dos diarios. Desse
modo, ao ler o feedback dos alunos, a professora pode modificar o0 andamento das aulas, se
necessario for.

O segundo excerto selecionado para analise se refere a reflexdo da professora
acerca da escrita do segundo diario dos alunos. Ha aqui uma interagdo da professora com 0s
alunos: um grupo de meninas que eu ja havia chamado atencéo por causa da conversa disse-
me: nds ndo aprendemos nada, vocé ndo ensina, ndo explica nada. (diario 2 da professora).
Conforme observado na analise dos diarios dos alunos, em sua maioria, eles ndo conseguiram
especificar o que ndo aprenderam, utilizando o advérbio de intensidade nada para
fundamentar a argumentacéo.

A professora, ao ouvir o comentario das alunas, argumentou em sala que nao era
possivel estudar dois meses quase 0 mesmo conteudo e ndo aprender nada. Falei também que
guando um aluno dizia que eu ndo explicava, mas esse aluno conversava todo o tempo, a
reclamacao dele perde o valor para mim, por que ele também n&o quis ouvir, ndo se deu ao
trabalho de tentar entender. (diario 2 da professora). Aqui, € possivel perceber que o fato de a
professora conversar com os alunos de maneira franca, sobre o contetido dos diarios, tem
intuito de corresponsabiliza-los por sua aprendizagem.

Fidalgo (2006, p. 24) argumenta que a avaliagdo ocorre em um processo
dialdgico, que leva em consideracdo alunos e professor. A corresponsabilizacdo dos alunos
pretendida pela professora parece seguir a linha discutida por Fidalgo (2006), isso porque o
aspecto dialégico da avaliacdo ganha espago neste contexto, logo corresponsabilizar, mesmo

sendo uma tentativa, € levar em conta que o outro também faz parte do processo.
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Além disso, nota-se que h&a um jogo de poder entre as alunas e a professora porque
existe um embate caracteristico de sala de aula referente a conversa. Outro ponto que parece
ficar evidente é que a professora parece ter um ideal de aprendizagem tradicionalista no qual
basta expor o aluno ao contetdo que ele aprendera, o que, de fato, pode ndo ocorrer, pois é
preciso levar em consideracdo a identificagdo do aluno com a lingua alvo, além de outros
fatores como motivagdo para aprendizagem.

A partir dos dois excertos, percebe-se que a ndo aprendizagem incomoda a
professora. Ela parece estar arraigada a uma concepg¢éo de ensino em que basta ensinar que o
aluno aprenderd, ndo levando em consideracdo a complexidade que é inerente ao processo de
ensino e aprendizagem. Tal concepcdo frustra a professora ao descobrir que nem todos o0s
alunos aprendem da mesma forma e que alguns nem mesmo chegam a aprender.

Zabalza (2004) argumenta que a reflexdo é algo constitutivo da escrita de diarios.
Além desse ponto, hd o aspecto interacional que permeia toda a escrita, pois, como ja
discutido no capitulo tedrico, essa escrita especifica sempre supord um determinado leitor. No
caso da escrita da professora, o olhar que ela lanca aos diarios dos alunos influencia
diretamente na reflexao que constrdi sobre sua pratica.

O ultimo excerto selecionado para analise se refere ao momento de escrita dos
diérios pelos alunos em sala de aula. A professora demonstrou surpresa com o interesse dos
alunos ao escrever em seu diario. De acordo com a escrita do terceiro diario, depois de
argumentar com os alunos que 0 momento de escrita dos diarios era também um momento de
aprender vocabulario, quase todos os alunos perguntaram como se escrevia palavras que eles
ndo conheciam. Um ponto que merece ser ressaltado é que a professora escrevia apenas em
inglés as palavras que os alunos queriam saber, sem seu equivalente em portugués. Eles
perguntavam como se escrevia determinada palavra em inglés e a professora colocava a
palavra no quadro negro. O que eu considerei mais interessante foi o fato de que eles nédo
tentaram traduzir as frases inteiras, mas aparentemente, apenas aquelas que tinham uma
relevancia maior para eles. (diario 3 da professora).

Observa-se, a partir dos excertos da professora, que a escrita de diarios tende a
contribuir com a aprendizagem dos alunos. Tanto professora quanto alunos perceberam a
proficuidade dessa ferramenta. Pela surpresa que a professora expressa em sua escrita,
percebe-se que ela encontrou um meio de ensinar vocabulario, algo que os alunos estavam
demandando, sem passar listas desconexas no quadro, algo com que ela parece ndo concordar.

Liberali (1999) argumenta que refletir implica mudar, quando o aluno ou o

professor escrevem refletindo sobre suas condutas eles tém mais possibilidade de mudar de
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atitude, se tal atitude n&o estiver atendendo aos objetivos pretendidos. No caso da professora,
na escrita do terceiro excerto, pode-se visualizar que a escrita do diario reflexivo colabora
para mudancas de atitudes, isso porque, apesar de resistir ao ensino de vocabulario, pedido
pelos alunos, ela encontra uma maneira de ensinar tal conteiudo de modo que atenda aos
alunos e a ela. Tal fato fica evidente quando a professora utiliza aspas para marcar sua fala o
que configura discurso direto.

Conforme ja discutido no capitulo tedrico, Mazzilo (2006, p. 17) argumenta que a
escrita de diarios permite aos pesquisadores captar a esséncia do que acontece no processo
de ensino e aprendizagem. No caso dessa pesquisa, a professora, a partir da escrita de seus
diérios e da leitura dos diarios dos alunos, reflete sobre sua pratica buscando outras formas de
ensinar que atenda a ambos em sala de aula, como por exemplo, relacionar o ensino de
vocabuldrio a escrita de diarios reflexivos.

Dessa maneira, nesta subsecdo, meu intuito foi mostrar a reflexao que a professora
produz, a respeito dos alunos, a partir das aulas e da escrita dos diarios em sala. Foi possivel
perceber que a avaliacdo que a professora participante tece sobre os alunos esta ligada a
reflexdo que ela tece sobre sua pratica pedagdgica, ou seja, a partir do que os alunos escrevem
em seus diarios ou mesmo suas condutas em sala de aula, a professora tenta refletir sobre seu
papel, mostrando-se aberta a mudancas.

A escrita reflexiva da professora, tendo como base os diarios dos alunos se
assemelha a concepcdo de diario proposta por Soares (2006). A autora argumenta que a
escrita de diarios estd sempre no limite entre o individual e o dual, o aspecto dialégico dos
diérios parece ficar evidente, uma vez que a professora escreve para si e para 0s alunos, pois
ela os insere em suas reflexdes, ao avaliar se esta ensinando-os bem, se perguntando se é ou
ndo uma professora eficiente.

Desse modo, neste caso especifico, é possivel argumentar que, escrever o diario
refletindo sobre os alunos, acaba por colaborar para com a reflexdo que a professora constroi
sobre sua pratica pedagogica.

Na préxima subsecdo, discuto excertos em que seja possivel notar a autoavaliagdo

da professora.

3.3.2 professora se avaliando

Nesta subsecdo, meu foco é na reflexdo que a professora tece sobre sua propria

pratica pedagogica. Na subsecdo anterior, foi possivel ver que a reflexdo tecida sobre os
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alunos esté ligada a reflexdo da professora sobre sua préatica. Agora, o foco serd no olhar que

ela lanca a si mesma.

Quadro 8 - Autoavaliagdo da professora

Categoria Excertos dos diarios

D3: O que é ser professor? Como ensinar de
forma que ajude os alunos a aprenderem, ndo
apenas cumprindo um cronograma de
contetdos sem uma finalidade real? Essas
duas questdes estavam em minha mente
guando pedi que os alunos das duas turmas do
nono ano escrevessem o 3° (terceiro) diario.

D3: Hoje, no momento em que os alunos
estavam escrevendo e mesmo depois, ao ler os
diarios, eu me perguntei se eu mesma Sei
refletir sobre minha pratica.

D3: Como ajudar meu aluno a aprender uma
lingua estrangeira? Eu gosto muito de dar
aulas para essas duas turmas e fico pensando
em modos de ajuda-los a aprender mais,
Professora se avaliando aprender de modo significativo.

D4: Eu ando meio frustrada com a questdo da

escrita dos diarios, até hoje eu consegui que
0s alunos escrevessem apenas trés, eu acredito
gue essa quantidade é pouca para que eles
possam aprender a escrever, mas fico meio
sem saber o que fazer.

D5: [...] eu perdi um pouco o controle da
turma porque eles comecaram a conversar
entre si, havia mais ou menos 60 alunos, dai
eu fiquei com medo da coordenadora vir e
reclamar, depois eu relaxei e pensei: “que
nada, esse ¢ o momento dos alunos”. Decidi
deixa-los mais a vontade entdo.

Segundo Zabalza (2004, p. 44), o préprio fato de escrever, de escrever sobre sua
propria prética, leva o professor a aprender por sua narragdo. Ao narrar sua experiéncia
recente ndo so a constroéi linguisticamente como a reconstroi como discurso pratico e como
atividade profissional. Concordo com essa afirmacdo de Zabalza, de fato, o processo de

escrita de diarios colabora com as reflexes que o professor constrdi sobre si mesmo.
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Conforme mencionado no capitulo teérico, o professor, ao escrever diérios tem
mais possibilidades de refletir sobre sua pratica, o que é confirmado pelo primeiro excerto da
professora selecionado para analise, no qual ha um questionamento sobre 0 que seja ser
professor. Nota-se que a professora avalia a necessidade que ha ao menos no contexto
pesquisado, em se seguir o planejamento escolar.

A reflex@o sobre a préatica pedagdgica da professora é observada no segundo e
terceiro excertos mobilizados para esta analise, em que argumenta: hoje, no momento em que
os alunos estavam escrevendo e mesmo depois, ao ler os diarios, eu me perguntei se eu
mesma sei refletir sobre minha préatica (didrio 3 da professora); e também quando se
questiona: Como ajudar meu aluno a aprender uma lingua estrangeira? (diario 3 da
professora). Percebe-se aqui uma preocupacao da professora com o uso da lingua inglesa, ela
ndo esta preocupada em seguir uma agenda de conteidos. Toda sua reflexdo se pauta na sua
pratica pedagdgica, a todo 0 momento nota-se que a professora ajudar os alunos a aprender,
talvez essa preocupacdo seja um reflexo da escrita dos diarios dos alunos, em que afirmam,
por vezes, que ndo aprenderam nada.

Tais excertos revelam que a escrita de diarios funciona como ferramenta de
reflexdo também para o professor. Ao escrever sobre os alunos ou as aulas, o professor tem
mais possibilidades de refletir sobre o contexto, o que talvez, em outros momentos, com
outros instrumentos ndo fosse possivel. Assim, a reflexdo €, portanto, um dos componentes
fundamentais dos diarios dos professores. (ZABALZA, 2004, p. 45).

No final do terceiro excerto, a professora afirma que reflete sobre formas de
ensinar os alunos de modo significativo. Mas, o que seria significativo? E para quem seria
significativo? Para ela ou para os alunos? Tal termo parece gerar uma inespecificidade. O
termo modo parece sugerir a preocupacdo da professora com o método de ensino, o0 que
sugere certo peso de sua constituicdo como professora de cursinhos de idiomas, lugares em
que a questdo do método é enfatizada.

Ao escrever mas fico sem saber o que fazer, no terceiro diario, a professora
evidencia, uma vez mais, a reflexdo constante sobre sua pratica, que advém da relacdo
estabelecida com os alunos. Pode-se pensar aqui em uma necessidade de controle: ela precisa
saber o que fazer para controlar sua pratica, o que reforca o argumento pautado anteriormente
de que a professora se insere em uma pratica de ensino tradicionalista, na qual o professor é o
centro do processo de aprendizagem.

Em seu quarto diario, nota-se que a professora se identifica com a pratica de

escrita de diarios, pois ela se preocupa com o andamento das aulas nesse sentido. Ao escrever
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0 quarto diario, ela afirma que se sentia frustrada porque ndo conseguiu que o0s alunos
redigissem a quantidade de diarios considerados necessarios. Observa-se que ela parece estar
presa ao aspecto quantitativo dos diarios, sua preocupacao esta no fato de que os alunos estéo
escrevendo poucos diarios, logo, ndo estariam aprendendo a escrever.

Conforme explicitado no capitulo metodolégico, o foco inicial da pesquisa era na
aprendizagem da escrita da lingua inglesa, contudo, pelo tempo que a pesquisa durou, nao foi
possivel focar nesse aspecto. Logo, a preocupacdo da professora com a quantidade de diarios
pode ser uma consequéncia desse objetivo primeiro.

No quinto diario, nota-se que a professora ainda esta arraigada a valores antigos
como, por exemplo, a necessidade de controlar os alunos. Tal argumento é confirmado com o
trecho: [...] eu perdi um pouco o controle da turma porque eles comecaram a conversar entre
si, havia mais ou menos 60 alunos, dai eu fiquei com medo da coordenadora vir e reclamar,
depois eu relaxei e pensei: “que nada, esse é o momento dos alunos”. Decidi deixa-10s mais a
vontade ent&o. (diario 5 da professora).

Ao descrever um acontecimento ocorrido durante a apresentacdo dos trabalhos
dos alunos das duas turmas, a professora demonstra que, apesar de tentar se inserir em um
paradigma dialdgico de aprendizagem, em que o aluno se corresponsabiliza por sua
aprendizagem e também avaliacdo, a professora parece, em um primeiro momento, néo
entender que é preciso dar liberdade e autonomia aos alunos, eles sdo capazes de encontrar
seu proprio caminho.

A corresponsabilizacdo dos alunos, neste caso especifico, relaciona-se com o
carater relacional da interacdo (FIDALGO, 2006). Tal relacdo se torna possivel, neste
contexto, porque quando se entende que a avaliagcdo possui um carater relacional, abre-se vias
para a corresponsabilizacdo do aluno no processo de aprendizagem. Além disso, ao se
preocupar com a (in)disciplina dos alunos, a professora evidencia sua preocupacdo com sua
pratica pedagdgica, uma vez que ela precisa lidar com o que foge ao controle.

Desse modo, nesta se¢do, meu intuito foi mostrar excertos dos diarios da
professora em que fosse possivel observar a autoavaliacdo. Conforme pode ser percebido, em
sua maioria, a professora avalia suas praticas sempre em contraponto com a vivéncia com 0s
alunos ou pela escrita dos diarios deles. E a partir das experiéncias de sala de aula, ou mesmo
da escrita dos diarios dos alunos, que a professora repensa sua conduta. Tal fato pode ser
confirmado no quadro anteriormente exposto.

Na proxima subsecdo, analiso excertos em que a professora avalia 0 contexto em

que se insere.
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Nesta subsecdo, discuto excertos de apenas dois diarios, escritos pela professora,

com énfase no terceiro escrito por ela, pois neste diario foram observadas reflexdes sobre o

contexto em que estava inserida.

Quadro 9 - Professora avaliando o contexto

Categoria

Excertos dos diarios

Professora avaliando o contexto

D1: Um ponto que dificulta é a quantidade de
aulas que eu tenho por turmas, apenas uma,
isso dificulta minha tentativa de estabelecer
um lagco maior com eles, ou mesmo a
sequéncia de um contetdo.

D3: Eu acredito que o fato de ser apenas uma
aula semanal atrapalha o andamento do
contetdo, porque ndo consigo manter uma
certa sequéncia, as vezes tenho a impressdo de
gue eles esquecem tudo de uma semana para a
outra, sem falar que a escrita dos diarios
demanda tempo, as vezes quase um horario
inteiro.

D3: Alguns alunos continuam pedindo
vocabulario e eu ndo sei como ensinar. Eu
acredito que listas de palavras copiadas do
guadro ndo ajudam muito, mas como fazer?
As vezes, eu penso que a graduacio pode néo
ter nos preparado para sala de aula de modo
efetivo.

D3: Eu estou ensinando o passado simples
(primeira unidade do livro que tenho muita
dificuldade em seguir), e interpretacdo de
textos.

O primeiro e segundo excertos selecionados para analise se referem ao primeiro e

terceiro diérios escritos pela professora. H4 um ponto em comum em relagdo ao contetdo:

ambos argumentam sobre a quantidade de aulas que as turmas tem. Conforme ja discutido na

secdo anterior foi possivel perceber que os alunos consideraram que ter apenas uma aula

semanal poderia atrapalhar sua aprendizagem. O mesmo foi percebido nos diarios da

professora.



110

Sabe-se que é necessario um tempo minimo para se ensinar uma lingua
estrangeira, a quantidade de aulas influencia no contexto de aprendizagem porque impede 0
andamento do conteudo, o que pode ser comprovado pelo segundo excerto da professora.
Além disso, nota-se um preé-julgamento de que os alunos ndo conseguem apreender o
contetdo de uma semana para a outra.

Nos dois ultimos excertos, nota-se certa resisténcia da professora com relagédo ao
contetdo, em especial o ensino de vocabulario, e o uso do material didatico. De acordo com
Fidalgo (2002), ndo é uma tarefa facil modificar condutas pedagogicas. De modo geral, as
experiéncias anteriores a que tivemos acesso, seja no ensino béasico, seja na graduacdo,
influenciam nossa maneira de lidar com as situacbes em sala de aula. Assim, 0s
procedimentos adotados em sala se relacionaram aqueles que experienciamos.

Quando a professora menciona o curso de graduacdo, parece haver um ideal de
que o curso de licenciatura prepara o futuro professor para todas as praticas possiveis. 1sso
pode gerar certa frustragdo uma vez que a graduacéo, de fato, expde o aluno a certas situacoes
especificas, por meio de regéncias ou projetos. Contudo, o curso de licenciatura nunca
abarcara o todo, isso porque cada contexto é Unico, singular. Cada professor reagird de forma
distinta ao que ocorre dentro da sala de aula.

Acredito ser por meio da reflexdo que mudancas se tornam possiveis. No caso
dessa dissertacdo, quando a professora escreve os diarios refletindo sobre as aulas, ela tem
mais possibilidades de entender fatos que talvez, em outros momentos e com outras
ferramentas, ndo fosse possivel.

Quando a professora afirma que eu acredito que listas de palavras copiadas do
quadro ndo ajudam muito, mas como fazer?, ela esta refletindo sobre sua préatica pedagdgica,
ela parece entender que, apesar de considerar que ensinar vocabulario ndo colabora com a
aprendizagem, os alunos estdo pedindo esse conteudo, logo, o que ela precisa fazer é
encontrar meios que satisfacam os alunos e que os ajude a aprender.

E possivel notar, a partir do varios excertos selecionados para anélise que, apesar
de tentar ter uma postura interacionista que respeita as opinides dos alunos, por vezes a
professora demonstra que faz valer o que considera mais importante para os alunos, o que
parece evidenciar uma postura de ensino mais tradicionalista, que ndo abre vias para o dialogo
e a interacao entre os alunos.

Observa-se que a professora esta em um embate constante no que se refere aos
seus posicionamentos, ela tenta agir de determinada forma, como manter um dialogo com os

alunos, mas também apresenta algumas caracteristicas que critica em seus diarios, como o
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fato de ndo ouvir os alunos no momento de decidir o que eles vao aprender. O diario aqui
funciona como uma ferramenta de reflexdo que permite que a professora, ao escrever sobre as
aulas e os alunos, reflita sobre seus posicionamentos, numa tentativa de buscar novas
estratégias que favorecam aos alunos.

Os trés quadros selecionados com excertos dos diarios da professora revelam que
a escrita de diérios reflexivos colabora para com as reflexdes que sdo construidas sobre sua
pratica pedagdgica. Ao escrever didrios sobre os conteldos que os alunos querem, a
professora consegue refletir sobre seus posicionamentos.

Pode-se afirmar que a professora esta pautada em uma perspectiva de ensino de
linguas tradicional, por essa razdo, ela parece tentar abarcar o todo, numa tentativa de
homogeneizar a aprendizagem. Tal fato pode ser comprovado pela reflexdo construida pela
professora a partir das criticas dos diarios dos alunos. Parece haver uma frustracdo por parte
da professora pela descoberta de que os alunos sdo heterogéneos, singulares.

A partir da escrita dos diarios, observa-se que a professora, apds ler os diarios dos
alunos e refletir em seus préprios, entende que, apesar de considerar o ensino de vocabulario
importante, ela precisa buscar formas de ensinar que satisfaca aos alunos, saindo assim, de um
posicionamento em que o professor é quem decide o que vai ser ensinado, sem levar em conta
0 que os alunos querem aprender.

Contudo, a semelhanca da pesquisa de Fidalgo (2002, p. 140), em que a
pesquisadora afirma que mudar provou-se mais dificil, nesta pesquisa, a professora
participante pareceu sentir dificuldades em modificar suas praticas, ela resistiu por um bom
tempo em ceder e ensinar aos alunos o que eles estavam pedindo, como vocabulério, por
exemplo. Ela o fez ap6s um tempo de aulas, como pode ser percebido pelos excertos.

Resumindo o capitulo, foram discutidas as duas perguntas de pesquisa por meio
dos quadros com excertos dos diarios dos alunos e da professora participante da pesquisa.
Percebeu-se que os diarios reflexivos escritos pelos alunos funcionaram, de modo geral, como
uma ferramenta de avaliagdo formativa, com base em Santos (2011), Felice (2011b) e Silva,
Bartholomeu e Claus (2007), dentre outros, uma vez que, por meio dos diarios, 0s alunos
conseguiram avaliar o contexto de aprendizagem, a si mesmos, 0s colegas e o professor. Além
disso, a escrita dos diarios pela professora colaborou com a reflexdo que construiu de sua
pratica pedagogica, com base em Liberali (1999) e outros.

No préximo capitulo, teco algumas reflexdes finais a respeito da andlise dos

diérios. Faco também consideragdes sobre as dificuldades encontradas para a realizacdo deste
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estudo e suas possiveis contribui¢cBes para 0 campo no qual me insiro, a saber: a Linguistica

Aplicada.
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Fechando o diario...

Neste capitulo, teco algumas reflexfes sobre a escrita deste trabalho. Para tanto,
retomo as perguntas de pesquisa e analiso as respostas encontradas. Depois, reflito sobre as
possiveis contribuicdes deste trabalho para a aprendizagem da lingua inglesa no que se refere
a avaliacdo em sala de aula.

Ao iniciar minha pesquisa, meu intuito era saber como a escrita de diarios
colaboraria com a aprendizagem da habilidade de escrita da lingua inglesa. SO depois de um
tempo é que percebi que ndo seria possivel levar esse objetivo até o fim porque eu teria que
deixar as aulas antes do esperado. No entanto, apesar de esse ndo ter sido meu foco central,
observei, na secdo em que analisei os diarios dos alunos, que a escrita de tal ferramenta pode
colaborar para a aprendizagem do processo de escrita da lingua inglesa, ao menos com alguns
alunos. Provavelmente, haveria uma demanda maior de tempo no que se refere a continuidade
de escrita em sala, mas acredito, com base nos dados, que os alunos podem sim aprender a
escrever na lingua alvo, como de fato alguns alunos desta pesquisa comecaram a fazer.

Assim, propus duas perguntas de pesquisa sobre as quais pretendo discorrer agora.
A primeira pergunta: como o diario reflexivo, escrito pelos alunos, pode funcionar como
uma ferramenta de avaliacdo formativa nas aulas de lingua inglesa? tem énfase na escrita
de diarios pelos alunos. Para responder a essa pergunta, mobilizei no capitulo tedrico autores
que tratam da temaética, tais como Soares (2006), Liberali (1999), Felice (2011b), Silva,
Bartholomeu e Claus (2007), dentre outros.

Ao realizar as analises, notei um padrdo tematico do que foi dito pelos alunos nos
diarios, tais como: ensino de traducéo, vocabulario e gramatica; além disso, os alunos, em sua
grande maioria, avaliaram a préatica pedagogica da professora, resistindo ao que era proposto
por ela.

A partir das analises dos dados observou-se que a escrita de diarios reflexivos
pelos alunos funciona como ferramenta de avaliacdo formativa uma vez que eles, em sua
maioria, conseguiram avaliar os colegas, a professora, 0 contexto e eles mesmos. Tais

avaliagdes sdo consideradas formativas porque os alunos utilizaram diarios para se expressar e
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escrever de maneira livre, ja que as perguntas eram apenas motivadoras, tinham o intuito de
guia-los para que nao se sentissem perdidos no momento da escrita.

Além disso, a avaliacdo formativa contribui para uma possivel restruturacdo do
processo de ensino e aprendizagem, isso porque, quando o aluno avalia a si e ao contexto, ele
tem mais condi¢des de buscar formas de aprender que Ihe sejam mais proficuas. Do mesmo
modo, o professor tem mais chances de mudar sua pratica a partir dos resultados das
avaliacdes dos alunos.

Inserido no modelo de avaliagdo formativa, a maior ocorréncia foi a autoavaliacéo
e a avaliacdo da professora. Os alunos foram criticos ao analisar suas condutas, alguns
conseguiram refletir sobre as razdes pelas quais ndo aprenderam, ndo colocando a professora
como a principal responsavel pela aprendizagem. Esse fato tem relevancia porque demonstra
que os alunos, em sua maioria, sdo capazes de refletir de forma madura. Eles entendem que a
aprendizagem ndo depende apenas do professor ou apenas deles, a aprendizagem aqui, é
entendida como algo interacional e relacional, que leva em consideracdo todos os envolvidos
no processo. A concepcdo de par mais experiente, proposta por Vygotsky (1930, [1998]), tem
lugar nessa pesquisa uma vez que os alunos parecem aceitar que tanto o professor quanto o
colega tem algo a contribuir para a formacéo.

Ao avaliarem a professora, 0os alunos deram sugestbes sobre o que eles
consideravam relevante que ela ensinasse, 0 que denota interagdo entre eles. Alguns alunos
escreveram em seus diarios que nao aprenderam por causa da professora, entretanto, em sua
maioria, 0s alunos refletiram sobre o papel ativo que tém (ou deveriam ter) em sua prépria
aprendizagem.

Pode-se notar, na escrita dos diarios dos alunos em relacdo a professora, que ha
uma concepcao de linguagem como interacdo, conforme exposto por Bakhtin (1928, [1981]).
Ha interacdo porque os alunos inserem a professora em suas reflexdes, chegando inclusive, a
sugerir a ela o que eles gostariam de aprender. Esse ponto é importante na medida em que a
professora recebe esses feedbacks dos alunos e, de fato, procura ministrar suas aulas de modo
gue os alunos as considerem interessantes também. Com isso, a aprendizagem de uma
segunda lingua se torna algo prazeroso, pois 0s alunos se sentem incluidos nas decisdes
pedagdgicas da professora. Entendo que esse “prazer” é o primeiro passo para que a
aprendizagem provoque revolucdes mais profundas na forma de o aluno ver a si e a outrem.

A segunda pergunta de pesquisa, a saber: como escrever o didrio pode
colaborar com a reflexdo que o professor constrdi sobre sua pratica? teve como base 0s

diarios escritos pela professora da turma. Para responder a essa pergunta, discuti no capitulo
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tedrico o conceito de avaliacdo formativa com base em Taras (2007), Lisboa (2007) e discuti
também sobre reflexdo me apoiando teoricamente em Machado (1998), Liberali (1999),
dentre outros.

O padréo tematico selecionado pela professora, na escrita de seus diarios, refere-
se a sua resisténcia em ensinar determinados contetdo, tais como: vocabulério e tradugéo.
Fica evidente a preocupacdo da professora com sua prética pedagdgica. Além disso, a
professora ndo ouviu os alunos para planejar as aulas, deixando de lado o que eles queriam
aprender.

Um ponto que o diario reflexivo possibilitou visualizar se refere a tensdo que
ocorreu entre o padrdo tematico da professora e o dos alunos, em que eles pediram
determinados conteudos que a professora resistiu em ministrar. Houve, aqui, um jogo de
poder em que a professora se pauta no que julga ser pertinente ensinar, sem dar importancia
ao que os alunos estdo pedindo nos diarios, como o ensino de vocabulario. A professora
assume uma postura tradicionalista, de detentora do saber, ndo levando em consideracdo o
desejo dos alunos. Tal postura fica evidente a partir da pratica pedagdgica da professora.

A partir da andlise dos dados nota-se que a professora reflete sobre suas préaticas
tendo como base sua relagdo com os alunos e os contetdos dos diarios deles. Pode-se
argumentar que o diario contribui para a préatica pedagogica da professora na medida em que
ela, ao escrever, percebe fatos que antes ndo havia notado. Segundo Yinger e Clark (1981), ao
escrever sobre determinado assunto pedagdgico, ha a possibilidade de se ter compreensao
mais profunda das acGes em sala de aula, o que poderia sugerir uma mudanca possivel nas
praticas escolares.

A mudanga de prética visivel, nesta pesquisa, refere-se a professora, no momento
em gue ela trabalha com vocabulario na escrita dos diarios, algo que os alunos pediram e que
ela resistiu por um bom tempo. Pode-se notar aqui que reflexdo implica mudanca de pratica
pedagogica, conforme Liberali (1999).

Ha pontos que podem dificultar o uso de didrios em sala, como a quantidade de
aulas de lingua estrangeira e a frequéncia a tais aulas, ja discutidos no capitulo de analise.
Conforme exposto na metodologia, houve apenas uma aula por semana de 50 minutos de
duracdo em cada sala de aula, apenas a disciplina de lingua inglesa padecia dessa pouca
quantidade de aulas, as outras disciplinas possuiam entre duas e quatro aulas semanais.

O periodo em que a pesquisa ocorreu, primeiro semestre de 2012, compreendeu 0s
meses de fevereiro a julho, somando um total de 20 aulas que deveriam ter sido ministradas.

Entretanto, foram ministradas apenas 15 aulas nesse periodo. Dentre as cinco aulas perdidas,
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encontra-se uma prova da superintendéncia de ensino que foi ministrada nas turmas de sexto e
nono ano; uma palestra sobre violéncia na escola; uma reunido de planejamento pedagdgico;
uma reuniao de capacitacdo de professores e, por fim, uma reunido de professores.

Todas essas aulas que foram perdidas em decorréncia de assuntos pedagogicos da
escola influenciaram na aprendizagem dos alunos. Nas analises, observei que alguns alunos
reclamaram da quantidade de aulas que tivemos, e ndo sem razdo, cinco aulas sdo o
equivalente a mais de um més de aula, € como se, em algum momento do semestre letivo, 0s
alunos do nono ficassem um més inteiro sem aulas de lingua inglesa. Percebe-se assim, certo
descaso para com as aulas de lingua estrangeira. Como havia apenas uma aula semanal nas
turmas de nono ano, as reunides poderiam ter sido marcadas para outro dia. Ressalto que 0s
outros anos, do sexto ao oitavo, havia duas aulas por semana de lingua inglesa.

As decorréncias sdo negativas porque o professor perde a sequéncia do que esta
ensinando e os alunos se sentem desmotivados com as aulas. A interacdo, importante para a
relagdo professor-aluno, perde espaco nesse contexto, uma vez que interagir implica dialogar,
se relacionar. Ressalto que, por todas essas razdes, o0 sucesso (ou nao) do uso da escrita de
diarios em sala de aula depende de varios fatores, como tempo por parte do professor para
leitura da escrita dos alunos, interesse dos alunos em escrever; enfim, sdo varios os fatores
que o professor precisa levar em consideracdo para que a experiéncia de escrita ndo pare no
meio do caminho.

Ao revisitar as analises, senti necessidade de discutir, teoricamente, a questédo do
ensino de lingua inglesa na educacdo basica. Entretanto, tal discussdo ficara para um
momento posterior. Além dessa discussdo, outra ndo foi enfatizada como deveria: o feedback.
A professora recebeu retorno dos alunos sobre suas aulas, inclusive sugestdes. Ela também
proporcionou feedback para os alunos durante as aulas e ao responder os diarios. O que faltou,
acredito eu, foram decorréncias mais profundas desse feedback, como levar os alunos a
refletir sobre o que haviam escrito, por exemplo.

Assim, seria interessante uma pesquisa que focasse na questdo do feedback em
salas de aula do ensino fundamental, tentando perceber de que modo o feedback dos alunos
para o professor e vice versa contribui para a aprendizagem e, em consequéncia, para uma
avaliacdo mais justa em sala de aula, que ndo vise apenas a verificacdo de notas, mas que

contribua para com a aprendizagem.
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ANEXOS

Anexo 1

TERMO DE ESCLARECIMENTO PARA OS PARTICIPANTES

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Diario reflexivo e avaliacao
formativa nas aulas de lingua inglesa da educacdo bésica: um estudo de caso”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Marcia Aparecida Silva, aluna do curso de Poés
graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia ~UFU, e da
Prof. Dra. Maria Inés Vasconcelos Felice, do Instituto de Letras e Linguistica, dessa mesma
instituicéo.

Com essa pesquisa tencionamos narrar as experiéncias advindas do uso do diario em sala de
aula, como uma ferramenta de autoavalia¢do; nosso intuito com essa pesquisa € possibilitar
reflexdes acerca do ensino de lingua inglesa com o uso dessa ferramenta em sala, tentando
perceber como e se, 0 uso do diario pode contribuir para que o professor auxilie seus alunos
em sua aprendizagem.

Ao participar, vocé ira narrar nos diarios seu processo de aprendizagem da lingua inglesa,
escrevendo o contetdo que esta aprendendo em sala, numa tentativa de refletir sobre ele.
Em nenhum momento vocé sera identificado nesta pesquisa. Os resultados serdo publicados
e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd gastos nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos de sua participacdo nessa pesquisa podem se referir a seu possivel
constrangimento ao contar suas experiéncias, mas a partir dos procedimentos de ética e
respeito que serdo adotados durante toda a pesquisa, tudo serd feito para evitar e/ou
amenizar tal constrangimento. Como beneficios, essa pesquisa possibilitard que vocé tenha
a possibilidade de refletir sobre o que esta aprendendo em sala, 0 que permite uma mudanca
de atitude, tanto sua, quanto de seu professor.

Vocé € livre para deixar de participar a qualquer momento sem nenhum prejuizo, e ainda
tera acesso as informacdes relacionadas a pesquisa, além da garantia de confidencialidade,
sigilo e privacidade dos seus dados.

Ressaltamos que, mesmo que seu pai assine a termo de consentimento, vocé € livre para
deixar a pesquisa a qualquer momento, sem nenhum tipo de dano. Sua identidade continuara
preservada.

Uma cdpia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa vocé podera entrar em contato com:

Prof. Dra. Maria Inés VVasconcelos Felice

Programa de Pds-graduacdo em Estudos Linguisticos - PPGEL

Universidade Federal de Uberlandia - Campus Santa Ménica

Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Bloco G, 2° andar - Sala 1G256

Uberlandia-MG / CEP: 38408-144

Telefone: (34) 3239-4102 ou 3239-4355

Marcia Aparecida Silva

Programa de Pds-graduacdo em Estudos Linguisticos - PPGEL

Universidade Federal de Uberlandia - Campus Santa Ménica

Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Bloco G, 2° andar - Sala 1G256

Uberlandia-MG / CEP: 38408-144

Telefone: (34) 3239-4102 ou 3239-4355

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-
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Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A,
sala 224, Campus Santa Moénica — Uberlandia—MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Uberlandia, de

de 20

Maria Inés VVasconcelos Felice

Marcia Aparecida Silva

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apés ter sido devidamente

esclarecido

Participante da pesquisa

ANEXO 2

Excertos referentes ao primeiro diario

Conteudos
programaticos
(quatro aulas)

Diarios dos alunos

Diarios da professora

1% aula; Dinamica de
grupo; Explicacdo sobre
o diario.

2% aula: Estratégias de
leitura instrumental.

38 aula: Prova
diagnostica da
Superintendéncia
regional de ensino.

4% aula: leitura e
interpretacdo de texto
sobre Valetine’s Day;

Atividade de
interpretacdo com a
mulsica  Dear  Mr.
President.

Perguntas que

embasaram os diarios
dos alunos:

1. Qual
sobre 0

sua opinido
contedo?

I acho que o contetdo (&) muito
bom, pois do jeito que a teacher
ensina € mais facil de entender [...].
I acho bem interesting desse modo,
pois fica mais facil de entender,
porgue te da apenas as partes mais
importantes (B.T).

I acho que entender o texto sem
traduzir ajuda bastante porque
ajuda a treinar o nosso estudo. Mas
a teacher poderia  melhorar
colocando mais palavras parecidas
com o portugués pra gente entender
mais sobre o texto. (B.C)

Eu acho inglés instrumental muito
legal e uma forma de prestar mais
atencdo no texto [...] O texto no
mesmo momento que a musica é
legal para ela falar essas coisas ao
president, mas pode ser triste pelas
pessoas carentes (R.S)

A minha opinido sobre esse
contetido é que He esta muito good,
estd more bem explicado, 0 modo
de traduzir o texto sem traduzir
ajuda dependendo do texto, mas

Eu tentei trabalhar com eles leitura
instrumental, mas apenas algumas
técnicas, tais como marcar no texto
as palavras que conhecem, destacar
as palavras que séo parecidas com o
portugués e tentar entender o texto
utilizando o conhecimento de
mundo deles.

No inicio eles ndo acharam a ideia
muito interessante, até que a
superintendéncia pediu que a escola
aplicasse provas diagnésticas de
todos o0s conteudos para eles
saberem como estava a
aprendizagem dos alunos. A prova
de lingua inglesa era basicamente
leitura e interpretacdo de texto e,
como eles  tiveram muita
dificuldade, entenderam que seria
importante aprenderem um pouco
sobre isso. [...].

Enquanto eles escreviam [0 diério]
eu fui ajudando, tirando duvidas,
escrevendo no quadro as palavras
que eles tinham duavida quanto a
escrita. O que pude notar foi que a
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(inglés instrumental)

2. Esse contetdo te
ajudou a entender o
texto? Por que?

3. O que a professora
poderia  fazer para
melhorar?

4. Escreva 0 que vocé
entendeu  sobre a
cangdo; ndo se esqueca
de escrever em inglés as
palavras que  vocé
souber.

nem sempre ajuda. Sabe, acho que
estd muito bom do jeito que esta
assim podemos aprender Varias
palavras (A.L.S)

I acho interessante o0 inglés
instrumental porque eu aprendo
mais, compreendo melhor o inglés,
pois desde a quinta série eu estudo
inglés e até hoje ndo compreendo
quase nada, sei algumas palavras e
0 inglés instrumental vai me ajudar
bastante [...] A teacher poderia
melhorar um pouco mais o0s
exercicios, muitas vezes a teacher
explica e eu not entendo, poderia
Ser um pouco mais clara e objetiva
e falar um pouco mais alto pois as
vezes a sala é muito barulhenta.
(N.S)

A professora poderia Trabalhar
com diversdo, pra poder ficar mais
interessante, tipo musica, jogos,
mas tudo focado no inglés. (A. M)
Traduzindo é¢ bem melhor porque
aprendemos as palavras que nao
sabemos. Passar a traduzir 0s
textos. N&o entendi nada porque
estava em inglés e se noés
traduzimos fica bem mais facil de
saber. (C.C.M)

I ndo sei nada porque eu nao
entendo inglés. A professora
poderia ensinar melhor porque ai
todo mundo entende melhor a
matéria de inglés (K.A)

Para mim o conteldo que a
professora esta passando é bom e
interessante, Pra mim acho que nédo
precisa melhorar mais ndo, acho
que assim ta bom. (R.S)Eu acho
que é bom pois ndo tem o trabalho
de traduzir. Eu acho que ja esta
bom assim, néo precisa melhorar eu
n&o entendi nada. (C.A)

maioria ndo estava interessada, e
que alguns ficaram meio confusos,
sem saber o que fazer, um deles
perguntou-me: professora, como eu
dou minha opinido? Essa pergunta
foi bem interessante porque nesse
momento, me dei conta de que eles
ainda sdo imaturos e algumas coisas
ainda ndo sdao comuns. Eu ndo
respondi diretamente ao aluno, fui
ao quadro e expliquei para todos
como  poderiam  emitir  suas
opinides, como a grande maioria
prestou atencdo, acredito que essa
era a davida de muitos. [...]

A impressdo que eu tive com esse
primeiro contato € que eu Ndo posso
focar na leitura e escrita da lingua
inglesa. Os alunos néo tiveram uma
base boa e se sentem perdidos, em
minha opinido, esse sentimento
pode gerar frustracdo com relacdo a
lingua. Entdo, decidi que nas
proximas aulas, irei trabalhar outros
conteldos com eles, a leitura vai
aparecer, claro, mas ndo sera tdo
frequente. Um ponto que dificulta é
a quantidade de aulas que eu tenho
por turmas, apenas uma, iSSO
dificulta minha tentativa de
estabelecer um lago maior com eles,
OuU mesmo a sequéncia de um
contetdo.




