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RESUMO

Esta dissertacdo tem como proposta apresentar um trabalho de interface entre a Linguistica
Aplicada e a Anélise do Discurso, considerando o movimento linguagem-histéria-ideologia,
atravessado por questfes da ordem do inconsciente e por manifestacfes plurivocais e
constitutivamente dialdgicas. Tenho por objetivo analisar a discursividade sobre as novas
tecnologias que circula nas esferas cientifico-institucionais por meio do estudo de periddicos
na area da Linguistica Aplicada. Meu intento, ao longo dessa pesquisa, foi tracar um
panorama dos atravessamentos linguisticos explicitados na discursividade avaliada, tentando
problematizar as implicacGes que estes trazem para o contexto do uso de novas tecnologias no
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, pois o enfoque foi desvelar o funcionamento
discursivo, bem com analisar a construcao discursiva e seu impacto, inter-relacionando esses
atravessamentos a pratica dos professores em sala de aula. Elegi como corpus dez artigos
cientificos, relacionados ao uso das novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, publicados em periddicos especializados em Linguistica Aplicada. Para suster
meus objetivos, utilizei como aporte teodrico-metodologico o dispositivo matricial
desenvolvido por Santos (2004), para que, através de matrizes analitico-descritivas e
interpretativistas, e partindo de sequéncias discursivas, fosse possivel selecionar enunciados
operadores — regularidades enunciativas presentes no texto e produtoras de significado — e a
partir desses enunciados constituir axiomas, que de acordo com a proposta de Figueira (2007),
emergem dessas regularidades e dos seus efeitos de sentido. Ao construir 0 mapeamento,
entre as varias formac@es discursivas referentes ao processo de ensino-aprendizagem pelo uso
das novas tecnologias, foi possivel estabelecer que a insercdo destas nos ambientes
educacionais representa um impacto direto nas praticas de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa. Certamente as novas tecnologias contribuem de forma relevante para as agdes dos
sujeitos professores e alunos, mas o poder que a elas é discursivamente atribuido, como se
pudessem por si so resolver todos 0s problemas educacionais, ndo contribui para uma tomada
de posicdo dos sujeitos de forma que haja mudancas significativas na relacdo entre os sujeitos
que ensinam e aprendem e 0 modo de ensinar e aprender linguas. Foi possivel perceber, nos
sentidos aflorados pelos gestos de interpretacdo, que as novas tecnologias estardo cada vez
mais presentes no processo de ensino-aprendizagem, mas essa presenca nao condiz mais com
uma idolatria desmedida (tecnolatria) e nem como uma severa rejeicdo a0 Seu USO
(tecnofobia). O lugar de entremeio dessas duas posturas antagonicamente discursivizadas
parece repercutir que, apesar de estarmos na direcdo de vermos a tecnologia como lugar
central em nossas vidas, paira a problematizacdo de que, por si s6, novas tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem ndo promovem mudancas e deslocamentos na postura dos
sujeitos. Acredito que problematizar como a adog¢do das novas tecnologias tem sido
discursivamente produzida no processo de ensinar e aprender lingua inglesa torna-se relevante
na medida em que se pode melhor compreender a constitui¢cdo, funcionamento, recepcéo e
distribuicdo dos discursos que constituem tanto o processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras quanto do de formacé&o de professores pré e em-servico.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem de Linguas Estrangeiras; Formacdo de Professores;
Novas Tecnologias; Linguistica Aplicada; Analise do Discurso.
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ABSTRACT

This dissertation aims at presenting a research developed in the interface between Applied
Linguistics and Discourse Analysis, considering the movement language-history-ideology
which is trespassed by unconscious issues and by plurivocal manifestations that are
constitutively dialogical. The aim was to analyze the discursivity about new technologies
which is present in the scientific-institutional realm through the study of journals in the field
of Applied Linguistics. The objective, throughout this study, was to have a picture of the
linguistic traversals presented in the evaluated discursivity, trying to problematize the
implications that these traversals bring to the context of new technologies use in the teaching-
learning process taking into consideration that the focus was to unravel the discursive
functioning, as well as to analyze the discursive construction and its impact, interrelating
these crossings with the teachers” practices in a classroom. | elected as my corpus ten
scientific papers, related to the use of new technologies in the teaching-learning process of
English, published in specialized journals of Applied Linguistics. In order to achieve my
goals, | used as theoretical and methodological devices the Matrix Device developed by
Santos (2004), according to which, through analytical-descriptive and interpretative matrixes,
and from discursive sequences, it would be possible to select operating-utterances —
enunciative regularities present at the text and producers of meaning — and from these
enunciations constitute axioms, which according to Figueira (2007), emerge from these
regularities and from their meaning effects. While mapping them, among the several
discursive formations referring to the teaching-learning process through new technologies use,
it was possible to establish that their insertion in the educational environment represents a
direct impact in the English teaching-learning process. Certainly, new technologies
substantially contribute to the actions of teachers and students, but the power which is
discursively attributed to them, as if they could, by themselves, solve all the educational
problems, does not contribute to the subject’s taking position so that there could be relevant
changes in the relation between the subjects who teach and learn and the way of teaching and
learning languages. It was possible to observe, in the meanings aroused by the interpretation,
that new technologies will be increasingly present in the teaching-learning process, but this
presence is neither consistent with an immeasurable idolatry (technolatry) nor with a severe
rejection to its use (technophobia). The interim place of these antagonistic discursivities
seems to resound, in spite of the fact that we are in direction to the process of seeing new
technologies as central in our lives, that there still is the problematization that by themselves
new technologies in the teaching-learning process do not provoke changes and dislocations in
the subjects’ positions. I believe that problematizing how the adoption of new technologies
have been discursively produced in the teaching-learning process becomes relevant as it is
possible to have a better understanding of the constitution, functioning, reception and
distribution of discourses that constitute both the teaching-learning process of foreign
languages and the education of pre and in-service teachers of these languages.

Key-words: Foreign Language Teaching-Learning Process; Teacher Education; New
Technologies; Applied Linguistics; Discourse analysis.



CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

RESUME

Cette dissertation a comme proposition présenter un travail dinterface entre la Linguistique
Appliquee et I"Analyse du Discours, en considerant le mouvement langage-histoire-idéologie,
franchie par des questions d’ordre de I"inconscient et par des manifestation plurivocales et
constitutivement dialogique. J'ai par objectif analyser la discursivité sur les nouvelles
technologie qui entoure dans les espaces scientifiques et institutionnelles a travers I"étude de
revues dans le domaine de la Linguistique Appliquée. Mon intention tout au long de celte
recherche, a été de dessiner une image des passages linguistiques explicités dans la
discursivité évaluée, en essayant de discuter les implications qu’ils apportent a 1"égard de
I"utilisation des nouvelles technologies dans I"enseignement et |"apprentissage de |"anglais
parce que | objectif a été de révéler le fonctionnement discursif, ainsi que I"analyse de la
construction discursive et de son impact, mise en relation de ces passages a la practique de
I"enseignement en classe. J'ai choisi comme corpus dix articles scientifiques relatifs a
I"utilisation des nouvelles technologies dans I"enseignements et |"apprentissage de la langue
anglaise, publiés dans des revues spécialisées em Linguistique Appliquée. Pour soutenir mes
objectifs, j"ai utilisé comme contribution théorique et méthodologique le dispositif matrice
développé par Santos (2004), de sorte que, grace a la matrice analytique-descriptive et
interprétative, et en partant de sequences discursives, il ft possible de sélectionner les
énoncés opérateurs — les régularités énonciatives dans le texte e productive de sens — et a
partir de ces énoncés constituer des axiomes, qui, selon la proposition de Figueira (2007),
dégagent de ces regularités et de ces effects de sens. Sors de la construction de la
correspondance entre les plusieurs formations discursives référent au process d enseignement
— apprentissage a travers I"utilisation des nouvelles technologies, il a été possible d"établir que
I"inclusion de ces environnements éducatifs représente un impact direct sur les pratiques
denseignement et d apprentissage de l"anglais. Il est certain que les nouvelles technologies
contribuent de maniére significative a I"action des enseignants et des éléves, mais la puissance
qui a elles est discursivement atribué, comme si elles puissent en soi résoudre tous les
problems de I"éducation, elles ne contibuent pas a une position des sujets de sorte quait des
changements importants dans la relation entre les sujets qui enseignent et apprennent et la
maniere d enseigner est apprendre les langues. Il a pu étre observé dans les sens touchés par
les gestes de I"interprétation, que les nouvelles technologies sont de plus en plus présent dans
le processus d”enseignement-apprentissage, mais cette présence n’est pas compatible avec une
idolatrie démesurée (technolatry), ni comme un rejet sévere de son utilisation (technophobie).
Le lieu d"ensérer ces deux postures discursivement antagonisé semblent répercuter que, bien
que nous assistons a la technologie comme une place centrale dans nos vies, il plane la
problématisation de que, en soi, des nouvelles technologies dans le processus
d’enseignement-apprentissage ne promeuvent pas des changements et des déplacements dans
la posture des sujets. Je crois que discuter de la facon dont I'adoption de nouvelles
technologies ont été discursivement produites dans le processus d enseignement et
d"aprentissage de I"anglais devient pertinente dans la mesure ou I’on peut mieux comprendre
la constitution, le fonctionnement, la réception et la distribution des discours qui constituent
aussi bien le processus d’enseignement et d"apprentissage des langues étrangéres que de
formation des enseignants pré et en-service.

Mots-Clés:  Enseignement-Apprentissage des Langues Etrangéres; Formation des
Enseignants; Nouvelles Technologies; Linguistique Appliquée; Analyse du Discours.
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INTRODUCAO

Desenvolver uma pesquisa de mestrado, culminando em uma Dissertacdo, foi o
intenso trabalho ao qual me propus, e estou certa de que ndo estou aqui apresentando uma
grandiosa descoberta e nem sequer uma extensdo tedrica, mas 0 meu gesto de interpretacdo
frente a um objeto de estudo que podera suscitar reflexdes acerca dos modos de pensar e agir
0 processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, ou seja, a sintese do meu olhar —
enquanto sujeito afetado pela ideologia e pela historicidade — sobre um corpus recheado de
possibilidades de efeitos de sentido capazes de cogitar as relacdes de patemia’ que os sujeitos
assumem frente a inovagoes.

O tracado dessa pesquisa partiu da ansia de se conhecer o impacto das novas
tecnologias (doravante NT) nas aulas de inglés pelo viés da discursividade, visto que minha
hipotese era de que os discursos académico-cientificos que sdo construidos e que circulam nos
espacos educacionais podem balizar o lugar que as novas tecnologias ocupam na préatica dos
sujeitos que ensinam e aprendem linguas estrangeiras. E para percorrer esse tracado, parto do
principio de que ensinar uma lingua estrangeira (LE) exige uma compreensdo dos sujeitos
ensinante e aprendente como sociais, historicos e contraditérios, pois sdo perpassados por
multiplos discursos que contribuem na producdo dos sentidos por estes estabelecidos.

Como suporte teorico, articulo questdes concernentes a Linguistica Aplicada (LA) e a
Analise do Discurso (AD) no intuito de estabelecer um didlogo entre teorias que aceitem (por
sua abertura ao trénsito a diversas areas do conhecimento, no caso da LA, e por sua natureza
socio-historico-ideoldgica, sempre vinculando a linguagem na sua relagio com a
exterioridade, no caso da AD) as possibilidades de ressignificacdo e que facam com que 0s
deslocamentos de sentido sejam possiveis e admissiveis.

Para implementar essa proposta, fiz uma divisdo da dissertacdo em quatro capitulos.
No primeiro, intitulado Historicidade da Pesquisa, faco a contextualizacdo da pesquisa,
abordando os motivos que me levaram a estabelecer um recorte em que pudesse explorar a
discursividade circulante em periddicos especializados na area da LA sobre NT. Explicito
ainda, nesse capitulo, os objetivos, as perguntas de pesquisa, a metodologia adotada e também
um trago do arcabouco tedrico condutor da anélise. Objetivando situar a pesquisa, empreendo

uma discussao sobre o lugar das NT no mundo atual e no ensino de lingua inglesa (L1I).

1 As relagbes patémicas neste trabalho sdo abordadas na perspectiva de Santos (2009), que coloca a patemia
como marca enunciativa da relagdo de afetividade que, no caso em questéo, o sujeito tem com a lingua.
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O segundo capitulo, Fundamentacdo Teorico-Metodoldgica, € responsavel por dar
conta das concepcOes de base tedrica e referencial norteadoras do trabalho. As concepcdes da
base teorica dizem respeito as reflexdes que permeiam a obra de Michel Pécheux sobre o
discurso e sdo assim definidas por se constituirem como o baluarte do trabalho. A base
referencial é arremetida como uma ampliacdo da base teorica, trazendo 0s conceitos
bakhtinianos de dialogismo e polifonia no intuito de desvelar as varias vozes que perpassam
o0s discursos que compdem o corpus do trabalho.

No terceiro capitulo, Constituicdo e Configuracdo do Corpus da Pesquisa, faco uma
descricdo do corpus - que é constituido por artigos de periodicos da area da Linguistica
Aplicada, e explicito os dispositivos metodoldgicos utilizados — dispositivo matricial e
dispositivo axiomatico.

No quarto capitulo, apresento os resultados da analise discursiva das Novas
Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa. E neste capitulo
que adentro as discursividades do recorte estabelecido e instauro minha agdo enquanto sujeito
analista. Na sequéncia trago, nas ConsideracGes Finais, um resgate da investigacdo
empreendida, discutindo alguns sentidos que se deixaram emergir e que permitiram a
problematizacdo da relacdo que se instaura entre o processo de ensino-aprendizagem de LI e
as NT, via discursividade. Em seguida, estdo dispostas as referéncias e, como apéndice, as

matrizes que direcionaram o processo de investigagéo.
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CAPITULO 1

HISTORICIDADE DA PESQUISA

[...] em todo enunciado, contanto que o0
examinemos com apuro, levando em conta as
condiges concretas da comunicagdo verbal,
descobriremos as palavras do outro ocultas ou
semi-ocultas, e com graus diferentes de alteridade.
Dir-se-ia que um enunciado é sulcado pela
ressonancia longinqua e quase inaudivel da
alternancia dos sujeitos falantes e pelos matizes
dialdgicos, pelas fronteiras extremamente ténues
entre 0s enunciados e totalmente permeaveis a
expressividade do autor.

BAKHTIN (1979/1997, p. 318)

1. INTRODUCAO

Este capitulo inicia minha discussdo a respeito das Novas Tecnologias na
Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa. E meu intento refletir sobre os
discursos acerca da ado¢do das novas tecnologias no ensino de inglés, pensando sobre as
construcdes discursivas que possibilitam aos sujeitos discursivos professor e aluno® se
identificarem com essa discursividade. Compreendo sujeito-ensinante e sujeito-aprendente
como participes do processo de ensino-aprendizagem, na busca por outros conhecimentos,
outros aprendizados (0 aprendente construindo a sua modalidade de aprendizagem e o
ensinante na busca pelas transformacdes por meio do conhecimento), e ndo estabeleco neste
trabalho uma diferenca entre sujeito-ensinante e sujeito-professor, bem como entre sujeito-
aprendente e sujeito-aluno.

Entendo que os sujeitos tém suas identidades construidas por meio da ideologia, do
imaginario, do lugar que ocupam em formacdes discursivas e, também, com base no que eles
constroem a partir dos processos de identificacdo, que sdo desencadeados por meio das
interpelagbes. Entdo, partindo desses pressupostos, penso ser possivel perceber, na

discursividade em questéo, 0S efeitos que 0S processos de

2 Neste trabalho, sempre que me referir aos sujeitos professor e aluno, estarei me referindo aos sujeitos
discursivos professor e aluno.
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identificacdo/desidentificacdo/contra-identificacdo produzem (podem produzir) nos sujeitos
ensinantes e aprendentes de uma lingua estrangeira.

Neste capitulo, contextualizo a pesquisa empreendida, elencando as justificativas, 0s
objetivos, as perguntas de pesquisa, a metodologia e estabeleco um traco do que sera o

referencial tedrico que conduzira a anélise.

1.1.  Contextualizacdo da Pesquisa

O contato com artigos cientificos cujo tema € o uso de novas tecnologias no processo
de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras me possibilitou perceber que 0s sujeitos
possuem uma necessidade evidente de dominarem a lingua inglesa, dominio que os mobiliza e
também mobiliza os seus desejos de (in)completude frente a uma lingua outra. Essa
necessidade é demonstrada por um discurso recorrente de que o dominio dessa lingua, além
de ofertar um status relevante, também significa mais oportunidades e condi¢Ges de
competitividade no amplo mercado de trabalho constituido, nas mais variadas areas. Diante
disso, meu intuito é refletir acerca dos efeitos de sentido que essa discursividade pode
provocar nos sujeitos que ensinam e que aprendem uma LE, especificamente a LI.

O discurso que vem a tona e sustenta o imaginario das pessoas é de que 0 ensino de
uma segunda lingua® funciona como uma mola propulsora que eleva a possibilidade de uma
boa insercdo profissional. E por meio do imaginario e de sua direta relacio/ligacio com a
historia, que as praticas interpretativas entram em funcionamento por meio do discurso. E isso
pode ser possibilitado gracas aos documentos que circulam sobre politicas educacionais
nacionais (BRASIL, 2000), defendendo possibilidades justas de educagdo com qualidade para
todos, isto é, vislumbrando o ensino de inglés como uma disciplina tdo respeitavel quanto as
outras do curriculo, que deve cumprir 0s objetivos estabelecidos de forma que o aprendizado
seja efetivo e ndo apenas mera formalidade, ou seja, gracas as condi¢des de producao
determinadas pela exterioridade discursiva.

O acesso ao aprendizado de uma LE perpassa a aquisicdo de habilidades linguisticas
(ler, escrever, ouvir falar), além de colaborar na ampliagdo dos horizontes sociais e culturais
do sujeito-aprendente, visto que este adquire conhecimentos socio-histérico e culturais de
uma outra lingua. Dai podermos pensar o ensino de uma LE como possibilidade de novas

formas de ver o mundo, como oportunidade de convivio com o diferente, com a diversidade.

% No escopo tedrico deste trabalho, nio estabeleco uma diferenga marcada entre “segunda lingua” e “lingua
estrangeira”. Ambos os termos referem-se a outras linguas aprendidas, dispares da lingua materna.
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Isso faz com que outros olhares sejam disseminados, outros pontos de vista sejam ressaltados,
reafirmando a funcéo social da aprendizagem de uma LE.

Para que esse aprendizado possa se realizar, inUmeras propostas sao oferecidas, que
vao desde os diferentes e diversos métodos de ensino-aprendizagem, passando por atividades
didatico-pedagdgicas, a tecnologias educacionais, como meio e suporte adjuntivos no
ambiente educacional no processo de ensino-aprendizagem de uma LE. Cabe aqui destacar
que, em se tratando de tecnologias em educacdo, essas dizem respeito a qualquer meio de
comunicacdo que complemente a acdo do professor na busca pela qualidade do ensino.
Inovacgdes tecnoldgicas no ensino, que vdo desde a utilizacdo da internet, do CD-ROM, do
DVD até o ensino a distancia, podem representar um paradigma no processo de ensino-
aprendizagem de uma segunda lingua.

A insercdo dessas novas tecnologias, nas mais variadas modalidades de ensino de
uma segunda lingua (educacdo basica das redes publica e particular, escolas de idiomas,
ensino a distancia), possibilitou que ocorressem mudancas relacionadas a aquisicdo de
ferramentas tecnoldgicas como computadores, impressoras, internet dentre outras, nesses
ambientes educacionais.

Nessa perspectiva, 0 professor de inglés se depara com o desafio de superar suas
limitacdes, uma vez que nem sempre estd capacitado a manusear 0s equipamentos a sua
disposicéo e utilizar uma metodologia de ensino do contetdo sistematizado, que muitas vezes
ndo condiz com sua realidade, enquanto sujeito-professor de uma escola em cujo contexto
esta inserido.

Quando se fala no uso das NT, deve-se ter em mente que sd&o um conjunto de
ferramentas, que demandam conhecimento técnico e cientifico, e que auxiliam o professor e 0
aluno na aquisicao de informacdes necessarias a busca do conhecimento, mas é nosso dever
questionar se sdo imprescindiveis, essenciais e se a auséncia delas € condicdo de fracasso no
ensino de uma segunda lingua.

A partir dessa reflexdo, instauro o objetivo geral da pesquisa, que é analisar a
discursividade sobre as novas tecnologias que circula nas esferas cientifico-institucionais por
meio do estudo de artigos de periddicos na area da Linguistica Aplicada, a saber: Trabalhos
em Linguistica Aplicada, Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Applied Linguistics e
English Language Teaching Journal. Os motivos que me levaram a analisar tais periddicos
encontram-se pontuados no item 1.3 deste capitulo, em que discorro sobre novas tecnologias e

o0 ensino-aprendizagem de lingua inglesa.



CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

15

Como uma implicacdo do objetivo geral, faz-se necessario explorar os seguintes

objetivos especificos:

i) Analisar as inscricdes discursivas subjacentes ao discurso das novas tecnologias
nos artigos dos periodicos investigados;

i) Analisar a concepcdo de sujeito e lingua constitutiva do discurso sobre as novas
tecnologias;

iii) Explicitar os recursos da materialidade linguistica que evidenciam a constituicdo

do sujeito e da linguagem nesse discurso.

Segundo Moita Lopes (2006), o carater da LA perpassa a interdisciplinaridade, ndo
deixando de lado a especificidade do objeto da investigacdo assim como o estudo de praticas
especificas de uso da linguagem em contextos especificos, 0 que ressalta 0 espago sempre
aberto a didlogos com outras disciplinas tedricas, a mudancas de posicionamentos. Nesse
sentido, partindo da minha inscricdo na Linguistica Aplicada (que se constitui um suporte
teorico e hermenéutico nesse trabalho) e do fato de esta ter um carater
inter/trans/indisciplinar, procuro estabelecer uma interface com a Andlise do Discurso de
linha francesa (ADF) e a Andlise Dialdgica do Discurso (ADD), considerando o movimento
linguagem-histdria-ideologia, atravessado por questdes da ordem do inconsciente e por
manifestacdes plurivocais e constitutivamente dialdgicas.

Para tanto, terei como base tedrica 0s pressupostos conceptuais da ADF,
principalmente os estudos de Michel Pécheux (1969/1993, 1975/1995 e 1983/2008), por
entender que estabelecem um diélogo proficuo com varias areas do conhecimento e, como
base referencial, os trabalhos desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin — ADD (1929/1988,
1979/1997, 1929/2010a e 1920-24/2010b), nos quais buscarei explorar as vérias vozes que
atravessam os discursos, no sentido de compreender como essas vozes sao constitutivas e

constituintes dos/nos discursos acerca do uso das NT aplicadas ao ensino.

1.2. O Lugar das Novas Tecnologias no Mundo Atual

As tecnologias ndo sédo algo da modernidade e sempre foram utilizadas na execucao e
simplificacdo de atividades cotidianas. Sua historia, como suporte na evolu¢do do homem,
data do periodo pré-histérico, uma vez que a invencdo dos equipamentos utilizados no

desenvolvimento das atividades baseava-se no estudo e planejamento desses equipamentos



CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

16

para o fim a que se destinavam. O termo Novas Tecnologias é usado para indicar tudo que
tem surgido desde a segunda metade da década de 1970 e que esté relacionado a tecnologia e
aos métodos de comunicacdo, o que, dialogicamente, nos remete a um outro termo:
‘velhas/antigas tecnologias’. Tal relagdo dialogica me interpela a questionar e problematizar
os efeitos de sentidos que podem ser produzidos nas discursividades que proponho analisar.

Passando pelo volumem (rolo de folhas de papiro) ao codex (pergaminhos, pedagos
de pele de animais ou papiro — com a escrita no formato parecido com o do livro), temos a
invencdo da imprensa, em 1442, como a grande revolugdo tecnoldgica da humanidade,
conforme nos elucida Paiva (2008).

Segundo Altoé e Silva (2005), a partir da década de 1940, nos Estados Unidos, a
tecnologia € inserida no contexto educacional, quando comeca a ser utilizada na formacéo de
especialistas militares durante a segunda guerra mundial, em que 0s cursos — especialmente
planejados para militares norte-americanos envolvidos na referida guerra — utilizavam
recursos audiovisuais. Também nos Estados Unidos nessa mesma década, no ano de 1946, a
tecnologia educacional surge como disciplina académica, tendo o tratamento de Estudos de
Educacao Audiovisual, comecando entdo a fazer parte do curriculo escolar.

E na década de 1960, segundo Altoé e Silva (2005), que temos a conflagracio
eletronica, o grande avango que impulsiona o progresso dos meios de comunicagdo de massa,
influenciando consideravelmente a vida cotidiana das pessoas em todo o0 mundo, e, na década
de 1970, o desenvolvimento da informética tem o seu marco inicial.

De acordo com Andrade e Albuquerque Lima (1996), a informatizacdo da educacao
no Brasil tem o seu exoérdio em 1971 com a discussao sobre 0 uso de computadores no ensino
de Fisica em Sdo Carlos-SP, quando foi realizado um seminario sobre esse uso, ministrado
por E. Huggins, especialista da Universidade de Dartmouth, E.U.A. Foi nesse ano que 0
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras promoveu a Primeira Conferéncia
Nacional de Tecnologia em Educacdo Aplicada ao Ensino Superior (I CONTECE), quando
pesquisadores da Universidade de Sao Paulo (USP) acoplaram um terminal no Rio de Janeiro
a um computador localizado no campus da USP — via modem.

Cumpre ressaltar que nas décadas de 1930 e 1940, o radio ja era utilizado em
experiéncias educativas, destacando-se 0 Movimento de Educacéo de Base (MEB) e o Projeto
Minerva. Nas décadas de 1960 e 1970 houve a tentativa de utilizacdo do satélite doméstico,
tendo no radio e na TV o suporte para fins educativos.

Em 1978 é implementado, pela Fundacdo Roberto Marinho, o Telecurso 2° grau, e,

em 1981, devido ao sucesso do seu antecessor, € implementado o Telecurso 1° grau.
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Segundo Barros (2003), em 1995, é criado o Telecurso 2000, com uma proposta de
trabalho que prima pela instrucédo, transmissdo de conhecimentos, pelas informagdes e pelo
treinamento de pessoas para o0 universo do trabalho.

Por meio do programa TV Escola, o governo brasileiro d& primazia ao uso das NT
em educacdo com um programa de formacdo de professores que visa “sanar algumas das
deficiéncias mais graves do nosso sistema de ensino, como a capacitacdo insatisfatoria do
magistério” (TOSCHI, 2001, p. 91), pretendendo com isso elevar a qualidade do ensino no
pais.

O ensino de LE mediado por computador, segundo Levy (1997), inicia-se em 1960,
nos Estados Unidos, por intermédio do programa PLATO (Programmed Logic for Automatic
Teaching Operations), que proporciona feedback automatico de exercicios de gramaética e
vocabulario. Mas rapidamente a tecnologia da informatica evolui e tem-se a chegada da WEB
2.0 para permitir o uso da lingua em atividades de interacdo via computador, sem fronteiras de
espaco e tempo.

De acordo com Kelly (1969), o ensino de linguas teve sua grande revolugédo
tecnoldgica com a invencdo do fondgrafo®, em 1878, possibilitando a reprodugdo de som e
video. Paradoxalmente, na medida em que os aparelhos se sofisticavam, os professores se
sentiam ameacados pela possibilidade de substituicio do seu trabalho por maquinas. E
importante ressaltar que esse temor dos professores ainda persiste, principalmente porque
reflete uma ameaca pelo desconhecido. Para muitos desses professores, recursos tecnoldgicos

continuam representando uma inovacdo, porém, uma inovacdo que lhes provoca inquietacéo e

Aparelho que consistia em um cilindro revestido por uma delgada lamina de estanho. O som, recolhido por um
funil cbnico, provocava a vibracdo de um diafragma metalico que constituia a base do funil: dali o0 movimento
transmitia-se a uma agulha, presa a uma mola chata, a qual gravava na folha de estanho, sobre o sulco do cilindro
de latdo subjacente. Para escutar o que foi gravado, era s6 girar manualmente a manivela que fazia o cilindro
girar, fazendo a agulha percorrer o sulco. O movimento da agulha fazia oscilar o diafragma metalico, produzindo
uma vibracdo sonora. A amplificacdo era feita por meio mecénico do mesmo funil em trompa usado no processo
de gravagdo. Em relagdo ao fonografo, o gramofone introduziu uma inovagdo, o disco no lugar do cilindro
metalico. Pesado, fragil e com pouco espago para gravar e facil desgaste o disco do gramofone foi antecessor dos
discos microssulco (vinil ou PVC) desses rudimentares equipamentos surgiram o0s atuais modernos
origem: Invengbes — O  fondégrafo  de Edison http://pt.shvoong.com/books/dictionary/1629287-
inven%C3%A7%C3%B5es-fon%C3%B3grafo-%C3%A9dison/#ixzz11hlG8al f



http://pt.shvoong.com/books/dictionary/1629287-inven%C3%A7%C3%B5es-fon%C3%B3grafo-%C3%A9dison/#ixzz1IhlG8aIf
http://pt.shvoong.com/books/dictionary/1629287-inven%C3%A7%C3%B5es-fon%C3%B3grafo-%C3%A9dison/#ixzz1IhlG8aIf
http://pt.shvoong.com/books/dictionary/1629287-inven%C3%A7%C3%B5es-fon%C3%B3grafo-%C3%A9dison/#ixzz1IhlG8aIf
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ansiedade, na medida em que ainda n&o conseguem com ela lidar na rotina de suas salas de
aula.

Segundo Paiva (2008), em relacéo ao ensino de linguas estrangeiras,

a cada nova tecnologia, a escola — especialmente no ensino de linguas, busca
inserir essa nova ferramenta nas praticas pedagogicas em uma tentativa de
melhorar a mediacdo entre o aprendiz e a lingua estrangeira. Assim, o livro
ganhou a companhia do som e da imagem, oferecendo input menos artificial.
(PAIVA, 2008, p. 7, grifo do autor)

Até que fosse estabelecida a normalizacéo das atividades de ensino via computador,
Bax (2003) coloca que foram necessarios sete estagios: o primeiro, em que surgem as
primeiras pessoas interessadas, e algumas escolas que adotam os suportes tecnoldgicos por
curiosidade; o segundo estagio, em que predomina o ceticismo por parte das pessoas; 0O
terceiro, em que as pessoas utilizam os recursos tecnoldgicos, mas 0s rejeitam na primeira
dificuldade encontrada; o quarto estagio, em que a insisténcia das pessoas faz com que o uso
seja retomado, sendo entdo percebida a relativa eficacia do uso; o quinto estagio, em que ha
um grande numero de pessoas usando, apesar do medo e das expectativas exageradas; o sexto,
em que a tecnologia é vista como algo habitual e, por fim, o sétimo, em que ela é integrada a
vida das pessoas e se normaliza.

Para Paiva (2008), hoje ja atingimos essa normalizacdo no sistema bancério
brasileiro, mas na educacdo os varios estagios ainda convivem, e existe uma tensdo entre a
adesdo e a rejeicéo, pois as tecnologias sdo vistas por alguns como a solucdo para todos os
problemas e por outros como algo amedrontador. Do lugar teérico em que enuncio, essa
tensdo pode ser evidenciada pelos processos de identificacdo e resisténcia que estdo em
constante didlogo, uma vez que sdo perpassados pela interpelacdo e direcionam a motivacao
possibilitando a existéncia do vinculo com um ou outro processo.

Como se pode observar, 0 computador tem sido inserido nos contextos cotidianos e
educacionais, atingindo boa parcela da populacéo brasileira, mas, tal como o livro, apenas sua
insercdo no contexto educacional ndao fard& nenhum milagre no processo de ensino-

aprendizagem de LE. Assim,

O sucesso da aquisicdo de uma lingua estrangeira depende da
insercdo do aprendiz em atividade de pratica social da linguagem e,
dependendo do uso que se faz da tecnologia, estaremos apenas levando para
a tela os velhos modelos presentes nos primeiros livros didaticos. (PAIVA,
2008, p. 14)
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Conforme Kenski (2003, p. 75), “nédo se trata de adaptar as formas tradicionais de
ensino aos novos equipamentos e vice-versa. Novas tecnologias e velhos habitos de ensino
ndo combinam.” N&o ha como pensar em atualidade sem pensar em tecnologia, visto que a
insercdo desta no contexto educacional ¢é algo irrefutavel, pois os sujeitos estabelecem uma
relagdo dialética com o uso das tecnologias, estando fatalmente e diariamente ligados a
ferramentas tecnoldgicas.

Paiva (2008) discorre sobre o sentimento de desconfianca e rejeicdo que se instaura
nos sujeitos ensinante e aprendente com o surgimento de uma nova ferramenta tecnologica,
pois € essa a primeira postura que os sujeitos assumem frente as inovagoes. Retrata, também,
a interacdo dessas ferramentas as atividades e praticas pedagdgicas, interacdo essa que se da
apos o estagio da normalizacdo, que, segundo Chambers e Bax (2006), € quando a tecnologia
comeca a fazer parte das praticas pedagogicas e ndo € mais considerada como algo a ser
temido. Essa rejeicdo pode chegar a um estagio de ndo adaptacdo, muitas vezes de medo,
ansiedade e reprovacao na utilizagdo de recursos tecnoldgicos, denominada como tecnofobia,
que diz respeito ao medo e a recusa na utilizacdo da tecnologia, causado muitas vezes pelas
dificuldades de adaptacdo ao novo, pela resisténcia a adesdo aos novos estagios de conducao
dos processos de ensino-aprendizagem, em contraponto a tecnolatria, que entende os avangos
tecnoldgicos como sendo a panacéia para se atingir o melhor desempenho nessas atividades.
Essas questdes serdo melhor abordadas no capitulo da anélise.

A partir da segunda metade do século XX, surgem as Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (NTICs), causando transformacdes significativas no mundo e
especialmente no contexto educacional, como por exemplo, computador, multimidia, DVD,
internet, CD-ROM. Seus beneficios no processo de ensino-aprendizagem de LE podem ser
avaliados de acordo com o contexto em que estejam inseridas e com a forma de utilizacdo que
a elas é dada. Sabemos que o0s sujeitos dos séculos passados e até os do inicio do século XX
contavam apenas com a memoria para 0 acUmulo de conhecimentos e estes eram pouco
variaveis, tendo em vista a lentiddo com que os conhecimentos se disseminavam. Hoje,
contamos com a efemeridade e com um imensuravel nimero de informag6es que fazem com
que a memoria ndo seja mais suficiente para o acumulo das informagdes necessérias na
atuacdo profissional e pessoal. Essa constatacdo nos leva a refletir sobre o lugar ocupado pelas
NT no processo de ensino-aprendizagem de LI hoje, questdo que sera abordada no tépico a

sequir.

1.3.  Novas Tecnologias e o Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa
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Ao fazer uma reflex&o sobre o impacto das novas tecnologias no ensino e sobre 0s
beneficios que o seu uso nas aulas de LE — especificamente nas aulas de lingua inglesa - pode
representar, senti-me interpelada a fazer uma pesquisa que pudesse descrever, analisar e
interpretar a discursividade que circula em artigos publicados na &rea de LA, nacionais e
internacionais, com o objetivo de tracar um panorama dos atravessamentos linguisticos
explicitados nessa discursividade.

O que vemos com frequéncia é o uso das NT configurando-se, dentre outras
questBes, como estratégia de poder, possibilidade de autonomia, solu¢do dos problemas que
afetam as salas de aula - e aqui me refiro também aos problemas que afetam os sujeitos desse
contexto -, como possibilidade de criacdo de um ambiente inovador e fantastico e como
reinvencdo e eficiéncia no ensino. E como se as NT fossem minimizar (ou até mesmo
eliminar) as relacdes patémicas do sujeito com a LE.

Produzida no decurso da historia, a tecnologia possibilita mudancas em todas as
areas do conhecimento, sendo, inclusive, denominada como uma forma de linguagem, visto
gue também € destinada a comunicacdo, e sua utilizacdo como suporte pode favorecer
mudancgas significativas em todas as esferas, incluindo-se ai a esfera do ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras. Pensar nas novas tecnologias apenas como uma forma de
comunicacdo € o mesmo que apagar as relacdes entre o acontecimento discursivo e as
condicdes de surgimento desse acontecimento. Do lugar discursivo ao qual estou filiada, a
linguagem, além de servir ao ato comunicativo, alude uma exterioridade a essa linguagem,
pois o discurso € impregnado pelos fatores sécio-historico-ideoldgicos, uma vez que 0 homem
é um ser constituido por essa triade. Sendo assim, ndo podemos pensar em linguagem sem
pensar em interacdo, sem pensar nos fatores extralinguisticos.

A insercdo no universo do ensino-aprendizagem de LE carrega um indicativo de
pertencimento a uma comunidade atualizada, que busca autonomia e participacdo no mundo
globalizado. H& uma busca pela valorizacdo desse novo formato de ensino, pela adaptacdo do
sujeito-professor as mudancas sociais estabelecidas.

A procura pela autonomia, pela introdugdo no mundo globalizado com novas
possibilidades de interacdo entre os sujeitos, pode ser vinculada a seguinte constatacdo de
Freire (1996, p. 77) “ndo sou apenas objeto da historia, da cultura, da politica, constato nao
para me adaptar, mas para mudar”, de onde € possivel concluir que as transformagdes existem
e sempre existirdo, que as informac6es da atualidade tém um carater mais efémero, e que as

mudangas ocorrem e se disseminam hoje de forma muito mais rapida que antes. O que Freire
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(1996) nos elucida é que o aperfeicoamento dos conhecimentos humanos é necessario, mas
que a insercdo dos sujeitos nas mudancas sucedidas deve ocorrer pelo interesse e pelo
envolvimento destes, e que estes ndo apenas se deixem ser dominados por elas.

Se pensarmos no uso das NT como solucdo dos problemas que afetam a sala de aula
ou como possibilidade de criacdo de um ambiente inovador e fantastico, esbarrar-nos-emos no
discurso capitalista5 em que, de acordo com Marx (1999, p. 428), “a tecnologia revela 0 modo
de proceder do homem com a natureza, o processo imediato de producéo de sua vida material
e assim elucida as condigoes de sua vida social e as concepgdes mentais que dela decorrem.”
Porém, se pensarmos no uso das NT apenas como um aparato de substituicdo dos recursos
tradicionais ou velhas/antigas tecnologias (papel, l&pis, quadro, giz), ndo havera inovacao.

O processo de inovacgdo é necessario e relevante, mas o0s sujeitos abarcados por esse
processo precisam estar devidamente preparados e também se sentir envolvidos com as
mudancas a serem estabelecidas, até porque a essas pessoas deve ser dado o direito de usar
NOVOS recursos e ndo apenas a imposi¢do para 0 uso indiscriminado. As mudangas podem ter
efeitos benéficos, mas o contexto dessas mudancas deve ser analisado anteriormente a sua
insercao.

Novas tecnologias nos remetem a reinvencdo e a eficiéncia no ensino, e esse discurso
neoliberal®, que coloca a educagdo como parte do mercado comercial, pode também declarar
um descompromisso velado que surge pela possibilidade de autonomia como justificativa
pelas falhas do gestor competente.

Esses discursos (da globalizacdo, do capitalismo e do neoliberalismo) denotam as NT
um valor de verdade’, pois pressupdem alteracdes positivas no quadro da educagdo. Isso pode
ser visto como formas de representacdo de poder destas em detrimento do ensino tradicional.
Essas representacdes de poder sdo estabelecidas pelo entrecruzamento de diversos discursos

acerca da insercdo e uso das NT no ensino-aprendizagem de LE.

> Entendo o discurso capitalista como a necessidade premente do sujeito por novos produtos e ainda a sua
constante insatisfacdo com as coisas que ja possui, que pode ser confirmado na citagdo: “[...] vivemos numa
espécie de evidéncia do consumo e da abundancia criada pela multiplicagdo de objetos, na qual os homens da
opuléncia se cercam ndo mais de outros homens, e sim de objetos (televisores, carros, computadores, fax,
telefones, etc.). Suas relagBes sociais estdo centradas ndo mais em lagos com outros homens, mas sim na
recepcao e na manipulacéo de bens e mensagens”. (QUINET, 2001, p.17)

® Neoliberalismo aqui é entendido de acordo com as concepcBes de Fenwick (2003) ressignificadas por
GUILHERME (2008, p. 13) “como uma filosofia de vida centrada no mercado de trabalho, no qual os seres
humanos e suas agBes sdo compreendidas em termos de valores de mercado, a competicdo é vista como
necessaria e as virtudes sdo vinculadas ao empreendedorismo.”

" A concepcéo de verdade esta sendo tomada de Foucault (1996) que aborda a analise das verdades, partindo das
proposicOes e de sua utilizacdo nos enunciados, que apresentam a separacdo entre o verdadeiro e o falso de
forma ldgica.
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A representacdo de poder que abordo neste trabalho respalda-se na concepcdo de
Foucault (1996), que concebe o poder enquanto relaces. Nesse sentido, ha o poder, mas ao
mesmo tempo ha a luta contra o poder/resisténcia, assim, podemos dizer que o poder ndo é
algo negativo. Conforme podemos constatar, ele € um exercicio, um modo de acao de alguns
sobre outros. Dito de outra forma, s6 pode existir em forma de acéo/prética.

Para Foucault (1996), o poder ndo estd necessariamente centralizado na figura da
autoridade suprema de uma instancia e os efeitos desse poder ndo estdo necessariamente
associados ao poder de mando, sendo que as estratégias € que marcam as relacdes de poder
entre os pares. Foucault (1996) nos relata que uma relacdo de poder se articula sobre dois
elementos indispensaveis: que o outro (aquele sobre o qual a relacdo de poder se exerce) seja
inteiramente reconhecido e mantido até o fim como sujeito da acdo; e que se abra, diante da
relacdo de poder, todo o campo de respostas, reacdes, efeitos e intervencdes possiveis.

E meta tanto do poder publico quanto dos sujeitos envolvidos direta ou indiretamente
na constituicdo de cidaddos capazes de se inserirem em uma sociedade complexa como a
atual, que requer aprendizagem autdbnoma e continua ao longo da vida, a busca de orientacGes
gue levem a um caminho de concretizacdo dessa pratica.

Nessa perspectiva, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
vieram para fornecer um aparato tedrico construido para direcionar o alcance de uma
educacdo de boa qualidade no pais. Esses parametros se constituem em orientacfes, muitas
vezes possiveis, outras dificeis de serem utilizadas, cabendo ao profissional aceitar
passivamente o que lhe é indicado ou buscar novas formas de interpelacdo que possam
conduzi-lo a se identificar com outras formacdes discursivas®, que o possibilitardo
desenvolver uma metodologia que seja capaz de suprir as necessidades prdprias e também do
sujeito-aprendente.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (PCN-LE) - fazem uma
tentativa de resgatar a relevancia do ensino de LE na constituicdo do sujeito, elevando a
disciplina a0 mesmo patamar das outras disciplinas do curriculo, tornando-a, entdo, parte
indissoluvel do conjunto de conhecimentos essenciais que possibilitam ao estudante
aproximar-se de varias culturas e integrar-se no mundo globalizado.

Os discursos sobre o ensino de LE nas escolas de educacdo basica no Brasil,

historicamente, nunca tiveram o tratamento que os PCN estdo dando desde que foram

® Tomo neste trabalho a concepcao Peuchetiana (Pécheux, 1975/1995), segundo a qual a formagéo discursiva é o
gue determina aquilo que pode e deve ser dito numa formacdo ideoldgica dada, ou seja, considerando-se uma
posicdo dada numa conjuntura dada.
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elaborados. A facilidade de acesso e comunicabilidade com o resto do mundo como tem
acontecido, faz parte do panorama de elaboracdo desses PCN-LE, e, talvez, essa tenha sido a
preocupacdo principal do governo, que levou a implementacdo e elaboracdo de diretrizes
educacionais voltadas a um ensino que coloque o cidaddo brasileiro em condicbes de
participar do mundo globalizado e de se inserir de fato nesse processo de globalizag&o.

Segundo Amarante (2009), todo discurso é resultado das condigdes em que foi
produzido, pois cada acontecimento discursivo envolve condi¢des de producdo e essas
condicdes revelam as regularidades enunciativas e possibilitam (ou exigem) que algumas
consideragOes emerjam, que outras sejam esquecidas e, outras, silenciadas. Diante disso,
conclui-se que as condigdes de producdo, assim como a interdiscursividade® subjacente aos
discursos, é que dao lugar a uma rede discursiva em que novas representacdes de poder sdo
afloradas, pois, segundo Foucault (1996) sdo as institui¢cbes que determinam o que é certo e 0
que é verdadeiro. Isso pode ser constatado em discursos que colocam a auséncia de motivacao
como fator causador do insucesso da educacdo, e é relacionado ao fato de que a escola esta
muito aquém (segundo esses discursos) do desenvolvimento tecnoldgico e de que a tecnologia
como fator preponderante de eficiéncia estabelece-se como uma representacdo de poder. De
acordo com Foucault (1996) o acontecimento discursivo é descontinuo, tem fissuras, cortes,
“cesuras que rompem o instante” (FOUCAULT, 1996, p. 58) e é isso que faz com que 0 novo
seja possivel. Essa descontinuidade e essas fissuras da histdria das ideias fazem com que
novas representacbes de poder sejam afloradas, porque a histéria ndo é linear e quem
determina o que € certo e 0 que é verdadeiro sdo 0s acontecimentos que cercam o que é dito,
sdo as condicdes de producdo. A historia se constitui como uma pratica discursiva asseverada
pelo real, que também é da ordem do simbdlico e do imaginario, possibilitando a existéncia
do novo por essas fissuras que comprovam que nao existe o discurso legitimo e puro, pois ele
é formado por outros discursos. Para este autor, € preciso buscar as palavras e as coisas ditas
nos discursos além do que é estabelecido nos signos, mas ndo algo que esteja escondido,
cortinado.

Nesse sentido, esta pesquisa € fruto de inquietacGes que dizem respeito aos discursos
que circulam sobre o ensino de inglés mediado por essas novas tecnologias, haja vista
entender que sdo muitas as pesquisas voltadas para o ensino de LE que tentam elucidar as

vantagens de se introduzir tecnologias neste ensino, mas que, entretanto, hd pouca

% Conjunto de formulages prontas, feitas e ja esquecidas, mas que determinam o que dizemos, uma vez que sdo
perpassadas pela historia. (PECHEUX, 1975/1995)
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preocupacdo com a capacitacdo do profissional que ird conduzir este ensino e também com o
provimento dessas tecnologias visando o uso de fato.

Paiva (2001) coloca que os recursos disponiveis na internet podem oferecer um
ambiente adequado, que venha viabilizar o processo de assimilacdo da lingua inglesa, uma
vez que criam mais oportunidades para o desenvolvimento das habilidades comunicativas,
tendo em vista a possibilidade de interacdo entre os aprendentes. A variedade de recursos
disponiveis aos professores (internet, sites para consulta, MSN, Orkut, blogs, twitter, etc) é
grande e objetiva mudancas na forma de ministrar e vivenciar o ensino, mas ndo ha garantia
de que esses professores saberdo utilizar esses recursos e ainda de que esses recursos estardo
disponiveis em todas as escolas e salas de aula.

Conforme Moita Lopes (2003), para que a educacdo cumpra o papel de fazer com
que o sujeito reflita criticamente sobre sua realidade, visando a transformacdo do mundo, é
preciso que ndo apenas o professor, mas todo cidaddo (o professor inclusive) tenha
entendimento do mundo em que vive, dos processos politicos, sociais, econdmicos,
tecnoldgicos e culturais, pois sO se pode transformar aquilo que se conhece. Sendo assim, é
relevante compreender e (re)conhecer a razdo que leva tanto o sujeito-aprendente quanto o
sujeito-ensinante a se inserirem nesse espaco tecnoldgico, a se inscreverem nesses dominios, a
se identificarem com esses recursos tecnoldgicos e viverem a ilusdo de completude e de poder
que essa relacdo Ihes anuncia.

Sobre o papel das NT no processo de ensino-aprendizagem de uma LE, muitos
estudiosos as defendem como um recurso indispensavel para a solucdo de todos os problemas
que envolvem tal processo. Como exemplo, podemos citar Xavier (2005), que afirma que
cabe ao professor, consciente de seu papel na sociedade, trabalhar com urgéncia e consciéncia
0S novos géneros (ou géneros ja existentes, porém, veiculados em diferentes suportes), a fim
de capacitar seus alunos a viverem como verdadeiros cidaddos neste novo milénio, cercados
por méquinas eletrdnicas e digitais e Marcuschi (2005), quando afirma que “a informatizacdo
e a vida digital acham-se presentes em nosso dia-a-dia desde 0 mais simples gesto de abrir a
porta de casa até o mais complexo ato de investigar o funcionamento do cérebro humano.
Ninguém mais pode ignorar esse admirdvel novo espaco da comunicagdo digital.”
(MARCUSCHI, 2005, p. 12)

Contudo, devemos nos ater ao fato de que as NT ndo sdo mais relevantes ou mais
eficazes que as formas tradicionais nas situacOes de aprendizagem, uma vez que podem
solucionar alguns problemas, mas também podem causar outros. A discursividade produzida

por e sobre esses recursos tecnologicos, principalmente pelos meios institucionais-cientificos
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quando da publicacdo de artigos e divulgacdo de resultados de pesquisa, hermetificam-se no
axioma ‘“novas tecnologias sdo os limiares do ensino-aprendizagem de uma LE”. Propala-se e
corrobora-se 0 uso das novas tecnologias como a salvacdo dos malogros do ambiente

educacional, quando do ensinar e aprender uma LE. Assim sendo:

i) Qual o lugar atribuido as NT na discursividade dos artigos analisados?

i) Como a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem de LI pelo uso das NT é
apresentada nos artigos analisados?

iii) Como os sujeitos aluno e professor séo discursivamente inseridos no contexto
desse uso?

iv) Quais os limites ideologicos™® dos efeitos produzidos pela discursividade

examinada nos artigos sobre as NT no escopo da LA?

Esses sdo 0s questionamentos norteadores desta pesquisa, cujo corpus é composto
por artigos cientificos™, relacionados ao uso das NT no processo de ensino-aprendizagem de
uma LE, encontrados nos seguintes periddicos especializados em Linguistica Aplicada:
Trabalhos em Linguistica Aplicada, Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, English
Language Teaching Journal (ELT Journal) e Applied Linguistics.

E relevante ressaltar que a escolha por esses periodicos se deu por serem de
representatividade expressiva nos canais de circulacdo académicos, além de consolidados ha
um tempo consideravel, o que faz com que sejam suficientemente respeitados e procurados

por linguistas aplicados tanto no Brasil quanto no exterior.

1.4.  Discutindo as Novas Tecnologias no Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa no

Entremeio Linguistica Aplicada e Analise do Discurso

Produzir um trabalho que ocupe o lugar de entremeio Linguistica Aplicada e Anélise
do Discurso significa pensar uma teoria que seja dialogica, que tenha o didlogo (no sentido

bakhtiniano) como principio. Esse dialogo ndo pode ser limitado a alguns campos tedricos,

0 Ao me referir a “limites ideologicos”, estabelego uma relagdo com as fronteiras que a discursividade pode
demarcar entre a tecnolatria e a tecnofobia, estagios que ja estiveram marcados e agora dividem o espago com o
discurso que se situa no entremeio possibilitado pelas fissuras e descontinuidades aparentes na historia.

11 Os artigos analisados neste estudo encontram-se pontuados no capitulo 3, na seéo 3.1 em que discorro sobre a
configuracdo do corpus.
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mas hé de ser aberto a “teoriza¢des que falem ao mundo atual [...]” (MOITA LOPES, 2006, p.
14), que apresentem preocupacdes relacionadas a questfes da linguagem em uso.

Pesquisas que se interessam por questdes da linguagem, vinculadas ao processo de
ensino-aprendizagem de LE, ndo podem ser desvinculadas de questBes sociais, pois educar é
compreender o sujeito como multiplo, é aceitar a contraditoriedade desse sujeito, € reconhecer
que ha mdltiplos discursos que perpassam a sua constituicdo. Dito de outra forma, fazer
pesquisa é uma pratica politica, e pesquisadores gque se interessam por questdes de linguagem
devem se ater a propostas que sejam pautadas no (re)pensar demandas que envolvam o social
vinculado ao subjetivo, pois é por meio das préaticas (inter)subjetivas e da interacdo que nos
constituimos, que produzimos sentido e dialogamos com o mundo.

Quando os sujeitos adotam uma postura de fazer/realizar, transpdem limites,
possibilitam trocas (de experiéncias, de conhecimento), (re)produzem acdes no ambito do
social. Adotar essa postura, de acordo com Pennycook (2006) é transgredir, é promover
mudancas, é compreender o papel do discurso na constituicdo do sujeito que € maultiplo e
conflituante. E o olhar e a postura do pesquisador frente a0 mundo e os outros que o faz
pertencer a uma area de estudos que, segundo Moita Lopes (2006) estabelece uma relacédo
teoria/pratica sem fronteiras, uma relacdo que considera a complexidade do objeto a ser
investigado e também os sujeitos e suas contribuicdes para a constru¢do dos saberes, (saberes
esses que se interpenetram e se encharcam).

Nesse contexto contemporaneo, que vive o auge do fenbmeno da globalizacdo, do
plurilinguismo, do multiculturalismo, em que os atravessamentos linguisticos se fazem
fortemente presentes nas praticas linguageiras, “a pesquisa em LA [..] tem de [..]
experimentar outras possibilidades” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 146), buscando na
transdisciplinaridade, no avango “por zonas fronteiri¢as de diferentes disciplinas, ndo somente
na area de estudos da linguagem” (SIGNORINI, 1998, p. 100), a possibilidade de reflex&o
sobre os discursos e praticas, a partir do dialogo com outras areas que tém na transgresséo das
fronteiras a possibilidade de serem atravessadas e terem seus conceitos ressignificados,
assumindo o carater transgressivo (PENNYCOOK, 2006), e indisciplinar (MOITA LOPES,
2006), que possibilita, pelo transito a campos tedricos varios, mudancas de posicionamentos
que levam a redefini¢bes relevantes nos modos de pensar e agir 0 processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

A LA, por meio de varias pesquisas relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem de LE, tem um amplo transito em diversas areas do conhecimento, tanto se

beneficiando das teorias quanto contribuindo com estas. Esse transito produz certo prestigio
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epistemoldgico nas questdes que dizem respeito a investigacdo de problemas referentes a

utilizacdo da linguagem, conforme postula Celani (2000, p. 19-20):

A LA como éarea do conhecimento é vista hoje como articuladora de
multiplos dominios do saber, em dialogo constante com varios campos que
tém preocupagdo com a linguagem. E mediadora de mudancas na sua
comunicacao com a coletividade e com a participacdo desta. Tendo em vista
gue a linguagem permeia todos os setores da nossa vida social, politica,
educacional e econdmica, uma vez que é construida pelo contexto social e
desempenha papel instrumental na construcdo dos contextos sociais nos
quais vivemos, esta implicita a importancia da LA no equacionamento de
problemas de ordem educacional, social, politica e até econémica.

De acordo com essa perspectiva, 0s problemas relevantes que sejam relacionados a
linguagem s&o considerados de forma contextualizada, e os saberes dos sujeitos que vivem a
margem da sociedade séo avaliados como contribuicdo para o desenvolvimento das pesquisas,
pois, segundo Moita Lopes (2006), ndo ha como desvincular a pesquisa em LA das vozes que
fazem parte do améalgama discursivo em que estas estdo imbricadas.

Para Moita Lopes (2006), o que se coloca como desafiador para os pesquisadores é a
producdo de conhecimento que leve em consideracéo (e seja relevante para) aquelas pessoas
gue vivem as margens da sociedade, pois estas também podem ter muito a contribuir na
utilizacdo de um conhecimento de mundo e de vida social. Para este autor, ndo se pode
dissociar a pesquisa da prética, e a contribuicdo de todos os sujeitos deve ser considerada na
construcdo dos saberes. Por isso a LA na qual nos inscrevemos deve ter esse carater de
interdisciplinaridade, buscando saberes de outras areas do conhecimento, “bebendo de varias
fontes”, procurando uma articulag@o entre os diferentes saberes que possibilitem uma melhor
compreensdo do uso situado da linguagem, para que se possa, assim, propor intervencdes que
se calquem na singularidade dos sujeitos participantes das pesquisas.

Esse mesmo autor pontua que o campo da LA tem sua localizacdo nas ciéncias
sociais, e que, portanto, deve participar das discussdes nesse campo de estudos, promovendo
0 que pode ser chamado de “virada discursiva”, que possibilita olhares outros com
“Intravisdes muito reveladoras [...]” (MOITA LOPES, 2006, p. 96), ou seja, uma LA
indisciplinar, hibrida, mestica, que provoca embates, e que colabora na constru¢do de novos
paradigmas.

Os pressupostos conceptuais da Andlise do Discurso Francesa, corrente tedrica que
se constitui a partir dos trabalhos de Michel Pécheux, compéem o referencial tedrico
norteador desse trabalho por se tratar de uma area de estudos que abarca a ideia de linguagem

enquanto forma concreta da ideologia, ndo podendo ser vinculada fora da relagcdo com a
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exterioridade, uma vez que o contexto socio-histérico-ideoldgico do sujeito que produz e
interpreta essa linguagem é o sujeito do equivoco, atravessado por uma memdria discursiva,
interpelado pela ideologia. E o sujeito historico - que leva em consideracdo o mundo a sua
volta, social — que é apreendido numa coletividade, e descentrado — que ¢ “[...] afetado pelo
real da lingua e também pelo real da historia, ndo tendo o controle sobre 0 modo como elas o
afetam” (ORLANDI, 2007, p. 20). Assim, é um sujeito assujeitado, na medida em que é um
sujeito discursivo, apreendido na coletividade e, portanto, afetado pela lingua e pela ideologia
no curso da historia.

Também sdo teorias norteadoras dessa investigacdo, os trabalhos realizados com base
nos estudos do Circulo de Bakhtin, que ao abordar questfes relacionadas a linguagem, busca
uma concepc¢do de sujeito vinculado a ideologia, pois toda voz é dotada de ideologia. O
sujeito para Bakhtin (1979/1997), s se constitui a partir do outro, uma vez que é nas relacdes
sociais e na interacdo verbal que a lingua é verdadeiramente constituida. De acordo com Brait

(2003, p. 126), a Analise Dialdgica do Discurso (Circulo de Bakhtin) tem relagdo com

um conjunto de procedimentos analiticos, um arcabougo teérico que, embora
ndo formando um corpo acabado de conceitos e formas de aplicacdo, esta
articulado no conjunto das obras de Mikhail Bakhtin e seu circulo,
independentemente da discussdo a respeito da autoria individual de cada
trabalho.

Nesse sentido, em consonancia com a perspectiva da ADF, entendo o sujeito
atravessado pela linguagem e pela historia, e constituido na/pela ideologia; o sujeito como um
ser social e ideoldgico, apreendido num espaco coletivo. Desta feita, 0 sujeito-aprendente de
uma LE deve ser considerado inserido numa coletividade, o que contraria a perspectiva
adotada por alguns contextos de ensino institucionalizado da lingua inglesa que prevéem o
sujeito como uno, tendo em vista que a metodologia adotada por algumas instancias que
ministram esse ensino desconsidera o sujeito como inserido em um lugar sécio-histérico,
submetido a determinadas condicBes de producdo, constituido pela ideologia e pela memoria
discursiva.

Na concepcdo adotada neste trabalho, compreendo o sujeito-aprendente como social,
historico e que, por isso, ndo basta ensinar a ele as estruturas linguisticas e gramaticais da
lingua inglesa. Ao contrario, torna-se necessario que este sujeito seja interpelado a produzir
sentidos a partir do que esta aprendendo.

O sujeito é constituido também pela memdria discursiva. Esta se configura, conforme

Orlandi (2007), como o saber discursivo, aquilo que nos possibilita o dizer e que volta na
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forma do “ja dito”. Tudo aquilo que ja foi dito sobre algo faz parte da memoria discursiva e
todo discurso se forma na relacdo com outros discursos. Assim sendo, em meu objeto de
estudo buscarei, na instancia enunciativa académico-cientifica, analisar como os discursos sao
agenciados pela memdria discursiva sobre o papel das novas tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso, o inglés. Utilizo a extensdo tedrica
Instdncia Enunciativa Sujeitudinal (IES), proposta por SANTOS (2009, p. 83-84), “como
alteridade de instancias sujeito no interior de um processo enunciativo”, tendo em vista que

nenhum sujeito permanece em um lugar apenas no interior de um processo enunciativo e que

guando o sujeito ocupa uma posi¢do de lugar discursivo, lugar social ou
ambos, em alteridade, ele instaurard um processo de identificacdo e
desidentificacdo desses e nesses lugares [...] Tratando-se, pois, de uma
constituicdo singular da condicdo de sujeito nos crivos de contradicéo,
equivocidade, opacidade, movéncia e deslocamentos do, no, para e entre
formagdes discursivas no interior de um processo enunciativo e na
descontinuidade da construcdo linguageira em que se funda uma
discursivizacdo. (SANTQOS, 2009, p. 85)

Nesse percurso teorico, entendo ser relevante pensar sobre o processo de construcdo
identitaria do sujeito-aprendente em sua relacdo com as NT, por hipotetizar que esse processo
é influenciado pela pratica pedagdgica dos sujeitos-professores de uma lingua estrangeira.
Esse sujeito-professor vivencia uma crise de identidade, entendida aqui como um sentir-se
deslocado, um sujeito que busca um lugar social para se inserir, tendo em vista que o lugar do
professor é marcado por movéncias e instabilidades (BAUMAN, 2005). Diante dessas
instabilidades e movéncias, o professor fica sujeito a modismos que prometem transformar a
sua pratica pedagdgica, tornando-o um professor mais capacitado para atuar no processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Nesse interim, as NT surgem como a
principal possibilidade de inovagGes em sua pratica, como uma promessa de torna-lo um
professor melhor.

E possivel observar que ocorre um processo de identificacdo do sujeito-professor
com os discursos institucionais sobre a necessidade da adocdo das novas tecnologias no
ensino de linguas. Nesse sentido, concordo com Hall (2000) quando afirma que a
identificacdo do sujeito com determinada ideologia é construida a partir do reconhecimento de
alguma origem comum, ou de caracteristicas que sdo partilhadas com outros grupos ou
pessoas, ou ainda a partir de um mesmo ideal. No caso dos sujeitos-professores, essa

identificacdo se da pela sua partilha com relacdo ao que é veiculado por esses discursos



CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

30

institucionais de que as novas tecnologias serdo o caminho para se resolverem todas as
questdes concernentes ao ensino de uma LE.

Esse processo de identificacdo leva tais sujeitos-professores a adogdo inconteste das
novas tecnologias em suas aulas, visto que ndo ha uma reflexdo ou uma analise de qual o
papel dessas tecnologias no ensino-aprendizagem e de como podem contribuir efetivamente
para tornar o ensino de uma LE mais condizente com as expectativas dos sujeitos-
aprendentes. Onde se instala a discursividade de outros saberes — no caso em questao trata-se
de discursividade sobre o uso das novas tecnologias — outros sujeitos podem travar uma luta
contra a sua reducdo a meros objetos forcados a uma hetoronomia'? - uma vez que a eles é
imposta uma "vontade" de outros, e na maioria das vezes sem 0 suporte necessario ao
cumprimento da imposicao.

Essa presenca das tecnologias, de forma muitas vezes impositiva e sem 0 suporte
devido, pode ser fortemente vinculada a um dispositivo de controle, conforme coloca Deleuze
(1992), uma vez que toda nova tecnologia gera um grupo de excluidos pela ndo habilidade ou
inacessibilidade inerente a esta (LEVY, 1999). Essa rede de saberes constituida com o
advento da internet e dos dispositivos ligados a ela configura-se, também, como um
dispositivo de poder e de sobreposi¢do do que é novo em relacdo ao que € antigo. Conforme
nos diz Foucault (1984), nos entremeios da tecnologia, existem, também, forcas de
resisténcia, produzindo saberes que sdo qualificados como nd&o competentes ou
insuficientemente elaborados, ou ainda, que utilizam de forma nédo desejada os saberes ditos
competentes. Segundo o autor, as interdicbes determinam que, mesmo que 0 sujeito tenha um
lugar no discurso, as situacdes é que direcionam quem pode falar o qué e em que lugar. Isso
ocorre porque o discurso € intimamente ligado ao poder e uma vez que ocupamos um lugar
em uma dada sociedade de discursos/ordem de discursos, esse lugar regula o que falamos e
também os efeitos do que falamos e praticamos. Foucault (1984) propaga que, instaurada e
legitimada em determinados discursos, h4 uma ordem arriscada do discurso em que 0s
poderes é que ditam o que pode e deve ser dito.

Ressalto, ainda, que no processo de ensino-aprendizagem de uma LE, ha que se
considerar a pluralidade de vozes que perpassam os discursos acerca do papel das NT na
educacdo. Entendo que essa plurivocalidade pode provocar efeitos de sentido que ressoam na
pratica pedagogica dos professores em sala de aula. E, para explorar as varias vozes que

atravessam esses discursos académico-cientificos, adoto as contribui¢cbes dos estudos

12 Heteronomia aqui , conforme Kant (2002), diz respeito & subordinagdo do sujeito a uma vontade diferente da
sua, a leis externas.



CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

31

bakhtinianos, no sentido de compreender como essas vozes sdo constitutivas e constituintes
dos discursos institucional®®, politico e cientifico defensor das novas tecnologias aplicadas ao
ensino.

Pude verificar, nas leituras dos periddicos, a coexisténcia de diferentes discursos
concomitantes a respeito da adogé@o das NT no ensino, especialmente de uma LE, o que pode
implicar diferentes inscri¢cfes ideoldgicas dos sujeitos-ensinantes e sujeitos-aprendentes
envolvidos nesse processo. Tais sujeitos vivenciam conflitos e contradicdes, pois ao se
circunscreverem e se (des)identificarem com esses discursos, se posicionam de forma a se
relacionar com o contexto socio-historico ao qual estdo inseridos e enunciam a partir de sua
inscricdo ideoldgica. Os discursos enunciados por esses sujeitos decorrem da exterioridade
das estruturas linguisticas, das posicdes ideoldgicas desses sujeitos. Dai pensarmos 0s
discursos relacionados as novas tecnologias no ensino de inglés em seus processos historico-
sociais de constituig&o.

De acordo com as posigdes dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem de LE, a enunciacdo tem um sentido e ndo outro(s). O lugar histérico-social em
gue esses sujeitos se encontram envolve as condi¢es de producdo desses discursos que
pregam as novas tecnologias como panacéia para os problemas que o ensino de inglés
enfrenta atualmente. Dessa forma, podemos dizer que o discurso tem existéncia no social,
uma vez que extrapola o linguistico e que é marcado sécio-histdrico-ideologicamente. Por
isso, quando os sujeitos-articulistas™ responséveis pelos artigos que constituem o corpus da
pesquisa enunciam, de sua voz emanam discursos existentes na exterioridade das estruturas
linguisticas enunciadas e que revelam o lugar histérico-social e ideoldgico em que estdo
inseridos.

Nessa perspectiva, no trabalho de analise, foi preciso considerar que esses sujeitos
circunscrevem-se num processo histérico e que ocupam uma posicdo a partir da qual
enunciam. Além desses sujeitos-articulistas, € possivel hipotetizar que os sujeitos-professores
de lingua inglesa também podem enunciar de um lugar socio-histérico, marcado pela busca de
recursos metodologicos que os auxiliem em sua pratica pedagogica diaria, de modo que eles
consigam atender as demandas da sociedade por um ensino de melhor qualidade. E, os

sujeitos-aprendentes, por sua vez, enunciam de um lugar marcado pela necessidade de

3 Discurso institucional aqui se refere ao conjunto de dizeres proferidos pela instancia governamental a respeito
da educacéo brasileira.

¥ Tomo como “sujeitos-articulistas” aqueles que elaboraram os artigos dentro do viés da Linguistica Aplicada e
que compdem o conjunto de textos que constituem o corpus da pesquisa. E relevante destacar que esses sujeitos
articulistas, enquanto sujeitos discursivos, funcionando no interior de um discurso, se constituem enquanto IES.
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dominar a lingua inglesa, considerada como indispensével para se conseguir uma vaga no
mercado de trabalho globalizado. A interpelacdo ideoldgica esta refletida nesse lugar
historico-social ocupado pelos sujeitos envolvidos com o ensino de inglés.

Assim, podemos dizer que tanto o sujeito quanto o sentido se constituem pela
interpelacdo ideoldgica, uma vez que, segundo Orlandi (2007), o sujeito, a0 mesmo tempo em
que ¢ interpelado pela ideologia ocupa posi¢es em formagdes discursivas que o determinam,
havendo, portanto, a existéncia do sujeito, determinado por seu discurso e as palavras que se
situam no discurso a partir das formacdes ideoldgicas nas quais se inscrevem. Nesse sentido,
entendendo a ideologia como constituinte em todo processo de ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua, objetivo delinear e analisar os atravessamentos explicitados na discursividade
do corpus objeto da pesquisa, visando uma abordagem que sinalize contribuicdes positivas
(ou ndo) acerca do uso (ou do ndo uso) de novas tecnologias no ensino de uma segunda
lingua, no caso o inglés, e também da importancia desse uso (ou desse ndo uso) na formacéo
do sujeito-aprendente dessa segunda lingua.

Ressalto que ha tentativas do discurso politico-institucional a respeito da educacéo,
de inserir as novas tecnologias no ensino, sobretudo no ensino de linguas estrangeiras. Essa
insercdo é prevista e incentivada pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (PCN-LE). Essas orientacdes curriculares sinalizam propostas para uma educacao
de melhor qualidade e melhorias na forma de lidar com o processo de ensino-aprendizagem
na busca da satisfacdo dos professores no ato de ensinar e dos alunos no ato de aprender. Os
discursos institucionais apregoam que o objetivo dos PCN-LE é suprir a demanda da
sociedade por uma formacao que seja condizente com a realidade da populagdo e buscar um
reconhecimento da real necessidade do ensino de lingua estrangeira para a formacdo do
sujeito, uma vez que este é parte de um conjunto de conhecimentos primordiais na integracao
do aluno a um mundo essencialmente globalizado, cuja lingua dominante € o inglés.

Nessa perspectiva, este documento oficial, que & encaminhado as escolas de
Educacdo Bésica e que serve de orientacdo a todo o ensino de linguas estrangeiras, ressalta a
funcdo social do ensino de LE e reforca a necessidade da ado¢do das novas tecnologias nesse
ensino. Dessa forma, os PCN-LE colocam a relevancia da utilizagcdo dessas NT como uma
forma de modificar as concepgdes e recontextualizar os conceitos de linguagem e de
habilidades, como uma concepcao de ensino ideal. Entretanto, o que se observa é que ndo séo
oferecidos recursos materiais e fisicos e nem formagdo continuada para os professores para
gue esta proposta seja efetivada. Assim, o discurso institucional ndo condiz com a pratica

vivenciada pelas escolas publicas brasileiras de falta de recursos tecnologicos, espaco fisico e
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formacdo continuada para professores. E relevante pontuar que os sujeitos envolvidos nesse
processo representam vozes inseridas em uma ordem discursiva desmistificadora em que ha
algumas que pregam a existéncia apenas de processos de rejeicdo (tecnofobia) e outras que
defendem a aceitacdo inquestionavel (tecnolatria) do uso de recursos tecnoldgicos. O
documento é, pois, perpassado por vozes que induzem o uso de NT, vozes que (d)enunciam
uma realidade em que o uso das NT néo é viabilizado, esquecendo e apagando o processo de
(des)identificacdo do sujeito-professor com essa relacdo tenso-conflitiva que se instaura na
esfera escolar.

Isso se reflete na pratica pedagdgica do sujeito-professor em sala de aula, o que é
confirmado por Almeida Filho (2003), quando diz que as escolas de Educacdo Bésica ndo
produzem o resultado esperado e previsto pela legislacdo em vigor no que diz respeito ao
ensino de inglés, tendo em vista que grandes equivocos metodoldgicos podem ser observados
na historia do ensino de inglés no Brasil, que da muita énfase a graméatica e aos materiais
didaticos descontextualizados. Adicionamos, também, que essa dissonancia entre o0 que prevé
a legislacdo e a pratica, estende-se a utilizacdo das NT no ensino de LE.

Por fim, entendo que o sujeito-aprendente de uma segunda lingua precisa sentir-se
inserido em uma realidade diferente da sua e essa questdo me interpela no sentido de provocar
uma reflexdo sobre como a discursividade académico-cientifica desvela o processo de
constituicdo dos sujeitos-aprendentes frente a uma lingua outra e de como € possibilitado o
acesso deste sujeito ao contexto sdcio-historico de uso dessa LE.

Parto de uma selecdo, que sera posteriormente pormenorizada, com carater criterioso,
para a escolha do corpus™, tentando estabelecer um panorama amplo que permita apresentar,
no recorte estabelecido, o estudo da discursividade subjacente nos trabalhos cientifico-
institucionais sobre NT. Foram selecionados dez artigos nas quatro instancias enunciativas da
area da LA, o que me possibilitou ir ao encontro dos objetivos propostos no projeto de
pesquisa.

Utilizo, como metodologia de anélise, o dispositivo matricial em conson&ncia com o
dispositivo axiomatico — partindo do conceito de axioma discursivo em Figueira (2007).
Primeiramente foram construidas as matrizes norteadoras da analise, tomando como
referéncia o conceito de matriz de andlise discursiva que, segundo Santos (2004, p. 114), é

“um mapeamento de ocorréncias das regularidades no todo do corpus, com vistas a uma

1> Corpus aqui se baseia na defini¢do de Michel Pécheux: “¢ um conjunto de sequéncias discursivas estruturadas
segundo um plano definido em referéncia a um certo estado de condi¢cbes de producdo do discurso.
A constituicdo de um corpo discursivo é um efeito, uma operagdo que consiste em realizar por um dispositivo as
hipoteses dentro da definicio dos objetivos de uma pesquisa” (PECHEUX, 1969/1993, p.58).
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organizagdo distintiva da enunciacdo em analise”. As matrizes S0 0 direcionamento para a
construcdo dos axiomas discursivos. Segundo Franca (2009), em uma releitura de Figueira
(2007), o dispositivo axiomatico constitui-se por um enunciado que surge de um efeito de
enunciacdo, com o papel de esbocar, em uma dada manifestacdo discursiva, a funcdo de
operador enunciativo de uma discursividade. Na se¢do 3.2 do capitulo 3, esses dispositivos
séo abordados de forma minuciosa.

Como a proposta desse trabalho é fazer brotar uma pesquisa que se instala no
entremeio LA, ADF e ADD, apoio-me em Santos (2007), para quem a LA se situa “como um
campo de conhecimento que media um jogo entre os usos da lingua no esteio da histéria”
(SANTOS, 2007, p. 189), e busco na AD, que tem como caracteristica abarcar conceitos
maultiplos e variados, multiplicidade de pensamentos e possibilidade de imbricamento com
investigacOes variadas, a possibilidade de encontrar um contorno que me permita tentar
mostrar, a partir dos fundamentos tedricos que embasam a pesquisa, e sdo apresentados na
sequéncia, de que forma essas duas teorias se constituem como uma interface relevante para

pesquisas que se importam com a questao do sujeito e sua constituicao.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

[..] a palavra penetra literalmente em todas
relacdes entre individuos, nas relacGes de
colaboracdo, nas de base ideoldgica, nos
encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relagdes
de carater politico, etc. As palavras sdo tecidas a
partir de uma multiddo de fios ideol6gicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios.

BAKHTIN (1929/1988, p. 41)

[...] é impossivel analisar um discurso como um
texto, isto é, como uma sequéncia linguistica
fechada sobre si mesma, mas que € necessario
referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a
partir de um estado definido das condi¢des de
produgéo [...].

PECHEUX (1969/1993, p. 79, grifos do autor)

2. INTRODUCAO

Estando inscrita em uma Linguistica Aplicada que se constitui pelo didlogo com
varias areas do conhecimento e, portanto, com possibilidades de ressignificacdo de conceitos
e mudancas de posicdes acolhidas pelo viés da discursividade, me situo enunciando do lugar
de entremeio Linguistica Aplicada, Analise do Discurso Francesa e Analise Dial6gica do
Discurso. E ai que os deslocamentos de sentido sdo imaginaveis e admissiveis e que a
edificacdo de um olhar investigativo se funda, tendo em vista a articulacdo de campos tedricos
que consigam dar conta de um estudo que se pauta na discursividade.

Sendo assim, este trabalho estd fundamentado na Analise do Discurso, a partir da
interlocucdo entre as ideias da Analise do Discurso Francesa, que tem como principal
articulador o filésofo Michel Pécheux e do Circulo de Bakhtin (Analise Dialdgica do
Discurso). Tento estabelecer um didlogo e uma juncédo entre as discussdes empreendidas por
essas duas correntes tedricas, considerando as especificidades inerentes a cada uma e tento,
também, buscar nos atravessamentos epistemologicos efetivos dos trabalhos da ADF e da
ADD um caminho para uma analise proficua do corpus que alvitrei trabalhar.
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Neste capitulo arrazdo sobre as concepgOes tedricas norteadoras do trabalho de
andlise, acima mencionadas, enfatizando que essas nog¢Bes e conceitos se constituem como
relevantes para a factura do trabalho. Na secdo 2.1, que denomino de base teorica, busco
estabelecer uma visdo sobre a Analise do Discurso Francesa, perpassando os elementos desse
alicerce que serdo aventados durante a apresentacdo das andlises. Das reflexdes que permeiam
a obra pecheutiana acerca do discurso, mobilizo conceitos como sujeito, discurso, sentido,
memoria discursiva, formacoes discursiva, ideoldgica e imaginaria e também interdiscurso e
intradiscurso para dar conta do sujeito que é socio-historico e cultural e que enuncia a partir
de uma formacéo social, visto que é sujeito enunciador e também ser social. O que aqui estd
apresentado como base tedrica se constitui como o sustentaculo, o baluarte desse trabalho.

Além dessa dimensdo sécio-histdrica e ideoldgica do sujeito e do discurso, que adita
a concepcdo de discurso como efeitos de sentido entre os participantes do processo de
interacdo verbal (GUILHERME, 2009), pretendo contemplar a dimenséo dialdgico-polifénica
da linguagem e desse sujeito que enuncia, e para tanto, busco ventilar em Bakhtin e na
Analise Dialogica do Discurso uma possibilidade de ressignificacbes e submersdo em um
mundo dialégico, formado por multiplas e Unicas vozes, sempre perpassadas pelas vozes dos
(O)outros. Entendo que os conceitos de dialogia e polifonia, mobilizados em interface com os
conceitos pecheutianos, representam impecavelmente a relacdo eu/outro, “as especificidades
discursivas constitutivas de situacfes em que a linguagem e determinadas atividades se
interpenetram e se interdefinem” (BRAIT, 2006, p. 29). Os estudos bakhtinianos,
denominados de base referencial na secdo 2.2, se constituem como forma de ampliar o
baluarte desse trabalho, que é a ADF, e dialogicamente nos desafiam a reflexdes voltadas ndo
apenas para uma area do conhecimento, mas para uma variedade de areas possiveis de serem

articuladas com a Linguistica Aplicada.

2.1. Base Teobrica

2.1.1. A andlise do Discurso de Linha Francesa — Michel Pécheux

Falar em Analise do Discurso ¢ falar em Michel Pécheux, para quem o discurso “¢ o
lugar tedrico em que se intricam literalmente todas as suas grandes questdes sobre a lingua, a
historia, o sujeito.” (MALDIDIER, 2003, p. 15). No tripé linguistica, materialismo historico e
psicanalise, funda-se o projeto de Michel Pécheux, nos anos 60 do século XX, consagrados

como a década que reunia na Franca grande parte dos maiores pensadores do século, como
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Sartre, Althusser, Foucault, Deleuze, Lacan, Lévi-Strauss, Derrida, Todorov, Benveniste e 0
proprio Pécheux, que tinham como ponto alto de suas discussdes assuntos como o
estruturalismo e o Marxismo “[...] duas grades de leitura sem as quais ¢ impossivel entender
0s caminhos percorridos pela Analise do Discurso Francesa.” (GREGOLIN, 2007, p. 13)

Para Gregolin (2007), o gesto fundador da Analise do Discurso foi atribuido a
Pécheux devido ao dialogo estabelecido entre o seu trabalho e outros que se edificaram a
partir de suas propostas e, também, a partir do dialogo que o préprio Pécheux travou com
outros fundadores desse campo tedrico que propds “um novo olhar para o sentido, o sujeito e
a historia.” (GREGOLIN, 2007, p. 10)

As condic6es de producédo coincidentes com o surgimento desse projeto fizeram com
que esse campo de estudos se constituisse de forma bastante heterogénea, revestido por uma
busca de transformacdo revolucionaria no conceito de linguagem, que é coligado de forma
indissociavel com a ideologia. Para Pécheux (1969/1993), o discurso se forma na historia, no
social, se mostra na/pela linguagem e revela as ideologias, uma vez que estas fazem parte das
praticas dos sujeitos visto que ndo existe discurso que ndo seja ideoldgico.

No texto de 1969 intitulado Anélise Automética do Discurso, considerado o marco
inaugural da Andlise do Discurso, Michel Pécheux (1969/1993) introduz questdes sobre a
linguagem e se propGe a inovar os estudos dos textos por meio de um dispositivo de analise
que “[...] arrancaria a leitura da subjetividade” (MALDIDIER, 2003, p. 21). E neste texto que
Pécheux coloca o discurso como objeto de andlise e esclarece que diferentemente de analisa-
lo como texto, “como uma sequéncia linguistica fechada sobre si mesma” (PECHEUX,
1969/1993, p. 79), temos que partir do pressuposto de que um discurso deve ser relacionado
ao “conjunto de discursos possiveis a partir de um estudo definido das condigdes de
producio” (PECHEUX, 1969/1993, p. 79), o que, em outras palavras, indica a determinagio
da exterioridade como uma condicdo da concepcao do discurso, visto que este é constituido
pelo social e pela historicidade, que, neste trabalho, se refere a interpretacdo do mundo pela
historia, aos sentidos que o sujeito estabelece a partir de sua experiéncia advinda das relagdes
socio-econémicas.

Conforme nos elucida Pécheux (1969/1993), um discurso revela as condi¢Ges de
produgdo e as “relacdes de sentidos nas quais é produzido” (PECHEUX, 1969/1993, p. 77),
visto que, ao ser produzido leva o sujeito a se posicionar no lugar de ouvinte, com vistas a
criar, a partir de um imaginario previsivel, a forma como esse discurso deve ou ndo ser
proferido. As inscri¢Ges discursivas dos discursos sdo fortemente/necessariamente vinculadas

a formagOes imaginarias advindas de idealizagbes enunciativas do processo discursivo,
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idealizacdes essas que sdo atravessadas pelo “ja ouvido” e pelo “ja dito” (PECHEUX,
1969/1993, p. 85), em outras palavras, pelo interdiscurso, pelas palavras perpassadas pela
histéria, pertencentes a todos e a ninguém, constituindo “a substancia das formacdes
imaginarias enunciadas” (PECHEUX, 1969/1993, p. 85-86), ja que o sujeito ndo se constitui
como fonte e nem como origem do seu dizer.

Para Pécheux (1969/1993), as formacles imaginarias se deixam revelar nos
processos discursivos, condicionando a construcdo da discursividade pelas imagens que o
sujeito imputa ao outro, a si, ao seu lugar e ao lugar do outro. Isso ocorre em virtude da
existéncia, em todo processo discursivo, de mecanismos de “antecipacéo das representacoes
do receptor” (PECHEUX, 1969/1993, p. 84, grifo do autor), que viabilizam aos sujeitos uma
previsdo dos efeitos dos seus dizeres pela possibilidade de se colocar no lugar do outro,
regulando, assim, o seu discurso de acordo com o efeito que tenciona produzir nesse outro. E
relevante ressaltar que essa relacdo dialdgica é discorrida por Bakhtin (1920-24/2010) no
texto Para uma filosofia do ato responsavel, que coloca a relacdo de alteridade como
necessaria no processo de construcao identitaria do sujeito.

Esses mecanismos, vinculados a relacdo de dominancia de um elemento do dizer em
relagdo a outro — pois segundo Pécheux (1969/1993) “um dos elementos pode se tornar
dominante no interior das condigdes de um estado dado” (PECHEUX, 1969/1993, p. 86, grifo
do autor), determinam que a representacdo que o sujeito faz de si, do outro, do outro em
relacdo a si, do seu lugar e do lugar do outro, é que acarretam a producdo dos dizeres. Esses
mecanismos enunciativos constituem-se como parte da materialidade linguistica e tém lugar
no espaco conceptual da teoria dos dois esquecimentos, apresentada por Pécheux e Fuchs
(1975/1993) e remanejada por Pécheux (1975/1995). No esquecimento nimero 1, o sujeito
tem a ilusdo de ser a fonte do sentido quando enuncia, “esquecendo” que o sentido ¢ exterior a
ele. J& no esquecimento ndmero 2, o sujeito rejeita o “ndo dito” e impde o “dito” como se
soubesse exatamente o que diz e o que diz s tivesse uma Unica interpretacao.

Para Pécheux (1969/1993), a relacdo entre o dizer e as condi¢cbes em que esse dizer é
construido marca a exterioridade como um elemento essencial de producdo de sentidos, pois
traz, intrinseca a essa, a necessidade de se considerar a histéria como inerente ao discurso.

Quando Pécheux (1969/1993) aborda a questdo da relagdo entre o discurso e o ja
dito, faz emergir a concepcao de discurso constituido a partir de um pré-construido, que séo
0s sentidos anteriores que ddo sustentacdo ao sentido em construcdo, posteriormente
denominado interdiscurso. O interdiscurso se constitui pelos atravessamentos do (O)outro no

discurso, e, também, pela exterioridade, que é uma forma de aproximagdo do “meu olhar”
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com o sentido que emana do discurso. Segundo Pécheux (1975/1995), em contraposicdo a
esse “Outro” (designacdo tomada de Lacan) que ¢ o inconsciente, temos o “outro” que € o
sujeito, que institui o exterior constitutivo do sujeito. Para este autor, a interpelacdo do
individuo em sujeito se da a partir do processo de identificacdo desse sujeito com determinada
formacéo discursiva'®, e o interdiscurso, quando unido ao fio do discurso — ao intradiscurso —
demarca pelo discurso , aquilo que constitui o sujeito (em sujeito).

Pensando no sujeito discursivo, que ocupa um lugar na classe social, uma posicao e
um lugar discursivo dentro dessa classe, temos em Pécheux (1975/1995) um sujeito que nédo é
concreto, mas que € ideoldgico e se constitui pelo inconsciente e pela memdria discursiva.
Temos também em Pécheux (1975/1995), a ideologia se configurando como o lugar de
constituicdo do sujeito, intercedido pela interpelacdo e pelo assujeitamento. Nesse sentido, a
partir dos postulados pecheutianos, aventarei sobre as no¢des de sujeito, discurso, sentido e
memoria discursiva, nogdes essas que serdo amplamente abordadas no momento da

apresentacdo das analises.

2.1.1.1. Sujeito, Discurso, Sentido, Memdria Discursiva

O trabalho pautado em uma analise discursiva cujo corpus se compde por artigos
cientificos da LA relacionados ao uso de NT no ensino-aprendizagem de LE e a minha
constituicdo enquanto pesquisadora inscrita em um alicerce tedrico que se apOia na base
conceitual da ADF me orientam a discorrer sobre os pressupostos teéricos engendrados nas
nogdes de sujeito, discurso, sentido e memoria discursiva, por entender que estas nogoes se
imbricam com o processo discursivo e sdo fundamentais para que as questdes motivadoras
dessa pesquisa possam ser efetivamente respondidas.

A nocdo de sujeito em Pécheux pode ser depreendida da traducdo da obra Les verites
de la palice’’, em que 0 marxismo e a psicanalise af introduzidos promovem uma ruptura com
a concepcdo de linguagem, entdo posta como um mero veiculo de comunicacdo. Esse
movimento implica no surgimento de uma concepcao de linguagem que tem na ideologia e no
inconsciente, fundamentos impulsionadores das a¢des/praticas dos sujeitos, tendo em vista a
relacdo dialética ai estabelecida. E a partir dessa relacdo que o processo de assujeitamento se

consolida, com o interdiscurso se constituindo como o elemento que promove a inser¢do do

16 A forma como concebo Formagéo Discursiva encontra-se na na secio 2.1.1.2, deste capitulo.
7 | es Vérités de la Palice é publicado na Franca, em 1975 e ganha traducéo brasileira em 1988, com o titulo
Semantica e Discurso.
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sujeito na constituicdo do intradiscurso. E pelo processo de assujeitamento que somos algados
a condicdo de sujeito, que somos interpelados pela ideologia e somos convocados a
compreender, interpretar e produzir sentidos nas/pelas formacgdes discursivas. Isso sO €
possivel porque o sujeito sofre as intervenc@es da linguagem ao se constituir e € movido pela
busca da completude, pelo desejo (inconsciente) que autoriza 0s tropecos na lingua
evidenciados pelos lapsos, pelos atos falhos, pelas contradi¢fes revelando assim que ndo ha
um assujeitamento completo, inteiro. Dai ser possivel a conclusdo de que essas falhas também
se constituem como interpelacbes, como marcas das inscricbes dos sujeitos nas formacdes
discursivas.

O sujeito, para Pécheux (1975/1995), ndo pode se desvencilhar do enunciado, que
tem nas condicdes de producédo o cerne de sua configuracao. Essas condi¢Bes de producao sdo
assentadas nas formacdes discursivas determinadas pela historicidade, visto que o sujeito é
necessariamente historico, ndo determinado e constituido pela memoria discursiva e pelo
devir. Sendo assim, ao enunciar, o sujeito, que é vinculado a questdo da histéria, é perpassado
pela exterioridade e pela interioridade e é levado ao processo de assujeitamento (constitui¢do
sujeitudinal).

Uma vez que “os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos falantes (em sujeitos de
seu discurso) por formagOes discursivas que representam ‘na linguagem’ as formacgdes
ideologicas que lhes sdo correspondentes” (PECHEUX, 1975/1995, p. 161, grifos do autor), a
constituicdo desses sujeitos se da pelas inter-relacBes que estes estabelecem com outros
sujeitos, o que os faz entdo, sujeitos heterogéneos, atravessados por varias vozes, mas que em
contrapartida sdo dotados de uma singularidade que se afirma pelo seu carater de unicidade e
individuacdo, pois cada sujeito tem uma historia que € singular e Unica, mesmo tendo sido
perpassado pela histéria e pela memoria. Conforme Pécheux (1975/1995, p. 133), o sujeito
universal, “com um S maiusculo” ¢ da ordem do inconsciente, “¢ precisamente o que J. Lacan
designa como o Outro (Autre, com A maiuasculo)”.

Na articulacdo entre a historia e o sentido, tem-se a constituicdo do discurso, pois €
pelo discurso que Pécheux (1975/1995) estabelece a relacdo entre os sujeitos e a ideologia.
Para o autor, o sentido se constréi quando o sujeito faz uma tomada de posicdo, no sentido de

assumir determinado lugar discursivo, o que

resulta de um retorno do ‘Sujeito’ no sujeito, de modo que a ndo-
coincidéncia subjetiva que caracteriza a dualidade sujeito/objeto, pela qual o
sujeito se separa daquilo de que ele ‘toma consciéncia’ € a proposito do que
ele toma posicdo, é fundamentalmente homogénea & coincidéncia-
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reconhecimento pela qual o sujeito se identifica consigo mesmo, com seus
‘semelhantes’ e com o ‘Sujeito’. O ‘desdobramento’ do sujeito - cOmoO
‘tomada de consciéncia’ de seus ‘objetos’ - € uma reduplicacdo da
identificaco [...] (PECHEUX, 1975/1995, p. 172, grifos do autor)

Dizendo de outra forma, quando o sujeito faz uma tomada de posicéo, ele reduplica a
sua identificacdo para que os sentidos sejam equivalentes ao que pode ou ndo ser dito na

formagé&o discursiva em questéo, pois

E a ideologia que fornece as evidéncias [...] que fazem com que uma palavra
ou um enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ ¢ que mascaram,
assim, sob a ‘transparéncia da linguagem’, aquilo que chamaremos 0 carater
material do sentido das palavras e dos enunciados. (PECHEUX, 1975/1995,
p. 160, grifos do autor)

Esse carater material do sentido, segundo o autor, diz respeito a “dependéncia

constitutiva” do “todo complexo das formacdes ideoldgicas”, uma vez que

as palavras, expressoes, proposicOes, etc., mudam de sentido segundo as
posicBes sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que
elas adquirem seu sentido em referéncia a essas posicOes, isto &, em
referéncia as formagdes ideoldgicas [..] nas quais essas posicdes se
inscrevem. (PECHEUX, 1975/1995, p. 160, grifos do autor)

Essas relacdes entre o que é dito e as condi¢bes de produgdo que perpassam esse
dizer elegem a exterioridade como fator acionador da construcdo do sentido, pois essa
exterioridade implica em que se idealize a histéria como elemento do discurso, uma vez que
temos sua interferéncia na constituicdo da nocéo de discurso preconizada por Michel Pécheux
(1969/1993). Para este autor, o discurso se constitui quando os interesses da investigacdo se
dirigem ao enunciado, que ndo deve ser desvinculado das condi¢bes de producdo que sdo

direcionadas pelas formacdes discursivas de um momento histérico determinado.

Isto supbe que € impossivel analisar um discurso como um texto, isto €,
como uma sequéncia linguistica fechada sobre si mesma, mas que é
necessario referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado
definido das condicBes de producdo [...].(PECHEUX, 1969/1993, p. 79,
grifos do autor)
Para Pécheux (1969/1993, p. 82, grifos do autor), “discurso [...] ndo se trata
necessariamente de uma transmissdo de informacéo entre A e B mas, de modo mais geral, de
um ‘efeito de sentidos’ entre os pontos A e B”, e uma vez que o sujeito se constitui

essencialmente pelo seu carater de historicidade e memoria, a memoria discursiva tem o papel

de promover no sujeito uma retomada ou uma transformagéo/deslocamento dos sentidos dos
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enunciados, pois significa a possibilidade de invasdo ao discurso. Sendo assim, pela memaria
discursiva pode se recuperar a historia ou elimina-la. Para Pécheux (1999), todo discurso é
constituido por uma memaria ou um esquecimento que produzem os sentidos e € a memoria
discursiva que possibilita a formulacdo de uma rede de enunciados pertencentes a formacgoes
discursivas historicamente constituidas. Essas formulacGes sdo possiveis, gracas a
acontecimentos anteriores produzidos no decorrer da historia que, apesar de esquecidos,
fazem parte da memoria coletiva que é acessivel a acontecimentos futuros.
Segundo Pécheux (1999),

a memoria discursiva seria aquilo que face a um texto que surge como
acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em
relacdo ao proprio legivel. (PECHEUX, 1999, p. 52, grifo do autor)

Em outras palavras, diz respeito a acontecimentos que sdo exteriores ao discurso
atual e, também, anteriores a esse discurso, mas que refletem um processo histérico oriundo
de uma memodria coletiva de algo dito anteriormente, em outro lugar, de uma forma
desvinculada do discurso atual, mas provocando uma mobilizagcdo no sentido desse discurso
(atual), com possibilidades de ressignificacdo e construcdo de sentidos outros. Conforme nos
diz Pécheux, “todo enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si
mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (PECHEUX,
1983/2008, p. 53), pois os sentidos derivam das relacGes dos enunciados com as formacoes
discursivas as quais 0 sujeito se inscreve no momento da enunciacdo. Formacdo discursiva,

formacédo ideoldgica e formacao imaginaria sdo 0s conceitos que passo a abordar.

2.1.1.2. Formagdes Discursiva, Ideoldgica e Imaginaria

O conceito de formacdo discursiva se configura como um dos pilares que sustentam a
ADF e € inicialmente proposto por Michel Foucault (1969/1986), sendo posteriormente
ressignificado por Michel Pécheux (1975/1995) sob a 6tica do materialismo historico.

De acordo com Gregolin (2007), em A arqueologia do saber, da articulacdo do
conceito de historia e sua relagdo com o método arqueoldgico e a partir do agrupamento de
acontecimentos enunciativos descontinuos, deriva o conceito de formagdo discursiva em

Foucault:
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Sempre que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo e se puder definir uma regularidade (uma
ordem, correlacBes, posi¢des, funcionamentos, transformacfes) entre os
objetos, 0s tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas tematicas, teremos
uma formacao discursiva. (FOUCAULT, 1969/1986, p.43).

Para o autor, um grupo de acontecimentos enunciativos constitui uma formagéo
discursiva e, segundo Gregolin (2007), a dispersdo e a regularidade dos sentidos devem ser
levadas em consideracdo na andlise dos enunciados, tendo em vista o carater de singularidade
e repeticdo inerentes a estes, e, conforme a autora, esses elementos foram considerados por
Michel Foucault ao tratar do conceito de formacdo discursiva.

Segundo Foucault (1969/1986), esses elementos que constituem a formagéo
discursiva sdo determinantes da sua aparente regularidade, que prevalece, apesar da
ocorréncia das transformacdes, apesar do carater de heterogeneidade e multiplicidade, pois as
formagdes discursivas, mesmo sendo heterogéneas, séo singulares. Em Foucault (1969/1986),
o0 discurso se constitui como um conjunto de enunciados que séo produzidos em condig¢oes
determinadas por um espaco heterogéneo e disperso, e sO nessas condicGes pode ser
analisado. Para este autor, os dizeres vindos de lugares variados sao ressignificados pelas
dispersdes, que juntamente com as regularidades, denotam o lugar das formaces discursivas.
Onde existe regularidade entre enunciados, segundo Foucault (1969/1986), encontra-se 0
conceito de formacao discursiva.

Diferentemente de Foucault, Pécheux (1975/1995) vé a ideologia como inerente as

formac0es discursivas. Para este autor, formacéo discursiva é:

aquilo que, numa formag&o ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢do
dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga,
de um sermdo, de um panfleto, de uma exposi¢do, de um programa, etc.).
(PECHEUX, 1975/1995, p. 160, grifos do autor)

Com esse conceito, Pécheux (1975/1995) coloca o dito e o dizivel vinculados a
posicdo que 0 sujeito ocupa enquanto enuncia, posi¢do essa que faz com que o discurso
apresente 0 seu posicionamento ideologico, deixando aparente que, ao se identificar com
determinada formacao discursiva, se desidentifica com outras.

Uma vez que, para Pécheux (1975/1995), o sujeito € historico e ideoldgico, entdo o
discurso desse sujeito se projeta a partir da relacdo estabelecida com outros discursos,

confirmando a presenca do interdiscurso na constituicdo das formagdes discursivas, o que faz
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com que essas se caracterizem pela heterogeneidade, pela incompletude e pela disperséo
historica.

Pécheux e Fuchs (1975/1993) discorrem sobre formacédo ideoldgica, afirmando que:

para caracterizar um elemento [...] suscetivel de intervir como uma forca em
confronto com outras forgas na conjuntura ideoldgica caracteristica de uma
formac&o social em dado momento; desse modo, cada formacéo ideoldgica
constitui um conjunto complexo de atitudes e de representacfes que ndo sdo
nem ‘individuais’ nem ‘universais’ mas se relacionam mais ou menos
diretamente a posi¢Oes de classes em conflito umas com as outras.
(PECHEUX E FUCHS, 1975/1993, p. 166, grifos do autor)

Segundo Pécheux (1975/1995, p. 160), o que determina “o sentido de uma palavra,
de uma expressdo, [...]” s@o as posigdes ideologicas, que fazem parte do processo socio-
historico em que é produzida. Entdo, inscritas em uma dada formacdo ideoldgica, as
formacdes discursivas (varias formagdes discursivas interligadas podem estar inseridas em
uma formac&o ideoldgica) é que determinam o que pode e deve ser dito (Pécheux, 1975/1995,
p. 160, grifos do autor), a partir de uma conjuntura dada.

Como na ADF o discurso ndo pode ser dissociado da historia e em razao disso ndo
pode também ser dissociado da ideologia, temos um sujeito que ao enunciar deixa
transparecer o lugar que ocupa em uma dada formacgdo social. Essa posi¢do que o sujeito
ocupa no discurso se apresenta pela discursividade, e reflete as formacgdes imaginarias que
fazem parte da experiéncia advinda da historicidade, pois conforme nos elucida Pécheux

(1975/1995 p. 77, grifos do autor),

as formas que a “relagdo imaginaria dos individuos com suas condigdes reais
de existéncia” toma n3o sdo homogéneas precisamente porque tais
“condigoes reais de existéncia” sdo “distribuidas” pelas relagdes de producao
econdmicas, com os diferentes tipos de contradi¢des politicas e ideoldgicas
resultantes dessas relacdes.

De acordo com Pécheux (1969/1993), as formacOes imaginarias funcionam nos
processos discursivos, possibilitando ao protagonista do discurso antecipar as representacées
do outro para entdo construir as estratégias do discurso. Ao construir um discurso, o sujeito se
insere em uma dada formacdo discursiva, que esta inscrita em uma formacdo ideoldgica,
determinante do sentido do discurso e, a partir das posicdes ideologicas, surgem as formacoes
imaginarias, que refletem a experiéncia e a memdria que mobilizam os sentidos. De acordo

com Orlandi (2007), essa memoria faz com que os sentidos sejam sempre referidos a outros
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sentidos, construindo dai a identidade desses sentidos assim como suas possiveis
ressignificacoes.

Como este trabalho objetiva analisar as inscricdes discursivas subjacentes ao
discurso das novas tecnologias em artigos de periddicos da LA, pensando nos efeitos de
sentidos que podem ser produzidos dessa discursividade, entendo ser relevante abordar
também os conceitos de interdiscurso - relagdes de sentido pela via do ja dito, e intradiscurso

— “fio do discurso”, sobre 0s quais passo a discorrer.

2.1.1.3. Interdiscurso e Intradiscurso

Como dito anteriormente, o interdiscurso é a presen¢a do outro no discurso de um
sujeito de uma formacdo discursiva determinada. Segundo Pécheux (1975/1995), um discurso
sempre retoma algo que ja foi dito, podendo ser transformado e ressignificado de acordo com
a formacdo discursiva em que o sujeito se inscreve. Para este autor, “toda formacéo
discursiva dissimula, pela transparéncia do sentido que nela se constitui, sua dependéncia
com respeito ao ‘todo complexo com dominante’ das formagdes discursivas, intricado no
complexo das formagcdes ideoldgicas [...]” (PECHEUX, 1975/1995, p. 162, grifos do autor),
sendo que esse “todo complexo com dominante das formagdes discursivas” ¢ denominado,
pelo autor, de interdiscurso, que sd&o 0s outros discursos que perpassam um determinado
discurso, cruzando, divergindo, opondo-se, frequentando esse discurso. Segundo Pé&cheux
(1975/1995), o interdiscurso relaciona-se com um ja dito de uma dada formacédo discursiva
que ao relacionar-se com outras formacdes discursivas, produz sentidos outros.

Orlandi (2007, p. 31) define interdiscurso como “aquilo que fala antes, em outro
lugar, independentemente. [...] é o [...] saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sob a forma do pré-construido [...]”. Esse carater de retorno ao que ja foi dito ¢ de
construcdo do que se esta dizendo deriva a relacdo entre o interdiscurso e o intradiscurso, que,
nas palavras de Orlandi (2007), configuram-se como a constituicdo do sentido e sua
formulacdo, respectivamente. Sendo assim, o intradiscurso se constitui como o eixo que tem o
trabalho de juntar os sentidos, filtrar e coloca-los em funcionamento no discurso.

Analise de discursos nos remete prontamente a sentido, pois toda andlise discursiva é
Unica, singular e parte de um ponto de centralidade que depende da agdo de cada sujeito
analista. Esse ponto de centralidade € o que determina a construgdo da significacdo dos

sentidos, visto que depende do sujeito, que por sua vez s se constitui porque produz sentido.
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E pela acdo do sujeito na constituicio dos processos enunciativos que as significacbes sao
instauradas, e essa a¢do é que provoca o envolvimento do sujeito com os textos.

Neste trabalho, tento buscar quais sdo as discursividades que circulam em artigos
cientificos da linguistica aplicada para entdo problematizar as implicacbes que essas
discursividades trazem para o contexto do uso das novas tecnologias no ensino-aprendizagem
de uma lingua estrangeira, e esses efeitos de sentido perpassam o imaginario dos sujeitos.
Sendo assim, os conceitos da ADF explicitados acima, assim como outros que possam Vir a
ser chamados, constituem-se como norteadores desse trabalho de anélise, pois vejo a questdo
do sentido, perpassada pela historia, pela memoria e pelas condi¢cbes de producdo que
determinam a clivagem enunciativa do sujeito, que é constituido pelas formagdes discursivas,
pelas formacdes ideoldgicas e rondado pelas formacBes imaginarias. Esses conceitos sdo o
baldrame na percepcao de como os discursos analisados se instauram produzindo sentidos e
gerando efeitos.

Tendo finalizado a apresentacdo da base tedrica que norteia a pesquisa, apresento, na

sequéncia, a base referencial, que também se constitui como direcionamento deste trabalho.

2.2. Base Referencial

2.2.1. A Analise Dialdgica do Discurso - Bakhtin e o Circulo

Ndo sdo palavras o que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas
ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis... A palavra esta sempre carregada
de um conteldo e um sentido ideoldgico e
vivencial. E assim que compreendemos as palavras
e somente reagimos aquelas que despertam em nés
ressonancias ideol6gicas ou concernentes a vida.

(BAKHTIN/VOLCHINOV, 1929/1988, p.95)

A relevancia que o discurso ganha a partir dos postulados bakhtinianos é
fundamental como base referencial deste trabalho, que tem na discursividade o seu grande
cerne. A forca ideologica das palavras, o fato de sempre nos dirigirmos a um outro que ao
atribuir sentido a enunciacéo feita caracteriza o seu papel imperativo e ativo no processo de
comunicagdo, determina o que o pensamento bakhtiniano preconiza sobre a linguagem: ela é

social. Para este autor, uma palavra é sempre perpassada pela palavra do outro.



CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

47

Segundo Faraco (2009), o Circulo de Bakhtin é uma denominagdo dada ao grupo de
intelectuais que entre 0s anos de 1919 e 1929, se reunia para debater ideias sobre filosofia e
linguagem, duas grandes paixfes que invadiam 0s interesses dos seus membros, que era
constituido por um grupo multidisciplinar de russos, que incluia, dentre outros, o filésofo
Matvei I. Kagan, o biélogo Ivan I. Kanaev, a pianista Maria V. Yudina, o professor Lev V.
Pumpianski e os trés que mais causam interesse: Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. VVoloshinov
e Pavel N. Medvedev.

Ainda segundo Faraco (2009), o interesse mais acurado por Bakhtin, VVoloshinov e
Medvedev se deve pela miscelanea da autoria dos textos e, também, pela representatividade
destes no que se trata do pensamento do Circulo.

Segundo Ponzio (2009), os trabalhos desenvolvidos por Bakhtin na década de 20
misturam-se com as desses dois colaboradores, sendo que posteriormente ha uma tentativa de
distincdo dessas vozes, que, mesmo apds a extingdo do Circulo e a morte dos dois, se mantém
em didlogo, tendo Bakhtin ficado como o icone do pensamento do Circulo. Para esse autor, a
partir de Bakhtin ocorre uma alteracéo significativa com a mudanca do ponto de referéncia
fenomenoldgica que deixa de ser o “eu” e passa a ser também o “outro”, conforme podemos
observar no trecho do texto Para uma metodologia das ciéncias humanas®®: “A vida conhece
dois centros de valores que sdo fundamentalmente e essencialmente diferentes, e ainda assim
correlacionados um com 0 outro: eu mesmo e 0 outro; e é em torno desses centros que todos
0s momentos concretos do Ser sdo distribuidos e dispostos.” (BAKHTIN, 1974, apud
FARACO, 2009, p. 21).

No pensamento bakhtiniano, a palavra é carregada de ideologia e 0 sujeito s existe
se existe o outro. Em Bakhtin e seus pares, a alteridade é condicdo da existéncia da
subjetividade e a questdo do sujeito se constitui como uma das mais relevantes para esses
pensadores. De acordo com Bakthin/Volochinov (1929/1988), o sujeito se constitui pela
interacdo, na relagdo com o outro, sendo entdo, constitutivamente dialdgico. Com esta
questdo, Bakhtin/Volochinov traz em Marxismo e Filosofia da Linguagem®® o que diferencia
0 seu pensamento das teorias do subjetivismo individualista (que tem como base a psicologia
individual, e se preocupa com os atos de fala e a enunciacdo monologica, em um movimento

que vai de dentro para fora do sujeito) e do objetivismo abstrato (a lingua é autbnoma em que

18 Segundo Faraco (2009), esse texto foi escrito no fim da vida de Bakhtin, no ano de 1974, mas ndo foi
finalizado.
% “Livro publicado na Russia em 1929 e assinado por V. N. Voloshinov, Marxismo e Filosofia da Linguagem
foi posteriormente atribuido a M. Bakhtin.” (contracapa do livro) BAKHTIN, M / VOLOCHINOV, V. N.
Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. 4.ed. S8o Paulo: Hucitec,
1929/1988.
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h& um distanciamento entre esta e o sujeito, que s6 a utiliza para se comunicar), j& que na
concepgdo desse autor, 0 sujeito € ativo, constituido pela lingua e pela interacdo com o outro,
pois, para ele, tudo estd sempre em movimento, oscilando de acordo com as alteracfes da
historia e das relagdes humanas.

O mundo, numa perspectiva bakhtiniana, estd sempre em movimento e
consequentemente em constante transformagdo. Para ele, cada enunciacdo “tem um sentido
diferente cada vez que ¢ usada [...]” (BAKHTIN VOLOCHINOV, 1929/1988), pois a palavra
ndo significa sozinha. A acepcdo de um sentido € resultado da interacdo entre oS
interlocutores e, segundo Bakhtin essa acepcdo sO se realiza no processo de compreensdo
ativa e responsiva, pois “a compreensao de uma fala viva, de um enunciado vivo ¢ sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa” (BAKHTIN, 1979/1997, p. 290, grifos do
autor), ou seja, de uma resposta, enquanto a compreensdo passiva exclui todas as
probabilidades de resposta.

Um enunciado, para Bakhtin/VVolochinov (1929/1988), exige uma realizacdo
historica, pois deve ser produzido por um sujeito historico e recebido por outro, tendo em
vista que a palavra carrega a histdria do seu percurso social. Para ele, mesmo o monologo €
socialmente e historicamente orientado, pois sempre existe a presenca do outro. De acordo
com este autor, cada enunciado é Unico e irrepetivel e o que efetivamente identifica um
enunciado € o seu sentido naquele momento em que € dito e nas condicGes especificas em que
é produzido e recebido.

Enunciacdo, conforme Bakhtin/Volochinov (1929/1988), pressupde interacdo entre
os individuos, pois ao enunciar, além de trazer os ja-ditos de outros enunciados, o locutor
também antecipa dizeres, se prevenindo com essa antecipacdo da resposta do outro, de
quaisquer investidas do outro. Isso ocorre porque o locutor espera ter, por parte do
interlocutor, uma atitude e uma compreensdo ativa. Para este autor, a lingua sé se realiza pela
enunciagdo, que além de abranger a materialidade linguistica, abrange também o contexto
social em que o enunciado se manifesta.

Dai depreendermos que a concepc¢do de linguagem na perspectiva bakhtiniana esta
intimamente relacionada com interacdo, com dialogo entre interlocutores, dialogo esse que
tem na palavra “o fendmeno ideologico por exceléncia”, pois “a realidade toda da palavra €
absorvida por sua funcdo de signo [...] € o modo mais puro e sensivel de relagcdo social”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/1988, p. 36). “E precisamente, na palavra que melhor se

revelam as formas bésicas, as formas ideoldgicas gerais da comunicacdo semidtica.” E é por
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meio dela que se “pode preencher qualquer espécie de funcao ideoldgica: estética, cientifica,
moral, religiosa.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/1988, p. 36-37)

Bakhtin/Volochinov (1929/1988) pontua, também, que o fato de o interlocutor levar
em conta 0 outro ao enunciar, direcionar a palavra ao outro, pressupde a existéncia de um
auditorio social, que faz com que a palavra comporte duas faces, ou seja, proceda de alguém e
se dirija a alguém. A palavra

constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto é, em ultima analise, em relacdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se ap6ia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre
0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/1988, p. 113, grifos do
autor)

Nessa relacdo de interacdo, o eu instaura um outro e toda relacdo desse outro com o
mundo se d& a partir dessa relagdo com o auditério social, num processo de dialogismo que
ndo é instaurado pela existéncia de um emissor e um receptor, mas pela existéncia do proprio
sujeito, pois o didlogo para o pensamento bakhtiniano nasce do proprio sujeito, uma vez que
este aborda o sujeito pelo sujeito e pela via do (O)outro. O sujeito bakhtiniano é mutavel e
nunca fechado em si, depende do (O)outro para existir, visto que esta em constante processo
de alteridade, em constante processo de dialogo, pois

ndo h& uma palavra que seja a primeira ou a ultima, e ndo ha limites para o
contexto dialégico (este se perde num passado ilimitado e num futuro
ilimitado). Mesmo o0s sentidos passados, aqueles que nasceram do didlogo
com o0s seéculos passados, nunca estdo estabilizados [...]. Sempre se
modificardo (renovando-se) no desenrolar do didlogo subsequente, futuro.
Em cada um dos pontos do didlogo que se desenrola, existe uma
multiplicidade inumeravel, ilimitada de sentidos esquecidos, porém, num
determinado ponto, no desenrolar do dialogo, ao sabor de sua evolucao, eles
serdo rememorados e renascerdo numa forma renovada (num contexto
novo). [...] Todo sentido festejard um dia seu renascimento. (BAKHTIN,
1979/1997, p. 413-414)

Guilherme (2008, p. 69) pontua que “a relagdo ‘eu’ e ‘outro’ pode ser considerada
como parte nuclear da visdo filoséfica da linguagem proposta por Bakhtin” e que “o ‘eu’ so
pode ser visto como uma construgdo colaborativa”. Assim, nessa relacdo de alteridade, que
tem como principio as relagdes do eu com o eu, do eu com o outro e do eu com o Outro, 0

contato com o (O)outro é condicdo de existéncia do sujeito. E a partir desse acontecimento
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que o dialogo se constitui e que a dimensdo dialdgico-polifénica da linguagem mostra sua
pertinéncia.

Como o sentido € o cerne dessa pesquisa, que se preocupa com o discurso e com a
palavra enquanto unidade que nos permite abordar questdes da linguagem, entendo ser
impraticdvel pensar em discurso sem pensar em dialogia, sem pensar nos sentidos que
escapam desse dialogo do sujeito consigo mesmo e com a exterioridade. Pois conforme nos
diz Bakhtin,

Por mais monol6gico que seja um enunciado [...], por mais que se concentre
no seu objeto, ele ndo pode deixar de ser também, em certo grau, uma
resposta ao que ja foi dito sobre 0 mesmo objeto, sobre 0 mesmo problema,
ainda que esse carater de resposta ndo receba uma expressdo externa bem
perceptivel. (BAKHTIN, 1979/1997, p. 317)

Passo entdo a fazer um apanhado das nocbes de dialogismo e polifonia, que
colaboram seguramente na compreensao das relacfes dialégico-polifénicas apresentadas nas

discursividades analisadas.

2.2.1.1. Dialogismo e Polifonia

Conforme explicitado anteriormente, discurso para o Circulo de Bakhtin é a
linguagem em acdo, € a lingua em sua forma sélida e intensa, sendo construida entre pelo
menos dois seres sociais e sempre em relacdo/dialogo com outros discursos que o precederam.

O dialogismo é um principio essencial da linguagem, pois € inerente ao sentido do
discurso, definindo as praticas discursivas, uma vez que é resultante de um embate de vozes
sociais. O dialogismo tem como principio a alteridade (eu/eu, eu/outro, eu/Outro), pois s
existe dialogismo se existe o (O)outro, se existe um dialogo entre discursos, ou seja, “por
mais monoldgico que seja um enunciado [...] ele ndo pode deixar de ser [...] uma resposta ao
que ja foi dito [...]” (BAKHTIN, 1979/1997, p. 317). Tudo o que temos na consciéncia para
construir os discursos, adquirimos pela via do outro, pois, segundo Bakhtin, “nosso proprio
pensamento [...] nasce e forma-se em interacdo e em luta com o pensamento alheio [...]”
(BAKHTIN, 1979/1997, p. 317). Dessa forma, é impossivel conceber o homem distanciado
das relagdes que o conectam ao outro, pois de acordo com Bakhtin (1929/2010a), a alteridade
é condigdo de identidade, de forma que, conforme Faraco (2009), uma pessoa deve passar

pela consciéncia do outro para se constituir.
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Bakhtin (1929/2010a) se refere ao monologismo como um discurso unico, que nao
deixa revelar os outros discursos, em que o poder de significar estd em apenas um sujeito, em
que as vozes se escondem sob o aspecto de uma Unica voz, em que o didlogo é encoberto e
uma voz apenas faz-se ouvir. Pensar em um discurso monoldgico seria uma contradi¢cdo ao
pensamento bakhtiniano, pois, para este autor, todo enunciado é constitutivamente dialégico.
Conforme nos diz Bakhtin/VVolochinov, “a palavra dirige-se a um interlocutor”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/1988, p. 112), e neste caso a presenca do outro para o
qual esta palavra se dirige é posta, colocada. Sendo assim, todo discurso, segundo Bakhtin
(1929/2010a) € dialdgico, pois mesmo onde encontramos um discurso dito monol6gico pode
se observar a relacéo dialdgica.

O dialogismo constitui-se como resultante de um embate de vozes sociais, e quando
essas vozes deixam-se escutar, temos uma estratégia discursiva que, segundo Bakhtin
(1929/2010a), produz um efeito de polifonia, conceito desenvolvido pelo autor, que se utiliza
dos estudos das obras de Dostoiévski, apresentados em Problemas da Poética de Dostoiévski
para apresentar suas consideracfes. Neste estudo, Bakhtin observa, e apresenta na obra, que o
discurso dos romances dostoiévskianos apresentam um carater que vai além da
plurivocalidade, pois “é como se 0 herdi ndo fosse objeto da palavra do autor, mas veiculo de
sua propria palavra, dotado de valor e poder plenos.” (BAKHTIN, 1929/2010a, p. 3).

Segundo Bakhtin (1929/2010a), h& vozes que ressoam no texto e essas vozes Sao
plenas e tem um valor igual, ndo se sujeitando a um narrador centralizador, estando ao
contrario, em pé de igualdade com as outras, ocorrendo ai a polifonia. Por meio do plano
discursivo do outro sdo construidas as intengbes do herdi, havendo uma confluéncia
(convergéncia/unido) de duas consciéncias. O discurso do outro penetra na consciéncia e no
discurso do heréi. Conforme Bakhtin (1929/2010a, p. 4, grifos do autor): “A multiplicidade de
vozes e consciéncias independentes e imisciveis e a auténtica polifonia de vozes plenivalentes
constituem, de fato, a peculiaridade fundamental dos romances de Dostoiévski. ”

Cumpre ressaltar que, apesar de o conceito de polifonia ter sido concebido por
Bakhtin em uma perspectiva literaria, ele nos permite realizar analises em quaisquer
fendmenos linguageiros, pois, conforme Faraco, “o termo [polifonia] vale hoje mais pela
seducdo derivada de livres associa¢fes do que como categoria coerente de um certo arcabouco
teorico” (FARACO, 2008, p. 49), ficando a cargo dos pesquisadores do discurso “examinar as
estratégias, os procedimentos, os recursos que fazem de um texto dialogicamente constituido
discursos monofonicos ou polifonicos” (BARROS, 1996, p. 37).
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Os conceitos de Dialogismo e Polifonia foram abordados, na busca por elementos
que conciliem as vérias vozes que perpassam o0s discursos que fazem parte do corpus desse
trabalho, com os diferentes efeitos de sentido reproduzidos pelas ideologias variadas, pois de
acordo com Bakthin/VVolochinov (1929/1988), todo discurso € um processo heterogéneo, que
se imbrica na trama dos discursos do eu e do outro. Esses conceitos me possibilitaram
observar 0 que 0s sujeitos-articulistas dessa pesquisa revelam enquanto enunciadores que se
constituem sujeitos perpassados pela historicidade e por uma ideologia que os faz inscritos em
uma determinada formacéo discursiva e ndo em outra, visto que de acordo com o0 pensamento
bakhtiniano, sdo sujeitos constituidos na/pela linguagem e no/pelo (O)outro.

Finalizo este capitulo pontuando que a ADF, como uma teoria que reflete a ideia de
linguagem enquanto forma concreta de ideologia, tendo em vista sua dimensdo socio-
historico-ideoldgica da linguagem, sempre vinculando o sujeito com a exterioridade e a ADD
com sua dimensdo dialégico-polifénica da linguagem, pensando o sujeito sempre em suas
relagOes sociais e na interagdo verbal, sdo duas vertentes que me possibilitam, estando inscrita
na Linguistica Aplicada, fazer a mediacéo entre a linguagem em uso e os elementos exteriores
a essa linguagem. E, pois, pelo viés da discursividade, que tento articular a construcdo de um
imbricamento teérico situado no entremeio ADD, ADF e LA, visando a possibilidade de
reflexdo sobre os discursos que perpassam o processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa pelo uso de novas tecnologias.

Apbs as consideracbes sobre os conceitos que norteiam este trabalho, o capitulo a

seguir trata da constituicdo e configuracdo do corpus da pesquisa.
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CAPITULO 3

CONSTITUICAO E CONFIGURACAO DO CORPUS DA PESQUISA

[...] o sentido de uma palavra, de uma expresséo,
de uma proposigao, etc., ndo existe “em si mesmo”
(isto é, em sua relacdo transparente com a
literalidade do significante), mas, ao contrério, €
determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo
em jogo no processo sdcio-histérico no qual as
palavras, expressdes e proposicoes sdo produzidas
(isto €, reproduzidas). Poderiamos resumir essa
tese dizendo: as palavras, expressdes, proposicoes,
etc., mudam de sentido segundo as posicoes
sustentadas por aqueles que as empregam, 0 que
quer dizer que elas adquirem seu sentido em
referéncia a essas posicdes, isto é, em referéncia
as formacdes ideoldgicas (no sentido definido
mais acima) nas quais essas posicdes se
inscrevem.

PECHEUX (1975/1995, p.160, grifos do autor).

3. INTRODUCAO

Neste capitulo tenciono descrever como se deu a constituicdo do corpus da pesquisa,
a selecdo dos recortes a serem trabalhados, assim como a forma de organizacdo desses
recortes no decorrer da pesquisa. E meu intento também fazer uma descricdo dos dispositivos
matricial e axiomatico, utilizados para a concretizacdo do decurso metodoldgico, visando uma
compreensdo mais aprofundada/detalhada dos seus modos de aplicacdo e igualmente da
analise como um todo.

E relevante destacar que os dispositivos analiticos selecionados, quando em
funcionamento no decorrer do trabalho, promovem a possibilidade de interpretacGes variadas.
Essas interpretacdes sdo conduzidas pelo carater de opacidade da linguagem, o que demarca a
relacdo do analista com a interpretagdo do corpus de estudo.

Isso implica dizer que a instauragdo de uma verdade soberana, de um sentido Unico,
de um olhar inquestionavel, ndo se constitui como imputagéo deste trabalho, que, ao contrario,
almeja construir uma interpretacdo que deixe transparecer a forma como 0s processos de
significacdo se desencadeiam, ou seja, como o0 texto produz significados/efeitos em seu

funcionamento.
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3.1. Configuragéo do Corpus

Objetivando fazer uma pesquisa que investigue a discursividade sobre novas
tecnologias circulante em artigos da Linguistica Aplicada, nacionais e internacionais no
intuito de tracar um espectro dos atravessamentos linguisticos afetos a essa discursividade,
tomo como corpus artigos das revistas brasileiras Trabalhos em Linguistica Aplicada e
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada e das revistas internacionais Applied Linguistics e
English Language Teaching Journal. Como j& explicitado na se¢do 1.3 do capitulo 1, a
escolha por esses periddicos se deu por serem de representatividade expressiva nos canais de
circulacdo académicos, além de consolidados ha um tempo consideravel, o que faz com que
sejam suficientemente respeitados e procurados por linguistas aplicados tanto no Brasil
quanto no exterior.

Trabalhos em Linguistica Aplicada, revista publicada pelo Instituto de Estudos da
Linguagem da Unicamp, adita mais de vinte anos de circulacdo e uma relevante qualidade de
publicacbes, 0 que garante sua classificacdo como Qualis Al e a coloca como uma forte

publicacdo na 4rea de LA®. Dela foram analisados os seguintes artigos:

i)  Representacfes de poder em discursos politico-educacionais e educacionais:
em questdo o ensino de inglés para criancas na internet, publicado em 2009
por Maria de Fatima Amarante (A1%);

i)  Promovendo a interacéo face-a-face através de webquests: um estudo de caso
sobre inglés com propositos especificos para turismo, publicado em 2010 por
Jesus Garcia Laborda (A2);

iii)  Discursos sobre a WEB 2.0 e a educacdo: uma andlise semidtica, publicado

em 2010 por Daniervelin Renata Pereira e Ana Cristina Matte (A3).

A Revista Brasileira de Linguistica Aplicada é um periddico de responsabilidade do
Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos — area de concentragdo em Linguistica
Aplicada, e é distribuida gratuitamente aos socios da Associa¢do de Linguistas Aplicados do
Brasil — ALAB. Foi criada no ano de 2001 e é direcionado a pesquisadores e pessoas

2 Informagdes retiradas do site http://www.iel.unicamp.br/publicacoes/revista_tla.php
2 No decorrer do trabalho, todas as vezes que me referir a um determinado artigo, seré pela identificacéo da letra
“A” seguida da numeragdo aqui estabelecida.
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interessadas por assuntos relacionados a Linguistica Aplicada. Os artigos ali publicados sdo
de autoria de mestres e doutores que tratam de assuntos relacionados a linguagem nos
contextos de uso e de ensino-aprendizagem de linguas. Conta com apoio financeiro do CNPq
e da FAPEMIG e se destaca por ser uma das principais revistas de LA no Brasil, com

classificacdo Qualis A1%. Dela foram analisados 0s seguintes artigos:

i) AWWW e o ensino de inglés, publicado em 2001 por Vera Lucia Menezes de Oliveira
e Paiva (A4);

i) As “pedras” no caminho do conhecimento em um curso on-line: um estudo de caso,
publicado em 2004, por Liane Dal Molin Wissmann (A5);

iii) Educacdo a distancia: uma investigacdo sobre possiveis contribuicbes para a
educacdo continuada de professores de lingua estrangeira (Inglés), publicado em
2004, por Edimara Sandra Camarota Queiroz (A6).

iv) Imagem e dialogia em interacGes on line, publicado em 2009, por Paulo Sérgio
Rezende (A7);

v) Préticas de producdo textual no MSN Messenger: ressignificando a escrita

colaborativa, publicado em 2010, por Petrilson Alan Pinheiro (A8);

Applied Linguistics, que se preocupa em publicar constribuicbes que apresentem
reflexdes criticas sobre as préaticas atuais em LA desde os anos 80, e English Language
Teaching Journal , que teve seu primeiro volume publicado em 1946, fornecendo um meio
para a discussdao bem informada sobre os principios e praticas que determinam as formas
pelas quais o ensino de inglés é desenvolvido em todo o mundo, sdo publicacGes da Oxford
Journals, que prima por publicar conteudos de qualidade ha mais de um século. Isso contribui
para que sejam largamente consultados por brasileiros e estrangeiros interessados em

pesquisas na area da Linguistica Aplicada®®. Da Applied Linguistics foi analisado o artigo:

i) Investigating L2 performance in text chat, publicado em 2010, por Shannon Sauro e
Bryan Smith (A9).

E do English Language Teaching Journal foi analisado:

22 Informagdes retiradas do site http://www.scielo.br/revistas/rbla/paboutj.htm

® InformagBes retiradas dos sites: http://www.oxfordjournals.org/access_purchase/collectionportuguese.pdf
http://www.oxfordjournals.org/our_journals/eltj/about.html
http://www.oxfordjournals.org/our_journals/applij/about.html
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1) An e-mail exchange project between non-native speakers of English, publicado em
2001, por Karen Fedderholdt (A10).

A selecdo desses periddicos como corpus da pesquisa explica-se pelo fato de
abordarem publicagdes que agregam uma significativa representatividade na comunidade
académico-cientifica e também refletirem imagens vindas de uma parcela dessa comunidade
que vislumbra, pela discursividade, possibilidades de interpretacdo dos processos de
identificacdo/desidentificacdo dos sujeitos ensinantes e aprendentes de lingua inglesa frente a
discursividade que aborda novas tecnologias e ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.
A escolha dos artigos foi delimitada tendo como parametro o periodo de 2000 a 2011,
tentando abranger os quatro periédicos eleitos para compor o corpus. A selecdo tematica dos
artigos foi feita de forma a privilegiar aqueles que ponderassem o0s aspectos relacionados as
questBes do ensino-aprendizagem de linguas perpassado pelo uso de novas tecnologias.

A escolha do periodo acima destacado justifica-se por ser uma época de
efervescéncia no mundo digital em que as novas tecnologias passam a se fazer presentes em
todos os espacos, afetando a vida das pessoas, inclusive no ambiente escolar. Visando uma
pesquisa abrangente e que forneca dados capazes de transparecer a reflexdo instaurada pelos
objetivos e questdes de pesquisa, optei por selecionar dez artigos, no intuito de problematizar
de forma proficua, como a discursividade construida sobre as relacdes entre as NT e o
processo de ensino-aprendizagem em LI pode delimitar o lugar que as NT ocupa na préatica
dos professores de LE.

Recortes foram realizados, levando-se em consideracéo a abrangéncia de enunciados
gue contemplassem 0s propositos previamente estabelecidos e que permitissem adentrar a
analise e dar conta dos gestos de interpretacdo, ndo perdendo de vista a natureza dos discursos
e a relacdo de sentidos ai estabelecida. Esses recortes foram organizados/mapeados de acordo
com as relacGes sintetizadoras dos sentidos, 0 que sera pormenorizado na se¢do 3.2, que passo

a discorrer.
3.2. Dispositivos Metodoldgicos para Analise
Ao ser conduzida a “uma reflexdo metodoldgica sobre andlise de discursos”

(SANTOS, 2004, p. 109), enquanto sujeito analista, instauradora de processos enunciativos,

tomo como elemento norteador da anélise, a interacdo entre o sentido abstraido do discurso e
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os efeitos de sentido que a ressonéncia de significagdo provocam, refletindo o meu olhar de
sujeito da enunciacdo a ser instaurada.

Isso significa que, ao me debrucar sobre o corpus dessa pesquisa, instalo-me em um
lugar discursivo (assumo uma tomada de posicdo) de onde projeto o meu olhar sobre os
sentidos, os discursos e o funcionamento desses discursos.

Devido ao carater de unicidade do sujeito, fatores da exterioridade (interdiscurso -
memoria discursiva, anterioridade discursiva e historicidade) e interioridade (interpelacéo,
clivagem e tomada de posicdo) definem o lugar discursivo que determina a enunciacéo. E,
neste trabalho, isso se refere tanto ao sujeito analista quanto aos sujeitos articulistas, visto
que, enquanto analista (e também sujeito discursivo), lanco o meu olhar, do lugar discursivo
em que me instalo, sobre discursos que também sdo projetados de um lugar discursivo que
evoca um sujeito inserido em uma dada formacédo discursiva desencadeadora de efeitos de
sentido variados.

Os efeitos de sentido desencadeadores dos processos analiticos sdo constituidos pelo

24 c o qs P N
I<", numa “[...] referencialidade que ¢ polifénica™.”

dialogo da ordem do simbdlico e do rea
(SANTQOS, 2004, p. 110). Dai podermos nos colocar em uma posi¢ao que se configura como
uma busca incessante pelos efeitos de sentido que podem ser aflorados da materialidade posta
para estudo/pesquisa, a partir de uma ordem e de uma clivagem que fazem com que a analise
ndo seja apenas uma analise aleatoria, mas determinada por elementos que buscam na
referencialidade polifonica a ordem dos sentidos ali estabelecida.

Na medida em que entrava em contato com o corpus e 0s processos de interpelacao
me conduziam a mecanismos discursivos condizentes com as hipoteses, questdes de pesquisa
e objetivos da pesquisa, pude perceber que as significacdes se instauram pela acdo do sujeito
no interior do acontecimento, e essas significacbes se originam da condicdo ideoldgica de
cada sujeito.

A escolha pelo dispositivo matricial em consonancia com o dispositivo axiomatico,
como encaminhamento metodoldgico, é decorrente de uma busca por uma analise
investigativa que adentre a natureza das significacfes que se instauram pela a¢do do sujeito
analista na constituicdo dos processos enunciativos.

A utilizacdo do dispositivo matricial, desenvolvido por Santos (2004), como

ferramenta de anélise, me possibilitou, por meio de matrizes descritivas/explicativas, partindo

* Real neste texto ndo se refere ao sentido psicanalitico, mas indica que a lingua é sujeita ao equivoco.
(PECHEUX, 1983/2008)

% Referencialidade polifonica — E o dialogo, cujas vozes se encontram em diferentes lugares, “traspassado por
discursos de outros e uma diversidade de discursos distintos”. (SANTOS, 2000, p. 231)
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de sequéncias discursivas®, identificar os enunciados-operadores, que sdo as regularidades
enunciativas presentes no texto e produtoras de significado, as ocorréncias que podem revelar
o olhar do pesquisador sobre o corpus. E, em uma tentativa de sintetizar/compendiar as
ocorréncias destacadas, no intuito de melhor agrupar os efeitos de sentidos provocados pelas
enunciagdes, utilizo o dispositivo axiomatico.

Sendo a matriz um dispositivo de sintese das ocorréncias/regularidades presentes no
corpus, esse dispositivo nos possibilita fazer um mapeamento dessas regularidades com vistas
a possibilitar o estabelecimento das relacbes l6gico-formais aplicadas a andlise dessas
regularidades. Feita a incursdo sobre o corpus, em primeiro lugar, fiz 0 mapeamento das
sequéncias discursivas e posteriormente a identificagdo dos enunciados-operadores, levando
em conta as regularidades emergidas da discursividade e as prescri¢cdes do projeto.

Segundo Santos (2004, p. 114), matriz de analise discursiva € “um mapeamento de
ocorréncias das regularidades no todo do corpus, com vistas a uma organizacdo distintiva da
enunciacdo em analise”. Das regularidades, foram estabelecidas as relagdes ldgico-formais
gue compdem a base da construcdo da analise discursiva, relacfes essas que foram possiveis a
partir da matriz sentidural, construida para sintetizar as ocorréncias e mapear 0s processos de
significacéo, sentido, atravessamentos, efeito e devir dessas ocorréncias.

Essas relagdes/assercbes podem ser sintetizadas, utilizando o dispositivo axiomatico,
que é um suporte na interpretacdo dos enunciados-operadores, buscando na ressonancia das
significacbes uma sintese do que é constituinte, constitutivo e constituido no corpus. Parto do

conceito de axioma discursivo em Figueira (2007, p. 60), para quem

A determinacdo de um axioma discursivo (condicdo para o estabelecimento
da identidade singular de uma FD) é efetuada a partir da instauracdo de uma
série de sequéncias discursivas nas quais se pode perceber certa regularidade
no nivel sentidural de tais manifestagdes (por oposicao a recorréncia no nivel
linguistico). Essa regularidade sentidural constitui, portanto, um indicio da
relacdo de similitude entre efeitos de sentido de manifestacbes discursivas
linglisticamente distintas, indicando, portanto, a repetibilidade do axioma
discursivo nessas diferentes manifestagoes.

Em uma releitura de Figueira (2007), Franca (2009) descreve que o dispositivo
axiomatico constitui-se por um enunciado que surge de um efeito de enunciagdo, com o papel
de esbocar, em uma dada manifestacdo discursiva, a funcdo de operador enunciativo de uma

discursividade.

% «conjunto de enunciados, recortados do escopo da materialidade em estudo, que sinalizam uma evidéncia por

recorréncia, particularidade ou efeito, e passam a constituir unidades-base de analise de comportamentos
sujeitudinais ou de conjunturas sentidurais.” (SANTOS, 2004, p. 114)



CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

59

Assim, partindo destes autores, tomei 0 axioma como um enunciado constituido de
uma proposicdo emanante/derivada das significagcBes construidas a partir das regularidades
enunciativas encontradas nas sequéncias discursivas, como resultado dos efeitos de sentido
provocados pelas discursividades e pelas representacdes estabelecidas nessas discursividades.
Esse enunciado, transformado em axioma, deve ser capaz de promover a vinculagdo entre o
que é apresentado no recorte e os efeitos de sentido por ele provocados.

Conforme explicitado na secdo 2.1.1.3, € meu intento buscar quais sdo as
discursividades que circulam em artigos cientificos da LA para entdo problematizar as
implicagdes que essas discursividades trazem para o contexto do uso das novas tecnologias no
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois esses discursos que estdo sendo
construidos e circulam no meio académico provocam efeitos de sentido variados no contexto
educacional.

Os efeitos de sentido provocados pelas regularidades enunciativas perpassam o
imaginario dos sujeitos (pois os textos constroem discursos que circulam e esses discursos sao
recebidos pelos sujeitos que se inscrevem na discursividade posta ou na negacdo a essa
discursividade) e o axioma traz esse imaginario a tona, uma vez que as discursividades
revelam as crencas, valores, filiagdes tedricas e filosofia dos autores pesquisados em relacdo
as NT.

A construgdo das matrizes, norteadoras do trabalho, possibilitou-me observar a
relacdo estabelecida entre os enunciados-operadores e 0s axiomas construidos a partir deles;
visualizar a vibracdo semantica existente entre estes e o efeito produzido por essa vibragéo e,
também, fazer uma andlise detalhada, além de estabelecer um paralelo/comparacéo, tomando
como base as relacBes dialdgico-polifonicas estabelecidas entre as varias discursividades
construidas e apresentadas pelos textos.

Os axiomas, constituidos como provocadores de efeitos de sentido foram construidos
para analise a partir do momento em que houve uma ressonancia de significacdo entre as
sequéncias discursivas. A selecdo das sequéncias discursivas aqui apresentadas foi feita a
partir da observacdo das recorréncias que se sintetizam em sentidos que imperam na
construcdo do objeto discursivo — que no caso sao as discursividades dos artigos.

A ressonéncia discursiva ocorre, segundo Serrani-Infante (1999, p. 287-288),
“quando, entre duas ou mais unidades linguisticas especificas (...) ou dois ou mais modos de
dizer (...)” em que haja uma ligacao entre os termos e a produ¢do de uma vibracdo semantica,
que advém da ressonancia de significacdo, uma vez que os efeitos de sentido sdo os mesmos

(apesar de a estrutura linguistica ser diferente), tendem a produzir “a realidade (imagindria) de
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um mesmo sentido”. Ha nesse caso a produgdo de significacdo, perpassada pelo imaginario,
uma vez que o discurso também é perpassado pelo imaginério. A no¢do de ressonancia
discursiva (Serrani-Infante, 1999), nesta investigacdo, constitui-se como um baluarte para que
a natureza enunciativa dos axiomas seja referendada, na medida em que permite balizar os
sentidos que neles se deixam revelar.

A polifonia foi abordada, na busca por elementos que conciliem as vérias vozes que
perpassam os discursos com os diferentes efeitos de sentido reproduzidos pelas ideologias
variadas. Para Bakhtin (1929/2010a), todo discurso € um processo heterogéneo, € a trama dos
discursos do “eu” e do “outro”. Bakhtin nos revela que o discurso € perpassado por outros
discursos, que ha “uma multiplicidade de vozes ¢ de consciéncias independentes”
(BAKHTIN, 1929/2010a, p. 4) formando os discursos.

De acordo com as posicdes dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, a enunciagdo tem um sentido e ndo outro(s). O lugar historico-social em que 0s
sujeitos se encontram envolve as condi¢Oes de producdo desses discursos que pregam as NT
como panacéia para 0s problemas que o ensino de inglés enfrenta atualmente. Dessa forma,
podemos dizer que o discurso tem existéncia no social, uma vez que extrapola o linguistico e
que €é marcado sOcio-historico-ideologicamente. Por isso, quando 0s sujeitos das
discursividades analisadas enunciam, de sua voz emanam discursos existentes na
exterioridade das estruturas linguisticas enunciadas e que revela o lugar histérico-social e
ideologico em que estdo inseridos.

E oportuno esclarecer que o funcionamento do todo processo analitico é apontado
pelas matrizes, que estdo apensas ao trabalho.

Feitas as consideragdes sobre o corpus e o0s dispositivos metodoldgicos para analise,

no proximo capitulo, passo a discorrer sobre o gesto analitico empreendido.
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CAPITULO 4

NOVAS TECNOLOGIAS NA DISCURSIVIDADE DO ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA

As palavras nédo sdo de ninguém e ndo comportam
um juizo de valor. Estdo a servi¢co de qualquer
locutor e de qualquer juizo de valor, que podem
mesmo ser totalmente diferentes, até mesmo
contrarios.

(BAKHTIN, 1979/1997, p. 309)

A posicdo de trabalho que aqui evoco em
referéncia a andlise de discurso ndo supbe de
forma alguma a possibilidade de algum célculo
dos deslocamentos de filiacdo e das condigdes de
felicidade ou de infelicidade evenemenciais. Ela
supbe somente que, através das descricdes
regulares de montagens discursivas, se possa
detectar os momentos de interpretacdes enquanto
atos que surgem como tomadas de posicao,
reconhecidas como tais, isso é, como efeitos de
identificagdo assumidos e ndo negados.

(PECHEUX, 1983/2008, p. 57)

4. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem um cunho qualitativo analitico-descritivo de carater
interpretativista, em que andlises de periodicos cientificos da LA servem de ponto de partida
para a abordagem de discursos sobre a insercdo das NT no ensino de inglés. E analitica
porque, por meio de gestos de interpretacdo balizados pelas nocdes tedricas definidas
aprioristicamente, empreendo uma anéalise detalhada de sequéncias discursivas do corpus, no
que se refere a discussdo sobre o uso das NT no ensino de inglés. Paralelamente a essa
analise, foram identificados enunciados operadores que direcionam a andlise até a construcédo
dos axiomas discursivos. E descritiva, porque consta, via materialidade linguistica, de uma
descricdo das ocorréncias relacionadas ao uso (ou n&o uso) das NT no ensino de inglés. E
interpretativista, porque, a partir de uma inscricdo na LA, em interface com a ADF e a ADD,
e tendo como suporte metodoldgico os dispositivos matricial e axiomatico, lancarei um gesto
interpretativo sobre a discursividade académico-cientifica da LA ao enunciar sobre a relagdo

entre NT e ensino-aprendizagem de lingua inglesa.
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Para construir esse trabalho de anélise do funcionamento discursivo do corpus, fiz
uma selecdo das sequéncias discursivas, tomando-as para estudo na medida em que
representavam proposicdes enunciativas operadoras de significagdes e condutoras de um
processo de investigacdo que tem no sentido a determinacdo das possibilidades de analise.
Assim, selecionei, em cada artigo, as ocorréncias passiveis de andlise, segundo as prescri¢des
do projeto e essas ocorréncias originaram as matrizes potenciais em que as regularidades
enunciativas foram organizadas e mapeadas, exibindo entdo, por meio dos recortes, 0
comportamento enunciativo, que se constitui na macro-analise — resgate das condicdes de
producdo. Em um segundo momento, as ocorréncias foram mapeadas, com vistas a um
aprofundamento da analise, em matrizes sentidurais, que me possibilitaram uma compilagéo
pela natureza dessas ocorréncias e pela emergéncia dos enunciados operadores.
Posteriormente, os elementos com a mesma enunciacdo significativa foram dispostos na
matriz relacional, configurando a micro-analise, que é o resgate da constituicdo do sentido e
do funcionamento da discursividade na via da memoria, pela percepcdo das regularidades no
todo do corpus e a edificacdo das relacdes l6gico-formais estabelecidas pelo desenvolvimento
analitico.

Neste capitulo, pretendo adentrar nas discursividades selecionadas como corpus da
pesquisa, tentando desvelar, pelos recortes enunciativos, o que legitime as proposigdes
estabelecidas nos objetivos designados. E por meio desses recortes que pretendo instaurar
uma acdo enquanto sujeito analista que busca lancar um olhar sobre as manifestacGes
discursivas, postas no crivo analitico. Nesse percurso, estabeleco duas instancias de pesquisa,
que se balizam em Santos (2004): uma macro-instancia em que o discurso ¢ situado “em sua
conjuntura enunciativa” (SANTOS, 2004, p. 113) e uma micro-instancia que focaliza os
“potenciais de significacdo dos sentidos de uma dada manifestacdo discursiva” (SANTOS,
2004, p. 113). Sera na macro-analise que aflorardo os elementos constitutivos e constituintes
do/no corpus (ou seja, todas as ocorréncias que sdo passiveis de andlise) explicitados pelas
condicBes de producdo que permitem a observacdo das regularidades, instituidas como
critério de selecdo dos enunciados. E refletindo sobre as projecdes instauradas no corpus em
analise, balizadas pelos objetivos desta pesquisa, que direcionarei a analise discursiva
empreendida.

Foi por meio dessas regularidades que se deu a construcdo das matrizes em que
foram dispostas as sequéncias discursivas que, pela producdo de significados, permitiram a
identificacdo dos enunciados-operadores. Esses enunciados-operadores, dispostos em uma

matriz sentidural, possibilitaram a sintese dos sentidos. O mapeamento, pela matriz, fez
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emergir o processo de micro-analise, que possibilitou a observacdo das inter-relacbes que
existem entre as ocorréncias/regularidades, e é ai que o jogo de significacdes e a producéo de
sentidos comecam a ser trabalhados e abre-se a possibilidade de construcao da relacdo entre
os elementos que permitem a atribuicdo de sentido a materialidade. E oportuno destacar que
para a construgao dessa significacdo, foram considerados os atravessamentos da exterioridade
enunciativa (interdiscurso) e os efeitos que sdo produzidos a partir da tomada de posicdo de
uma instancia-sujeito e da formacao ideoldgica que permeia sua constituicdo sujeitudinal.

Finda esta etapa, as matrizes contribuem para que as assercdes sejam sintetizadas
pelo dispositivo axiomatico, levando aos sentidos que predominam na percepcao dos efeitos
da conjuntura discursiva das enunciagoes.

De acordo com Franca (2009), o axioma se configura como uma proposi¢do que
constréi uma significacdo pela analise de regularidades no corpus, e pela influéncia da
memoria discursiva, “que revela espacos de configuracdo de sentidos e posicionamentos
ideologicamente marcados.” (FRANCA, 2009, p. 57)

Passo agora a expor sobre a configuracdo das discursividades pelos recortes
estabelecidos. E relevante ressaltar que esses recortes representam a possibilidade de
construcdo das proposigdes pelo diagndstico da “natureza de significacdo dos sentidos”
(SANTOS, 2004, p. 109) observadas as orientacdes tedrico-metodoldgicas estabelecidas no
projeto. Cumpre ressaltar que as analises foram produzidas pela via do mapeamento das
regularidades e que as matrizes que originaram essas analises estdo apensas ao texto
(Apéndice I).

4.1. Sentidos e SignificacBes Derivados dos Experimentos de Analise

Esta andlise buscou responder aos questionamentos norteadores da pesquisa,

previamente elencados no capitulo 1, item 1.3:

i) Qual o lugar atribuido as NT na discursividade dos artigos analisados?

i) Como a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem de LI pelo uso das
NT € apresentada nos artigos analisados?

iii) Como os sujeitos aluno e professor sdo discursivamente inseridos no

contexto desse uso?
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Iv) Quais os limites ideoldgicos dos efeitos produzidos pela discursividade
examinada nos artigos sobre as NT no escopo da LA?

Ao iniciar o mapeamento dos recortes, pude perceber algumas representagdes
estabelecidas por formagdes discursivas que estdo em aliangca com o discurso da globalizacéo,
do capitalismo e do neoliberalismo.

O discurso da globalizacdo faz-se notavelmente presente quando o assunto €
tecnologia, vista em sua significativa relevancia, como instrumento de interacdo global. Uma
vez que se fala em globalizacéo, as discursividades do capitalismo também se imbricam nesse
améalgama, que envolve trabalho intelectual, investimentos, ampliacdo de possibilidades de
atualizacdo e valorizacdo de novas ferramentas de aprimoramento do conhecimento. E o uso
de recursos tecnologicos na educacdo também se apdia no discurso neoliberal, em que a
educacdo passa a ser tratada como um produto/mercadoria a ser comercializado, em que a
classe com maior poder aquisitivo € mais beneficiada. Entendo que é no movimento entre as
varias formacGes discursivas que se da a constituicdo do sentido e o imbricamento das
posicBes que levam ao processo de identificacdo do sujeito com a discursividade sobre as NT.

Apresento, nesta secdo, algumas percepgdes acerca da materialidade linguistica,
arquitetada por meio dos recortes do corpus e também os axiomas discursivos
surgidos/emergidos a partir das relagdes de significagdo possibilitadas pelas matrizes
empreendidas. Destaco que a identificacdo dos enunciados operadores se deu a partir da
producdo de significados instaurada pelas regularidades enunciativas apresentadas.

Os enunciados operadores foram constituidos visando, pela descrigdo e interpretacao
dos elementos da materialidade linguistica denotadores de significado, o estabelecimento de
relacBes que nos remetam ao imaginario dos sujeitos que sdo atravessados por vozes que
imputam as NT a “ilusdo” de serem a “ligagdo” necessaria entre o ensino e a aprendizagem.

Pelos dizeres dos sujeitos articulistas, constituidos enquanto IES, emergem
representaces que possibilitam a andlise investigativa pela natureza das significacdes
instauradas. Entdo, a andlise ora empreendida busca os sentidos advindos das formacdes
imaginérias que regem todo discurso, levando-se em consideragdo que as condigdes de
producdo que contribuiram para tais sentidos e sua historicidade fazem com que uma
palavra/enunciado tenha um sentido e ndo outro (PECHEUX, 1969/1993). Dito de outra
forma, a memoria discursiva, o ja-dito que sustenta todo dizer e que determina as formagdes
discursivas com as quais 0s sujeitos articulistas se identificam e de onde projetam as

formagdes ideoldgicas em que suas posigdes se inscrevem, se projetam pelo intradiscurso, ou
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seja, pelo fio discursivo. E relevante aludir que as formag@es discursivas que predominam
nas discursividades analisadas se apresentam pelos axiomas que emergiram das regularidades
do corpus.

Passemos a analise das sequéncias discursivas selecionadas de cada artigo. Para isso,
trago uma breve apresentacdo dos artigos para entdo apresentar os recortes e o resultado da
analise empreendida.

Amarante (2009), numa perspectiva discursiva, trata de um mapeamento das
representacdes de poder em discursos politico-educacionais acerca da educacédo infantil e do
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, e no discurso educacional sobre o ensino-
aprendizagem de inglés como Lingua Estrangeira para criancas, divulgados na internet. Deste
artigo, foram selecionadas trés sequéncias discursivas que originaram 0s enunciados

operadores, via gesto de interpretacdo®’.

A1-SD1”® - Devemos ter em mente que uma das representacdes
sociais acerca da eficiéncia escolar é a de que novos métodos de
ensino, materiais didaticos mais adequados irdo dar conta de
despertar o interesse do aprendiz®®. (AMARANTE, 2009, p. 223)

EO1¥ - Novos métodos de
ensino enquanto ferramenta
genuina, capaz de despertar o
interesse dos alunos.

Al-SD2 — H& de se ter em vista, ainda, que a auséncia de
motivacao tem sido reputada como um dos fatores responsaveis
pelo insucesso educacional e que tal falta de motivacdo €, muitas
vezes, relacionada ao fato de que a escola ndo acompanhou o

EO2 - Auséncia de motivacao

reputada ao insucesso
educacional e também a
morosidade da inser¢do da

desenvolvimento tecnol6gico. (AMARANTE, 2009, p. 223) escola no desenvolvimento
tecnoldgico.
A1-SD3 — [...] o discurso sobre ensino/aprendizagem de ILEC® na | EO3 - O discurso sobre

Internet configura, antes de tudo, a promessa da completude e da
exceléncia, desejos que nos constituem enquanto atores
educacionais. (AMARANTE, 2009, p. 226)

Ensino/aprendizagem de ILEC
na Internet vinculado a
promessa da completude e da

exceléncia.

Pude perceber, por meio desses discursos (d)enunciados pela IES, a ilusdo de que a
insercdo de NT, nas mais variadas modalidades de ensino de uma lingua estrangeira, carrega a
possibilidade de despertar o interesse pela lingua estrangeira. Pude perceber também a
inscricdo (dos enunciadores do discurso politico-educacional) em um discurso que vincula a
eficiéncia ao uso de tecnologias (eficiéncia escolar/novos métodos de ensino/materiais

didaticos mais adequados/despertar o interesse do aprendiz — Al1-SD1). Entretanto,

%7 Essa sera a dindmica para apresentacéo dos recortes de todos os artigos.

%8 As Sequéncias Discursivas serfo identificadas pelas letras “SD” seguidas da numeracio aqui estabelecida.
% Em todas as sequéncias discursivas serdo destacados (aplicado italic) os itens lexicais condutores da analise.
%0 Os enunciados operadores serdo identificados pelas letras “EO” seguidas da numeragio aqui estabelecida.

3! Inglés como lingua estrangeira para criancas
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desconsidera-se/silencia-se o fato de que a transformacdo do ensino estd além de novos
métodos e novos equipamentos que despertam o interesse dos sujeitos (ensinante e
aprendente).

O insucesso educacional, imputado a auséncia de motivacao (auséncia de motivacéo
tem sido reputada como um dos fatores responsaveis pelo insucesso educacional — Al-SD2),
deveria levar a condugdo de um novo formato de ensino, que primasse pela participacdo desse
sujeito-aprendente, que € atravessado pela linguagem e pela historia e é constituido na e pela
ideologia, uma vez que € social e insere-se num espaco coletivo. Assim, ndo basta apenas
ensinar a esse sujeito as estruturas linguisticas e gramaticais da lingua inglesa, mas é
necessario fazer com que esse sujeito seja interpelado a produzir sentidos a partir do que esta
aprendendo. E para isso ndo bastam apenas novos métodos e novos materiais didaticos.

E discursivamente arquitetado, pelos enunciadores dos discursos politico-
educacionais abordados pela autora, a naturalizacdo de que novas tecnologias se vinculam a
sucesso, ao preenchimento de algo que falta para que a educagdo signifique/represente
eficiéncia. E essa representacdo aponta que o uso de NT representa apenas uma mudanca de
suporte e ndo uma mudanca de concepcdo. E perceptivel, nessa discursividade, que ha uma
disjuncdo entre a escola e as tecnologias, visto que a escola ndo acompanhou o
desenvolvimento tecnolégico — A1-SD2. E essa disjuncao resulta/faz emanar uma ordem que
dita que a escola/educacédo deve ser respaldada tecnologicamente para ser eficiente. Ao usar o
verbo acompanhar de forma negativa (ndo acompanhou — A1-SD2), para se referir ao
distanciamento entre a escola e o desenvolvimento tecnoldgico, a IES se dobra/inclina ao fato
de que ha um exercicio de controle estabelecido nessa conjuntura.

E também perceptivel que, imbricado no sentido dos enunciados, esta a acepcio de
gue os atores educacionais sdo tomados pelo desejo de completude e exceléncia (promessa da
completude e da exceléncia, desejos gue nos constituem enquanto atores educacionais — Al-
SD3). Aqui, fica exposta a inscricdo da IES no discurso de denincia em que as novas
tecnologias, pela memdria discursiva, imputam ao conjunto de atores educacionais 0
sentimento de inclusdo. Fica também exposto que a IES se revela no que diz respeito a sua
inclusdo no grupo de atores educacionais desejosos pelo cumprimento da promessa de
completude e exceléncia construida pela discursividade politico-educacional que aborda o
processo ensino-aprendizagem de inglés como lingua estrangeira para criancas (desejos que

nos constituem enquanto atores educacionais — A1-SD3).
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Em Laborda (2010), os webquests®* sdo discutidos para delinear como se dé a

utilizacdo desses recursos e também os beneficios que promovem em contextos de formacéo

que objetivem agenciar a comunicacgédo oral nos ambitos profissionais.

A2-SD1 — Webquests ganharam uma reputacdo positiva entre 0s
professores de linguas estrangeiras porque eles representam uma
forma motivadora e ideal de aprender uma lingua e a0 mesmo
tempo desenvolver habilidades cooperativas e solugdo de
problemas. Entretanto, seu efeito no desenvolvimento de
habilidades de comunicacéo oral face-a-face em inglés para fins
especificos (ESP) tem sido bastante limitados até o momento.*

EO4 - Webquests (NT)
apontadas como forma ideal e
promotoras de motivagdo no
aprendizado de linguas, apesar
das limitacGes apresentadas no
desenvolvimento das
habilidades de comunicacédo
face-a-face.

A2-SD2 - Devido a qualidade, quantidade e extensdo das
atividades de webquest nas interacGes orais, as observagdes dos
pesquisadores mostraram que os aprendizes estdo altamente
motivados pelo uso de webquests, apesar de as vezes, ndo
conseguirem completar as tarefas.®

EO5 - NT como forma de
motivacdo para 0s estudantes,
mesmo quando ndo sdo
capazes de completar uma
tarefa.

A2-SD3 — O uso de webquests nas aulas de inglés para fins | EO6 - Uso de NT destinado a

especificos (ESP) precisam ser convenientemente voltados para a | satisfagdo das
satisfacdo das necessidades dos estudantes [...].*° necessidades/desejos dos
estudantes.

Os enunciados selecionados nessa discursividade sustentam a representagdo
imaginéria de que o sentido que emana das tecnologias é o de asseverar um caminho que s
denota perfeicOes, isento de conflitos e tensdes (reputacdo positiva/forma motivadora e ideal
de aprender uma lingua/desenvolver habilidades cooperativas e solucdo de problemas,
altamente motivados/convenientemente voltados para a satisfacdo das necessidades dos
estudantes — A2-SD1, A2-SD2, A2-SD3). O uso dos signos positiva, motivador, ideal,
cooperacdo, resolucdo, altamente e convenientemente alcam as NT a um fascinante
imaginario de éxito, estabilidade e funcionalidade.

Em contrapartida, o sentimento de denegacdo/percepcdo da falta dessa suposta
perfeicdo pode ser observado pelo uso das conjuncfes entretanto em A2-SD1 e embora em
A2-SD2, que denotam uma significacdo de adversidade, falha, imperfeicdo, limitagdo. Essa

%2 Webquests séo atividades de pesquisa que se baseiam no uso da tecnologia por meio das informacdes buscadas
na internet, em que o préprio aluno vai construindo seu conhecimento. (http://pt.wikipedia.org/wiki/WebQuest)
%% Minha traducio do original em inglés: “Webquests have gained a positive reputation among foreing language
teachers because they represent a motivating and optimal way of learning a language, and simultaneously
develop cooperative and problem solving skills. However, their effect on oral face to face communication skills
development in ESP has been quite limited up to now.” (LABORDA, 2010, p. 286)

3 Minha tradugdo do original em inglés: “Due to the quality, quantity and lenght of the webquest induced oral
interactions, the researcher’s observations showed that learners are highly motivated by the use of webquests
although sometimes they may not be able to complete a task.” (LABORDA, 2010, p. 286)

% Minha tradugdo do original em inglés: “The use of webquests in the ESP classroom needs be conveniently
aimed at fulfilling the students” needs [...].” (LABORDA, 2010, p. 286)
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“falta” ¢ discursivamente construida e se exp0Oe pela ilusdo de completude de que a tecnologia
vai solucionar todos os problemas. Mas ao mesmo tempo ha um apontamento, possibilitado
pelas fissuras/falhas, de que os problemas existem e estdo ali (apesar de as vezes ndo
conseguirem completar as tarefas — A2-SD2). E uma denegacio que se dé pela falta que a
fissura comporta e se apresenta no discurso porque escapa ao controle.

Os sentidos que ressoam sdo de uma tentativa de idealizacdo dos recursos
tecnoldgicos quando inseridos no processo de ensino-aprendizagem de LI, uma vez que
postulam a associacdo entre a motivacdo pela via das novas tecnologias e o ato de aprender
uma LE. Essa associagdo faz com que as NT signifiguem um patamar superior aos demais
recursos destinados a ensinar uma LE, tendo em vista que as vinculam a eficiéncia e eficacia
agregadas a uma ilusdo de que esses recursos conduzem os sujeitos a se sentirem pertencentes
a um mundo moderno/contemporaneo. Essa ilusdo de (in)completude frente ao uso (muitas
vezes pelo uso) de recursos tecnoldgicos pode levar os sujeitos a uma causalidade
circunstancial, pois os elementos vinculados ao uso das NT provocam uma interferéncia no
processo de transformar pelo ensino, pela clivagem que o sujeito estabelece frente a
significacdo do objeto NT. E ai incide a denegacdo, pois a percepcdo da falta vem a tona pelo
uso das conjuncbes (entretanto e embora) que consentem que mesmo ndo negando a
perfeicdo, a negacao escapa.

Pereira e Matte (2010) debatem um estudo/andlise de quatro textos selecionados na
Web 2.0 que tratam/arrazoam sobre o surgimento desta e sua aplicacdo no contexto
educacional, objetivando verificar as variantes e invariantes nos discursos que tratam da

relacdo entre a Web 2.0 e a educagéo.

A3-SD1: [projetos educacionais que utilizem recursos de web 2.0 | EO7 - NT como possibilidade
poderiam] introduzir nos alunos a cultura de divulgar e debater | de debate de ideias e
ideias. (ZANETTI, 2006. In: PEREIRA e MATTE, 2010, p. 295) introducdo do novo, que se
configura como um objeto
positivo.

A3-SD2: Este principio é sempre enfatizado por pesquisadores na
area da educacdo: dar a possibilidade de o aluno se tornar mais do
gue um ser passivo na etapa de aprendizagem. O aluno pode se
tornar um agente pensante que veja nessas ferramentas a
oportunidade ideal, estimulado pela possibilidade de formar e
trocar conhecimentos. (ZANETTI, 2006. In: PEREIRA e MATTE,
2010, p. 295)

EO8 - Autonomia dos sujeitos
aprendentes pelo uso de
recursos tecnolégicos.

A3-SD3: No discurso de defesa do uso de novas tecnologias na
educacéo, percebemos um fazer crer®® no interior da manipulacéo
cognitiva corroborado pela demonstracdo e oferecimento do objeto

EO9 — A manipulacdo de uma
acdo transformadora pelo uso
de NT enguanto objeto

% Grifo do autor e marcagéo de regularidade
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positivo, Web 2.0 e seus valores, ou seja, uma manipulagdo por
tentacdo. (PEREIRA e MATTE, 2010, p. 296)

positivo.

A3-SD4: [...] podemos dizer que aos professores e alunos, mesmo
contando com um conjunto de materiais que lhes deem suporte a
pratica, ndo é garantida uma acdo realmente transformadora.
(PEREIRA e MATTE, 2010, p. 297)

EO10 — Acéo transformadora
requer mais do que um
conjunto de materiais de
suporte a pratica.

A3-SD5: O efeito de sentido produzido é o de que a Web 2.0
tornou o0s sujeitos mais atualizados para poderem se expressar em
igualdade de condicGes e mais democraticamente. O que antes era
permitido apenas a alguns, agora é direito de todos que tenham
acesso aos novos recursos tecnolégicos. (PEREIRA e MATTE,
2010, p. 298)

EO11 - Efeito de sentido de
que a WEB 2.0 possibilita
atualizacdo e igualdade de
condicbes nos processos de
comunicacéo.

A3-SD6: A relacdo apresentada entre os dois suportes [Wikipédia e
enciclopédia] é de substituicdo e ndo de soma, o que confirma o
tema da mudanca e atualizagd@o, deixando pressuposto o abandono
do antigo. (PEREIRA e MATTE, 2010, p. 300)

EO12 - Recursos tecnoldgicos
produzindo efeito de mudanca,
de atualizacéo, de abandono do
antigo.

A3-SD7: E preciso estar atento a mudancas efetivas na pratica e
nao s6 no discurso [...].(PEREIRA e MATTE, 2010, p. 303)

EO13 - A ocorréncia de
mudancas deve ser efetiva na

pratica assim como também no
discurso.

Nesse funcionamento discursivo dos dizeres dos sujeitos articulistas, o uso dos
verbos no infinitivo (introduzir, divulgar, debater, tornar, fazer crer, expressar, estar)
pressupde uma ideia de expressa e duradoura afirmacéo, como se as ferramentas tecnolégicas
tivessem a capacidade de promover a acdo de transformacéo apenas pela sua utilizacéo.

Os enunciados A3-SD1, A3-SD2 e A3-SD5 demarcam a ideia de que recursos
tecnoldgicos possibilitam a exploracdo e ampliagdo do conhecimento, o0 que acarreta mudanca
de comportamento no sujeito que os utiliza, e estabelece uma relacdo de poder desse recurso
sobre esses sujeitos. Configura-se também uma relacéo de forca e poder da web 2.0 (A3-SD1,
A3-SD2, A3-SD3 e A3-SD5), uma vez que hd uma demarcacdo da superioridade do recurso
que implica uma possibilidade auténtica de acesso ao que antes era permitido apenas a alguns.
Temos em A3-SD6 o tema mudanca e atualiza¢éo, configurando a relagdo de poder do novo
sobre 0 antigo; do tecnolégico sobre o comum. H& uma evidéncia da relacdo de substituicdo e
ndo de soma; uma demarcacdo da web como forte fonte de atualizacdo. Percebe-se a
identificacdo com uma proposta de modernizacdo se configurando como alcance de uma
educacdo de qualidade. Desconsidera-se que a agédo transformadora parte do sujeito que faz
(ou néo faz) uso do recurso e de suas atitudes responsivas e valoragdes apreciativas retratadas
nas atividades criadas para construgdo do conhecimento das/nas novas tecnologias. O verbo

introduzir (A3-SD1- introduzir nos alunos a cultura de divulgar e debater ideias) é utilizado,
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sugerindo uma significacdo que coloca o aluno como um objeto com possibilidade de ter
introjetado em si um outro objeto - a cultura de divulgar e debater idéias. Temos ainda a
tecnologia possibilitando que esse aluno objetificado se torne um agente pensante (A3-SD2).
Além disso, 0 uso do verbo introduzir carrega uma carga semantica que direciona o alcance
da ideia para a construcdo ilusoria de que foi a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos que
ofertou a possibilidade de se divulgar e debater ideias.

Podemos constatar que a discursividade da IES (d)enuncia que os discursos
defensores da insercdo das NT nos espacos educacionais promovem uma supervalorizacdo
desses recursos causando uma manipulacdo por tentacdo, pelo fazer crer — A3-SD3
(corroborado pela demonstracdo e oferecimento do objeto positivo), pela tentativa de vincular
a ideia de ferramentas tecnoldgicas com possibilidade de participacao igualitaria no processo
de ensino-aprendizagem (0 que antes era permitido apenas a alguns, agora é direito de todos
que tenham acesso aos novos recursos tecnoldgicos — A3-SD5), pela absoluta idealizacdo das
novas tecnologias e depreciacdo de tudo o que ndo seja tecnoldgico nos espacos de ensino-
aprendizagem de LE.

Constatamos ainda que a discursividade da IES (E preciso estar atento a mudancas
efetivas na préatica e ndo s6 no discurso — A3-SD7/mesmo contando com um conjunto de
materiais que lhes deem suporte a pratica, ndo é garantida uma acdo realmente
transformadora — A3-SD4) deixa ressoar sentidos que as mudancas promovidas pelo uso das
NT se constituem como propostas cheias de limitacdes, que dependem essencialmente dos
sujeitos ali envolvidos para um éxito certo e real, pois carregam uma ideia de liberdade,
autonomia e eficiéncia que deve ser tratada acuradamente e criticamente, ou podera ter sua
finalidade desviada.

Paiva (2001) discute o papel da internet como um ambiente privilegiado para
interacdes e aprendizado de linguas. Os enunciados dessa discursividade evocam a voz de
que um ensino ideal de linguas pressupde a presenca de ambientes tecnologicamente
aparelhados, pois € o uso de ferramentas virtuais que oportuniza aos sujeitos 0

desenvolvimento da autonomia e também a experiéncia da interacdo de forma proficua.

A4-SD1 — [..] é desnecessario dizer que as tecnologias de | EO14 - Necessidade de
informacdo deveriam fazer parte dos curriculos de Letras, pois os | inser¢do das tecnologias no
professores deste século precisam estar tecnologicamente | curriculo dos cursos de Letras.
alfabetizados para que possam integrar essas novas formas de
comunicacgdo ao seu planejamento pedagogico. (PAIVA, 2001, p.
93)

A4-SD2 — [...] podemos prever que os recursos disponiveis na | EO15 - Tecnologia
WEB, por serem ndo-lineares e multidimensionais, podem oferecer | proporcionando ambientes
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aos aprendizes um ambiente mais rico para aquisicdo da lingua
inglesa do que os materiais tradicionais. (PAIVA, 2001, p. 96)

mais propicios para o ensino de
inglés.

A4-SD3 — No ensino tradicional, o professor é responsavel por
fazer ou induzir as conexdes entre as informagdes, pois 0 material
didatico é todo previamente selecionado. Isso ndo significa que
alguns alunos ndo partam em busca de outras fontes ou de outras
conexfes, mas essa autonomia &€ bem menos provavel do que
guando se trabalha com material da Web*. Quando usamos o
material eletrdnico, é impossivel prever todas as conexdes que 0
aluno fara através das inimeras possibilidades que o hipertexto
possibilita. [...] Novos caminhos podem ser gerados a qualquer
momento quando uma pessoa faz uma conexdo justapondo
conceitos que nunca haviam sido antes associados. Esse ambiente,
além de ser mais propicio a um tipo de educacdo menos
conservadora, representa um estimulo a abordagens de ensino
mais centradas no aluno. (PAIVA, 2001, p. 97)

EO16 - NT viabilizando maior
possibilidade de
desenvolvimento da autonomia
dos sujeitos aprendentes e uma
educacdo menos conservadora
e mais centrada no sujeito
aprendente.

A4-SD4 — Para o professor, a Web é rica em infinitas possibilidades
de combinacdes e de fonte para tarefas diversas. [...] E necessario,
portanto, que os educadores se alfabetizem tecnologicamente para
melhor proveito tirarem da tecnologia. (PAIVA, 2001, p. 98)

EO17 - Necessidade de
alfabetizacdo digital para os
sujeitos ensinantes tendo em
vista melhor aproveitamento
dos recursos.

A4-SD5 — Ao ensinar nossos alunos a buscar e processar
informagbes armazenadas na Web®®, estaremos contribuindo para
formar cidaddos responsaveis pela construgdo de seu
conhecimento e preparados para a aprendizagem ao longo da vida.
A formagdo continuada € um requisito atual e a autonomia uma
caracteristica basica dos aprendizes do século 21. Mas a Web* ndo
é apenas o local de se buscar informacdo. A rede é o local, por
exceléncia, das interacdes, da colaboragdo, do compartilhamento.
(PAIVA, 2001, p. 100)

EO18 - Novas tecnologias
oportunizando autonomia e
interacdo.

A4-SD6 — Ao contrario da sala de aula tradicional, que muitas
vezes estimula a mera imitagcdo de modelos linguisticos, a Internet
oferece situagOes de comunicagdo auténticas. (PAIVA, 2001, p.
101-102)

EO19 — E prioritariamente pelo
uso da internet com finalidades
educacionais que ocorrem as
situagbes de  comunicagdo
auténticas no ensino de
linguas.

A4 — SD7 — O professor modera as discussdes on line e sugere
enderegos que ele considera interessantes, assegurando, sempre que
possivel, uma margem de escolha feita pelo proprio aprendiz.
(PAIVA, 2001, p. 106)

EO20 - Professor enquanto
moderador das discussdes on
line, garantindo ao aprendiz a
suas proprias escolhas.

A4-SD8 — A Web é um ambiente para se aprender inglés de forma
comunicativa, pois oferece oportunidades para o aprendiz usar a
lingua para propositos comunicativos (versdo fraca da abordagem
comunicativa — aprendendo a usar a lingua) e também oferece
oportunidade para o aprendiz aprender a lingua através do uso da

EO21 - Internet como ambiente
propicio para as interaces e
oportunidades de aprendizado
da lingua pelo uso da lingua.

%7 Grifo do autor em Web e marcacéo de regularidade.
%8 Grifo do autor e marcagéo de regularidade
% Grifo do autor e marcacéo de regularidade




CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

72

lingua. (PAIVA, 2001, p. 106-107)

A4-SD9 — Usar a Internet no ensino de inglés é um desafio que | EO22 - Uso de NT demanda
demanda mudangas de atitude de alunos e professores. O aluno | mudanca de atitudes dos
bem sucedido n&o é mais o que armazena informac@es, mas aquele | sujeitos educacionais.

gue se torna um bom usuario da informacdo. O bom professor nédo
€ mais o que tudo sabe, mas aquele que sabe promover ambientes
gue promovem a autonomia do aprendiz e que os desafia a aprender
com o(s) outro(s) através de oportunidades de interacdo e de
colaboracgdo. (PAIVA, 2001, p. 114)

Defendendo a insercdo das tecnologias da informacdo nos curriculos de Letras, em
A4-SD1 ha um reforco, pelo uso do verbo dever no futuro do pretérito (deveriam), de que a
busca pelo ensino ideal ainda é uma utopia (re)afirmada pela ilusdo de (in)completude de que
a alfabetizacdo tecnoldgica dos sujeitos-ensinantes garantira a exceléncia e eficacia do ensino-
aprendizagem (é desnecessario dizer que as tecnologias de informagdo deveriam fazer parte
dos curriculos de Letras, pois os professores deste século precisam estar tecnologicamente
alfabetizados para que possam integrar essas novas formas de comunicacdo ao seu
planejamento pedagdgico — A4-SD1). E perceptivel nessa elaboracio discursiva a afirmacéo
de uma construcéo da dicotomia aprendizagem sem novas tecnologias e aprendizagem com
novas tecnologias, em que fica fortemente marcado o privilégio de um dos polos, que é o da
aprendizagem com novas tecnologias. Fica estabelecida a existéncia de um antes e um depois
das NT e um apagamento/silenciamento da possibilidade de escolha da melhor forma de se
trabalhar pensando na eficacia do ensino-aprendizagem, ou seja, silencia-se que a
responsabilidade pela escolha da forma como ensinar/aprender é do sujeito que a utiliza e que
essa escolha pode ser o potencial definidor do acontecimento educacional.

E possivel vincular esse desejo de mudancas a ilusdo que os sujeitos vivenciam de
que as falhas ciclicas que ocorrem nos espacos educacionais se ddo pela auséncia dos
“melhores recursos” (os tecnologicos) que possibilitam a atualizagdo e adequagdo dos
formatos de ensino. Essa idealizacdo dos recursos tecnologicos - sustentada pela demarcacgéo
de ascendéncia, imprimida pelos discursos e avigorada pelas formacgdes imaginarias, culmina
na manipulacdo discursiva que elege os recursos tecnologicos como responsaveis pela
(possivel) transformacdo do ensino (e consequentemente dos sujeitos que ensinam e
aprendem), visto que, de acordo com essa discursividade, a WEB pode oferecer aos
aprendizes um ambiente mais rico para aquisicdo da lingua inglesa (A4-SD2). De acordo
com essa discursividade, a tecnologia digital torna-se condigdo para que o aprendizado de

uma lingua estrangeira possa vivenciar situacfes de comunicacdo auténticas, o que significa
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uma desconsideragdo com as outras possibilidades de ensino, que também possuem as suas

aplicabilidades. O ensino tradicional é configurado, pela IES, como um depoésito de materiais

didaticos, cabendo ao professor fazer a ponte entre esses materiais e 0s sujeitos aprendentes.
Em A4-SD3, o uso da estrutura dedntica e dos verbos no infinitivo asseveram essa

tarefa incubida ao professor (o professor é responsavel por fazer ou induzir as conexdes entre

as informacg6es). J& o ensino via NT pode propiciar maior autonomia ao aluno além de
possibilitar que este seja o centro do processo de ensino-aprendizagem (esse ambiente
representa [...] um estimulo a abordagens de ensino mais centradas no aluno). Aqui a
dicotomia antes/depois é trazida a tona pela referéncia a uma educagdo menos conservadora
(Esse ambiente, além de ser mais propicio a um tipo de educagdo menos conservadora,
representa um estimulo a abordagens de ensino mais centradas no aluno — A6-SD3) que
trava um embate que se pauta na existéncia de uma educacdo conservadora, estruturalista,
fechada.

De acordo com essa discursividade, é pelas NT que o sujeito professor contribui
para a formacdo de cidaddos responsaveis pela construcao de seu conhecimento e preparados
para a aprendizagem ao longo da vida, pois a rede é o local, por exceléncia, das interacdes,
da colaboracdo e do compartilnamento (A4-SD5). Essa afirmacdo da IES imprime uma
valorizacdo desmedida pelas NT, como se a competéncia/capacidade do sujeito professor néo
estivesse centrada em seus conhecimentos e apenas por meio de recursos tecnolégicos o
ensino-aprendizagem de LE fosse um processo possivel.

A sala de aula € vista por essa IES como um espaco desnecessario, visto que apenas a
internet oferece situacbes de comunicacdo auténticas (A4-SD6), e oportunidades para o
aprendiz usar a lingua para propoésitos comunicativos (A4-SD8). Ja a internet (tecnologia) é
vinculada a dinamicidade e autonomia, deixando o professor relegado ao papel de facilitador.
O uso da negacdo sucedida pelo advérbio mais, que denota ideia de intensidade (o aluno bem
sucedido ndo é mais/o bom professor ndo é mais — A4-SD9) marca a finalizacdo de um fato: o
aluno bem sucedido agora deixa de ser o que armazena informacfes e passa a ser 0 que se
torna um bom usuéario da informacéo, assim como o bom professor agora ndo é mais o que
tudo sabe, mas aquele que sabe promover ambientes que promovem a autonomia do aprendiz
(A4-SD9). A voz da autonomia é incitada nessa discursividade mascarada pelo controle, que
ali se instaura a todo momento. Ha a busca/indicacdo de uma autonomia controlada, pois 0
papel do sujeito professor é associado ao saber/conhecer todos os passos do sujeito
aprendente. Em A4-SD7 o uso da locugdo adverbial sempre que possivel (O professor modera

as discussdes on line e sugere enderecos que ele considera interessantes, assegurando, sempre
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que possivel uma margem de escolha feita pelo proprio aprendiz) ressoa as vozes do ensino
tradicional que perpassam a tentativa de construcao de algo que € novo.

O uso de ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem de LE consta
da cogitacdo empreendida por Wissmann (2004), que apresenta uma reflexdo sobre a midia
ligada ao uso dessas ferramentas e a realidade encontrada pelos professores em seus
ambientes educacionais. Essa IES se inscreve em uma formacdo discursiva que se difere por

ndo comportar uma idealizacdo desmesurada das NT.

A5-SD1: No que tange ao ensino de LE, é preciso reconhecer que, | EO23 - O processo de ensino-
como qualquer outra disciplina do curriculo, ela também tem | aprendizagem de uma LE deve
aproveitado os beneficios que a tecnologia trouxe para a educacgdo. | aproveitar os beneficios que as
[..] Entretanto, esse uso ndo deve ser indiscriminado. | NT agregam.

(WISSMANN, 2004, p. 198)

A5-SD2: E inegavel que a tecnologia é um produto e, como tal, | EO24 - Contribuicdo das NT
depende de propaganda e de consumo. No entanto, muitas vezes Ihe | como “mais um recurso” e niao
é atribuido um poder invencivel como se pudesse, sozinha, resolver | “o recurso”.

todos os problemas que temos. Esta idealizagdo é particularmente
perigosa quando se trata de tecnologia aplicada a educagdo ou ao
ensino de linguas. Sua utilizacdo nesta area tem mostrado,
sistematicamente, que ela constitui-se somente em mais um meio, e
que os esforcos empregados por professores e alunos é que sao
essenciais para o sucesso do ensino-aprendizagem. (WISSMANN,
2004, p. 212)

A5-SD3: Este estudo reforca a idéia de que o uso da tecnologia | EO25 - Formagdo especifica
requer uma formacao especifica do professor, que devera estar apto | para o uso das NT no processo
a lidar com muitos desafios e problemas que nem sempre sdo | de ensino-aprendizagem de LE.
passiveis de previsdo e planejamento. (WISSMANN, 2004, p. 214)

A discursividade aponta no sentido de que o que faz a diferenca ndo € apenas o uso
das NT, mas o como esse uso se da, pois o ensino da lingua é o objetivo e as NT apenas a
ferramenta para se atingir esse objetivo (a tecnologia € um produto e constitui-se somente em
mais um meio — A5-SD2). Ha o reconhecimento de que no ensino de LE, 0s recursos
tecnoldgicos também podem ter uma relevante utilidade e o uso da conjuncdo adversativa
entretanto (A5-SD1) estabelece uma relacdo de oposicdo, gerando uma implicacédo do que foi
dito anteriormente: apesar dos beneficios, esse uso (das tecnologias) ndo deve ser
indiscriminado. De acordo com essa discursividade, o uso das NT pode ser importante, desde
que haja mudanca de fato e adequacdo do seu uso, e ndo apenas insercdo de recursos e
manutencdo dos mesmos métodos, pois a mudanca do suporte ndo promove deslocamentos na
postura do professor, em sua concepcao de linguagem, de sujeito-aluno. Para que ocorra esse

deslocamento é necessario que haja uma mudanca na forma de utilizacdo dos recursos (0 uso
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da tecnologia requer uma formacdo especifica do professor — A5-SD3), que 0 uso das
tecnologias seja inserido no processo de crescimento e desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos.

Em Queiroz (2004) héa a apresentacdo de contribui¢bes da Educacdo a distancia para

a educacdo continuada de professores de lingua estrangeira.

A6-SD1 — [...] somos levados a pensar em processos educativos
além das instituicbes de ensino mais tradicionais, para que a
relacdo presencial professor/aluno possa ser transcendida e o
formalismo académico possa, também, ser revisto. (QUEIROZ,
2004, p. 11-12)

EO26 - Busca por um novo
formato de ensino, pautado em
metodologias mais modernas.

A6-SD2 — [...] ampliam-se as possibilidades de novos ambientes de
aprendizagem onde aprendizes, muitas vezes excluidos das
instituicGes presenciais de ensino, podem encontrar oportunidades
de aprimorar seus conhecimentos, apesar das razdes que antes 0s
impediam de dar seguimento a seus estudos pela modalidade
tradicional (presencial) de ensino. (QUEIROZ, 2004, p. 12)

EO27- Novos ambientes de
aprendizagem proporcionando
novas oportunidades para 0s
aprendizes.

A6-SD3 - [...] o ensino de linguas mediado pela tecnologia busca
[...] proporcionar um novo tipo de experiéncia de aprendizagem na
qual o aluno tem a possibilidade de ndo ser mais sujeito passivo no
seu processo de formacéo. (QUEIROZ, 2004, p. 12)

EO28 - NT proporcionando
mudanca de postura do sujeito
aprendente.

A6-SD4 — [...] os modelos educacionais tradicionais, ha muito
tempo, clamam por mudancas significativas no processo
ensino/aprendizagem, e a EAD pode ser uma opc¢éo relevante nesse
sentido. (QUEIROZ, 2004, p. 16)

EOC29 - EAD enquanto
oportunidades de mudangas
significativas  no  ensino-
aprendizagem.

A6-SD5 — [...] pois 0 que se espera é que, em um futuro préximo, a
EAD possa contribuir, mais ainda, para um ensino cada vez mais
democrético e motivador. (QUEIROZ, 2004, p. 17)

EO30 - Busca de um ensino
mais democratico e inovador
pela via da EAD.

A6-SD6 — [...] o ensino de linguas mediado pelo computador
introduz um novo modelo de ensino/aprendizagem de lingua
estrangeira (inglés), cujos desafios envolvem a mudanca no papel
do profissional, do aluno e das proprias instituicdes envolvidas.
(QUEIROZ, 2004, p. 18)

EO31 - NT introduzindo novas
formas de condugdo do
processo de ensino-
aprendizagem.

A6-SD7 — A informética surge como um recurso de informagéo
extremamente (til e vantajoso na motivacdo do professor e do
aprendiz, além de incentivar a busca de formas de familiarizacdo
com a lingua estrangeira e construcdo do conhecimento, tornando o
processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira mais
eficaz. (QUEIROZ, 2004, p. 21)

EO32 - NT promovendo
motivacao e eficacia no ensino.

A6-SD8 — Na WWW, professores e aprendizes podem conduzir suas
pesquisas com base em material auténtico [...] (QUEIROZ, 2004,
p. 22)

EO33 - NT enquanto fonte de
material auténtico.

A6-SD9 — [...] sabemos que o uso da tecnologia, principalmente a
Internet, ndo se cerca s6 de vantagens e beneficios. Existem
também aspectos negativos tais como dificuldade em lidar com os
recursos tecnologicos, excesso de informacao, lentiddo no acesso a

EO34 - Os beneficios e
vantagens das NT ndo apagam
0s aspectos negativos e as
dificuldades de lidar com esses
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Rede [...] (QUEIROZ, 2004, p. 22) recursos.

A6-SD10 — A grande contribuicdo adquirida pelos aprendizes [...] | EO35 - Autonomia como
parece ter sido o ganho de maior autonomia por parte deles. | conquista de uso de NT.
(QUEIROZ, 2004, p. 37)

Esses enunciados operadores revelam uma discursividade regulada pela busca por
um novo formato de ensino, pautado em metodologias mais modernas, que tentam promover
um apagamento/substituicdo dos métodos tradicionais, em uma tentativa de (des)construcéo
de tudo o que € considerado ultrapassado.

Essa busca por um novo formato de ensino, pautado em metodologias mais modernas
em que os métodos tradicionais sdo vistos como ultrapassados, pode ser observada pelo uso
da locugdo prepositiva além das (somos levados a pensar em processos educativos além das
instituicOes de ensino mais tradicionais — A6-SD1) que denota, inclusive pelo uso do signo
transcendida (para que a relacdo professor/aluno possa ser transcendida — A6-SD1) um
desejo de mudancas, de (des)construcdes, de alcance de um alto grau de superioridade, que
neste caso € representado pelas NT, de uma busca por algo que tenha relagdo com a origem e
0 destino, que possa partir do que foi para ser algo além, muito melhor, ou seja, que
transcenda as tradicionais relag6es professor/aluno. Ha uma tentativa de reforco do novo, que
sofre o0s atravessamentos socio-culturais e forca um processo de transformacdo pelo
acontecimento.

O sujeito aprendente, de acordo com as vozes constitutivas dessa discursividade,
precisa passar por um processo de mutagdo, para que sua postura inspire estabilidade e forca
gue demonstre os processos de identificacdo que sdo construidos pelo uso dos recursos
tecnoldgicos. O clamor pela mutagdo, pela (re)significacdo € vislumbrado, nessa
discursividade, pelo ensino a distancia, que configura-se como uma opg¢do de ensino mais
democratica e motivadora. O uso do advérbio mais, em A6-SD3, indica um processo de
finalizacdo da passividade do sujeito aluno, que a partir das NT terd a possibilidade de
assumir uma nova postura (o aluno tem a possibilidade de ndo ser mais sujeito passivo no seu
processo de formacdo). Em A6-SD4, o ensino a distancia é colocado como uma esperanga de
renovacdo, como oportunidade de mudancgas significativas e necessarias no processo de
ensino-aprendizagem de LE, o que é confirmado pelas condi¢Ges de producgdo que levam os
sujeitos a tomarem uma posicdo diante da necessidade de adequacdo (os modelos
educacionais tradicionais, ha muito tempo, clamam por mudancgas significativas no processo

de ensino/aprendizagem, e a EAD pode ser uma opc¢ao relevante nesse sentido).
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Esse ensino também é colocado, em A6-SD5, como uma possibilidade de posturas
mais democréticas e inovadoras (pois, 0 que se espera é que, em um futuro préximo, a EAD
possa contribuir, mais ainda, para um ensino cada vez mais democratico e motivador), que
buscam uma denominacdo de popularizagdo dos métodos de ensino antes
desprivilegiados/descaracterizados/elitizados, ressignificando/(des)construindo a exceléncia
inscrita nesse processo de mudancga. Essa ressignificacdo/(des)construcdo é gerida por uma
espeécie de revolugdo no processo de ensino-aprendizagem pelo uso das NT que regula todo o
processo e incita a plenitude dos recursos tecnologicos. O uso do verbo introduzir, em A6-
SD6 (0 ensino de linguas mediado pelo computador introduz um novo modelo de
ensino/aprendizagem) objetifica o ensino de linguas que, nessa discursividade, configura-se
como capaz de introduzir um ensino plenamente novo em um sujeito plenamente novo, como
se a mediacdo da maquina em si fosse capaz de introduzir um novo modelo de ensino. A
dinamicidade e o poder das NT séo vistas como capazes de promover a motivacdo e eficacia
do ensino produzindo o sentido de que o uso de NT promove a exceléncia desses recursos. Ao
surgimento da informatica sdo imputadas as mudancas e transformacdes que levam a eficacia
do ensino-aprendizagem, transformacbGes que sao intensificadas pelo uso do advérbio
extremamente (A6-SD7) que garante as NT uma forma ativa de se ensinar. Ao contrario dos
materiais tradicionais, as NT sdo vistas como fonte de material auténtico (A6-SD8), o que
evoca a construcdo de um processo de tensdo que leva a desvalorizacdo daqueles materiais.
Mesmo promovendo as NT a um lugar que favorece a motivacao e a autonomia e que busca a
transformacéo pela dominacéo, a discursividade analisada ndo apaga a necessidade de haver
um equilibrio na insercdo desses recursos no processo de ensino-aprendizagem, pois 0S
processos de (des)identificacdo sdo apontados na busca pela adequacdo via interpelacdo (o
uso da tecnologia, principalmente a internet, ndo se cerca sO de vantagens e beneficios.
Existem também aspectos negativos [...] — A6-SD9)

Uma visdo de que os recursos tecnoldgicos incitam inovagdo, motivacgdo e reflexao
também ¢é apresentada na discursividade de Rezende (2009), que investiga a natureza dos
processos de interacdo via lista de discussbes entre participantes de um curso de idiomas,
sendo pautada na idealizagdo de que a produgdo escrita proporciona discussdes com
pensamentos mais organizados, praticas significativas, resgate das experiéncias, e a reflexao
das praticas comunicativas, pela revisitacdo. Essa discursividade instiga uma supremacia da
escrita em detrimento da fala, promovendo relacbes de substitui¢cdo/(re)significagcéo

imbricadas nesses procedimentos.

| A7-SD1 — [...] algumas instituicdes educacionais buscam inovagdo | EO36 -  Inovagdo  nos |
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através da utilizacdo de diferentes recursos tecnoldgicos em suas
abordagens de ensino. (REZENDE, 2009, p. 58)

ambientes educacionais sendo
vinculada com o uso de
recursos tecnolégicos.

AT7-SD2 — Os indicadores de comunicagéo [...] foram as intera¢des
que emergiram através de discussdes assincronas, via correio
eletronico, e trouxeram as representagdes sobre 0s mundos que
cada agente mobilizou na tentativa de estabelecer relagcdes no on-
line®. Tais discussdes propiciaram aos alunos tempo para reflexéo
sobre o contetdo, fazendo com que a préatica da producdo escrita
fosse significativa e as discussGes motivadoras. (REZENDE, 2009,
p. 58)

EO37 - Discussbes pela
internet sendo consideradas
mais motivadoras tendo em
vista ser discussdo com
producdo escrita cujo tempo
para reflexdo é diferenciado.

A7-SD3 — Os alunos foram levados, pelas atividades e pelos
movimentos que emergem durante as atividades, a resgatar
experiéncias com a leitura de imagens e a refletir sobre elas em

EO38 - NT proporcionando
reflexdo nos sujeitos alunos
uma vez que possibilitam o

uma segunda lingua. Ao mesmo tempo, suas praticas
comunicativas sdo revistadas a medida que comparam o que
escrevem ndo somente com os discursos dos outros alunos, mas
também com seus proprios discursos, uma vez que o ambiente em
gue se encontram registra 0s textos para futuras visitacOes.
(REZENDE, 2009, p. 72)

retorno aos textos registrados.

O uso do pronome indefinido algumas (algumas instituicbes educacionais — A7-
SD1) denota a ideia de que as condi¢des de producdo que perpassam as instituicdes escolares
brasileiras ainda ndo condizem com o imaginario criado pela discursividade que coloca as NT
em um patamar de relevancia, cujo efeito de sentido é de que esses recursos deveriam,
naturalmente, fazer parte de todos os espacos educacionais. A inovacdo vinculada a
tecnologia reflete um resgate, pela memoria discursiva, de que tudo que é considerado
novidade no processo de ensino-aprendizagem - desde a invencdo do papel, da caneta, dentre
outras ferramentas -, significa possibilidade de mudanca positiva, com acdo transformadora,
ou seja, € como se a inovacdo (pelo uso dos recursos tecnoldgicos) provocasse um
apagamento da anterioridade pela demarcagdo do novo, dito de outra forma, seria a acdo de
algo novo fazendo com que as “velhas praticas” perdessem totalmente seu efeito e seu papel
histérico no processo de ensino-aprendizagem de LE.

As interagBes via NT sdo colocadas como facilitadoras das préticas de escrita, uma
vez que proporcionam um aprimoramento pelo retorno e pela reflexdo, via revisitacdo (Tais
discuss@es propiciaram aos alunos tempo para reflexdo sobre o contetdo, fazendo com que a
pratica da producao escrita fosse significativa e as discussdes motivadoras — A7-SD2), como
se as préticas tradicionais também ndo proporcionassem revisitacao e reflexdo. Nesse caso, é

perceptivel uma valorizagdo clara da utilizacdo da lingua enquanto estrutura fechada e

*0 Grifo do autor e marcac#o de regularidade.
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amarrada, que prioriza a producdo de uma escrita mais elaborada, o que deixa transparecer as
percepcdes ideoldgicas da IES que instaura significacbes que podem levar o sujeito professor
ao imaginario de que, independente dos suportes que utilize, a finalidade € a de fazer com que
0 sujeito aprendente tenha o aprendizado da estrutura da lingua como alvo (Os alunos foram
levados, pelas atividades e pelos movimentos que emergem durante as atividades, a resgatar
experiéncias com a leitura de imagens e a refletir sobre elas em uma segunda lingua. Ao
mesmo tempo, suas praticas comunicativas sdo revisitadas a medida que comparam o que
escrevem ndo somente com os discursos dos outros alunos, mas também com seus proprios
discursos, uma vez que o ambiente em que se encontram registra os textos para futuras
visitagbes — A7-SD3), esquecendo-se que a exterioridade da lingua também atua na
construcdo dos sentidos.

N&o cabe aqui negar o quanto os recursos tecnoldgicos sao importantes e Gteis na
vida contemporénea, mas de acordo com Pinheiro (2010), esses recursos, além de
contribuirem com a ampliacdo dos conhecimentos e a independéncia dos sujeitos, devem ser
inseridos nas praticas educacionais em virtude de se constituirem como capazes de promover
maior equidade e dialogismo nas interac6es. O trabalho do autor é uma tentativa de apontar de
que forma o uso do MSN Messenger contribui para a construcdo de praticas de escrita
colaborativa.

A8-SD1 - [..] a insercdo das tecnologias da informacdo e da
comunicagdo na vida cotidiana dos cidaddos tem se tornado um
evento cada vez mais marcante, porque, entre outras coisas, € capaz
de reordenar o proprio modo como 0 ser humano interage e se
integra socialmente. (PINHEIRO, 2010, p. 114)

EO39 - Nao é mais possivel
viver sem tecnologia.

A8-SD2 — No que diz respeito a instituicdo escolar, percebe-se,
pois que esta se encontra diante da necessidade premente de
repensar sua funcionalidade, reavaliar suas estratégias e
(re)inventar suas praticas, sobretudo no gue concerne ao processo
de ensino-aprendizagem [...] (PINHEIRO, 2010, p. 115)

EO40 - Diante do fato de que
ndo é possivel viver sem
tecnologia, as instituicGes
escolares devem se adequar
para recebé-las e utiliza-las.

A8-SD3 — [...] alguns géneros digitais, como 0 MSN Messenger*!
[...] diferenciam-se [...] da interacdo face a face, pela distribuigdo
mais simétrica nas suas trocas de turnos, havendo, com isso, menos
interrupcdes e mais equidade na tomada de decisdo entre 0s
interactantes, o que € particularmente importante, sobretudo, para
o0s alunos mais timidos. (PINHEIRO, 2010, p. 125)

EO41 - Nas interacfes via
MSN prevalece o carater de
equidade entre os interactantes.

A tecnologia, de acordo com a discursividade dessa IES, instaura um imaginario de

asseveragdo que marca/ressoa sentidos que a transformam em instrumento de integragcdo do

* Grifo do autor e marcacéo de regularidade.
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ser humano com o mundo (é capaz de reordenar o préprio modo como o ser humano interage
e se integra socialmente — A8-SD1). O uso do signo capaz denota aos recursos tecnoldgicos
um efeito de controle dos sujeitos (ser humano), que, na busca pela ampliacdo do
conhecimento, se curvam a atravessamentos que (dis)simulam alteracbes de suas
possibilidades.

O uso dos verbos no infinitivo (repensar, reavaliar, (re)inventar) em A8-SD2,
apregoam uma veracidade que atribui as instituicGes escolares a alternativa Unica de se
tornarem tecnologicamente equipadas. Essa discursividade contempla também um desejo de
adequacgdo e controle proporcionado pelas alteracbes das praticas institucionais com a
inclusdo desses recursos, 0 que pode ser sintetizado em uma relacdo de (in)dependéncia e
envolvimento com essa busca por mudancas e a ilusdo de que o uso de tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem significaria equiparacao na aquisicao de conhecimentos.

As novas tecnologias, de acordo com essa discursividade, possibilitam relagdes mais
democréaticas (distribuicdo mais simétrica — A8-SD3), além de proporcionarem maior
inclusdo e envolvimento dos participes dos processos interacionais (menos interrupgoes e
mais equidade na tomada de decisdo — A8-SD3), como se pela interacdo via web, a relacao
espaco/tempo fosse uma oportunidade de deixar as relacbes mais simétricas, mais paritarias e
menos conflituosas.

Feddertholdt (2001) apresenta um trabalho de pesquisa que trata de um projeto de

utilizacdo de escritas de e-mail por falantes ndo-nativos de inglés.

A9-SD1 — [...] aumento da motivagdo e interesse foram as | EO42 - Uso de NT fomentando
principais razdes que nos fizeram decidir a desenvolver um projeto | motivagéo e interesse.

de email para criar um link entre os estudantes dinamarqueses e
japoneses.*

A9-SD2 — Ter um colega para teclar oferece aos estudantes a | EO43 - Uso do e-mail se
oportunidade de escrever em inglés por razdes legitimas.*® configurando como
oportunidade de ter razbes
legitimas para se usar a lingua
inglesa.

A9-SD3 — Como a tecnologia cada vez mais toma o lugar central | EO44 - Alfabetizagdo digital
em nossas vidas, existem razdes potentes para a incorporacdo da | como condi¢do de insercdo dos

*2 (Minha tradugio do original em inglés: “[...]increasing motivation and interest was one of the main reasons
why (we) decided to develop an email Project to create a link between her Danish students and my Japanese
students.” (FEDDERHOLDT, 2001, p. 273-274)

8 Minha tradugdo do original em inglés: “Having a ‘key-pal’ provided students with opportunities for writing in
English for genuine reasons.” (FEDDERHOLDT, 2001, p.274)
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alfabetizacdo em informatica na sala de aula, caso contrario nossos | estudantes na  era  da
alunos serdo incapazes de funcionar nas sociedades do século 21.* | modernidade (século 21), uma
vez que ndo héa futuro possivel
sem tecnologia.

A9-SD4 — Como professores do projeto, também aprendemos | EO45 - Dificuldade de lidar
bastante. Particularmente, descobrimos como é facil nos tornarmos | com o desinteresse dos alunos
“fossilizados” na maneira de pensar a respeito de nossos alunos.® | leva muitos professores a se
sentirem fossilizados e

estagnados.
A9-SD5 — Mesmo a limitada experiéncia com computadores pode | EO46 - Alfabetizacdo digital
garantir-lhes um lugar seguro no futuro. *° como garantia de lugar seguro
no futuro.

Essa discursividade faz ressoar sentidos de que a “dificuldade” em lidar com o
desinteresse dos alunos leva muitos professores a uma ilusdo de que a utilizagdo de
ferramentas tecnoldgicas (consideradas chiques) podera levar os alunos a uma identificacédo
COm €esses recursos e uma tentativa de aumentar o interesse por um ensino que antes era
considerado enfadonho, tendo como consequéncia essa falsa ideia de completude, de
conseguir realizar com louvor a tarefa de ensinar e de manter o interesse dos aprendentes
sempre ativo. Nessa discursividade, é notavel em A9-SD1, pelo uso do adjetivo crescente, que
a IES trata de um aumento que tende a continuar crescendo (motivacao e interesse crescentes)
e que esse aumento crescente foi decisivo na escolha pelo uso das NT. O impulso do poder
tecnoldgico leva a IES a uma ilusdo de completude, como se a interacdo proporcionada pela
internet ndo fosse possivel pelos métodos de ensino tradicionais, como se o fato de existir um
sujeito com quem teclar e interagir virtualmente se caracterizasse como uma oportunidade de
escrever em inglés por razdes legitimas (Ter um colega para teclar oferece aos estudantes a
oportunidade de escrever em inglés por razbes legitimas — A9-SD2), como se sem
alfabetizacdo digital ndo houvesse possibilidade de crescimento dos alunos, pois de acordo
com a discursividade, a tecnologia cada vez mais toma o lugar central em nossas vidas (A9-
SDs.

Estd imbricado nesses enunciados operadores um efeito de verdade acerca das NT se
apresentando como uma necessidade, como um processo natural e legitimo, ancorado na

confiabilidade postulada pelos discursos que reforcam a garantia de que ndo ha futuro

* Minha traduciio do original em inglés: “As technology increasingly takes centre-stage in our lives, there are
potent reasons for incorporating computer literacy into the classroom, otherwise our students will be unable to
function in the societies of the 21% century. (FEDDERHOLDT, 2001, p. 275)

** Minha tradugéo do original em inglés: “As teachers of the project, we also learnt a lot. In particular, we found
how easy it is to become “fossilized” in one”s way of thinking about one’s students.” (FEDDERHOLDT, 2001, p.
278)

* Minha traduc&o do original em inglés: “Having even limited computer experience can only stand them in good
stead in their futures.” FEDDERHOLDT, 2001, p. 280)
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(ensino) possivel sem tecnologia (caso contrario nossos alunos serdo incapazes de funcionar
nas sociedades do século 21 — A9-SD3). De acordo com essa discursividade, utilizando o e-
mail o aluno vai se monitorar e escrever de forma mais complexa, ou seja, vai usar a lingua
padrdo. Isso significa que ndo mudou o desejo, ndo mudou o objeto de ensino, que € a lingua
padrdo, a lingua controlada e a lingua do controle. H& um desejo de transformacéo do ensino,
mas esse desejo é perpassado pela continuidade do ensino da lingua enquanto norma,
enquanto sistema fechado, estagnado e ndo o ensino da lingua voltado para as condicdes e
necessidades dos sujeitos, que deveriam ser conduzidos a um novo formato de ensino, que
primasse pela participacdo desse sujeito aprendente, que € atravessado pela linguagem e pela
historia e é constituido na e pela ideologia, uma vez que é social e insere-se num espago
coletivo. Ndo é suficiente apenas ensinar a esse sujeito as estruturas linguisticas e gramaticais
da lingua inglesa, mas sim fazer com que esse sujeito seja interpelado a produzir sentidos a
partir do que esta aprendendo. Em A9-SD4 ressoa a representacdo de que as NT sdo capazes
de tirar o professor desse lugar de fossilizagdo visto que a integragdo professor/tecnologia
pode provocar deslocamentos no sujeito professor que tende a olhar o aluno de forma
diferenciada (descobrimos como é facil se tornar “fossilizados” na maneira de pensar a
respeito de nossos alunos.)

Sauro e Smith (2010) examinam a complexidade linguistica e a diversidade lexical

da producdo em lingua estrangeira produzida durante conversa em chat.

Al10-SD1: [..] aprendizes se empenham no monitoramento | EO47 - Chat como
significativo da producéo na lingua alvo durante o chat.*’ possibilidade de
monitoramento significativo da
modalidade escrita.

Al10-SD2: [...] em contraste com a natureza transitéria da | EO48 - Possibilidade de troca
interacdo, a janela do chat proporciona aos interlocutores um | de  experiéncias via chat

duradouro registro visual da troca.”® proporcionando caréater
duradouro pelo/no registro.

A10-SD3: [...] estudos de planejamento on line [...] encontraram | EO49 - Preciséo e

beneficios para a precisdo e complexidade, mas ndo para a | complexidade no uso da

fluéncia.” lingual pelo chat, mas ndo na
fluéncia.

A10-SD4: Os resultados destes estudos indicam que os aprendizes | EO50 - Preocupagdo constante
parecem usar o tempo de planejamento on line oferecido pelo chat | com o uso da linguagem de

*"Minha traducdo do original em inglés: [...] learners do engage in significant monitoring of target language
output during text chat.” (SAURO e SMITH, 2010, p. 555)

*8 Minha tradug#o do original em inglés: “[...] in contrast to the fleeting nature of spoken interaction, the chat
window provides interlocutors with a more enduring and reviewable visual record of the exchange.” (SAURO e
SMITH, 2010, p. 556) (chat - grifo do autor e marcacéo de regularidade)

* Minha traducéo do original em inglés: “{...] studies of online planning (...) have found a benefit for accuracy
and complexity but not for fluency. ” (SAURO e SMITH, 2010, p. 559) (on line — grifos do autor e marcagéo de
regularidade)
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para se empenhar na producdo cuidadosa que resulta em uma | forma complexa.
linguagem mais complexa.*

A10-SD5: O chat também pode ser uma 6tima ferramenta para o | EO51 - Uso do chat de forma
uso de atividades mais especificamente de forma focada que | focada em producBes que
requerem producdo cuidadosa ou monitoramento de recurso de | requerem recursos complexos.

linguagens dificeis ou complexos.*

De acordo com essa discursividade, o chat configura-se como uma ferramenta
tecnoldgica relevante uma vez que a autenticidade da interacdo em tempo real proporciona um
maior envolvimento/monitoramento nas producdes, ratificando a continuidade do objeto de
desejo, que é a lingua padrdo, que prima pelo controle e pela valorizagdo da norma
(aprendizes se empenham no monitoramento significativo da producéo na lingua alvo — A10-
SD1). O uso do auxiliar “do”, no original em inglés, ocorre para dar énfase a acdo promovida
pelo verbo (to engage - empenhar), reforcando o empenho dos estudantes quando estdo
produzindo atraves do chat, ou seja, a producdo ndo pela interacdo, mas pelo uso da norma.
Além do desenvolvimento das habilidades linguisticas, a ferramenta possibilita a exploracao
de outros fatores (culturais por exemplo), que levam os aprendizes a sentidos outros da/na LE.
Contudo, a relevancia destacada para o uso de linguagens mais complexas mostra que ha uma
relacdo de manutencdo dos métodos tradicionais apesar do uso de ferramentas tecnolégicas (O
chat também pode ser uma étima ferramenta para o uso de atividades mais especificamente
de forma focada que requerem producdo cuidadosa ou monitoramento de recurso de
linguagens dificeis ou complexas. — A10-SD5).

Finalizando a analise dos enunciados operadores, foi possivel perceber nuances de
mecanismos discursivos que denotam argumentacdo favoravel a introducdo dos recursos
tecnoldgicos no contexto educacional como forma de abertura de espaco propiciador de
interface de conhecimentos e possibilidade de mudancas positivas no ensino. Isso ndo quer
dizer que as dissonancias nao tenham emergido. Elas se fazem presentes em discursividades
que apregoam a relevancia do uso de recursos variados que acrescam a pratica docente,
possibilidades de um ensino que seja aliado a responsabilidade e responsividade apregoada

pelos aportes bakhtinianos. Assim, o ensino-aprendizagem de LE se pauta em respostas, pois

%0 Minha traducéo do original em inglés: The results of this study suggest that learners do appear to use the
increased online planning time afforded by chat to engage in careful production that results in more complex
language .” (SAURO e SMITH, 2010, p. 573)

5! Minha tradugdo do original em inglés: “[...] chat may also be an optimal tool for the use of more specifically
form-focused activities that require careful production or monitoring of complex or difficult language features .”
(SAURO e SMITH, 2010, p.573) - (chat - grifo do autor)
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uma vez responsavel pelas suas atitudes, 0s sujeitos também ponderam suas respostas aos
elementos constituintes das varias questdes a que estdo expostos.

Se pensarmos que a enunciacdo, numa perspectiva bakhtiniana, exige uma realizagéo
historica, e também que um enunciado é produzido por um sujeito histérico e recebido por
outro, isto €, procede de um sujeito e se destina a outro, teremos na interacdo entre esses
sujeitos a producdo dos sentidos estabelecida por essa enunciagéo.

E a discursividade presente nos textos analisados nos coloca frente a elementos de
tentativa de convencimento do uso das NT como potencialmente relevantes no auxilio das
praticas de ensino-aprendizagem de LI. Mas ndo podemos deixar de vincular esses elementos
a mudanca de habitos que o uso de recursos tecnoldgicos deve promover (ou ser promovida)
nos sujeitos, o que também pode ser observado, mesmo que de forma menos frequente, em
alguns dos artigos analisados.

A énfase na manipulacdo dos sujeitos apresentada tentadoramente pelo discurso da
mudanca, da renovacdo e da atualizacdo nos remete a representacdo de poder marcada na
forma de acdo do discurso que o efeito de sentido dos signos denota. Uma vez que se
estabelece uma situacdo perpassada pelo saber, estabelece-se uma relacdo de poder vinculada

a esse saber, pois onde ha saber, ha relacdes de poder imbricadas.

4.2. Construindo/Formulando Axiomas

Partindo dos enunciados operadores identificados, pude construir axiomas
discursivos que apresentam uma melhor percepcédo dos efeitos da conjuntura discursiva das
enuncia¢des. Em uma tentativa de agrupar as regularidades pela indicacdo da necessidade de
integracdo de NT no ensino-aprendizagem de LI, aponto a existéncia de duas “atitudes”
(SILVA, 1999, p. 73) frequentemente presentes quando se trata da insercdo de NT tanto no
contexto da sociedade em geral quanto no contexto do ensino-aprendizagem de LE, que s&o a
tecnolatria e a tecnofobia, apresentadas na sec¢do 1.2. do capitulo 1 deste trabalho.

De acordo com Silva (1999), a tecnolatria diz respeito a manifestacdo de uma
idolatria/veneracdo da tecnologia, sendo considerada como uma libertacdo que possibilita o
avanco do progresso da humanidade, impactando diretamente na sociedade como um todo,
inclusive no sistema educacional, com a capacidade de solucionar todos os problemas
relacionados a evolucdo, “promovendo o desenvolvimento econémico e a participacdo
democratica” (SILVA, 1999, p. 74). Perelman (1992) é apontado por Silva (1999) como uma

referéncia na defesa das tecnologias, sendo consagrado como um “tecnélatra puro, que propde
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a substituicdo da escola por ‘canais de aprendizagem’” (SILVA, 1999, p. 75). De acordo com
o site da revista Bovespa®,

Perelman trabalha ha mais de 30 anos como analista, professor e [...]
inovacdo tecnoldgica, desenvolvimento econémico e de negécios. Em 1992,
ganhou notoriedade por seu livro School’s Out>, onde antecipou a revolucéo
que a internet e as novas tecnologias da informacdo trariam ao mundo da
educacdo, do trabalho e dos negécios.

Em contraponto a esta idolatria, esta a atitude de tecnofobia, que se revela pelo medo
e recusa da tecnologia, que observa uma influéncia maléfica e com poder aniquilador desses
recursos “pelos seus efeitos destrutivos na educacdo e nos costumes, no empobrecimento e
descaracterizagdo da cultura” (SILVA, 1999, p. 74). Silva (1999) aponta Postman
(1999/2002), professor e escritor norte americano, como um tecnéfobo assumido, que propde
a manutencdo e regresso as bases. Neil Postman € autor, dentre outras obras, dos livros O
desaparecimento da infancia>*, publicado no Brasil, em 1999, em que analisa as implicacdes
da comunicacao eletrénica na vida das criancas de hoje e O fim da educacéo - Redefinindo o
valor da escola®, publicado no Brasil em 2002, em que examina “os efeitos da devocdo
norte-americana a tecnologia, ao utilitarismo e ao consumo, para reafirmar, com exemplos e
propostas concretas, a importancia nao apenas da sala de aula e da instituicdo escolar mas da
escola publica, gratuita e humanista.”®

Silva (1999) aborda que essa controvérsia remonta a tempos antigos e que abrange
contextos fora das instituicdes educacionais, estando inserida nas sociedades e culturas em
geral. O autor explica também o fato de que rupturas com padrdes dominantes acontecem
sempre que, em épocas historicas variadas, surgem outras inovacgdes tecnoldgicas, o que pode
ser ratificado por Bakhtin (1920-24/2010b), que ja antecipava em Para uma filosofia do ato
responsavel que o mundo da tecnologia

conhece sua prépria lei imanente a que se submete em seu impetuoso e
irrestrito desenvolvimento, ndo obstante ja ha tempo tenha se furtado a tarefa
de compreender a finalidade cultural desse desenvolvimento, e acabe

>2 http://www.bmfbovespa.com.br/InstSites/RevistaBovespa/102/Internacional.shtml

¥ PERELMAN, L. Schools’s out. A radical new formula for the revitalization of America’s educational system.
New York: Avon Books, 1992.

>* POSTMAN, N. O Desaparecimento da Infancia. Traduc&o: Suzana Menescal de A. Carvalho e José Laurenio
de Melo. Rio de Janeiro: Grafhia Editorial, 1999.

% POSTMAN, N. O fim da educag#o: redefinindo o valor da escola. Tradug&o: José Laurenio de Melo. Rio de
Janeiro: Grafhia Editorial, 2002.

% http://www.orelhadelivro.com.br/livro/o-fim-da-educacao/40825/
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contribuindo para piorar notavelmente as coisas em vez de melhoré-las;
assim, com base em suas leis internas, aperfeicoam-se instrumentos que,
como resultado, se transformam de meio de defesa racional em uma forca
terrificante, letal e destrutiva. E aterrorizante tudo o que é tecnoldgico,
guando abstraido da unidade singular do existir de cada um e deixado
entregue a vontade da lei imanente de seu desenvolvimento; ele pode
repentinamente irromper nesta unidade singular da vida de cada um como
forga irresponsavel, deletéria e devastante. (BAKHTIN, 1920-24/2010b, p.
49-50, grifo meu).

Ressignificando Bakhtin (1920-24/2010b), entendo que essa forca irresponsavel,
deletéria e devastante se configura quando o uso de recursos tecnoldgicos se tornam mais
relevantes do que os impactos e desdobramentos do uso desses recursos no processo de
ensino-aprendizagem. Entendo que é na alteridade entre 0s sujeitos e esses recursos
tecnoldgicos que os sentidos sdo construidos, e “nas esferas da vida cotidiana ou da vida
oficial, a situacdo social, a posicao, a importancia do destinatario repercutem na comunicacao
verbal de um modo todo especial.” (BAKHTIN, 1979/1997, p. 322)

Partindo dos conceitos de tecnofobia e de tecnolatria, foi feito um mapeamento dos

enunciados operadores, separando-0S em matrizes que expuseram

i) a existéncia de uma idolatria pelas NT, tendo em vista se constituirem
enquanto possibilidade de refletirem o ensino-aprendizagem de linguas como
uma forma de libertagdo/salvacao dos participes no processo, ou

i) uma aceitagdo parcial (que seria um entremeio entre a tecnolatria e a
tecnofobia) dessa insercdo, de forma que a utilizacdo seja condizente com as

necessidades dos participes no processo.

A partir dai, foi possivel estabelecer uma relagdo entre a vibracdo seméntica e o
sentido abstraido dessa vibracdo, o que resultou nos axiomas que passo a trabalhar. E
relevante ressaltar que ha um discurso de tecnolatria vibrando nas discursividades assim como
ha um discurso de entremeio (nem tanto tecnolatria e nem tanto tecnofobia) que ja comeca a
pairar, mas ainda que esse discurso de entremeio se configure como uma tentativa de
aquiescéncia/anuéncia no meio educacional, as vozes da eficicia, da supremacia e da
sobreposicdo dos recursos tecnologicos nos ambientes de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras sdo discursivamente defendidos nos/pelos discursos académico-cientificos

analisados.
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Axioma 1 — A (permanente) tecnolatria que atravessa 0s acontecimentos discursivos — as
novas tecnologias ainda ocupando um lugar soberano no processo de ensino-aprendizagem de
LE.

N&o h& como desconsiderar a dimensdo que as tecnologias assumem na vida das
pessoas e na sociedade em geral, inclusive nos ambientes educacionais, mas ha que se pensar
que sua insercdo nos contextos de ensino-aprendizagem de LE pressupde mais do que
mudancas, deslocamentos de postura e atualizacao, pois tecnologia existe primeiramente para
melhorar e aprimorar o formato do que ja estava sendo feito anteriormente. Isso pode ser
referendado em A5-SD1 que propaga os beneficios que a tecnologia trouxe para a educagéo,
mas ressalta que esse uso ndo deve ser indiscriminado. E para que isso ocorra de forma a
produzir significados, € relevante que haja uma identificacdo por parte do sujeito que ird
utilizd-la, ou entdo o processo de transformacdo ndo existira e estaremos diante da forga
irresponsavel, deletéria e devastante apreogada por Bakhtin (1920-24/2010b).

Perelman (1992) defende, em sua posi¢do tecndlatra, que so existe atividade humana
porque existe tecnologia e vai além, preconizando que a tecnologia tem o poder de
transformar o processo de aprendizagem, uma vez que a acessibilidade do conhecimento,
independente do lugar, faz com que a sala de aula deixe de ter razdo para existir, 0 que se
caracteriza como uma posicdo radical e regulatoria, que ndo lida com a tecnologia enquanto
instrumento de ampliacdo do conhecimento, mas como fator de dominagdo com capacidade
de substituicdo e transformacéo do sentido que 0 uso desses recursos proporciona.

Esse discurso denota uma necessidade de empoderamento e uma busca pela
completude do sujeito, que, ao se sentir excessivamente embriagado/interpelado pelas
possibilidades oferecidas pelas tecnologias, esquece-se de que a eficiéncia dos recursos
tecnoldgicos depende da eficiéncia dos sujeitos que lidam com ela. Ha um desejo
desmedido/desmesurado de colocar as NT no dia-a-dia do ensino-aprendizado de inglés que
se manifesta pela expressdo da auséncia, da falta que é experimentada pelos sujeitos em
atividade nesse processo, que enunciam o ndo uso dos recursos pela ndo existéncia destes nas
instituicOes. As instituicOes escolares sé&o postas na condicdo premente de repensar sua
funcionalidade, reavaliar suas estratégias e (re)inventar suas praticas, sobretudo no que
concerne ao processo de ensino-aprendizagem (A8-SD2). Ha ainda os sujeitos que estdo
interpelados de tal forma, que a auséncia de recursos tecnolégicos significa impossibilidade
de conducdo de um processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. A voz que

repercute para esses sujeitos € a que coloca as tecnologias em um lugar central em nossas
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vidas (Como a tecnologia cada vez mais toma o lugar central em nossas vidas, existem razoes
potentes para a incorporacdo da alfabetizacdo em informética na sala de aula, caso
contrario nossos alunos serdo incapazes de funcionar nas sociedades do século 21 — A9-
SD3).

Imbricados nesse axioma revelador da discursividade em questdo, emergiram
questdes que revelam a iluséo de que as NT podem representar a salvagéo para os problemas
do ensino-aprendizagem, das instituicdes educacionais e dos sujeitos aprendente e ensinante,
0 que pode ser observado em A6-SD4 (“modelos educacionais tradicionais, h4 muito tempo,
clamam por mudancas significativas no processo de ensino/aprendizagem ).

Em relagdo ao sujeito professor, esse discurso que vé a tecnologia se consagrando
como a ferramenta que leva ao futuro promissor é carregado de um sentimento de exclusédo
que faz com que o0s sujeitos que ndo se adéquam (ou ndo queiram se adequar) se constituam
enquanto impotentes, incompetentes e limitados diante da imposicdo do processo de
(re)significacdo do ambiente educacional. Em A4-SD1 os professores sdo chamados a
“integrar essas novas formas de comunicac@o ao seu planejamento pedagdgico”, pois “para
o professor, a WEB € rica em infinitas possibilidades de combinacdes e de fonte para tarefas
diversas” (A4-SD4), sendo ‘“necessario, portanto, que os educadores se alfabetizem
tecnologicamente para melhor proveito tirarem da tecnologia” (A4-SD4). Esse processo,
apesar de incitar a autonomia, independéncia e ampliacdo do conhecimento, insiste na
regulacdo e proibicdo (acBes imputadas veementemente ao ensino tradicional) o que pode ser
observado nas salas de aulas tecnologicamente equipadas e nos laboratorios de informatica,
que, muitas vezes ainda se configuram como uma extensdo do ensino realizado pelos meios
tradicionais.

Se relagdes mais democraticas e igualdade de condicdes sdo desejos veiculados pelo
discurso tecndlatra, percebemos um paradoxo que exclui a tomada de posicdo do sujeito
professor enquanto capaz de escolher as ferramentas que melhor representardo o ato de
ensinar que lhe é incubido. O processo de transformacdo ndo pode ser desvinculado do
processo de identificacdo, pois é a partir deste que ocorre a interpelacdo, que faz com que a
escolha pelo melhor suporte seja uma escolha situada e eficaz.

No que diz respeito ao sujeito aluno, percebe-se que essa discursividade revela a
ilusdo pela falsa ideia de completude, de que a tecnologia se consagra como o ponto de
centralidade (Mesmo a limitada experiéncia com computadores pode garantir-lhes um lugar
seguro no futuro — A9-SD5; Como a tecnologia cada vez mais toma o lugar central em

nossas vidas, existem razdes potentes para a incorporacéo da alfabetizacdo em informatica
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na sala de aula, caso contrario nossos alunos serdo incapazes de funcionar nas sociedades
do século 21 - A9-SD3), como a ferramenta que leva o aprendente a um futuro promissor e 0
ensinante a uma tensdo demarcada pela idealizacdo desses recursos (Ao ensinar nossos alunos
a buscar e processar informacgdes armazenadas na WEB, estaremos contribuindo par formar
cidad@os responsaveis pela construcdo de seu conhecimento e preparados para a
aprendizagem ao longo da vida. A formac&o continuada é um requisito atual e a autonomia
uma caracteristica basica dos aprendizes do seculo 21. - A4-SD5). Muitas vezes, essa tensao
é balizada por um sentimento de resisténcia que provoca um confronto entre a imposicédo pelo
uso e o sentimento de exclusdo causado pela limitacdo. Essa valorizagdo desmedida das
tecnologias, colocando esses recursos como fonte de producdo de interesse, provoca um
deslocamento do sentido do seu uso, tentando se firmar como referéncia e essencialidade,
demarcando/tentando demarcar sua ascendéncia frente ao processo de ensino-aprendizagem
de LE.

No que tange a escola, a promocdo da autonomia (A4-SD3), oferecimento de
situacbes de comunicacdo auténticas (A4-SD6), alteragdes nas praticas institucionais (A6-
SD1) e inclusdo (A6-SD1) sdo alguns dos enunciados que se perpetuam no cenario da
discursividade que busca nas NT um modelo de inovacdo permeada pela garantia de plenitude
do processo de ensino-aprendizagem da LE. Mas essa visdo de que as praticas educacionais
devem se adequar e buscar um novo formato de ensino, pautado em metodologias mais
modernas, que sejam capazes de promover um apagamento/substituicdo das praticas
tradicionais ndo se inteiram de que deve haver um equilibrio e bom senso que leve a uma
adequacdo e ndo a uma imposicdo pela desvalorizacdo de materiais que ndo sejam
tecnoldgicos. Autenticidade ndo significa dependéncia e passividade, e, 0 que se toma por
situacbes de comunicacdo auténticas, nessa discursividade, configura-se como uma
valorizacdo desmedida das novas tecnologias, como se as interagdes em sala de aula fossem
apenas interacdes técnicas.

Enfim, o processo de ensino-aprendizagem de LE, assim como o de ensino em geral,
deve aproveitar os beneficios que a tecnologia agrega, mas esse desejo de mudanca,
proporcionado pela ilusdo de pertencimento ao mundo contemporaneo, deve levar a uma
tomada de posicdo que seja calcada na visdo de NT enquanto uma ferramenta de apoio, que
pode proporcionar um ambiente mais rico € uma discussdo interpelativa assim como outros
recursos também podem. Tecnologias ndo podem ser vistas como essenciais € como condicéo
sine qua non de sucesso. Antes, elas devem provocar um deslocamento na postura dos

sujeitos que se sintam interpelados a optar pelo seu uso. O uso de tecnologias nos ambientes
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educacionais, e especificamente em contextos de ensino-aprendizagem de LE, pode promover
mudancas, mas por si sO, ndo promove. O desafio é promover transformacdes,

independentemente do recurso utilizado para tal.

Axioma 2 — O entremeio tecnolatria e tecnofobia — as fronteiras e os limites das novas

tecnologias e sua relagdo com os sujeitos participantes do ensino-aprendizagem de LE

Se instalar no lugar de rejeicdo e recusa dos avancos tecnologicos pode ser tdo
problematico para os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem de LI quanto a idolatria a
esses recursos. Na atual organizacdo dos espacos sociais, a tecnologia ja tem um lugar
garantido, devendo ser ponderado o seu uso de acordo com as necessidades vigentes. Os
recursos tecnoldgicos, por si s6, ndo sdo capazes de solucionar todos os problemas e
promover uma acdo transformadora e ndo podemos nos curvar a eles simplesmente por que
existe um discurso neoliberal que imputa a educagdo um valor comerciavel.

As discursividades analisadas ndo apresentam essa rejei¢do a tecnologias de forma
rigida, mas expdem a percepcdo de que muitas vezes é atribuido as NT um poder invencivel
como se pudesse, sozinha, resolver todos os problemas que temos (A5-SD2). Pude também
perceber que existe uma tendéncia a colocar nesses recursos uma promessa/esperanca de
transformacédo, renovacdo e exceléncia (A1-SD3), além de tentativas de discursivamente
colocar as NT como apenas mais um meio (A5-SD2) tendo em vista a valorizacdo de que 0s
esforcos empregados por professores e alunos € que sdo essenciais para o sucesso do ensino-
aprendizagem (A5-SD2). Para alguns dos sujeitos articulistas, a necessidade de se integrar
nesse meio esta posta e cabe aos sujeitos viabilizarem o aproveitamento dos recursos.
Frequentemente, NT sdo usadas apenas como um recurso novo e atual e ndo ha mudanca de
atitudes que leve a uma adequacdo por identificacdo. Tecnologias no ensino-aprendizagem
sem reestruturacdo ndo tém significacao efetiva.

Temos a tecnologia se consagrando como a ferramenta que leva ao futuro promissor,
mas esse discurso ndo leva em consideracdo que os sujeitos (ensinante e aprendente), antes de
se identificarem com esses recursos, devem se constituir enquanto sujeitos avidos por
aprender e ensinar, independente da forma como se dara esse processo, pois a associagdo
entre ensino-aprendizagem e novas tecnologias ndo é condicao para a eficacia do processo.

Percebe-se inserido nesse axioma uma preocupagdo constante com o0 uso da
linguagem de forma complexa, o que se configura como uma supervalorizacdo da estrutura e

a manutencdo dos mesmos metodos de ensino camuflados sob uma vestimenta nova. A
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relevancia que é designada a modalidade escrita revela uma ilusdo de que o monitoramento
pelo registro visual pode provocar um processo de identificagdo nos sujeitos que visualizam a
producdo cuidadosa como uma forma de inovacao e transformacéo.

O discurso de que NT estdo vinculadas a exceléncia apontam um desejo de
completude que se estabelece pela relacdo de empoderamento que esses aparatos abarcam,
conduzindo uma busca incessante por alteracfes nas praticas educacionais que ndo se fiam na
mudanca de atitudes e no envolvimento.

Mudancas sdo necessarias, mas deve haver equilibrio e bom senso na insercdo de NT
no processo de ensino-aprendizagem de LI, pois a ilusdo de que a forca dos recursos
tecnoldgicos por si s6 ampliam as possibilidades de aprendizado podem gerar processos de
(re)significacdo que promovem um apagamento e desvaloriza¢do de outros recursos, 0 que

pode comprometer o processo de transformacéao que cabe a educacao.

Axioma 3 — A eficécia das NT nunca é questionada em sua operacionalizacdo

Ao refletirmos sobre o papel das NT nas instituicdes educacionais, € comum que
venham a tona questdes que nos direcionam ao fato de que estas assumem uma posicdo de
destaque inegavel, visto a estampa que a elas é agregada por se tratarem de um suporte
relevante que conduz a “novas” formas de acesso ao conhecimento e a interagdo. Uma vez
gue o mundo da ultima década estd tecnologicamente mais equipado e grande parte das
criancas tende a lidar de forma natural com tudo que é tecnologia, a presenca das NT nos
ambientes educacionais pode contribuir para a garantia da eficacia do ensino-aprendizagem de
LI. Mas além da contribuicdo das NT, ha de se pensar na promocdo do desenvolvimento das
atitudes dos sujeitos que as utilizam, ou entdo nao havera construcdo da qualidade no processo
de ensino-aprendizagem de LE. N&o ha& duvida de que as tecnologias como suporte
educacional vieram para ficar, mas isso nédo significa que vieram para solucionar todos os
problemas e garantir que o ensino-aprendizagem de LI seja um sucesso, pois a
responsabilidade pela garantia da eficacia da préatica de ensinar estd ligada ao dialogo que se
estabelece entre os sujeitos ensinante e aprendente, afim de que a interacdo se apresente como
principio fundador de contribuicdo para o0 que esta sendo construido naquele determinado
contexto, pois a alteridade é um pressuposto do sujeito que interage e interpende do outro.

O que esta sintetizado nesse axioma é que 0s problemas que ocorrem no ensino-
aprendizagem de lingua inglesa nunca sdo causados pelo uso de NT, ao contrério, as

tecnologias parecem ter vindo para organizar as necessidades da modernidade. Os sujeitos
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(ensinante e aprendente) diante do desafio de contarem com uma ferramenta capaz de ampliar
possibilidades de novos ambientes de aprendizagem onde aprendizes [...] podem encontrar
oportunidades de aprimorar seus conhecimentos (A6-SD2), devem se adequar para que a
tecnologia seja inserida de forma a promover um apagamento dos métodos tradicionais e uma
transformacéo imputada a sua utilizagdo (independente do formato que essa utilizagéo tenha).
Ao sujeito ensinante cabe a responsabilidade de fazer ou induzir as conexdes entre as
informacdes (A4-SD3), além de usar as tecnologias da internet de forma a serem
convenientemente voltadas para a satisfacdo das necessidades dos alunos (A2-SD3).

H& uma forte idealizacdo dos recursos tecnoldgicos nessas discursividades,
idealizacdo essa que postula a conexdo entre a motivacdo e 0 ato de aprender uma lingua
estrangeira pelo uso de NT, pois é por meio desse uso que o interesse pelo aprendizado de
uma LE é despertado. Esta discursivamente posto que a auséncia de motivacdo tem sido
reputada como um dos fatores responsaveis pelo insucesso educacional e que tal falta de
motivacdo é, muitas vezes, relacionada ao fato de que a escola ndo acompanhou o
desenvolvimento tecnoldgico (A1-SD2), dito de outra forma, esta claro na discursividade, por
exemplo, que o insucesso no ensino-aprendizagem de uma LE pode ter varios fatores, mas
nenhum desses fatores se relaciona ao uso indevido de NT, que por si s6 nao bastam.

Um desejo de transformacdo do ensino de LI é veiculado nas discursividades, mas
esse desejo pressupde a presenca de espacos tecnologicamente equipados vinculados a ilusdo
de que as falhas que existem nos ambientes educacionais ocorrem pela auséncia de recursos
tecnoldgicos, pois sdo eles, nas discursividades analisadas, que proporcionam atualizacdo (A
WEB 2.0 tornou os sujeitos mais atualizados para poderem se expressar em igualdade de
condigdes e mais democraticamente — A3-SD5), autonomia (A grande contribui¢édo adquirida
pelos aprendizes [...] parece ter sido o ganho de maior autonomia por parte deles — A6-
SD10) e motivacdo (]...] elas representam uma forma motivadora e ideal de aprender uma
lingua [...] - A2-SD1).

Axioma 4— A supremacia didatico-pedagdgica dos recursos tecnoldgicos para o ensino de LE

A insercdo das NT no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras representa um
impacto direto nas praticas educacionais e a contribuicdo que elas trazem para essa agédo
deveria passar pela avaliagdo da qualidade do seu uso, visto que apesar das vantagens que
certamente acompanham as salas de aula tecnologicamente equipadas, na maioria das vezes o

uso que se faz desses equipamentos nesses ambientes ainda ndo passa de formas novas de se
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usar velhos formatos. A tentativa seria, entdo, de mudar o modo de ensinar e aprender uma
LE, assim como de mudar a relagdo entre 0s sujeitos que ensinam e que aprendem uma LE.
Isso quer dizer que o discurso da insercdo das NT nos ambientes educacionais, faz ressoar
sentidos de uma maior interacdo entre 0s sujeitos, além de uma maior autonomia e
autenticidade nas comunicagoes.

Os efeitos de sentido provocados pelas enunciacbes e agrupados nesse axioma
apontam que o0s recursos tecnoldgicos sdo apresentados como fonte de inovacdo, motivacéo,
reflexdo, transformacdo, exceléncia etc., o que revela a condicdo de supremacia que €
discursivamente assinalada pela comunidade académico-cientifica, com o propoésito de
promover uma relacdo de substituicdo de praticas que oportunizem aos sujeitos o
desenvolvimento da autonomia e da motivacao.

Nas discursividades analisadas, as ferramentas tecnoldgicas consagram-se como
capazes de contribuir com a independéncia dos sujeitos, pois possibilitam maior equidade e
dialogismo nas interagdes, sendo ferramentas adequadas para reordenar o préprio modo como
o0 ser humano interage e se integra socialmente (A8-SD1). E possivel vincular uma ideia de
que as NT estdo colocadas como condicdo para que o ensino-aprendizagem de inglés
oportunize aos sujeitos aprendentes a vivéncia de situagfes de comunicagdo auténticas, pois
ao contrario da sala de aula tradicional, é a internet que proporciona tais situacGes de
comunicacgdo auténticas (A4-SD6), o que demonstra, pela discursividade, a supremacia dos
recursos tecnoldgicos sobre os tradicionais (ndo tecnoldgicos).

A supremacia didatico-pedagdgica dos recursos tecnoldgicos no ensino-
aprendizagem de LE é ressoada pelo desejo/ilusdo de que o seu uso pode levar os alunos a
uma identificacdo que desencadeie um aumento da motivacgao e interesse (A9-SD1), visto que
carregam um indicativo de inovacdo, de possibilidade de transformacdo e envolvimento,
podendo oferecer aos aprendizes um ambiente mais rico para a aquisi¢éo de lingua inglesa

do que os materiais tradicionais (A4-SD2).

Axioma 5- Sobreposicdo das NT na relacdo entre o ensino a distancia (EAD) e o ensino

presencial

O EAD é enunciado, nos artigos analisados, como possibilidades de novos ambientes
de aprendizagem onde aprendizes, muitas vezes excluidos das instituicGes presenciais de
ensino, podem encontrar oportunidades de aprimorar seus conhecimentos, apesar das razoes

que antes os impediam de dar seguimento a seus estudos pela modalidade tradicional
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(presencial) de ensino (A6-SD2). E essa atuag@o dos sujeitos de forma a ensinar e aprender a
distancia faz parte das transformacGes ocorridas no mundo moderno, que por sua vez ja esta
transformado pelas tecnologias.

A dicotomia ‘antes das NT/depois das NT (com NT/sem NT)’ compde esse axioma
em que emergem significacbes que colocam as NT como algo que veio acrescentar
dinamicidade ao ensino-aprendizagem de LE, seja ele presencial ou a distancia. Um axioma
vivo na discursividade analisada é a busca por um novo formato de ensino que promova a
desconstrucdo de tudo o que é considerado ultrapassado e as NT proporcionam oportunidades
de mudancas ([...] o ensino de linguas mediado pela tecnologia busca [...] proporcionar um
novo tipo de experiéncia [...] — A6-SD3).

Em meu gesto interpretativo, enunciados como: processos educativos que inspirem
inovacdo; que transcendam a relacdo professor/aluno; que proporcionem experiéncias de
aprendizagem em que o aluno deixe de ser apenas um sujeito passivo no seu processo de
formacdo (A6-SD3); que empreendam um ensino cada vez mais democratico e motivador
(A6-SD5); que ndo torne os professores /...J fossilizados’ ha maneira de pensar a respeito de
nossos alunos (A9-SD4); que sejam capazes de [...] reordenar o préprio modo como o ser
humano interage e se integra socialmente (A8-SD1); que colaboram significativamente para
que os aprendizes se empenhem no monitoramento significativo da producéo na lingua alvo
durante o chat (A10-SD1); que representem [...] uma forma motivadora e ideal de aprender
uma lingua (A2-SD1); que deem conta [...] de despertar o interesse do aprendiz (A1-SD1); e
que levem os professores a se alfabetizar tecnologicamente [...]Jpara que possam integrar
essas novas formas de comunicacdo ao seu planejamento pedagdgico (A4-SD1), ndo
significam, por si s6, um deslocamento dos/nos sujeitos e dos/nos métodos de ensino da LE. E
deslocamento deve ser necessariamente vinculado a novos métodos e novos materiais
didaticos? Ambientes educacionais tecnologicamente equipados significa o oferecimento de
uma educacdo de mais qualidade?

Ao finalizar e ja pensando nas reflexdes a serem suscitadas nas consideraces finais,
gue apresento na sequéncia, deixo como Ultimas palavras deste capitulo um excerto do livro
de Robert M. Pirsig, que trata da “busca do equilibrio e da unidade frente as tensdes e

pressdes do mundo contemporaneo®”.

>’http://www.americanas.com.br/produto/7043611/livros/esportes/outrosesportes/livro-zen-e-a-arte-da-
manutencao-de-motocicletas-uma-investigacao-sobre-os-valores.



http://www.americanas.com.br/produto/7043611/livros/esportes/outrosesportes/livro-zen-e-a-arte-da-%20manutencao-de-motocicletas-uma-investigacao-sobre-os-valores
http://www.americanas.com.br/produto/7043611/livros/esportes/outrosesportes/livro-zen-e-a-arte-da-%20manutencao-de-motocicletas-uma-investigacao-sobre-os-valores

CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

95

Qualidade... a gente sabe o que €, e, a0 mesmo tempo, ndo sabe. Isso é
contraditério. Mas algumas coisas sdo melhores do que outras, ou seja, tém
mais qualidade. Porém, se a gente tenta definir qualidade, isolando-a das
coisas que a possuem, entdo puf! — ja ndo ha o que falar. Se, no entanto, néo
se pode definir Qualidade, como sabemos o que ela é, ou como sabemos se
ela existe? Se ninguém sabe 0 que &, entdo, para todos os efeitos, ndo existe.
Mas acontece que, para todos os efeitos, ela existe. Sendo, em que se
baseariam as notas? Porque as pessoas pagariam fortunas por algumas
coisas, jogando outras no lixo? Naturalmente, algumas coisas s&o melhores
que outras... Mas o que ¢ “ser melhor”? E ai a gente comeca a dar voltas que
ndo acabam mais, fazendo girar rodas mentais sem encontrar um ponto de
apoio que nos possibilite a arrancada para a viagem. Que diabos é
Qualidade? O que é? (PIRSIG, 1984, p. 184-185)
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CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel que a tecnologia é um produto e, como
tal, depende de propaganda e de consumo. No
entanto, muitas vezes lhe é atribuido um poder
invencivel como se pudesse, sozinha, resolver
todos os problemas que temos. Esta idealizacéo ¢
particularmente perigosa quando se trata de
tecnologia aplicada a educagé@o ou ao ensino de
linguas. Sua utilizacdo nesta area tem mostrado,
sistematicamente, que ela constitui-se somente em
mais um meio, e que 0s esforcos empregados por
professores e alunos é que sdo essenciais para o
sucesso do ensino-aprendizagem.

WISSMANN, 2004, p. 212

O capitulo primeiro desta dissertacdo inicia a minha discussdo sobre as Novas
tecnologias na discursividade do ensino-aprendizazem de lingua inglesa, e ao chegar as
consideracdes finais, 0 que apresento como conclusdo, € que uma analise discursiva ndo pode
ser apreciada como uma Unica possibilidade de interpretacdo sobre um determinado corpus,
pois toda construcdo hermenéutica implica considerar um contexto socio-histérico e
ideologico, que contribui (é condicdo) para que a analise do funcionamento da linguagem seja
possivel.

Para Pécheux (1969/1993), a linguagem é muito mais que apenas um meio de
comunicagdo, pois € uma pratica politica e ideoldgica que deve contemplar “o estudo da
ligagdo entre ‘as circunstincias’ de um discurso [...] e seu processo de produgdo”
(PECHEUX, 1969/1993, p. 75). Sendo assim, as condi¢bes de producdo nunca podem ser
deixadas de lado, principalmente, quando se pretende adentrar o sentido de uma
discursividade.

Dessa forma, entendo que 0s sujeitos tém suas identidades construidas por meio da
ideologia, do imaginario, do lugar que ocupam em redes de formacdes discursivas, a partir
dos processos de identificacdo que sdo desencadeados por meio das interpelacdes. Sendo
assim, 0s sujeitos, ensinante e aprendente, de acordo com as discursividades analisadas, tém

suas identidades construidas de forma a aceitar fazer parte dessa sociedade que impde, de
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forma consentida, uma valorizagdo das tecnologias digitais — que se consagram pela
capacidade de se constituirem em um instrumento de controle e poder agregados ao seu uso.

Meu intento, ao longo desta pesquisa, foi tracar um panorama dos atravessamentos
linguisticos explicitados na discursividade analisada, para tentar problematizar as implicacdes
que estes trazem para o contexto do uso de NT no ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
pois o enfoque era analisar a construcédo discursiva, inter-relacionando esses atravessamentos
a pratica dos professores em sala de aula. Para tanto, elegi como corpus dez artigos
cientificos, relacionados ao uso das NT no processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, encontrados em periddicos especializados em Linguistica Aplicada.

Este trabalho tem um caréter inter/transdisciplinar, tendo sido realizado no entremeio
da LA, da ADF e da ADD e isto se deu pela compreensdo de uma outra perspectiva que se
abre, que sdo as relacOes entre a Analise do Discurso e 0 Ensino. Por isso, ndo ha como fugir
da interferéncia que as NT provocam no ensino de inglés, e a realizacdo de pesquisas dessa
natureza poderd dar um suporte discursivo a essas relacdes, principalmente no processo de
formacdo de professores de LE, pré e em servico. Acredito que a investigacdo das
discursividades construidas nos artigos podera proporcionar uma melhor compreensao acerca
dos discursos sobre as NT que tém sido construidos na esfera da LA.

Para pensar este trabalho, parti da hipdtese de que a discursividade construida sobre
as relacOes entre as NT e 0 processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, no escopo das
pesquisas realizadas em Linguistica Aplicada, pode balizar o lugar que as NT ocupa na préatica
dos professores, na medida em que é cientificamente legitimada pela academia. Por entender
que hé& processos de identificacdo dos sujeitos ensinantes e aprendentes com essas
discursividades, instaurei como objetivo geral analisar a discursividade sobre as novas
tecnologias que circula nas esferas cientifico-institucionais por meio do estudo de periédicos
na area da Linguistica Aplicada.

Nessa perspectiva, para alcancar o objetivo geral, senti a necessidade de utilizar
como metodologia de andlise, um suporte que me possibilitasse promover uma interacao entre
0 sentido advindo do discurso e os efeitos de sentido que a ressonancia de significacao
provoca. Sendo assim, encontrei, no Dispositivo Matricial (SANTOS, 2004) o sustentaculo
preciso para a realizacdo de um mapeamento das regularidades enunciativas do corpus, que
posteriormente foram sintetizadas pelo uso do Dispositivo Axiomatico (FIGUEIRA, 2007),
possibilitando uma sintese, pela regularidade sentidural, do que é constitutivo, constituinte e

constituido no corpus.



CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

98

Esse mapeamento foi a chave que me permitiu o empreendimento dos objetivos
especificos tracados no projeto, pois pelo recorte das sequéncias discursivas e a instauracao
dos enunciados operadores, foi possivel analisar as inscri¢bes discursivas subjacentes ao
discurso das novas tecnologias nos artigos dos periddicos investigados, analisar a concepgao
de sujeito e de lingua constitutiva do discurso sobre as novas tecnologias e explicitar o0s
recursos da materialidade linguistica que evidenciam a constituicdo do sujeito e da
linguagem nos discursos.

Ao fazer esse mapeamento, tendo como norte as questdes que contribuiram para as
reflexdes que foram discutidas e problematizadas no decorrer do trabalho, reconhego que,
transitando entre as varias formagfes discursivas a que os sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem pelo uso das NT séo expostos, a inser¢do das NT nos ambientes educacionais
representa um impacto direto nas praticas de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.
Certamente trazem/podem trazer contribuicfes relevantes para as agOes dos sujeitos
professores e alunos, mas o poder que a elas ¢ atribuido, como se pudessem por si s resolver
todos os problemas educacionais, ndo contribui para uma tomada de posi¢do dos sujeitos de
forma que haja mudancas significativas na relacdo entre os sujeitos que ensinam e aprendem e
0 modo de ensinar e aprender linguas.

Na maioria das vezes, 0 que se configura, de acordo com as recortes estabelecidos, é
a insercao de novas formas de se usar velhos formatos de préaticas educacionais, na tentativa
de promover um apagamento dos métodos tradicionais e uma idealizacdo das NT, como se,
além de organizarem as necessidades da modernidade, fossem capazes de se
responsabilizarem pela conexao entre a motivacao e o ato de aprender inglés.

Quanto ao sujeito professor, de acordo com a materialidade discursiva, este se situa
no lugar de consagracdo das NT como a ferramenta que o direciona ao futuro promissor,
sendo sempre chamado a integrar as novas formas de conducdo do seu fazer pedagogico,
mesmo que, na maioria das vezes, essa integracdo ndo passe de uma extensdo do ensino
realizado pelos meios tradicionais.

Em se tratando do sujeito aluno, os sentidos que emergem do corpus, colocam-no
frente a possibilidade de uma autonomia e motivagdo que conduzem ao caminho da eficacia
do aprendizado e do futuro promissor.

O processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa pelo uso de NT se apresenta na
discursividade como capaz de promover a autonomia, situacdes de comunicagdo auténticas,
alteracOes nas praticas institucionais, inclusdo e uma esperanca de transformacéo, renovagéo e

exceléncia.
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Foi possivel desvelar, nos sentidos aflorados pelos gestos de interpretacdo, que as NT
serdo cada vez mais constituintes do processo de ensino-aprendizagem, mas que esse fazer
parte ndo se consagra mais como uma idolatria desmedida, assim como também ndo se
consagra como uma rigida rejeicdo ao seu uso. O lugar de entremeio ‘com NT/sem NT’ se
instaura de forma a estabelecer um equilibrio que tende a repercutir que apesar de estarmos na
direcdo de vermos a tecnologia como lugar central em nossas vidas, paira a problematizagéo
de que, por si sO6, as NT no processo de ensino-aprendizagem ndo promovem mudangas e
deslocamentos na postura dos sujeitos. Esta posto que, para que o professor deixe de ser um
mero executor de métodos cogitados por outros, faz-se necessario que desenvolva-se na
reflexdo critica do seu proprio trabalho, ele préprio construindo suas discursividades para as
NT no processo de ensino-aprendizagem de LE e consequentemente buscando uma praxis e
uma pratica identificatoria com tais discursividades.

Quando penso na relevancia dessa pesquisa para a Linguistica Aplicada, em especial
para uma LA que se ocupa do processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e do
processo de formacdo de professores que ensinam essas linguas pelo viés da discursividade,
acredito que essa pesquisa pode contribuir por apresentar preocupacdes com as questdes da
linguagem de modo a provocar reflexdes pautadas nos aspectos politicos que permeiam o
desenvolvimento das préaticas de ensino-aprendizagem que levam em consideracao 0s sujeitos
enquanto politicos e historicos, capazes de promover deslocamentos em suas posturas, uma
vez que o contato com pesquisas dessa natureza pode promover reflexdes sobre os discursos
que circulam e tratam de praticas que envolvem o social vinculado ao subjetivo.

Os resultados aqui elencados apontam para a existéncia de discursos que podem
provocar uma crise identitaria nos sujeitos ensinante e aprendente, na medida em que
provocam deslocamentos que sdo discursivamente apresentados nesse panorama que assinala
a necessidade de adocdo de NT no ensino-aprendizagem de LI. A construcdo de uma
consciéncia que se instaura pelas exigéncias dessa nova conjuntura, que passa pela reinvengéo
das préticas, articula 0 compromisso que a LA precisa assumir em suas pesquisas com 0S
sujeitos que ensinam e aprendem linguas estrangeiras, visto que a area deve ter como um de
seus foros de investigacdo como proporcionar nos sujeitos aprendentes a oportunidade de se
constituirem enunciadores na lingua alvo.

Sendo assim, entendo que as propostas apresentadas pelos PCN-EM “de natureza
indicativa e interpretativa, propondo a interatividade, o dialogo, a construcdo de significados
na, pela e com a linguagem” (BRASIL, 2000, p. 4) cogitam a relevancia de pesquisas em LA

que contemplem a constituicdo dos sujeitos. Esse documento apresenta amplo espacgo
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propiciador de (re)invencdo das praticas a esse sujeito multiplo, contraditorio, perpassado
pelas formagdes ideoldgicas, discursivas e imaginarias que fazem com que o uso das NT seja
efetivado ndo por vontade propria ou necessidade da pratica, mas pelo temor do que outro
possa pensar da sua praxis se nao estiver inserido no uso das NT. Entretanto, entendo que para
a efetivacdo dessa (re)invencdo, é necessario um trabalho que aborde outras atitudes dos
sujeitos, pautadas em pesquisas, numa perspectiva discursiva, que trabalhem essa fronteira
que enfoca os deslocamentos de sentidos que transcorrem da constituicdo sujeitudinal que é
silenciada pela ilusdo de completude que perpassa as relacdes dos sujeitos com o ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras via novas tecnologias.

Para finalizar, retomo Bakhtin (1929/2010a) em sua concepcao de discurso. Para este
filésofo da linguagem, discurso é a linguagem em acéo, sendo que a verdadeira substancia da
lingua é constituida nas relagdes sociais, no processo de interacdo verbal por meio das
enunciagdes. Discurso &, pois, a lingua em sua integridade concreta e viva, algo que se
constréi entre interlocutores. E ele proprio didlogo entre discursos, ou seja, em sua
historicidade, mantém relacbes com outros discursos, alguns que ja o precederam, outros que
ainda serdo proferidos. Diante desse pensamento bakhtiniano, deixo aqui apresentada uma das
muitas possibilidades de analise dos possiveis efeitos de sentido da discursividade sobre NT e
0 ensino de lingua inglesa, discursividade essa, carregada de inimeras vozes provenientes dos

muitos sentidos aos quais cada palavra é sujeita.
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ITEM
LEXICAL

OCORRENCIA/SEQUENCIA
DISCURSIVA

POTENCIALIDADES DA
MATERIALIDADE

SINTESE DA PERCEPCAO

eficiéncia/novos
métodos/despertar/
interesse

auséncia de

motivagao/
insucesso/ndo
acompanhou

promessa da
completude/
exceléncia/
desejos/
nos constituem

Al-SD1 - “Devemos ter em mente que uma das
representagdes sociais acerca da eficiéncia escolar é
a de que novos métodos de ensino, materiais
didaticos mais adequados irdo dar conta de
despertar o interesse do aprendiz.” (AMARANTE,
2009, p. 223)

Al-SD2 — “Ha de se ter em vista , ainda, que a
auséncia de motivacdo tem sido reputada como um
dos fatores responsaveis pelo insucesso educacional
e que tal falta de motivacdo €, muitas vezes,
relacionada ao fato de que a escola ndo acompanhou
0 desenvolvimento tecnolégico.” (AMARANTE,
2009, p. 223)

Al1-SD3 — “I...]Jo discurso sobre
ensino/aprendizagem de ILEC na Internet configura,
antes de tudo, a promessa da completude e da
exceléncia, desejos que nos constituem enquanto
atores educacionais.” (AMARANTE, 2009, p. 226)

llusdo de que a inser¢do de NT carrega a
possibilidade de despertar o interesse pela lingua
estrangeira; inscricdo (dos enunciadores do
discurso politico-educacional) em um discurso
que vincula a eficiéncia ao uso de tecnologias;
silenciamento do fato de que a transformacéo do
ensino estd além de novos métodos e novos
equipamentos que despertam 0 interesse;
insucesso educacional, imputado a auséncia de
motivacdo;  naturalizacdo  de

que  novas

tecnologias se vinculam a sucesso, ao
preenchimento de algo que falta para que a
educagdo signifique/represente eficiéncia;
disjuncdo entre a escola e as tecnologias; uso do
verbo acompanhar de forma negativa para se
referir ao distanciamento entre a escola e o
desenvolvimento tecnoldgico; acepcéo de que o0s
atores educacionais sdo tomados pelo desejo de
completude e exceléncia; uso do pronome “nos”
(nos constituem), deixando exposta a inscri¢do da
IES no discurso de dendncia em que as novas
tecnologias, pela memoria discursiva, imputam ao
conjunto de atores educacionais 0 sentimento de

incluséo.

Pude perceber, por parte desses discursos (d)enunciados pela autora, a iluséo de que
a insercdo de NT, nas mais variadas modalidades de ensino de uma lingua
estrangeira, carrega a possibilidade de despertar o interesse pela lingua estrangeira.
Pude perceber também a inscricdo (dos enunciadores do discurso politico-
educacional) em um discurso que vincula a eficiéncia ao uso de tecnologias
(eficiéncia  escolar/novos métodos de ensino/materiais  didaticos mais
adequados/despertar o interesse do aprendiz — A1-SD1). Entretanto, desconsidera-
se/silencia-se o fato de que a transformagéo do ensino esta além de novos métodos e
novos equipamentos que despertam o interesse. O insucesso educacional, imputado a
auséncia de motivacdo (auséncia de motivacdo tem sido reputada como um dos
fatores responsaveis pelo insucesso educacional — AI-SD2), deveria levar a
condugdo de um novo formato de ensino, que primasse pela participacdo desse
sujeito aprendente, que ¢ atravessado pela linguagem e pela histéria e é constituido
na e pela ideologia, uma vez que é social e insere-se num espaco coletivo. Sendo
assim, ndo basta apenas ensinar a esse sujeito as estruturas linguisticas e gramaticais
da lingua inglesa, mas é necessério fazer com que esse sujeito seja interpelado a
produzir sentidos a partir do que estd aprendendo. E para isso ndo bastam apenas
novos métodos e novos materiais didaticos. E discursivamente arquitetado pelos
enunciadores dos discursos politico-educacionais abordados pela autora, a
naturalizagdo de que novas tecnologias se vinculam a sucesso, ao preenchimento de
algo que falta para que a educacdo signifique/represente eficiéncia. E essa
representacéo aponta que o uso de NT representa apenas uma mudanca de suporte e
nio uma mudanca de concepgdo. E perceptivel, nessa discursividade, que ha uma
disjuncdo entre a escola e as tecnologias, visto que a escola ndo acompanhou o
desenvolvimento tecnoldgico — A1-SD2. E essa disjungdo resulta/faz emanar uma
ordem que dita que a escola/educagio deve ser respaldada tecnologicamente para ser
eficiente. Ao usar o verbo acompanhar de forma negativa (ndo acompanhou — Al-
SD2), para se referir ao distanciamento entre a escola e o desenvolvimento
tecnolégico, Amarante se dobra/inclina ao fato de que ha um exercicio de controle
estabelecido nessa conjuntura. E também perceptivel que, imbricado no sentido dos
enunciados, esté a acepgdo de que os atores educacionais sdo tomados pelo desejo de
completude e exceléncia (promessa da completude e da exceléncia, desejos que nos
constituem enquanto atores educacionais — A1-SD3). Aqui, fica exposta a inscri¢do
da IES no discurso de dendncia em que as novas tecnologias, pela memoria
discursiva, imputam ao conjunto de atores educacionais o sentimento de incluséo.
Fica também exposto que a IES se revela no que diz respeito a sua propria incluséo
no grupo de atores educacionais desejosos pelo cumprimento da promessa de
completude e exceléncia construida pela discursividade politico-educacional que
aborda o processo ensino-aprendizagem de inglés como lingua estrangeira para
criancas. (desejos que nos constituem enquanto atores educacionais — A1-SD3).
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ITEM
LEXICAL

OCORRENCIA/SEQUENCIA
DISCURSIVA

POTENCIALIDADES DA
MATERIALIDADE

SINTESE DA PERCEPCAO

Positive/
motivating/
optimal/
cooperative/
solving/
however

Positiva/
Motivagdo/
Ideal/
Cooperativas/
Solugéao/
entretanto

Highly/
although

Altamente/
apesar

Conveniently

Convenientemente

A2-SD1 - “Webquests have gained a positive
reputation among foreign language teachers because
they represent a motivating and optimal way of learning
a language, and simultaneously develop cooperative
and problem solving siklls. However, their effect on oral
face to face communication skills development in ESP
has been quite limited up to now.” (LABORDA, 2010,
p. 286)

Webquests ganharam uma reputagdo positiva entre os
professores de linguas estrangeiras porque eles
representam uma forma motivadora e ideal de aprender
uma lingua e ao mesmo tempo desenvolver habilidades
cooperativas e solucdo de problemas. Entretanto, seu
efeito no desenvolvimento de habilidades de
comunicagdo oral face-a-face em inglés para fins
especificos (ESP) tem sido bastante limitados até o
momento.

A2-SD2 — “Due to the quality, quantity and lenght of
the webquest induced oral interactions, the researcher’s
observations showed that learners are highly motivated
by the use of webquests although sometimes they may
not be able to complete a task.” (LABORDA, 2010, p.
286)

Devido a qualidade, quantidade e extensdo das
atividades de webquest nas interagcBes orais, as
observacBes dos pesquisadores mostraram que 0S
aprendizes estdo altamente motivados pelo uso de
webquests, apesar de as vezes, ndo conseguirem
completar as tarefas.

A2-SD3 - “The use of webquests in the ESP classroom
needs be conveniently aimed at fulfilling the students’
needs [...]” (LABORDA, 2010, p. 286)

O uso de webquests nas aulas de inglés para fins
especificos (ESP) precisam ser convenientemente
voltados para a satisfacdo das necessidades dos
estudantes [...]

Representagdo imaginaria de que o sentido que
emana das tecnologias é o de asseverar um
caminho que s6 denota perfeicOes, isento de
conflitos e tensdes; uso dos signos positiva,
motivador, ideal, cooperacdo, resolucéo,
altamente e convenientemente algando as NT a
um fascinante imaginario de éxito, estabilidade e
funcionalidade; 0 sentimento de
denegagdo/percepcdo da falta dessa suposta
perfeicdo pode ser observado pelo uso das
conjuncdes entretanto em A2-SD1 e embora em
A2-SD2, que denotam uma significacdo de
adversidade, falha, imperfeicdo, limitacdo; ao
mesmo tempo ha um apontamento, possibilitado
pelas fissuras/falhas, de que os problemas
existem e estdo ali (apesar de as vezes nado

conseguirem completer as tarefas — A2-SD2.)

Os enunciados selecionados nessa discursividade sustentam a representagcdo
imaginéria de que o sentido que emana das tecnologias é o de asseverar um
caminho que sé denota perfeicOes, isento de conflitos e tensbes (reputacéo
positiva/forma motivadora e ideal de aprender uma lingua/desenvolver
habilidades  cooperativas e solugdo de  problemas, altamente
motivados/convenientemente voltados para a satisfagdo das necessidades dos
estudantes — A2-SD1, A2-SD2, A2-SD3). O uso dos signos positiva, motivador,
ideal, cooperagdo, resolugdo, altamente e convenientemente algcam as NT a um
fascinante imaginario de éxito, estabilidade e funcionalidade. Em contrapartida, o
sentimento de denegagdo/percepcdo da falta dessa suposta perfeicdo pode ser
observado pelo uso das conjuncdes entretanto em A2-SD1 e embora em A2-SD2,
que denotam uma significacdo de adversidade, falha, imperfeicdo, limitagdo. Essa
“falta” ¢é discursivamente construida e se expde pela ilusdo de completude de que a
tecnologia vai solucionar todos os problemas. Mas ao mesmo tempo ha um
apontamento, possibilitado pelas fissuras/falhas, de que os problemas existem e
estdo ali (apesar de as vezes ndo conseguirem completar as tarefas — A2-SD2). E
uma denegacdo que se da pela falta que a fissura comporta e se apresenta no
discurso porque escapa ao controle. Os sentidos que ressoam sdo de uma tentativa
de idealizacédo dos recursos tecnoldgicos quando inseridos no processo de ensino-
aprendizagem de LI, uma vez que postulam a associacdo entre a motivacdo pela
via das novas tecnologias e o ato de aprender uma LE. Essa associagéo faz com
que as NT signifiguem um patamar superior aos demais recursos destinados a
ensinar uma LE, tendo em vista que as vinculam a eficiéncia e eficacia agregadas
a uma ilusdo de que esses recursos conduzem o0s sujeitos a se sentirem
pertencentes a um mundo moderno/contemporaneo. Essa ilusdo de (in)completude
frente ao uso (muitas vezes pelo uso) de recursos tecnolégicos pode levar os
sujeitos a uma causalidade circunstancial, pois os elementos vinculados ao uso das
NT provocam uma interferéncia no processo de transformar pelo ensino, pela
clivagem que o sujeito estabelece frente & significacdo do objeto NT. E ai incide a
denegacdo, pois a percepcdo da falta vem a tona pelo uso das conjungdes
(entretanto e embora) que consentem que mesmo ndo negando a perfeicdo, a
negagao escapa.
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MATRIZ POTENCIAL — (PEREIRA E MATTE, 2010)

ITEM OCORRENCIA/SEQUENCIA POTENCIALIDADES DA SINTESE DA PERCEPCAOQO
LEXICAL DISCURSIVA MATERIALIDADE

Introduzir/ A3-SD1: “[projetos educacionais que utilizem recursos | O uso dos verbos no infinitivo (introduzir, | Nesse funcionamento discursivo dos dizeres dos sujeitos articulistas, o uso dos
divulgar/ da WEB 2.0 poderiam] introduzir nos alunos a cultura | divulgar, debater, tornar, fazer crer, expressar, | verbos no infinitivo (introduzir, divulgar, debater, tornar, fazer crer, expressar,
debater de divulgar e debater ideias.” (ZANETTI, 2006. In: | estar) pressupondo uma ideia de expressa e | estar) pressupde uma idéia de expressa e duradoura afirmagdo, como se as
PEREIRA E MATTE, 2010, p. 295) duradoura afirmacdo, como se as ferramentas | ferramentas tecnolégicas tivessem a capacidade de promover a agdo de
B o, . tecnolégicas tivessem a capacidade de promover | transformagdo apenas pela sua utilizagdo. Os enunciados A3-SD1, A3-SD2 e A3-
Tornar/ A3-SD2: “Este principio € sempre enfatizado por | 5 4c0 de transformacdo apenas pela sua | SD5 demarcam a ideia de que recursos tecnolégicos possibilitam a exploragdo e
pensante/ pesquisadores na area da educacdo: dar a possibilidade | \ytjlizacs0; demarcacio da ideia de que recursos | ampliagio do conhecimento, o que acarreta mudanca de comportamento no sujeito

oportunidade

Fazer Crer/

de o aluno se tornar mais do que um ser passivo na
etapa de aprendizagem. O aluno pode se tornar um
agente pensante que veja nessas ferramentas a
oportunidade ideal, estimulado pela possibilidade de
formar e trocar conhecimentos.” (ZANETTI, 2006. In:
PEREIRA E MATTE, 2010, p. 295)

A3-SD3: “No discurso de defesa do uso de novas
tecnologias na educaco, percebemos um fazer crer* no

tecnolégicos possibilitam a exploragdo e
ampliagdo do conhecimento; Configuragdo de
uma relacéo de forca e poder da web 2.0 ; o tema
“mudanca e atualizagdo” configurando a relagdo
de poder do novo sobre o antigo, do tecnolégico
sobre o comum; identificagdo com uma proposta
de modernizagdo se configurando como alcance
de uma educagdo de qualidade; o verbo

que os utiliza, e estabelece uma relagdo de poder desse recurso sobre esses
sujeitos. Configura-se também uma relagéo de forca e poder da web 2.0 (A3-SD1,
A3-SD2, A3-SD3 e A3-SD5), uma vez que hd uma demarcagédo da superioridade
do recurso que implica uma possibilidade auténtica de acesso ao que antes era
permitido apenas a alguns. Temos em A3-SD6 o tema mudanca e atualizagéo,
configurando a relacdo de poder do novo sobre o antigo; do tecnolégico sobre o
comum. H& uma evidéncia da relagdo de substituicdo e ndo de soma; uma
demarcacdo da web como forte fonte de atualizagdo. Percebe-se a identificagdo

tentacédo interior da manipulagio cognitiva corroborado pela introduzir (A3-SD1- introduz_ir _nos/alu.n_os a | com uma propost_a de modemiz_agéo se configurando como alcance de uma
demonstraciio e oferecimento do objeto positivo, Web cultur_a de dlvulg_ar _e_deb?ter ideias) ¢ utilizado ed_ugac;éo de qualldade; Desconsidera-se que a agdo trans_formadgra parte do

2.0 e seus valores, ou seja, uma manipulagio por sugerindo uma_5|gn|f|ca(;a0 que _c_oloca o aluno sujeito que faz (ou nédo faz) uso do recurso. O _ve(bo |/ntr_0gMZ|r (A3-S_D1-

tentagio.” (PEREIRA E MATTE, 2010, p. 296) como um obje_to com pos_S|b|I|dade de ter |ntrod92|r_ nos alunos a cultura de divulgar e debater_ ideias) é utlll_zaq_o, sugerindo

introjetado em si um outro objeto - a cultura de | uma significacdo que coloca 0 aluno como um objeto com possibilidade de ter

A3-SD4: “[...] podemos dizer que aos professores e | divulgar e debater ideias.; tecnologia | introjetado em si um outro objeto - a cultura de divulgar e debater idéias. Temos

Acéo/ alunos, mesmo contando com um conjunto de materiais | possibilitando que esse aluno objetificado se | ainda a tecnologia possibilitando que esse aluno objetificado se torne um agente
transformadora | que Ihes deem suporte a prética, ndo é garantida uma | torne um agente pensante (A3-SD2); o uso do | pensante (A3-SD2). Além disso, O uso do verbo introduzir carrega uma carga
acdo realmente transformadora.” (PEREIRA E | verbo introduzir carrega uma carga semantica | semantica que direciona o alcance da ideia para a construgdo iluséria de que foi a

MATTE, 2010, p. 297) que direciona o alcance da ideia para a | utilizagcdo dos recursos tecnoldgicos que ofertou a possibilidade de se divulgar e

o . . o construgdo iluséria de que foi a utilizacdo dos | debater ideias. Podemos constatar que a discursividade da IES (d)enuncia que 0s

A3-SD5: “O efeito de SE‘_I’IFIdO proc_1u2|do €o de que a | 1ooyrsos tecnoldgicos que ofertou a possibilidade | discursos defensores da insercéo das NT nos espagos educacionais promovem uma

Expressar/ Web 2.0 tornou os sujeitos mais atualizados para | 4o qe givulgar e debater ideias; manipulagio por | supervalorizagio desses recursos causando uma manipulacio por tentagdo, pelo
antes poderem se expressar em igualdade de condicOes € | oyiac30 pelo fazer crer — A3-SD3 (corroborado | fazer crer — A3-SD3 (corroborado pela demonstracdo e oferecimento do objeto

Substituicdo/

mais democraticamente. O que antes era permitido
apenas a alguns, agora é direito de todos que tenham
acesso aos novos recursos tecnoldgicos.” (PEREIRA E
MATTE, 2010, p. 298)

A3-SD6: “A relacdo apresentada entre os dois suportes

pela demonstracdo e oferecimento do objeto
positivo), pela tentativa de vincular a ideia de
ferramentas tecnoldgicas com possibilidade de
participagdo igualitaria no processo de ensino-
aprendizagem (o que antes era permitido apenas

positivo), pela tentativa de vincular a ideia de ferramentas tecnoldgicas com
possibilidade de participacdo igualitaria no processo de ensino-aprendizagem (o
que antes era permitido apenas a alguns, agora ¢ direito de todos que tenham
acesso aos novos recursos tecnolégicos — A3-SD5), pela absoluta idealizagdo das
novas tecnologias e depreciagdo de tudo o que ndo seja tecnolégico nos espagos de

abandono [Wikipédia e enciclopédia] é de substituico e ndo de | @ alguns, agora é direito de todos que tenham | ensino-aprendizagem de LE. Constatamos ainda que a discursividade da IES (E
soma, 0 que confirma o tema da mudanga e | 8CESSO @0S novos recursos tecnoldgicos — A3- | preciso estar atento a mudangas efetivas na préatica e ndo s6 no discurso — A3-

atualizacdo, deixando pressuposto o abandono do | SDS), pela absoluta ldeallzagéo das~ novas SDj_/mesmP gontando_ com um conjunto de materiais que Ihes deem suporte a

antigo.” (PEREIRA E MATTE, 2010, p. 300) tecnologias e depreciacdo de tudo o néo seja | pratica, ndo € garantida uma acéo realmente transformadora — A3-SD4) deixa

i tecnolégico  nos  espacos de  ensino- | ressoar sentidos que as mudangas promovidas pelo uso das NT se constituem

A3-SD7: “E preciso estar atento a mudancas efetivas na | aprendizagem; alerta que as mudangas | como propostas cheias de limitacGes, que dependem essencialmente dos sujeitos

Estar atento pratica e nédo s6 no discurso [..]".(PEREIRA E | promovidas pelo uso das NT se constituem como | ali envolvidos para um éxito certo e real, pois carregam uma ideia de liberdade,

MATTE, 2010, p. 303)

propostas cheias de limitagBes, que dependem
essencialmente dos sujeitos ali envolvidos para
um éxito certo e real.

autonomia e eficiéncia que deve ser tratada acuradamente e criticamente, ou
podera ter sua finalidade desviada.
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ITEM OCORRENCIA/SEQUENCIA POTENCIALIDADES DA SINTESE DA PERCEPCAOQ
LEXICAL DISCURSIVA MATERIALIDADE
Deveriam/ A4-SD1 - “[...] é desnecessario dizer que as tecnologias | reforco, pelo uso do verbo dever no futuro do | Defendendo a insergdo das tecnologias da informagao nos curriculos de Letras, em
precisam estar/ de informagdo deveriam fazer parte dos curriculos de | pretérito (deveriam), de que a busca pelo ensino | A4-SD1 ha um reforco, pelo uso do verbo dever no futuro do pretérito (deveriam),
integrar/ Letras, pois os professores deste século precisam estar | ideal ainda é uma utopia (re)afirmada pela ilusdo | de que a busca pelo ensino ideal ainda é uma utopia (re)afirmada pela ilusdo de

novas formas

Prever/
oferecer/
mais rico

Fazer/
induzir/
prever/

estimulo

Necessario/
Alfabetizem
tecnologicamente/
Melhor proveito

Buscar/
processar/
estaremos/
autonomia

tecnologicamente alfabetizados para que possam
integrar essas novas formas de comunicagdo ao seu
planejamento pedagogico.” (PAIVA, 2001, p. 93)

A4-SD2 — “[...] podemos prever que 0S recursos
disponiveis na WEB, por serem ndo-lineares e
multidimensionais, podem oferecer aos aprendizes um
ambiente mais rico para aquisi¢do da lingua inglesa do
que os materiais tradicionais.” (PAIVA, 2001, p. 96)

A4-SD3 — “No ensino tradicional, o professor é
responsavel por fazer ou induzir as conexdes entre as
informacdes, pois o0 material didatico é todo
previamente selecionado. Isso néo significa que alguns
alunos ndo partam em busca de outras fontes ou de
outras conexdes, mas essa autonomia € bem menos
provavel do que quando se trabalha com material
daWeb. Quando usamos o material eletronico, é
impossivel prever todas as conexdes que o aluno fara
através das inimeras possibilidades que o hipertexto
possibilita. [...] Novos caminhos podem ser gerados a
qualquer momento quando uma pessoa faz uma
conexdo justapondo conceitos que nunca haviam sido
antes associados. Esse ambiente, além de ser mais
propicio a um tipo de educacdo menos conservadora,
representa um estimulo a abordagens de ensino mais
centradas no aluno.” (PAIVA, 2001, p. 97)

A4-SD4 — “Para o professor, a Web é rica em infinitas
possibilidades de combinagdes e de fonte para tarefas
diversas. [...]E necessario, portanto, que os educadores
se alfbetizem tecnologicamente para melhor proveito
tirarem da tecnologia.” (PAIVA, 2001, p. 98)

A4-SD5 — “Ao ensinar nossos alunos a buscar e
processar informacdes armazenadas
na Web, estaremos contribuindo para formar cidadaos
responsaveis pela construcdo de seu conhecimento e
preparados para a aprendizagem ao longo da vida. A
formagéo continuada é um requisito atual e a autonomia
uma caracteristica basica dos aprendizes do século 21.
Mas aWebndo é apenas o local de se buscar
informacdo. A rede é o local, por exceléncia, das

de (in)completude de que a alfabetizacdo
tecnoldgica dos sujeitos ensinantes garantirdo a
exceléncia e eficacia do ensino-aprendizagem;
afirmacdo de uma construgdo da dicotomia
aprendizagem sem novas tecnologias e
aprendizagem com novas tecnologias, em que
fica fortemente marcado o privilégio de um dos
polos, que é o da aprendizagem com novas
tecnologias; vinculagdo do desejo de mudangas
com a ilusdo que os sujeitos vivenciam de que as
falhas ciclicas que ocorrem nos espagos
educacionais se dao pela auséncia dos “melhores
recursos” (0s tecnologicos) que possibilitam a
atualizagdo e adequacédo dos formatos de ensino;
em A4-SD3, o uso de verbos no infinitivo
assevera como tarefa incubida ao professor fazer
ou induzir as conexdes entre as informacdes;
ensino via NT propiciando maior autonomia ao
aluno além de possibilitar que este seja o centro
do processo de ensino-aprendizagem (esse
ambiente representa um estimulo a abordagens
de ensino mais centradas no aluno); a dicotomia
antes/depois sendo trazida a tona pela referéncia
a uma educagdo menos conservadora (Esse
ambiente, além de ser mais propicio a um tipo de
educacdo menos conservadora, representa um
estimulo a abordagens de ensino mais centradas
no aluno — A4-SD3) travando um embate que se
pauta na existéncia de uma educagdo
conservadora, estruturalista, fechada;
asseveracdo de que é pelas NT que o sujeito
professor contribui para a formagéo de cidadaos
responsaveis  pela  construgdo de  seu
conhecimento e  preparados para a
aprendizagem ao longo da vida, pois a rede é o
local, por exceléncia, das interagdes, da
colaboragdo e do compartilhamento (A4-SD5);
sala de aula sendo vista como um espaco
desnecessario, visto que apenas a internet oferece
situacdes de comunicacdo auténticas (A4-SD6),
e oportunidades para o aprendiz usar a lingua
para prop6sitos comunicativos  (A4-SD8);

(in)completude de que a alfabetizacdo tecnolégica dos sujeitos ensinantes
garantirdo a exceléncia e eficdcia do ensino-aprendizagem (é desnecessario dizer
que as tecnologias de informagdo deveriam fazer parte dos curriculos de Letras,
pois os professores deste século precisam estar tecnologicamente alfabetizados
para que possam integrar essas novas formas de comunicacdo ao seu
planejamento pedag6gico — A4-SD1). E perceptivel nessa elaboragdo discursiva a
afirmagdo de uma construcéo da dicotomia aprendizagem sem novas tecnologias e
aprendizagem com novas tecnologias, em que fica fortemente marcado o
privilégio de um dos polos, que é o da aprendizagem com novas tecnologias. Fica
estabelecida a existéncia de um antes e um depois das NT e um
apagamento/silenciamento da possibilidade de escolha da melhor forma de se
trabalhar pensando na eficécia do ensino-aprendizagem, ou seja, silencia-se que a
responsabilidade pela escolha da forma como ensinar/aprender é do sujeito que a
utiliza e que essa escolha pode ser o potencial definidor do acontecimento
educacional. E possivel vincular esse desejo de mudangas com a ilusio que os
sujeitos vivenciam de que as falhas ciclicas que ocorrem nos espagos educacionais
se ddo pela auséncia dos “melhores recursos” (os tecnoldgicos) que possibilitam a
atualizacdo e adequagdo dos formatos de ensino. Essa idealizagdo dos recursos
tecnoldgicos - sustentada pela demarcacdo de ascendéncia, imprimida pelos
discursos e avigorada pelas formacfes imaginarias, culmina na manipulagdo
discursiva que elege os recursos tecnoldgicos como responsaveis pela (possivel)
transformacdo do ensino (e consequentemente dos sujeitos que ensinam e
aprendem), visto que, de acordo com essa discursividade, a WEB pode oferecer
aos aprendizes um ambiente mais rico para aquisi¢do da lingua inglesa (A4-
SD2). De acordo com essa discursividade, a tecnologia digital torna-se condigdo
para que o aprendizado de uma lingua estrangeira possa vivenciar situagdes de
comunicagdo auténticas, o que significa uma desconsideragdo com as outras
possibilidades de ensino, que também possuem as suas aplicabilidades. O ensino
tradicional é configurado, pela IES, como um depdésito de materiais didaticos,
cabendo ao professor fazer a ponte entre esses materiais e 0s sujeitos aprendentes.

Em A4-SD3, o uso de verbos no infinitivo assevera essa tarefa incubida ao
professor (o professor é responsavel por fazer ou induzir as conexdes entre as
informagdes). Ja o ensino via NT pode propiciar maior autonomia ao aluno além
de possibilitar que este seja 0 centro do processo de ensino-aprendizagem (esse
ambiente representa [...] um estimulo a abordagens de ensino mais centradas no
aluno). Aqui a dicotomia antes/depois é trazida a tona pela referéncia a uma
educacdo menos conservadora (Esse ambiente, além de ser mais propicio a um
tipo de educac@o menos conservadora, representa um estimulo a abordagens de
ensino mais centradas no aluno — A6-SD3) que trava um embate que se pauta na
existéncia de uma educacéo conservadora, estruturalista, fechada. De acordo com
essa discursividade, é pelas NT que o sujeito professor contribui para a formacéo
de cidadaos responsaveis pela construcdo de seu conhecimento e preparados para
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Ao contrario/
Oferece/
Auténticas

Modera/
Sempre que
possivel

Oferece/

Oportunidade

Mudancas/
Sabe promover

interacdes, da colaboragdo, do compartilhamento.”
(PAIVA, 2001, p. 100)

A4-SD6 — “Ao contrario da sala de aula tradicional, que
muitas vezes estimula a mera imitacdo de modelos
lingliisticos, a Internet oferece situagBes de
comunicacdo auténticas.” (PAIVA, 2001, p. 101-102)

A4-SD7 — “O professor modera as discussoes on-line e
sugere enderecos que ele considera interessantes,
assegurando, sempre que possivel, uma margem de
escolha feita pelo proprio aprendiz.” (PAIVA, 2001, p.
106)

A4-SD8 — “A Web é um ambiente para se aprender
inglés de forma comunicativa, pois oferece
oportunidades para o aprendiz usar a lingua para
propdsitos comunicativos (versdo fraca da abordagem
comunicativa — aprendendo a usar a lingua) e também
oferece oportunidade para o aprendiz aprender a lingua
através do uso da lingua.” (PAIVA, 2001, p. 106-107)

A4-SD9 — “Usar a Internet no ensino de inglés é um
desafio que demanda mudangas de atitude de alunos e
professores. O aluno bem sucedido ndo é mais o que
armazena informacgdes, mas aquele que se torna um
bom usuério da informag&o. O bom professor ndo é
mais o que tudo sabe, mas aquele que sabe promover
ambientes que promovem a autonomia do aprendiz e
que os desafia a aprender com o(s) outro(s) através de
oportunidades de interacéo e de colaboragdo.” (PAIVA,
2001, p. 114)

internet  (tecnologia) sendo vinculada a
dinamicidade e autonomia, deixando o professor
relegado ao papel de facilitador; uso da negacéo
sucedida pelo advérbio mais, denotando ideia de
intensidade (o aluno bem sucedido nédo é mais/o
bom professor ndo é mais — A4-SD9) marcando a
finalizagdo de um fato: o aluno bem sucedido
deixando de ser o que armazena informagdes e
passando a ser o que se torna um bom usuério da
informacg&o e o bom professor deixando de ser o
que tudo sabe e passando mas aquele que sabe
gerar ambientes que promovem a autonomia do
aprendiz (A4-SD9); o uso da locugéo adverbial
sempre que possivel (O professor modera as
discussdes on line e sugere enderecos que ele
considera interessantes, assegurando, sempre
que possivel uma margem de escolha feita pelo
préprio aprendiz) ressoando as vozes do ensino
tradicional que perpassam a tentativa de
construcdo de algo que é novo.

a aprendizagem ao longo da vida, pois a rede é o local, por exceléncia, das
interagBes, da colaboracéo e do compartilhamento (A4-SD5). Essa afirmacéo da
IES imprime uma valorizagdo desmedida pelas NT, como se a
competéncia/capacidade do sujeito professor ndo estivesse centrada em seus
conhecimentos e apenas por meio de recursos tecnolégicos o ensino-aprendizagem
de LE fosse um processo possivel. A sala de aula é vista por essa IES como um
espaco desnecessério, visto que apenas a internet oferece situacOes de
comunicacdo auténticas (A4-SD6), e oportunidades para o aprendiz usar a lingua
para propositos comunicativos (A4-SD8). Ja a internet (tecnologia) é vinculada a
dinamicidade e autonomia, deixando o professor relegado ao papel de facilitador.
O uso da negacéo sucedida pelo advérbio mais, que denota ideia de intensidade (o
aluno bem sucedido n&o é mais/o bom professor ndo é mais — A4-SD9) marca a
finalizagdo de um fato: o aluno bem sucedido agora deixa de ser o que armazena
informagdes e passa a ser 0 que se torna um bom usuario da informagé&o, assim
como o bom professor agora ndo é mais o que tudo sabe, mas aquele que sabe
promover ambientes que promovem a autonomia do aprendiz (A4-SD9). A voz da
autonomia é incitada nessa discursividade mascarada pelo controle, que ali se
instaura a todo momento. Ha a busca/indicacdo de uma autonomia controlada, pois
o papel do sujeito professor é associado ao saber/conhecer todos os passos do
sujeito aprendente. Em A4-SD7 o uso da locugdo adverbial sempre que possivel
(O professor modera as discussdes on line e sugere enderegos que ele considera
interessantes, assegurando, sempre que possivel uma margem de escolha feita pelo
préprio aprendiz) ressoa as vozes do ensino tradicional que perpassam a tentativa
de construgdo de algo que é novo.

MATRIZ POTENCIAL — (WISSMANN, 2004)

ITEM OCORRENCIA/SEQUENCIA POTENCIALIDADES DA SINTESE DA PERCEPCAOQO
LEXICAL DISCURSIVA MATERIALIDADE

Reconhecer/ A5-SD1: “No que tange a Lingua Estrangeira (LE), é | o que faz a diferenca ndo é apenas o uso das NT, | A discursividade aponta que o que faz a diferenca ndo é apenas o uso das NT, mas
Beneficios preciso reconhecer que, como qualquer outra disciplina | mas o como esse uso se da, pois 0 ensino da | o como esse uso se da, pois o ensino da lingua é o objetivo e as NT apenas a
do curriculo, ela também tem aproveitado os beneficios | lingua é o objetivo e as NT apenas a ferramenta | ferramenta para se atingir esse objetivo (a tecnologia é um produto e constitui-se
que a tecnologia trouxe para a educagdo. Entretanto, | para se atingir esse objetivo (a tecnologia € um | somente em mais um meio — A5-SD2). Ha o reconhecimento de que no ensino de
esse uso ndo deve ser indiscriminado[...]” | produto e constitui-se somente em mais um meio | LE, os recursos tecnolégicos também podem ter uma relevante utilidade e o uso da
(WISSMANN, 2004, p. 198) — A5-SD2); reconhecimento de que no ensino de | conjungdo adversativa entretanto (A5-SD1) estabelece uma relagdo de oposicéo,
. o, LE, os recursos tecnoldgicos também podem ter | gerando uma implicacéo do que foi dito anteriormente: apesar dos beneficios, esse
Produto/ AS-SD2: “E inegavel que a tecnologia & um produto €, | ms relevante utilidade; o uso da conjungdo | uso (das tecnologias) ndo deve ser indiscriminado. De acordo com essa
no entanto/ como tal, depende de propaganda e de consumo. NO | 44y ersativa entretanto (A5-SD1) estabelece uma | discursividade, o uso das NT pode ser importante, desde que haja mudanca de fato
mais um meio | €ntanto, muitas vezes Ihe € atribuido um poder | ejaca0 de oposicao, gerando uma implicagdo do | e adequacdo do seu uso, e ndo apenas insercdo de recursos e manutengdo dos

invencivel como se pudesse, sozinha, resolver todos os
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Reforca/
formacéo
especifica

problemas que temos. Esta idealizagdo €
particularmente perigosa quando se trata de tecnologia
aplicada a educagdo. Sua utilizagdo nesta area tem
mostrado, sistematicamente, que ela constitui-se
somente em mais um meio, e que os esforgos
empregados por professores e alunos é que sdo
essenciais para o sucesso do ensino-aprendizagem.”
(WISSMANN, 2004, p. 212)

A5-SD3: “Este estudo reforca a idéia de que o uso da
tecnologia requer uma formagdo especifica do
professor, que deverd estar apto a lidar com muitos
desafios e problemas que nem sempre sdo passiveis de
previsédo e planejamento.” (WISSMANN, 2004, p. 214)

que foi dito anteriormente: entretanto, esse uso
(das tecnologias) ndo deve ser indiscriminado.

mesmos métodos, pois a mudanca do suporte ndo promove deslocamentos na
postura do professor, em sua concepg¢do de linguagem, de sujeito-aluno. Para que
ocorra esse deslocamento é necessario que haja uma mudanga na forma de
utilizacéo dos recursos (0 uso da tecnologia requer uma formagéo especifica do
professor — A5-SD3), que o uso das tecnologias seja inserido no processo de
crescimento e desenvolvimento dos sujeitos envolvidos.

MATRIZ POTENCIAL — (QUEIROZ, 2004)

ITEM OCORRENCIA/SEQUENCIA POTENCIALIDADES DA SINTESE DA PERCEPCAO
LEXICAL DISCURSIVA MATERIALIDADE
Além das/ AB6-SD1 — “[...] somos levados a pensar em processos | Discursividade regulada pela busca por um novo | Esses enunciados operadores revelam uma discursividade regulada pela busca por
relagéo/ educativos além das instituicdes de ensino mais | formato de ensino, pautado em metodologias | um novo formato de ensino, pautado em metodologias mais modernas, que tentam

transcendida

Excluidos/
Encontrar
oportunidades/
Apesar

Proporcionar/
n&o ser mais

Mudancas/
opcao relevante

tradicionais, para que a relacdo presencial
professor/aluno possa ser transcendida e o formalismo
académico possa, também, ser revisto.” (QUEIROZ,
2004, p. 11-12)

AB6-SD2 — “[...Jampliam-se as possibilidades de novos
ambientes de aprendizagem onde aprendizes, muitas
vezes excluidos das instituicGes presenciais de ensino,
podem encontrar oportunidades de aprimorar seus
conhecimentos, apesar das razdes que antes 0s
impediam de dar seguimento a seus estudos pela
modalidade tradicional (presencial) de ensino.”
(QUEIROZ, 2004, p. 12)

A6-SD3 — “[...] o ensino de linguas mediado pela
tecnologia busca [...] proporcionar um novo tipo de
experiéncia de aprendizagem na qual o aluno tem a
possibilidade de ndo ser mais sujeito passivo no seu
processo de formagéo.” (QUEIROZ, 2004, p. 12)

AB-SD4 — “[...] os modelos educacionais tradicionais,
h& muito tempo, clamam por mudancas significativas
no processo ensino/aprendizagem, e a EAD pode ser
uma opcao relevante nesse sentido.” (QUEIROZ, 2004,
p. 16)

A6-SD5 — “[...] pois 0 que se espera é que, em um

mais modernas, em que os métodos tradicionais
sdo vistos como ultrapassados pode ser
observada pelo uso da locugéo prepositiva além
das (somos levados a pensar em processos
educativos além das instituicdes de ensino mais
tradicionais — A6-SD1) que denota, inclusive
pelo uso do signo transcendida (para que a
relacdo professor/aluno possa ser transcendida
— A6-SD1) um desejo de mudangas, de
(des)construcoes, de alcance de um alto grau de
superioridade, que neste caso € representado
pelas NT, de uma busca por algo que tenha
relagdo com a origem e o destino, ou seja, possa
partir do que foi para ser algo além, muito
melhor; ensino a distancia configurando-se como
uma opcdo de ensino mais democratica e
motivadora; uso do advérbio mais, em A6-SD3,
indicando um processo de finalizacdo da
passividade do sujeito aluno, que a partir das NT
tera a possibilidade de assumir uma nova postura
(o aluno tem a possibilidade de ndo ser mais
sujeito passivo no seu processo de formac&o);
em A6-SD4, o ensino a distancia é colocado
como uma esperanca de renovagdo, como
oportunidade de mudancas significativas e

promover um apagamento/substituicdo dos métodos tradicionais, em uma tentativa
de (des)construgéo de tudo o que é considerado ultrapassado. Essa busca por um
novo formato de ensino, pautado em metodologias mais modernas em que 0s
métodos tradicionais sdo vistos como ultrapassados, pode ser observada pelo uso
da locugao prepositiva além das (somos levados a pensar em processos educativos
além das institui¢des de ensino mais tradicionais — A6-SD1) que denota, inclusive
pelo uso do signo transcendida (para que a relagdo professor/aluno possa ser
transcendida — A6-SD1) um desejo de mudancas, de (des)construgdes, de alcance
de um alto grau de superioridade, que neste caso é representado pelas NT, de uma
busca por algo que tenha relagdo com a origem e o destino, que possa partir do que
foi para ser algo além, muito melhor, ou seja, que transcenda as tradicionais
relagdes professor/aluno. H&A uma tentativa de reforco do novo, que sofre os
atravessamentos socio-culturais e forca um processo de transformacéo pelo
acontecimento. O sujeito aprendente, de acordo com as vozes constitutivas dessa
discursividade, precisa passar por um processo de mutacdo, para que sua postura
inspire estabilidade e forca que demonstre os processos de identificagdo que sdo
construidos pelo uso dos recursos tecnoldgicos. O clamor pela mutagéo, pela
(re)significacdo é vislumbrado, nessa discursividade, pelo ensino a distancia, que
configura-se como uma opgao de ensino mais democratica e motivadora. O uso do
advérbio mais, em A6-SD3, indica um processo de finalizagdo da passividade do
sujeito aluno, que a partir das NT terd a possibilidade de assumir uma nova
postura (0 aluno tem a possibilidade de ndo ser mais sujeito passivo no seu
processo de formacéo). Em A6-SD4, o ensino a distancia é colocado como uma
esperanca de renovacdo, como oportunidade de mudangas significativas e
necessarias no processo de ensino-aprendizagem de LE, o que é confirmado pelas
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Contribuir/
mais ainda/
cada vez mais

Introduz/
novo modelo/
mudanca

Extremamente/
eficaz

Conduzir/
material
auténtico

Nao se cerca/
s6 de vantagens

Grande
contribuigao/
ganho/
autonomia

futuro préximo, a EAD possa contribuir, mais ainda,
para um ensino cada vez mais democratico e
motivador.” (QUEIROZ, 2004, p. 17)

A6-SD6 — “[...] o ensino de linguas mediado pelo
computador introduz  um novo modelo de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira (inglés),
cujos desafios envolvem a mudanca no papel do
profissional, do aluno e das préprias instituices
envolvidas.” (QUEIROZ, 2004, p. 18)

A6-SD7 — “A informatica surge como um recurso de
informagdo extremamente Util e vantajoso na motivagéo
do professor e do aprendiz, além de incentivar a busca
de formas de familiarizagdo com a lingua estrangeira e
construgdo do conhecimento, tornando o processo de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira mais
eficaz.” (QUEIROZ, 2004, p. 21)

AB6-SD8 — “Na WWW, professores e aprendizes podem
conduzir suas pesquisas com base em material
auténtico [...].” (QUEIROZ, 2004, p. 22)

A6-SD9 — “[...] sabemos que o uso da tecnologia,
principalmente a Internet, ndo se cerca sé de vantagens
e beneficios. Existem também aspectos negativos tais
como dificuldade em lidar com os recursos
tecnoldgicos, excesso de informacao, lentiddo no acesso
a Rede [...]” (QUEIROZ, 2004, p. 22)

A6-SD10 — “A grande contribuicdo adquirida pelos
aprendizes nesse curso parece ter sido 0 ganho de maior
autonomia por parte deles.” (QUEIROZ, 2004, p. 37)

necessarias no processo de ensino-aprendizagem
o0 que é confirmado pelas condigdes de produgdo
que levam os sujeitos a tomarem uma posi¢ao
diante da necessidade de adequagdo (os modelos
educacionais tradicionais, ha muito tempo,
clamam por mudangas significativas no processo
de ensino/aprendizagem, e a EAD pode ser uma
opcdo relevante nesse sentido); ensino
comopossibilidade de posturas mais
democréticas e inovadoras (pois, 0 que se espera
é que, em um futuro préximo, a EAD possa
contribuir, mais ainda, para um ensino cada vez
mais democratico e motivador), que buscam uma
denominagdo de popularizagdo dos métodos de
ensino antes elitizados,
ressignificando/(des)construindo a exceléncia
inscrita nesse processo de mudanca; verbo
introduzir, em A6-SD6 (0 ensino de linguas
mediado pelo computador introduz um novo
modelo de ensino/aprendizagem) objetificando o
ensino de linguas, que nessa discursividade se
configura como capaz de introduzir um ensino
plenamente novo em um sujeito plenamente
novo; uso do advérbio extremamente (A6-SD7)
garantindo as NT uma forma ativa de se ensinar;
NT sendo vistas enquanto fonte de material
auténtico (A6-SD8), evocando a construcdo de
um processo de tenséo que leva a desvalorizagdo
dos materiais tradicionais; constatagdo da
necessidade de haver um equilibrio na insercéo
dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino-
aprendizagem,  pois 0s  processos  de
(des)identificagdo sdo apontados na busca pela
adequacdo via interpelagéo (o uso da tecnologia,
principalmente a internet, ndo se cerca s6 de
vantagens e beneficios. Existem também aspectos
negativos [...] — A6-SD9).

condigBes de produgdo que levam os sujeitos a tomarem uma posicdo diante da
necessidade de adequagdo (os modelos educacionais tradicionais, hd muito tempo,
clamam por mudancas significativas no processo de ensino/aprendizagem, e a
EAD pode ser uma opgdo relevante nesse sentido). Esse ensino também é
colocado, em AB-SD5, como uma possibilidade de posturas mais democréaticas e
inovadoras (pois, 0 que se espera é que, em um futuro préximo, a EAD possa
contribuir, mais ainda, para um ensino cada vez mais democratico e motivador),
que buscam uma denominacdo de popularizacdo dos métodos de ensino antes
desprivilegiados/descaracterizados/elitizados, ressignificando/(des)construindo a
exceléncia inscrita nesse processo de mudanca. Essa
ressignificacdo/(des)construcéo é gerida por uma espécie de revolugdo no processo
de ensino-aprendizagem pelo uso das NT que regula todo o processo e incita a
plenitude dos recursos tecnolégicos. O uso do verbo introduzir, em A6-SD6 (o
ensino de linguas mediado pelo computador introduz um novo modelo de
ensino/aprendizagem) objetifica o ensino de linguas, que nessa discursividade se
configura como capaz de introduzir um ensino plenamente novo em um sujeito
plenamente novo. A dinamicidade e o poder das NT sdo vistas como capazes de
promover a motivagao e eficacia do ensino produzindo o sentido de que o0 uso de
NT promovem a exceléncia desses recursos. Ao surgimento da informatica sdo
imputadas as mudancas e transformagdes que levam a eficacia do ensino-
aprendizagem, transformacdes que sdo intensificadas pelo uso do advérbio
extremamente (A6-SD7) que garante as NT uma forma ativa de se ensinar. Ao
contrario dos materiais tradicionais, as NT sdo vistas enquanto fonte de material
auténtico (A6-SD8), o que evoca a construgdo de um processo de tensdo que leva
a desvalorizagéo daqueles materiais. Mesmo promovendo as NT a um lugar que
favorece a motivagao e a autonomia e que busca a transformacéo pela dominacéo,
a discursividade analisada ndo apaga a necessidade de haver um equilibrio na
insercdo desses recursos no processo de ensino-aprendizagem, pois 0S processos
de (des)identificacdo sdo apontados na busca pela adequagdo via interpelagéo (o
uso da tecnologia, principalmente a internet, ndo se cerca s6 de vantagens e
beneficios. Existem também aspectos negativos [...] — A6-SD9)

MATRIZ POTENCIAL — (REZENDE, 2009)

ITEM OCORRENCIA/SEQUENCIA POTENCIALIDADES DA SINTESE DA PERCEPCAO

LEXICAL DISCURSIVA MATERIALIDADE
Algumas/ A7-SD1 — “[...] algumas institui¢Bes educacionais | Uso do pronome indefinido algumas (algumas | O uso do pronome indefinido algumas (algumas instituices educacionais — A7-
inovacéo buscam inovagdo através da utilizagdo de diferentes | instituicdes educacionais — A7-SD1) denotando a | SD1) denota a ideia de que as condicdes de producdo que perpassam as

recursos tecnoldgicos em suas abordagens de ensino.”
(REZENDE, 2009, p. 58)

ideia de que as condicdes de producdo que
perpassam as instituices escolares brasileiras
ainda ndo condizem com o imaginario criado

institui¢des escolares brasileiras ainda ndo condizem com o imaginério criado pela
discursividade que coloca as NT em um patamar de relevancia, cujo efeito de
sentido é de que esses recursos deveriam, naturalmente, fazer parte dos espacos
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Propiciam/
reflexdo

Resgatar/
refletir/
préaticas

revisitadas

A7-SD2 — “Os indicadores de comunicagéo [...] foram
as interacbes que emergiram através as discussdes
assincronas, via correio eletronico, e trouxeram as
representacdes sobre os mundos que cada agente
mobilizou na tentativa de estabelecer relagdes no on-
line. Tais discussdes propiciaram aos alunos tempo
para reflexdo sobre o contetdo, fazendo com que a
pratica da producdo escrita fosse significativa e as
discussdes motivadoras.” (REZENDE, 2009, p. 58)

A7-SD3 — “Os alunos foram levados, pelas atividades e
pelos movimentos que emergem durante as atividades, a
resgatar experiéncias com a leitura de imagens e a
refletir sobre elas em uma segunda lingua. Ao mesmo
tempo, suas praticas comunicativas sdo revisitadas a
medida que comparam 0 que escrevem nao somente
com os discursos dos outros alunos, mas também com
seus proprios discursos, uma vez que o ambiente em
que se encontram registra os textos para futuras
visitagBes.” (REZENDE, 2009, p. 72

pela discursividade que coloca as NT em um
patamar de relevancia, cujo efeito de sentido é de
que esses recursos deveriam, naturalmente, fazer
parte dos espagos educacionais; inovagéo
vinculada a tecnologia refletindo um resgate de
que tudo que é considerado novidade no processo
de ensino-aprendizagem - desde a invengdo do
papel, da caneta, dentre outras ferramentas -,
significa possibilidade de mudanga positiva, com
acdo transformadora; interacdes via NT sendo
colocadas como facilitadoras das praticas de
escrita, uma vez que proporcionam um
aprimoramento pelo retorno e pela reflexao, via
revisitagdo (Tais discussdes propiciaram aos
alunos tempo para reflexdo sobre o contetdo,
fazendo com que a pratica da producéo escrita
fosse significativa e as discussdes motivadoras —
A7-SD2); valorizagdo clara da utilizacdo da
lingua enquanto estrutura fechada e amarrada,
que prioriza a producdo de uma escrita mais
elaborada.

educacionais. A inovagéo vinculada a tecnologia reflete um resgate, pela meméria
discursiva, de que tudo que é considerado novidade no processo de ensino-
aprendizagem - desde a invencéo do papel, da caneta, dentre outras ferramentas -,
significa possibilidade de mudanca positiva, com acéo transformadora, ou seja, é
como se a inovacdo (pelo uso dos recursos tecnoldgicos) provocasse um
apagamento da anterioridade pela demarcacéo do novo, dito de outra forma, seria
a acéo de algo novo fazendo com que as “velhas praticas” perdessem totalmente o
efeito. As interagOes via NT sdo colocadas como facilitadoras das préticas de
escrita, uma vez que proporcionam um aprimoramento pelo retorno e pela
reflexdo, via revisitacdo (Tais discussdes propiciaram aos alunos tempo para
reflexdo sobre o conteldo, fazendo com que a pratica da producéo escrita fosse
significativa e as discussdes motivadoras — A7-SD2), como se as praticas
tradicionais também ndo proporcionassem revisitagdo e reflexdo. Nesse caso, é
perceptivel uma valorizagdo clara da utilizagdo da lingua enquanto estrutura
fechada e amarrada, que prioriza a produgdo de uma escrita mais elaborada, o que
deixa transparecer as percepgdes ideoldgicas da IES que instaura significacdes que
podem levar o sujeito professor ao imaginario de que, independente dos suportes
que utilize, a finalidade é a de fazer com que o sujeito aprendente tenha o
aprendizado da estrutura da lingua como alvo (Os alunos foram levados, pelas
atividades e pelos movimentos que emergem durante as atividades, a resgatar
experiéncias com a leitura de imagens e a refletir sobre elas em uma segunda
lingua. Ao mesmo tempo, suas praticas comunicativas sdo revisitadas a medida
que comparam 0 que escrevem ndo somente com os discursos dos outros alunos,
mas também com seus proprios discursos, uma vez que o ambiente em que se
encontram registra os textos para futuras visitagdes — A7-SD3), esquecendo-se que
a exterioridade da lingua também atua na construcéo dos sentidos.

MATRIZ POTENCIAL — (PINHEIRO, 2010)

ITEM OCORRENCIA/SEQUENCIA POTENCIALIDADES DA SINTESE DA PERCEPCAOQO
LEXICAL DISCURSIVA MATERIALIDADE
Insercéo/ A8-SD1 “[...] a insercdo das tecnologias da | Instauracdo um imaginéario de asseveragdo que | A tecnologia, de acordo com a discursividade dessa IES, instaura um imaginario
evento informagdo e da comunicacdo na vida cotidiana dos | marca/ressoa sentidos que transformam as NT | de asseveragcdo que marca/ressoa sentidos que a transformam em instrumento de
marcante/ cidaddos tem se tornado um evento cada vez mais | em instrumento de integracdo do ser humano | integracdo do ser humano com o mundo (é capaz de reordenar o préprio modo
capaz marcante, porque, entre outras coisas, € capaz de | com o mundo (é capaz de reordenar o préprio | como o ser humano interage e se integra socialmente — A8-SD1). O uso do signo

Necessidade/
repensar/
reavaliar/

(re)inventar

Distribuigéo
mais simétrica/

reordenar o préprio modo como o ser humano interage
e se integra socialmente.” (PINHEIRO, 2010, p. 114)

A8-SD2 — “No que diz respeito a instituicdo escolar,
percebe-se, pois que esta se encontra diante da
necessidade premente de repensar sua funcionalidade,
reavaliar suas estratégias e (re)inventar suas praticas,
sobretudo no que concerne ao processo de ensino-
aprendizagem [...]” (PINHEIRO, 2010, p. 115)

A8-SD3 — “[...] alguns géneros digitais, como 0 MSN
Messenger [...] diferenciam-se [...] da interacdo face a

modo como o ser humano interage e se integra
socialmente — A8-SD1); signo capaz denotando
aos recursos tecnoldgicos um efeito de controle
dos sujeitos (ser humano), que, na busca pela
ampliacdo do conhecimento, se curvam a
atravessamentos que (dis)simulam alteracBes de
suas possibilidades; uso dos verbos no infinitivo
(repensar, reavaliar, (re)inventar) apregoando
uma veracidade que atribui as instituices
escolares a alternativa Unica de se tornarem
tecnologicamente equipadas; novas tecnologias
possibilitando  relacbes mais democraticas

capaz denota aos recursos tecnoldgicos um efeito de controle dos sujeitos (ser
humano), que, na busca pela ampliacio do conhecimento, se curvam a
atravessamentos que (dis)simulam alteragBes de suas possibilidades. O uso dos
verbos no infinitivo (repensar, reavaliar, (re)inventar) em A8-SD2, apregoam
uma veracidade que atribui as instituicdes escolares a alternativa Unica de se
tornarem tecnologicamente equipadas. Essa discursividade contempla também um
desejo de adequagdo e controle proporcionado pelas alteragdes das praticas
institucionais com a inclusdo desses recursos, o que pode ser sintetizado em uma
relacdo de (in)dependéncia e envolvimento com essa busca por mudancas e a
ilusdo de que o uso de tecnologias no processo de ensino-aprendizagem
significaria equiparacéo na aquisicdo de conhecimentos. As novas tecnologias, de
acordo com essa discursividade, possibilitam relagdes mais democraticas
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menos
interrupgdes/
mais equidade

face, pela distribuigdo mais simétrica nas suas trocas de
turnos, havendo, com isso, menos interrup¢des e mais
equidade na tomada de decisdo entre os interactantes, o
que é particularmente importante, sobretudo, para os
alunos mais timidos.” (PINHEIRO, 2010, p. 125)

(distribuicdo mais simétrica — A8-SD3), além de
proporcionar maior inclusdo e envolvimento dos
participes dos processos interacionais (menos
interrupcdes e mais equidade na tomada de
decisdo — A8-SD3).

(distribuigdo mais simétrica — A8-SD3), além de proporcionar maior inclusdo e
envolvimento dos participes dos processos interacionais (menos interrupcdes e
mais equidade na tomada de decisdo — A8-SD3), como se pela interagéo via web,
a relacdo espaco/tempo fosse uma oportunidade de deixar as relagdes mais
simétricas, mais paritarias e menos conflituosas.

MATRIZ POTENCIAL — (FEDDERHOLDT, 2001)

ITEM OCORRENCIA/SEQUENCIA POTENCIALIDADES DA SINTESE DA PERCEPCAOQ
LEXICAL DISCURSIVA MATERIALIDADE
Increasing A9-SD1 - “[...] increasing motivation and interest was | E notavel em A9-SD1, pelo uso do adjetivo | Essa discursividade faz ressoar sentidos de que a “dificuldade” em lidar com o
motivation/ one of the main reasons why (we) decided to develop an | crescente, um aumento que tende a continuar | desinteresse dos alunos leva muitos professores a uma ilusédo de que a utilizagéo
interest/ email Project to creat a link between her Danish | crescendo (aumento da motivagéo e interesse) e | de ferramentas tecnoldgicas (consideradas chiques) podera levar os alunos a uma

main reasons

Aumento de
motivacdo/
interesse/
principais
razdes

Opportunities/
genuine reason

Oportunidade/
Razdes
legitimas

Centre-stage/
potent reasons/
otherwise/
unable

Lugar central/
Razdes
potentes/
Caso contréario/
incapazes

Also/
how easy/
become

students and my Japanese students.”

(FEDDERHOLDT, 2001, p. 273-274)

[...] aumento da motivacdo e interesse foram as
principais razdes que nos fizeram decidir a desenvolver
um projeto de email para criar um link entre os
estudantes dinamarqueses e japoneses.

A9-SD2 - “Having a “key-pal” provided students with
opportunities for writing in English for genuine
reasons.” (FEDDERHOLDT, 2001, p.274)

Ter um colega para teclar oferece aos estudantes a
oportunidade de escrever em inglés por razdes
legitimas.

A9-SD3 — “As technology increasingly takes centre-
stage in our lives, there are potent reasons for
incorporating computer literacy into the classroom,
otherwise our students will be unable to function in the
societies of the 21* century.” (FEDDERHOLDT, 2001,
p. 275)

Como a tecnologia cada vez mais toma o lugar central
em nossas vidas, existem razbes potentes para a
incorporacdo da alfabetizagdo em informatica na sala
de aula, caso contrario nossos alunos seréo incapazes
de funcionar nas sociedades do século 21.

A9-SD4 - “As teachers of the project, we also learnt a
lot. In particular, we found how easy it is to become
“fossilized” in one’s way of thinking about one’s
students.” (FEDDERHOLDT, 2001, p. 278)

que foi decisivo na escolha pelo uso das NT;
ilusdo de que a interagdo proporcionada pela
internet ndo seria possivel pelos métodos de
ensino tradicionais, como se o fato de existir um
sujeito com quem teclar e interagir virtualmente
se caracterizasse como uma oportunidade de
escrever em inglés por razdes legitimas (Ter um
colegar para teclar oferece aos estudantes a
oportunidade de escrever em inglés por razdes
legitimas — A9-SD2), como se sem alfabetizacdo
digital ndo houvesse possibilidade de
crescimento dos alunos, pois de acordo com a
discursividade, a tecnologia cada vez mais toma
0 lugar central em nossas vidas (A9-SD3);
garantia de que ndo ha futuro (ensino) possivel
sem tecnologia (caso contrario nossos alunos
serdo incapazes de funcionar nas sociedades do
século 21 — A9-SD3); visdo de que utilizando o
e-mail o aluno vai se monitorar e escrever de
forma mais complexa, ou seja, vai usar a lingua
padrao; representagdo de que as NT sdo capazes
de tirar o professor desse lugar de fossilizagdo
visto que a integragdo professor/tecnologia pode
provocar deslocamentos no sujeito professor que
tende a olhar o aluno de forma diferenciada
(descobrimos como € facil nos tornarmos
“fossilizados” na maneira de pensar a respeito
dos nossos alunos. — A9-SD4)

identificagdo com esses recursos e uma tentativa de aumentar o interesse por um
ensino que antes era considerado enfadonho, tendo como consequéncia essa falsa
idéia de completude, de conseguir realizar com louvor a tarefa de ensinar e de
manter o interesse dos aprendentes sempre ativo. Nessa discursividade, é notavel
em A9-SD1, pelo uso do adjetivo crescente, que a IES trata de um aumento que
tende a continuar crescendo (motivacao e interesse crescentes) e que esse aumento
crescente foi decisivo na escolha pelo uso das NT. O impulso do poder
tecnolégico leva a IES a uma ilusdo de completude, como se a interagdo
proporcionada pela internet ndo fosse possivel pelos métodos de ensino
tradicionais, como se o fato de existir um sujeito com quem teclar e interagir
virtualmente se caracterizasse como uma oportunidade de escrever em inglés por
razdes legitimas (Ter um colega para teclar oferece aos estudantes a oportunidade
de escrever em inglés por razdes legitimas — A9-SD2), como se sem alfabetizagdo
digital ndo houvesse possibilidade de crescimento dos alunos, pois de acordo com
a discursividade, a tecnologia cada vez mais toma o lugar central em nossas vidas
(A9-SD3. Estd imbricado nesses enunciados operadores um efeito de verdade
acerca das NT se apresentando como uma necessidade, como um processo natural
e legitimo, ancorado na confiabilidade postulada pelos discursos que reforcam a
garantia de que ndo ha futuro (ensino) possivel sem tecnologia (caso contrario
nossos alunos serdo incapazes de funcionar nas sociedades do século 21 — A9-
SD3). De acordo com essa discursividade, utilizando o e-mail o aluno vai se
monitorar e escrever de forma mais complexa, ou seja, vai usar a lingua padréo.
Isso significa que ndo mudou o desejo, ndo mudou o objeto de ensino, que é a
lingua padrdo, a lingua controlada e a lingua do controle. H4 um desejo de
transformacdo do ensino, mas esse desejo é perpassado pela continuidade do
ensino da lingua enquanto norma, enquanto sistema fechado, estagnado e néo o
ensino da lingua voltado para as condigdes e necessidades dos sujeitos, que
deveriam ser conduzidos a um novo formato de ensino, que primasse pela
participacdo desse sujeito aprendente, que é atravessado pela linguagem e pela
histéria e é constituido na e pela ideologia, uma vez que é social e insere-se num
espaco coletivo. N&o é suficiente apenas ensinar a esse sujeito as estruturas
linguisticas e gramaticais da lingua inglesa, mas sim fazer com que esse sujeito
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Também/
Como é facil/
Nos tornarmos

Even/
only/
good stead

Mesmo/
Somente/
Lugar seguro

Como professores do projeto, também aprendemos
bastante. Particularmente, descobrimos como é facil nos
tornarmos ‘fossilizados” na maneira de pensar a
respeito de nossos alunos.

A9-SD5 - “Having even limited computer experience
can only stand them in good stead in their futures.”
(FEDDERHOLDT, 2001, p. 280)

Mesmo a limitada experiéncia com computadores pode
garantir-lhes um lugar seguro no futuro.

seja interpelado a produzir sentidos a partir do que esta aprendendo. Em A9-SD4
ressoa a representacdo de que as NT séo capazes de tirar o professor desse lugar de
fossilizagdo visto que a integragdo professor/tecnologia pode provocar
deslocamentos no sujeito professor que tende a olhar o aluno de forma
diferenciada (descobrimos como é facil se tornar ‘fossilizados” na maneira de
pensar a respeito de nossos alunos.)

MATRIZ POTENCIAL - (SAURO E SMITH, 2010)

ITEM OCORRENCIA/SEQUENCIA POTENCIALIDADES DA SINTESE DA PERCEPCAOQO
LEXICAL DISCURSIVA MATERIALIDADE
Do engage/ A10-SD1: “[..] learners do engage in significant | Chat configurando-se como uma ferramenta | De acordo com essa discursividade, o chat configura-se como uma ferramenta
significant monitoring of target language output during text chat.” | tecnoldgica importante uma vez que a | tecnoldgica relevante uma vez que a autenticidade da interagdo em tempo real
monitoring B . . autenticidade da interagdo em tempo real | proporciona um maior envolvimento/monitoramento nas produgdes, ratificando a
Se empenham/ | L] aprendizes se empenham no monitoramento | oronorciona um maior | continuidade do objeto de desejo, que é a lingua padrao, que prima pelo controle e
Monitoramento | Significativo da producdo na lingua alvo durante 0 | gnyolvimento/monitoramento nas producdes, | pela valorizagio da norma (aprendizes se empenham no monitoramento

significativo

Provides/
more enduring

Proporciona/
duradouro

Benefit/
accuracy/
complexity
Beneficios/
Precisao/
complexidade

Do appear/

engage/
more complex

parecem/

chat.”

A10-SD2: “[...] in contrast to the fleeting nature of
spoken interaction, the chat window provides
interlocutors with a more enduring and reviewable
visual record of the exchange.” (SAURO e SMITH,
2010, p. 556)

“[...] em contraste com a natureza transitoria da
interacdo, a janela do chat proporciona aos
interlocutores um duradouro registro visual da troca

A10-SD3: “[...] studies of online planning [...] have
found a benefit for accuracy and complexity but not for
fluency.” (SAURO e SMITH, 2010, p. 559)

[...] estudos de planejamento on line [...] encontraram
beneficios para a precisio e complexidade, mas ndo
para a fluéncia.

Al10-SD4: “The results of this study suggest that
learners do appear to use the increased online planning
time afforded by chat to engage in careful production
that results in more complex language.” (SAURO e
SMITH, 2010, p. 573)

Os resultados destes estudos indicam que os aprendizes

ratificando a continuidade do objeto de desejo,
que é a lingua padréo, que prima pelo controle e
pela valorizagdo da norma ( aprendizes se
empenham no monitoramento significativo da
producdo na lingua alvo durante o chat. — A10-
SD1); uso do auxiliar “do” dando énfase a acdo
promovida pelo verbo (to engage - empenhar),
reforcando o empenho dos estudantes quando
estdo produzindo através do chat, ou seja, a
produgdo ndo pela interagdo, mas pelo uso da
norma; NT possibilitando a exploragdo de outros
fatores (culturais por exemplo), que levam os
aprendizes a sentidos outros da/na LE; relagéo de
manutencdo dos métodos tradicionais apesar do
uso de ferramentas tecnolégicas (Os resultados
destes estudos indicam que os aprendizes
parecem usar o tempo de planejamento on line
oferecido pelo chat para se empenhar na
producdo cuidadosa que resulta em uma
linguagem mais complexa — A10-SD5).

significativo da produgéo na lingua alvo — A10-SD1). O uso do auxiliar “do”, no
original em inglés, ocorre para dar énfase a agdo promovida pelo verbo (to engage
- empenhar), reforcando o empenho dos estudantes quando estdo produzindo
através do chat, ou seja, a produgdo ndo pela interagdo, mas pelo uso da norma.
Além do desenvolvimento das habilidades linguisticas, a ferramenta possibilita a
exploracdo de outros fatores (culturais por exemplo), que levam os aprendizes a
sentidos outros da/na LE. Contudo, a relevancia destacada para o uso de
linguagens mais complexas mostra que h& uma relagdo de manutencdo dos
métodos tradicionais apesar do uso de ferramentas tecnoldgicas (O chat também
pode ser uma 6tima ferramenta para o uso de atividades mais especificamente de
forma focada que requerem producao cuidadosa ou monitoramento de recurso de
linguagens dificeis ou complexas. — A10-SD5).
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empenhar/ parecem usar o tempo de planejamento on line
mais complexa | oferecido pelo chat para se empenhar na producdo
cuidadosa que resulta em uma linguagem mais

complexa
optimal/ A10-SD5: “[...] chgt_may also be an optimal _top! for the
more use of more specifically form-focused activities that
specifically require careful production or monitoring of complex or
difficult language features.” (SAURO e SMITH, 2010,

p.573)

-, O chat também pode ser uma 6tima ferramenta para o
Gtima/ uso de atividades mais especificamente de forma focada
mais que requerem producdo cuidadosa ou monitoramento

especificamente | ge recurso de linguagens dificeis ou complexos
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Ocorréncias Denominacéo Designacéo Avrticulagéo Encaixe Potencial
(regularidades) (significacoes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)
Novos métodos de ensino enquanto ferramenta L . - .
. . Exterioridade como fonte de Recorréncia pela Memoéria Deslocamento do sentido do uso das
genuina capaz de despertar o interesse dos Empoderamento

alunos.

producdo de interesse

falta/caréncia discursiva/historicidade

novas tecnologias

Auséncia de motivacdo reputada ao insucesso
educacional e também & morosidade da
insercdo da escola no desenvolvimento
tecnolégico.

Tecnologias no ensino
geram motivagao e sucesso

Essencialidade Discurso da falta

NT = Referéncia

Possibilidade de mudancga

O discurso sobre Ensino/aprendizagem de

Recursos Tecnoldgicos

Intrincamento: recursos

ILEC® na Internet vinculado a promessa da compromissados com . . Desejo de (in)completude Soberania Trasnformagao
A " . tecnoldgicos/exceléncia
completude e da exceléncia. exceléncia no ensino
MATRIZ SENTIDURAL - (LABORDA, 2010)
Ocorréncias Denominacédo Designacéo Articulacao Encaixe Potencial
(regularidades) (significacoes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)

Webquests (NT) apontadas como forma ideal e
promotoras de motivacdo no aprendizado de
linguas, apesar das limitagdes apresentadas no
desenvolvimento das habilidades de
comunicagao face-a-face.

Idealizacéo de recursos
tecnolégicos no ensino-
aprendizagem

Influéncia do discurso

Eficacia do recurso .
tecndlatra

Causalidade circunstancial

Identificacdo

Novas tecnologias como forma de motivagdo
para os estudantes, mesmo quando estes ndo as
dominam satisfatoriamente.

Tecnologias no ensino
geram motivagao

Influéncia do discurso
tecndlatra

Novas tecnologias sdo
essenciais

Associacdo (NT e ensino-aprendizagem)

Uso (pelo uso)

Uso de Novas
satisfacdo  das

tecnologias destinado a
necessidades/desejos  dos

Novas tecnologias como
solugdo/mudanca de

lluséo de completude Imaginario

Deslumbramento

lluséo de pertencimento no mundo
contemporaneo

*® Inglés como Lingua Estrangeira para Criancas
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estudantes.

paradigma

MATRIZ SENTIDURAL - (PEREIRA E MATTE, 2010)

Ocorréncias Denominacgéo Designacéo Articulacao Encaixe Potencial
(regularidades) (significacoes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)
NT como possibilidade de debate de ideias e x
. ~ ) ~ . . transformag&o pelo uso de suportes -
introdugdo do novo, que se configura como um Mudanca Inovacéo Desejo de (in)completude tecnoléaicos Identificacéo
objeto positivo. g
Autonomia dos sujeitos aprendentes pelo uso de - Ampliagdo das possibilidades x . x N
. .J P P Idealizacédo pliag p_ lluséo de (in)completude Trasnformacao Independéncia
recursos tecnolégicos. de aprendizado
A manipulagdo de uma agdo transformadora Credibilidade Imposicéo Desejo de mudanca Manipulacéo Tentacéo
pelo uso de NT enquanto objeto positivo posi¢ ! ¢ putag ¢
A acdo transformadora requer mais do que um | Suportes tecnolégicos por si Transformacéo pela . - x
_(; - a s e q P .~ 9 P . g~ P Tomada de Posi¢do Identificacdo Inovacéo
conjunto de materiais de suporte a pratica. s6 ndo transformam aplicagdo
Efeito de sentido de que a WEB 2.0 possibilita | NT instigando modernidade
tualizaga igualdade d dicod d d . . Possibilidade de transf ao pel ~
atualizagdo e igua a~e e condicBes nos agrega aap_roce~ssos e Desejo de mudanga Discurso ossibilidade de trans orm'a(;.ao pelo uso lusio
processos de comunicacéo. comunicagao de suportes tecnoldgicos
isondmicos/Isonomia
Recursos tecnolégicos produzindo efeito de
mudanga, de atualizagdo, de abandono do Reformulagédo Tomada de Posicdo Discurso Inovagéo Mudanca
antigo.
A ocorréncia de mudangas deve ser efetiva na | Suportes tecnoldgicos por si Transformagéo pela L. - x
¢ P 9 p caop Tomada de Posicdo Identificacdo Inovagéo

pratica assim como também no discurso.

s6 ndo transformam

aplicagéo
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MATRIZ SENTIDURAL - (PAIVA, 2001)
Ocorréncias Denominacao Designacéo Articulacéo Encaixe Potencial
(regularidades) (significacdes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)
Necessidade de insergdo das tecnologias no curriculo dos Desejo de mudanca Ococrréncia de falhas lluséo de (in)completude Tensdo Tomada de posicéo

cursos de Letras

Tecnologia proporcionando ambientes mais propicios

. L Idealizacéo/idolatria Opuléncia Vontade de Poder Preponderancia Dominagéo
para o ensino de inglés
NT viabilizando maior possibilidade de desenvolvimento
da autonomia dos sujeitos aprendentes e uma educagao . . ~ x
y pre aucag Desejo de mudanca Ascendéncia Vontade de poder lluséo Transformacéo
menos conservadora e mais centrada no sujeito
aprendente
Necessidade de alfabetizacéo digital para os sujeitos .
: . . Tecnologia é o melhor N . . . A
ensinantes tendo em vista melhor aproveitamento dos recurso lluséo Efeito do discurso Verdade (Des)identificacéo
recursos
Novas tecnologias oportunizando autonomia e interacéo Idealizacéo Poder Formacoes imaginérias Dominacéo Independéncia
E prioritariamente pelo uso da internet com finalidades
educacionais que ocorrem as situagdes de comunicagao Valorizagdo desmedida Discriminacéo Vontade de poder Imposicao Atualizagdo
auténtica no ensino de linguas
Professor enquanto moderador das discussoes on line, N o N N .
Renovagdo Modernizacéo lluséo Transformacéo Independéncia

garantindo ao aprendiz a suas prdprias escolhas

Internet como ambiente propicio para as interacdes e
oportunidades de aprendizado da lingua pelo uso da
lingua

llusdo de (in)completude

Para se aprender outra lingua deve
se utilizar a internet

Demarcacéo de ascendéncia

(Re)significacéo

Modernizacéo

Uso de NT demanda mudanca de atitudes dos sujeitos
educacionais

Transformacdo pelo uso
das NT

Adequacdo

Interpelacédo

Manipulacéo

Renovacéo
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Ocorréncias Denominacéo Designacéo Avrticulagéo Encaixe Potencial
(regularidades) (significacoes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)
. . NT no ensino de linguas . T
O processo de ensino-aprendizagem de uma LE . Desejo de mudanga/ilusdo de
. L devem ser vistas enquanto I . . x - x
deve aproveitar os beneficios que as NT . NT ndo sdo essenciais pertencimento ao mundo Transformacao Tomada de posicéo
ferramentas de apoio aos A
agregam - contemporaneo
sujeitos professor e aluno
- . As NT devem ser utilizadas . x
Contribui¢do das NT como “mais um recurso” e - . . . Liberdade de escolha/selecéo x e
NT néo séo essenciais se as condic¢des de producdo Adequagio Identificacdo

ndo “o recurso”

forem favoraveis ao seu uso

dos recursos

Formacéo especifica para o uso das NT no
processo de ensino-aprendizagem de linguas

Interpelagéo

Escolha situada

Identificacéo

Deslocamento na postura do sujeito
professor

Mudanca de
comportamento/adequagao
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MATRIZ SENTIDURAL - (QUEIROZ, 2004)
Ocorréncias Denominacéo Designacéo Avrticulagéo Encaixe Potencial
(regularidades) (significacoes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)
B f tod ino, pautad O tradicional sendo vist . x

tsca porm novo formato de ensino, pautado racicionat sendo Visto Apagamento Desejo de mudanca Substituicéo (Des)Construcéo

em metodologias mais modernas como ultrapassado

Novos ambientes de aprendizagem
proporcionando novas oportunidades para 0s Superacéo pelo novo Acontecimento Influéncia (sécio-cultural) Novas oportunidades Transformagéo

aprendizes

NT proporcionando mudanca de postura do

- Mutacéo Estabilidade forca Interpelagéo identificagdo
sujeito aprendente ¢ ¢ pelag ¢
EAD enquanto oportunidades de mudangas - L N . x . o
> enquanto op . . ¢ Mudangas séo necessarias Adequagio Condigdes de producéo Tomada de posigao Anuéncia
significativas no ensino-aprendizagem
. . " Mutagéo (popularizagéo dos
Busca de um ensino mais democratico e ,g (pop . ¢ T o x
- ) métodos de ensino antes Ressignificacéo Exceléncia (Des)construcéo Mudanca
inovador pela via da EAD .
elitizados)
. . . Revolug&o no processo de
NT introduzindo novas formas de conducéo do . ¢ _p S x x .
. ] ensino-aprendizagem pelo Ressignificacdo Regulacédo Transformacao Plenitude
processo de ensino-aprendizagem
uso das NT
— - . Dinamicidade e poder dos Exceléncia dos recursos x . x
NT promovendo motivagéo e eficacia no ensino p, - .- Valoragéo Plenitude Transformacéo
recursos tecnolégicos tecnoldgicos
. - Autenticidade é vinculada a Desvalorizagao de outros . — x x
NT enquanto fonte de material auténtico . ¢ L. Desejo de dominacao Tensédo Desconstrugao
tecnologia materiais
. x Dever haver equilibrio e
Os beneficios e vantagens das NT ndo apagam -q ~
. - . bom senso na insercéo de . - . N ~
0s aspectos negativos e as dificuldades de lidar (Des)identificagdo Clivagem Adequagio Interpelacédo

COMm esses recursos

NT no processo de ensino-
aprendizagem
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Autonomia como conquista de uso de NT Idealizacéo Ampliagdo das p{)smbllldades lluséo de (in)completude Transformacéo Independéncia
de aprendizado
MATRIZ SENTIDURAL - (REZENDE, 2009)
Ocorréncias Denominacgéo Designacéo Articulacao Encaixe Potencial
(regularidades) (significacdes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)
Inovacéo nos ambientes educacionais sendo Representagéo de - . " L
B . v Imposicéo Vinculagéo de forca Sucesso Eficacia
vinculada com o uso de recursos tecnoldgicos atualizagdo
Discussdes pela internet sendo consideradas
mais motivadoras tendo em vista ser discussao Privilégio Relacéo de substituicéo (Re)significacéo Ruptura

com produgdo escrita cujo tempo para reflexao
é diferenciado

Supremacia da escrita

Transformacéo pela reflexdo

NT proporcionando reflex&o nos sujeitos alunos
uma vez que possibilitam o retorno nos textos
registrados

(Re)significacéo

Deslocamento

Possibilidade de controle

Sobreposigdo

MATRIZ SENTIDURAL - (PINHEIRO, 2010)

Ocorréncias Denominacéo Designacéo Articulacao Encaixe Potencial
(regularidades) (significacoes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)
Tecnologia como
Controle (In)dependéncia

N4o é mais possivel viver sem tecnologia.

instrumento de interagéo
global

Ampliagéo do conhecimento

Discurso da globalizagio

Diante do fato e que ndo é possivel viver sem
tecnologia, as institui¢des escolares devem se
adequar para recebé-las e utiliza-las

AlteragBes nas préaticas
institucionais

Nova visao das praticas
educacionais

Desejo de adequagéo

Busca por mudanca de atitude

Inclusao

Incluséo

Abrangéncia/envolvimento

Nas interacdes via MSN prevalece o carater de

Equiparacéo na aquisicéo de

MSN possibilitando relagdes

Busca por igualdade de
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equidade entre os interactantes

conhecimentos

mais democraticas

condicdes

MATRIZ SENTIDURAL - (FEDDERHOLDT, 2001)

Ocorréncias

(regularidades)

Denominacéo

(significacoes)

Designacéo

(sentido)

Avrticulagéo

(atravessamento)

Encaixe

(efeito)

Potencial

(devir)

Uso de NT fomentando motivagao e interesse.

Ilusdo pela falsa idéia de
completude

Constituicdo do sujeito pelo
uso das NT

Impulso do poder
tecnolégico

Exceléncia/Eficiéncia dos recursos
tecnolégicos

Identificacéo

O uso do e-mail se configurando como
oportunidade de ter razdes legitimas para se
usar a lingua inglesa.

Ilusdo pela falsa idéia de

Constituicdo do sujeito pelo

Ideologia capitalista/controle

Integracéo da escrita com o uso da

Mascaramento

completude uso das NT lingua — transformacéo pela norma
Alfabetizagdo digital como condigdo de Tecnologia se consadra
insercéo dos estudantes na era da modernidade 9 9 x Vontade de verdade/falta de . - x
. 5z . como a ferramenta que leva Regulacéo A Poder/Plenitude Superposicéo
(século 21), uma vez que ndo ha futuro possivel . alternativa
. ao futuro promissor
sem tecnologia.
Dificuldade de lidar com o desinteresse dos
alunos leva muitos professores a se sentirem Impoténcia Tenséao Sentimento de exclusao Desilusao Limitagao
fossilizados e estagnados.
Alfabetizagdo digital como garantia de lugar Tecnologia se consagra
seguro no futuro. como a ferramenta que leva Veracidade/Confianca Ideologia capitalista/controle lluséo Ressignificacdo

ao futuro promissor
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Ocorréncias Denominacéo Designagéo Avrticulagdo Encaixe Potencial
(regularidades) (significacdes) (sentido) (atravessamento) (efeito) (devir)
Chat como possibilidade de monitoramento Idealizacéo da ferramenta Relevancia de
significativo da modalidade escrita. Chat em monitoragéo de monitoramento Necessidade de troca Trasnformagéo (Des)identificacéo
produgdes em linguas outras
Possibilidade de troca de experiéncias via chat A . . .
. . Relevancia do modalidade Registro visual s x
proporcionando carater duradouro pelo/no . Substituicdo Mudanca Inovacéo
. escrita preponderando
registro
Precisdo e complexidade no uso da lingual pelo N s ~ N x
~ P . gual p Valorizagdo da estrutura Resisténcia llusdo de completude Manutencgao llusdo
chat, mas ndo na fluéncia
Preocupagdo constante com o uso da linguagem - o ~ N N
pag guag Valorizagdo da estrutura Resisténcia llusdo de completude Manutengao llusdo
de forma complexa.
Uso do chat de forma focada em produces que N s ~ N N
P a Valorizagdo da estrutura Resisténcia llusdo de completude Manutengao llusdo

requerem recursos complexos.
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MATRIZ RELACIONAL — ALUNO (NEGATIVO)

OCORRENCIA/SEQUENCIA DISCURSIVA

A5-SD2: “E inegavel que a tecnologia é um produto e, como tal, depende de propaganda e de consumo. No entanto, muitas vezes Ihe é atribuido um poder invencivel como se pudesse, sozinha, resolver todos o0s
problemas que temos. Esta idealizacéo é particularmente perigosa quando se trata de tecnologia aplicada a educagéo. Sua utilizacdo nesta area tem mostrado, sistematicamente, que ela constitui-se somente em mais um
meio, e que os esforgos empregados por professores e alunos é que séo essenciais para o sucesso do ensino-aprendizagem.” (WISSMANN, 2004, p. 212)

A10-SD3: “[...] studies of online planning [...] have found a benefit for accuracy and complexity but not for fluency.” (SAURO e SMITH, 2010, p. 559)
([...] estudos de planejamento online [...] encontraram beneficios para a precisdo e complexidade mas néo para a fluéncia.)

MATRIZ RELACIONAL — ALUNO (POSITIVO)

OCORRENCIA/SEQUENCIA DISCURSIVA

A1-SD1 - “Devemos ter em mente que uma das representagdes sociais acerca da eficiéncia escolar é a de que novos métodos de ensino, materiais didaticos mais adequados irdo dar conta de despertar o interesse do
aprendiz.” (AMARANTE, 2009, p. 223)

A2-SD2 — “Due to the quality, quantity and lenght of the webquest induced oral interactions, the researcher’s observations showed that learners are highly motivated by the use of webquests although sometimes they
may not be able to complete a task.” (LABORDA, 2010, p. 286)

Devido a qualidade, quantidade e extensédo das atividades de webquest nas interagdes orais, as observacdes dos pesquisadores mostraram que os aprendizes estdo altamente motivados pelo uso de webquests, apesar de
as vezes, ndo conseguirem completar as tarefas.

A2-SD3 - “The use of webquests in the ESP classroom needs be conveniently aimed at fulfilling the students” needs [...]” (LABORDA, 2010, p. 286)
O uso de webquests nas aulas de inglés para fins especificos (ESP) precisam ser convenientemente voltados para a satisfacdo das necessidades dos estudantes [...]

A3-SD1: “[Projetos educacionais que utilizem recursos da WEB 2.0 poderiam] introduzir nos alunos a cultura de divulgar e debater ideias.” (ZANETTI, 2006. In: PEREIRA E MATTE, 2010, p. 295)

A3-SD2: “Este principio é sempre enfatizado por pesquisadores na area da educagéo: dar a possibilidade de o aluno se tornar mais do que um ser passivo na etapa de aprendizagem. O aluno pode se tornar um agente
pensante que veja nessas ferramentas a oportunidade ideal, estimulado pela possibilidade de formar e trocar conhecimentos. ” (ZANETT]I, 2006. In: PEREIRA E MATTE, 2010, p. 295)

A3-SD5: “O efeito de sentido produzido é o de que a web 2.0 tornou os sujeitos mais atualizados para poderem se expressar em igualdade de condi¢des e mais democraticamente. O que antes era permitido apenas a
alguns, agora é direito de todos que tenham acesso aos novos recursos tecnoldgicos. (PEREIRA E MATTE, 2010, p. 298)

A4-SD2 - [...] podemos prever que os recursos disponiveis na WEB, por serem néo-lineares e multidimensionais, podem oferecer aos aprendizes um ambiente mais rico para aquisi¢do da lingua inglesa do que os
materiais tradicionais. (PAIVA, 2001, p. 96)

A4-SD5 - Ao ensinar nossos alunos a buscar e processar informagdes armazenadas na Web, estaremos contribuindo para formar cidaddos responsaveis pela construcdo de seu conhecimento e preparados para a
aprendizagem ao longo da vida. A formag&o continuada é um requisito atual e a autonomia uma caracteristica béasica dos aprendizes do século 21. Mas a Web néo é apenas o local de se buscar informacéo. A rede é o
local, por exceléncia, das interages, da colaboracéo, do compartilhamento. (PAIVA, 2001, p. 100)

A4-SD7: “O professor modera as discussdes on line e sugere enderecos que ele considera interessantes, assegurando, sempre que possivel, uma margem de escolha feita pelo proprio aprendiz. (PAIVA, 2001, p. 106)
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A4-SD8 - A Web é um ambiente para se aprender inglés de forma comunicativa, pois oferece oportunidades para o aprendiz usar a lingua para propdsitos comunicativos (versdo fraca da abordagem comunicativa —
aprendendo a usar a lingua) e também oferece oportunidade para o aprendiz aprender a lingua através do uso da lingua. (PAIVA, 2001, p. 106-107)

A4-SD9 - Usar a Internet no ensino de inglés é um desafio que demanda mudancas de atitude de alunos e professores. O aluno bem sucedido ndo é mais o que armazena informacdes, mas aquele que se torna um bom
usuério da informagdo. O bom professor ndo é mais o que tudo sabe, mas aquele que sabe promover ambientes que promovem a autonomia do aprendiz e que os desafia a aprender com o(s) outro(s) através de
oportunidades de interagdo e de colaboragéo. (PAIVA, 2001, p. 114)

A6-SD2 - [...] ampliam-se as possibilidades de novos ambientes de aprendizagem onde aprendizes, muitas vezes excluidos das instituigdes presenciais de ensino, podem encontrar oportunidades de aprimorar seus
conhecimentos, apesar das razdes que antes os impediam de dar seguimento a seus estudos pela modalidade tradicional (presencial) de ensino. (QUEIROZ, 2004, p. 12)

A6-SD3 - [...] 0 ensino de linguas mediado pela tecnologia busca [...] proporcionar um novo tipo de experiéncia de aprendizagem na qual o aluno tem a possibilidade de ndo ser mais sujeito passivo no seu processo de
formacédo. (QUEIROZ, 2004, p. 12)

A6-SD6 - [...] 0 ensino de linguas mediado pelo computador introduz um novo modelo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira (inglés), cujos desafios envolvem a mudanca no papel do profissional, do aluno e
das préprias instituicdes envolvidas. (QUEIROZ, 2004, p. 18)

A6-SD7 - A informética surge como um recurso de informagédo extremamente Util e vantajoso na motivagao do professor e do aprendiz, além de incentivar a busca de formas de familiarizacdo com a lingua estrangeira
e construgdo do conhecimento, tornando o processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira mais eficaz. (QUEIROZ, 2004, p. 21)

A6-SD8 - Na WWW, professores e aprendizes podem conduzir suas pesquisas com base em material auténtico [...].(QUEIROZ, 2004, p. 22)
AB-SD10 - A grande contribui¢do adquirida pelos aprendizes nesse curso parece ter sido 0 ganho de maior autonomia por parte deles. (QUEIROZ, 2004, p. 37)

A7-SD2 - Os indicadores de comunicagéo [...] foram as interagfes que emergiram através das discussdes assincronas, via correio eletrénico, e trouxeram as representages sobre os mundos que cada agente mobilizou
na tentativa de estabelecer relagBes no on-line. Tais discussdes propiciaram aos alunos tempo para reflexdo sobre o conteddo, fazendo com que a prética da produgdo escrita fosse significativa e as discussdes
motivadoras. (REZENDE, 2009, p. 58)

A7-SD3 - Os alunos foram levados, pelas atividades e pelos movimentos que emergem durante as atividades, a resgatar experiéncias com a leitura de imagens e a refletir sobre elas em uma segunda lingua. Ao mesmo
tempo, suas préaticas comunicativas sao revistadas a medida que comparam o que escrevem ndo somente com os discursos dos outros alunos, mas também com seus préprios discursos, uma vez que o ambiente em que
se encontram registra os textos para futuras visitagdes. (REZENDE, 2009, p. 72)

A8-SD3 - [...] alguns géneros digitais, como o MSN Messenger [...] diferenciam-se [...] da interacéo face a face, pela distribuicdo mais simétrica nas suas trocas de turnos, havendo, com isso, menos interrupgdes e mais
equidade na tomada de decisdo entre os interactantes, o que é particularmente importante, sobretudo, para os alunos mais timidos. (PINHEIRO, 2010, p. 125)

A9-SD1 - “[...] increasing motivation and interest was one of the main reasons why (we) decided to develop an email Project to creat a link between her Danish students and my Japanese students.”
(FEDDERHOLDT, 2001, p. 273-274)
[...] motivagéo e interesse crescentes foram as principais razdes que nos fizeram decidir a desenvolver um projeto de e-mail para criar um link entre os estudantes dinamarquese e japoneses.

A9-SD2 - “Having a key-pal” provided students with opportunities for writing in English for genuine reasons.” (FEDDERHOLDT, 2001, p.274)
Ter um colega para teclar oferece aos estudantes a oportunidade de escrever em inglés por razdes legitimas.

A9-SD3 - “As technology increasingly takes centre-stage in our lives, there are potent reasons for incorporating computer literacy into the classroom, otherwise our students will be unable to function in the societies of
the 21 century.” (FEDDERHOLDT, 2001, p. 275)

Como a tecnologia cada vez mais toma o lugar central em nossas vidas, existem razdes potentes para a incorporacdo da alfabetizacdo em informatica na sala de aula, caso contrario nossos alunos serdao incapazes de
funcionar nas sociedades do século 21.

A9-SD5 - “Having even limited computer experience can only stand them in good stead in their futures.” (FEDDERHOLDT, 2001, p. 280)
Mesmo a limitada experiéncia com computadores pode garantir-lhes um lugar seguro no futuro.

A10-SD1: “[...] learners do engage in significant monitoring of target language output during text chat.” (SAURO e SMITH, 2010, p. 555)
[...] aprendizes se empenham no monitoramento significativo da producéo na lingua alvo durante o chat.

A10-SD2: “[...] in contrast to the fleeting nature of spoken interaction, the chat window provides interlocutors with a more enduring and reviewable visual record of the exchange.” (SAURO e SMITH, 2010, p. 556)
[...] em contraste com a natureza transitéria da interagdo falada, a janela do chat proporciona aos interlocutores um duradouro registro visual da troca.
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A10-SD4: “The results of this study suggest that learners do appear to use the increased online planning time afforded by chat to engage in careful production that results in more complex language.” (SAURO e
SMITH, 2010, p. 573)
Os resultados desse estudo indicam que os aprendizes parecem usar o tempo de planejamento online oferecido pelo chat para se empenhar na produgéo cuidadosa que resulta em uma linguagem mais complexa.

A10-SD5: “[...] chat may also be an optimal tool for the use of more specifically form-focused activities that require careful production or monitoring of complex or difficult language features.” (SAURO e SMITH,
2010, p.573)
[...] o chat pode também ser uma 6tima ferramenta para o uso de atividades mais especificamente de forma focada que requerem producéo cuidadosa ou monitoramento de recursos de linguagem dificeis ou complexos.

MATRIZ RELACIONAL — PROFESSOR (NEGATIVO)

OCORRENCIA/SEQUENCIA DISCURSIVA

Al-SD3 - “[...]Jo discurso sobre ensino/aprendizagem de ILEC na Internet configura, antes de tudo, a promessa da completude e da exceléncia, desejos que nos constituem enquanto atores educacionais.”
(AMARANTE, 2009, p. 226)

A3-SD4: “[...] podemos dizer que aos professors e alunos, mesmo contando com um conjunto de materiais que Ihes deem suporte a pratica, ndo ¢ garantida uma agdo realmente transformadora.” (PEREIRA e
MATTE, 2010, p. 297)

A3-SD7: “E preciso estar atento a mudangas efetivas na pratica e nfo s6 no discurso [...]” (PEREIRA e MATTE, 2010, p. 303)

A5-SD2: “E inegavel que a tecnologia é um produto e, como tal, depende de propaganda e de consumo. No entanto, muitas vezes Ihe é atribuido um poder invencivel como se pudesse, sozinha, resolver todos os
problemas que temos. Esta idealizacéo é particularmente perigosa quando se trata de tecnologia aplicada a educacéo. Sua utilizago nesta area tem mostrado, sistematicamente, que ela constitui-se somente em mais um
meio, e que os esforgos empregados por professores e alunos é que séo essenciais para o sucesso do ensino-aprendizagem.” (WISSMANN, 2004, p. 212)

A5-SD3: “Este estudo reforga a idéia de que o uso da tecnologia requer uma formagéo especifica do professor, que devera estar apto a lidar com muitos desafios e problemas que nem sempre so passiveis de previsdo
e planejamento.” (WISSMANN, 2004, p. 214)

MATRIZ RELACIONAL — PROFESSOR (POSITIVO)

OCORRENCIA/SEQUENCIA DISCURSIVA

A2-SD1 — “Webquests have gained a positive reputation among foreign language teachers because they represent a motivating and optimal way of learning a language, and simultaneously develop cooperative and
problem solving siklls. However, their effect on oral face to face communication skills development in ESP has been quite limited up to now.” (LABORDA, 2010, p. 286)

Webquests ganharam uma reputagdo positiva entre os professores de linguas estrangeiras porque eles representam uma forma motivadora e ideal de aprender uma lingua e a0 mesmo tempo desenvolver habilidades
cooperativas e solucéo de problemas. Entretanto, seu efeito no desenvolvimento de habilidades de comunicacéo oral face-a-face em inglés para fins especificos (ESP) tem sido bastante limitados até o momento.

A3-SD5: “O efeito de sentido produzido é o de que a web 2.0 tornou os sujeitos mais atualizados para poderem se expressar em igualdade de condi¢Ges e mais democraticamente. O que antes era permitido apenas a
alguns, agora é direito de todos que tenham acesso aos novos recursos tecnoldgicos. (PEREIRA E MATTE, 2010, p. 298)

A3-SD6: A relagdo apresentada entre os dois suportes [Wikipédia e enciclopédia] é de substituicdo e ndo de soma, o que confirma o tema da mudanca e atualizagdo, deixando pressuposto o abandono do antigo.
(PEREIRA e MATTE, 2010, p. 300)

A4-SD1 - [...] é desnecessario dizer que as tecnologias de informacdo deveriam fazer parte dos curriculos de Letras, pois os professores deste século precisam estar tecnologicamente alfabetizados para que possam
integrar essas novas formas de comunicagao ao seu planejamento pedagdgico. (PAIVA, 2001, p. 93)

A4-SD3 - No ensino tradicional, o professor é responsavel por fazer ou induzir as conexdes entre as informagdes, pois o material didatico é todo previamente selecionado. Isso ndo significa que alguns alunos néo
partam em busca de outras fontes ou de outras conexdes, mas essa autonomia é bem menos provavel do que quando se trabalha com material da Web. Quando usamos o material eletrénico, é impossivel prever todas as
conexdes que o aluno fara através das inimeras possibilidades que o hipertexto possibilita. [...] Novos caminhos podem ser gerados a qualquer momento quando uma pessoa faz uma conexao justapondo conceitos que
nunca haviam sido antes associados. Esse ambiente, além de ser mais propicio a um tipo de educacdo menos conservadora, representa um estimulo a abordagens de ensino mais centradas no aluno. (PAIVA, 2001, p.
97)

A4-SD4 - Para o professor, a Web é rica em infinitas possibilidades de combinagdes e de fonte para tarefas diversas. [...] E necessario, portanto, que os educadores se alfabetizem tecnologicamente para melhor
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proveito tirarem da tecnologia. (PAIVA, 2001, p. 98)

A4-SD5 - Ao ensinar nossos alunos a buscar e processar informagdes armazenadas na Web, estaremos contribuindo para formar cidaddos responsaveis pela construcédo de seu conhecimento e preparados para a
aprendizagem ao longo da vida. A formagdo continuada é um requisito atual e a autonomia uma caracteristica basica dos aprendizes do século 21. Mas a Web néo é apenas o local de se buscar informagéo. A rede é o
local, por exceléncia, das interagdes, da colaboragdo, do compartilhamento. (PAIVA, 2001, p.100)

A4-SD7: “O professor modera as discussdes on line e sugere enderegos que ele considera interessantes, assegurando, sempre que possivel, uma margem de escolha feita pelo proprio aprendiz. (PAIVA, 2001, p. 106)

A4-SD9 - Usar a Internet no ensino de inglés é um desafio que demanda mudancas de atitude de alunos e professores. O aluno bem sucedido ndo é mais o que armazena informag6es, mas aquele que se torna um bom
usuério da informagdo. O bom professor ndo é mais o que tudo sabe, mas aquele que sabe promover ambientes que promovem a autonomia do aprendiz e que os desafia a aprender com o(s) outro(s) através de
oportunidades de interagdo e de colaboracdo. (PAIVA, 2001, p. 114)

AB6-SD1 - [...] somos levados a pensar em processos educativos além das institui¢des de ensino mais tradicionais, para que a relagdo presencial professor/aluno possa ser transcendida e o formalismo académico possa,
também, ser revisto. (QUEIROZ, 2004, p. 11-12)

A6-SD6 - [...] 0 ensino de linguas mediado pelo computador introduz um novo modelo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira (inglés), cujos desafios envolvem a mudanga no papel do profissional, do aluno e
das préprias instituicdes envolvidas. (QUEIROZ, 2004, p. 18)

A6-SD7 - A informética surge como um recurso de informacéo extremamente UGtil e vantajoso na motivagéo do professor e do aprendiz, além de incentivar a busca de formas de familiarizacdo com a lingua estrangeira
e construgdo do conhecimento, tornando o processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira mais eficaz. (QUEIROZ, 2004, p. 21)

AB6-SD8 - Na WWW, professores e aprendizes podem conduzir suas pesquisas com base em material auténtico [...].(QUEIROZ, 2004, p. 22)

A9-SD4 - “As teachers of the project, we also learnt a lot. In particular, we found how easy it is to become "fossilized” in one’s way of thinking about one’s students.” (FEDDERHOLDT, 2001, p. 278)
Como professores do projeto, também aprendemos bastante. Particularmente, descobrimos como ¢ fécil nos tornarmos “fossilizados” na maneira de pensar a respeito de nossos alunos.

MATRIZ RELACIONAL — ESCOLA (NEGATIVO)

OCORRENCIA/SEQUENCIA DISCURSIVA

Al1-SD2 - “Ha de se ter em vista , ainda, que a auséncia de motivagdo tem sido reputada como um dos fatores responsaveis pelo insucesso educacional e que tal falta de motivagao é, muitas vezes, relacionada ao fato
de que a escola ndo acompanhou o desenvolvimento tecnolégico.” (AMARANTE, 2009, p. 223)

Al1-SD3 — “[...]Jo discurso sobre ensino/aprendizagem de ILEC na Internet configura, antes de tudo, a promessa da completude e da exceléncia, desejos que nos constituem enquanto atores educacionais.”
(AMARANTE, 2009, p. 226)

A5-SD1: “No que tange a Lingua Estrangeira (LE), ¢ preciso reconhecer que, como qualquer outra disciplina do curriculo, ela também aproveita os beneficios que a tecnologia trouxe para a educagdo. Entretanto, esse
uso néo deve ser indiscriminado [...]” (WISSMANN, 2004, p. 198)

A8-SD2 - No que diz respeito a instituicdo escolar, percebe-se, pois que esta se encontra diante da necessidade premente de repensar sua funcionalidade, reavaliar suas estratégias e (re)inventar suas praticas, sobretudo
no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem [...]. (PINHEIRO, 2010, p. 115)

MATRIZ RELACIONAL — ESCOLA (POSITIVO)

OCORRENCIA/SEQUENCIA DISCURSIVA

A4-SD3 - No ensino tradicional, o professor é responsavel por fazer ou induzir as conexdes entre as informacdes, pois o material didatico é todo previamente selecionado. Isso néo significa que alguns alunos néo
partam em busca de outras fontes ou de outras conexdes, mas essa autonomia é bem menos provavel do que quando se trabalha com material da Web. Quando usamos o material eletrdnico, é impossivel prever todas as
conexdes que o aluno fara através das inimeras possibilidades que o hipertexto possibilita. [...] Novos caminhos podem ser gerados a qualquer momento quando uma pessoa faz uma conexao justapondo conceitos que
nunca haviam sido antes associados. Esse ambiente, além de ser mais propicio a um tipo de educacdo menos conservadora, representa um estimulo a abordagens de ensino mais centradas no aluno. (PAIVA, 2001, p.
97)




CASTRO NETTO, M. I. 2012. Novas Tecnologias na Discursividade do Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa.

130

A4-SD6 - Ao contrario da sala de aula tradicional, que muitas vezes estimula a mera imitagdo de modelos lingiisticos, a Internet oferece situagdes de comunicacéo auténticas. (PAIVA, 2001, p. 101-102)

A6-SD1 - [...] somos levados a pensar em processos educativos além das instituicdes de ensino mais tradicionais, para que a relagdo presencial professor/aluno possa ser transcendida e o formalismo académico possa,
também, ser revisto. (QUEIROZ, 2004, p. 11-12)

A6-SD2 - [...] ampliam-se as possibilidades de novos ambientes de aprendizagem onde aprendizes, muitas vezes excluidos das instituigdes presenciais de ensino, podem encontrar oportunidades de aprimorar seus
conhecimentos, apesar das razdes que antes os impediam de dar seguimento a seus estudos pela modalidade tradicional (presencial) de ensino. (QUEIROZ, 2004, p. 12)

A6-SD6 - [...] 0 ensino de linguas mediado pelo computador introduz um novo modelo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira (inglés), cujos desafios envolvem a mudanga no papel do profissional, do aluno e
das prdprias instituicdes envolvidas. (QUEIROZ, 2004, p. 18)

A7-SD1 - [...] algumas institui¢des educacionais buscam inovacéo através da utilizacdo de diferentes recursos tecnolégicos em suas abordagens de ensino. (REZENDE, 2009, p. 58)

A9-SD3 — “As technology increasingly takes centre-stage in our lives, there are potent reasons for incorporating computer literacy into the classroom, otherwise our students will be unable to function in the societies of
the 21% century.” (FEDDERHOLDT, 2001, p. 275)

Como a tecnologia cada vez mais toma o lugar central em nossas vidas, existem razdes potentes para a incorporagdo da alfabetizacdo em informatica na sala de aula, caso contrario nossos alunos serdo incapazes de
funcionar nas sociedades do século 21.

MATRIZ RELACIONAL — ENSINO-APRENDIZAGEM (NEGATIVO)

OCORRENCIA/SEQUENCIA DISCURSIVA

A3-SD3: “No discurso de defesa do uso de novas tecnologias na educagéo, percebemos um fazer crer no interior da manipulagéo cognitiva corroborado pela demonstracao e oferecimento do objeto positivo, Web 2.0 e
seus valores, ou seja, uma manipulacdo por tentacdo. (PEREIRA e MATTE, 2010, p. 296)

A5-SD1: “No que tange a Lingua Estrangeira (LE), ¢ preciso reconhecer que, como qualquer outra disciplina do curriculo, ela também aproveita os beneficios que a tecnologia trouxe para a educagéo. Entretanto, esse
uso ndo deve ser indiscriminado...” (WISSMANN, 2004, p. 198)

A5-SD2: “E inegével que a tecnologia ¢ um produto e, como tal, depende de propaganda e de consumo. No entanto, muitas vezes Ihe ¢ atribuido um poder invencivel como se pudesse, sozinha, resolver todos os
problemas que temos. Esta idealizacéo é particularmente perigosa quando se trata de tecnologia aplicada a educacéo. Sua utilizago nesta area tem mostrado, sistematicamente, que ela constitui-se somente em mais um
meio, e que os esfor¢os empregados por professores e alunos é que séo essenciais para o sucesso do ensino-aprendizagem.” (WISSMANN, 2004, p. 212)

AB6-SD9 - [...] sabemos que o uso da tecnologia, principalmente a Internet, ndo se cerca s de vantagens e beneficios. Existem também aspectos negativos tais como dificuldade em lidar com os recursos tecnolégicos,
excesso de informagdo, lentiddo no acesso a Rede [...](QUEIROZ, 2004, p. 22)

MATRIZ RELACIONAL — ENSINO-APRENDIZAGEM (POSITIVO)

OCORRENCIA/SEQUENCIA DISCURSIVA

A4-SD1 - [...] é desnecessario dizer que as tecnologias de informacéao deveriam fazer parte dos curriculos de Letras, pois os professores deste século precisam estar tecnologicamente alfabetizados para que possam
integrar essas novas formas de comunicagao ao seu planejamento pedagdgico. (PAIVA, 2001, p. 93)

A4-SD2 - [...] podemos prever que 0s recursos disponiveis na WEB, por serem nédo-lineares e multidimensionais, podem oferecer aos aprendizes um ambiente mais rico para aquisi¢do da lingua inglesa do que os
materiais tradicionais. (PAIVA, 2001, p.96)

A4-SD3 - No ensino tradicional, o professor é responsavel por fazer ou induzir as conexdes entre as informagdes, pois o material didatico é todo previamente selecionado. Isso néo significa que alguns alunos nao
partam em busca de outras fontes ou de outras conexdes, mas essa autonomia é bem menos provavel do que quando se trabalha com material da Web. Quando usamos o material eletrnico, é impossivel prever todas as
conexdes que o aluno fara através das inimeras possibilidades que o hipertexto possibilita. [...] Novos caminhos podem ser gerados a qualquer momento quando uma pessoa faz uma conexao justapondo conceitos que
nunca haviam sido antes associados. Esse ambiente, além de ser mais propicio a um tipo de educagdo menos conservadora, representa um estimulo a abordagens de ensino mais centradas no aluno. (PAIVA, 2001, p.
97)

A4-SD5 - Ao ensinar nossos alunos a buscar e processar informagdes armazenadas na Web, estaremos contribuindo para formar cidad&os responsaveis pela construcdo de seu conhecimento e preparados para a
aprendizagem ao longo da vida. A formagdo continuada é um requisito atual e a autonomia uma caracteristica basica dos aprendizes do século 21. Mas a Webh néo é apenas o local de se buscar informacdo. A rede é o
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local, por exceléncia, das interagdes, da colaboracéo, do compartilhamento. (PAIVA, 2001, p. 100)
A4-SD6 - Ao contrario da sala de aula tradicional, que muitas vezes estimula a mera imitagdo de modelos lingiiisticos, a Internet oferece situagdes de comunicacédo auténticas. (PAIVA, 2001, p. 101-102)
A4-SD7: “O professor modera as discussdes on line e sugere enderegos que ele considera interessantes, assegurando, sempre que possivel, uma margem de escolha feita pelo proprio aprendiz. (PAIVA, 2001, p. 106)

A4-SD8 - A Web é um ambiente para se aprender inglés de forma comunicativa, pois oferece oportunidades para o aprendiz usar a lingua para propésitos comunicativos (verséo fraca da abordagem comunicativa —
aprendendo a usar a lingua) e também oferece oportunidade para o aprendiz aprender a lingua através do uso da lingua. (PAIVA, 2001, p. 106-107)

AB6-SD1 - [...] somos levados a pensar em processos educativos além das institui¢des de ensino mais tradicionais, para que a relagdo presencial professor/aluno possa ser transcendida e o formalismo académico possa,
também, ser revisto. (QUEIROZ, 2004, p. 11-12)

AB6-SD2 - [...] ampliam-se as possibilidades de novos ambientes de aprendizagem onde aprendizes, muitas vezes excluidos das instituices presenciais de ensino, podem encontrar oportunidades de aprimorar seus
conhecimentos, apesar das razfes que antes os impediam de dar seguimento a seus estudos pela modalidade tradicional (presencial) de ensino. (QUEIROZ, 2004, p. 12)

A6-SD3 - [...] 0 ensino de linguas mediado pela tecnologia busca [...] proporcionar um novo tipo de experiéncia de aprendizagem na qual o aluno tem a possibilidade de n&o ser mais sujeito passivo no seu processo de
formagao. (QUEIROZ, 2004, p. 12)

A6-SD4 - [...] os modelos educacionais tradicionais, ha muito tempo, clamam por mudangas significativas no processo ensino/aprendizagem, e a EAD pode ser uma opgao relevante nesse sentido. (QUEIROZ, 2004, p.
16)

AB6-SD5 - [...] pois 0 que se espera é que, em um futuro préximo, a EAD possa contribuir, mais ainda, para um ensino cada vez mais democrético e motivador. (QUEIROZ, 2004, p. 17)

A6-SD6 - [...] 0 ensino de linguas mediado pelo computador introduz um novo modelo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira (inglés), cujos desafios envolvem a mudanca no papel do profissional, do aluno e
das prdprias instituicdes envolvidas. (QUEIROZ, 2004, p. 18)

A6-SD7 - A informética surge como um recurso de informacéo extremamente Util e vantajoso na motivacéo do professor e do aprendiz, além de incentivar a busca de formas de familiarizagdo com a lingua estrangeira
e construgao do conhecimento, tornando o processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira mais eficaz. (QUEIROZ, 2004, p. 21)

A7-SD1 - [...] algumas institui¢des educacionais buscam inovacéo através da utilizacdo de diferentes recursos tecnolégicos em suas abordagens de ensino. (REZENDE, 2009, p. 58)

A7-SD2 - Os indicadores de comunicagéo [...] foram as interagfes que emergiram através das discussdes assincronas, via correio eletrénico, e trouxeram as representages sobre os mundos que cada agente mobilizou
na tentativa de estabelecer relagdes no on-line. Tais discussdes propiciaram aos alunos tempo para reflexdo sobre o conteldo, fazendo com que a pratica da producédo escrita fosse significativa e as discussdes
motivadoras. (REZENDE, 2009, p. 58)

A7-SD3 - Os alunos foram levados, pelas atividades e pelos movimentos que emergem durante as atividades, a resgatar experiéncias com a leitura de imagens e a refletir sobre elas em uma segunda lingua. Ao mesmo
tempo, suas praticas comunicativas sao revistadas a medida que comparam o que escrevem ndo somente com os discursos dos outros alunos, mas também com seus proprios discursos, uma vez que o ambiente em que
se encontram registra os textos para futuras visitagdes. (REZENDE, 2009, p. 72)

A8-SDL1 - [...] a inser¢do das tecnologias da informacéo e da comunicacéo na vida cotidiana dos cidadaos tem se tornado um evento cada vez mais marcante, porque, entre outras coisas, é capaz de reordenar o proprio
modo como o ser humano interage e se integra socialmente. (PINHEIRO, 2010, p. 114)

AB8-SD3 - [...] alguns géneros digitais, como 0 MSN Messenger [...] diferenciam-se [...] da interacéo face a face, pela distribuicdo mais simétrica nas suas trocas de turnos, havendo, com isso, menos interrup¢des e mais
equidade na tomada de decisdo entre os interactantes, o que é particularmente importante, sobretudo, para os alunos mais timidos. (PINHEIRO, 2010, p. 125)

A9-SD3 — “As technology increasingly takes centre-stage in our lives, there are potent reasons for incorporating computer literacy into the classroom, otherwise our students will be unable to function in the societies of
the 21* century.” (FEDDERHOLDT, 2001, p. 275)

Como a tecnologia cada vez mais toma o lugar central em nossas vidas, existem razdes potentes para a incorporagdo da alfabetizacdo em informatica na sala de aula, caso contrario nossos alunos serdo incapazes de
funcionar nas sociedades do século 21.

A10-SD4: “The results of this study suggest that learners do appear to use the increased online planning time afforded by chat to engage in careful production that results in more complex language.” (SAURO e
SMITH, 2010, p. 573)
Os resultados desse estudo indicam que os aprendizes parecem usar o tempo de planejamento online oferecido pelo chat para se empenhar na producéo cuidadosa que resulta em uma linguagem mais complexa.

A10-SD5: “[...] chat may also be an optimal tool for the use of more specifically form-focused activities that require careful production or monitoring of complex or difficult language features.” (SAURO e SMITH,
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2010, p.573)
[...] o chat pode também ser uma 6tima ferramenta para o uso de atividades mais especificamente de forma focada que requerem produgdo cuidadosa ou monitoramento de recursos de linguagem dificeis ou complexos.




