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certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito
ao senso comum no processo de sua necessaria superagao
guanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do
educando. Implica o compromisso da educadora com a
consciéncia critica do educando cuja “"promocdo" da
ingenuidade néo se faz automaticamente.” (FREIRE, 1996, p.
16).

Aos professores que me ensinaram, a duras penas, qual o
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RESUMO

Esta pesquisa insere-se nos estudos da Linguistica Aplicada, subarea de ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras. Foram analisadas aulas de inglés ministradas a alunos p6s-graduandos
em Engenharia em dois laboratdrios de pesquisa em uma universidade publica. O trabalho
proposto esta inserido em uma perspectiva qualitativa de cunho interpretativista de acordo com
Bogdan e Biklen (1998) e configura-se como um estudo de caso. O foco deste estudo ¢ analisar a
minha prética docente no curso denominado English without borders objetivando compreender o
reflexo da minha concepcdo de lingua, abordagem e ensino no processo de ensino e
aprendizagem dos discentes. Participaram do curso seis alunos do laboratério A e quatro alunos
do laboratorio B, ministrado pela professora/pesquisadora. Como instrumentos de pesquisa
foram analisados os diarios reflexivos, as autoavaliacdes, as entrevistas com os discentes bem
como as notas de campo, os diérios e a autoavaliagbes da professora. As principais referéncias
que ancoram este trabalho estdo baseadas nos pressupostos tedricos de abordagem e método, de
acordo com Richards e Rogers (1986), Anthony (1963), Brown (2000), Almeida filho (1993),
Leffa (1988), Paiva e Borges, (2011); as concepc¢des de ensino, aprendizagem e lingua nas
abordagens estrutural, tradicional, cognitivista de acordo com Castro (1998) e Silveira (1999) e
na abordagem comunicativa por Hymes (1972), Widdowson (1978), Littlewood (1991), Richards
e Rogers (1985), Messias e Norte (2011) e Dalacorte (1998) e as discussdes teoricas sobre a
formacéo continuada de professores com base nos estudos de Almeida filho (1993), Geraldi
(1996), Gimenez (2005), Celani (1997) e Silva (2001). Ao fazer o planejamento do curso, néo
busquei um suporte tedrico que embasasse minha pratica docente. Me auto-intitulava filiada a
abordagem comunicativa e acreditava, por intuicdo, que minha pratica apresentava unicamente
as caracteristicas desta abordagem. As reflexdes finais sugerem que a atividade docente
apresentou-se, ao longo do curso, pouco reflexiva e, em certa medida, ingénua, além de
exteriorizar-se com caracteristicas da abordagem estrutural, cognitiva, tradicional e
comunicativa. Os resultados confirmaram que durante minha pratica docente, houve uma mescla
entre a abordagem comunicativa e a estruturalista. No entanto, essas escolhas foram feitas de
maneira inconsciente e trabalhadas de maneira intuitiva o que ndo me permitiu, ao longo, do
curso redesenhar o modelo da pratica e rever minha pratica docente. Para tanto, a formacao

continuada do docente pode contribuir para que o professor conhega mais o porqué trabalha de



determinada maneira, e, assim, de maneira mais critica e consciente, contribuir para uma

aprendizagem mais efetiva.

Palavras-chave: ensino e aprendizagem de inglés — formagdo continuada de professores —

abordagem comunicativa.



ABSTRACT

This research is part of the Applied Linguistics studies in the subarea of Foreign Languages
Teaching and Learning. English lessons were taught to graduate Engineering students in two
laboratories at a public university. It is a qualitative study inserted in the interpretive perspective
according to Bogdan and Biklen (1998) and it is configured as a case study. The topic analyzed
in this study is my teaching practice during the course called English without borders aiming at
understanding the reflection of my conception of language, approach and teaching and how these
concepts were established in relation to students’ learning process. The course was developed
with six students from Lab A and four students from Lab B. | taught the classes and carried out
this investigation as a teacher and researcher. The data collected and analyzed were students’
reflexive diaries, self-assessment tests and interviews as well as teacher’s field notes, diaries and
self-assessment tests. The main references that anchor this work are based on the theoretical
notions of approach and method, according to Richards and Rogers (1986), Anthony (1963),
Brown (2000), Almeida filho (1993), Leffa (1988), Paiva and Borges, (2011), language teaching
and learning concepts according to structural, traditional, cognitive approaches based on Castro
(1998) and Silveira (1999), language teaching and learning concepts in the communicative
approach based on Hymes (1972), Widdowson (1978), Littlewood (1991), Richards and Rogers
(1985), Messias and Norte (2011) and Dalacorte (1998) as well as theoretical discussions on the
continuing education of teachers based on studies of Almeida Filho (1993), Geraldi (1996),
Gimenez (2005), Celani (1997) and Silva (2001). When | planned my course | did not seek a
theoretical support to base my teaching practice. | considered myself affiliated to the
communicative approach and believed, intuitively, that my practice would have only the features
of this approach. The final reflections suggest that my teaching was presented, along the course,
naively considering externalizations with structural, cognitive, communicative and traditional
approach characteristics. The results confirmed that during my teaching practice, there was a mix
between the communicative and the structuralist approach. However, these choices were made
unconsciously as | worked intuitively which did not permit a redesigning in the model of practice
and review my teaching practice along the course. Therefore, the continuing education of
teachers could take advantage of my experience by showing that the teacher who knows why he



or she teaches in a certain way, can be more critically aware and contribute to a more effective
learning.

Keywords: teaching and learning English - continuing education of teachers - communicative
approach
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INTRODUCAO

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prdpria produgcdo ou a sua
construcdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagac@es, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, a suas inibicdes, um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e ndo a de
transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p. 26).

A producdo académica na area de Ensino e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras,
especificamente sobre a formacdo de professores (ALMEIDA FILHO, 2005; CELANI, 2002;
CAVALCANTI; MOITA LOPES, 1991), tem sido recorrente em congressos e pesquisas
desenvolvidas na Linguistica Aplicada (doravante LA). Trabalhos como de Ortiz (2002), Assis
(2005), Mello (2005), Aradjo (2010) e Bengezen (2010) tém ressaltado a importancia de uma
formacéo critica e reflexiva do professor durante todo o processo de aprender e ensinar linguas.

Alguns questionamentos tornam-se relevantes quando o docente conscientiza-se da
necessidade de entender o para qué, o porqué e como ensina. Logo, questdes como: “Por que
ensino o que ensino? Como ensino? Para que os alunos aprendem o que aprendem na sala de
aula?” deveriam fazer parte das agdes pedagdgicas de todo professor de linguas. Para Geraldi
(1996), a partir destes questionamentos, o professor pode ndo somente entender as concepgoes de
linguagem que subjazem a sua propria pratica, mas também refletir sobre a prépria atuacdo em
varias dimensfes. Assim, reflexdes dessa natureza deveriam ser parte essencial do curriculo de
formacédo de professores de linguas.

No entanto, muitas lacunas existem na formacao de professores de linguas uma vez que,
em muitos contextos, eles ndo possuem, durante o curso de graduagdo, uma formagdo critico-
reflexiva conforme destacam Peralta (2003) e Spilmann (2007) em seus trabalhos. Os docentes
buscam, muitas vezes, um “método perfeito” para o ensino e a aprendizagem de linguas, seja em
manuais de professores ou livros didaticos seja em metodologias de ensino propostas pela escola.

Uma proposta descontextualizada faz com que o professor seja meramente o responsavel
por transferir uma concepcao de lingua(gem) que ndo considera as necessidades especificas do
grupo tal como a regido e as condigdes econdmicas e culturais em que estdo inseridos. Esse

questionamento foi levantado por Moita Lopes (1996, p. 181):
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A visdo dogmatica da formacdo do professor de linguas envolve, basicamente,
treinamento no uso de técnicas de ensino que sdo tomadas como a Ultima palavra sobre
0 ensino de linguas, e que deverdo ser usadas pelo professor em sala de aula exatamente
da forma recomendada por manuais de ensino ou pelo professor formador, como se isso
fosse possivel. A sala de aula é, entéo, o lugar de utilizar este conhecimento ja pronto
sobre 0 processo de ensino desenvolvido por um pesquisador que, serd na maior parte
das vezes, nada sabe sobre o contexto de ensino em que este conhecimento usado.
(MOITA LOPES, 1996, p. 181)

As consideracdes de Moita Lopes remetem a discussdo sobre o método. Brown (2000)
afirma que ndo € uma tarefa tdo simples garantir que determinado método promova o sucesso no
ensino uma vez que cada contexto, cada aluno, cada professor € Unico e as relagdes estabelecidas
entre eles também. Para o autor, parece formidavel o conhecimento dos principios e das teorias
que fundamentam e caracterizam os métodos e abordagens para que s6 depois os professores
pudessem se apropriar conscientemente deles aos empregar em sala de aula.

Almeida Filho (1993) segue uma linha de pensamento semelhante a de Geraldi (1996), na
qual o entendimento do porqué se ensina como ensina deve ser principal no delineamento dos
objetivos ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Para o autor, as acdes do professor sao
norteadas por uma dada abordagem durante o processo de ensinar ja que “o que faz o professor
ensinar como ensina € basicamente a sua abordagem, que varia entre os polos do
explicito/conhecido e do implicito/desconhecido.” (ALMEIDA FILHO, 1993, p.18). Logo, o
esclarecimento das concepg¢des de lingua, linguagem e do entendimento das abordagens que
interpelam a préatica docente possibilita uma maior compreensdo da razo de se ensinar como se
ensina.

Considerando a importancia de se entender o porqué se ensina da maneira como se ensina
(ALMEIDA FILHO, 1993), justifico o uso da primeira pessoa do singular nesta dissertacdo. Ao
descrever o percurso percorrido por mim como pesquisadora pude entender, durante 0 processo,
0 porqué idealizei e desenvolvi o curso English without borders enquanto docente de inglés
como lingua estrangeira.

A priori, elaborei o material didatico e o planejamento do curso de acordo com as minhas
as competéncias implicitas’ do que seria ensinar e aprender uma lingua estrangeira sem

questionar minhas escolhas sobre métodos ao ensinar de determinada maneira no curso

! Competéncias Implicitas s&o as crencas, as intuicdes vividas pelo professor (ALMEIDA FILHO, 1993).
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oferecido. A necessidade de um olhar reflexivo sobre a minha pratica bem como minhas
concepcOes de lingua fizeram com que estes se tornassem o objeto de estudo deste trabalho.

A motivacédo para o estudo partiu da vontade de contribuir para o ensino e aprendizagem
de linguas para um grupo altamente qualificado — todos com nivel superior completo e pds-
graduandos em Engenharia. A proposta era a de aprimorar o nivel de inglés para que eles
desenvolvessem uma proficiéncia que ultrapassasse qualquer fronteira no que tange a
exploracdo/conhecimento das possibilidades que a web oferece para a aprendizagem de inglés
via comunicag&o irrestrita, textos auténticos e, em muitos casos, de maneira gratuita.

Logo, o0 uso das tecnologias inovadoras® poderia contribuir muito neste processo. Assim,
ao planejar o curso, acreditei que ja havia me apropriado da abordagem comunicativa bem como
dos métodos e das técnicas a ela relacionados. Para mim, eles eram intrinsecos a minha préatica
docente. Logo, ao longo do desenvolvimento do curso, ndo supus que seria necessario refletir
sobre os conceitos que a literatura de ensino e aprendizagem de linguas propunha sobre o que €
abordagem e o que sdo métodos e técnicas bem como a necessidade da formacdo continuada
reflexiva.

No entanto, influenciada pela disciplina “Avalia¢ao, ensino ¢ novas tecnologias” que
cursei na pos-graduacdo com a professora Maria Inés Vasconcelos Felice, propus que os alunos
realizassem, ao longo do curso, diarios reflexivos sobre as aulas e o processo de ensino e
aprendizagem. Conheci este instrumento durante a referida disciplina que contribuiu para que eu
olhasse para minha postura de discente durante todo o curso e crescesse enquanto aluna.

No English without borders, eu também deveria realizar meu proprio diario, porém
durante o processo em si, estava totalmente limitada e fechada para poder entender o que estava
acontecendo. Utilizo a metafora que eu estava “imersa na piscina junto com os alunos”, assim
acreditava fielmente no “meu método”. Em retrospectiva as minhas leituras, recordo-me de
Holmes (2000) que propde uma analogia com a religido e os métodos de ensino e aprendizagem.
De acordo com o autor, ha um sistema de crencas, e no meu caso, ha indicios de que eu era
“evangelista” ou aquele tipo de professor que acredita que esta certo e que tem como obrigacgéo

convencer todos de que seu método é o melhor.

2 tecnologias inovadoras s&o as tecnologias utilizadas para captagdo, transmisséo e distribuicdo das informagdes.
Neste contexto, sdo 0s recursos disponiveis na web que contribuem para a aprendizagem.
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Ainda “submersa na piscina” fui para a minha qualificacdo analisando meus dados dentro
deste contexto e com a visdo evangelista sobre 0 meu método. A banca sugeriu uma remodelacao
do projeto e que eu procurasse refletir sobre minha propria pratica, o que entendi como um
pedido para que eu “saisse da piscina”. Sugeriram leituras sobre o processo de ensino e
aprendizagem de linguas, concepcdes de lingua(gem) e ensino (HOLMES, 2000) para que eu
pudesse entender o que a minha religido propunha e o que eu praticava. Logo, percebi que
carecia de conhecimentos tedricos que pudessem realmente embasar minha préatica docente.

Assim, no que tange aos conceitos de abordagem e método, acredito ser importante
discutir as premissas propostas pelos trés autores fundamentais - Anthony (1963), Richards e
Rogers (1986) - da literatura de ensino e aprendizagem de linguas. Anthony, insatisfeito com as
sobreposicdes feitas com as terminologias método, abordagem e técnica, publica um artigo
definindo uma relacdo hierarquica entre os termos. Richards e Rogers propdem uma ampliacéo
do conceito de método proposto por Anthony. Para os referidos estudiosos, 0 método era
integrado pela abordagem, pelo desenho e pelos procedimentos. De acordo com a proposta dos
autores, parecia ser o fim dos problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem de
linguas.

Porém, as definicBes propostas por Anthony, Richards e Rogers sofreram indmeras
criticas devido ao carater prescritivo e descontextualizado do método uma vez que este ndo
considerava as especificidades e o contexto de determinado grupo, ou seja, todos eram
homogéneos. Este embasamento tedrico me proporcionou o entendimento e a consciéncia de ter
feito determinada escolha uma vez que tomei a consciéncia de que usar 0 mesmo material em
dois laboratérios e em dois contextos diferentes poderia ndo ser o ideal. Aprendi que os métodos
propostos por Anthony, Richards e Rogers contribuem para uma descricdo dos principios e
parametros que conduzem uma pratica docente.

Porém, os referidos autores sofreram iniUmeras criticas e a mais importante delas é que
ndo existe um método perfeito para o ensino de linguas. Desse modo, Prabhu (1990) em seu

artigo “Nao existe um melhor método™

propde o0 ensino e aprendizagem baseado no senso de
plausibilidade do professor que consiste no engajar do professor no contexto de ensino e
aprendizagem em que atua, ou seja, as aces do docente sdo pautadas de acordo com o contexto

em que ele esté inserido. Na mesma linha de raciocinio, Kumaravadivelu (2001) apresenta a era

% “There’s not best method”
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pos-método contradizendo as perspectivas de Anthony, Richards e Rogers. A visdo de
Kumaravadivelu (2001) baseia-se na premissa freiriana de que o ensino deve ser formador,
critico e incluir uma visao politico-social e econdmica. O processo de ensino e aprendizagem nao
pode ser reduzido a mera aplicagdo de abordagens e técnicas de ensino conforme havia sido
anteriormente proposto.

Nesta introducéo, relato como comecei a ter consciéncia da importancia de o professor
entender as razfes de como e porqué ensina como ensina e porqué conduz a préatica pedagogica
de determinada maneira (MOITA LOPES, 1996; GERALDI, 1996). Assim, as questdes “Por que
o professor ensina 0 que ensina? Como ensina para os alunos? Para que os alunos aprendem o
que aprendem?” foram de extrema importancia para este trabalho. A primeira vista, parecia que
todas estas questdes j& estavam internalizadas e bem resolvidas por mim. Para transpor a
barreira em que eu me encontrava foi necessario ver o que eu ndo via. E isso sé foi possivel pelos
direcionamentos que recebi dos professores do programa de pds-graduacao. Parecia que Paulo

Freire estava dialogando exatamente comigo quando li:

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica docente
espontanea, “desarmada”, indiscutivelmente produz ¢ um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade do pensar certo
procura. Por isso, é fundamental que, na pratica da formacéo docente, o aprendiz de
educador assuma o0 que é indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se
acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do
poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido
pelo préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. (FREIRE, 1996, p. 43).

Apos ter “saido da piscina”, ou seja, tomado consciéncia do meu papel de professora-
pesquisadora, redefini os rumos desta pesquisa. Assim, 0 objetivo geral foi analisar minha
concepcao de lingua e abordagem de ensino e o reflexo de ambas no processo de ensino e de
aprendizagem no projeto English without borders. E, como objetivo especifico, descrever e
analisar o processo de ensino e de aprendizagem no curso. Proponho-me a responder a seguinte
pergunta de pesquisa: Que aspectos permeiam a relacdo entre a abordagem idealizada pela
professora e as estratégias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa no
curso English without borders?

Esta dissertacdo estd organizada em trés capitulos. O capitulo I — Fundamentagdo tedrica
— estd subdividido em trés partes. Na primeira denominada abordagem, métodos e técnicas
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apresento 0s conceitos de abordagem e método de acordo com a perspectiva de Richards e
Rogers (1986) e Anthony (1963), Prabhu (1990) e Kumaravadivelu (2001) além de
pesquisadores brasileiros (ALMEIDA FILHO, 1993; LEFFA, 1988; PAIVA; BORGES, 2009)
que contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa na area de ensino e aprendizagem de
linguas no gue tange a necessidade de conscientizacéo destes conceitos para a praticas em sala de
aula. Ap6s a compreensdo destas nocdes, apresento os conceitos de abordagem estrutural,
tradicional, cognitiva nas perspectivas adotadas por Castro (1998) e Silveira (1999). Em cada
uma delas procurei definir a concepcdo de lingua, de aprendizagem, das relacdes pedagdgicas e
dos métodos de acordo com cada uma dessas abordagens. Por fim, discuti a importancia da
formacdo continuada de professores para o processo de ensino e aprendizagem de Linguas
Estrangeiras uma vez que o professor tem que ter clareza do porqué ensina como se ensina
(ALMEIDA FILHO, 2005; GERALDI, 1996). Sem o entendimento das abordagens que
interpelam a pratica docente e as implicacGes delas no processo de ensino e aprendizagem o
professor, muitas vezes, é guiado por uma competéncia implicita. Assim, ndo tem a consciéncia
do porqué ensina da forma que ensina. Logo, a formacdo continua pode contribuir para a
promocado de uma pratica reflexiva que pode trazer resultados mais promissores aos professores.

No capitulo Il — metodologia — inicio com a descricdo da pesquisadora e professora
assim como o percurso da pesquisa. O intuito de comecar a metodologia com os referidos relatos
se deve a minha preocupacdo com o leitor, no sentido de explicitar as razdes que levaram as
escolhas por mim feitas neste percurso. Na sequéncia, apresento o contexto e os participantes da
pesquisa. A pesquisa foi realizada em uma universidade federal de Minas Gerais em dois
laboratérios de Engenharia. Os alunos que participaram do projeto sdo pds-graduandos em
Engenharia e todos eles j& haviam estudado em institutos privados de idiomas anteriormente.
Ingressaram no curso denominado English without borders seis alunos do Laboratério A e quatro
alunos do Laboratorio B.

No capitulo 111 — descricdo e andlise dos dados — descrevo e analiso a aula Setting Goals
ministrada no laboratorio A durante a primeira fase do projeto. Foram analisadas as perspectivas
da professora e do aprendiz, sob a perspectiva do aspecto fisico e do material desta aula.
Também foi feita a descricdo e anélise da aula managing my time durante a segunda fase do

projeto no Laboratorio B. Nesta aula, analisei a perspectiva da professora e do aprendiz sob a
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perspectiva do material utilizado no curso. Por Gltimo, apresento as consideracfes finais deste
trabalho.

Para fins de delimitacdo do tipo de pesquisa passo a exposi¢do de alguns aspectos. Trata-
se de uma pesquisa do tipo estudo de caso que se insere no paradigma da pesquisa qualitativa-
interpretativista de natureza descritiva. A escolha pela pesquisa qualitativa de cunho
interpretativista ocorreu, pois ndo se busca uma verdade absoluta que possa ser comprovada por
meio de testes e dados que sejam mensuraveis e sim analises e reflexdes com bases tedrico-
metodoldgicas. Além disso, ha a preocupa¢do com 0 contexto em que ocorre 0 processo, neste
caso, um grupo especifico de estudantes pos-graduandos em Engenharia que buscavam
aperfeicoar as habilidades linguisticas na lingua inglesa. Logo, analisei 0 processo de ensino e
aprendizagem no ambiente natural considerando a visdo do participante via diarios reflexivos,
autoavaliacdo e entrevista.

O curso foi ministrado em duas fases compreendendo a fase um que se iniciou em marco
de 2012, e a fase dois, que se iniciou em junho de 2012 nos referidos laboratérios. Foram
ministradas 18 aulas e nesta dissertacdo seré analisada uma aula de cada um dos laboratérios. Os
instrumentos para a coleta e analise dos dados foram: diarios reflexivos dos discentes e da
docente, notas de campo da docente, autoavaliacdo dos discentes e da docente e entrevistas
realizadas com os discentes.

Assim, a importancia dessa pesquisa estd na relevancia do professor olhar para sua
prépria pratica de maneira critica e reflexiva a partir do esclarecimento das razdes que o levaram
a conduzir as aulas de determinada maneira. Além disso, por que a pratica do professor €, muitas
vezes, pouco reflexiva? Como essa pratica se reflete no processo de ensino e aprendizagem do
aluno? Unindo essas duas tematicas e problematicas, deve-se pensar: Qual o reflexo da falta de
uma formacéo docente baseada nos principios da LA e de uma formacdo critica e reflexiva? Que
tipo de professores os cursos de Letras estdo formando tendo em vista estes aspectos? Quais as
implicacOes da falta de consciéncia sobre a préatica idealizada e realizada?

Por fim, registro que em varios momentos utilizei a expressdo “submersa na piscina” ou
“sair da piscina” com o intuito de tentar relatar figurativamente os dois momentos que foram
mais relevantes para mim durante todo 0 processo que vivenciei enquanto docente e
pesquisadora no curso English without borders e no programa de pds-graduacdo em estudos

linguisticos.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Abordagem, métodos e técnicas

Antes de iniciar as discussdes sobre as abordagens de ensino e aprendizagem de Linguas
Estrangeiras, faz-se necessario mencionar o que se compreende pelo termo abordagem tanto em
sentido amplo quanto ao contexto particular de ensino e aprendizagem de linguas.

Sob a vasta perspectiva do termo abordagem, Almeida Filho (1993, p.17) a caracteriza
como “um conjunto de disposi¢des, conhecimentos, crengas, pressupostos e eventualmente
principios sobre o que seja a linguagem humana, lingua estrangeira, € o que € aprender e ensinar
uma Lingua Estrangeira”. A esséncia desta defini¢do é que estes principios determinam qual
abordagem e concepcao linguistica norteara a pratica e o planejamento dos docentes.

Leffa (1988) e Almeida Filho (1993) explicitam o problema da terminologia ao se utilizar
método, técnica e abordagem. Estes termos foram usados durante muito tempo como sinénimos,
como no caso do “método direto” que ndo ¢ um método, e sim uma abordagem. Este foi um
periodo que ficou conhecido como era dos métodos (BORGES, 2010). Em 1963, Anthony busca
delimitar a definicdo dos referidos termos a fim de distingui-los. Assim, ele acreditava que a ndo
sobreposicdo dos conceitos poderia contribuir para um melhor entendimento dos mesmos no
contexto de ensino de linguas. A partir dessa reorganizacdo da nomenclatura, esta era ficou
conhecida por era das abordagens.

Anthony (1963) cria uma hierarquia para os termos abordagem, método e técnica.

Conforme Paiva e Borges explicitam:

A abordagem fica no topo da hierarquia, seguida pelo método e pela técnica, e traz
consigo a no¢do de “um conjunto de suposi¢des correlatas tratando da natureza da
linguagem e da natureza do ensino/aprendizagem” (ANTHONY, 1963, p. 8). Dessa
forma, erguem-se dois pilares de sustentacdo tedrica para a constituicdo de uma
abordagem de ensino de lingua, um referente a uma visdo de linguagem e outro
relacionado a uma visao de ensino/aprendizagem (PAIVA; BORGES, 2011, p.1).

Nessa visdo, a abordagem trata dos pressupostos teoricos, isto &, as concepcdes de lingua
e linguagem e de ensino e de aprendizagem que subjazem a pratica do professor, mas que devem

ser relacionadas. O autor chama a atengéo para a necessidade de se buscar o entendimento sobre
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0s principios e as crencgas que o professor tem sobre o que é ensinar e aprender uma lingua como
fatores norteadores de sua pratica.

Para Anthony (1963, p. 63) “a técnica leva a cabo um método que ¢é consistente com uma
abordagem.” Logo, deve haver uma consonancia entre a escolha da abordagem com o método.
Como eles estdo hierarquicamente e conceitualmente relacionados, o método deve estar inserido
em uma determinada abordagem. Para Anthony (1985, p. 200) “o0 método ¢ um plano geral para
a apresentacdo ordenada do material linguistico, sem partes que o contradizem, e no qual toda a
abordagem selecionada est4 baseada. A abordagem é axiomatica, o0 método é procedimental.””

Vilaca (2008) apresenta de maneira bastante didatica a visdo do método para Anthony (1963):

FIGURA 1: O método para Anthony

Figura 1 — Posigao hierarquica do conceito de método

Abordagem

y
Método

Técnica

Fonte: Anthony (1963)

Conforme pode ser visto, para o0 autor, 0 conceito de método é hierarquico e pressupde
que as técnicas derivam de um determinado método que se refere a uma dada abordagem. Na
mesma linha de pensamento e definicdo, Silveira (1999) trata dos conceitos de método,
abordagem e ensino. Para a autora, método € a aplicabilidade dos pressupostos tedricos da
abordagem, assim sendo engloba os objetivos e as estratégias de ensino, a postura do professor
frente aos alunos e a organizacdo dos contetdos. As técnicas sdo 0s procedimentos praticos

utilizados em sala de aula com recursos e atividades disponiveis.

*[...] “method is an overall plan for the orderly presentation of language material, no part which contradicts, and all
of which is based upon, the selected approach. An approach is axiomatic, a method is procedural.”
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Richards e Rogers (1985) ampliam a visdo de método proposta de Anthony (1963) uma
vez que o método ¢ um “guarda-chuva” que engloba os termos abordagem, design e processo.
Nessa visdo, ndo ha uma hierarquia entre os termos; ha uma inter-relacdo entre eles nas quais as

praticas de ensino e aprendizagem estdo imbricadas. Conforme pode ser visto na figura abaixo:

FIGURA 2 — O método para Richards e Rogers

Fonte: Richards e Rogers (1985, p. 17)

O método refere-se a uma filosofia de ensino e aprendizagem que se baseia em principios
tedricos sobre a natureza da linguagem e da aprendizagem. Ele é composto pela somatéria dos

elementos — abordagem, design ou desenho e procedimento, ou técnica. Para 0s autores:

Esses termos serdo usados para rotular trés elementos inter-relacionados na organizacéo
sobre a qual as préticas de ensino-aprendizagem estdo baseadas. O primeiro nivel,
abordagem, define as suposic8es, crencas e teorias sobre a natureza da linguagem e a
natureza da aprendizagem da linguagem que opera como construtos axiomaticos ou
pontos de referéncia e proporcionam fundamentagdo tedrica para aquilo que os
professores fazem com os alunos em sala de aula. O segundo nivel no sistema,
desenho, especifica o relacionamento das teorias de linguagem e de aprendizagem
tanto da forma quanto da funcdo dos materiais e atividades instrucionais nos ambientes
instrucionais. O terceiro nivel, procedimento, compreende as técnicas de praticas que
s&o consequéncias de determinadas abordagens e desenhos. ° (RICHARDS; ROGERS,
1985, p. 17).

> These terms will be used to label three interrelated elements of organization upon which language-teaching
practices are founded. The first level, approach, defines those assumptions, beliefs, and theories about the nature
of language and nature of language learning that operate as axiomatic constructs or reference points and provide
theoretical foundation for what language teachers ultimately do with learners in classroom. The second level in
the system, design, specifies the relationship of theories of language and learning to both the form and function
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Para os autores, assim como para Anthony (1963), a abordagem define as concepcdes do
professor sobre o que é lingua(gem), ensino e aprendizagem, bem como as crencas que
interpelam as préaticas dos professores.

J& o design, ou desenho, inclui os objetivos de ensino, os papéis do professor e do aluno
no contexto, a organizacao do contetido e do material didatico. O terceiro elemento que compde
0 método é o procedimento que se refere as técnicas e praticas em sala de aula. Vilaca (2008)
redesenha as relagBes entre abordagem, método, procedimento e técnica de Richards e Rogers,

conforme pode ser visto na figura abaixo:

FIGURA 3 — Esquema da relacéo entre elementos de um meétodo

Método

Desenho Procedimentos

Abordagem

Fonte: Vilaca (2008)

A autora desenha a relacdo hierarquica entre o termo método proposto por Anthony e
uma inter-relacdo entre 0s conceitos para Richards e Rogers. Percebe-se que durante a era das
abordagens, Richards, Rogers e Anthony buscaram delimitar a definicdo do conceito de método
e abordagem. Porém, para Kumaravadivelu (2001) e Prabhu (1990) os conceitos apresentados
pelos referidos autores ainda apresentavam restricdes. A fim de debater a tematica, Prabhu
publicou o artigo There is no Best-method — Why?, e justifica o titulo do artigo com trés
afirmacGes sobre o termo metodo.

A autora afirma que i) métodos diferem em qualidade de acordo com o contexto de
aplicagdo; ii) que todos os métodos sdo parcialmente verdadeiros ou validos porque funcionam

em determinados casos € em outros ndo e iii) ha um engano sobre a nog¢do de h4 um método

of instructional materials and activities in instructional settings. The third level, procedure, comprises the
classroom techniques and practices that are consequences of particular approaches and designs.
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melhor ou pior. O foco do estudo da autora € esta Ultima afirmacéo, uma vez que por meio dela é
explicado o senso de plausibilidade do professor que é a sua intuicdo pedagogica de como a
aprendizagem acontece com os alunos (PRABHU, 1990).

Assim, postular que ha um melhor método para um determinado contexto (i) € colocar
nas maos do professor toda a responsabilidade tanto pela busca por um melhor método para um
determinado contexto quanto pelo sucesso ou fracasso do mesmo. Ao dizer que 0s métodos sao
parcialmente verdadeiros ou validos e que isso ndo garante sua eficicia (ii) também ndo € a
solucdo para um todo, apesar de que se o professor puder identificar em quais partes ele é bom,
ou ainda arriscar a identificar quais perfis de aluno seriam ideais para se utilizar a atividade do
método X, y ou z.

Para a autora, deve-se considerar, entdo, o senso de plausibilidade do professor no
contexto do ensino e aprendizagem. Nas palavras de Prabhu:

O método ¢ tido como senso de plausabilidade altamente desenvolvido e altamente
articulado com certo poder de influenciar a percepgdo de outros especialistas ou de
outros professores. Talvez o Melhor método varie de um professor para outro, mas
somente no sentido de que é melhor que cada professor opere o seu préprio senso de
plausabilidade de acordo com um determinado momento ° (PRABHU, 1990, p.174).

Logo, em vista de que o método em si pode ndo contribuir para a pedagogia do professor
em sala de aula, a autora sugere que as pesquisas sobre os melhores métodos deveriam investigar
como as percepg¢des do professor contribuem para sua pratica efetiva e real em sala de aula.

Kumaravadivelu (2001) insere-se na perspectiva pés-método. Essa perspectiva nasce
como consequéncia de sua insatisfacdo no que diz respeito a limitacdo do conceito de método e
do modelo de transmisséo na formagéo de professores. Nesta perspectiva, 0 ensino de segunda
lingua € confrontado com a necessidade imperativa de constru¢cdo de uma pedagogia que
ultrapasse considerac6es sobre 0 método.

O pbs-método pode ser entendido por um sistema tri-dimensional que contempla trés
parametros pedagdgicos denominados particularidade, praticidade e possibilidade. A

particularidade é o parametro mais importante para Kumaravadivelu. Nas palavras do autor, “ele

® «“Method is seen simply as highly developed and highly articulated sense of plausability with a certain power to
influence other specialists’ or teachers’ perceptions. Perhaps the Best method varies to one teacher to another, but
only in the sense that is the best for each teacher to operate with his or her own sense of plausibility at any given
time.”
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deve ser sensivel a um determinado grupo de professores ensinando um determinado grupo de
alunos buscando um determinado conjunto de objetivos dentro de um determinado contexto
educacional que estd inserido em um determinado meio  sécio-cultural.’
(KUMARAVADIVELU, 1994, p.171)

Este principio rejeita a ideia de que um método pode ser realizavel ou “aplicavel” por
meio de principios e procedimentos de acordo com os objetivos de aula do professor. Neste
parametro, a ideia € considerar o entendimento sobre as varias dimensfes em que a situacdo de
ensino e aprendizagem acontece.

A praticidade investiga a relacdo entre a teoria e a pratica enfatizando o monitoramento
do professor sobre a propria pratica. Assim, enfoca a autorreflexdo e acdo do professor que se
baseia nas proprias intuicdes e insights. E o que Prabhu (1990) denominou de senso de
plausibilidade do professor.

O parametro da possibilidade fundamenta-se nas premissas educacionais de Paulo Freire.
Freire (1987) considera a sala de aula no contexto ideoldgico, ou seja, em um contexto que é
socialmente construido, politicamente motivado e historicamente determinado. Assim, deve-se
considerar as caracteristicas identitarias do professor e as de seus alunos bem como as préaticas
sociais que se inter-relacionam com o contexto da sala de aula.

Kumaravadivelu (1994), na era p6s-método, busca uma ruptura com uma teorizacao
opressora no ensino de linguas, assim como Freire, na pedagogia em geral. Para estes autores,
devem-se considerar, no contexto da sala de aula, os parametros socioculturais, linguisticos, a
formacdo de uma consciéncia sociopolitica, o desenvolvimento de relacdo entre a teoria e a
pratica e a ruptura dos professores com teorias artificiais que sao utilizadas em sala de aula.

Logo, nesta era, ndo é considerada como valida as propostas tedricas das eras dos
metodos e das abordagens uma vez que elas foram criadas por tedricos que encontravam-se
distantes do contexto real da sala de aula. O que € proposto é visto como irreal e artificialmente
construido.

A visdo das similaridades e diferencas conceituais entre os termos abordagem
(ANTHONY, 1963; RICHARDS; ROGERS, 1985; ALMEIDA FILHO, 1993; SILVEIRA,
1999) e método (PRABHU, 1990; KUMARAVADIVELU, 1994, 2001) acrescenta a este

7“It must be sensitive to a particular group of teachers teaching a particular group of learners pursuing a particular
set of goals within a particular institutional context embedded in a particular sociocultural mileu”.
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trabalho uma discussdo importante no que se refere a minha formacdo de professora e
pesquisadora e o conflito vivido por mim na busca de uma abordagem idealizada.

Percebe-se, entdo, que uma das contribuicbes das definigdes do termo abordagem reside
no entendimento da singularidade das abordagens versus os métodos de ensino de linguas
estrangeiras.

Com base em Castro (1998) e Silveira (1999) passarei agora a discussao sobre como 0s
conceitos de lingua, de aprendizagem e de ensino sdo postos pelas abordagens tradicional (ou
classica), estrutural, cognitiva e comunicativa para o de ensino de lingua estrangeiras, conforme
Paiva (2011), Leffa (1988), Almeida Filho (1993), Brown (1994), Widdowson (1978) e Nunan
(1999).

1.2 Abordagem tradicional, estrutural, cognitiva e comunicativa

Apbs apresentar o conceito amplo de abordagem, investigarei as definicbes dadas as
concepgdes de lingua nas quatro abordagens - tradicional, estrutural, cognitiva e comunicativa -
de ensino e aprendizagem de linguas na perspectiva adotada por Silveira (1999) e Castro (1998).

Para Silveira (1999), o conceito de abordagem nasce da unido das teorias linguisticas
inter-relacionadas com as concepcdes de aprendizagem e aquisicdo da linguagem. Para a autora,
“¢ das abordagens que surgem os métodos (1999, p. 42)”.

A abordagem tradicional ou cléssica engloba os métodos da gramatica e traducdo (AGT)
e 0 método da leitura. Vinculada a abordagem estrutural sdo conhecidos os métodos
audiolingual, estrutural-situacional e método estruturo global audiovisual (SGAV). A abordagem
cognitiva abrange o método cognitivista e a abordagem comunicativa engloba os metodos
funcional-nocional e o0 ensino instrumental de linguas estrangeiras.

Delimitarei os conceitos das referidas abordagens com o intuito de que o professor
compreenda o cenario em que atua a fim de conduzir da maneira mais eficaz no contexto da sala
de aula. “Assim, o que faz o professor ensinar como ensina ¢ basicamente sua abordagem que
varia entre os polos do explicito/conhecido e do implicito/desconhecido por ele.” (ALMEIDA
FILHO, 1993, p.18). Logo, € essencial que o professor tenha o entendimento do porqué ensina

COmo ensina.
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Messias e Norte (2011) fizeram alguns questionamentos tais como: Como é feita a
selecdo dos materiais utilizados em sala de aula? Como € a postura do professor em sala de aula
frente aos alunos? Qual a abordagem desejada no planejamento? Qual a abordagem real da sala
de aula? Por meio dessas perguntas, o professor pode refletir e tentar compreender a abordagem
escolhida por ele na prética, e, a partir do entendimento — via questionamento e reflexdo - podem

ocorrer transformacdes significativas.

1.2.1 Concepcdo de lingua, ensino, aprendizagem, relagcdes pedagdgicas e métodos englobados

na abordagem tradicional ou classica

A concepcdo de lingua na abordagem tradicional baseia-se na premissa de que se
adquire uma Lingua Estrangeira via acaimulo de formas e regras gramaticais dando grande
destaque a escrita. A norma culta era lecionada via classicos da literatura nos quais o enfoque
eram os elementos morfoldgicos — flexdo e formacdo de palavras — com énfase na utilizacdo de
glossarios para a prescricao das regras da lingua.

Logo, a concepcdo de ensino na abordagem tradicional é:

uma atividade expositiva e promotora da disciplina formal. O professor é visto como
autoridade e o Unico detentor do saber. Cabe ao aprendiz manter uma atitude de
submissdo irrestrita a0 mestre; ndo admitindo-se, por conseguinte, qualquer iniciativa
por parte do aluno. Como a lingua oral é desprestigiada, pouca ou nenhuma atengdo é
dada a prondncia. (...) Valorizam-se os conhecimentos sobre a lingua e ndo o uso efetivo
da lingua. (SILVEIRA, 1999, p. 58).

Nesta abordagem, prevé-se o desenvolvimento da habilidade escrita formal com enfoque
nas classes gramaticais, atividades de traducdo e memorizacdo de vocabulario. De acordo com
Castro (1998, p. 205), “o ensino nesses moldes tradicionais conduziam os aprendizes ao contato
com obras-primas da literatura enfatizando seus modelos que deveriam ser recebidos
passivamente e posteriormente reproduzidos como normas de bem falar e escrever.”

Ja a aprendizagem é marcada pela memorizacdo das regras gramaticais e dos glossarios
de vocabulario. Por meio dela, espera-se que os discentes sejam capazes de realizar atividades de
traducdo e versdo de textos classicos e literarios. Logo, a concepg¢do de aprendizagem vincula-

se a memorizacao de um conjunto de regras normativas a fim de realizar as atividades propostas
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pelo docente. Nessa visdo, o aluno aprende a lingua estrangeira quando sabe as normas e formas
da lingua para distinguir o certo do errado (CASTRO, 1998; SILVEIRA, 1999).

As concepcles pedagogicas, nesta abordagem, incidem na relagdo centralizada do
professor o qual utiliza da lingua materna para a correcdo e explicacdo das regras e das
atividades de traducdo. O aluno somente interage no momento da correcdo das atividades
propostas pelo docente.

O método da gramatica e traducdo (MGT) insere-se na abordagem tradicional de
ensino de linguas. Segundo Castro:

essa metodologia, iniciada na Alemanha e mais precisamente na Prussia no final do
século XVIII, foi desenvolvida para ser usada no ensino secundario e era denominada
também como método da gramatica escolar” e cuja motivacdo era reformista. 1sso
porque a abordagem formalista tradicional que imperou ao longo do século XVIII
preconizava a aquisicdo do conhecimento da leitura de linguas estrangeiras através do
estudo da gramatica e da aplicagcdo desse conhecimento a interpretacdo de textos com o
uso de um dicionario. (CASTRO, 1998, p. 206)

O referido método preservou a forma de educacgdo tradicional das aulas de gramaética
gregas e latinas e foi amplamente utilizada no século XIX. Messias e Norte (2011, p.6)

descrevem algumas caracteristicas basicas deste método:

*descreve a gramética detalhadamente;

* ensina a estrutura formal da lingua, e as regras sdo aplicadas mediante exercicios
escritos de gramatica e traducéo;

* estuda o significado literal da frase, ignora-se a comunicacéo;

* 0 vocabulario é ensinado através de listas de palavras isoladas;

*|eitura é valorizada, entretanto os alunos sdo levados a ler palavra por palavra e,
consequentemente, a mensagem nao é entendida em seu todo;

*0s textos literarios e diciondrios sdo frequentemente utilizados. (MESSIAS; NORTE,
2011, p. 6).

Este método foi utilizado para a aprendizagem de linguas classicas e apropriado para o
ensino de linguas modernas. Percebe-se que ndo ha uma preocupagdo com o contexto em que se
ensina e tampouco ha& enfoque nas questbes comunicativas. Vale ressaltar que ndo ha um
embasamento teorico das teorias linguisticas, da psicologia ou da educagéo neste método.

O método da leitura ndo difere muito do método da gramética e da traducdo visto que
eles se inserem na mesma abordagem de ensino e aprendizagem. Mas, o que distingue os dois
métodos é a abrangéncia das técnicas de ensino utilizadas em sala de aula. Silveira expde as

principais caracteristicas:
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*Somente é ensinada a gramatica relevante e Util 8 compreensao de textos;

*A traducdo é muito solicitada e ainda continua sendo uma das atividades importantes
na sala de aula;

*Trabalha com um volume maior de leitura, desde as etapas iniciais;

*Estimula-se a leitura fora da sala de aula;

*Admite-se alguma preocupa¢do com a pronuncia;

*0 vocabulario é trabalhado de forma controlada nos estagios iniciais, estimulando-se a
sua expansdo a medida que o volume de leitura vai aumentando.

*Ao professor ndo é cobrada muita fluéncia oral na LE. (SILVEIRA, 1999, p. 60).

O objetivo principal deste método conforme o nome é a leitura. Por isso, todas as
caracteristicas apresentadas estéo inter-relacionadas a esta habilidade. Dessa maneira, 0 enfoque
ndo é na pronuncia, porém percebe-se um pequeno interesse em trabalha-la em sala de aula. A
grande critica sofrida por este método é o enfoque somente na habilidade de leitura. Para Chagas
(1957), as quatro habilidades — ouvir, falar, ler e escrever — sdo interdependentes, e, se as
dividem em categorias, ndo é possivel aprender e ensinar a lingua na sua capacidade maxima.
Assim, havera uma lacuna em todas as habilidades.

Algumas das semelhancas entre 0 método da gramatica e traducdo (MGT) e o método
da leitura sédo o enfoque na tradugdo, nas normas gramaticais e na leitura. A diferenca mais
significativa entre os dois é que no método da leitura utilizam-se técnicas mais avancadas, tais
como o uso do questionario para a compreensdo das ideias do texto e textos sem ser literarios
que abordam aspectos culturais para aprender vocabulario e gramatica.

Apesar das severas criticas, a abordagem cléssica ou tradicional, mais especificamente,
ao método da gramatica e traducdo, principalmente devido ao foco na tradugdo e no ensino de
gramaética, esta ainda €, na atualidade, um método padrdo utilizado em muitas instituices de
ensino de linguas (BROWN, 2000).

1.2.2 Concepcéo de lingua, ensino, aprendizagem, relacbes pedagogicas e métodos englobados
na Abordagem estrutural

Na abordagem estrutural, a concep¢do de lingua fundamenta-se na lingua oral, a
aprendizagem por meio do treino gradativo das estruturas (verb pattern) e as atividades em torno
dos drills. Assim, a lingua é vista como um sistema de regras hierarquicamente organizadas
Nunan (1989).
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Para Castro (1998, p. 209), saber a lingua nesta abordagem “seria, portanto, saber as
unidades e categorias linguisticas existentes nesta lingua, os tipos possiveis de construcdes a
serem realizadas e suas respectivas fungdes.” Logo, aprender uma Lingua Estrangeira ¢ adquirir
suas estruturas via automatismos.

Nesta abordagem, a aprendizagem ocorre por habitos e esta caracteristica sofre grande
influéncia da corrente behaviorista que € manifestada pelo estimulo, resposta, esforco do docente

para o discente. Segundo Silveira:

Na aprendizagem de LE, esta proposta deve ser levada a efeito exaustivamente, usando-
se a formula S-R-R (estimulo, resposta, esforco), evitando-se a interferéncia da lingua
materna. Cabe ao aprendiz repetir os modelos do professor, submeter-se as praticas de
repeticdo, reagir automaticamente, sem perder tempo com qualquer tipo de reflexdo.
(SILVEIRA, 1999, p. 62).

A aprendizagem se da pelo direcionamento do professor, isto €, o professor utiliza de
técnicas para que os alunos respondam de acordo com os estimulos esperados.

O ensino é baseado na técnica de manipular o comportamento do aluno por meio de um
treinamento, com os passos sugeridos pelo professor que devem ser seguidos pelos alunos. Logo,
o professor utiliza 0 manual do material didatico e se familiariza com os steps necessarios para
estimular o aluno.

A partir do manual do professor, as atividades com os alunos sdo feitas pelos drills que
visam o treinamento dos padr6es normativos. No material didatico, ha um enfoque no cotidiano
dos alunos uma vez que sdo abordados temas relativos ao trabalho e ao lazer nas atividades de
didlogo, nas figuras e nas leituras (NUNAN, 1989).

As concepcdes pedagdgicas referendam que o professor € o modelo para os alunos, logo,
ele deve ser bastante simpatico para que o efeito estimulo, resposta e esforco ocorra. Assim,
nesta abordagem, ensinar é sinbnimo de manipula¢do do comportamento (SILVEIRA, 1999).

O metodo audiolingual € o que possui maior representatividade nesta abordagem, uma
vez que suas concepgdes de lingua, ensino e aprendizagem tém sido discutidas por varios
autores, tais como Richards e Rogers (1986), Brown (2000), Silveira (1999), Leffa (1998), Stern
(1987), Messias e Norte (2011) e Castro (1998). Segundo Messias e Norte, as origens deste

método nasce:
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com base no estruturalismo americano, na analise contrastiva (teorias linguisticas) e na
psicologia behaviorista (teoria de ensino/aprendizagem) em meados de 1950. Nesse
método, a lingua é vista como um sistema formal, regularizado, padronizado e
descontextualizado, e a aprendizagem era vista como um conjunto de habitos
condicionados que se adquiria através de atos mecanicos de estimulo e resposta
(SKINNER, 1979). O ensino era centrado no professor, que detinha o saber, dirigindo e
controlando o comportamento linguistico dos alunos que eram vistos como seres
passivos. Focalizava o produto, que era o sistema formal da lingua, e objetivava a
producdo oral procurando atingir uma prondncia como a do falante nativo. (MESSIAS;
NORTE, 2011, p. 8).

Conhecido como o “método do exército”, focava em duas habilidades: ouvir e falar. A
leitura e a escrita ndo eram excluidas neste contexto, porém elas poderiam ocorrer tdo somente
apos o estudo das habilidades orais. Para tanto, durante o audiolingualismo, surge o laboratorio
de linguas como um espaco essencial. E o local em que se promoveria a fluéncia da lingua além
do contexto da sala de aula uma vez que as atividades de listening estariam disponiveis para 0s
alunos ouvirem e aprenderem uma prondncia perfeita e melhorarem a competéncia na lingua
alvo (RICHARDS; ROGERS, 1986).

Assim, o laboratério de linguas, além da sala de aula, € o local em que se pode
condicionar a aquisicao da lingua por meio do processo mecanico de estimulo resposta que este
oferece. Logo, a aprendizagem ocorre pelo processo de aquisicdo de habitos e condicionamentos,
Ou seja, seria “uma questdo de repeticdo relativamente facil e frequente” 8 (STERN, 1987, p.
464).

Os dialogos e drills sdo a chave para a memorizacdo e para o desenvolvimento da
entonacdo e da prondncia. Neste método, juntamente com o livro de referéncia, o professor
recebia uma fita com os dialogos disponiveis no material. Neste método, na sala de aula era
imprescindivel um som para que os alunos pudessem ouvir e repetir os dialogos. A professora
também era responsavel por fazer com que a pronuncia dos alunos fosse correta (accurate). O
sucesso do método depende, em grande parte, da aprendizagem repetitiva destes dialogos
(BROWN, 2000).

Silveira pontua as principais caracteristicas do método audiolingual:

-Os alunos primeiro devem ouvir, depois falar, em seguida ler e finalmente escrever
algo na lingua escrita;

-Depende-se da mimica, da memorizacdo, da aprendizagem intensiva através da
repeticéo.

® “a matter of relatively effortless and frequent repetition and imitation”
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- H& pouca ou nenhuma explicacdo gramatical; espera-se que o aluno aprenda a
gramatica indutivamente;

-As respostas certas sdo imediatamente reforcadas;

-Inaugura, no ensino de linguas, o uso efetivo de gravadores e laboratérios de linguas;
-Pode-se comparar o papel do professor ao de um treinador de animais, como um
papagaio, por exemplo (SILVEIRA, 1999, p. 64).

A questdo do mecanismo da memorizagdo e repeticdo como forma de aprender uma
lingua foi o ponto que culminou em grandes criticas a este método uma vez que os alunos ndo
conseguiam utilizar em um contexto real aquilo que aprenderam. Assim, os discentes eram
reprodutores de frases feitas assim como 0s papagaios que sao treinados para este fim. Apesar de
severas criticas, este método ainda é incorporado e utilizado na aprendizagem de inglés.

O método estrutural-situacional ficou conhecido como o “método oral britanico”. A
principal diferenca entre este método e o método audiolingual é que o contexto e a situacdo sao
considerados no processo de ensino e aprendizagem. Logo, “as estruturas s6 fazem sentido se
forem treinadas relacionando-as as situagdes que sao utilizadas” (SILVEIRA, 1999, p. 65).

Neste método, os didlogos sdo simulados, como por exemplo “No aeroporto”, para que a
experiéncia de aprender possa ndo ser mecanica e sim significativa.

O método estruturo-global audiovisual (SGAV) ou método audiovisual possui uma
caracteristica semelhante ao método audiolingual que consiste em priorizar a fala e a audicéo,
para, posteriormente, aprender leitura e escrita. No método audiovisual, o contetdo apresentado
em sala de aula utiliza como estimulo o recurso da imagem e do som com situagdes vividas pelos
falantes nativos da lingua.

Além disso, a aprendizagem ocorre em diferentes fases. Na primeira, o conteido é
apresentado aos alunos que se familiarizam com as expressdes e vocabularios mais recorrentes
do dia a dia dos falantes. Na sequéncia, aperfeicoam este conte(do por meio de leitura dos textos
sobre esta tematica em sala de aula, e, por fim, os reutilizam em discuss@es e debates em sala de
aula. A reciclagem por fases visa reforcar o contetldo supostamente aprendido.

Para Castro (1998, p. 215), “nessa abordagem, os aprendizes sdo levados a saber como
dizer e ndo o que dizer. O conceito de aprender fica entdo reduzido ao treinamento e repeticao
exaustivos das estruturas até sua mecanizagao”. Desse modo, assim como os demais métodos da
abordagem estrutural, 0 método audiovisual foi amplamente criticado, pois visa, por meio da

memorizacgdo, estimular a aprendizagem do aluno.
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1.2.3 Concepcdo de lingua, ensino, aprendizagem, relacdes pedagdgicas na abordagem

Cognitivista

Observando a ampliacdo das abordagens para o ensino de Linguas, percebe-se que a
abordagem Cognitivista foi desenvolvida em contramao a abordagem estruturalista. Chomsky
(2002), o principal nome desta abordagem, condenava a aprendizagem behaviorista de linguas
via condicionamento. Para o autor, a lingua é uma faculdade mental natural.

Para Castro (1998, p. 211), a concepgdo de lingua nesta abordagem enfatiza “uma
preocupacdo tanto com a construcdo e elaboracdo de sentencas quanto com o desenvolvimento

da competéncia gramatical dos aprendizes”. Ja& segundo Silveira:

[...] a lingua volta a ser considerada nos seus aspectos mentalisticos. Sua aquisi¢do é
encarada como um processo cognitivo em que o individuo vai internalizando as regras
da lingua através do contato e da organizacdo dos elementos linguisticos a que esta
exposto. Esta organizagdo e internalizacdo das regras da lingua se da através de
dispositivos mentais conhecidos pela sigla LAD (Language acquiring devices =
dispositivos de aquisicdo de linguagem). (SILVEIRA, 1999, p. 71).

A concepcdo de ensino na abordagem cognitiva incorpora o conceito de “aprender a
aprender” ja que cabe ao professor contribuir para que o aluno aprenda a lingua,
significativamente, com o intuito de fazer com que ele se torne um falante préximo ao falante
nativo da lingua alvo.

Segundo Silveira (1999, p. 71), a aprendizagem “¢é tida como um processo de conquista
pessoal, em que as atividades de apelo cognitivo individualizado por um lado, e as atividades de
socializa¢do de outro, levam a aquisi¢do e maturidade linguistica.” Logo, a aprendizagem ¢
resultado da interagdo de um cédigo virtual inato que esta na mente do falante juntamente com o
contexto em que esté exposto.

As relagdes pedagbgicas envolvidas nesta abordagem ndo se restringem a uma
determinada habilidade. As atividades de vocabulario, leitura, escrita, gramatica devem ser
desenvolvidas de acordo com o0s objetivos da aula. Um aspecto importante e essencial é que
nesta abordagem o aluno deixa de ser passivo no processo de ensino e aprendizagem e passa a
ser um agente responsavel pela prépria aprendizagem.

De acordo com Brown (2000, p. 24), “a aprendizagem cognitiva ndo € tanto um método e

sim uma abordagem que enfatizava a conscientizacdo de regras e de suas aplicacbes a
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aprendizagem de segunda lingua.”® Por isso, apresento somente a abordagem cognitiva sem

discorrer sobre o método.

1.2.4 Concepcdo de lingua, ensino, aprendizagem, relagdes pedagdgicas e métodos englobados

na abordagem comunicativa

No inicio dos anos 60, Chomsky langcou a corrente gerativista como forma de romper
com os conceitos behavioristas sobre a faculdade da linguagem. Para tanto, preconizou o estudo
da competéncia linguistica que ¢ “um conjunto de regras que o falante construiu em sua mente,
pela aplicacdo da capacidade inata para aquisi¢do da linguagem aos dados linguisticos que ele
ouviu a sua volta na infancia” (LYONS, 1979, p. 172). Logo, para o autor, a lingua é inata e
todos os seres humanos racionais nascem com esse dispositivo interno que contempla a aquisigéo
da lingua.

Em um movimento contrario a proposta de lingua(gem) de Chomsky, o linguista aplicado
britanico (WILKINS, 1972), juntamente com os sociolinguistas (HYMES, 1972, LABOV, 1972)
e com os filésofos (AUSTIN, 1975; SEARLE, 1969) perceberam que havia uma lacuna no
estudo proposto e que deveriam enfocar os estudos nas fungdes comunicativas da lingua ao invés
das estruturas.

Assim, a partir dos estudos e da definicio do termo competéncia linguistica por
Chomsky, Hymes (1972) critica o fato de a teoria de Chomsky ndo considerar os aspectos
sociais. Assim, 0 autor propde o conceito de competéncia comunicativa, que envolve 0s
pressupostos de Chomsky, aliado ao processo de interacdo social. Para Hymes (1972), a
competéncia comunicativa é o entendimento que o individuo possui do uso da lingua, isto é, das
variedades linguisticas que ele dispde para 0 uso em diversos contextos sociais.

Ja Widdowson (1978) ao definir competéncia comunicativa delimita os conceitos de
usage que relaciona-se as regras gramaticais e com use com o0 uso comunicativo da lingua sendo
que as duas estdo integradas para que a lingua exerca sua fungdo comunicativa. O autor langou a
importancia da analise do discurso para a aprendizagem uma vez que o professor deve olhar para

o0 todo e ndo somente para a unidade gramatical para ensinar.

% «a conscious awareness of rules and their applications cognitive code learning was not so much a method as it was

an approach that emphasized to second language learning”
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Deste modo, a visdo de lingua para Richards (1985), neste contexto, é que ela tem a
funcdo béasica de desenvolver a competéncia comunicativa por meio do uso comunicativo e
funcional ndo somente pelas caracteristicas gramaticais, mas, também, pela interacdo e
comunicagéo.

Na mesma linha de pensamento, Silveira (1999, p. 75) define lingua como uma
“atividade destinada a realizagdo das interacOes sociais. Nestas interacdes realizamos atos de fala
com 0s quais comunicamos nossas intencGes aos nossos interlocutores. Para interagirmos
eficazmente precisamos desenvolver a competéncia comunicativa.”.

Ambos os autores compartilham a visdo do contexto social de interacdo como meio de
desenvolver a competéncia comunicativa. Embora ndo utilize a mesma nomenclatura de Silveira
(1999) e Richards (1986), para Littlewood (1991, p. 10):

a lingua ndo deve ser considerada somente em termos de estrutura (gramatica e
vocabulario), mas também nas fungbes comunicativas que ela permite exercer. Em
outras palavras, comecamos a olhar ndo somente para a forma, mas 0 que as pessoas
fazem com essa forma quando querem comunicar uma com as outras. *°

Nesta abordagem, as atividades descontextualizadas, automaticas e repetitivas ndo
caracterizam a aprendizagem da lingua uma vez que ela pressupfe a variacdo da lingua e 0s
diversos contextos em que ela pode ser usada. Assim, a forma por si sé ndo é suficiente para
desenvolver a competéncia comunicativa.

Nessa abordagem, no que tange a concep¢do de ensino, o professor torna-se um
orientador dos alunos e repulsa a ideia do professor como o Unico detentor do conhecimento
conforme Dalacorte (1998, p. 4) explicita que para Larsen-Freeman (1986), na abordagem
comunicativa, “o professor atua como um facilitador da aprendizagem do aluno. O professor
também organiza as atividades e estabelece situacbes que promovam a comunicacao, atuando
como um conselheiro e como um participante durante estas atividades.” Na mesma linha,
Silveira (1999) enumera que o docente deve ser informante, animador, organizador,

coordenador, observador e avaliador do desempenho dos alunos.

1% «It make us consider language not only in terms of its structure (Grammar and vocabulary), but also in terms of
the communicative functions that it performs. In other words, we begin to look not only at language forms, but
also at what people do with these forms when they want to communicate with each other.”
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Para Littlewood (1991) nédo é suficiente ensinar as estruturas da lingua. O docente deve
desenvolver estratégias para que o aluno possa usar as estruturas juntamente com as funcées
comunicativas para poder comunicar efetivamente em situacdes reais de uso da lingua alvo.

Diferentemente de Dalacorte (1998), Silveira (1999) e Littlewood (1991), Almeida Filho

(1993, p. 37) pontua o que é ser um professor comunicativo na sala de aula:

- [...] tolerar (por compreender) o papel de apoio da LM, incluindo os erros que se
reconhecem agora mais como sinais de crescimento de uma nova capacidade de
comunicagdo em outra lingua;

-representar temas e conflitos do universo do aluno na forma de problematizaréo e acdo
dialogica;

- oferecer condic@es para aprendizagem subconsciente no trato de conteidos relevantes
gue envolvem o aprendiz, para aprendizagem consciente de regularidades linguisticas e
até para rotinizacdo de subsistemas linguisticos como pronomes e terminacfes verbais
gue embasam o0 uso comunicativo extensivo da nova lingua;

- respeitar a variagdo individual quanto a variaveis afetivas tais como motivacdes,
ansiedades, inibi¢des, empatia com as culturas dos povos que usam a lingua alvo,
autoconfianca, etc.

- avaliar o que o aluno pode desempenhar em atividades e tarefas comunicativas mais
do que aferir conhecimento gramatical inaplicado sobre a lingua-alvo.

O ideal € que professor conhega os principios que regem sua pratica na abordagem
comunicativa para que ele possa promover a aprendizagem interativa que incentiva o0 pensar na
lingua alvo e o seu uso. No que tange ao material didatico, ele ndo precisa ser rigido e ser
seguido conforme o passo a passo. Ele deve promover a lingua em uso e a interacdo por meio de
textos auténticos e reais.

J& no processo de aprendizagem o aluno assume um papel importante no processo de
interacdo. O universo cultural do discente assim como a complexidade dos topicos devem se
expandir a medida que os alunos vao inter-relacionando com 0s conhecimentos prévios que
possuem e os recentemente adquiridos. Para Castro (1998, p. 217), nesta abordagem, “o aprendiz
torna-se o centro desse processo e ndo é reduzido a condicdo de agente reprodutor da lingua, mas
sim ¢ levado a significar na LE.” Assim, os alunos por meio da interagdo buscam desenvolver
subsidios para atingirem uma competéncia comunicativa na lingua alvo.

Percebe-se que as visGes dos autores anteriormente citados estdo em congruéncia
relacionadas a concepcao de lingua, ensino e aprendizagem. Considerarei algumas das principais

caracteristicas deste método, conforme Messias e Norte (2011, p. 12):

1. maior preocupacdo com o significado do que com a forma;
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2. acontextualizacdo é uma premissa basica - somente o contexto podera dar sentido a
forma e a funcéo;

3. foco na comunicacéo e na fluéncia;

4. oportunidades de interagao continuada na lingua alvo;

5. 0 aluno devera USAR a lingua em contextos reais, livres da mera repeticdo e/ou
memorizagdo de estruturas;

6. prevaléncia de ambientes ndo ameacadores para os aprendizes;

7. fazer pensar;

8. o sistema linguistico alvo sera melhor aprendido, através do processo de esforcar-se
para comunicar-se.

Estas sdo caracteristicas gerais da abordagem comunicativa que contribuem para o
objetivo primordial que € desenvolver a competéncia comunicativa do discente. Para Richards
(1985) utilizar destes principios pode ser uma forma mais humana de ensinar linguas j& que o
aluno é levado a refletir dentro de determinado contexto e 0 processo é muito importante para o
entendimento da lingua em uso.

Além disso, Littlewood (1991, p. 94) aborda um importante aspecto desta abordagem em
que “o professor tem um papel menos dominador no processo de ensino e aprendizagem. A
énfase ¢ dada para o aprendiz por meio da aprendizagem independente.”™* Logo, podemos
considerar um aprendiz menos dependente e um pouco mais autbnomo neste contexto.

Para tanto, as relacGes pedagogicas devem ser pautadas de acordo com as questdes
textuais e discursivas, dando énfase aos conceitos de coesdo e coeréncia textual. As atividades
séo realizadas em grupos ou pares que interagem independentemente do professor. Logo, devem
ser propostas atividades significativas que facam sentido e promovam a interacdo entre 0s
alunos. Os erros sdo aceitos com certa tolerdncia com o objetivo de ndo impedir o
desenvolvimento das habilidades comunicativas.

Em dltima andlise, muitos professores intitulam-se comunicativos sem realmente
conhecer, experienciar e refletir sobre o que caracteriza esta abordagem. Castro (1998, p. 218),
de maneira bem objetiva, define a abordagem comunicativa:

A Abordagem Comunicativa centraliza-se nas necessidades do aprendiz e no
desenvolvimento da sua competéncia comunicativa. Nessa perspectiva ndo s6 0s
aspectos gramaticais sdo considerados, mas também os socio-culturais. A AC preconiza

gue é na interacdo que o aprendiz desenvolve sua competéncia comunicativa, ou seja, 0
aprendizado de LE surge da interacdo entre aprendizes, professores, textos e atividades.

! “The teacher’s role in the learning process is recognized as less dominant. More emphasis is placed on the
learner’s contribution through independent learning.
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De acordo com o que foi exposto, percebe-se que a abordagem comunicativa traz
beneficios para a pratica docente bem como para o desenvolvimento da comunicacdo em sala de
aula pelos discentes. Ademais, deve-se considerar cada contexto especifico bem como a
realidade dos discentes para que estes pressupostos sejam integrados a pratica docente.

Em linhas gerais, as concepcbes de lingua variam de acordo com a abordagem. O
professor de linguas estrangeiras deve conhecer as diferentes abordagens a fim de reconhecer
quais sdo os principios que regem sua pratica pedagdgica. A concepg¢do de lingua € inerente aos
objetivos que o docente possui ao ensinar a Lingua Estrangeira, logo o seu entendimento é

fundamental para que os objetivos do professor e do curso sejam cumpridos.

1.3 A formacdo continua de professores para o processo de ensino e aprendizagem de
Linguas Estrangeiras

Para conhecer as diversas perspectivas que embasam os estudos sobre a formacao
continuada, abordarei a visdo dogmatica da formacdo do professor de linguas abordada por
Moita Lopes (1996) ao discutir a formagao teorico-critica do professor.

De acordo com Moita Lopes (1996), na visdo dogmatica, o professor € treinado para
utilizar determinados meétodos e técnicas de ensino sem haver uma reflexdo sobre o uso da
linguagem. Desse modo, o professor € levado a reproduzir modelos prontos, quase sempre de
maneira automatica, que “envolve, basicamente, treinamento no uso de técnicas de ensino, que
sdo tomadas como ultima palavra sobre o ensino de linguas e que deverdo ser usadas pelo
professor em sala de aula exatamente da forma recomendada pelos manuais de ensino” (MOITA
LOPES, 1996, p. 180).

Nesta formacgdo dogmatica docente ndo ha como fazer escolhas de o qué, como e por que
ensinar determinado conteddo. O que tem que ser feito ja esta definido e ele pode ser aplicado
em qualquer contexto de ensino. Moita Lopes (1996) defende uma visdo de formacdo de
professores contraria a essa implementada em muitos institutos de linguas via cursos de
treinamento ou desenvolvimento (teacher training and development). O que deve ser
desenvolvida ¢ uma formacdo tedrico-critica do professor de linguas a qual envolve “um
conhecimento teérico sobre a natureza da linguagem em sala de aula e fora dela e um
conhecimento de como atuar na produ¢do de conhecimentos sobre o uso da linguagem em sala”.

(MOITA LOPES, 1996, p. 181).
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Desse modo, a sala de aula deve ser o espaco para 0 uso da lingua em situacbes
contextualizadas as quais possibilitam o entendimento do papel social da linguagem e isso requer
consciéncia e criticidade sobre o aprender e ensinar. Além disso, o professor deve saber porqué
age seguindo determinada conduta naquele contexto. Isso distancia da visdo reprodutora e pouco
critica e pressupde uma mudanca, do professor, a partir da reflexdo sobre a propria pratica. Este é
um processo de transformacdo que requer tempo e pode ser trabalhado nos cursos de formacao
continuada.

Celani (2002) se refere aos cursos de formagdo continuada como um processo Nndo como
produtos separados tal como um curso, oficina ou palestra de curta duracdo. Para a autora, ela
deve “ser entendida em termos de um processo que possibilita ao professor educar-se a si
mesmo, & medida que caminha em sua tarefa de educador. E uma forma de educago sem data
fixa para acabar, permeia todo trabalho do individuo, eliminando a ideia de um produto
acabado”. (CELANI, 2002, p. 22).

Para tanto, durante este processo, devera ocorrer uma quebra de paradigma por parte do
professor, pois ao conhecer e entender a prépria pratica podera refletir sobre as crencas e
representacdes que a subjazem. E o autoconhecimento que os leva a reflexdo e uma postura mais
critica em relacdo ao saber docente e as praticas que sdo reproduzidas no ambiente em que atua.

E neste contexto que Vieira-Abrahdo (2002) afirma que:

as concepcdes prévias constituem uma barreira para a mudanca, quando o professor ndo
traz ao nivel da consciéncia, por meio da reflexdo, essas concepg¢des, e quando néo
reflete sobre as teorias e estratégias apresentadas e sobre a sua propria pratica ao longo
da formacéo (VIEIRA-ABRAHAO, 2002, p. 61).

Assim, o ideal é desenvolver um trabalho de forma continua com os docentes a fim de
trazer a luz da teoria um debate que promova uma formacéo reflexiva. Os estudos sobre as
competéncias do professor tém sido um dos caminhos tracados para a promocdo da autorreflexdo
do docente.

De acordo com Almeida Filho (1993, 2005) existem pelo menos cinco competéncias
basicas do professor sendo elas: acompeténcia linguistico-comunicativa, a competéncia
implicita, a competéncia teorica, a competéncia aplicada e a competéncia profissional.

Nesta dissertacdo, trabalharei com todos os conceitos de competéncia, porém, darei
énfase as competéncias implicita e aplicada do professor de lingua inglesa. Para o autor, a
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competéncia implicita € um conjunto de crencas, intuicdes e experiéncias adquiridas pelo

professor e vivenciadas ao longo do processo de ensino e aprendizagem. De acordo com

Alvarenga e Franco (2005):
corresponde as disposi¢Bes dos professores para ensinar da maneira como ensinam
habitualmente. Essa competéncia tem como base as intui¢fes, crencas e experiéncias
anteriores vivenciadas pelo professor enquanto aluno e professor e se constitui na sua
competéncia mais basica e frequentemente ndo identificada por ele. Segundo Basso
(2001) e Alvarenga (1999), essa competéncia se faz presente mesmo nos professores
mais experientes e com reconhecido conhecimento tedrico, com a diferenca de que
fazem conversar, via de regra, essa competéncia com a competéncia teérica, o que €
possivel devido a reflexdo sistematica que empreendem sobre a sua pratica. Para as

autoras, quanto maior o conhecimento teérico do professor, menos implicito sera o seu
ensinar, ou mais justificado (ALVARENGA; FRANCO, 2005, p. 1).

Assim, podemos definir que a competéncia implicita é a bagagem que o professor tem
consigo, ou seja, ndo envolve uma formacdo critica e reflexiva, pois se baseia nas experiéncias e
crencas vivenciadas.

Para Almeida Filho (1993, p. 21) a competéncia tedrica ¢ “aquela que vamos buscando
nos escritos, nos resultados de pesquisa dos outros e que o professor ja articula, de maneira que
aquilo que ele faz vai ficando mais proximo daquilo que ele sabe que leu e ja sabe articular”, ou
seja, é a manifestacdo da teoria na prdpria préatica docente.

J& a competéncia aplicada é aquela que referenda o professor por meio da competéncia
tedrica, dando sustentacdo para entender porqué ensina como ensina. Logo, consegue explicar
sua pratica de acordo com o senso de plausibilidade (PRABHU, 1990) que considera o contexto
que esta inserido e aplica conscientemente 0s conhecimentos tedricos a fim de construir uma
aprendizagem contextualizada.

Vale ressaltar que a competéncia aplicada esta ligada a competéncia tedrica uma vez que,
a partir do contexto em que atua, docente busca nas teorias 0 que € mais consistente para a
propria abordagem de ensino. Desse modo, a partir da consciéncia e do conhecimento das teorias
e da propria pratica consegue trazer para a sala de aula o que é mais pertinente para aquele
contexto especifico de ensino.

Ja a competéncia linguistico-comunicativa “se constitui na competéncia do professor de
produzir linguagem em contextos de uso e comunicacao, insumo de qualidade para que seus

alunos tenham isso como insumo Util para produzir competéncia eles mesmos” (ALMEIDA
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FILHO, 1993, p. 20). Nessas circunstancias, 0 que esta em jogo € a habilidade do professor em
situacOes reais de uso da lingua.

Completando as competéncias dos professores, a competéncia profissional, para Almeida
Filho (1993, p. 21) “Ancora-se no sentido de responsabilidade, no sentido de volta que o
professor tem de si mesmo, no que representa ser professor, nos deveres do professor, na
responsabilidade social que ele tem, na responsabilidade consigo mesmo.”. E o estabelecimento
do autocomprometimento profissional uma vez que ele busca se qualificar, participar de
congressos e cursos a fim de exercer suas atividades de maneira mais efetiva.

Para Almeida Filho (1993, p. 18) “o que faz o professor ensinar como ensina ¢
basicamente a sua abordagem que varia entre os polos do implicito/desconhecido e
explicito/conhecido por ele”. Assim, 0 entendimento dessas competéncias pode ser um grande
aliado para o desenvolvimento das préticas conscientes dos professores. Porém, ndo se justifica,
tdo somente, o (in) sucesso no processo de ensino e aprendizagem, a abordagem do professor.

Outras variaveis, tais como a abordagem de aprender do aluno, o material adotado, a
relacdo entre a teoria e a pratica bem como as caracteristicas sociais e politicas, influenciam na
construcdo deste processo conforme Gimenez (2005, p.184), que afirma ser necessario ter um
“entendimento de que a formacédo é um processo de aprendizagem que leva em conta o aprendiz-
professor e seus conhecimentos.”

Neste percurso de formacdo continuada de professores é importante entender a relagdo
entre a teoria e a pratica. Bertoldo (2003) aborda a dicotomia existente entre teoria e a pratica.
De acordo com o autor, o professor em busca da legitimacdo do discurso pedagdgico procura na
teoria artefatos para garantir o seu dizer. Desse modo, tende a priorizar a teoria como possivel
solugdo para os problemas de ordem pratica. Entretanto, a partir dessa visao, “o sujeito-professor
se constitui no embate, constante e sem fim, entre o desejo da teoria, lugar da completude, e a
pratica, lugar da falta, do ilegitimado, do desvalorizado” (CORACINI, 2003, p. 207).

Essa dicotomia que sobrepde a teoria em relacdo a pratica, em termos gerais, distancia o
saber critico e reflexivo uma vez que propde uma teoria que solucionaria todos os problemas
levando ao desenvolvimento mecénico de técnicas e procedimentos de ensino. Nesse sentido,
devo destacar o que postula Gimenez (2005, p. 193): “o desafio para os formadores é propor
praticas que possam ser sustentadas mesmo ap0s o termino do projeto, criando condic¢Ges para

que profissionais possam continuar articulando teoria e pratica fora dos ambientes formais.” A
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autora propde que o professor seja um disseminador dessa pratica na instituicdo em que atua
assim como deve examinar sua propria pratica e a partir do exame critico para poder reinventa-la
conforme o contexto em que atua.

Dentro desta perspectiva, Widdowson (1991, p. 107) propde uma mediacdo tedrica entre
a teoria e pratica. Para o autor, o ensino de lingua “¢ uma atividade tanto tedrica quanto pratica,
que materiais de ensino e procedimentos de sala de aula eficazes dependem de principios
derivados de uma compreensdo do que ¢ linguagem e de como ela ¢ usada.” A partir desse
conceito, o professor deve sair da posi¢cdo de mero reprodutor de técnicas e modelos de ensino e
aprendizagem e comecar a autoinstigar 0s principios que regem a propria pratica e juntamente
com conhecimento dos fundamentos tedricos, criar novas possibilidades para o desenvolvimento
do exercicio do magistério.

Essa mediacao €, muitas vezes, distante da realidade do professor que, ingenuamente, ndo
critica, questiona ou reflete sobre a teoria estudada. A meu ver, em indmeras situacdes, 0
professor aceita as generalizacdes e as cartilhas do professor como a verdade universal. H4 um
distanciamento entre a teoria e pratica (BERTOLDO, 2003) sendo que a teoria € o que é
consagrado e podera respaldar o fazer do professor.

O processo de mudanca, de repensar, reinventar e recriar a propria pratica nao é rapido,
mas é possivel, por meio de uma formacdo continuada do docente. Ao conhecer e entender as
competéncias, 0s principios que guiam a prépria pratica, ele podera adotar praticas conscientes

que beneficiariam a comunidade em que atua.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, iniciarei com a descri¢do da pesquisadora, pois € preciso saber quem fala
para compreender o que fala. Na sequéncia, apresentarei 0 percurso da pesquisa visando
esclarecer as fases desenvolvidas na dissertacéo.

Posteriormente, descreverei sobre o contexto em que acontece a pesquisa e também sobre
os participantes. Continuarei com as caracteristicas da pesquisa ora desenvolvida partindo entéo
para 0 planejamento e a estrutura do curso e o corpus de analise. Tratarei, ainda, dos

instrumentos utilizados para a coleta e a analise dos dados.

2.1 A pesquisadora e professora e o percurso desta pesquisa

Esta secdo estd dividida em dois momentos: 2.1.1) a pesquisadora e professora do
programa de pés-graduacao em Estudos Linguisticos (PPGEL) e 2.1.2) percurso desta pesquisa.
Justifico, primeiramente, a divisdo. Os dois topicos estdo intimamente inter-relacionados e todas
as experiéncias vividas por mim enquanto docente do curso English without borders, discente do
PPGEL e pesquisadora corroboram para os resultados que serdo apresentados nas analises deste
trabalho. As historias aqui narradas apontam o que eu era antes desta pesquisa, o que eu fui e o

que hoje eu sou.

2.1.1 A pesquisadora e professora

Ingressei no curso de Letras da Universidade Federal de Uberlandia em margo de 2004
advinda de um historico escolar bastante diferenciado em relacdo aos meus colegas de classe
uma vez que sempre estudei em escolas privadas no ensino basico. Me “formei em inglés” apds
oito anos de estudo em uma escola de linguas de renome da cidade de Uberlandia. Esta escola
utilizava o que ha de mais novo e avangado para o ensino e aprendizagem de Inglés. A partir de
1998, eu ja utilizava computador com internet em casa e acessava o Mirc'? e o Napster®. Vale

ressaltar que fui uma aluna ndo exemplar na escola de linguas. Achava as aulas chatas e

2 MIRC- chat interativo criado pela Microsoft utilizado por jovens do mundo inteiro como sala de bate-papo.
> Napster - programa de compartilhamento de arquivos em rede utilizado para baixar filmes e musicas.
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desinteressantes e o reflexo disso foi a reprovacdo em um semestre. Os meus pais foram
convocados para uma reunido e um compromisso foi firmado para que eu obtivesse éxito no
curso. Eu ndo gostava da escola, e, particularmente, das professoras daquela instituicéo.

Nessa época eu gostava de baixar musica em Inglés no napster e entrar em comunidades
nas quais as pessoas falavam inglés no Mirc. Esse foi 0 meu primeiro contato com as tecnologias
inovadoras, as quais contribuiram para a minha aprendizagem. E, inconscientemente, isso teve
um grande reflexo quando pensei em desenvolver um projeto de iniciacéo cientifica.

Gostando de tecnologias inovadoras, a partir do meu ingresso no curso de Letras procurei
o professor Dr. Waldenor Barros Moraes Filho para que me orientasse em um projeto de
iniciacdo cientifica. Como ele ja havia desenvolvido outros projetos nesta linha de pesquisa,
submetemos o projeto “O computador como mediador na aprendizagem de Linguas
Estrangeiras” pelo PIBEG — Programa Institucional de Bolsas de Ensino de Graduag&o por meio
do qual propusemos um curso via plataforma e-proinfo para que os alunos ingressantes no curso
de Letras pudessem se instrumentalizar quanto ao uso das tecnologias inovadoras no ensino de
linguas.

O ponto principal que me motivou a desenvolver a pesquisa foi a grande afinidade com
as tecnologias inovadoras e uma tentativa inocente e, até certo ponto, fracassada, de que meu
projeto seria a solucdo de muitos problemas no que tange a aprendizagem de inglés dos alunos
ingressantes no curso de Letras. Tinha uma vontade de fazer com que os alunos do curso de
Letras mudassem a concepg¢ao de que “inglés € ruim”, “a solucao € a escola de linguas”, “¢ fazer
intercambio”, sabendo das inumeras contribuigdes que a internet possibilita ao aluno para
aprender inglés. O grande entrave foi ndo perceber que estas contribuicbes eram validas para
mim, para a forma com que eu aprendia e ndo necessariamente para eles.

A afinidade com as tecnologias reverberou até no mestrado. Ainda obcecada com a ideia
de que eu deveria fazer algo para “salvar a comunidade estudante de inglés”, planejei terminar a
graduacdo e ingressar na pos-graduacgdo. Inicialmente, 0o que mais me instigava eram as
discussdes sobre materiais didaticos utilizados em escolas regulares e em institutos de linguas.
Idealizadora como sempre fui, pensei: Por que ndo criar o0 meu material de ensino com o auxilio
das ferramentas da web? A priori, a ideia parecia ser perfeita.

Assim, nasceu a ideia do projeto denominado English without borders que, a meu ver,

iria transpor todas as dificuldades encontradas nas fronteiras do ensino e aprendizagem de inglés.
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A questdo era a seguinte: Para quem direcionar este curso? Para os alunos da Letras ndo poderia
ser uma vez que o resultado do projeto PIBEG tinha sido razoavel. Porém, fui descobrindo que
ndo foi suficientemente satisfatorio para mim, de acordo com a minha idealiza¢&o sobre ensinar e
aprender linguas a partir da minha experiéncia. Pensei em um grupo que fosse altamente
familiarizado com computadores e recursos da internet e que estes, fossem, entdo, utilizados
como ferramentas de trabalho. Como tenho varios amigos engenheiros sabia que o computador
era uma ferramenta imprescindivel para eles. Assim, a afinidade com a tecnologia poderia unir
nossos objetivos, 0 meu de ensinar e o deles de aprender lingua, o que justificava o porqué da
minha escolha por este grupo.

Além disso, 0 meu contato com 0s engenheiros era constante e eles sempre me pediam
sugestOes tais como: -“Qual a melhor escola para aprender Inglés?”, “Eu ja comecei na escola
“X”, mas ndo gostei do material. Tem alguma que vocé conhega que ¢ interessante?” “Vocé tem
alguma professora particular para indicar? Preciso manter meu nivel de inglés”. A partir dos
interesses deles em aprender ou continuar a praticar a lingua e da minha vontade de “salvar o
mundo” procurei os responsaveis pelos laboratorios a fim de conseguir colocar em préatica meu
projeto de pesquisa.

Logo, resolvi que o grupo de pesquisa seria um grupo altamente qualificado — todos com
titulagdo minima de mestres em Engenharia — que dominavam o uso do computador. Para tanto,
na fase inicial, busquei desenvolver um curso de inglés semipresencial com a utilizacdo de
mapas mentais utilizando o Edmodo™* como suporte on-line. J& na segunda fase, utilizei
materiais impressos e ferramentas como datashow, computador, caixa de som e quadro branco

para ministrar as aulas.

2.1.2 Percurso da pesquisa

“ Edmodo (www.edmodo.com) é uma ferramenta desenvolvida para que professores e estudantes troquem ideias
através de todos os beneficios que uma plataforma Web 2.0 pode oferecer. E um espaco proprio para a troca de
anotacdes, links e arquivos que podem ser compartilhados sem complicacdes.
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Apols a definicdo do grupo, submeti o0 projeto ao comité de ética. O projeto foi
protocolado no Comité no dia 31 de outubro de 2011. Como houve algumas pendéncias e
também o recesso de final de ano, a aprovacao ocorreu no dia 28 de fevereiro de 2012. Apés a
aprovacdao, o primeiro passo foi procurar o responsavel pelo laboratério solicitando uma
autorizagdo para utilizar o auditério que possui um smartboard'®. O responsavel autorizou a
utilizacdo do espaco aos sabados e, também, solicitou que as aulas extracurriculares ndo fossem
durante a semana para que ndo sobrecarregasse os discentes que trabalham no laboratério.

Posteriormente, procurei os alunos para agendarmos o inicio das nossas atividades aos
sabados. Como se tratava de um curso semipresencial, as aulas ocorreriam semanalmente no
auditério do laboratorio A e as atividades do curso, tais como tarefas de casa e preenchimento
dos diérios, deveriam ser realizadas na plataforma Edmodo.

Assim, iniciamos as atividades do curso no auditério do Laboratério A no dia 24 de
marco de 2012. Seis alunos que se dispuseram a participar do curso estavam presentes na
primeira aula denominada Setting goals.

Na segunda aula (31 de marco de 2012), apenas quatro alunos participaram do curso.
Enviei, entdo, um e-mail a eles perguntando o que havia ocorrido, porém néo obtive resposta. Na
terceira aula (14 de marco de 2012), trés alunos estiveram presentes e relataram a dificuldade em
acordar cedo aos sabados para participar das aulas e dois alunos justificaram a desisténcia do
Curso.

No decorrer da pesquisa e do curso fui aprovada no concurso para docente do Instituto
Federal do Tocantins (IFTO), Campus Araguaina. Com isso, as aulas ndo poderiam acontecer
mais semanalmente. Entdo, propus que as aulas fossem ministradas de duas em duas semanas no
laboratorio e nas outras semanas as atividades fossem realizadas na plataforma Edmodo. Os
alunos concordaram com as mudancas feitas no curso e ficaram definidas as datas das aulas que

seriam presenciais e as datas que seriam on-line conforme pode ser visto na figura abaixo:

> Smartboard é o quadro que permite interacdo com as multimidias disponiveis. Ha a tinta digital que permite
escrever e depois salvar as telas que posteriormente podem ser compartilhadas com 0s usuarios.
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FIGURA 4 - Calendario das atividades presenciais e no Edmodo no laboratério A
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Fonte: a autora

Trés aulas (23, 31 de margo e 14 de abril de 2012) do planejamento ja tinham sido
ministradas presencialmente. Dando sequéncia ao calendério, dia 21 de abril é feriado nacional
de Tiradentes e dia 28 eu ndo estava em Uberlandia, uma vez que tomei posse no IFTO no dia
27. Assim, os dias 21 e 28 de abril seriam o primeiro momento para realizarem as atividades na

plataforma. O nosso proximo encontro presencial seria realizado no dia 05 de maio.
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Nas duas semanas de abril (de 21 a 28), enfrentei 0s seguintes problemas: os alunos nao
respondiam aos e-mails e tampouco participavam no Edmodo. Na quarta aula presencial (05 de
maio) somente um aluno esteve presente. Eu havia viajado mil e setecentos kildbmetros para dar
continuidade ao curso e os alunos ndo apareceram. No dia 12 a atividade seria realizada on-line e
dia 19 estava prevista a quinta aula presencial. O grande problema é que nesta data nenhum
aluno apareceu. Eu estava passando por um grande contra-tempo e para a minha “salvagdo”,
minha qualificag&o ocorreria no dia 21 de maio.

Na qualificagdo, a banca sugeriu que o curso fosse criteriosamente remodelado. Para isso,
precisava de um prazo para fazer as devidas mudancas. Além disso, era necessario conversar
com os alunos sobre os horérios das aulas e entender a razdo das auséncias. A principal
justificativa era a inviabilidade das aulas aos sdbados.

Confesso que fiquei emocionalmente abalada. Eu ja havia feito um planejamento para o
English Without Borders, havia organizado minhas aulas no IFTO de terca a quinta para que
pudesse viajar e lecionar aos sdbados em Uberlandia, e, mesmo assim nao estava funcionando.
Reorganizei minha vida pessoal e pedi aos alunos do Laboratério A um recesso de um més para
que pudesse reconfigurar e replanejar o modelo do nosso curso. Chegamos a um acordo de que
as aulas do curso deveriam ser ministradas durante a semana.

Depois de sanar os problemas enfrentados, procurei os alunos do laboratorio A e
definimos o retorno das aulas no dia 19 de junho (terca-feira). Alguns outros alunos que néo
haviam participado da primeira fase do projeto me procuraram com interesse em participar.
Como eu ja os conhecia, sabia que havia uma diferenca no nivel de inglés. Logo, seria necessario
abrir uma nova turma e em um novo horario. Como o meu objetivo com o curso English without
borders era ensinar inglés, ndo hesitei em criar uma nova turma. Assim, foi criada, a partir da
segunda fase do projeto, a turma do Laboratorio B. As aulas foram iniciadas nas dependéncias do
laboratério B no dia 18 de junho de 2012 (segunda-feira), com quatro alunos inscritos.

Para dar continuidade ao curso, utilizei livros de referéncia (Cambridge, Macmillan,
Oxford) em minhas aulas ao invés de criar todo o material como foi realizado no primeiro
momento do projeto. Assim, ainda com uma ideia positivista de que meu curso tinha que dar
certo com a utilizagdo de mapas mentais, eu acatei a sugestéo da banca e utilizei os materiais de

referéncia juntamente com 0s mapas mentais em atividades de pré e pos-licdo (Apéndice A).
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2.2 O contexto e os participantes da pesquisa

Este estudo foi realizado em dois laboratérios do curso de Engenharia. A estrutura fisica
desses laboratdrios conta com trés andares. No laboratorio A, no primeiro andar, sdo alocados 0s
técnicos, alguns professores responsaveis pelo laboratério e a cozinha. No segundo andar ha um
auditério com um smartboard, ar-condicionado, varias cadeiras e os gabinetes dos professores
que desenvolvem projetos de pesquisa. No terceiro andar, hd& uma sala de reunibes com ar-
condicionado e uma mesa com cadeiras. Além disso, ha as salas dos discentes que trabalham
como bolsistas de projetos da Petrobras, Capes e Cnpqg.

No laboratério B, o primeiro andar é reservado aos equipamentos e a secretaria, que é a
responsavel pelo acesso as dependéncias dos laboratérios. No segundo andar, ha um laboratério
com equipamentos e uma sala de reunido equipada com datashow, ar condicionado e um
computador. O terceiro andar € composto pelo corpo técnico, discentes que sdo bolsistas de
projetos Petrobras, Capes e Cnpq e os professores responsaveis pelo laboratorio. Além disso, ha
uma cozinha equipada para os membros do laboratorio.

Na primeira fase do projeto, as aulas foram ministradas no auditorio do laboratério A o
qual possui aproximadamente 40 cadeiras fixas, um computador, dois ares condicionados e um
smartboard. Neste laboratério, foram ministradas quatro aulas (23 e 31 de marco, 14 de abril e 05
de maio) aos sabados com duracao de trés horas cada.

Na segunda fase do projeto, as aulas foram ministradas na sala de reunides do
Laboratorio A, uma vez que o auditorio estava disponivel para as aulas do projeto somente aos
sébados. Na sala de reunibes ha uma mesa com seis cadeiras, uma lousa branca e um ar
condicionado. Era preciso levar as caixas de som e o datashow para ministrar as aulas na sala de
reunides.

No laboratério B, também durante a segunda fase do projeto, as aulas foram ministradas
na sala de reunides que possui datashow instalado no teto, um computador, uma mesa com
aproximadamente 10 lugares, um ar condicionado e um Flipchart. As aulas do projeto foram
ministradas duas vezes por semana nos laboratorios A e B com duracdo de 90 minutos cada,
totalizando 3 horas semanais.

Na primeira fase do projeto, iniciaram seis alunos do laboratério A. Na segunda fase do

projeto, iniciaram quatro alunos do laboratério B e quatro discentes do laboratorio A. Os
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discentes inscritos no curso estdo na faixa etaria de 30 anos e possuem graduacdo em Engenharia
e Matematica e tém diversos niveis de formacao (de mestre a pos-doutorando). Para a construcéo
do material desenvolvido no curso, a priori, fiz um levantamento do curriculo Lattes™ e do perfil
dos alunos no Linkedin'’, com o intuito de perceber as necessidades e interesses dos alunos nas
aulas de inglés. Apos o levantamento, constatei que o interesse dos alunos em participar do curso

era, principalmente, aperfeicoar o nivel de inglés para utiliza-lo no dia-a-dia.
2.3 Caracterizacao da pesquisa

Esta dissertacdo insere-se na subarea da Linguistica Aplicada denominada Ensino e
Aprendizagem de linguas. E uma pesquisa do tipo estudo de caso que se insere no paradigma da

pesquisa qualitativa-interpretativista de natureza descritiva.

2.3.1 Do ponto de vista da abordagem do problema: a pesquisa qualitativa- interpretativa

O trabalho proposto tomara por base a abordagem qualitativa de pesquisa e se enquadra
em um paradigma interpretativo de pesquisa. A pesquisa qualitativa (SILVERMAN, 2009;
OLIVEIRA, 2007) ndo pressupde o controle das variaveis envolvidas no contexto de ocorréncia,
ou seja, ndo busca uma verdade absoluta que seja comprovada por meio de testes e dados que sdo
mensuraveis.

A pesquisa qualitativa enfatiza mais o processo e tende a analisar os dados coletados de
maneira indutiva (LUDKE, 1986). Esse tipo de pesquisa se materializa por cinco caracteristicas

béasicas segundo Bogdan e Biklen (1998):

1) Naturalistica: O ambiente natural é a fonte de dados e 0 pesquisador é a chave principal na
pesquisa qualitativa. A questdo a ser estudada ocorre no ambiente natural sem que tenha

qualquer tipo de interferéncia do pesquisador. Ele deve considerar as circunstancias, os atos, as

18 0 Curriculo Lattes (http:/lattes.cnpg.br/) compde uma base nacional de curriculos da vida profissional estudantes
e pesquisadores que contém informagGes académicas.

" LinkedIn (www.linkedin.com.br) é uma rede de relacionamento profissional.
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palavras e 0s gestos que ocorrem neste contexto. Logo, as agdes sO podem ser interpretadas se
considerarem o contexto e 0 ambiente natural em que ocorrem.

2) Dados descritivos: a pesquisa qualitativa é descritiva. Os materiais coletados incluem: fotos,
documentos pessoais, transcricdes de videos e de audio e outros documentos oficiais. A andlise
dos dados ¢ feita da maneira mais rica e mais proxima possivel da maneira que ocorrem no
ambiente natural e todos os fatos sdo considerados uma vez que tudo que ocorre no contexto de
pesquisa pode ter o potencial para entender o contexto de pesquisa.

3) Preocupacdo com o processo. Na pesquisa qualitativa hd uma preocupacdo maior com o
processo do que com o produto. Assim, 0 que interessa € como ocorrem as acles, 0S
procedimentos e as interacGes em sala de aula.

4) Analise indutiva: Na pesquisa qualitativa ndo ha uma busca por dados ou evidéncias para
provar as hipéteses de determinado estudo. O desenvolvimento da andlise € um processo
construtivo o qual, normalmente, inicia-se de maneira ampla e vai afunilando a partir do
momento que ha coleta e interpretacdo dos dados.

5) Construcdo dos significados de vida e aclOes na perspectiva do participante: Para o
pesquisador, € importante entender o que da sentido a vida do participante. Isto € possivel por
meio de gravacOes, entrevistas, diarios entre outras formas de coletar os dados. O pesquisador
deve considerar o ponto de vista de cada um, porém tem que capturar essas perspectivas de
maneira assidua. Para tanto, faz-se necessario checa-las e analisa-las.

A pesquisa qualitativa é vista como uma atividade naturalistica na qual é considerado o
contexto, a perspectiva dos alunos, a descricdo dos fatos ocorridos, e a importancia de como o
processo de ensino e aprendizagem interage com questfes estudadas na Linguistica Aplicada.
As pesquisas em Linguistica Aplicada consideram as questdes de linguagem inseridas na pratica
social real, sendo o ensino e aprendizagem de linguas uma das grandes areas de interesse.
(ALMEIDA FILHO, 1997).

Logo, o processo de aprender e ensinar linguas € o grande foco da subéarea ensino e
aprendizagem de linguas da Linguistica Aplicada. De acordo com Moita Lopes (1996, p. 32), a
LA “pode (re) formular teorizagdes sobre o cerne especifico da composi¢do e funcionamento do
processo de aprender linguas, e, eventualmente, oferecer auxilios indiretos importantes de outras

areas voltadas para a prospeccao de conhecimentos tedricos no terreno da pratica social.”
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Assim, esta € uma pesquisa de carater qualitativo e de cunho interpretativo, pois visa
analisar e descrever o processo de ensino e aprendizagem dos alunos pos-graduandos em
Engenharia. Com este estudo, também investigo concepcdes de lingua que estdo atreladas a
minha propria pratica docente e os reflexos dela no material desenvolvido por mim a partir do
escopo da analise interpretativa proposto por Moreira e Caleffe (2006). O paradigma
interpretativista objetiva descrever e interpretar os fendmenos sociais baseando-se em
acontecimentos reais e insights particulares. Devido ao fato de ter surgido contrapondo-se a
visdo positivista, ndo pode garantir os resultados, mas oferece possibilidades significativas por
meio da acdo contextualizada.

A pesquisa qualitativa se justifica neste trabalho pelo fato de que a investigacdo se passa
em um ambiente natural, isto €, ela ocorreu no ambiente de trabalho dos alunos participantes sem
ser necessario criar um ambiente artificial. Além disso, por ter sido feita uma descri¢do de toda a
experiéncia vivida por mim e pelos alunos em ambiente de sala de aula e posterior analise de
como ocorreu 0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos e qual a influéncia da concepcao
de lingua da professora neste processo, acredito que ela seja, de fato, de tendéncia indutiva. Para
tanto, eu - a professora e a pesquisadora — busquei contribuir ndo sé com a analise da perspectiva
dos alunos envolvidos no curso English without borders como também busquei analisar minha

prépria pratica pedagogica.

2.3.2 Do ponto de vista dos objetivos: a pesquisa descritiva

Neste trabalho, descreverei as caracteristicas dos participantes e da professora, do
fendmeno e do estabelecimento de relagdes entre as variaveis (concepcao de lingua da professora
e 0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos) baseando-me em Gil (2002). De acordo com
Caleffe e Moreira (2006, p. 70), “o valor da pesquisa descritiva baseia-Se na premissa de que os
problemas podem ser resolvidos e as praticas podem ser melhoradas por meio da observacdo
objetiva e minuciosa, da analise e descri¢do”. Acredito que, por meio deste estudo, seja possivel
fornecer subsidios que beneficiem os estudos na area de ensino e aprendizagem de linguas por
aqueles professores que desejam refletir sobre sua prépria atuacdo em sala de aula.

Para Leffa (2006) a LA responde ao que a sociedade precisa. Existem varias maneiras de

garantir este retorno e uma delas € por meio da pesquisa. Vale ressaltar que ndo se cria
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problemas de pesquisa para serem investigados em LA. Normalmente, eles ja existem nas
escolas ou nas empresas, €, 0 pesquisador se insere neste contexto visando contribuir para o
desenvolvimento das praticas de ensino e aprendizagem de linguas.

Logo, justifico a escolha da pesquisa descritiva, neste trabalho, objetivando colaborar
para as pesquisas que se realizam em sala de aula por meio da investigacdo e da tentativa de
compreender a construcdo do processo de ensino e aprendizagem de inglés. Por meio desta
escolha, confrontei-me com uma grande responsabilidade enquanto Linguista Aplicada,
conforme Leffa enfatiza:

Entendo que a Linguistica Aplicada é a area de conhecimento que parece mais bem
preparada para dar um retorno a sociedade. Isso faz com que a area esteja vivendo um
grande momento, mas faz também gerar uma grande responsabilidade. Nosso grande
compromisso o momento é assumir essa responsabilidade (LEFFA, 2006, p. 15).

A seguir, farei uma breve explicacdo acerca dos procedimentos técnicos na perspectiva

tedrico-metodoldgica do Estudo de caso.

2.3.3 Do ponto de vista dos procedimentos técnicos: o estudo de caso

Esta pesquisa configura-se como um estudo de caso visto que investiga uma situacao real
em um contexto especifico, isto é, a proposta consiste em analisar a concepcao de lingua da
professora enquanto pesquisadora e os reflexos desta no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos.

Ludke e André (1986) questionam o diferencial do estudo de caso junto aos demais tipos
de pesquisa. Para as autoras, “a preocupacdo ¢ na compreensdo de uma instancia singular. Isso
significa que o objeto estudado € tratado como Unico, uma representacdo singular da realidade
que é multidimensional e historicamente situada.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 21). O mesmo
entendimento guia o pensamento de Yin (2001). Em suas palavras, “um estudo de caso € uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida
real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (YIN, 2001, p. 31).

As visdes dos autores anteriormente citados sobre o estudo de caso coincidem com a

natureza qualitativa, interpretativa e descritiva do presente estudo.
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2.4. O planejamento e a estrutura do curso oferecido

O curso constituiu o cenario e 0 objeto de pesquisa, uma vez que propiciou aos
participantes a interacdo em todo o processo descrito, transformando-o em um trabalho
colaborativo e interativo.

Eu desenhei esse curso seguindo a logica da familiaridade dos discentes com o uso do
computador. Portanto, fiz o planejamento com base nos pressupostos do desenvolvimento da
autonomia do aprendiz juntamente com a abordagem comunicativa. Neste momento, ndo recorti
a teoria da abordagem comunicativa para embasar meu planejamento.

A minha escolha feita intuitivamente apoia-se na minha competéncia implicita de que
aprender na abordagem comunicativa era por meio dos recursos disponiveis na web uma vez que
os alunos poderiam ter contato com textos e videos auténticos na lingua alvo que contribuiriam
para quebrar o paradigma que existe um “melhor inglés”, e, a partir desta pratica, pudessem
desenvolver a competéncia comunicativa. Além disso, a partir da busca consciente e motivada na
web, eles aprenderiam sem o rigor estruturalista — atividades de completar e de pergunta e
resposta — a Lingua Inglesa. Justifico minhas escolhas uma vez que estruturei 0 curso nos meus
ideais do que era ensinar e aprender nesta perspectiva.

A primeira parte do curso foi desenvolvida em doze horas presenciais aos sabados
divididas em quatro aulas nos dias (23 e 31 de marco, 14 de abril e 05 de maio de 2012) de trés
horas cada. Nesta fase também foi desenvolvido parte do projeto on-line via Edmodo que
totalizou 12 horas a distancia. Assim, a primeira fase do projeto totalizou vinte e quatro horas.

O Edmodo requer cadastramento tanto do aluno quanto do professor. Logo, para que o0
aluno ingresse em uma determinada turma, € necessario um codigo de acesso, que é

disponibilizado pelo professor. A Figura 5 representa a tela de acesso ao Edmodo:



59

FIGURA 5 — Tela principal do site www.edmodo.com
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Na primeira fase do projeto, no laboratério A, foram ministradas quatro aulas. Como
desenvolvi todo o material (Apéndice A), os disponibilizei em diversos suportes tal como pode

ser visto na Tabela 1:

Aulal 24/03/12 Setting goals Prezi e Voki
Aula 2 31/03/12 Useful information Powerpoint
Aula 3 14/04/12 Dream Job Word, Popplet
Aula 4 05/05/12 | Would you believe on it? Popplet
Aula 5* 19/05/12 If you had a chance to change Popplet
what would you want to change?
*A aula 5 ndo foi ministrada, pois ndo houve alunos presentes.

Apos cada aula ministrada, os materiais trabalhados eram postados no Edmodo para que

os alunos tivessem acesso ao conteudo, se precisassem.
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Na segunda fase do projeto, o curso oferecido foi desenvolvido presencialmente durante
sete semanas, com uma carga horaria de trés horas semanais divididas em dois dias da semana
com aproximadamente noventa minutos cada, totalizando vinte e uma horas. A Tabela 2
apresenta os temas trabalhados em sala de aula, assim como os livros de referéncia que foram
utilizados para o desenvolvimento da segunda parte do projeto. No Anexo D esta disponivel todo

o material da Tabela 2.

Aulas Data Laboratorio Tema Livro de Suporte
Referéncia

Aulal 18/06 Lab. B Lesson 22: Why being Conversation Word
19/06 Lab. A negative works Lessons

Aula 2 20/06 Lab. B Lesson 22: Why being Conversation Word
21/06 Lab. A negative works Lessons

Aula 3 25/06 Lab. B Lesson 7: Security Business Result Word
26/06 Lab. A

Aula 4 27/06 Lab. B Lesson 7: Security Business Result Word
28/06 Lab. A

Aula 5 02/07 Lab. B Lesson 12: Innovation | Business Result | Popplet
03/07 Lab. A

Aula 6 04/07 Lab. B Lesson 12: Innovation | Business Result | Popplet
05/07 Lab. A

Aula 7 09/07 Lab. B Lesson 12: Innovation | Business Result | Popplet
10/07 Lab. A

Aula 8 11/07 Lab. B 5 - Health Matters CAE Result Popplet
12/07 Lab. A

Aula 9 16/07 Lab. B 5 - Health Matters CAE Result Popplet
17/07 Lab. A

Aula 10 18/07 Lab. B 2C- Managing my time Face to Face Popplet
19/07 Lab. A

Aula 11 23/07 Lab. B 2C- Managing my time Face to Face Popplet
24/07 Lab. A
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Aula 12 25/07 Lab. B Unit 13 - The secretto | Reading Keys Popplet
26/07 Lab. A success

Aula 13 30/07 Lab. B Unit 13 - The secretto | Reading Keys Popplet
31/07 Lab. A success

Aula 14 01/08 Lab. B Autoavaliacao Word
02/08 Lab. A

Esta tabela mostra que foram utilizados os mesmos materiais nos Laboratorios A e B.

Tabela 2 -Todas as aulas ministradas no Laboratorio A e B na segunda fase do projeto

A tabela acima representa todas as datas de aulas ministradas no Laboratério A e B.
Convem ressaltar que o material utilizado em cada uma das turmas foi o0 mesmo, sem qualquer
alteracdo e a duracdo das aulas também foi a mesma. Ao analisar criticamente as minhas
escolhas vejo que tentei basear-me no ecletismo esclarecido (BROWN, 1997) que foi condenado
por Kumaravadivelu (1994, p. 30)

0 ecletismo na sala de aula, invariavelmente, transforma-se numa
pedagogia assistematica, acritica e sem principios, porque os professores
com pouco preparo profissional para serem criteriosamente ecléticos,
tém poucas opcBes, além de reunir um amontoado de técnicas de varios
métodos diferentes aleatoriamente e chaméa-lo de eclético.

Serd discutido nas analises os reflexos no processo de ensino e aprendizagem dos
discentes as escolhas feitas por mim baseada no ecletismo.

Na primeira fase do projeto foram ministradas quatro aulas presenciais e na segunda fase
foram ministradas catorze aulas. Na proxima secdo, apresento as aulas selecionadas para o

corpus de analise.

2.5 Corpus de analise

Nesta dissertacdo, analisei duas aulas sendo uma da primeira fase do projeto (Apéndice
A) e uma da segunda fase do projeto (Anexo D). Selecionei a primeira aula da primeira fase do
projeto denominada Setting goals realizada no laboratério A, devido ao fato de ela ser a aula em
que fiz o levantamento das necessidades dos alunos que participaram do curso e a apresentagédo

dos conteudos e da plataforma.
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Selecionei também a licdo Managing my time do livro Face to Face (upper intermediate),
pois houve, nesta aula, uma maior participacdo e interacdo dos alunos. Além disso, eles
realizaram a atividade de p6s-licdo utilizando um mapa mental sem a ajuda da professora.

A aula denominada Setting Goals foi desenvolvida na ferramenta Prezi*® e o contetdo foi

dividido da seguinte maneira:

Contents Register and Set my goals to Reflect what I have to do
learn how to improve my English to improve my English
use Edmodo

and Voki
Setting my Tutorial about | Smart goals video from | Reading the text Flipped
goals Edmodo and youtube classroom
Voki

Tabela 3 - Representa os contedos ministrados na aula Setting Goals

No sumario do livro Face to face, as unidades estdo dividas por conteldos. Na unidade

Managing my time foram trabalhados os seguintes topicos:

Contents | Vocabulary | Reading | Listening | Help with listening and | Extended

help with fluency Speaking

2Cc — Word Timely | Saving | Linking (1): consonants How
Managing | building tips time vowels links; linking /r/ | organized
my time | (1): suffixes sounds are you?

18 Prezi (www.prezi.com) é um software utilizado para a criacdo de apresentacdes néo lineares, interativas e
atrativas. H& uma versdo gratuita e pode ser utilizado com ou sem internet. Normalmente, é usado em
apresentagdes assim como o powerpoint.
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Para que os alunos realizassem as escolhas das licdes a serem trabalhadas, apresentei dez
livros de referéncia das editoras Cambridge, Macmilan,Oxford e LTP language que ja haviam
sido utilizados por mim em cursos regulares de escolas de linguas.

Em seguida, elaborei o plano de curso e os materiais que foram utilizados em sala de
aula. Na primeira fase do curso utilizei varias ferramentas tais como Prezi, Word, PowerPoint,
Voki'®, Popplet®® e Edmodo para a elaboracdo do material didatico. Na segunda fase do curso
utilizei as ferramentas da web Popplet e Youtube e os materiais de referéncia para a producédo de
outros materiais que seriam utilizados na sala de aula. Todas as ferramentas utilizadas foram

pedagogizadas® com o intuito de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de inglés.

2.6 Instrumentos de coleta de dados da pesquisa

Nesta secdo, apresento os instrumentos que foram utilizados para a coleta de dados da
pesquisa: diarios reflexivos dos alunos (Anexo B) e da professora (Apéndice C), notas de aulas
(Apéndice D), autoavalicdo da professora (Apéndice E), autoavaliagdo dos alunos (Anexo C) e

entrevista com os alunos (Apéndice F).

2.6.1 Diérios reflexivos

Utilizei diarios reflexivos relatados em primeira pessoa para que o aluno pudesse refletir
sobre o seu papel de aprendiz da Lingua Inglesa e também para analisar a minha préatica docente
a partir do olhar reflexivo do aluno. De acordo com Bailey (1990, p. 215), os diarios reflexivos
sdo “relatos de experiéncia de ensino e aprendizagem na primeira pessoa regularmente

documentada por meio de francos relatos que podem ser analisados por padrdes recorrentes ou

¥ Voki (www.voki.com) é uma ferramenta que permite criar avatares (personagens virtuais) que vocalizam
mensagem previamente gravadas em diversos idiomas.

2 popplet (www.popplet.com) é um servigo gratuito de acesso on-line que permite a criacio de mapas mentais. Por
meio dessa ferramenta é possivel organizar ideias, pensamentos, além de facilitar a compreensdo de contetdos e
planejamentos complexos. Neste aplicativo podemos usar gravuras, videos e uma infinidade de ferramentas para a
edicdo e desenvolvimento do mapa mental.

?! Neste contexto, entendo que ferramentas pedagogizadas sdo ferramentas que nio séo utilizadas especificamente
para fins educacionais, mas que foram utilizadas e adaptadas para esta finalidade.
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eventos marcantes.””> De acordo com a autora os diarios tém sido utilizados em investigacdes
sobre a aquisicdo de segunda lingua por meio da interacdo professor-aluno, autoavaliacéo, entre
outros aspectos do ensino e aprendizagem de linguas.

Na primeira fase desta pesquisa, os diarios foram escritos pelos alunos do Laboratdrio A
e pela professora ao final de cada aula.

A ideia de trabalhar com os diarios partiu da minha experiéncia enquanto discente da
disciplina “Avaliagdo, ensino e novas tecnologias” ministrada pela professora Maria Inés
Vasconcelos Felice, docente do programa de pés-graduacdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia. A professora pedia que ao final de cada aula, realizassemos
um diario reflexivo sobre a aula ministrada. A partir da explicacdo e das discussfes feitas em
sala de aula, percebi que os diarios ndo eram livres e que eu deveria voltar 0 pensamento sobre
0s conteudos ministrados em sala de aula e refletir sobre minha propria acdo enquanto discente e
docente.

Apds o final do semestre e por meio dos feedbacks da professora percebi que os diarios
contribuiam muito para a avaliacdo das minhas préaticas enquanto discente do programa de pds-
graduacao e que poderiam contribuir para a observacao e a avaliacdo da minha pratica docente.

Com objetivo semelhante ao da disciplina que cursei, achei relevante utilizar o diario
reflexivo nesta pesquisa uma vez que 0s “pesquisadores tém analisado os diarios de aprendizes
de segunda lingua para melhor entender as variaveis que contribuem para a aprendizagem de

linguas™ %

(PECK, 1996, p. 237). Assim, durante o0 curso regido por mim, o aluno poderia
refletir sobre suas acBGes enquanto aprendiz de Lingua Inglesa e contribuir para minha
autoavaliacao.

A experiéncia de trabalhar com os diarios permitiu que eu tivesse um olhar critico sobre a

minha pratica, o0 que eu, como observadora e professora, ndo pude ver em alguns momentos.

2.6.2 Notas de campo

22 «pirst-person account of a language learning or teaching experience documented through regular, candid entries in
a personal journal and then analyzed for recurring patterns or salient events”

% «researchers have analyzed diaries kept by second language learners to better understand variables that are thought
to contribute to language learning”
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Neste trabalho, teria sido muito interessante utilizar gravacdes para compor meus
instrumentos de analise. Porém, o parecer do comité de ética ndo referendou a utilizacdo de tal
recurso. Assim, recorri as notas de campo uma vez que sdo “descrigdes ou relatos de eventos no
contexto da pesquisa que sdo escritos de maneira relativamente objetiva” (VIEIRA ABRAHAO,
2006, p. 225).

Essas notas de campo tém carater descritivo, pois compreende um registro do ambiente,
das posturas e das conversas entre os participantes. Segundo Vieira Abrahdo (2006, p. 226), “os
diarios de pesquisa s3o uma alternativa ou um suplemento das notas de campo” uma vez que sao
mais pessoais e subjetivas, pois promovem relatados continuos vivenciados em sala de aula.

Teria sido interessante a participacdo de um observador externo durante a fase 1 e 2 deste
trabalho j& que os meus diarios de pesquisa e notas de campo estavam imbuidos da ideia em que
eu fielmente acreditava: que utilizar os mapas mentais trazia somente beneficios para a
aprendizagem de inglés. Na analise, serdo apresentados os registros das notas de campo com
acréscimo dos diarios de pesquisa feitos por mim e a dificuldade que tive enquanto ministrei o
curso de separar a docente da responsavel por registrar os fatos ocorridos.

Assim, para mim, foi dificil encarar que, enquanto professora, eu havia conduzido o
curso de uma maneira diferente do que acreditava, ou seja, afirmava conduzir uma pratica
baseada na abordagem comunicativa enquanto a partir da analise critica dos dados ela se mostrou
permeada de caracteristicas estruturalistas, cognitivistas e comunicativa.

Desse modo, um observador externo poderia ter contribuido para que eu visse de
maneira mais rapida e menos inocente o meu dito e nao feito. Escrevo este relato para que ele
possa servir de alerta para futuros pesquisadores mestrandos que estdo iniciando suas praticas em

ensino e aprendizagem de lingua estrangeira na pesquisa cientifica.

2.6.3 A entrevista

Decidi fazer uma entrevista com os alunos ap6s a qualificacdo e inicio da anélise dos
dados uma vez que ela que pode ser definida como “didlogo com o objetivo de colher, de
determinada fonte, de determinada pessoa ou informante, dados relevantes para a pesquisa em
andamento” (ANDRADE, 1997, p. 32). Neste caso, 0 objetivo da entrevista foi o de identificar
opinides sobre as aulas, sobre o material e sobre minha postura. Para este fim, utilizei a

entrevista padronizada ou estruturada, segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 85) “A entrevista
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padronizada consiste em fazer uma serie de perguntas, da mesma forma a todos os participantes,
para que sejam obtidas respostas para as mesmas perguntas, conforme um roteiro pré-

estabelecido.”.

2.7 Procedimentos metodoldgicos para coleta e analise de dados

Anteriormente foram apresentados os instrumentos utilizados para a coleta de dados.
Neste momento, explicarei com mais detalhes como eles foram usados em cada fase deste
estudo. Assim, primeiramente serd apresentado o uso dos diarios reflexivos dos discentes e da
docente, na sequéncia, as notas de campo e diarios de pesquisa professora e, por Ultimo, a

autoavaliacdo dos alunos.
2.7.1 O uso dos diarios reflexivos dos discentes e da docente

Nunan (1992, p. 120) discorre sobre os beneficios da utilizagdo dos diarios em pesquisas.
Segundo o autor, os diarios promovem uma aprendizagem auténoma encorajando os estudantes
a terem responsabilidade pela propria aprendizagem”* (NUNAN, 1992, p.120).

Na primeira fase do projeto English without borders, cada aluno deveria realizar um
diario por aula. A tabela abaixo indica 0 nimero de atividades por semana realizadas por aluno

de cada turma:

PRIMEIRA FASE DO PROJETO
Alunos Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4
Laboratorio A
Aluno A - - Desistente -
Aluno B - - Desistente -
Aluno C X X - -
Aluno D - X - -
Aluno E - - - -
Aluno F X - - -
x = realizou o diario /- =né&o realizou o diario

24 «diaries promote autonomous learning, encouraging students to take responsibility for their own learning.”
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Tabela 5 - Numero de semanas por atividades realizadas

Nesta pesquisa, os diarios foram realizados pelos discentes dos laboratorios A e pela
professora, totalizando quatro diarios dos discentes do laboratério A e quatro da docente na

primeira fase do projeto.

2.7.2 Notas de campo e diarios de pesquisa professora

As notas de campo foram utilizadas com o objetivo de descrever as impressdes que eu
obtinha do processo de ensino e aprendizagem dos alunos ao longo do curso. Utilizei também o
instrumento “diario de pesquisa” para complementar as notas de campo registradas uma vez que
sdo mais pessoais e interpretativos. Eles foram escritos pela docente ao final de cada aula
visando um maior acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos discentes, e,

também, como meio de reflexdo sobre a propria pratica docente.

2.7.3 Autoavalicdo dos alunos e da professora

Na segunda fase do projeto, objetivei utilizar da autoavali¢do ao final do curso a fim de
tentar extrair alguma informacéo importante dos discentes que tenha, de fato, contribuido para o
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa.

Segundo Hadji (2001, p. 103), fazer a autoavaliacdo é permitir que o discente reflita,
“analise, construa progressivamente um modelo de tarefa que se tornara um referente adequado
para fazer um exame critico de sua producdo, a fim de progredir rumo a um éxito maior. Todo o
sentido daquilo que se chama de autoavaliacdo esté nisso”.

Assim, buscando fazer um balango ao final do curso da minha performance nas aulas,
também realizei a autoavalicdo. No projeto English without borders foram realizadas quatro
autoavalicdes dos discentes do laboratério B e duas autoavaliagBes pelos discentes do laboratorio
A.

2.7.4 Entrevistas com os alunos
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Ap0s o encerramento das atividades do curso, realizei trés entrevistas no laboratério A e
trés entrevistas no laboratdrio B visando colher algumas informacdes sobre o curso, 0 material, a
professora e o proprio aprendiz que ndo haviam sido observadas ou percebidas pela docente e

pesquisadora durante o curso English without borders.



69

3 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Nesta parte, divido o trabalho em secbes. A primeira secdo compreende a descri¢do da
aula Setting Goals ministrada no laboratério A. Na sequéncia, apresento as analises desta aula
divididas em quatro perspectivas que foram categorizadas em quatro subsecdes denominadas: na
aula Setting goals: da perspectiva da professora, da perspectiva do aprendiz, sob a perspectiva do
espaco fisico e sob perspectiva do material. Todos os instrumentos e materiais utilizados nas
aulas estdo disponiveis no Apéndice A e no Anexo A. Por questBes éticas, os alunos
participantes do laboratério A ndo serdo nomeados e serdo identificados como alunos A, B, C, D
e E.

A segunda secdo é composta pela descricdo da aula Managing my time ministrada no
laboratorio B. Na sequéncia, apresento as analises desta aula divididas em trés perspectivas que
foram categorizadas em trés subsecGes denominadas: na aula Managing my time: da perspectiva
da professora, da perspectiva do aprendiz, e sob perspectiva do material. Todos 0s instrumentos
e materiais utilizados nas aulas estdo disponiveis no Apéndice A e no Anexo A. Os alunos do
Laboratério B serdo nomeados como 1, 2 e 3, por questdes éticas e, tambeém, para poder

diferencié-los dos alunos do laboratorio A.

3.1 Descricao da aula Setting goals

Antes de desenvolver o material que seria utilizado em sala de aula fiz o planejamento da

aula de acordo com a tabela abaixo:

First Class - March 24th - Laboratory A - Content: GOAL SETTING

Time
Register and learn how to use
Objectives Edmodo and Voki
Set my goals to improve my English 10 minutes

Reflect on what | have to do to
achieve my goals

Activities SMART GOALS

1-Brainstorm about SMART goals;
2-Watch the youtube video;
3-Contrast what do you think is
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SMART goals and what really is;
4-Read the text about SMART 70 minutes
goals;

5- Explain how to use Edmodo and
Voki;

5- Homework: set your SMART
GOALS and present it at Edmodo
with your own avatar;

6- Share with classmates and
interact with them;

Activities FLIPPED CLASSROOM

1- Brainstorm about Flipped
Classroom;

2- Read the folder about flipped
classroom;

3- Contrast the regular classes with 70 minutes
flipped classroom;

4- Write down the benefits of it in
our presentation at prezi;

5- Answer the question: Do you
think we can use it in our class?
Why or why not?

6 — Finally answer at prezi: How
technology will help you to
improve your English?

Activity DISCUSS THE QUOTE 25 minutes
1- Discuss the quote: do you agree
or not?

2- Ask them how they want to do
their homework;

3- Afterwards, explain it;

4- Answer the questionnaire.

Hours in class 2h 45 minutes

TABELA 6 -Planejamento da aula Setting Goals

Os objetivos da aula Setting Goals eram apresentar as ferramentas Voki e Edmodo que
seriam utilizadas ao longo do curso, fazer um levantamento das necessidades e das metas para a
aprendizagem dos alunos e contribuir para uma reflexdo sobre o que era necessario para atingir

as metas estabelecidas. A primeira “tela” do Prezi contemplava os seguintes objetivos:
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FIGURA 6 — Primeira tela da aula 1 no Prezi

The main goals of
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Fonte: a autora
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Esta aula foi ministrada em inglés no dia 24/03/12 no auditério do Laboratério A com

duracdo de aproximadamente trés horas. Cabe ressaltar que todas as perguntas, discussdes e
duvidas foram trabalhadas na Lingua Inglesa. Os conteudos trabalhados na aula Setting goals

estdo apresentados na tabela 7:

Contents Register and learn how | Set my goals to Reflect what | have to do to
to use Edmodo and improve my improve my English
Voki English
Setting my Tutorial about Edmodo | Smart goals video Reading the text Flipped
goals and Voki from youtube classroom
TABELA 7 — Contetdo ministrado na aula setting goals
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Apresento, na figura abaixo, uma visdo geral da aula Setting goals que foi desenvolvida

na ferramenta Prezi. Ap0s a aula, o material foi postado na Biblioteca do Edmodo para os alunos.

FIGURA 7 — Overview da aula Setting Goals realizada no Laboratério A

Double-click to add text

‘\ And Finally
B i e

©
Fonte: a autora

Preparei a aula no Prezi visando uma aula interativa e dindmica juntamente com o
smartboard. Iniciei a aula com o primeiro objetivo: fazer o cadastro e aprender a utilizar o

Edmodo. Para tanto, fiz as seguintes perguntas:

“-0 que é o Edmodo? Vocés conhecem?, Ja utilizaram?, Ja sao
cadastrados?”. Houve um siléncio na sala e nenhum aluno respondeu.
Novamente perguntei: “Alguém conhece?” Nenhuma resposta. Neste
momento, perguntei a aluna E: Vocé conhece? Ela respondeu que sim: “-
Qual a utilidade da plataforma?” FEla respondeu: “- Para postar
atividades.”

Dei sequéncia na aula explicando o que era o Edmodo e os beneficios que a utilizagdo
dele traria para 0 nosso curso. A fim de esclarecer como utilizariamos o Edmodo em nossas aulas

fiz outra pergunta:

-Vocés utilizaram o moodle na graduagdo? Os alunos moveram a cabeca dizendo
que sim.- E vocés gostaram? N&o... — Por qué? O aluno B respondeu gque era uma
obrigacdo, muito chato, que fazia porque o professor pedia. Eu disse: no nosso
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curso a proposta seré diferente. VVocés vao gostar porque faremos uma proposta de
acordo com os objetivos de aprendizagem de voceés.

Assim, entrei no site www.edmodo.com e expliquei aos alunos que utilizariamos a

plataforma como nossa sala de aula a distdncia e que postariamos nossas atividades,
interagiriamos com os colegas e compartilhariamos nossas duvidas. Além disso, o Edmodo era o
suporte para postar os diarios reflexivos e receber os meus feedbacks. Os diarios deveriam ser
escritos semanalmente pelos alunos.

Com o intuito de auxiliar os alunos no cadastro, apresentei o tutorial conforme pode ser

visto na Figura 8.

FIGURA 8 — Tutorial para cadastro na plataforma Edmodo

Tutorial Edmodo

1-Enter in the website www.edmodo.com;

2- Register as a student;

3- Afterwards, enter our English code to our group: gq3yuln
4-Create your profile;

5- Share your homework and reflexive diary at Edmodo.

If you have any doubts, please send an e-mail to me. My personal mail is
julianauberlandia@gmail.com

Xoxo,
Juliana Vilela Alves

Fonte: a autora
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Para exemplificar e mostrar como funcionava a plataforma entrei no meu perfil e explorei

as ferramentas disponiveis. A primeira a ser apresentada foi a “Biblioteca”, conforme pode ser

visto na Figura 9:

FIGURA 9 — Print Screen da pagina do Edmodo — acesso a Biblioteca

J B eamodo Bibi x Y @ Universidade - x ¥ (8 Diretoria de ¢ x [ Untitled Docur x ¥ [ wwwiingnets x Y [ wwwacervod x VM Entrada (1)-j X V(@ Copy of1stCi. x \ E Cadéapessoz x

€« C [ www.edmodo.com/library;

-edmodolq

v2
rch Library Calendario Notas v Biblioteca

[E Adicionar 2 Bibli{

‘ Il Library

b g
~ © Attached to Posts

-" Google Docs
Pastas o New
Favorites

Vocé néo tem pastas.

T Biblioteca
Selecionar: Tudo Nenhum

4th Class - MFlab - Would
you believe on it?

Popplet - 5th class - Mflab

o2

Mflab English Course 2nd
Class2.pptx

1st Class - MFLab English
Classes by Juliana Alves on

EEraE O

3rd Class Mflab2.docx

Home Perfil  Account v

Select items on the left to show
information about them here.

BEcic @ olosl=]s]]EHE]

Fonte: a autora
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Apesar da resposta da aluna E que o Edmodo era um local de “postar atividades”, ndo

deixei que esta resposta abalasse 0 planejamento uma vez que estava tdo animada a viver e

compartilhar aquela experiéncia mostrando as funcionalidades disponiveis no Edmodo para a

turma. Indiquei onde estariam nossos materiais utilizados em sala de aula (Biblioteca on-line), o

nosso calendario de aulas e atividades e a pagina principal com as atividades e tarefas a serem

desenvolvidas ao longo do curso. Estava tdo engajada e confiante na minha ideia de oferecer uma

oportunidade de pratica da Lingua Inglesa que meus diarios (Apéndice A) refletem minha

satisfacdo em poder ministrar as aulas com meu proprio material. Como foi 0 nosso primeiro

contato, ndo receei resisténcia por parte dos discentes em relagdo ao material do curso.

Disse a eles que deveriam realizar o cadastro no Edmodo para que pudessem ter acesso

aos materiais utilizados no curso, bem como as atividades propostas. Em minhas palavras:
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“Enviarei o tutorial do Edmodo ao e-mail de vocés. Espero as atividades de vocés
na plataforma durante essa semana.”

Né&o obtive resposta alguma. Prossegui com a aula. Dando continuidade a aula, apresentei
0 segundo objetivo que era fazer o levantamento das necessidades e dos objetivos de
aprendizagem dos alunos para que eles pudessem estabelecer as metas para melhorar o inglés

conforme pode ser visto na Figura 10.

FIGURA 10 - Um dos objetivos da aula: estabelecer as metas para melhorar o Inglés — via
SMART Goals e Video Setting Smart Goals

The main goal of
this unit are

goals lo
improve

SMART
Gons

Fonte: a autora
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Dei um zoom na tela do Prezi para que pudéssemos trabalhar o objetivo da Figura 10.

N&o iniciei a aula com um warm-up sobre a tematica, logo fiz a seguinte pergunta:

“- O que sdo as SMART goals? Vocés ja ouviram falar? Peco-lhes que trabalhem
em duplas e discutam o que vocés acreditam que s&o SMART goals. Seréo cinco
minutos para discutir a tematica.”

Depois, disse para eles anotarem tudo que entenderam sobre o video do youtube
denominado Setting Smart Goals. O video era do canal denominado Life around home e uma
especialista em saude e bem estar inicia o video dizendo que estabelecer metas é a melhor
maneira de ter tudo que vocé quer. Para tanto, um grande aliado é o acrénimo SMART goals. Ela
explica o significado de cada uma das letras e o que se deve delimitar em cada uma delas.

Na sequéncia, pedi para que eles, em duplas, contrastassem o que eles pensavam que era
SMART goals com a definicdo apresentada no video. Os discentes tiveram cerca de dez minutos
para debater a tematica. Pedi que um aluno de cada dupla expusesse o que eles acreditavam que
era e 0 que eles tinham entendido que eram as SMART goals. Os alunos ndo participavam
livremente; a todo o0 momento tinha que fazer outras perguntas para que falassem mais. O aluno
C era o mais participativo da turma enquanto os demais precisavam ser “induzidos” pela
professora.

Sob essa perspectiva, pode-se dizer que os alunos desejavam participar do curso uma vez
que era uma atividade livre e extraclasse aos compromissos formais do laboratério em que
trabalham. Porém, os discentes ja possuem um modelo de ensino de inglés que eles estavam
habituados, o que me permite refletir que a ndo participacdo ativa deles em sala de aula esta em
desacordo com a minha orientagéo e postura em sala de aula.

Continuamos com uma breve discussao e os alunos afirmaram que ndo imaginaram que
SMART goals tinha o sentido que havia sido apresentado pela especialista em salde e bem-estar
do video. Apresentei um quadro sintético e didatico sobre SMART Goals (Figura 11) que era

parte da apresentacdo no Prezi.
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FIGURA 11 — Quadro e texto com explicacdo do que sdo SMART goals
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Fonte: a autora

Na sequéncia, solicitei que cada aluno lesse em voz alta um pardgrafo do texto
denominado “What exactly are SMART goals?”. Cada aluno as lia e eu solicitava que ele as
relacionasse com suas metas para a aprendizagem de inglés. Ao final da leitura, comentei
algumas palavras que eu imaginei que eles desconheciam. Perguntei se eles tinham alguma
duvida sobre vocabulario, porém ninguém se pronunciou.

Refletindo sobre o meu direcionamento — ler em voz alta — existiu um conflito entre o
meu pensar e meu fazer em sala de aula. Eu pensava que ja estavam arraigadas em mim as
caracteristicas basicas de ensinar e aprender de maneira comunicativa, porém ao solicitar que
cada aluno lesse um paragrafo em voz alta percebi que meu fazer privilegiou o ensino
descontextualizado que busca o desenvolvimento de uma pronuncia correta (accurate) e que

favorece a postura do professor como detentor do saber. Essa é uma caracteristica predominante
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na abordagem estrutural uma vez que “nessa abordagem, os aprendizes sdo levados a saber como
dizer e ndo o que dizer” (CASTRO, 1998, p. 215).

J& a abordagem comunicativa postula que “a comunicagdo na sala de aula estimula a
interacdo desenvolvendo nos alunos um maior interesse e encorajando-0s a tomar parte na
comunicacdo, a refletir sobre a grande variedade de contextos de uso” (SILVA, 2001, p. 38). A
atividade proposta - leitura em voz alta - revelou-se uma atividade arraigada na abordagem
estruturalista de ensino, a qual eu, professora e pesquisadora, antes do autoconhecimento e
reflexdo, negava utiliza-la em minha préatica docente.

Como pode ser percebido pelo meu relato, os alunos do Laboratério A nédo interagiram
muito, nem comigo e nem com os demais colegas. Mesmo quando algum aluno respondia, eles
nédo se sentiam motivados para a interacdo. Normalmente, os questionamentos eram respondidos
de maneira bastante sucinta.

Pedi para que o aluno A lesse em voz alta em inglés o texto com realce amarelo. A

mensagem €ra a seguinte:

“Students, now set your smart goals on your notebook. Afterwards, create
your avatar and share it at Edmodo. Please, don’t forget to interact with your
classmates.”

Expliquei, em inglés, que se tratava de uma tarefa de casa que deveria ser postada na
plataforma de acordo com as discussdes feitas em sala sobre a tematica SMART Goals. Para

realizar a atividade a professora entrou no site do Voki (www.voki.com) e apresentou o proprio

avatar conforme a Figura 12:
FIGURA 12 — Meu avatar com a mensagem em inglés

g .

Students, now set
your smart goals on
your notebook.
Afterwards, create
your avatar and
share it at Edmodo.
Please, don’t forget
to interact with your
classmates.

) Get a Voki nowr |

Fonte: a autora
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Almejava, com a atividade Voki, que os alunos pudessem interagir no Edmodo
compartilhando as SMART goals para o curso English without borders na plataforma. Assim, o0s
colegas poderiam ajudar uns aos outros para que coletivamente cada um pudesse atingir sua meta
de aprendizagem.

Na sequéncia, apresentei o tutorial sobre o Voki a fim de auxiliar os alunos no processo

de criacéo dos proprios avatares conforme a Figura 13:

FIGURA 13 - Tutorial para criacdo do avatar no site www.voki.com

Tutorial Volki

1-Enter in the website www.voki.com
2- Register;

3- Create your avatar;

4-Add audio;

5- Share it at Edmodo;

Hope to see you avatar soon!|

Xoxo,
Juliana Vilela Alves

Fonte: a autora
Depois do tutorial, entrei no meu perfil do Voki e expliquei 0 passo a passo de como criar
0 avatar, criando um novo avatar meu como forma de exemplificar e facilitar a producdo dos
alunos na atividade em casa.
Apos a definicdo e explicagdo da tarefa de casa, iniciamos um brainstorm sobre The
Flipped classroom. Os alunos deveriam trabalhar em duplas e a primeira pergunta foi:

“-O que significa The Flipped Classroom? Qual o significado do verbo to
flip? Infira 0 que poderia ser uma flipped classroom.”

Apdbs aproximadamente 10 minutos de discussdes entre as duplas de alunos do que seria

The Flipped Classroom pedi aos alunos que lessem o folder sobre a temética (Anexo A).
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O folder apresenta de maneira bem didatica a proposta da Universidade de Ohio na qual
inverte o “método tradicional” de ensino para um em que as aulas sdo ministradas on-line e a
sala de aula torna-se um local para compartilhar as davidas e realizar as tarefas. Eles apresentam
todo o processo e os resultados que s@o bastante promissores.

Ao analisar este trecho da aula, vale considerar que o curso English without borders foi
montado no viés da tecnologia. O que eu trouxe para a sala de aula foi uma proposta que estava
no meu planejamento e que trabalhar com tecnologia poderia ser positivo para a
autoaprendizagem como vem sendo demonstrado pela Khan academy. A proposta do indiano
Salan Khan sdo videos e softwares educativos gratuitos em diversas disciplinas e tematicas a fim
de ajudar os alunos que tivessem dificuldades. Seus videos tonaram-se um sucesso na internet e
os videos foram assistidos mais de 140 milhdes de vezes por estudantes de todo o mundo. A
ideia era similar a essa: por que ndo se apropriar das inimeras possibilidades que a web oferece
para a aprendizagem de inglés? Assim, continuei a aula pedindo para que cada aluno lesse em
voz alta um quadro do folder. Ao final da leitura, pedi que as duplas contrastassem the Flipped
Classroom com Regular Classroom. E, na sequéncia, relatassem os beneficios de cada uma
delas. Solicitei que um componente da dupla relatasse o que eles haviam discutido conforme

excertos abaixo:

“O aluno A disse que a proposta da Flipped Classroom parecia ser pertinente,
porém como ensinar neste método uma disciplina como Calculo? Nos moldes
presenciais o nivel de reprovacdo ja é alto, imagine se o aluno tiver que se
auto-guiar? O aluno C concordou. Disse que a proposta valeria para cursos de
idiomas nos quais as salas de aulas sdo bastante pequenas. E no contexto de
um curso de graduacdo? Como seria possivel este método? Parece utopia uma
proposta dessas...”

Dando continuidade, em uma tela do Prezi havia os seguintes questionamentos:

“-Answer the question: Do you think we can use it in our class? Why or why
not?” Apos as respostas dos alunos, perguntei: How technology will help you
to improve your English?”

A aluna E disse que acharia dificil, pois demandaria muito tempo dos alunos fora da sala
de aula para realizar as atividades e ela ja possui muitos compromissos pessoais e profissionais.

O aluno C disse que poderia tentar, mas se acostumar com uma nova metodologia neste
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momento seria um pouco dificil pela mesma justificativa dada pela aluna E. No que tange ao uso
da tecnologia para aprender inglés, perguntei a opinido do aluno D e ele disse que nunca tinha
pensado na tecnologia com esse fim, mas que estava “aberto” para tentar. Os demais
concordaram com o posicionamento do aluno D.

Ao fazer as perguntas aos alunos sobre a tecnologia e a aprendizagem de inglés,
conscientemente, gostaria de saber a visdo deles sobre esse processo de aprender.
Inconscientemente, visava legitimar o meu dizer com base na teoria da autonomia. De acordo
com Coracini e Bertoldo (2003), ha uma busca de garantia, por parte do professor, em justificar o
dizer pela teoria. O professor toma como modelo a teoria como a solucdo dos problemas de
ordem pratica, sem refletir sobre as implicacbes da apropriacdo daquele arcabouco tedrico
naquele contexto. A minha postura, neste contexto, foi de uma reprodutora de uma teoria de
autonomia que valeria para qualquer momento.

Neste caso, seria relevante ndo somente conhecer os interesses linguisticos dos alunos
como foi feito a priori por mim. Seria mais produtivo, no processo de ensino e aprendizagem,
mediar minhas vontades — desenvolver a autonomia juntamente com 0Ss pressupostos da
abordagem comunicativa — juntamente com os interesses e vontades dos alunos.

Para finalizar a aula, li uma citacdo de Theodore Roosevelt (Figura 14) e perguntei aos
alunos se eles concordavam. O aluno D disse que ndo concordava, pois era importante
estabelecer metas reais para que pudesse ter qualidade de vida e saber desfrutar do que a vida lhe

da prazer.

Fala do aluno D: Se eu falar que eu ndo consigo fazer algo é mentira. A
questdo é: é realmente importante eu fazer tudo isso e me sobrecarregar? O
ser humano tem que saber os seus limites e usufruir do que a vida lhe
proporciona de bom.

O aluno C discorda da viséo do aluno D. Disse que se ndo for com hard work ficamos
acomodados e achamos que o nivel em que estamos estd bom. Assim, deve-se estabelecer metas
grandes para objetivos grandiosos. Os demais alunos ndo opinaram e como a aula estava quase
no fim resolvi ndo questiona-los.

Depois apresentei 0s questionamentos que deveriam nortear os diarios reflexivos de

acordo com a figura abaixo:
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FIGURA 14 - Print Screen da Citacéo e atividade de casa da aula Setting Goals no Prezi

Fonte: a autora

Expliquei a razdo de escrever os diarios reflexivos. Primeiro, porque eles poderiam
refletir sobre a aprendizagem bem como compartilhar comigo o que (ndo) favoreceu a
aprendizagem. Também, serviriam de norte para mim os relatos dos alunos a fim de melhorar
minha pratica com eles.

Perguntei aos alunos se eles tinham alguma ddvida sobre os diarios e eles disseram que
ndo. A apresentacdo, assim como as tarefas de casa estavam postadas no Edmodo.

Com o objetivo de terminar a aula de uma maneira divertida perguntei, em inglés, aos
alunos se eles concordavam com a quote da Figura 15.

FIGURA 15 — Engineering quote
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Fonte: <http://www.pubsignshop.com/never-but-never-guestion-the-engineers-judgement-sign.html>
acesso em: 25/01/2013.

Neste momento, todos os alunos riram. Eu perguntei aos alunos A e B porque eles
estavam rindo. Eles explicaram que a formacdo do engenheiro é muito rigida e quando eles

afirmam que x é x € porque eles tém muita conviccdo. As pessoas tendem a dizer que somos
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convencidos e geniosos, mas seguimos um rigor técnico e cientifico. Realmente, é muito dificil
contestar um engenheiro... todos disseram: | agree!!

3.1.1 A aula Setting goals: perspectiva da professora

Quando idealizei a proposta do curso English without borders minha maior preocupacéo
era o material que seria utilizado em sala de aula. Isso devido a minha constante insatisfagdo com
0s materiais disponiveis no mercado e, também, por sempre ouvir as demandas dos alunos. Logo,
eu me intitulava a professora que esta filiada a abordagem comunicativa meramente por intuigéo.
Confesso que ndo tinha consisténcia tedrica do que “ser comunicativa” implicaria, mas dizia sé-

lo. A minha visdo de ser e trabalhar com um viés comunicativo englobava as seguintes
caracteristicas:

FIGURA 16: Minha visdo da abordagem comunicativa

Desenvolver a
competéncia
comunicativa

N&o utilizar
técnicas de
repetir e
completar

N&o existe o
melhor inglés —
existem varios
ingleses

MINHA VISAO
DA
ABORDAGEM
COMUNICATIVA

Fazer o aluno
pensar

Lingua em uso
—videos e
textos
auténticos

N&o enfocar na
estrutura/

gramdtica da
lingua

Fonte: a autora

A minha préatica era composta por estas caracteristicas. Além disso, com 0 uso da web,
atingi-las era muito mais facil, pois eu poderia indicar sites que mostram a lingua em uso, ou

seja, diversos sotaques que possibilitam conhecer inUmeras variacdes do inglés, reforcando a
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hipdtese de que ndo existe um melhor inglés. Além disso, por meio de sites auténticos o aluno
poderia desenvolver a competéncia comunicativa que é a habilidade de utilizar a lingua em
diversos contextos. E a partir da apropriagcdo desse novo universo, o aluno pensaria na lingua em
uso e ndo como um conjunto de estruturas isoladas que enfocam o repetir e o completar. Ele,
implicitamente, desenvolveria a autoinstrucdo via web para melhorar as habilidades do inglés.
Esse era 0 meu ideal de préatica na abordagem comunicativa. Como era algo posto, eu acreditava
que ja estava internalizado a minha prética, logo, ndo era passivel de reflexdo. Assim, 0s

pressupostos que embasaram minha préatica foram:

- Que os alunos desenvolvessem uma autonomia para aprender inglés a partir dos recursos

disponiveis na Web;
-Que eu tivesse uma postura de orientadora/tutora;
- Que os alunos fossem ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Todos esses ideais implicam uma concepcdo de aprendizagem que se alicerca em uma
visdo de autonomia na qual o aluno se apropria dos recursos para atingir as metas de
aprendizagem. Porém, a minha vontade de formar um aluno autdbnomo e ativo ndo foi

correspondida, conforme registrei no meu diario reflexivo:

“[...] Quando pedia para trabalhar em duplas, eles trabalhavam. Ao final, pedia
para que um da dupla expusesse o que eles haviam discutido, mas nenhum
falava. Em tom de brincadeira dizia: “- I need a volunteer, if I don’t have it I have
to choose one”. Mesmo assim, nenhum sinal. Sempre eu é que tinha que escolher
o aluno. Quando fazia algum questionamento, ninguém falava. Era necessario
escolher um aluno. A aula toda eu dizia “- Come on students, | wanna hear your
voice”. (Diério da professora aula 1 — ministrada em 24/03/12 — grifo meu)

Além do didrio, nas notas de campo registrei que “A participagdo foi induzida pela
professora”, 0 que mostra uma incompatibilidade entre o que os alunos disseram estar dispostos
a fazer e o que eles j& tinham como concepcéo do que € aprender uma lingua. A aluna E durante

toda a entrevista utilizou o termo “forcar” no sentido que “a professora me obrigava a participar

e a realizar as tarefas on-line”, conforme o excerto abaixo:
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“Eu queria ser mais passiva, mas vc ndo deixava (esse era o problema) a turma

era pequena vc sempre forcava todos a falarem pelo menos um pouco. [...] Como

sou muito timida, vocé ficava me perguntando as suas coisas, 0 tempo todo

“Fale alguma coisa”, ou “Me dé sua opinido”. Também, cobrava 0s exercicios

que eu ndo fazia. [...] Fiz o Voki pq vc insistiu muito. N&o contribuiu em nada

para minha aprendizagem.” (Entrevista com Aluna E sobre a Aula 1 — Setting

Goals- grifo meu)

O desejo da aluna E néo era ser ativa neste contexto porque ela ndo se identificava com o
modelo proposto de ensino e aprendizagem. A proposta idealizada de autonomia da professora se
realizava em uma pratica antagdnica pelo dizer “forgava a participar” da aluna.

Varios fatores, dentre eles, ndo querer utilizar o Voki, o Edmodo, ndo querer se expor,
dificultaram a interacdo e consequentemente a aprendizagem da aluna E. De fato, eu desenhei o
curso com base nas minhas concepgdes de lingua(gem) e do que é ensinar e aprender uma lingua
sem considerar as afinidades dos alunos com as ferramentas para aprendizagem de inglés na web.

Vale ressaltar que a minha escolha pelo grupo de engenheiros tinha sido feita pelo
dominio e uso do computador, assim ndo haveria dificuldade do grupo em apropriar-se delas
para aprender a lingua. Isso mostra a importancia do professor conscientizar-se (GERALDI,
1996; ALMEIDA FILHO, 1993) da necessidade e do interesse dos discentes para que a partir
delas se possa buscar estratégias que, em muitos casos, podem contribuir para a aprendizagem.

Sobre minha postura como professora em sala de aula, houve uma maior aproximacao
entre o real e o ideal uma vez que ndo tinha uma postura totalmente centralizadora e dava espaco
para que os alunos participassem. Eu esperava um comportamento mais autbnomo e mais
reflexivo dos alunos durante e apds as aulas, porém isso ndo ocorreu devido a uma falta de
sintonia entre o planejamento prévio e o redesenho que deveria ter ocorrido durante o processo
de ensino e aprendizagem. Os excertos abaixo mostram a visdo de dois alunos sobre minhas

atitudes em sala de aula:

“Aluno C: Vocé ficava instigando os alunos durante a aula. Como tem uma serie
de atividades pos-aula vocé transfere responsabilidade do aprendizado para o
aluno — Assim, vocé estava trabalhando mais como um tutor — ndo como um
professor tradicional (autoritario que simplesmente mandava). Vocé tinha uma
mania de questionar a opinido dos alunos, como por exemplo, vocé tem certeza
disso? No meu caso, foi a questdo da pronuncia. Buscava uma prondncia ideal e
VOCE me questionava o que eu queria dizer com isso.



86

Aluna E: Dava espaco para todos falarem, cada aluno tinha que falar pelo menos

um pouco, saia um pouco da proposta do material, se lembrava de alguma musica

relacionada ao material cantava para lembrarmo-nos das palavras.”

O aluno C ndo gostava de ser questionado e a aluna E nédo queria se expor, mas visando
alcancar o ideal de aprendizagem, que neste momento, inconscientemente, convergiu para as
premissas da abordagem comunicativa tais como aprendizagem interativa que incentiva o pensar
na lingua alvo e o no seu uso, representar temas e conflitos do universo do aluno na forma de
problematizacdo e acdo dialégica (ALMEIDA FILHO, 1993) parecem transparecer na minha

pratica ja que tal visdo é refletida na fala dos alunos.
3.1.2 A aula Setting goals: perspectiva do aprendiz

A perspectiva do aprendiz estd intimamente ligada a do professor. Eu idealizei um aluno
compromissado e ativo no curso uma vez que eles eram alunos de pds-graduacéo, o que para
mim garantiria envolvimento e autoaprendizagem. Eu compreendia que esse aluno deveria ser
guiado pelo perfil tracado antes de iniciarmos nossas atividades. A grande questdo do aprendiz
que foi relatada nas minhas notas de campo ¢ “Os alunos mostram-se apaticos durante a maior
parte da aula”. Esta foi a primeira reacdo dos alunos que néo se identificavam com a estrutura do
curso que eu havia implementado. Assim, agora de forma externa ao processo de ensino a
aprendizagem, levanto o questionamento: “O que eu fiz para reajustar o planejamento? Qual a
projecdo gque os alunos tinham frente ao curso ministrado?” Os excertos abaixo mostraram parte

das respostas a estes questionamentos:

Aluna E: Eu ndo fiz os diarios. Se eu tivesse feito tinha melhorado a escrita, mas
ndo tinha justificativa para eu fazer mais uma atividade. [...] ndo realizava as
atividades no Edmodo pq tinha dificuldade para acessar o site...era uma atividade
extra trabalho...

Aluno C: Depende do contexto. Para nos, ndo era necessario, pois ficou como
uma tarefa a mais para nos. Para gente, representou uma tarefa a mais que foi
pedida. Acho que para um publico mais jovem seria interessante porque vocé 0s
ouviria e eles se sentiriam muito importante.”

Pela auséncia de sentido nas atividades propostas ndo houve participacdo, interagdo e
colaboracgédo. O aluno simplesmente se absteve das atividades propostas. Durante o curso, quando

era questionado, reclamava da auséncia de tempo para realizar as atividades. Eu, mergulhada na
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piscina, ndo via o que o ideal era compreender o porqué dessa auséncia, dessa rejeicdo ao que foi
proposto e por meio dela estabelecer uma relacdo de producdo de conhecimento entre ambos.
N&o consegui sair da piscina para remodelar e reajustar o desenho do planejamento. O que pode
ser visto, a partir das andlises, é o descompasso entre os objetivos propostos pelo professor e a

necessidade dos alunos.
3.1.3 A aula Setting goals: sob a perspectiva do aspecto fisico

Idealizei uma abordagem de ensino e aprendizagem de inglés baseando-me no
pressuposto de que para que houvesse aprendizagem no grupo de engenheiros era imprescindivel
utilizar o que ha de mais inovador no ensino e aprendizagem de linguas, que no caso, era o
smartboard. Assim, ao solicitar ao professor responsavel o uso do auditorio para ministrar as

aulas, eu tinha as seguintes premissas:

- Poderia utilizar a potencialidade méxima do smartboard juntamente com 0s recursos
disponiveis na web (sites, plataformas que eu ja utilizava) para o ensino e aprendizagem de

inglés;

- Com o grupo do Laboratério A poderia ser possivel aprender mais com o méaximo da

tecnologia, ou seja, 0 que ha de mais inovador e interativo para o ensino de linguas;

- O grande espaco fisico do auditorio era positivo, pois possibilitava aos alunos conforto e que

eles ficassem bem a vontade.

A partir da minha abordagem implicita, desenhei o curso baseando-me na minha
concepcao de aprendizagem de que ao se ensinar inglés com as tecnologias inovadoras da web a

aprendizagem poderia ser potencializada. No meu diario reflexivo (apéndice A) escrevi:

“foi a minha primeira aula enquanto professora com um smartboard. Ja tinha
experienciado o uso do smartboard enquanto aluna de uma escola de linguas aqui
em Uberlandia e tinha gostado muito da possibilidade interativa. Assim, preparei
minha aula no Prezi para poder usufruir ao maximo da interatividade do
smartboard com o aplicativo Prezi.” (Diario da professora aula 1 — ministrada
em 24/03/12).
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A andlise desse trecho parece indicar que eu procurei reforcar a visdo que a tecnologia
por si SO ja era o suficiente. Esse aspecto aparece no artigo de Bax e Chambers (2006) cujo
topico ¢ a “faldcia técnica” que significa uma crenga do professor que algum dispositivo
tecnoldgico é o responsavel pelo sucesso ou fracasso no processo de ensino e aprendizagem.

No meu diario, reafirmo que ha inimeros beneficios em utilizar o quadro interativo no
contexto do curso English without borders. Também registrei que poderia ter refletido sobre a
melhor estratégia a ser desenvolvida naquele contexto de ensino e aprendizagem, porém como
acreditava que as estratégias e as abordagens de ensino eram intrinsecas a minha préatica, ndo me

preocupei com essa andlise, conforme o excerto:

“0 sucesso ou fracasso dessa aula estava em minhas méaos, mas acreditei no meu
conhecimento e no que eu acredito que seja aprender e ensinar uma lingua.”
(Diério da professora aula 1 — ministrada em 24/03/12 — grifo meu)

No momento em que planejei, ministrei e registrei, ndo consegui me distanciar do que eu
almejava. Estava literalmente “dentro da piscina” e mesmo que alguns registros feitos por mim
mostrem que a aula 1 ndo foi a melhor que pude lecionar continuei com o modelo que eu
acreditava que iria transpor as barreiras da aprendizagem da lingua inglesa. O excerto abaixo

mostra minha motivacdo e o quanto eu estava cega em relacdo a minha propria préatica:

“Fui muito motivada e muito feliz para a aula que iria lecionar com o material
gue produzi. [...] Apesar de toda minha motivacdo naquela aula, os alunos eram
totalmente apéaticos. Ndo havia um sinal de satisfacdo ou insatisfacdo no rosto.
Simplesmente estavam na aula sob meu comando. [...]. Acreditei que o Edmodo
seria 0 nosso local para transpor as barreiras enfrentadas em sala de aula.”
(Diério da professora aula 1 — ministrada em 24/03/12 — grifo meu)

Apbs a aula escrevi esse diario, e confesso que nao percebi, especificamente, a questao
com o espaco fisico, a incompatibilidade entre o que os alunos esperavam e 0 que eu estava
praticando. Logo, objetivei um curso com smartboard em um auditorio para que os alunos se
apropriassem das ferramentas da web para desenvolver as competéncias linguisticas e
comunicativas na lingua alvo.

Porém, ao final do projeto, apds a entrevista feita com os alunos, a leitura critica dos

referenciais tedricos sobre o processo de ensino e aprendizagem de linguas e as sugestdes da
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banca de qualificacdo, tive que sair da piscina como ja mencionei anteriormente e ver a
abordagem realizada, também sob a perspectiva do aspecto fisico do curso English without
borders.

No que tange ao aspecto fisico, os questionei, em entrevista, sobre utilizar ou ndo o
auditério, se o layout do auditorio influenciou na aprendizagem e, também, sobre o uso do
smartboard. Seguem as respostas dadas por dois alunos do Laboratorio A que participaram do

curso English without borders abaixo:

A) Fez diferenga a aula ser no auditorio com a utilizagdo do smartboard?
Vocé acha que o smartboard estimula a aprendizagem? Justifique.

ALUNO C: Smartboard se vc utilizar todos os recursos que ele disponibiliza. V¢
ndo utilizou todos os recursos, como, por exemplo, dar uma aula de revisdo e
escrever no quadro e salvar esta tela e enviar para os alunos estudarem. Isso
serviria de referéncia para os alunos.

ALUNO E: N&o contribui muito no...turma menor com a sala menor facilita vc
falar mais...ficou muito rigida a aula...vc 14 no palco como professora e nés
sentados como alunos.

B) O layout do auditério influencia na interacéo/ dindmica da aula?

ALUNO C: O auditério era muito grande, e isso desmotiva. Eu olhava para o
lado e tinha um vazido. Eu pensava: o que eu estou fazendo aqui? Como a turma
era pequena o legal é uma sala pequena, pq vc tem que aproximar fisicamente
para debater, discultir...

ALUNO E: Influencia a interagdo... no auditério todo mundo ficou longe, vc ndo
se movimentava perto de nés...

C) Qual dos dois espacos: auditdrio ou sala de reunides vocé prefere?
ALUNO E: Aqui em cima pelo aconchego e da a impressdo que estamos todos
juntos. (Trecho da entrevista realizada com os alunos C e E do laboratorio A).

Analisando as respostas dadas pelos alunos percebemos uma incongruéncia entre o
projetado por mim e o vivenciado pelos alunos em sala de aula. O primeiro fator que deve ser
desmistificado é que a alta tecnologia disponivel geraria mais potencial para a aprendizagem dos
alunos. Pelo relato do aluno C, eu ndo utilizei o smartboard na fungdo maxima, logo, utilizar a
tecnologia em sua plenitude naquele contexto ndo fazia nenhuma diferencga para a aprendizagem

dos alunos.
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O relato do aluno C parece apontar para o que Chambers e Bax (2006) chamam de
naturalizacdo da tecnologia. Para que ela se estabeleca, “professores e administradores devem ter
habilidade e conhecimento suficiente sobre os computadores para terem confianca ao utiliza-
los”® (CHAMBER; BAX, 2006, p. 478). No caso, o smartboard ja é integrado a vida académica
e profissional dos alunos do laboratério A uma vez que o utilizam para reunides e apresentacées
que sdo realizadas com frequéncia. Em dissonancia com os alunos, que estavam na fase da
normalidade, eu estava no estagio da “venera¢do” e na fase de conhecimento das ferramentas
disponiveis, o que fez com que o uso do smartboard nédo tivesse contribuicdo alguma para o0s
alunos, ja ele estava sendo utilizado na sua minima potencialidade.

Ja o aluno E reporta que, com o modelo do auditorio, a sala de aula ficou bastante rigida,
dificultando, assim, a nossa interacao.

Outra questdo é o layout do auditério. Eu sabia que o laboratério A dispunha de uma sala
de reunido que caberia todos os alunos, mas preferi solicitar o auditorio visando utilizar o
smartboard e proporcionar um maior conforto. Os alunos C e E disseram que o ideal seria um
espago menor para um grupo pequeno para que pudessem interagir e sentir-se mais a vontade.
Logo, optariam pela sala de reunides que é menor e possibilita a mobilidade e aproximacéo de
todos.

Nesta perspectiva, o que eu também desconsiderei foi 0 olhar do aluno em face ao espaco
fisico. Neste momento, contradigo um dos principios fundamentais da abordagem comunicativa
que ¢ “prevaléncia de ambientes ndo ameagadores para os aprendizes” (MESSIAS; NORTE,
2011).

A escolha do auditério como espaco fisico para as aulas ministradas na primeira fase do
projeto ndo funcionou uma vez que 0 que estava em jogo ndo era a qualidade méaxima dos
espagos nem a questdo da alta tecnologia. O que deveria ter sido considerado era o propoésito
daquela aula considerando a visdo do aluno no que tange a disposi¢do da sala de aula, 0s
objetivos do curso e a minha razdo em utilizar determinado aparato tecnoldgico. Ao ndo refletir
por que se ensina o0 que ensina em sala de aula (GERALDI, 1996), eu isolei a possibilidade de
ver este processo. O que eu considerei no questionario inicial foi o interesse linguistico dos

alunos — o0 que poderia ser feito para aprimorar o listening, speaking, reading e writing — e 0s

% “teachers and managers need to have enough knowledge of and ability with computers to feel confident in using

them.”
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demais aspectos foram desconsiderados, e, eu, naquele momento, pressupus que o que eles

preferiam eram as aulas no auditério, naquele formato com o uso do smartboard.
3.1.4 A aula Setting goals: perspectiva do material utilizado

Como foi mencionado na metodologia deste trabalho, idealizei que poderia “salvar” a
comunidade de aprendizes de inglés com um curso ministrado com um material com todos 0s
recursos disponiveis na web. Abaixo seguem algumas projecdes quanto ao uso do material

desenvolvido por mim.

- O material deveria enfatizar a lingua em uso e, visualizando esta necessidade, escolhi utilizar a

ferramenta Voki para o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno;

- Utilizar textos, videos, dudios auténticos da web, ou seja, apropriar-me dos recursos disponiveis

gratuitamente e com temas usuais, do dia-a-dia;

- Promover a reflexdo do aluno via diario reflexivo. N&do bastava ir a aula e depois fazer a tarefa
de casa proposta pela professora. O aluno deveria refletir sobre como aprendeu, o que aprendeu,
0 que poderia ter sido diferente que poderia ter contribuido para a aprendizagem. A professora, a

partir desses dados, poderia ajudar o aluno neste processo e também autoavaliar sua pratica;

- Um local a disposicdo dos alunos para compartilhar davidas, realizar as tarefas e poder interagir
com a professora e os colegas. O Edmodo fazia parte da aula e do material desenvolvido no
curso. No futuro, poderia ser utilizado como um repositério de materiais para o ensino de

linguas.

- Eu almejava que, com a unido de todas as ferramentas como o Voki, os videos e textos
auténticos da web, os diarios reflexivos e o Edmodo, os alunos pudessem desenvolver a

competéncia comunicativa.

Conforme pode ser visto na descri¢do deste trabalho, ministrei a aula de acordo com as
necessidades linguisticas dos alunos. O meu conceito de aprendizagem implica uma visao de que
se aprende lingua a partir da utilizacdo dos recursos da web para atingir as metas de

aprendizagem. Assim, um material com textos e videos auténticos bem como outras ferramentas
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era a abordagem ideal para aprender inglés no contexto do grupo de engenheiros altamente
qualificados. As falas dos alunos levantam indicios que eles gostariam de um material diferente

do que eu propus, conforme o excerto abaixo:

“- O que vocé menos gostou na aula Setting goals?

Aluna E: Nao gosto do voki, edmodo, preguica de entrar e trabalhar dessa forma.

A forma mais tradicional caderno, video e audio ja sdo suficientes para ver e

interagir. Para mim ndo traz muito crescimento, o voki e 0 Edmodo. O Voki é mais

para brincar, divertir. Seria bom para adolescentes.

Aluno C: Do Edmodo, eles tentaram associar uma rede social com uma

plataforma de ensino. Achei uma plataforma amadora, chata de mexer, ninguém

quer fazer o cadastro. S6 de fazer o cadastro ja me desmotiva.”

Observando a fala dos alunos, percebe-se que eu ndo consegui explicar o propdsito de se
utilizar o Edmodo e o Voki em sala de aula. Isso fica claro quando, nas minhas notas de campo
(Apéndice D), registro a minha visdo do emprego de tais ferramentas: “-N&o houve manifestacio
de acordo ou desacordo sobre o Edmodo” e “ Os alunos acharam interessante a proposta do
Voki.” Por serem adultos e ja me conhecerem e me respeitarem, acredito que eles acharam por
bem acatarem minhas sugestdes e ndo me questionarem.

Observo, frente aos relatos dos alunos, um distanciamento entre a concep¢do do que €
ensinar para a professora e para a aula. Para tanto, faco o seguinte questionamento em relacdo a
este conflito: “Até que ponto (ndo) é a questdo da tecnologia, da autonomia, de utilizarem o
selfstudy que os fazem pedir um professor no modelo mais classico/tradicional? Esse mais
classico significa um professor mais tradicional que ensina gramatica ou um professor
comunicativo que orienta a aprendizagem presencialmente?”’

Para responder este questionamento, volto a reflexdo para Prabhu (1990) que afirma que
ndo ha um melhor método para o ensino de linguas ja que cada contexto € Unico e com inumeras
variaveis. Deve-se considerar, neste contexto, o senso de plausibilidade do professor que ¢é a
intuicdo pedagogica do professor de como a aprendizagem acontece entre os alunos. Por isso,
cabe a mediacdo entre 0 que a teoria propde, as competéncias de ensinar do professor e as
concepcOes de aprender do aluno. Neste contexto, acredito que a formacgdo continuada possa
contribuir para uma pratica mais consciente do docente de tal modo que ele consiga perceber as

demandas dos alunos e potencializa-las a luz das teorias.
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De acordo com as notas de campo, eu tinha tanta convic¢do da abordagem na qual eu
estava filiada e dos resultados positivos que ela traria que naquele contexto e momento eu me
encontrava totalmente submersa na piscina. A abordagem comunicativa pressupde um professor
que propde a reflexdo do aluno a partir da lingua em uso. Ela também enfatiza que o papel do
aluno neste processo deve ser mais ativo e participativo. No entanto, mesmo que eu nao tenha
explicitamente elucidado o intento do Voki, o aluno C se apropriou da ferramenta naquilo que era

0 objetivo dela conforme o excerto abaixo:

“Voki € uma forma criativa e moderna de expressar algo que transcende o
universo de ensino e aprendizagem. Com ele vocé pode passar uma mensagem
sem atacar ninguém, vc mostra se mostra como em uma arte. Escolhi um sotaque
indiano para ver a reacdo de um sotaque tdo diferente. A turma riu e achou
engracado. Vc interpreta que as pessoas ndo estdo preparadas para ouvir um
sotaque diferente. Falar inglés se resume ao sotaque britanico, americano e
brasileiro. Algo fora disso, ndo € o ideal. (entrevista do aluno C —Laboratério A —
Aula 1)”

O aluno C entendeu que o Voki era uma ferramenta a mais para a aprendizagem e criou 0
avatar com um sotaque diferente para ver a reacdo dos colegas. E, durante a entrevista, ainda
disse: “eu gostei do Voki, mas muitos adultos ndo gostaram. E algo jovem, mas eu gostei.”. Ele
entendeu o papel linguistico do software Voki uma vez que ingressou no curso buscando
melhorar a prondncia na lingua alvo. A aluna E também relatou o que ela mais gostou na aula

Setting goals, conforme o excerto:

“Gostei demais dos videos e dos sites de listening com video, o real English.

Gosto dos da internet pg eles sdo mais curtos, mais reais, da para contextualizar

quando tem o video...”

Os excertos dos alunos C e E mostram o lado positivo do uso das ferramentas da
internet, no caso do aluno C - Voki - e da aluna E - os sites - quando a utilizacdo faz sentido e
sdo do interesse deles. Pode-se inferir que quando eles rejeitam o Edmodo nédo é a ferramenta
em si, mas a utilizacdo dessa ferramenta no processo de ensino e aprendizagem. Com o intuito
de incentivar a aprendizagem, pedagogizei as ferramentas e sites utilizados no curso, entretanto,
a partir das falas e da ndo realizacdo das atividades no Edmodo, os alunos mostraram que nédo

queriam essa orientacdo. Talvez prefeririam atividades mais pautadas e em sala de aula.
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E possivel perceber pelos excertos que as expectativas da professora e dos alunos sao
incongruentes uma vez que os alunos ndo desejavam realizar as atividades dessa maneira e a
professora os escolheu, pois eles utilizam o computador e as ferramentas da web para trabalhar.

Em momento algum do planejamento e da minha prética, levantei a hipdtese de néo
utilizar a web e suas ferramentas com o grupo de engenheiros. Para mim, utilizar a tecnologia
no curso era algo que ja estava posto e supus que ndo haveria empecilhos. Porém, somente ao
final e a partir da analise dos dados, pude perceber que eles utilizavam a internet e o
computador para fins pessoais e profissionais e ndo objetivando aprender a lingua inglesa.
Acredito, a partir da analise, que o que faltou foi compreensdo e discernimento para o uso da
tecnologia e do desenvolvimento da autonomia para o aluno. Eu, de certa forma, ndo tive
condicOes de redesenhar meu planejamento uma vez que a hipétese de mediar minha prética ndo
estava em questionamento ou em pauta naquele momento.

Isso mostra que o aluno também possui uma abordagem implicita (ALMEIDA FILHO,
1993) do que € aprender inglés, por exemplo, quando o aluno C disse que o diario reflexivo era
desnecessario porque despendia tempo, e ndo era uma tarefa ideal para adultos. Ja para a aluna E,
0 Voki e 0 Edmodo, também eram dispensaveis por motivos semelhantes, isto €, por consumirem
tempo e por ser uma experiéncia juvenil.

Assim, no que tange as escolhas do material, houve uma divergéncia entre as concepgdes
do que € ensinar e aprender para a professora e para os alunos. O aluno ja tem uma concepcao do
que é aprender e ensinar lingua, logo, cabe ao professor conhecé-la e ndo somente focar no
aspecto linguistico.

Por isso, o professor deve ter clareza dessa abordagem implicita do aluno e por meio dela
fazer adaptacdes e mediacoes (WIDDOWSON, 1991) entre o que o aluno quer, suas crengas € 0
que o professor acredita ser pertinente para aquele contexto e as teorias que o subjazem aquela
pratica. A partir disso, podera inter-relacionar essas variaveis para reconstruir a relacdo de ensino
e aprendizagem. Deste modo, o professor pode exercer seu papel de uma maneira mais
consciente e efetiva, diminuindo assim as disparidades entre uma abordagem idealizada e a que

pretende realizar.

3.2 Descricao da aula Managing my time
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A aula 10 foi ministrada no dia 18/07 nas dependéncias do laboratério B com trés alunos
presentes. Nesta segunda fase do projeto, selecionei a aula Managing my time que foi baseada na
ligo 2C do livro de referéncia Face to Face, da Editora Cambridge. A aula foi ministrada na
sala de reunides do Laboratério B que dispbe de datashow, possibilitando aos alunos
acompanharem a aula via projecdo. Além da projecdo, entreguei impresso aos alunos a copia da
unidade 2C —Managing my time e o mapa mental da atividade de pos-licdo (Anexo D). Toda a
aula foi ministrada em inglés e as participacdes dos discentes também. Abaixo apresento o passo
a passo da aula ministrada.

FIGURA 17 — Descricdo do passo a passo da aula ministrada no Laboratério B na segunda

fase do projeto

Assistir ao video auténtico retirado do youtube denominado "Attack your day before it attacks you"

Pergunta aos alunos: O que vocés entenderam do video?

Debate com os alunos: Vocés concordam com a visdo do autor? Justifique.

Debate: Como vocés administram o tempo de vocés? Quais estratégias sdo utilizadas?

Explicagdo da professora do Mapa Mental : Managing my time

Continuidade com a ligdo do livro de Referéncia - Managing my Time - Face to Face

Atividade de tarefa de casa do livro de referéncia

Atividade de pds-licdo realizada pelo aluno - Montar o préprio mapa mental
Discussdo sobre os mapas mentais criados pelos alunos

Fonte: a autora
Iniciamos a aula no Laboratdrio B com o video auténtico do youtube denominado Attack

your day before it attacks you do canal do youtube do Mark Woods, autor do livro, Attack your
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Day! Before it attacks you. O objetivo ao iniciar a aula com video foi realizar uma atividade de
warm-up sobre o tema — Managing my time - que seria trabalhado em sala de aula. Assim sendo,
busquei, por meio do video, que os alunos se familiarizassem com o assunto. Assim, pedi que
anotassem no caderno tudo que tinham entendido sobre o video.

Para Woods, o segredo para administrar o tempo € to fill your allotment of time with
activities e time deve ser visto como space. Ele exemplifica em um video de 2 minutos, como
deve-se administrar bem o tempo. Ao final do video, perguntei aos alunos o que eles tinham
entendido sobre ele. Como o video ndo tem legenda, 0s alunos entenderam algumas partes e
palavras do video. Os alunos 2 e 3 comentam o que entenderam do video. Ja para a aluna 1, tive
que perguntar o que ela entendeu e ela respondeu que é dificil compreender sem legenda.

Na sequéncia, passei 0 video com pequenas pausas e comentamos o0 que o autor dizia.
Ao final, indaguei se eles concordavam com a visdo do palestrante que € um especialista na
tematica da aula. Como forma de inter-relacionar as perguntas anteriormente realizadas e o tema

da aula, questionei:

“O que vocés fazem para administrar bem seu tempo? Quais estratégias sio

utilizadas? Perguntei primeiramente para aluna 1 que se mostrava a mais timida

no grupo. Depois, para os alunos 2 e 3. E para aprendizagem de inglés? Quanto

tempo vocés se dedicam? Perguntei para o aluno 2 que estava rindo. Ele disse que

0 inglés ndo era a prioridade e que ele realmente tinha que estabelecer uma meta

para que pudesse efetivamente aprender. Os alunos concordaram com a viséo de

que as atividades profissionais sempre sobrepBe as de aprendizagem de inglés e

que 1ss0 ndo era bom para a aprendizagem.”

Dando prosseguimento a aula, iniciei a explicacdo do mapa mental por meio do quadro
cinza denominado Managing my time vinculando-o com o0s quadros azuis intitulados:
combination of, avoid e lack of. Assim, expliquei que Managing my time, de acordo com o video
e a unidade do livro de referéncia, € uma combination of: actions, planing, realistic goals e
responsibility. Ao observar o0 mapa mental, pode-se perceber uma inter-relagdo os quadros e a
tematica da aula. Assim, iniciei com action — organize - your personal/Professional life
define/organize —priorities- learn to say no — delegate and slow down to speed up conforme o

recorte do mapa mental da figura representa:
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FIGURA 18 - Recorte do mapa mental — Managing my time

PR luiiona s N
Organize P an,
X = Personal <
Achions \ Professional Life
T0 Delegate

plan A :
I MEANS

/ | Planning | DEFINE | PRIORITIES | Leam to say no ‘
- N Slow down to
Combination of NG speed up

Fonte: a autora

Na sequéncia perguntei aos alunos:

“-Vocés ja pensaram em managing my time como action? Como Vocés
organizam e priorizam suas atividades pessoais e profissionais? Vocés sabem
dizer nao? Em quais situagdes? Como e quando vocés delegam?”

Um dos alunos, respondeu dizendo que nunca tinha feito este link entre os temas. Disse
que sempre prioriza o trabalho uma vez que isso ¢ o “ganha pao”. O grande problema de ter um
planejamento para cada dia é quando acontece um imprevisto e vocé ndo consegue cumprir com
aquele organograma. Assim, atividades como exercicio fisico e inglés ficam em segundo plano.
Sobre dizer ndo, o aluno disse: “- é dificil dizer ndo para um colega de trabalho, porque um dia
vocé pode precisar. Uma mao lava a outra, ndo ¢?” Continuou dizendo que ¢ facil delegar para os
familiares, mas no trabalho € mais dificil.

Dei sequéncia na explicacdo de realistic goals — allow yourself that — you aren’t
perfect/you make mistakes — define your SMART goals, conforme a figura a seguir apresenta um

recorte do mapa mental:
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FIGURA 19: Recorte do mapa mental — Managing my time da aula ministrada no
Laboratdrio B

you aren’t | DEFINE YOUR ?
__— perfect SMART GOALS ]
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Fonte: a autora

Ap0s apresentar os conceitos do mapa acima perguntei a aula 1:
“-Voceé tragcou metas reais para 2012? Quais foram elas? Até o momento alguma
dessas ja foi cumprida? Se ndo, justifique.”

A aluna respondeu que nédo tinha definido metas para 2012 uma vez que estava no
doutorado e ndo poderia estabelecer nenhum outro compromisso para este ano. N&o era uma
meta e sim um interesse de melhorar o inglés e voltar a dancar. Mas, estes ndo tinham objetivos e

datas pré-definidas. Continuamos o assunto da aula com o responsibility conforme a figura

abaixo apresenta:

FIGURA 20: Recorte do mapa mental da aula managing my time — Topico responsibility
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\\ / Heart 1
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\ | /
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- take — breaks @

responsibility frem— i -

Fonte: a autora
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Ap0s debatermos sobre responsibility — listen to — body clock — take breaks and listen to

your heart- follow your decisions and 5WH, fiz alguns questionamentos ao aluno 3:

“Vocé escuta seu coragdo ou os limites do seu corpo? Qual dos dois faz mais
parte do seu cotidiano?”

O aluno 3 disse que escuta mais os limites do corpo porque se ouvir o coracdo desistiria
de seguir em frente com muitos projetos que muitas vezes ndo saem conforme o planejado. Todo
mundo fala que é importante ouvir o coracdo para viver em paz. Mas, se VOcé sO ouvir seu
coracdo num momento de estresse vocé joga tudo para o alto e vai fazer o qué? E complicado
ouvir o coracdo, é mais facil ser racional e fazer o que tem que ser feito.

E assim alternando entre um tdpico e outro e trazendo a discussdo para a realidade do
aluno de acordo com o tema da aula fizemos todo o mapa mental com a participacdo dos 3
alunos presentes. Eu os perguntava e eles respondiam em inglés. Abaixo segue a figura do mapa

mental projetado na lousa:

FIGURA 21 — Mapa mental sobre tematica Managing My time

=
-0 I

Quadro Cinza — Indica o inicio da discussdo (quadro cinza com Gravura)

Quadro Azul - Indica o primeiro passo para a explicacao do tema. Pode ser a partir de: combination of, avoid
e lack of.

Quadro Rosa: Indica onde escolhi iniciar a explicagdo. Comecei por Combination of e prossegui com action e
assim por diante.

Fonte: a autora
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Na sequéncia, apresentei que Managing my time também pode ser Avoid: making and
Saying. E conclui a explicagdo do mapa com Lack of. Vale ressaltar que houve participacéo e
interacdo dos alunos com perguntas e comentarios sobre 0 mapa mental durante a explicacdo. Ao
finalizar a explicacdo do mapa mental, partimos para o material de referéncia do livro Face to

Face o qual aborda os seguintes topicos:

Contents | Vocabulary | Reading | Listening | Help with listening and | Extended

help with fluency Speaking

2C — Word Timely | Saving | Linking (1): consonants How
Managing | building tips time vowels links; linking /r/ | organized
my time | (1): suffixes sounds are you?

Comecgamos pela atividade do livro denominada Reading and Vocabulary que € dividida
em questdo nimero um e questdo nimero dois (Figura 10). Na questdo um é proposta uma
atividade de discussdo. A atividade foi realizada em dupla, de acordo com a proposta do livro.
Os alunos levaram aproximadamente 10 minutos para responder a duas perguntas. Depois
perguntei a um aluno sobre o que eles discutiram. Como eram 3 discentes, eu realizei a atividade
com a aluna 1. Pedi que ela respondesse 0 que haviamos discutido enquanto escolhi um dos
alunos da outra dupla.

A atividade ndmero dois estd dividida em letras: A, B, C e D. A letra A propds a
aprendizagem de vocabulério. Todo o vocabuléario dessa atividade ja tinha sido apresentado e
discutido no mapa mental de pré-licdo que havia sido projetado na lousa. N&o houve dificuldade
em realizar esta atividade, pois ja haviamos discutido sobre o tema anteriormente.

Na letra B determinou a leitura do texto Timely Tips para posteriormente realizar a
atividade de matching. Pedi que cada aluno lesse em voz alta uma letra do texto. Posteriormente,
marquei o tempo de 10 minutos para que eles realizassem a atividade proposta.

A letra C sugere que o artigo fosse lido novamente para que o0s alunos pudessem
responder perguntas referentes ao tema da aula. Para que todos os alunos participassem, fiz uma
pergunta para cada aluno para que eles pudessem responder. Na letra D foi fixado que a

atividade de discussdo fosse realizada em grupos. Novamente, realizei a atividade com um dos
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alunos. O aluno que ja tinha falado na atividade 1 ficou sem falar. Assim, escolhi o outro

discente para que ele pudesse compartilhar com a turma o que havia sido debatido.

FIGURA 22 — Unidade Managing my time do livro Face to Face

VOCABULARY AND SKILLS

QUICK REVIEW s e e

Wiite three true and three false sentences
about yourself using these adjectives:
terrified, fascinated, excited, disappointed;
fond; sick. Work in pairs. Swap papers. Guess
which of your partner's sentences are true,
Ask follow-up questions about the ones that
are true: Why are you so terrified of spiders?

Reading and Vocabulary

o Work in pairs. Discuss these questions.

1 How do you remember appointments,
things you need to buy, people’s
binthdays, etc.?

2 Do you usually do everything you plan
to do cach day? If not, why not?

o ) Check these words with your teacher

or in a dictionary.

a priority  an interraption
procrastinate  dread

b) Read the article about how to manage
your time efficiently. Match headings a)-i)
to tips 1-9.

8) Make lists tip 7

b) Listen to your body clock

¢ Find out how long things 1ake
d) Choose your priorities _

¢} Learn 1o say no

N Combine several activities
g Don't procrastinate

h) Allow time lor mistakes

1) Don't aim to be perfect

€) Read the article again. In what way

can you:

1 help your memory?

2 priomntise?

3 be sure of what you can achieve in a
certain time?

4 avoid doing things that others should do?

s approach a job that you dont want to do?

d) Work in groups. Discuss these questions.

1 Which of the tips surprised you? Why?

2 Which do you already do?

3 Which would you like to try? Why?

4 Which don't you think would be uscful?
Why not?

. 2C Managing my time

Vocabulary word building (1): suf
Skills Reading: Timely tips; Listens
Saving time

Help with Listening linking (1)
consonant-vowel links; linking /r/ sc
Review feelings and opinions

Timely tips

1

~n

Don't rely on your
memory alone. T Pe Us
Wirite a ‘to do’ AT

fist for each day, © e et
preferably the @ Lewederete
night befora or

frs tng nhe ::”M
MOINg, bl
Decide on the best order to do
things. You can use colours,
numbers or letters to signal which
things on your list are the most
urgent or important, If there’s a
deading, write down the date you
need o finish the task by,

reconsider the number of things
you had originally hopad to do.
VWhen you do routine tasks, time
yowself doing them, Thes allows
¥ou 1o plan your time more
realistically.

If you are
realy
convinced
that what you
have 1o do is essential,
it will be easier to say no
1o things that you are not

NG I'M AFRATD
TCANT.

7 Puttng twice as
much effort
into a task may

THIs 15 600
ENOUGH

8 Try multitasking. Do the ironing
while you watch TV, study for
your test while you're traveding
an the bus, or ust mentally roe
through things you'e trying to
learn while you're in the shows

9 When there's a job you really

dread doing, don't keep pulting

It off. Make ‘holes’ in it by

breaking it mto smaler tasks. [

them one at a time and set a

time bmd. This is

called the ‘Swiss

cheese

Fonte: Livro Face to Face — Editora Cambridge
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A questdo numero trés foi destinada a atividade Help with Vocabulary: Word building
(1): Suffixes que € dividida em letras A, B, C e D. A proposta do livro era que a atividade fosse
realizada em duplas. Os alunos tiveram dificuldade em realizar a atividade que durou
aproximadamente 30 minutos. Apds os alunos realizarem as atividades propostas, corrigi e
expliquei a formacéo de sufixos. Os alunos disseram que sentiram dificuldades por tratar de uma
questdo de aprendizagem de regras gramaticais.

A questdo numero quatro, cinco, seis e sete eram atividades de Listening. As questdes
ndmero quatro, cinco e seis foram realizadas em sala de aula. A atividade numero sete ficou de
tarefa de casa para os alunos. Como ndo estdvamos utilizando a plataforma Edmodo, o mp4 da
atividade foi passado para o pen drive dos alunos em sala de aula.

Finalizamos com a atividade oito que foi uma questdo de conversacdo. Os alunos
realizaram a atividade proposta e apresentaram para os colegas. Para finalizar, entreguei aos
alunos 0 mapa mental impresso e em branco sobre a tematica Managing my time. Expliquei que
0 objetivo do mapa mental era que cada aluno pudesse organizar o contetdo aprendido. Desse
modo, o mapa mental seria organizado de acordo com a relagdo de aprendizagem do discente
com o contetdo. Na figura abaixo, apresentamos o mapa mental que foi entregue ao aluno:

FIGURA 23 - Mapa mental da aula Managing my time entregue aos alunos

== e

R —

Fonte: a autora
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O mapa mental de atividade de pos-licdo deveria ser entregue na aula posterior. O aluno
poderia consultar o material do livro de referéncia para realizar a inter-relacdo entre o conteido
aprendido naquela aula.

Na proxima secdo, apresento as analises da aula Managing my time que estdo divididas
em trés perspectivas denominadas: a aula Managing my time: da perspectiva da professora, da
perspectiva do aprendiz, e da perspectiva do material. Os instrumentos de coleta de dados e os

materiais estdo disponiveis no Apéndice A e no Anexo A.

3.2.1 A aula managing my time: perspectiva da professora

Na segunda fase do projeto, utilizamos os livros de referéncia e 0s mapas mentais em
atividades de pré e pés-licdo. Diferentemente da primeira fase, os mapas mentais foram criados a
partir de conceitos que seriam trabalhados durante a licdo, logo, ndo era responsabilidade minha
desenvolver todo o contetdo a ser ministrado em sala de aula. Posso dizer que o que mudou,
para mim, foi o layout. Ainda estava “imersa na piscina” e os pressupostos para ensinar e
aprender lingua estavam nos mesmos pilares da primeira fase do projeto. Assim, o que eu

almejava ainda era:

- Que os alunos desenvolvessem uma autonomia para aprender inglés a partir dos recursos

disponiveis na web;

- Que eles pudessem nesta fase, especificamente, fazer os préprios mapas mentais®;
-Que eu tivesse uma postura de orientadora/tutora;

- Que os alunos fossem ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Diferentemente do laboratério A, os alunos do laboratério B interagiam livremente em

sala de aula sem que eu ficasse 0s questionando o tempo todo. Além disso, apds apresentar

?® Nesta dissertacdo, o mapa mental é uma atividade inicial que tem como objetivo organizar um conhecimento
prévio interrelacionando-o a outros conhecimentos futuros, de modo que leve o aluno a produzir o seu préprio
mapa mental que nada mais é do que um percurso pessoal de facilitar a aprendizagem.
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algumas das ferramentas da web os alunos se apropriaram das mesmas para atingir os proprios
objetivos de aprendizagem. Este fator esta em consonancia com os objetivos de aprendizagem da
docente que consistia em que os alunos desenvolvessem uma autonomia para que pudessem
aprender inglés a partir dos recursos da web. Abaixo seguem alguns excertos dos alunos sobre o

uso das ferramentas da web como selfstudy:

Aluno 1: Aprendi mais vocabulario, alguns sites para aprender inglés eu
entrava direto no lyricstraining e o real English.(...) Eu achei que aprendi
bem, bastante vocabulério, tive conhecimento de ferramentas que néao sabia
que existia, coisas da internet.

Aluno 2: O bom dos listenings da internet é que vc busca os assuntos que
vc quer...diferente do livro que jA vem pronto. Vc tem mais opg¢des na
internet. Cada listening da internet tem diferentes sotaques e vc aprende
diferentes sotaques o que eu acho importante.

Aluno 3: Vocé estimulou demais, principalmente, com a questdo das
multimidias, muitos links da internet para o listening para gente ouvir.
Ouvir é muito dificil para mim. Com essas multimidias com assuntos novos
do cotidiano foi muito importante para meu listening.

Pelas respostas dadas pelos alunos, o uso das ferramentas da web foi e ainda é positivo
para aprender inglés. Eles se mostravam bastante motivados e interessados pelos contetudos
auténticos disponiveis na web. Eu, por intuicdo, filiava-me a vertente comunicativa do ensino de
linguas, e conforme Almeida Filho (1993), uma das caracteristicas desta abordagem € incentivar
o desenvolvimento da autoinstrucdo e da lingua em situacdes reais de uso. Inconscientemente,
agi conforme o idealizado e os relatos dos alunos parecem sinalizar que o aluno foi agente neste
processo uma vez que buscava, por iniciativa propria, o desenvolvimento de uma autonomia para
aprender inglés. Estes alunos tinham uma postura diferente dos discentes do laboratério A que
ndo realizavam as atividades fora da sala de aula e ndo se sentiam motivados com essa
perspectiva de ensino e aprendizagem.

Considerando esses aspectos, podemos fazer uma leitura cuidadosa sobre as minhas
crencas no que se relaciona a universalizacdo da técnica de ensino. Como ja foi dito
anteriormente, escolhi um grupo de engenheiros altamente familiarizado com computadores e
com uma formac&o béasica de mestres em engenharia. Como 0 universo era 0 mesmo — grupo de
engenheiros com nivel minimo de mestre em Engenharia — para mim, ndo havia razdo para nao

utilizar o mesmo material didatico no curso ministrado.



105

Neste sentido, trabalhei segundo o que Moita Lopes (1996) denominou de visdo
dogmatica de ensino. O professor reproduz técnicas baseado nas crengas pessoais do que é
ensinar e aprender. Eu, neste contexto, a partir da minha competéncia implicita, achei pertinente
utilizar o mesmo material para dois grupos diferentes, que a partir dos trechos analisados mostra
que ndo é pertinente utilizar as mesmas técnicas para ensinar em contextos e publicos diferentes.

Quanto ao uso dos mapas mentais como ferramentas pedagogizadas para aprendizagem
de linguas estrangeiras, 0 meu objetivo era que este instrumento fosse utilizado para levantar o
conhecimento prévio do aluno para que ele inter-relacionasse com o tema da aula ministrada a
fim de contribuir para a aprendizagem. Porém, os relatos dos alunos mostram que a maneira que

eles entenderam o uso dessa ferramenta era para memorizar o contetdo:

“Aluno 1: No final da aula vale a pena pq a gente memoriza melhor as
palavras que a gente aprendeu na licdo. (...)Nas aulas, eu gostei dos mapas
mentais para reforcar o aprendizado das palavras novas e de em casa
tentando decorar o vocabulario novo (...)E que quero continuar com 0s
mapas para memorizar os vocabularios. (trecho da entrevista com aluno 1 —
Laboratério B)

Aluno 2: - O mapa mental foi relevante para aula? Justifique. Sim, foi 0 mais
importante para aula pg ele ajudou a reestruturar a forma de pensar sobre
aquele determinado assunto. V¢ busca com maior a facilidade as palavras. Ai
cabe ao aluno memorizé-lo e té-lo em mente para realmente aprender. Eu
aprendi Portugués assim, por mapas mentais. Aquelas oragdes subordinadas
decorei tudo e sabia fazer qualquer exercicio. Eu sempre aprendi
decorando e 0s mapas ou esquemas ajudam muito. (trecho da entrevista com
aluno 2 — Laboratorio B)

Aluno 3: A questdo do mapa mental fazia eu prestar mais a atencao e isso me
forcou a prestar mais atencéo para que eu pudesse fazé-lo. N&o era igual um
texto que vc pega e acha as respostas. V¢ tinha que forcar a lembrar. E muito
facil preencher as lacunas de acordo o texto. Ali era vc e 0 mapa e com 0 que
tinha ficado para vc. I1sso me forgou a prestar muita atencdo pg no final de
cada aula tinha um objetivo: fazer o mapa mental. (...) com 0s mapas eu
aprendi muito vocabulario...ajudava na memorizacdo de vocabulério...me
ajudou a memorizar e usar a visdo, audigdo e fala sobre aquela imagem e
assunto. (trecho da entrevista com aluno 3 — Laboratério B)

Neste contexto, os discentes utilizaram a ferramenta mapa mental como atividade para
memorizar o vocabulario aprendido em sala de aula. Assim, questiono minha postura enquanto

docente que deveria explicar aos alunos quais eram 0s propoésitos de utilizar determinada

ferramenta. A maneira como eu desenhei 0s mapas potencializou seu uso para o fim que
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destinava? Ao explicar a atividade, qual estratégia utilizei para que os alunos entendessem? Em
qual abordagem ancorei minha pratica nesse momento?

Essas perguntas tornam-se essenciais uma vez que desenhei a atividade com um objetivo
e os relatos dos alunos mostraram que a maneira que ela foi desenvolvida e praticada em sala de
aula foi outra. Ha um grande distanciamento entre o dito e o realizado. Isso mostra mais uma vez
que a acdo inconsciente do docente traz resultados inesperados para a propria pratica.

Nesse aspecto, contradigo um dos principios fundamentais da abordagem comunicativa
no qual o aluno deve ser levado a pensar na lingua e ao dizer que o modelo do mapa mental o
ajudava a memorizar eu ndo percebi que tinha planejado uma postura em sala de aula
(comunicativa) que havia sido realizada de outra maneira (estruturalista). Nesse momento, minha
postura caminhou para a aprendizagem automatica sem provocar a conscientizacdo sobre o papel
social da lingua. Inconsciente sobre minha postura docente, reproduzi, em parte, 0 que a
abordagem estruturalista pressupde, conforme Castro (1998): atividades de estimulo, reforco e
resposta nas quais a memorizagdo sdo a chave da aprendizagem.

Além disso, estava muito presa no meu desenho e nas minhas crengas. Eu me via como
uma professora com uma postura de tutora na qual orientaria os alunos para uma aprendizagem
autdbnoma por meio dos recursos disponiveis. A visdo de professora como centro de poder e de
conhecimento eu sempre reneguei na minha pratica e acreditava que ndo possuia essas
caracteristicas. De acordo com as falas dos alunos, a minha postura era de “transmissora de
conhecimentos”,o que reforga o papel de professora como detentora do poder. Seguem-se alguns
excertos dos discentes abaixo:

Aluno 1: -Qual era minha postura de professora em sala de aula? Muito boa,
guerer passar o conhecimento para os alunos, ndo a professora la e a gente
aqui - vc queria explicar, ensinar o conteudo. (trecho da entrevista com o
aluno 1 — Laboratério B)

Aluno 2: Ideal para uma professora — vc cobra, a cobranca faz a diferenca a
forma que vc transmite o conhecimento, a aula ndo era centralizada em vc
(...)N&o era autoritaria, mas cobrava participacgao. (trecho da entrevista com o
aluno 2 — Laboratério B)

Aluno 3: A cobranga por participacéo foi positiva e a partir da sua cobranca
tive uma aprendizagem maior. Ter um objetivo no curso foi importante. Vocé
era uma professora que tinha objetivos e cobrava os resultados da
aprendizagem via orientacdo. Vc dizia: vc pode aprender isso pelos caminhos
tal e tal. (trecho da entrevista com o aluno 3 — Laboratdrio B).
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Antes de olhar para minha postura de professora “de fora da piscina”, acreditava que ndo
tinha indicios de ser a detentora do poder. A partir da fala dos alunos, eu cobrava os resultados e
por ser quem detém o conhecimento, eles seguiam os direcionamentos dados sem fazer critica e
questionamentos do porqué estdvamos fazendo daquela maneira. As falas mostram que eu tinha
uma postura autoritaria quanto as atividades a serem desenvolvidas dentro e fora de sala de aula
0 que se distanciou, mais uma vez, do que eu acreditava ser. Porém, estive agindo, durante este
percurso, como professora transmissora de conhecimentos (FREIRE, 1996) e o aluno como
recipiente do contetdo apresentado.

Outro fator que é uma caracteristica na abordagem comunicativa seria que o aluno fosse
ativo no processo de ensino e aprendizagem de inglés. Para tanto, a professora desenvolveria
uma postura de orientadora da aprendizagem contribuindo, assim, para o desenvolvimento de
uma comunidade préatica de aprendizagem (WENGER, 1998). O conceito de aprendizagem na
comunidade pratica de aprendizagem considera a aprendizagem uma pratica social porque
implica que o participante tome iniciativa, como se fosse membro de um clube envolvido e
comprometido plenamente nas atividades, tarefas e fungbes que passariam, assim, a ser
redimensionadas por fazerem parte de um sistema mais amplo.

No entanto, a partir da analise dos dados, ha indicios de que o curso ocorreu no molde
tradicional de ensino e aprendizagem no viés em que o professor € o centro e o detentor do poder
e do conhecimento e os alunos estdo na periferia. Logo, a viséo de se construir uma comunidade

pratica de aprendizagem nao seria possivel nos moldes propostos.

3.2.2 A aula managing my time: perspectiva do aprendiz

Os aprendizes do laboratorio B se mostraram bastante participativos e interativos nas
propostas em sala de aula contribuindo para uma aula mais interativa e que enfocasse a lingua
em uso. Pelas anotagcBes no meu diario, percebo que saia com uma sensagdo positiva da aula
ministrada uma vez que os alunos participavam de maneira ativa nas discussdes propostas em

sala. Abaixo segue um excerto das minhas notas de campo:

“-N&o € necessario ficar perguntando o tempo todo, eles participam de livre e
espontéanea vontade;
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- Os alunos inter-relacionaram com a vida pessoal o tema da aula.
Reclamavam que ndo tinha tempo para fazer tudo que queriam, mas pelo
menos estavam cumprindo com o minimo nas aulas de inglés que era ndo
faltar e entregar as atividades™ [trecho das notas de campo (diario de pesquisa
da professora no Laboratério B- aula managing my time)].

Neste trecho, exploro a importancia da consciéncia que o professor tem que ter sobre sua
propria pratica para, poder, redesenhar seu planejamento. Eu, no papel de professora, nao
conseguia entender como no Laboratério A as aulas ndo “fluiam” e no Laboratério B os alunos
respondiam positivamente - participando, tentando realizar as atividades, interagindo com 0s
colegas — e no outro laboratdrio era quase impossivel motiva-los neste contexto pedagdgico.

O aprendiz, além de estar sempre presente e participativo em sala de aula, contribuia para
o0 desenvolvimento da tematica conforme o excerto abaixo nos mostra:

“D) Como era a interacdo em sala?

Aluno 1: Era questionadora para que pudesse haver uma discussdo em sala de

aula sobre o tema da aula.

Aluno 2: A interacdo em sala de aula era boa pq a gente sempre estava sempre

envolvido com o tema da aula. Os colegas se sentiam a vontade para poder

falar entre eles e com a professora.

Aluno 3: A interacdo era muito proveitosa, ndo tinha medo e vergonha de

errar perto de vc... tinha vc como a pessoa que iria me corrigir. Nao me senti

inibido no curso. ( trechos da entrevista com os alunos do Laboratorio B).

Os alunos — 2 e 3 - sentiam vontade de conversar na lingua alvo a fim de aprimora-la e
muitas vezes era necessario pedir que o aluno 1 interagisse um pouco mais. Os temas eram do
cotidiano dos discentes e isso fazia com que eles utilizassem a lingua em situacdes reais

vivenciadas por eles, o que fazia com que a participacdo se tornasse mais ativa.

3.2.3 A aula managing my time: sob a perspectiva do material utilizado

Conforme foi elucidado e abordado na aula setting goals, desenho aqui algum dos

objetivos tragados por mim no que tange ao material utilizado em sala de aula:

- O material deveria enfatizar a lingua em uso e visualizando esta necessidade, utilizei textos,
videos, audios auténticos da web, ou seja, propiciar a apropriacdo dos recursos disponiveis

gratuitamente e com temas usuais, do dia a dia;
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- Além dos recursos da web, utilizei um material de referéncia que servia como norte para as

aulas;

- Promover a aprendizagem do contetido ministrado em sala de aula via mapa mental de pés-

licdo. N&o bastava ir a aula e ndo produzir reflexdo sobre o tema abordado.

- Eu almejava que, com a unido de todas as ferramentas como o popplet, os videos e textos
auténticos da web e os mapas mentais, os alunos pudessem desenvolver a competéncia

comunicativa.

Celani (2002) trabalha com o conceito de uma pedagogia mais realista para o professor
em que ele consegue, a partir do contexto em que atua, delimitar objetivos que sejam possiveis
de cumprir. A meu ver, alguns dos meus propositos tracados foram ingénuos e precipitados.

Abaixo segue a visdo do material dos discentes:

Aluno 1: Sinceramente ndo gostei muito de preencher os mapas mentais...
achei complicado lembrar as palavras e estabelecer uma relacdo entre as
ligagBes. Talvez seja questdo de tempo e de se adaptar com o método, pois
este forca vocé a utilizar as palavras e isso é bom!

Aluno 2: A estratégia para aprender inglés utilizando os mapas mentais
consiste na disciplina de estuda-los até obter a memorizacao dos mesmos,
assim o vocabulario serd construida de maneira rapida, eficiente e
organizada.

Aluno 3: A atividade mapa mental possibilitou uma forma logica e
estruturada de assimilar o conhecimento transmitido em sala de aula,
além de forcar a colocar em pratica o que foi ensinado durante a aula. A
atividade mapas mentais ndo é uma férmula méagica de aprendizado. E
necessario praticar e que haja empenho do aluno. Com esta atividade o
aluno é forcado a trabalhar sua memoria e ordenar este conhecimento.
(Trechos da autoavaliagdo dos alunos 1, 2 e 3 do laboratorio B — grifo meu)

Assim como nas entrevistas realizadas com os alunos, na autoavaliacdo eles utilizaram
termos relacionados as escolhas linguisticas como forcar, conhecimento transmitido,
memorizagdo de vocabulario os quais sugerem uma visdo tradicional e estruturalista do que é
aprender inglés no modelo desenvolvido em sala de aula. Assim, as minhas escolhas denotam
uma postura bastante tradicional de docente, contrariando a minha viséo inicial de ser

comunicativa.
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E interessante notar, que conscientemente, ndo Vi, muitas vezes, minha postura
estruturalista em sala de aula. Nesse momento, ao analisar minha prépria préatica, percebi a
auséncia de construtos tedricos no que tange as metodologias de ensino de linguas. Por isso, 0s
cursos de formagdo continuada de professores devem contribuir para uma atuacdo critica e

reflexiva.
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3.3 A abordagem comunicativa, a realizada e a idealizada: conflitos, convergéncias e

contradicdes

Objetivando uma melhor compreensdo de todo o processo no curso English without
borders, apresento a seguir, as abordagens englobadas neste contexto. O conceito de abordagem
nesta dissertacdo estd baseado na concepgdo de Almeida Filho (1993) como um conjunto de
crengas, teorias e principios do que é ensinar e aprender uma lingua estrangeira. Logo, a reflexao
sobre as abordagens — comunicativa, a realizada e a idealizada — bem como as convergéncias,

conflitos e contribuicdes servirdo para responder a pergunta de pesquisa assim como os objetivos

Propostos.
Perspectiva da Idealizada Realizada Abordagem
professora Comunicativa
(referencial tedrico)
N&o participacdo nas | O aluno se torna o
atividades de | centro do processo e
- . desenvolvimento  da | possui um papel mais
Laboratério A | Desenvolvimento da altonomia. ativo. No que tange ao

autonomia dos discentes

. material  didatico, a
por meio dos recursos da

premissa basica é que
ele promova a lingua
em uso e a interacdo
pela comunicacao.

Web; Os alunos participavam
e se apropriaram de
algumas ferramentas da
web para aprender
inglés.

Laboratério B

Tabela 9 - Perspectiva da professora: a realizada e idealizada nas aulas ministradas no
Laboratdrio A e B e 0 cruzamento com 0s pressupostos da abordagem comunicativa.

Pela analise das aulas Setting goals e Managing my time podemos inferir que o planejado
por mim — na perspectiva do desenvolvimento da aprendizagem de inglés via recursos da web —
estd em consonancia com 0s pressupostos da abordagem comunicativa, uma vez que, nesta
abordagem o aprendiz deve desenvolver uma postura de autoinstrugdo, no qual ele esta no centro
do processo participando de maneira mais ativa. J& em relacdo ao material didatico, pressupde
que o material promova a interacdo entre os individuos a partir de textos auténticos que

estimulem a interacdo pela lingua em uso.
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Implicitamente, h4& uma convergéncia no que eu idealizei e o que a abordagem
comunicativa pressupde. SO que na pratica, eu realizei de outra maneira ja que no Laboratorio A
eu ndo soube abordar a potencialidade que as ferramentas da web poderiam trazer para a
aprendizagem de inglés, tal como o valor linguistico do Voki para a aprendizagem da prondncia,
a possibilidade de interagir na lingua em uso no Edmodo entre outros casos. Neste momento, eu
deveria ter realinhado minha pratica, revisto meu desenho para que pudesse trabalhar com essas
ferramentas atingindo o méximo do proposito educacional. O meu planejamento estava
articulado com o papel da tecnologia e o que elas podem trazer para a sala de aula, como, por
exemplo, o caso da Khan Academy com o Flipped Classroom.

Diferentemente do laboratério A, ha uma convergéncia entre o idealizado, realizado e a
proposta comunicativa uma vez que os discentes do laboratério B se apropriaram de algumas
ferramentas da web para alcancar parte dos objetivos linguisticos. Pelos relatos e observacdes da
professora em sala de aula, eles utilizavam os sites para praticar listening. Além disso, as
atividades de casa eram realizadas e os discentes entregavam as atividades dentro do prazo
proposto. Logo, percebemos que, neste critério, houve uma mescla de atividades
(des)compassadas. No caso do laboratério A, posso inferir que o idealizado e 0 que a teoria
pressupunha estava em sintonia, porém a pratica realizou-se de maneira distinta. Ja no
laboratdrio B, percebo, ainda, uma integracdo entre as abordagens anteriormente citadas.

Continuando com a analise das abordagens, prossigo com a perspectiva da professora

possuir uma postura de orientadora/tutora no processo e ensino e aprendizagem:

Perspectiva da Idealizada Realizada Abordagem
professora Comunicativa

(referencial tedrico)

O aluno C entendeu que a | A professora deveria
responsabilidade era dele e | agir como facilitadora

, . a professora seria uma | do processo de ensino e
Laboratério A p P

espécie de tutora. Ja a aluna | aprendizagem. Uma
E entende que a postura da | conselheira.
Postura da professora era de quem
professora de “mandava fazer”.

orientadora/ tutora. | Os discentes do laboratério
B viam a professora como a
responsavel por dizer o que
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Laboratorio B fazer. Logo, deveriam
realizar as propostas da
docente.

Tabela 10 - Perspectiva da professora: a realizada e idealizada nas aulas ministradas no
Laboratdrio A e B e 0 cruzamento com os pressupostos da abordagem comunicativa.

Mais uma vez, o que eu idealizava estava em harmonia com os principios da abordagem
comunicativa — na perspectiva da professora — postura de orientadora/tutora. Porém, na
realizacdo agi com um perfil bastante tradicional — professora no centro, que estd sempre
estimulando, esperando uma resposta — tipico da abordagem estruturalista, além de ser a
responsavel por ditar as atividades propostas que enfocavam a aprendizagem de vocabulério na
estrutura de glossario (proposta enraizada na abordagem tradicional).

No entanto, ao analisar as falas dos alunos e as notas de campo, percebo que essa Visao
de questionadora, “que obrigava todos a falar” convergiu para uma das caracteristicas da
abordagem comunicativa que é a interacdao com foco na comunicacédo e na fluéncia em contextos
reais uma vez que eu 0s questionava sobre a temaética inter-relacionando-a com a vida pessoal
deles, logo, os discentes tinham que usar a lingua, se comunicar na sala de aula. Nesta
perspectiva, houve uma mescla de abordagens que foi realizada por meio do aluno C do
laboratério A que entendeu o papel da professora, porém ndo compreendeu o objetivo da
atividade proposta na web.

Na sequéncia, apresento a perspectiva do aprendiz nos laboratdrios A e B em relacdo a

abordagem idealizada e realizada inter-relacionando-a a abordagem comunicativa.

Perspectiva do Idealizada Realizada Abordagem Comunicativa
aprendiz (referencial tedrico)
Aluno ndo participativo, Na Abordagem

Comunicativa para que se
desenvolva uma
comunicagéo nao artificial
pressupde que o ambiente
Aluno ativo e da sala de aula ndo fosse

apatico.
Laboratério A

Alunos participativos, ameacador e também que

participativo. 2:§t{2:2\ga\%m:£éfne fosse respeitada a vontade
g individual do discente para
Laboratério B sala de aula. p

haver uma participagao.
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Tabela 11- A realizada e idealizada sob a perspectiva do aprendiz nas aulas ministradas no
Laboratdrio A e B e 0 cruzamento com os pressupostos da abordagem comunicativa.

Em relacdo a perspectiva do aprendiz do laboratorio A, houve uma desconformidade no
que tange a aprendizagem com 0 uso da tecnologia. Esse fator repercutiu na ndo participacéo
efetiva dos alunos, pois infiro que a sala de aula se tornou um ambiente ameacador e
desconhecido, contribuindo para uma participacdo passiva comandada por mim. Este foi o caso
da aluna E que relata que “gostaria de ser passiva, mas a professora ndo deixava.” Partindo dessa
andlise, houve uma falta de harmonia entre o ideal e o realizado pelos alunos, uma vez que a
participacao ativa era insignificante.

Os alunos do laboratério B, diferentemente dos alunos do laboratério A, expuseram, em
suas falas, que se sentiam muito a vontade para se expressarem e serem participativos no curso.
Como professora, também, relatei no meu diario a participacdo ativa dos alunos nas aulas e nas
atividades propostas extra-classe. Nesse contexto, houve uma congruéncia entre as abordagens
propostas. Percebo, neste contexto, que a visdo dogmatica de ensino deve ser desconsiderada,
pois em se tratando de um grupo com formacdo académica e profissional e com objetivos
linguisticos semelhantes, 0 mesmo material produziu efeitos totalmente divergentes nos
aprendizes, o que nos leva a questionar a “unanimidade do método”, muitas vezes empregado de
forma automatica por professores em servigco. Acreditei, pela vivéncia enquanto professora de
escolas privadas de linguas, que o mesmo material poderia ser utilizado de maneira efetiva entre
grupos bastante semelhantes e o que o resultado seria efetivo em ambos. Porém, de acordo com

as analises, posso dizer que essa € uma visao ingénua baseada no senso comum.

Outro ponto, que deve ser analisado, € sob a perspectiva do aspecto fisico que deve ser
considerada somente no Laboratorio A uma vez que neste espaco dispinhamos de uma sala de

reunides e de um auditério com smartboard.

Idealizada Realizada Abordagem
Comunicativa
Sob a Utilizar o smartboard na | Utilizei o smartboard De acordo com
perspectiva sua potencialidade nas funcdes bésicas. Littlewood (1991), a
maxima juntamente com abordagem
do aspecto as ferramentas da web. comunicativa baseia-
P

S€ nas premissas
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fisico no
Laboratério
A

interativas.

Auditorio: Espaco
confortavel para que
eles se sentissem a
vontade para
participarem ativamente.

O espaco era muito
grande e ndo garantia
mobilidade (cadeiras
fixadas ao chdo). Os

alunos ficaram
espalhados e sentiram

Na abordagem
comunicativa o
espaco da sala de aula
n&o pode constituir
ameacador, se for,
pode inibir a préatica

distantes, dificultando, comunicativa.

assim, a interagéo.

Tabela 12 — A realizada e idealizada sob a perspectiva do aspecto fisico nas aulas
ministradas no Laboratério A e B e 0 cruzamento com 0s pressupostos da abordagem
comunicativa.

Refletindo meus ideais sob a perspectiva do aspecto fisico no Laboratério A, percebo
mais uma vez que o idealizado por mim e o que a abordagem comunicativa pressupde estd em
consonancia. Mais uma vez, foi na minha pratica que me distanciei do que eu propunha fazer
como o caso do uso do smartboard juntamente com as ferramentas da web na sua potencialidade

maxima.

Ao fazer esta escolha, visualizava por meio da ferramenta uma interacdo diferente do que
os alunos ja tinham experienciado anteriormente enquanto alunos de Lingua Inglesa. O grande
problema é que a ferramenta smartboard para mim era algo novo, que eu utilizaria pela primeira

vez como docente e que para 0s alunos ja estava em fase de naturalizacao.

O que aconteceu comigo, enquanto professora, foi o que Chambers e Bax (2006)
chamaram de falacia técnica, que consiste na crenca do professor que a tecnologia resolvera
todos os problemas da sala de aula. Confesso que eu idealizei que por meio dessa ferramenta —
smartboard - a interacdo, e, consequentemente a aprendizagem ocorreria de uma maneira que
iria transpor todas as fronteiras de aprendizagem j& que haveria interagdo — smartboard —

material didatico — docente e discentes juntamente com as possibilidades que a web oferece.

Em relacdo ao auditorio, o idealizado foi realizado com uma grande discrepancia uma vez
que a professora projetou um desenho em que os alunos pudessem ficar bastante a vontade para
que a aprendizagem ocorresse sem nenhum fator inibidor. Porém, como o espago era bastante
grande os alunos ficaram separados sentindo constantemente observados inibindo a participacédo

em sala de aula. No entanto, posso inferir que o idealizado pela professora e 0s pressupostos da
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abordagem comunicativa, estavam em congruéncia, porém a pratica foi divergente, mais uma

VEZ.

Na proxima tabela, trabalho com a visdo do material didatico do curso English without

borders. As atividades desenvolvidas ao longo do curso sugerem minha visao do que € ensinar e

aprender uma lingua estrangeira, muitas vezes, agindo via competéncia implicita e em outros

momentos convergindo para o idealizado, realizado e proposto pela abordagem comunicativa.

Sob a Abordagem
perspectiva do Comunicativa
material |dealizada Realizada (referencial
utilizado tedrico)
- Enfatizar a lingua em uso: | - Voki: Uma atividade Na abordagem

Laboratério A

via Voki;

- Videos e textos auténticos

da web;

- Autoconsciéncia da
aprendizagem do discente
— diario reflexivo;

-Local de interacdo fora da

sala de aula: via Edmodo;

- Desenvolver a

competéncia comunicativa.

sem sentido para maior
parte dos alunos;

- Uso de videos e textos
auténticos da web;

- Uma atividade a mais
para os alunos (sem
razdo);

- Uma atividade a mais
(entrar e realizar as
atividades no Edmodo);

- Buscavam a prondncia
perfeita;

Laboratério B

- Enfatizar a lingua em uso:

via ferramentas da web;

- Norte: Material de
referéncia;

- Reflex&o sobre
aprendizagem: via mapa
mental;

- Uso de videos e textos
auténticos da web;

- Os utilizamos — alguns
videos nédo enfocavam a
lingua em situagoes reais;

-Realizaram o mapa
como forma de

comunicativa, a
contextualizacdo é
essencial para dar
sentido a forma e a

funcdo de
determinada tarefa
comunicativa.

O foco é no uso da
lingua, distanciando
as atividades
repetitivas e de
memorizacao.

Oportunizar as
atividades de
interag&o.

Desenvolver a
competéncia
comunicativa na
lingua-alvo.
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-Desenvolver a memorizagao;
competéncia comunicativa.
- Buscavam comunicar,

expressar as ideias.

Tabela 13 - A realizada e idealizada sob o aspecto do material didatico nas aulas
ministradas no Laboratorio A e B e o cruzamento com os pressupostos da abordagem
comunicativa.

Neste quadro, analiso meu fazer, perpassando pela corrente tedrica da abordagem
comunicativa. Mais uma vez o idealizado por mim e 0 que a teoria pressupfe estdo em
convergéncia, porém na pratica ndo consegui fazer o que planejei. No caso do laboratério A, as
atividades propostas nas ferramentas Voki, Edmodo e diario reflexivo foram descontextualizadas
para os alunos, logo, as viram como uma atividade a mais e sem nenhum ganho ao realiza-las. O
que questiono é: a maneira como apresentei estas ferramentas aos alunos ndo traria nenhum
beneficio para a propria aprendizagem? O que levou a este descompasso? Mais uma vez volto a
reflexdo com a minha postura docente. Ndo me configurei, me momento algum, como mediadora

uma vez que estava “submersa na piscina”.

No laboratério B houve uma convergéncia entre as caracteristicas da abordagem
comunicativa e o idealizado pela docente. Porém, na pratica houve uma mescla entre as
caracteristicas da abordagem comunicativa e o realizado como no caso do uso de videos e textos
auténticos da web que promovam interag@o por assuntos que fazem parte do cotidiano e da vida
pessoal dos discentes. Além disso, a vontade de se comunicar na lingua-alvo em diversos
contextos favoreceu o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos discentes. Em
contrapartida, os mapas mentais, na maneira que foram apresentados por mim, serviram de
atividades de memorizagdo enquanto sua funcdo era promover a reflexdo a partir do
conhecimento prévio do aluno juntamente com o adquirido. Houve nesse contexto, um

descompasso entre a proposta da A.C e a realizada por mim.

Retomando as analises previamente realizadas sob as quatro perspectivas, vejo que houve
varios cruzamentos positivos entre o idealizado por mim e as caracteristicas da abordagem
comunicativa. Logo, ao dizer que era comunicativa, é em parte verdade, uma vez que conhecia o
que a teoria pressupunha e o que a caracterizava. A minha pratica foi permeada por mesclas entre

0 que estava teorizado pela abordagem comunicativa e outras abordagens de ensino de linguas.




118

Também houve algumas grandes divergéncias no meu fazer com os pressupostos da abordagem

idealizada.

Este aspecto mostrou que eu ndo tinha consciéncia do que permeava minha pratica
docente. Este posicionamento nos leva a Moita Lopes (1996) a visdo dogmatica do ensino e,
também, a nogdo de que a pratica é, por vezes, reproduzida pelas competéncias implicitas
(ALMEIDA FILHO, 1993) do professor. Para tanto, a formacao continuada reflexiva (VIEIRA-
ABRAHAO, 2002; CELANI, 2002) contribui para que o professor compreenda as crencas e as
representacdes que o subjazem. Para tanto, deve ser realizado um trabalho critico e continuo para

entender como e porqué atua de determinada maneira.

No meu caso, esta relacédo foi construida ao longo do desenvolvimento dessa dissertacéo.
Nas consideracfes finais, a seguir, busco responder a minha pergunta de pesquisa bem como
meus objetivos com a expressdo “submersa na piscina”, “fora da piscina” para contextualizar o
processo de autorreflexdo e de (re) construcgéo, (re) invencéo e (re) criacdo pelos quais passei ao

analisar minha prépria préatica docente.
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CONSIDERACOES FINAIS — “Em que espelho perdi minha face?”

Inicio as consideragdes finais desta dissertacdo com uma pergunta retirada de uma poesia
de Cecilia Meireles que diz “Em que espelho perdi minha face?”. Essa foi a pergunta que eu
tenho procurado fazer ao longo da redacéo dessa dissertacdo. Defrontei-me com um desconforto
que ndo imaginava gue encontraria ao ingressar no mestrado e propor um curso de inglés em que
eu era a professora regente e a responsavel por criar o material didatico. A partir da reflexdo que
me foi dada ndo restou outro sentimento sendo o de estranhamento. Olhar para aqueles materiais,
para aquela sala de aula, para os alunos e todo aquele contexto era estranho. Eu ndo me
reconhecia mais e comecei a me questionar: “Como seria se eu tivesse feito diferente? Visto
diferente? Realizado diferente?” N&o, ndo havia mais tempo de recomecar meu projeto. Se
recomecasse, ele teria as mesmas auséncias de consciéncia que tive em ambos laboratérios e nas
duas fases distintas deste projeto.

Precisava de uma resposta. A Unica resposta que tive, a priori, € que todo sentido que eu
havia construido sobre o que é ensinar e aprender inglés deveria ser repensado, se nao
desmanchados. Foi nesse momento que uma amiga da pds-graduacdo me disse que durante o seu
mestrado ela esteve “mergulhada na piscina com o processo, com os alunos ¢ com tudo”.
Quando comecei a relatar ela disse:- “Juliana, saia da piscina”. O problema era que eu acreditava
que estava fora da piscina visualizando todo o processo com a maior naturalidade ja que era
professora de inglés hd mais de quatro anos, ja tinha me filiado a abordagem comunicativa bem
como aos principios e praticas ha algum tempo e aquele territdrio da sala de aula era mais do que
conhecido por mim.

Escutei o conselho de uma das professoras da minha banca: enquanto ndo souber para
onde ir, leia. Li livros, dissertacdes, teses, resumos sobre o tema. Com 0s inUmeros conselhos
dados e as leituras feitas, era “a hora de sair da piscina”. Quando sai da piscina, percebi que
todas as experiéncias compartilhadas, lidas e vividas tinham me transformado. Comecei a
entender, desencaixotar e redefinir meu percurso enquanto professora.

Retomo, assim, a minha pergunta de pesquisa: Que aspectos permeiam a relagéo entre a
abordagem idealizada pela professora e as estratégias utilizadas no processo de ensino e

aprendizagem da Lingua Inglesa no curso English without borders?
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Apesar de criticar, antes do desenvolvimento deste trabalho, a postura dogmatica dos
professores em sala de aula (MOITA LOPES, 1996), os quais simplesmente seguem um roteiro
de maneira automatica, percebi que, em varios momentos do desenvolvimento deste curso
reproduzi esta postura. Um exemplo, foram as estratégias estruturalistas implementadas em sala
de aula tais como atividades desenvolvidas que estimulavam a memorizacdo por meio do
estimulo e resposta, que divergiam da pratica que eu idealizava.

Outra estratégia que contradiz minha abordagem idealizada é minha postura docente.
Inconscientemente, reproduzia praticas em que eu era a detentora do poder, e com isso
direcionava as préaticas em sala de aula sem considerar as variantes que motivavam os discentes.
Em véarios trechos, os alunos disseram que eu “forgava” a participagdo, o que estd em
contradicdo com a pratica comunicativa que prop8e que o aluno se sinta a vontade, respeitando
suas caracteristicas pessoais como medo e vergonha em sala de aula para que a aprendizagem da
lingua ocorra da maneira mais natural possivel.

Assim, tracei que o objetivo geral desta pesquisa de mestrado era analisar minha
concepcéo de lingua, a abordagem de ensino e o reflexo de ambas no processo de ensino e de
aprendizagem no English without borders. Apos definir este objetivo, sabia que algo ia
acontecer e que apés entender o processo poderia responder em qual espelho tinha perdido minha
face.

Comeco com a minha abordagem ideal buscando a minha formacdo de professora e,
juntamente com ela, a auséncia de reflexdo. Por acreditar que a abordagem comunicativa fosse a
proposta mais contemporanea, achei que meu ponto de partida teria que ser esse. Acreditei que a
abordagem comunicativa, por ser a norteadora dos livros de referéncia utilizados em escolas de
linguas e por mim adotados, fosse compativel com o que ha de mais inovador no ensino de
linguas. Fiz tudo de maneira intuitiva.

Planejei, propus e ministrei todo um curso acreditando ser comunicativa, no entanto, a
partir da analise dos dados, relatos e materiais, 0 que exerceu maior influéncia na minha prética
foi a abordagem implicita que eu possuia sobre o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira.
Eu ndo tinha nocdo dos conceitos que norteavam minha pratica até estudar e entender como
ocorreu o processo de definigdo e uso de determinados métodos e abordagens para 0 processo de

ensino e aprendizagem de linguas.
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E ao entender as concepcdes de método, abordagens, técnicas e procedimentos, percebi
que ndo tinha a necessidade de compromisso fiel a uma determinada abordagem ou método. 1sso
porque se eu tentar compreender o aluno e tentar estabelecer uma relagdo de producéo entre o
que ele quer e o que eu proponho, o resultado pode ser muito positivo.

Além disso, verifiquei, na minha prépria pratica, tracos da abordagem estruturalista, da
tradicional e da comunicativa e cheguei a conclusao de que elas podem se complementar desde
que facga sentido para a aprendizagem do aluno. Foi o que Prabhu (1990) definiu como senso de
plausibilidade do professor. O professor tem que sentir, a partir do contexto em que estd, o que é
o melhor para o aluno. Por isso, ndo existe um melhor método, pois cada situacdo de
aprendizagem € Unica e ndo hd como fechar os olhos a tudo que nos cerca e acreditar que o
método “x” funcionard perfeitamente naquele contexto.

Ao “sair da piscina”, 0 que eu percebi é que estava presa a um estere6tipo: sou uma
professora que levantava a bandeira da abordagem comunicativa. Mas, porque estava fechada
neste autoconceito? Pela auséncia de consciéncia do que seria este conceito e o que ele
implicaria. Assim, 0 que deve ser considerado é o processo de conscientizacdo do professor ao
desenvolver os planos e os projetos de curso. O que deve nortear esta pratica ndao sdo as
concepcOes enraizadas do professor e, sim, uma inter-relacdo entre o contexto, o que os alunos
demandam e as habilidades do professor.

A partir dessa visdo, existe a possibilidade do docente propor uma pratica baseada no que
Widdowson (1991) denominou de mediacdo. Ela consiste na mediacdo entre a teoria e a prética,
ou seja, 0 que esta posto como técnica “ideal” de ensino e 0 que corroborard para o contexto
educacional em que atua. No caso do English without borders, por estar tdo convicta que minha
pratica era de uma determinada maneira, eu ndo permiti um espaco para o0 redesenho e a
reformulagéo. Desse modo, minha mediagéo foi fragil.

Na primeira fase, do English without borders, planejei um curso voltado para autonomia
com as ferramentas da web, porém, pelos registros e aulas, os alunos ndo queriam isso. Talvez
uma situacdo mais classica de aprendizagem trouxesse resultados mais produtivos para aquele
grupo. Néao adiantou meu olhar de que a internet contribuiria muito para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa uma vez gque eu desconsiderei o contexto que eles almejavam porque
estava cristalizada nas minhas concepg¢fes do que é ensinar e aprender lingua. Considerei,

somente, o aspecto linguistico.
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Além de desconsiderar as falas dos alunos, fica como sugestao para trabalhos futuros a
seguinte pergunta: o aluno ao dizer que prefere um modelo tradicional de ensino, ele esta
desconsiderando o uso das tecnologias inovadoras em sua pratica de aprendizagem? Ou ele quer
um professor que o instrua para que ele reproduza essa pratica? N&o tenho as respostas visto que
meu objetivo, a priori, ndo era analisar minha pratica docente. Porém, percebi que se nao
investigasse minha propria pratica ndo conseguiria ver como realmente é minha postura em sala
de aula, quais crencas estdo enraizadas em mim, o que eu reproduzo do que eu aprendi enquanto
discente, entre outros fatores. Logo, vejo que a experiéncia no English without borders me levou
a rever minha pratica docente.

Todo este processo vivido por mim ocorreu, em parte, pela falta de uma formacéo critico-
reflexiva e pela tentativa frustrada de utilizar um método perfeito para transpor todas as barreiras
do ensino e aprendizagem de linguas. Tentei, inconscientemente, seguir o rigor das abordagens e
dos métodos, mas ao “tomar este partido”, desconsiderei as necessidades dos alunos. Este ¢ um
dos topicos que deveria compor as disciplinas de metodologia de pesquisa nos cursos de
formacédo de professores. Kumavaradivelu (2001) prop8e uma era pds-método baseada na visao
freiriana de aprendizagem. Esta contempla o contexto social, cultural, econémico bem como
outras variaveis que sdo imprescindiveis para uma pedagogia da autonomia.

Apdbs conscientizar-me da importancia de saber por que se ensina como ensina
(ALMEIDA FILHO, 1993; GERALDI, 1996) pude olhar-me no espelho e ver “em qual espelho
tinha perdido minha face”. Tinha me perdido ao iniciar um processo que, ilusoriamente, seguia o
rigor de um método soberano para o ensino de linguas. Considerei as necessidades de lingua dos
alunos mas nas demais perspectivas eu detive o poder. Nesta pratica, desconstrui a possivel
relacdo de aprendizagem que poderiamos ter realizado nesse projeto. Ao sair da piscina e
defrontar-me com todas essas questdes, descobri em qual espelho tinha encontrado minha face.

Com essa dissertacdo, espero trazer contribuices para a area da Linguistica Aplicada,
considerando que por meio da analise sobre a minha prépria pratica pedagdgica ou a autoanalise,
foi possivel, para mim enquanto professora em servico, ter condi¢cbes para problematizar e
refletir sobre algumas variaveis que incidiam direta ou indiretamente na minha pratica em sala de
aula, como minha concepc¢do de método, abordagem, de como os alunos preferiam aprender e
como eu preferia ensinar o inglés. Acredito que a area de formacgdo de professores precisa, de

forma continua, enfocar procedimentos de educacdo continuada tais como oferta de cursos de
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poOs-graduacdo, palestras, projetos de pesquisa que visem a autorreflexdo e a autoconscientizacao.
A autorreflexdo ainda é uma pratica pouco explorada devido a resisténcia por parte dos docentes
formadores e em servico em assumir uma posicao pro-ativa e fazer criticas ou ainda autocriticas
com vistas ao autocrescimento ou autodesenvolvimento.

Assim, como sugestdo para futuros trabalhos a partir desta orientagdo, acredito ser
essencial continuar investigando as praticas pedagogicas do professor de lingua inglesa na
perspectiva autorreflexiva para que mudancas possam ser feitas ainda durante o processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, cabe lembrar que a mesma orientacdo deve ser feita pela
outra parte que € essencial na composicdo do processo de ensino: o aprendiz de inglés como
lingua estrangeira. Ao incluir sistematicamente a autorreflexdo nas praticas de aprendizagem, o
professor também podera ajudar o aluno a entender sua cultura de aprendizagem e, quem sabe,

oferecer subsidios para mudancas de atitudes e concepgdes.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa intitulado “English without
borders”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Juliana Vilela Alves e Dr. Waldenor Barros
Moraes Filho. Neste projeto objetivamos investigar o processo de ensino e aprendizagem de inglés para
alunos po6s-graduandos em Engenharia Mecanica.

A sua participacdo na pesquisa consiste em participar do curso de Lingua Inglesa que tera duragéo
de 4 meses (de marco de 2012 a junho de 2012) , com carga horaria total de 96 horas, 1 encontro semanal
ao sabado das 9:00 as 12:00 e 3 horas semanais a distancia, num total de 48 horas presenciais e 48 horas a
distancia. O curso serd ministrado nas dependéncias do Laboratdrio de Engenharia Mecanica.

Os instrumentos para a coleta de dados sera: diérios reflexivos, autoavaliacdo, entrevistas e

atividades realizadas no suporte on-line edmodo. A anélise dos dados serd realizada de maneira
qualitativa.Nao havera qualquer tipo de gravacdo e filmagens ao longo do curso.Em nenhum momento
vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada. Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa. Os riscos das
pesquisas com a utilizacdo de autoavaliacdo, diarios reflexivos e entrevistas estruturadas sdo as provaveis
possibilidades de exposicdo de informagOes pessoais. Para garantir que ndo havera perda de
confidencialidade das identidades pessoais dos sujeitos e da identidade institucional do Laboratério e sua
categoria profissional os participantes e a empresa ndo serdo nomeados e sim tratados por pseudénimos e
selecionados aleatoriamente.
Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou
coacdo.Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé. Qualquer davida
a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Juliana Vilela Alves no Endereco: Av. Jodo
Naves de Avila, n® 2121, Campus Santa Ménica — Uberlandia— MG fone: 34-32394356. Podera também
entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de
Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n® 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia —
MG, fone: 34-32394131

Uberlandia, 23 de margo de 2012

Juliana Vilela Alves

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa



132

APENDICE B

Aulas da primeira fase do projeto no laboratério A
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Aula 1 — Dia: 24/03/12 — Tema: Setting Goals
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S= Specific: Make your goal(s) specific, nol general. What do you wanl to
accomplish? Saying you want to improve your English grammar is general.
doesrt really mean amything because you dom really know what you really
wanl, or how 1o measure it. On the other hand, if you are an advanced level
student, slart with something like * / nant fo be abie fo wite with only a fewverb
tense misiakes by the end of the term, or | want lo understand and use
prepositions properly 80% of the time." Donl say you want fo improve your
communication skills.Try something like this: / want io be able to comiorably
cairy on a ten minule conversation with a stranger.

M=Measurable. Make your goals measurable. For example, if you want lo
make fewer verb tense errors in your writing, start working towards that goal by
learning which lenses 1o use in your writing. Start proofreading and editing your
writing. Finally, count the number of verb tense emors your leacher has
marked. Are you making lewer errors each time? Dorfl give up afler one or two
ries. Keep doing this over a period of time, and measure the improvement. Are
you getling closer 1o your goal? ¥ you do reach your goal- exiend the goal.or
develop another one.

A=Attainable: Be realistic. Keep your goals achievable and don't set 100
many al the same lime. For example, if you are not comforlable speaking
English out of class, don't think you will be fluent and comfortable at the end of
three months. Be realistic. For example, decide that you wart 1o be comfortable
speaking in a few non-survival situations. Then, make a plan and stick to it. I
you never speak English outside of class, decide fo join a church, a chb, a
meet-up group, or a sports team. Do this regularly, and as often as possible.
Parficipate, becomne engaged rather than sitting back and letling others do the
taking. Become as comiortable as you can with that particular group. After a
few weeks, try to determine if your comforl level has increased. Continve
measuring it. Are you now using your English spontaneously with strangers, at
work?

R= Relevant. Make sure you goal is relevant to your needs. Focus on areas
you are weak in rather than on stonger skils. For example, if
your pronunciation is OK, leave it alone. Decide what you DO need to work on
now. How about your vocabulary? Do you still use simple words ke bad, good
nice, interesting, have, be, and do instead of better words that show you are
not a beginner. Determine the kind of vocabulary you want to be able to
actively use correctly in three months. Make swe these words are useful ones
for your ife - NOT the kind you will only use once on a TOEFL test Then
make a plan as to how you inlend lo accomplish this. Make your plan specific,
measurable and realistic

T= Time-bound: Set a lime frame within which you want 1o achieve your small
goals. As | said before, your English will not be perfect in three months. There is
no magic. k takes time. But, you can make fewer mistakes in your writing and
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speaking. You can improve your ability to listen to the news, or understand
more complicated instructions at work. You can start feeling more comfortable
stepping outside your comfort zone and speaking to English speakers.

Using the SMART goal approach is one way to work towards becoming
successful. In my next post, | will discuss specific methods to use in the SMART
goal system as well as provide some other tips to help you succeed in meeting
your goals. | will also discuss specific small steps you can take in each of the
skill areas: listening, speaking, reading, writing, pronunciation and grammar.

Let me know what you think, or if you have some suggestions of your own.
Students,now set your SMART goals on your notebook. Afterwards, create your

avatar and share it at Edmodo. Please, don't forget to interact with your
classmates.

Motivate students to participate

v

V, Improve message comprehension

vV, Introduce technology in the classroom
Explore Voki as an effective language tool
Inspire and get inspired by other teachers

Voki is now Advertising-Free!
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THE FLIPPED i s
CLASSROOM :

HE FLIPPED CLASSROOM?

The flipped classroom inverts traditional teaching methods, delivering instruction online

outside of class and moving “homework" into the classroom.

THE INVERSION -+t +vt#eetrtnenuermmmiinasrtetitetettitttitittiriaasrs i aeasaestaasssasaaanian

)

WHAT A FLIPPED CLASSROOM MODEL DOES -++++++++++++1+ssesicssssssssacine

/ « Students watch lectures at home at their own pace, communicating
with peers and teachers via online discussions.

/ + Concept engagement takes place in the classroom with the help of
the instructor.

A THEORETICAL FRAMEWORK: -+ ++++erersensnsnnsssisnininsnsminemmsmmuininssmssimsian.

Educational technology and activity learning are two key components of the flipped classroom

model. They both influence student learning environments in fundamental ways.

(Classroom EI(P', rovides
- S

Educational™ L]Char;r:jlixr?

10chno|033 Activl
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The Loarmr?
Environmen

HOW IT CAME TO BE

Many factors influenced the creation and adoption of the flipped classroom model

However, two specific innovators played a key role,

|TS INFANCY .............................................................................................

2007: Teachers Jonathan Bergman and

Aaron Sams at Woodland Park High School e
o % *eeny,
in Woodland Park, CO, discovered software . *tecna,, . They recorded and posted their live lectures

5 recced PosreiPoint Bresantations online for students who missed class.

RoEE G

Bergman and Sams were asked to speak
e sesse toteachersaround the countryabout s sesseeessesss Theonline lectures started spreading.
their methods.

>

sesssaenns

$Siazse Teachers began using online videos and
*teeena,,., video podcasts to teach students outside
class, reserving class time for collaborative
work and concept mastery exercises.

WHAT’S

wo key factors are driving increased adoption of the flipped classroom model.

POOR LEARNING OQUTCOMES -+ srrerrererersremmametiiitiiiiiiiiiiinee e

The traditional one-size-fits-all model of education often results in limited concept engagement

and severe consequences.
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Figura 24 - Print Screen do diario reflexivo da aula 1

"edmodo Calendério Notas v Biblioteca  Home
L
Sra. Vilela Alves a |
B REFLEXIVE DIARY

[ Entregue (1) | {ZISITTEDVER

Write a reflexive diary about our first class. Write about the class: what did you learn, what
didn’t like, what was your impression of the material, what was different from other English
classes you had, what did you expect from the classes and what do you want to learn on it.
Be honest and remember that this is an needs analysis course.

reflexive_diary.docx
(Dl Preview

Mar 26, 2012 | Responder | Marcar~
Fonte: a autora

FIGURA 25 - Print Screen da atividade Avatar e SMART goals da aula 1 no Edmodo

{edmodo Calendério Notas ~  Biblioteca Home

Mar 26, 2012 | Responder | Marcar~

Sra. Vilela Alves a Mflab v
SMART GOALS and Avatar
] Entregue (2)

Students, now, in your set your SMART GOALS to improve your English skills. Afterwards,

create your Avatar at http://www.voki.com and share it here. Don’t forget to interact with your
classmates, okay?

1st Class - MFLab English Classes by Juliana Alves on Prezi
prezi.com

Mar 26, 2012 | Responder | Marcar~

Fonte: a autora
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FIGURA 26 — Print Screen da atividade Questionario da aula 1 no Edmodo

e - C 'ﬁ www.edmodo.com/home Qe =

edmOdO Calendirio Notas v  Biblioteca Home Perfil

Mar 26, 2012 | Responder | Marcar~

Sra. Vilela Alves a Mflab v
Goal Setting Questionnaire
[ Entregue (2) | {ZTN ETFFILP)

Students, please, answer the goal setting questionnaire.

e questionnaire.docx

gEnnm (D) Preview
EREER

Mar 26, 2012 | Responder | Marcar~

[T~ Qra Vilela Alvee a Mflab

vascript;;

re - . = N B AN RN T =
Fonte: a autora
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Aula 2 — Dia;: 31/03/12 — Tema: Useful
Information
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English Course
2nd Class

Goals:
-The reasons to do your homework;

- Investigate how technologies can help you to
improve your English Skills;

-Why we should/shouldn "t use them in our
course;

38

MFLaob Engliusiv Classes

o This English * %
oML 5

based on

°

In which
ASPECTS do
yow learn

Whet ACTIVITIES
help yow or not

Thiy cowrse iy developed. to- Hhis
spelific grovps | gave Hhe reasons for
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| st class goals and activities

“Students,now, in your notebook set
your SMART GOALS to improve your
English skills. Afterwards, create your
Avatar at http://www.voki.com and share
it here.Don’t forget to interact with
your classmates, okay?”

What do you think about this activity! Do
you think it helps you to improve your
English?Why!? Why not! In which aspects!?

WHAT DO YOU WANT?

What are you going to do to achieve your
goals?

» Why this course is developed to you!?

Selected group: critical thinking students,
work with high quality, are researches, find
quality;

Possibility: 30 minutes interview each week;
to give personal feedback;
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SMART GOALS

* S—SPECIFIC -
« M - MEASURABLE -

* A—ACHIEVABLE -
* R — RELEVANT -

o T —TIMELY —

Brainstorm

e Lost in translation :

http://www.youtube.com/watch!v=sUQoZsq
eC_s

 Improve your English Skills

e http://www.youtube.com/watch?v=gh5xu3
SbAXA

45
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How technology will help you to
improve your English?

' o
o e NGLIVE CVEIY e
| & usehd SpeaK oo 9
5%, © 0% [an01age tink |
© : '-

L
beginner

(s
nCep

ipractice

ran

Dictionaries
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http://www.merriam-webster.com/

& Oictirary and Thessurus - Mermam-Webster Onfine - Mozika Fudan To o e
Grquivo fdewr Egbie Matéoco Fayortos Femamentas Ajuds

< fnghenTes.. lca___l@«w J@Eb—_L_h:e-_L__mlﬂw_mgslmgu:eL_wm_Lwi-m * [Crmgun |

S
€ O = - 129~ cambedge ontme s
| & Digo - Signin
Y Instant Grammar Checker L
(.v?rammarly Correct all grammar errors »
and enhance your writing =
.
Word Games  Word of the Oay  New Words & Siasag  Video 7.7 My Favorses Memory

Speed Problem
Solving
SowanEngieh  Meses  Encyde
Attention Flexibility
mowcom

TOP 10 LISTS «

AAENO/MATENS Your brain, just brighter

— S i . Owmesy  (KEIEIII
~ Whan The Hunper Games”™
i perfegn
ﬁi = . 2 Phone n

. "Narcissism"™ Pad
S m— 5 Aser 2 shucy reponed tiat pecele wn A
acy Facebook #Ads .. more s
"Kiss of Death," "Shibboleth,"” =
"Armageddon” & More m "Cri de Coeur”
When a Goldman Sachs erecuive qut
Top 10 Woeds fom De Bidse 3

P his 1o, he putksned . more »

>

Bl 0ield@lals

Tips: In this website use the tool thesaurus — Use to find
synonyms, related words and antonyms

http://dictionary.cambridge.org/

mw«m—ahm-wlw-awhm Cambeidge Oictionary Online - Maoila Firefon To o s
<p,uv-.l@:-n..‘ﬁg—~—.|@o—u’.l‘wlt Real Engiai.| 0 Leam Lang.. | | | tonguage .. | % Apeenand.. | C tngion o.. x [ O Diconboop * + -
€,» 0 |C mermmwmmme *
=

| ) Digo - Signin

- |/ 89~ cambedge onie R

Cambridge Dictionaries Online

BsnEngon =) | lookicupt]

Dictionary Free Download Word Deéntions, Translate & Mace. Downiead Dictionary Boss Today! s buee
Beain Exerlses improve Memory and Attention with Bran Games by Scuetists @
Qnline Dictionary Find Words. Defistions. Spalings & More for Free. Get ReferenceBoss! B oo

Welcome to Cambridge Dictionaries Online!

Cambridge Unwersay Press publishes a range of dicbonanes foe leamers of Englieh all around the
world. You can search our Actionanes using the search box at the top of the page

+ Bilingual English. English

+ Business English dictionary
+ American English dictionary

+ Learner's dictionary

+ Idioms and phrasal verbs

Bl.oe/s/@[s]a]

Tips: Use this website to listen to American accent and
British accent.




WordReference

English Portuguese ~| Q.

Esgofiol | Erangaia | aiano | Destach | Potuouds | Pyconsi | Poisk | Rosied | Cadtios | EMmaxd | Tarkge | ERI88 |
3T T Y- BINTIC] )

Tips:Use this website as a regular English-Portuguese and
Portuguese- English online dictionary.

Language Exchange Network

(\ e Shared talk: http://www.sharedtalk.com/

* Paltalk:
http://www.paltalk.com/index7.phpl!lang=p

~t

e Livemocha: http://www.livemocha.com/
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http://www.paltalk.com/index7.php!l
ang=pt

Tl
[ € o 2 o g [ g - s g | Laogung | 6 Aprendid | i Webcam. % | 3 % =
€2 Gl | 7 hap//wwe patakcominded phptangept ~Te B B soribetgndtine Plia
| &) Digo - Signin
FRpaltalk T

BAIXAR RECURSOS SALASDECHAT MEMBROS

Tips: It's good to use it on your mobile phone. Just download
the paltalk.

http://www.livemocha.com/

st G s e e G =T
T | v+ News [ ngh | Language - | < Aprendz. * | i Webcam .|+ +
- @139~ camzedge onbne e 3

™9 IR S - TRUNANA =S (o}
- : N Bem-vindo a Maior Comunidade de 4 c 4
50 Aprendizado de Linguas do Mundo ‘ ' =3
- .
1L

Tips:Use this website if you have enough time to win coins. If you
don 't have enough time to help another student you have to pay to
use it.:/




155

Learn with music -

Ceam Usnguages Oniine For Free Through Mus Vodeos and Song Lyrcs Engieh, Spanih,French, Geman, Rakan, Portuguese and Dutch - Mool Frclon o

&quivo fdtar Eybir bMasténco Fayortos Femamentss Ajude

< tngin Te.. | Btngruncom | £ Rentbogi..| @ ewm s (8 Leang | v News  ngh | _ Language .| € sprentind. | patae s | B omo sgre.. | @ sgrensain | phonescs | st | © + -

€ 7 G @ Doy - - cambedge onkne T
| &) Digo - Signin
. BRAIN TRAINING GAMES e P
lyrlcsm e s (s Ty
............
What Is LyricsTraining?
..m‘.m, an saty ana un memod 1o eam ang meron e anguages sy | J@jpanese Lesson

in SHIBUYA

e m Tokyo,JAPAN

Try it

minutes walk
from SHIBUYA

Saparmese

Sign I
| PlayNow! ey
Learn English Vocavulary Sgom
7 Steps To Powerh Enghoh Comwrsation Guaranteed Rescts =
Adchoces > ‘
Recently Played Lyrics Training onfacebe
s 1¥1IS Training
A

Tips: Use it to improve your Listening and write. Choose your level
and fill the blanks.

General English — Improve your
Listening, Writing, Reading

English with Jennifer:
http://www.englishwithjennifer.com/student_usefu
|_links.html

4

@

English Teacher Melanie
http://www.englishteachermelanie.com/

@

@

Rachel’s English:
http://www.rachelsenglish.com/

@

®

Real English:
http://www.real-english.com/

@




e ’\‘J
._\\\“
~
|

o '\‘J

General English — Improve your
Listening, Writing, Reading

BBC Learning English:

http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/

Voice of America:
http://www.voanews.com/english/news/?refresh=|

British Council:
http://learnenglish.britishcouncil.org/en/

Learn English Kids:
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/

General English — Improve your
Listening, Writing, Reading

BBC Learning English:

http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/

Voice of America:
http://www.voanews.com/english/news/?refresh=|

British Council:
http://learnenglish.britishcouncil.org/en/

Learn English Kids:
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/
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http://www.englishwithjennifer.com/
student useful links.html

. - Tole s

Arguvo [daw Egbe Huténco Fayortos Eemamentss Ajuds oo -

(& [1 2G| B et = L chs [ g T ) omr o 0 o v | 0 o | B rgrncom [ € et Erion | B o om0 gt [ v e[ Lamgnge > + =
IR O R [ o /o coichmthorndes com chert ol bk + €| 8- bbx learming engish Pt 2

| ) Dige - Sgnin

Engllsh with
e

AboutMa  MyWork Siore  Bookaleson  English Stidems  Englih Teacherss  Comact e

USEFUL LINKS AND RESOURCES

FAQs

Estude inglés,
Saes for General Langaage Pracsce asd Reteresce espanhol,
Study Tips Plunlc.
About.com: English as a 2nd Language e méli,.n:hoi’nés
e anc
e japonés.

Word of the Doy

Everyday Vocabulary

Tongue Twisters

Activities for ESL Students Tem sempre uma
¥ CH0n of expiCss 21 2 ovels 150 DAMM 300 VOCIUay Thars are BNQuS Wizard perto de
& g sua asa, $30 mais
S de 1350
localidades, em
todo o Brasil.

Englishpage.com

AlLea

The Engiish Wonderiang Matricule-se

Tips: Use it the Tongue Twisters. Use her Channelat
http://www.youtube.com/user/JenniferESL

Please excuse the mess! ]
Tags

Thank you for visiting EnglishTeacherMelanie.com! adjectives animals articles
‘books

briti &
As you can see, things are a bit messy at the moment. T have transferred my blog from o
Blogger to WordPress, but it did niot g0 as smoothly as 1 had hoped!

1 am working hard behind-the-scenes to turn this blog into something awesome, so please

Bl.oeo[@[ala]

TIPS: Use this website to improve your vocabulary.Also use her
Channel at http://www.youtube.com/user/TeacherMelanie
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http://www.rachelsenglish.com/

- | e & | 1 Racher's English | .. X ng {

Tedbci. —

How ToUse This Ste  Sound Chart  Sounds Mouth Positions Exercises 1.0n-1 Coatact About Oer Resources

Tokees insuch please
English F iation Guide Recent Posts
H 2 How 1o Svess a st
= = = How to Stress a List Stk
e peogie mmprove e American English Pronunciation : Word Stress in Lists. S

=
mom;, dad,

little'sister,

andigrandma

TIPS: Use this website to improve your pronunciation.You have many
tips there.

®
Blog | About | Contact | ()] Lessomat
"

[ cicome to Reat English®, 3 completaly free sita for leaming Enghsh, Original videos & =3¢ Real Englisha Lessons
interactive lessons, an Engsh teacher sways present to help you, and a Community of g
teachers & students learming together, Choose Facehook to particpate: All the videos, with & wehout Lessons

i mon st v B 3 o o e
n Facebook Yoor prosuciation will be much better!
The orginl Resl Englah®
Casorte e pare v - [
R e BRAIN TRAINING GAMES
Momory Spatial Reasoning
Attention Problem Solving
Focus Fluid Intelligence
Sum— e
gz : Language Reaction Time
How to Use Real English
» Play Games

nstructions in 4 ) )
- Reclaim Y ™
YOUR language = lumosity - Reclaim Your Brain'

Tips: Improve your listening skills. Based on the real life!




http://www.bbc.co.uk/worldservice/l

earningenglish/

Tole
o % [t News [ nghuh h—d-lhh-'lulﬂm 'I"’ 2
-89 ooge R

Rospt @ e e
BIEME LEARNING ENGLISH

x
The Enghish We Speak: 03 Apri 2012
Honesty

Express Enghish: 2 Apnl 2012
Funeral fit for a king

6 Minute Englsh: 20 March 2012
Episode 7: Mr Lime's grapefruits
English at Work: 28 March 2012
Self-restralat

B0 ePesla]

Tips: Learn idioms with “The teacher”.It’s really cool tool.

http://www.voanews.com/english/ne
~ ws/!refresh=|

oo s

Phonetics: The So.. USTENING Al

J el Lt 3
Ve Voice of America 0 s — @

e 08, 201

Hews.

USA

Amca
Amencas
Asia
Evrope
Miodte East

Latest World News

Ants and
Eneasamant
Econceny
Mace Topics

Web Foatures

SeecsiRegatts N Envoy Firm on April

Proto Galws 42 Deadiine for Syria
Cease-fire = ©

Iecactive. Progress siow, says Kot Annan,

B vouTude citing reports of ongoing miltary
violence in civilan areas

L Facevook
.. LatestBiog Posts
. Twizer pe -

Bl oelaelala] B = e |

Tips: Good to improve listing and reading skills. Ask questions about it.
It’s a voice of America Channel.

159



160

l //ﬂnttp://IearnengIish.britishcouncil.org/en/

@ BRITISH
9 COUNCIL

Elementary Podcasts -

cee
[F R
[T R

Tess 300 Raw discuss the most
faosus oy in the UK - | Bink you

630 your comments 8206t 0031
networking. Listen hetet

Elementary Podcasts Senes 3

Elementary
Podcasts St R

tol gl | | Your

Leam Engish onkiss with e heip
wobsite froen tha Bemsh Counct

TIPS: Use it to download podcasts.

http://learnenglishkids.britishcouncil.
org/en/

Wit mwEx Lo Prooel Fances Esgofiol LowmEnguus

BRITISH L earnEnglish Kids

COUNCIL
fsten (@] red
dwatch | N} dwrite

yideo

TIPS: Learn English with Kids. Some amazing musics to improve your
vocabulary.




To have some fun use:
www.engrish.com

s =I= )
(B st - Ut | T pachts e[ o Tenchec | Btrgrancom [ € I =

> B (B - opticen

| € 03go- Sgaim
M \ > Main' Brog' ''Store = Submit! e f 33
o @ 2012 ol adtens ;
Engrish Categories oo “
That sign is definitely in English e

Faca Inglés
na Wizard

it/ .

B veeels

‘ Tips: Use this website to see how translations can be bizarre!

FIGURA 27 — Print Screen da atividade diario reflexivo da aula 2 no Edmodo

edmodo Q  Buscar Calendario Notas v Biblioteca Home

T

Sra. Vilela Alves a Mflab
Reflexive Diary - Second Class
[ Entregue (1)

Hello my dear students,

Please, write your reflexive diary from our 2nd class about this question: “How technology
will help you to improve your English?”. Then, explain why or why not. Also, say what did
you like most and less in our second class. Write what did you learn and what was new for
you. Say what do you think we can do to make our class more interactive.

What we can do to use more our plataform Edmodo to improve Mflab group English skills.
Answer: Why do you enter in Edmodo? Why not?

Xoxo,

Juliana Vilela Alves

Apr5,2012 | Responder | Marcar~
Fonte: a autora

161



162

Aula 3 — Dia: 14/04/12 — Tema: Dream job



DREAM JOB

o\
Coogle

OX
g
w B

Website 1 - Brazil
Website 2 - Canada
Website 3 - India
Website 4 — Europe
Website 4- Latin America
Website 5 - Japan
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opportunities
for promotion
Which things

are the most
and least
Satisfaction .
o important for
professional you ina jOb‘P

development
job security

- http://www.real-english.com/reo/24b/unit24b.html

recognition

LGVE. AT ANY €O

Did you watch this movie?
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When you were a
child. what did
you dream about
doing? Why?

rWhat do you do

now? What do
you like and
dislike about

. J

your work?

Describe a

job using
these words

How near are
you to your

childhood
dreams?

REWARDING

Ten happiest jobs - Forbes
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FIGURA 28 — Print Screen da atividade diario reflexivo da aula 3 no Edmodo

cedmodo e e I

NMay 8, 2012 | Responder | Marcar~

Sra. Vilela Alves a Mflab

3rd Class - Reflexive diary

[ Entregue (0)

Please, write your reflexive diary from our 3rd class. Answer these questions? Do you think
thinking maps helped you to learn Why Why not? Is it better than the traditional layout?
Why? Why not? What did you like and dislike most in this class? See you!! Xoxo,

Apr 14,2012 | Responder | Marcar~

Fonte: a autora

HOMEWORK

FIGURA 29 — Tarefa de casa — Movie Review — da aula 3 no Edmodo

END
MEMORABLY

CHOOSE @

A

® MOVIE MOVIE REVIEWS
Get familiar with
the context
MOVIE —
Watch REVIEW Criticize
the and
movie | _gm @ explain
If you want take it.
notes
O
Pay
attention
to
details

Fonte: a autora
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FIGURA 30 — Tarefa de casa —Listening Activity— da aula 3 no Edmodo

Airport
Announcement

Listen and
answer:
hitp://www.esl-
lab.com/airport/
airportrd1.htm

Listen and
complete:
http://www.esl-
lab.com/airport/
airportfra.htm

Enter at Voki and
prepare a Voki
talking about
this topic:

Have you ever
had to wait for a
delayed flight?
What was the
reason? What
other reasons
can you think of
that would cause
the flight to be
delayed or
cancelled?

Home Repairs

Listen and
answer:
http://www.esl-
lab.com/home/h
omerd1.him

LISTENING ‘!?
ACTIVITY Matching

Exercise:
http://www.esl-
lab.com/home/h
omerepairs-
match.htm
At Edmodo write Vocabularu
what did you Exercise:
leam in this http://www.esl-
activity. Also lab.com/home/h
compare the omerepairs-
popplet design mcquiz.htm
and the regular
design
(http://www.esl-
lab.com/home/h
omerepairs-
mequiz.htm)

Which one is the
best to learn the
language? Why?

Fonte: a autora
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Aula 4 — Dia: 05/05/12 — Tema: Would you
believe on it?
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FIGURA 31 - Quarta aula no Popplet — Tema: Would you believe on it?

will would

might could

AT
st right tolet What things did
children believe . . o a
. s——
tings tht cre' Discussing o b
ren’t true?

REFLEXIVE DIARY
Whatis the best and the worst from
this lesson?

Do you see changes in leaming with
thinking maps or tradicional layout?
Why? Why not?

Which layout do you prefer? Why?
How do this layout help you fo leam?

Fonte: a autora

FIGURA 32 — Diério reflexivo da quarta aula no Edmodo

[edmodo Calendario Notas v  Biblioteca Home

Sra. Vilela Alves a Mflab
4
- Reflexive diary - 4th class
(2 Entregue (0) | EISIITFINGR

What is the best and worst from this lesson? Do you see changes in learning with thinking
maps or traditional layout? Why? Why not?
Which layout do you prefer? Why? How do this layout help you to learn?

May 14,2012 | Responder | Marcar~

Fonte: a autora
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Aula 5 — Dia: 19/05/12 — Tema: If you had a
chance to change what would you want to
change?
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FIGURA 33 — quinta aula no popplet — tema: If you had a chance to change what would you
want to change?

itp://wwew brasilescol
acom/ingles/condition
alshtm

http://www.lyrics
training.com/pla
y/8126/beyonce
/if_i_were_a_boy

If you had a chance to change what would you
want to change?

LF2s

~—————  Bolsa Familia

Fonte: a autora

FIGURA 34 — Diéario reflexivo da quinta aula no Edmodo

redmodole e T
|

Sra. Vilela Alves a Mflab
= Reflexive diary - 5th Class
[ Entregue (0) | (ISITERTIF

Did you see connections between 4th Class and Sth Class? In which way can you connect
both? How did you connect the topics?

About the layout: Why each topic has a different colour? Can it help you to understand the
topic? Why? Why not?

Which tool was the most useful for you? Explain.

May 19, 2012 | Responder | Marcar~

Fonte: a autora



