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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na Linha de Pesquisa Edatiicas e Gestdo da
Educacdo, possuindo como temética central o Pragfdacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na IMada de Jovens e Adultos
(Proeja) e sua implementacédo na Penitenciaria azadb. O objetivo do trabalho foi
analisar e compreender os fundamentos politicegritos e sociais do programa, bem
como seus limites e possibilidades para a formag&odetentos da referida unidade
prisional. O estudo adotou como fundamento epidtiegiam o0 materialismo historico-
dialético, constituindo-se em uma pesquisa bibfiiga e documental, de carater
gualitativo. Para o desenvolvimento da pesquisanforanalisados livros, teses,
dissertacdes, artigos cientificos e documentosagfide politicas publicas relacionadas
a educacao profissional e de jovens e adultos.nF@ada analisados documentos
referentes ao Proeja disponiveis nas instituic@scpantes da pesquisa, tais como
Projetos Pedagogicos, Planos de Trabalho, Plandba®rcamentos e Gastos, dentre
outros. Foram ainda realizadas dez entrevistas-s&mituradas, cujos sujeitos foram
detentos que participaram do Proeja de 2009 a 204 2ntdo coordenadora local do
programa no mesmo periodo. Nossas analises nostipmmconcluir que, apesar do
discurso de educacdo integral que permeia a @olitic Proeja, a integracdo entre a
educacdo basica e a educacgdo profissional na Raéiia de Uberaba ndo foi
alcancada em sua totalidade, devido, dentre oaBpsctos, a questdes estruturais da
sociedade, a associacdo historica entre profidsiagao e precarizacao do trabalho e a

organizacao do sistema prisional.

Palavras-chave: Educacéo integral. Educacédo FoofedsProeja.



ABSTRACT

This research is part of the Research Line Statdéicy®Pand Management
Education, having as main theme fwgrama Nacional de Integracdo da Educacgao
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidadelalens e AdultofProeja) and
its implementation at the Penitentiary of Uberablae objective was to analyze and
understand the political foundations, historicadl @ocial program as well as its limits
and possibilities for the formation of the inmatéghat prison unit. The study adopted
the epistemological founding the historical andediacal materialism, constituting of a
bibliographical and documentary research, qualiatiFor the development of the
survey were analyzed books, theses, dissertatiogsgarch papers and official
documents of public policies related to education gouth and adult. They also
analyzed documents relating to Proeja availabfgasgicipating institutions of research,
such as Pedagogical Projects, Work Plans, WorkshBatigets and Expenditures,
among others. They were held ten semi-structurgehviiews, whose subjects were
prisoners who participated in the Proeja since 26992012 and then the local
coordinator of the program in the meantime. Ourlyaig led us to conclude that,
despite the comprehensive education discourse pghaneates Proeja policy, the
integration between basic education and vocatiedaication at the Penitentiary of
Uberaba was not achieved at all, because, amoreg tbtimgs, structural issues society,
the historical association between professionalpaadarious work and the organization

of the prison system.

Keywords: Integral education. Professional educatitvoeja .



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Cefet - Centro Federal de Educacao Tecnologica

Cefores - Centro de Educagéao Profissional

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

Cepal - Comissédo Econémica para a América Lati@aréoe

Ceseub - Centro Socioeducativo de Uberaba

CGT - Confederacao Geral do Trabalho

CGTP - Coordenacdo Geral de Tratamento Peniteocdoi Sistema Penitenciario
Federal

CTC - Comisséo Teécnica Classificatoria

CUT - Central Unica dos Trabalhadores

DEP — Diretoria de Ensino e Profissionalizacéo

Depen - Departamento Penitenciario Nacional do $fimio da Justica

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

FHC — Fernando Henrique Cardoso

FIC — Formacao Inicial e Continuada

FMTM - Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro

Fundeb - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edicc84asica e de Valorizacao do
Magistério

Fundef - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento dsinB Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatest

IFET — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia exdkegia

Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisasidieixeira

InfoPen — Sistema de Informacdes Penitenciarias

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nationa

LEP — Lei de Execucéo Penal

Mare - Ministério da Administracéo Federal e Refamio Estado

MEC — Ministério da Educacao

MTE — Ministério do Trabalho e Emprego

OIT - Organizagao Internacional do Trabalho

ONG - Organizacdo nao governamental



ONU - Organizacao das Nacoes Unidas

PEA — Populacdo Economicamente Ativa

PIR - Plano Individual de Ressocializac&o

Planfor - Plano Nacional de Educacgéao Profissional

PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio

PNQ - Plano Nacional de Qualificacédo

Proeja - Programa Nacional de Integracdo da EdacBgdfissional com a Educacéo
Bésica na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adulto
Pronatec - Programa Nacional de Acesso ao Ensiramid® e Emprego Seds —
Secretaria de Estado de Defesa Social

SEE — Secretaria de Estado de Educacéo

Sefor — Secretaria de Formacéao e DesenvolvimewttsBional
Semtec- Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica
Senai - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
Senac - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
Senete - Secretaria Nacional de Educacéao Tecnaldgic
Setec — Secretaria de Educacéo Profissional e [Gegoa
Suapi — Subsecretaria de Administracao Prisional

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TCT — Termo de Cooperacao Técnica

Uniaraxa — Centro Universitario do Planalto de Arax

UFU — Universidade Federal de Uberlandia

Unesco - Organizacao das Nac¢des Unidas para a ¢&ydcaiéncia e Cultura



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 - Secretarias do MEC reestruturadas erd 200...........ccccceeeeeennnn. 60
FIGURA 2 - Possibilidades de oferta do PROEJA ergashorarias minimas 66
FIGURA 3 - Localizac&o da cidade de Uberaba/MG
FIGURA 4 - FMTM na década de 1950 ..........commmrreeeeeeeeiiiiniieneeeessniieeeeens 92



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1 - Nimero de matriculas da EJA por an8rasil ....................... 81

GRAFICO 2 - Detentos por cor da pele - julho 2014.........c.cccevevvereenennee.. 104
GRAFICO 3 - Detentos por Sex0 - juln0 2014 ...eeeeveeveieivecieceieeneennnn. 104
GRAFICO 4 - Detentos por crime cometido - julho 201............ccccuene.n.... 105

GRAFICO 5 - Detentos por escolaridade - julho 2014..........c..ccceevevennnnn. 106



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 — Média do percentual de pessoas deso@sgpar anos de estudo........... 39
TABELA 2 - Matriculas em cursos Proeja na Rede Fagmr regido brasileira......... 72

TABELA 3 - Condi¢des para encaminhamento de prsjgetra participacdo no Proeja

TABELA 4 — Escolaridade dos adultos com 25 anomais em 2010 .............cccceeeee 82
TABELA5 - Quantidade de detentos por nivel/modaliel de ensino nos sistemas
prisionais estaduais e federais em dezembro de 2012..............vviiiiiieeeeeeeeenn. 83

TABELA 6 - Escolaridade dos detentos dos sistemagopais estaduais e federais em

dezZembBrO dE 2012, ... e 84
TABELA 7 - Quantidade de detentos em atividadesacdionais por estado brasileiro
em dezembro de 2011, ...t e e e 86
TABELA 8 - Estados com o Proeja FIC implementad®istema prisional................. 87

TABELA 9 - Escolaridade dos habitantes de Uberab@ras de 15 anos em 2010 .... 91
TABELA 10 — As cinco maiores populacdes carcerat@m8rasil - dezembro 2012 ... 95
TABELA 11 — Namero de servidores publicos na agwaunidades prisionais de Minas
Gerais - dezembro 2012........cooiiiieeeeeeee e 100
TABELA 12 - Quantidade de matriculas em atividadmhicacionais no sistema
prisional do estado de Minas Gerais — dezembro 2012...............ceevvviviiiiiennennnd! on
TABELA 13 - Escolaridade dos detentos do estadMiohas Gerais - dezembro 2012.



SUMARIO

INTRODUGAO ........coiiiteeeteeeeeetee ettt st seenene e s e e s re e, 14
1  AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO PROFISSIONAL NORRSIL: A
DICOTOMIA ENTRE ATIVIDADE INTELECTUAL E ATIVIDADE M ANUAL24

1.1 RELACAO TRABALHO-EDUCAGAD ........c.cciieiieiteeeeeeecee e, 24
1.2 EDUCAC,‘AO PROFISSIONAL NO BRASIL: DO GOVERNO FHC AO
GOVERNO LULA DA SILVA .ottt 33
1.2.1 Areforma do Estado e o programa neoliberal em FHC...............cccccc. 33
1.2.2 NeoliberalisSmo € edUCAGAD............cccviieeeeeeeiieeeeiiee e e e e e e e e eeeaaaaeees 37

1.2.2.1 Educacéo profissional e o discurso da empregabiledao neoliberalismo. 38

1.2.3 As politicas publicas de educacéo profissionalawego de FHC ............... 44
1.3 AS POLITICAS DE EDUCAQAO PROFISSIONAL NO GOVERNDE LULA
DA SILVA L.ttt r e e e e e rennraaaaaeaaas 55
2  APOLITICAEDUCACIONAL DO PROEJA........coeueemmeeeeeeeeeeeeeieeeeeieannn, 63
2.1 MATERIALIZA(;AO DO PROEJA ... e 70
2.2 O PROEJAFIC . et e ne s 73
2.3 A MODALIDADE EJA: PERCURSO E DESAFIOS.......ccomeiiiiieeeeeiiiiieeennn 77
2.3.1 EJA e Proeja no sistema prisional brasileira..............cccccovvvvvviiiiiniiiinnnenn. 83
3 O PROEJA FIC NA PENITENCIARIA DE UBERABA ......coiieeieeciee e 90
3.1 CONTEXTUALIZANDO OS ESPACOS DO PROCESSO INVESTIGAND: O
“CHAO” DAPESQUISA ..ottt ettt anns Q0
3.1.1 Acidade de Uberaba..........ccccuuuiiiiiiiiiiiiiiii e 90
0 I @ B O (0] 1= USSP 92
3.1.3 O sistema prisional mineiro e a Penitenciaria “Proéssor Aluizio Ignacio de
(O 1Y = W d AN [ ) 95
3.1.3.1 O sistema prisional mineiro e suas politicas edi@@S..............ccccceeeeennnn.. 95
3.1.3.2 A Penitenciaria de Uberaba............cccuuviiiiiiiiiiiiiii e 103
3.2 A IMPLEMENTA(;AO DO PROEJA FIC NA PENITENCIARIA DE BERABA
................................................................................................................... 108

3.2.1 Projetos Pedagogicos dos Cursos do Proeja FIC na AP e sua
IMPIEMENTAGED........uuiiiiiiiiiiii e 114

3.2.2 Planos de Trabalho Simplificados e sua implementaga......................... 126



3.2.3 Avaliacdo dos entrevistados quanto aos pontos pasas (possibilidades) e

negativos (limites) do ProgramaL...........ccceeeeeevieeeeeeiiiicee e 129
CONSIDERAQOES FINAIS Lo eenaes 135
ANEXO 1 - TRANSCRI(;AO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURAS COM

DETENTOS ..ottt rmmemme ettt e e e e e ettt e e e e e e nnnsse e nnnnseeeeas 141
ANEXO 2 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADCOM A
COORDENADORA A et mmn et r e e e et e e et e eeesann 177

REFERENCIAS .. .o e+t e e et e e e et e e e e et e e e et e e aaene e eernnaeaan 188



14

INTRODUCAO

A presente dissertacao é resultado de uma pesagasi@mica desenvolvida em nivel
de mestrado no Programa de PoOs-Graduacdo em Edudac@niversidade Federal de
Uberlandia (UFU), na linha de pesquisa intitulaBatado, Politicas e Gestédo da Educacao”.

A pesquisa teve como problematica os fundamentbicps, historicos e sociais do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Ramfidscom a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — F@aniaqcial e Continuada (Proeja FIC),
bem como seus limites e possibilidades para a fgimalos detentos da Penitenciaria
“Professor Aluizio Ignacio de Oliveira” (PPAIO) -udPenitenciaria de Uberaba” —, no
periodo de 2009 a 2012.

O Proeja é um programa federal instituido por noeidDecreto n.° 5.478, de 24 de
junho de 2005, substituido pelo Decreto n.° 5.8%0,13 de julho de 2006, e estd sob a
coordenacdo da Secretaria de Educacgédo Profisgohatnologica (Setec), do Ministério da
Educacdo (MEC). Sua proposta € integrar educac8mab@& educacdo profissional na
modalidade EJA, tanto em nivel fundamental — poront® Proeja Formacédo Inicial e
Continuada (Proeja FIC) — quanto em nivel médio.

Seu publico alvo é constituido por jovens e adulrseados do direito a educagéo,
especialmente o0s negros, quilombolas, mulheresjgends, idosos, desempregados,
subempregados, dentre outros, inclusive, os pravdddiberdade (BRASIL, 2007a).

O programa apresenta-se em seus documentos noegaclomo “parte de uma
politica de inclusdo social emancipatdri@RASIL, 2007c, p. 5, destaque nosso), que
pretende escolarizar e profissionalizar jovensuit@sl marginalizados.

O discurso oficial argumenta ainda que o progradw \isa proporcionar aos seus
alunos “garantia de emprego ou melhoria materiavida”, mas “abrir possibilidades de
alcancar esses objetivos, além de se enriquecesemoatras referéncias culturais, sociais,
histdricas, laborais” (BRASIL, 2007a, p. 36).

Nessa direcdo, a Setec apresenta como perspecpvarmrecao de uma formacao

capaz de permitir

a mudanca de perspectiva de vida por parte do alumempreensdo das
relagdes que se estabelecem no mundo do quakzebarfe; a ampliagdo de
sua leitura de mundo e a participacao efetiva mosegsos sociais. Enfim,
uma formacdo plena. Para tanto, o caminho escoléidp da formacéo
profissional aliada a escolarizacdo, tendo comacfpio norteador a
formacao integra(BRASIL, 2007c, p. 5, destague nosso).
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Ao considerarmos a implementacgéo desta politicsistema prisional, tem-se que, de
acordo com Onofre (2007), as prisdes brasileiras $&lo historicamente marcadas, em
termos gerais, por processos de silenciamento lg#w das subjetividades das pessoas

privadas de liberdade, caracterizados por

teias de relacdes sociais que promovem violénaaspersonalizacdo dos
individuos. Sua arquitetura e as rotinas a queniesciados sdo submetidos
demonstram, por sua vez, um desrespeito aos direi¢o qualquer ser

humano a vida. Neste ambito, acentuam-se os ctegra&ntre teoria e

pratica, entre o0s propdsitos das politicas publipasitenciarias e as

correspondentes praticas institucionais (ONOFRE72p0. 12).

Dai decorre que a analise de uma politica educalctah como o Proeja FIC, que
inclui como parte dos seus pressupostos a prontEdmaeducacio integral constitui, de
fato, uma tarefa desafiadora, na medida em qu@tessupostos precisam ser alcangcados em
um ambiente considerado historicamente repressor.

Acrescenta-se o fato de que no processo de prodiacédonhecimento, segundo Tello
e Almeida (2013), ndo é possivel ao pesquisadagstitvse de neutralidade, pois todo o
processo esta atrelado a sua producao materigespectiva epistemoldgica adotada.

Dessa forma, entende-se que o pesquisador € unisg®ico e social que, embora néo
deva permitir que seus posicionamentos manipulemesidtados da pesquisa forcando-a a
um fim desejado, precisa ser ético e explicitartatajuanto possivel, o contexto motivador
para a realizacdo da pesquisa. Nessa dire¢cdodeomsmportante apresentar, em primeira
pessoa, um breve memofiale minha trajetéria, com elementos que considenent sido

importantes para a escolha do tema investigado.
Trajetdria da pesquisadora e sua relacdo com o olifeda pesquisa

No ano de 2007, na qualidade de estudante do ulgereodo de um curso de
Graduacdo em Pedagogia, no Centro UniversitariBldoalto de Araxa/MG (Uniaraxa), tive
acesso a um edital publico divulgado para contiatate profissionais que trabalhariam no
Presidio Regional de Araxa, que estava sendo cd#strna mesma cidade, sob a

administracdo da Secretaria de Estado de Defesal $lecMinas Gerais (Seddpara essa

! Esta discusséo foi feita no inicio do primeiroitap.

2 Para Oliveira (2005, p. 12), o “memorial € um duoeato escrito relativo & lembranca, a vivéncialdaén;
memo©érias. Deve conter um breve relato sobre arlasié vida pessoal, profissional e cultural do meafista;
por iSso mesmo é escrito com 0 uso da primeireopéss
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unidade prisional seriam transferidos os detentesegtavam na Cadeia Publica Municipal.

Diante disso, participei do processo seletivo pam@balhar como assistente
administrativa e, uma vez selecionada, realizeicunso de formacdo com duracdo de dois
meses promovido pela Seds, o qual abordou questfis/as a seguranca e a programas
destinados as chamadaditicas deressocializacéo

O curso de formacéo, realizado antes do inicioatfi@ades profissionais, contou
com a participacdo de todos os profissionais selados a partir do referido edital,
permitindo que eu tivesse oportunidade de conhacepouco sobre o papel das diversas
areas que compdem o sistema prisional. Estas pée®pniciais, aliadas a experiéncia
adquirida nos anos seguintes de trabalho, bem oconcarso de pedagogia, contribuiram para
que eu ampliasse, de forma critica, minha percepgbe a complexidade da realidade do
sistema prisional.

Depois de inaugurada a unidade prisional, fui direadda para um setor ligado a area
de seguranca do presidio, responsavel pelo cortoo@mero de detentos por cela, entrega
de alimentacdo e outras atribuicbes administratiMasse contexto, pude, ainda, observar o
trabalho realizado por uma pedagoga lotada na mesidade prisional, sendo que, devido a
minha prépria formagéo profissional e a visdo gstava sendo construida sobre o sistema
prisional, interessei-me em trabalhar nesse segmidatia o desejo de contribuir para que os
detentos pudessem vivenciar seu direito de acessloGacado escolar e profissional e, quem
sabe, pudessem compreender criticamente como agupoderia fazer diferenca em suas
vidas.

Nesse contexto, em 2008, ja graduada, prestei meucsn publico aberto pela Seds,
para exercer o cargo de pedagoga do sistema @listeando aprovada, fui designada para
trabalhar na PPAIO, na cidade de Uberaba/MG, yje®nao havia vagas para o presidio de
Araxa.

Assim, em novembro de 2008 iniciei minhas atividada referida penitenciafia
pude constatar que sua realidade era bem distint@el eu havia vivenciado em Araxa, pois,
na PPAIO, havia uma quantidade de detentos mupersu, além de uma escola estadual
funcionando no interior de suas dependéncias.

Em meu trabalho como pedagoga da Seds, progressitanfui compreendendo qual

seria meu papel na unidade prisional, bem como westigpnando sobre alguns limites e

® A Lei de Execucdo Penal, em seu Titulo IV, DosaBskecimentos Penais, institui a diferenca entre
penitenciarias e presidios, sendo que as primdasinam-se aos condenados a pena de reclusaanemas
segundas ao cumprimento de prisdes preventivapmusentenca ndo transitada em julgado. No entaato,
prética estas distingdes ndo sdo respeitadas (IJ12812).
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possibilidades do trabalho pedagdgico nesse cant€&dmecei a situar-me criticamente no

ambiente até perder, de alguma forma, certa vis&ocqnsidero “roméntica” a respeito do

papel da educacdo na vida dos detentos e fui apwahdo parte de minhas concepcoes
politico-pedagdgicas acerca das praticas de edwmcacdos fundamentos e politicas de
ressocializacao vigentes.

A partir dai, nasceu o desejo de aprofundar osemmentos sobre a realidade do
sistema prisional, especialmente em relacdo a edacdas pessoas presas. Sentia-me
incomodada quando pensava em quais seriam as ifjdadis de uma educacéo libertadora
em um ambiente que se mostrava essencialmentesseprélém disso, indagava-me sobre
quais seriam as contribuicbes dessas atividadesaeiduais para a vida dos egressos do
sistema prisional.

A fim de buscar algumas respostas para esses apuasentos, como parte dos pré-
requisitos para finalizar um curso de Pés-Gradudgiio Senstem Proej§ realizei uma
pesquisa monografica intitula@@ucacédo Prisional: olhar histérico e realidade ciaade de
Uberaba-MG Este trabalho abordou a atuacéao da escola esexistente na PPAIO, porém
sem a pretensdo de um aprofundamento nas quessb&sch-politicas que permeavam o
tema, devido, principalmente, as limitacfes de tepgra realizacdo de uma pesquisa desse
tipo.

Nesse contexto, surgiram novas indagacfes, prinogode referentes as
possibilidades de integracdo da educacéo basiclucagio profissional na modalidade de
educacao de jovens e adultos, motivo pelo quadgeod Mestrado, aproximar e analisar
criticamente essas questdes por meio do estudmgasacoes do Proeja FIC na PPAIO.

Depois de atuar na penitenciaria por trés anogesrseses tive a oportunidade de
ingressar, por meio de concurso publico, na UFTdmkeém para atuar como pedagoga,
deixando, entéo, o sistema prisional.

Entretanto, sem abandonar a ideia de investigategracdo da educacgdo bésica com a
educacao profissional na PPAIO, em 2012 concarma vaga para o Mestrado em Educacéo

da UFU, onde, depois de ser aprovada, pude realiggesente dissertacao.

O caminho metodolégico da pesquisa

O caminho metodologico da pesquisa compreendeimigief dos seus fundamentos

“ Curso realizado no Instituto Federal de EducaCi@ncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) n
cidade de Uberaba, de 2009 a 2010.
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epistemoldgicos (OLIVEIRA; MUNOZ PALAFOX, 2014), tbecomo a identificacdo e a
utilizacdo das técnicas necessarias a coleta ésardg dados relacionados com o objeto
pesquisado.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa adotamosfoademento epistemologico o
materialismo histérico dialético, que tem como [falede desvelar o objeto de estudo
considerando as contradi¢des historicas e sogieéeptes na sociedade, tendo como ponto de
partida a producéo da existéncia humana — por deeicabalho — bem como as relagbes que
se constituem a partir dela.

Um dos principais autores que fundamentam esspqmig € Karl Marx, para guem
0s processos de transformacao social ocorrem par deeconflitos de interesses entre as
diferentes classes sociais. Assim, para Chizz&8PY) a dialética de Marx considera a
producdo do conhecimento como um dos resultadosndmica relacdo entre os sujeitos e o
objeto, marcada por contradicbes que sao analispdls pesquisador em busca de
significados que se ocultam nas estruturas sociais.

Para Gramsci, importante filosofo do pensamento emadista dialético, o
conhecimento produzido, enquanto fruto destas adigfies, ndo € imutavel ou universal,

pois

se as verdades cientificas fossem definitivas,éac@ teria deixado de
existir como tal, como investigacdo, como novasggpcias, reduzindo-se
a atividade cientifica a repeticdo do que ja fascdberto. O que néo é
verdade, para felicidade da ciéncia. Mas, se nerammeas verdades
cientificas sdo definitivas e peremptorias, tambéciéncia € uma categoria
historica, um movimento em continua evolugéo (GRANV3978, p. 70).

Nesta direcdo, a producdo do conhecimento também esia investida de
neutralidade, pois

a opgdo por trabalhar com esta perspectiva tedréza € apenas uma
definicAo meramente epistemoldgica, pois deve esirente com a Vvisao
de mundo do investigador e com o seu compromisddicpo pela
transformacéo do real (MASSON, 2013, p. 59).

Sob esta perspectiva, foi feita opcdo por utilzanétodo qualitativo de pesquisa, que
intenta

estudar os fatos e/ou padrdes previsiveis (ou auarmenos previsiveis) do
pensamento e do comportamento humano, que se stanifena vida
cotidiana, inclusive por meio da instituicdo de ifpcds, também sob
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determinadas condicdes intersubjetivas e sociado Tsso com a finalidade
de desvendar como 0s espacos institucionais egegpss de individuos dao
sentido simbdlico, interpretam e conduzem suassyidmnificando e re-
significando o seu cotidiano, a sua cultura e &aass sielacdes sociais
(OLIVEIRA; MUNOZ PALAFOX, 2014, p. 430).

A partir da escolha dos fundamentos epistemologitmsfinalizado o Projeto de
Pesquisa, contando com a orientagédo docente doaRfragle Mestrado da UFU. Em seguida,
foram realizadas duas reunifes, uma com a diregdBRAIO e outra com a direcdo do
Cefores, para apresentacdo do referido Projetotengdio de autorizacdo para pesquisa de
campo nestes espacos institucionais.

Depois de formalizada a autorizacéo para a redlizda pesquisa de campo, o Projeto
de Pesquisa foi cadastrado Riataforma Brasfl, seguido de sua anélise e aprovacéo, em
dezembro de 2013, junto ao Comité de Etica e Pemqiai UFU.

Posteriormente, foi iniciada a escrita dos doimpiios capitulos da dissertacéo, nos
quais foram adotadas técnicas de pesquisa biblicgr& documental, em busca de
informacdes contidas em livros, teses, dissertag@idgos cientificos e documentos oficiais
de politicas publicas relacionadas a educacéaosgriofial e de jovens e adultos.

De acordo com Padua (2000), a pesquisa bibliografansiste em uma consulta
sistematica aos catalogos de bibliotecas virtusserfet) ou ndo, para localizacéo,
fichamento e andlise de livros, artigos cientifieasutras fontes de literatura.

Esta técnica de pesquisa tem como finalidade colmgeesquisador em contato com
tudo aquilo que ja foi produzido e socializado spegto de um tema ou objeto de pesquisa,
tratado por diferentes autores e abordagens (PAR20BQ).

Ja a pesquisa documental tem como principal objativestigar sistematicamente
fontes primarias de informacdo que, preferencialejeminda ndo foram codificadas,
organizadas e analisadas para realizacdo de estiglu$ficos, tais como: documentos,
arquivos, leis, gravacoes, dentre outros, a fimcdmpilar e descrever dados, fatos e
acontecimentos ocorridos em um determinado pededempo (KARAM, 2013).

Durante o processo de escrita dos dois primeirgétutas desta pesquisa, apos
agendamento preévio, foi realizada uma nova visiBPAIO para colher dados relativos a

caracterizagdo da instituicdo, no que diz respg@tmcipalmente, ao perfil dos detentos,

® Plataforma Brasilé um portal digital criado pelo Governo Federaincvia de acesso pela internet, cujo
objetivo de protocolar e acompanhar a avaliacdoRtogetos de Pesquisa que envolvem seres humasos no
Comités de Etica de todas as universidades brasilei
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considerando género, raca, escolaridade, crimetioreregime de perfa.

Na ocasiao, foi identificado um total de 18 detsmjoe realizaram cursos promovidos
pelo Proeja FIC no periodo de 2009 a 2012 e aim@msontravam reclusos. Assim, a amostra
dos sujeitos da pesquisa ficou definida em 50%, és® detentos, que foram entrevistados
conforme roteiro de entrevista semiestruturadacgusta no Anexo 1 dessa dissertacao.

Conforme afirma Trivifios (1987) a entrevista semniggrada € uma das técnicas de
coleta de dados mais comuns nas pesquisas quaktgpartindo de questionamentos basicos,
apoiados no referencial tedrico adotado, que sdiam@ medida que as respostas dos
entrevistados vao sendo dadas. Boni e Quaresm8)(abfscentam que, por dar a impressao
de uma conversa informal, esta técnica permite oma®r interacdo entre entrevistador e
entrevistado, favorecendo a abordagem de assumiescomplexos e delicados, pois “quanto
menos estruturada a entrevista, maior sera o fewoeato de uma troca mais afetiva entre as
duas partes” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).

A escolha das questdes que compdem o roteiro davestd semiestruturada esta
intimamente ligada ao referencial epistemologicotadb. Assim, considerando a linha
tedrica do materialismo historico dialético, forgmivilegiadas questbes explicativas ou

causais.

A visdo do contexto socioeconémico nesta classgudstionamento ndo se
refere exclusivamente ao mundo cultural circundamte sujeito, mas
também, como ja dissemos, ao meio nacional, peltosieEste processo,
para que seja efetivo, pode exigir condicbes, siohy metodoldgicas
heuristicas do pesquisador. Mas 0 método capaprdéuadar a andlise da
realidade do fendbmeno social, com todas as suasadades, dinamismo e
relacbes, é o método dialético. Este ndo é facindeejar. Ele, além de
exigir capacidade reflexiva ampla, precisa do apeiwasta informacéo e de
sensibilidade para captar os significados e exgiies dos fendbmenos néo sé
a nivel de sua aparéncia, mas também, muitas veeesua esséncia
(TRIVINOS, 1987, p. 150).

Para definicdo dos sujeitos da pesquisa, os dstémtam numerados sequencialmente
de 1 a 18 e escolhidos por meio da técnica de eagesh sistematica, que consiste na
utilizacdo da seguinte férmula A=i+(n-1)*k, onde™ge refere a amostragem; “i” ao numero
de inicio da contagem; “n” ao numero da amostrd; &krazdo “numero da populagéo
total/namero da amostra”.

A amostra selecionada foi constituida por 3 mulhere6 homens, cuja totalidade

® Durante a realizacdo desta caracterizacéo, fdicéapa pela PPAIO a inexisténcia de dados orgatus
relacionados a faixa etaria dos detentos reclusdsstituicéo.
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participou de um dos trés cursos ofertados pelej®ieic. Destes 9 entrevistados, 6 detentos
permanecem reclusos desde a conclusao de seuec@rsietentos tiveram oportunidade de
sair, mas retornaram por motivos diversos. Nesgeah, o perfil dos entrevistados sera
melhor detalhado no terceiro capitulo.

As entrevistas, agendadas pela Direcdo da PPAI@mfaealizadas na unidade
prisional, com observancia de todos os seus pnoegdos e normas de seguranca. Assim, no
horario previsto para a realizacdo das entrevisigentes de seguranca penitenciarios
escoltaram os detentos algemados com as maosr@gararm a um, de sua cela até a sala de
trabalho da pedagoga da PPAIO, na qual foram esllizas entrevistas.

A pesquisadora aguardava — sentada frente a unma quesdispunha de computador,
telefone e outros materiais de escritorio — qua chdento fosse algemado com as maos para
frente e convidado a sentar-se em uma cadeiradadala frente da pesquisadora.

A seguir, os agentes de seguranca penitenciarias s sala, fechavam-na e ficavam
observando o seu interior através de um vidro pameste localizado na porta, sem, contudo,
poderem ouvir as entrevistas, devido ao isolamaeiistico da sala.

A entrevista semiestruturada com cada detento i@ 0S seguintes passos:

a) explicacao da finalidade e objetivos da pesquis&g p entrevistado deve estar
ciente do “que se deseja dele e qual pode serasuabuicao [...]. Isto significa
gue o investigador seja 0 mais explicito possineleacao a ideia do projeto que
o anima” (TRIVINOS, 1987, p. 148);

b) esclarecimentos de duvidas levantadas pelo detento;

c) apresentacdo do Termo de Consentimento Livre eafesainento (TCLE) para
deliberacéo sobre sua participacdo ou ndo na Easqui

d) assinatura do TCLE;

e) inicio da entrevista semiestruturada, utilizandavgdor, conforme recomenda
Trivifios (1987), pois seu uso permite que o pesglar conte com todos os dados
fornecidos pelo entrevistado;

f) abertura de espaco para comentarios e sugestaessgdor parte do entrevistado;

g) agradecimentos finais pela participacao;

h) sinalizacdo para que o0s agentes de seguranca rpifites retirassem o
entrevistado da sala.

Todos os detentos concordaram em participar deewsiin e em terem seus

depoimentos gravados, tendo Ihes sido asseguradoromato em qualquer fase da pesquisa

e na sua publicacdo. Tal garantia teve fundamemiabrtancia para que os entrevistados
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pudessem se sentir seguros de que seus depoimémoseriam utilizados pela unidade
prisional ou por qualquer outra instituicdo quesse certo poder sobre seu cumprimento de

pena. Ainda segundo Trivifios (1987),

qguando se tem alcancado esse nivel de simpatipraeaj de confianca
mutua, entre informante e pesquisador, podemosr dipe os dados
fornecidos pelo entrevistado séo vitais para aysagporque o informante
marca sua presenca também com verdadeiro interéstge,é, esta
participando ativamente no desenrolar da invesiig4ERIVINOS, 1987, p.
150).

Desta forma, as entrevistas foram realizadas ditma 9 arquivos de audiwav que
totalizam 1h 44’ 31", tendo sido transcritos neegra.

Em outra ocasido, foi também entrevistada a end@odenadora do Proeja FIC no
Cefores, por ter acompanhado todo o processo dernmeptacdo dos cursos na PPAIO. A
entrevista aconteceu na sala de trabalho da estadai na Unidade Administrativa
Temporaria Il da UFTM, tendo sido gravada e geramdarquivo de audizvavcom duracao
de aproximadamente 55 minutos.

Para esta entrevista, foi também utilizada a técdie entrevista semiestruturada,
conforme consta no Anexo 2 desta dissertacdo. re\asta foi agendada pessoalmente em
ocasido anterior, na qual foram explicados os wge finalidades da pesquisa.

Paralelamente a coleta de dados por meio das mtaevsemiestruturadas, foi
realizada a pesquisa documental, que juntamente osmdados fornecidos pelos
entrevistados, subsidiou a escrita do terceirotulapiNesse sentido, foram consultados
documentos relativos ao Proeja disponiveis no €sfocomo os Projetos Pedagodgicos,
correspondéncias encaminhadas e recebidas da $#ems de Trabalho, Planilhas de
Orcamentos e Gastos, Termo de Cooperagdo Téceiutne eutros.

Para realizacdo destas consultas, a pesquisadssaupdois dias na instituicdo de
ensino, tendo sido disponibilizada uma servidoraa pgcompanhar o0 acesso as pastas
suspensas nas quais estava a documentacdo. Aosardiell a pesquisadora total liberdade
para manusear as pastas e copiar os dados nezgssari

Quanto a interpretacdo dos dados, foi utilizado @ono dialético-hermenéutico,
reconhecendo que este ndo se reduz a uma meradatea de andlise de dados, mas
possibilita uma “reflexdo que se funda dialeticar@era praxis [...] na conducdo do processo
ao mesmo tempo compreensivo e critico de analiseal@ade social” (MINAYO, 2003, p.
13).
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Para Oliveira (2012) o uso da hermenéutica-di@étieplica em analisar os dados
coletados sem dissocia-los da realidade sociaitiqgzole historica em que estdo inseridos,

cabendo ao pesquisador, a partir destas relag@esijrasignificado ou sentido aos mesmos.

O exercicio dialético considera como fundamento cdaunicacdo as
relacbes sociais historicamente dinamicas, antagdm contraditérias entre
classes, grupos e culturas. Ou seja, entendetualjegn como um veiculo de
comunicagao e de dificuldade de comunicacao, mais significantes com
significados aparentemente iguais para todos, dsoone expressam a
realidade conflitiva das desigualdades, da dommack exploracdo e
também da resisténcia e da conformidade. Uma an&lisnpreensiva
hermenéutica-dialética busca apreender a praticdals@empirica dos
individuos em sociedade em seu movimento contréalitBortanto, tendo
em conta que os individuos vivendo determinadaidasdd pertencem a
grupos, classes e segmentos diferentes; sdo comaliiis por tal momento
histérico; e por isso, podem ter simultaneamenterésses coletivos que os
unem e interesses especificos que o0s distinguems ecomtrapéem
(MINAYO, 2003, p. 16-17).

Assim, esse movimento hermenéutico (que interpietéos) e dialético (que se
desenvolve por meio da critica, da oposicao, ddradigdo) permite que o pesquisador

interprete os dados buscando nas entrelinhasag®esl que estabelece.

" O termo “textos” é utilizado por Minayo (2003) esentido amplo, referindo-se a narrativas, biogsafia
entrevistas, livros, documentos, dentre outros.
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1 AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO PROFISSIONAL NO B RASIL: A
DICOTOMIA ENTRE ATIVIDADE INTELECTUAL E ATIVIDADE M ANUAL

Entender o presente ndo € tarefa fécil, especiédmen
quando se trata de momentos de grandes mudancas
sociais. As dificuldades, no entanto, aumentam duae
perde ou sequer se estabelece contato com o passado
(BRUNO, 1998 apud BERNARDO, 1998).

O presente capitulo tem como objetivo descreveiabsar parte do processo historico
relacionado com as politicas instituidas para pg@oala educacao profissional no Brasil,
que confluiram, especificamente, para a formulagd@mplementacdo, a partir de 2005, do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Ramfidscom a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja)

A elaboracdo de politicas publicas destinadas agrer a formacdo técnica ou
profissional de parte da populacdo ndo é uma prégicente do Estado brasileiro, bem como
ndo € recente a discussdo levantada pelo Progjeaata relacdo dicotémica engasino

profissionale ensino propedéuticou ainda entr&abalho e educacéo

1.1 RELACAO TRABALHO-EDUCACAO

De acordo com Saviani (2007), por ser o trabalhac@o transformadora do ser
humano sobre a natureza, trabalho e educacdo s#ngbes da praxis humana que se
entrelagam, tendo em vista que o trabalho ndo re@sueo ser humano, mas é aprendido em
um processo educacional.

Assim, a educacéao esta presente desde a formagaom® ser humano.

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relaghe ¢rabalho e educacgéo é
uma relacdo de identidade. Os homens aprendiamdazr sua existéncia
no préprio ato de produzi-la. Eles aprendiam aaltely trabalhando
(SAVIANI, 2007, p. 154).

No entanto, o desenvolvimento da produgéo, a divesd trabalho e a apropriagcéo
privada da terra implicaram na divisdo de clasges, por sua vez contribuiu para uma
divisdo na propria educacéao.

Nesse sentido, Saviani (2007) observou que a edoddentificada plenamente com o
trabalho desde as sociedades primitivas, a pareésdravismo, tornou-se dualizada.

A educacao destinada a classe proprietaria passeuidentificada como educacao
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dos homens livre@ducacéo intelectual) enquanto a educacdo doprofdetarios, escravos
e servigais tinha como fim principal a execucao umardo trabalho. Dessa educacéo
destinada especificamente aos proprietarios € gugiusa escola, enquanto espaco de
desenvolvimento intelectual, ou ainda como espadomnacao militar.

Ja para os escravos 0 processo educacional oquwrescopo do proprio trabalho.
Assim, com o0 surgimento da organizacdo escolantage-se a dicotomia entre educagao

(escola) e trabalho (producéo).

Essa separacéo entre escola e producao refletsupmez, a divisdo que foi
processando ao longo da histéria entre trabalhouatae trabalho
intelectual. Por esse angulo, vé-se que a sepaesntém escola e producdo
nao coincide exatamente com a separacao entréhivadaducacéo. Seria,
portanto, mais preciso considerar que, apds oraergbd da escola, a relacéo
entre trabalho e educacdo também assume uma digriidade. De um
lado, continuamos a ter, no caso do trabalho mano# educacéo que se
realizava concomitantemente ao proprio processmtalho. De outro lado,
passamos a ter a educacdo do tipo escolar destinathicacdo para o
trabalho intelectual (SAVIANI, 2007, p. 157).

Monteiro (2013, p. 84) confirma tal pensamentoegsendo que se considerou “por
muito tempo o trabalho como do mundo da servidas escolas do mundo das atividades

superiores do espirito”. Na mesma dire¢do, SouEE)2acrescentou:

Para os gregos o homem somente se torna homem didame que se
distancia de toda a atividade manual produtivastapdo definitivamente a
teoria da prética, concentrando “democraticamentedtividade tedrico-
pratica entre os homens ditos livres e o traballaoual e servil para os
escravos (SOUSA, 2012, p. 25).

Aranha (1996) também contribui com esta reflexa@afamar que a separacao entre
atividade intelectual e atividade manual surge senmue uma sociedade organiza-se

hierarquicamente.

Com isso, aqueles que se ocupam do trabalho intaeldendem a desprezar
as atividades manuais, enquanto os trabalhadcsieaibrao assumirem essa
“inferioridade” imposta, deixam de ter clareza da gratica, mantendo-se
presos a uma atividade tao intensa e tdo dividida ajreflexdo se torna
quase impossivel (ARANHA, 1996, p. 23).

A partir da Revolucéo Industrial iniciada na Ingla no século XVIII, a divisdo do
trabalho fabril acentuou ainda mais esse distarenitmnentre pratica e reflexdo, tirando do

homem a oportunidade de pensar acerca de suaapmdticseja, a alguns coube a funcao de
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planejar/pensar (trabalho intelectual) e a outrsgado de executar (trabalho manual). Para
Aranha (1996), o trabalho que deveria ser a agsfttrmadora e consciente do homem,
baseado em uma relacdo dialética entre praticarea téconfigurando graxis), termina
sendo, em muitos casos, “inadequado a humanizacatm-se dotrabalho alienado
(ARANHA, 1996, p. 22, destaque da autora).

Quando o homem vende sua for¢a de trabalho aqueléetém o capital, vé-se cada
vez mais distante do produto de seu trabalho. Albathador é dado o suficiente para sua
sobrevivéncia e de sua familia — a fim de que sseldrabalhadora nunca se extinga — no
entanto, seu trabalho o separa daquilo que eleupyate si mesmo e do género humano,

tornando-se algo externo a ele:

O trabalho é externo ao trabalhador, isto €, néf@mee ao seu ser, que ele
nao se afirma, portanto, em seu trabalho, mas segwele, ndo se sente
bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma enéigica e espiritual
livre, mas mortifica sua physis e arruina o selirgspO trabalhador s6 se
sente, por conseguinte e em primeiro lugar, junt fguando] fora do
trabalho e fora de si [quando] no trabalho. [.irlafmente, a externalidade
do trabalho aparece para o trabalhador como salpalho] ndo fosse seu
préprio, mas de outro, como se [o trabalho] ndglréencesse, como se ele
no trabalho néo pertencesse a sim mesmo, mas atoon(MARX, 2004, p.
82-83).

Nesta direcdo, Luz e Bavaresco (2010) interpretaen g

Marx procurou mostrar que o trabalho alienado éniséco ao capitalismo e
gue essa forma de organizacdo econdémica da soeitmlada uma opressao
cada vez maior do trabalhador. Procurou mostranbéan, que, pelo

trabalho alienado, o trabalhador ndo se identificen o produto do seu
trabalho, com seu préprio trabalho, bem como namestifica enquanto

membro da espécie humana (LUZ; BAVARESCO, 201Q38).

O modo de producao capitalista influencia as relagde trabalho e tem intrinseca
ligacdo com as questdes educacionais. Embora Mansuas analises nao tenha priorizado
formulacbes sobre a educacdo, tampouco sobre nhegoa de transmissdo do
conhecimento, em suas criticas socioecondmicaslitca® ndo deixou de reconhecer a
educacado como instrumento de reproducao socialneaf@o humana. Para Marx e Engels

(2011), a educacao abrangia trés aspectos:

1) Educacéo intelectual.
2) Educacao corporal, tal como a que se consegue sogxearcicios de
ginastica e militares.
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3) Educacdo tecnoldgica, que recolhe os principiosiges de carater
cientifico de todo o processo de producdo e, aanmdsmpo, inicia as
criancas e os adolescentes no manejo de ferramefgasentares dos
diversos ramos industriais (MARX; ENGELS, 20118%).

Os autores entendiam que a educacdo deverianseitateral ou seja, permitir o
desenvolvimento integral do homem, ndo o privande donhecimentos historicamente
produzidos — e por vezes monopolizados pela buaguea fim de que pudesse apropriar-se
deles e empreendé-los “no horizonte da praxis weimbaria, para a transicdo a um novo
modo de produc¢ao e organizacgéo da vida social’GERITO, 2009, p.79). No entanto, assim
como na alienacdo do trabalho, a educacgédo podard#ggxser um instrumento pelo qual o
sujeito se reconhece como parte do género humpassa a atender aos interesses do capital
(SOUSA, 2012).

Considerando que uma das razdes da alienacdo denmhama separagdo entre a
atividade intelectual e a atividade manual, Markngels (1974), ao lancarem as bases de
uma sociedade comunidtancluiram em seu projeto a “unificacdo da educacéim a
producdo material” (MARX; ENGELS, 1974, p. 50), srbecendo a importancia da
formacdao integral dos sujeitos.

Marx evoca a emergéncia de a formacdo omnilaterabat o lugar da
formagdo unilateral, especializada, estranhadeeeaate [...] Deste modo, a
educacdo € dada como instrumento, em todo seu cultem carater
revolucionario, de acesso e transmissdo do conbatin formacgéo
individual e coletiva, transformacéo da sociedage, transmitira aos filhos
da classe trabalhadora o acesso a todo o conheoipa® Ihes fora negado
para a conquista de sua consciéncia politica dagsec (SOUSA, 2012, p.
37-38).

No contexto capitalista, 0 homem nem sempre ergardrtrabalho e/ou na escola
oportunidades para desenvolver sua capacidadedhial e cultural, mas € incentivado a
estagnacdo de sua inteligéncia, tendo acesso @westd para a producdo do capital
(SOUSA, 2012). Assim, a divisdo do trabalho ndcagmpenas a divisdo entre atividade
intelectual e atividade manual, mas gera uma Viisé@mentada do homem. Desta maneira, a
educacdo que lhe cabe é a de carater unilaterasende ser geral (ou cientifica /
propedéutica) para aqueles que trabalhardo coneledio (classe burguesa) e técnica para
agueles que exercerao o trabalho manual (claspeotitariado).

8 Segundo Marx e Engels (1974, p. 43) “o objetivasnpaéximo dos comunistas € 0 mesmo que o de toslos
restantes partidos proletarios: formacdo do pnideta em classe, derrubamento da dominacéo da dmiegu
conquista do poder politico pelo proletariado”.
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Desta forma, pode-se considerar que uma educagbkderad subtrai de ambas as
classes a capacidade de desenvolver-se integranesnbora Marx (2004) tenha alertado que
as consequéncias recaem com maior forca sobressecteabalhadora, pois além de estar

privada de uma formacéao integral, ainda se védarthbs bens materiais. Assim,

a formacéo defendida por Marx ndo se resume atregtrabalhadores em
diversos ramos para ter a disposicdo mao de olutinagla no exército de
reserva para atender a modernizacdo cientifica caoltegica com a

substituicdo de um trabalhador unilateral por qutnmas trata-se da
apropriagéo pessoal de uma totalidade de forcaifvas que desenvolvera
no individuo, além do espirito coletivo pelo quataga disponivel para a
diversidade de atividades, a omnilateralidade paiomda unidade

indissoltvel entre trabalho manual e intelectusdyito e pratico (SOUSA,

2012, p. 73).

Na esteira de Marx e Engels, Gramsci (1982, 2d0#tomando a dimensdo
ontolégica do homem — na qual este procura, poo ah@itrabalho, sobreviver e humanizar-se
— buscou formular um projeto de educacédo para ax@psgado humana, apresentando sua
proposta de escola comum, unitaria e desinteresgadasisava superar a formacéao unilateral
e ir ao encontro de uma formacao omnilateral, ga gele considerasse o homem em todas as
suas dimensodes e ndo como um ser dividido.

Nascimento e Sbardilotto (2008) ressaltam que erésse de Gramsci pela educacao
se intensificou a partir da ampliacdo de suas seslacerca do Estado Capitalista e de sua

ruptura com teorias dominantes que influenciavajured movimentos sociais da Italia.

A partir desta fase, Gramsci recuperou a leitur@lética de algumas
formulagdes de Karl Marx e passou a enxergar nalagtiblica uma das
possibilidades concretas de obter-se consciéncidadee, associada a idéia
do processo de trabalho como um principio educaNASCIMENTO;
SBARDILOTTO, 2008, p. 276).

A escola comum, unitéria e desinteressada sernitgro, uma alternativa a formacao
unilateral, que deveria unir em seu cerne educadcdabalho. Nesse sentido, Nascimento e
Sbardilotto (2008) afirmam que o uso dos adjeti'memum”, “unitaria” (ou Unica) e
“desinteressada” ndo é desproposital. A escola semmum por se destinar a todos (ser
comum a todos), seria Unica por ndo ser hierarqaizanforme classes sociais e, por ultimo,

seria desinteressada por ndo formar alunos comestind pre-determinado.

° O autor elaborou suas teorias baseando-se nds Eaunistas, pelos quais foi militante durantepés a
primeira guerra mundial, tendo como ponto de pamisl modelos educacionais da Italia, onde vivela, ©nido
Soviética, com a qual teve aproximacdes devid@adwga politica e onde seus filhos estudaram.
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Assim, Gramsci teceu criticas a tendéncia de soaaéde ndo valorizar as escolas
desinteressadas, mas difundir escolas profissicgspecializadas com fins determinados,

comprometidas com os interesses do capital.

A escola profissional destinava-se as classesuistitais, enquanto a
classica destinava-se as classes dominantes entasctuais. [...] A
tendéncia atual € a de abolir qualquer tipo del@sdesinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou deseorar apenas um seu
reduzido exemplar [...] A crise terd uma solu¢ée, gacionalmente, deveria
seguir esta linha: escola Unica inicial de culgeeal, humanista, formativa,
gue equilibre de modo justo o desenvolvimento gmacadade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e cermedvimento das
capacidades de trabalho intelectual. [...] O advemt& escola unitaria
significa o inicio de novas relacbes entre trabalitelectual e trabalho
industrial, ndo apenas na escola, mas em todaaasadial (GRAMSCI,
2004, p. 33, 40, destaques do autor).

Gramsci (1982, 2004) sugeriu que, ap0s cursaresssda Unica (ou unitaria), o aluno
deveria optar entre a especializacdo de caratatifcie (estudos universitarios) e a de carater
pratico-produtivo (industria, comércio, etc). O@utdo buscava legitimar a dicotdmica entre
trabalho intelectual e manual, pelo contrario, Bua¢ na formacgéao integral dos individuos,
desenvolver suas potencialidades humanisticastifas e culturais, que se articulariam
com a especializacdo escolhida.

A escola unitaria tomaria “o conceito e o fato dabalho (da atividade tedrica-
pratica)” (GRAMSCI, 1982, p. 130) como principiouedtivo. Gramsci (1982) utiliza o
termoprincipio educativaao analisar a escola elementar de sua época,ayigedido objeto
de reformas no governo de Gentile na Itdlia. Oraafiomou que a escola elementar tinha

como funcéo lutar

contra todas as sedimentacgOes tradicionais de podes do mundo, a fim
de difundir uma concep¢do mais moderna, cujos elgBeprimitivos e
fundamentais sdo dados pela aprendizagem da eXéstée leis naturais
como algo objetivo e rebelde, as quais € preciaptadse para dominoé-las,
bem como de leis civis e estatais que sao produtmh atividade humana
estabelecidas pelo homem e podem ser por ele ek visando a seu
desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatalamga os homens do modo
historicamente mais adequado a dominacdo das deisatlireza, isto é, a
tornar mais facil o seu trabalho, que é a formgnmbatravés da qual o
homem participa ativamente na vida da naturezandis transforma-la e
socializa-la cada vez mais profunda e extensameaotie-se dizer, por isso,
gue o principio educativo sobre 0 qual se baseaasrmascolas elementares
era o conceito de trabalh@GRAMSCI, 1982, p. 130, destaque nosso).

Analisar os impactos desta proposta gramscianaatgaeunitaria ultrapassa os limites
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desta pesquisa, no entanto, destacamos que Gramsamente com parceiros de militancia,
conseguiu efetivar sua teoria, inaugurando em dbril919, na Itélia, a Escola de Cultura e
Propaganda Socialista. Gramsci avaliou a expegédei forma positiva e percebeu nos
trabalhadores que frequentavam a escola o desefordarem-se donos de seu proprio
pensamento e de suas ac0es, transformando-seificesada historia de sua classe (SOUSA,
2012).

Também no Brasil a relacdo dicotdmica entre trabatlanual e trabalho intelectual
esteve presente desde a Colonizacdo. Nessa ditMdaadredi (2002) afirma que durante o
periodo Brasil Colonia (1530-1822) os trabalhos um@n e artesanais ficavam, em sua
maioria, a cargo dos escravos, o que corroboraugdesqualificacdo dos trabalhos manuais.
Tal desqualificacdo ndo desapareceu no periodorimhp@822-1889), ao contrario, foi

reforcada por meio de duas concepcdes:

Uma de natureza assistencialista e compensatd@sindda aos pobres e
desafortunados, de modo que pudessem, mediardbadho, tornar digna a
pobreza; a outra dizia respeito a educacdo comwinoulo de formacéo

para o trabalho artesanal, considerado qualificemmialmente util e também
legitimador da pobreza (MANFREDI, 2002, p. 78).

Nesse periodo, em que o Brasil comecou suas atesdandustriais necessarias ao
comércio da Metropole, foram criadas as primeirastituicbes de ensino superior,
inicialmente ligadas as forcas armadas. Assimnemes primario e secundario, destinados a
elite, foram organizados como preparatOrios parg@sso No ensino superior, ao passo que,
as camadas mais pobres (criancas e jovens em eadendicancia, orfaos, abandonados,
desvalidos, dentre outros), as vezes de forma dsdnmy eram encaminhadas para cursos de
qualificacéo profissional, que aconteciam em ac&emilitares, liceus de artes e oficios e
em entidades filantropicas.

Corroborando com a ideia de ensino profissionalactwmma de corrigir a “preguica”

e tornar Uteis os “indteis”, Julido (2012, p. 2@8yma que foi durante o Império que o
trabalho passou a ser introduzido nas prisdes |érasi e, desde entdo, “sempre esta
associado ao esforco fisico e nédo intelectual’er®iourt (2007 apud Julido, 2012, p. 208)
esclarece que o trabalho pesado chegou a ser ematkiduma pena mais interessante que a
privacdo de liberdade, pois além de “corrigir agpiea”, ainda poderia ter um carater
utilitario, trazendo beneficios para o Estado @ana terceiros.

Durante os anos finais da Primeira Republica n®iB(4889 até os anos de 1930),

houve a preocupacdo em regulamentar os niveis siroepor meio da criagdo do entédo
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Ministério da Educacéo e Saude Publica e do Comdditional de Educacédo, que buscava
sistematizar o atendimento educacional e seu denpor parte do Estado. Dentre os
documentos legais que se propunham a organizasinogmlestacamos o Decreto n.° 20.158,
de 30 de junho de 1931, que regulamentava o ecsimercial® e a profissédo de contador.
Segundo o Decreto, apenas 0s concluintes dos dégEts0os comerciais poderiam ter acesso
ao ensino superior, ficando os concluintes de eutiarsos técnicos impossibilitados de
acessar os niveis mais altos de ensino. Assimptem@&mento de Pereira e Passos (2012, p.
80) o Decreto “sacramentava a dicotomia entre ediac@ropedéutica e educacdo para o
trabalho. A primeira dirigida aos membros das ®lée segunda, para os trabalhadores e seus
filhos”.

Embora tenha havido alguns esfor¢cos no sentidauplerar a distancia entre trabalho
manual e trabalho intelectual — como as duas re®mo Instituto Profissional Jo&o Alfredo
(antigo Asilo de Meninos Desvalidos), no Distritederal, em 1929 e em 1932 a distincdo
profunda entre ensino propedéutico e ensino profiaizante manteve-se permanente na
politica educacional do Estado Novo, instauradoGatdrilio Vargas, em 1937.

Nesse momento histérico, Vargas, a partir do Paktoional-Popular de 1936,
percebendo os frutos da crise da bolsa de Nova ({®%9)° e a queda dos precos do café,
orientou sua politica para o desenvolvimento natigor meio do estimulo a induastria.
Assim, em uma sociedade de imensas desigualdadgaissoo ensino profissional
permaneceu voltado para as camadas mais pobrekértaroomo forma de fomentar o
desenvolvimento industrial pretendido. A Constiioi dos Estados Unidos do Brasil, de 10

de novembro de 1937, em seu artigo 129 afirmava que

O ensino pré-vocacional e profissional destina@® classes menos
favorecidasé, em matéria de educacédo, o primeiro dever dadgdt..] E
dever das industrias e dos sindicatos econdmidas, ¢ra esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadd8has de seus operarios
ou de seus associados (BRASIL, 1937, p. 200, destagsso).

Em consequéncia, foram criadas escolas de engsinmdéem quase todos os estados
brasileiros, a fim de suprir as demandas por maobde qualificada nas industrias. Com a
necessidade de qualificacdo das pessoas para absmnvidas pelo mercado de trabalho,
ganhou visibilidade também a EJA, ja que, no fioteldécada de 1940, aproximadamente

19 Existiam ainda os ensinos industrial e agricola.
1 Cf. Manfredi (2002, p. 79-94).

12 Cf. Bresser-Pereira (2012).

13 Cf. Sister (2009).
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55% da populagcdo com mais de 18 anos era analfabeta

Posteriormente, com a primeira Lei de Diretrize8ases da Educacdo Nacional
(LDB) n.° 4.024, promulgada em 20 de dezembro @4 18pesar de nao ter havido alteracdes
na légica de educacéo profissional para as classés pobres, colocou-se fim a dualidade
entre ensino técnico e ensino secundario, por meideis de equivaléncia entre as duas
modalidades? além de se permitir que os concluintes de ambassim acesso ao ensino
superior. No entanto, para Monteiro (2013), naig@dpermaneceram presentes no ensino
secundario (ou propedéutico) os conteudos exigidoa o ingresso na educacao superior,
enguanto 0s cursos técnicos vinculavam-se as ngadss de desenvolvimento industrial do
Brasil.

Dez anos depois, durante o Regime Militar (19645)9&i promulgada a Lei n.°
5.692, de 11 de agosto de 1971, que reformou a HEB1961 e teve forte carater
profissionalizante, pois, nesse periodo, o Brasichva participar da economia internacional
e precisava de mao-de-obra qualificada para atmanercado de trabalho. Assim, esta Lei
transformou o entdo “colegial” em “2° grau” e ihgti, para este nivel de ensino, a
obrigatoriedade da profissionalizacdo, no intukosdprir as caréncias de técnicos de nivel
médio no mercado e aliviar a concorréncia no ensuperior. Tal concorréncia ocorria em
virtude do processo de urbanizagdo que avancavBrasil, aumentando a procura por
empregos. Assim, com a crescente demanda por dEyasbalho, comecou-se a utilizar
niveis de escolaridade como forma de selecdo espoyos trabalhadores exigiam cada vez
mais acesso aos niveis mais elevados de ensino.

No entanto, em outubro de 1982, foi promulgada arLe 7.044, que retirou a
compulsoriedade da habilitacdo profissional nora@.gPara Neto (1995), isso se deu porque,
além de nao ter sido aliviada a demanda pelo essiperior, houve pressdes das classes mais
favorecidas, ja que, a formacdo para o trabalho sgd@alinhava as suas perspectivas de
continuidade dos estudos. Na avaliacdo do aut®mmatsmo a classe trabalhadora se sentiu
desagradada, considerando que estava deixando rdpreygarada para concorrer nos
vestibulares.

Assim, diante da analise de uma das principaistgeedevantadas pelo Proeja, que é
a articulagdo da educacao béasica com a educacéssimoal (relacdo trabalho-educacéo)
com vistas a formacao integral dos sujeitos, bemoca partir da breve exposicédo das bases

historicas da educacédo profissional no Brasil, ggrass a contextualizacdo das duas ultimas

14 Consolidando as Leis de Equivaléncia entre enséoondario e ensino técnico n.° 1.076, de 195Q,.8241,
de 1953 e n.° 3.552, de 1959.



33

reformas educacionais realizadas nos governos deark@ Henrigue Cardoso (FHC),
durante os anos de 1990, e de Lula da Silva, af@dslsicdo em outubro de 2002.
Ressaltamos que, apesar do Proeja ter sido impladedurante o governo de Lula
da Silva, analisar o contexto educacional do gaveeFHC se faz necessario, pois o Proeja
constitui uma das tentativas de resposta do govérla aos setores progressistas da
sociedade. Estes lutavam pela alteragdo das pslifitopostas por FHC para a formacéo

profissional dos jovens e adultos, conforme secédaulo.

1.2EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: DO GOVERNO FHC AO
GOVERNO LULA DA SILVA

Na década de 1990, a educacédo profissional passomgrcos regulatorios oficiais
importantes que se destinaram a estabelecer saagpjws, diretrizes e objetivos. Dentre eles
destacamos a LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro3f: &% Decreto n.° 2.208, de 17 de abril
de 1997 (este veio regulamentar o 8§ 2° do artige 8§ artigos 39 a 42 da referida LDB, que
tratam especificamente da Educacao Profission#he gossibilidades de oferta).

Os dois marcos mencionados foram instituidos nemavde FHC, eleito em 1994

(mandato de 1995 a 2003), como sucessor de Iltaraacd-a presidéncia da Republica.
1.2.1 Areforma do Estado e o programa neoliberal em FHC

Na década de 1980, o Brasil, bem como outros pd&sésnérica Latina, passou por
um periodo de estagnacao de seu crescimento,gaimente em decorréncia da alta inflagcao
e do endividamento externo. Com o declinio dos mewutos desenvolvimentistas nacionais
iniciados ap6s a Segunda Guerra Mundial, vislum@esy“o florescimento, nos anos 1990,
da nova economiacom a qual os EUA e alguns paises do Leste da éghunham que
poderiam liderar o mundo na sua gléria econbmi&ODORO, 2011, p. 28, destaque nosso).

Essanova economiana qual paises ricos fortaleceriam seu dominioesobrpaises
periféricos, era necessaria a um mundo capitalistase encontrava em profunda recessao.

Assim, em 1986, no mandato do entdo presidente Saséey (1985-1990), foi
lancado o Plano Cruzado, que concentrou as esperathg retomada do crescimento
econdmico do pais. No entanto, no mesmo ano, @ pdatrou em colapso, o que para
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Bresser-Pereifa justifica-se pelo fato de que o “Plano Cruzadanhgensado em termos
tedricos, foi realizado no quadro de irresponsddde fiscal e cambial reinante no pais”
(Bresser-Pereira, 2012, p. 114). O insucesso dwoRlauzado contribuiu para que o discurso
da necessidade de responsabilidade fiscal ganfagsee ocupasse o centro da reforma do
Estado realizada, alguns anos mais tarde, no goderirHC.

Seguindo uma linha de tempo historica, tem-se geacessor de Sarney, Fernando
Collor, adotou politicas que levaram o Estado eimsia perder gradualmente sua autonomia
nacional e dar lugar a expansao das ideologiaseeals.

O neoliberalismo, ldgicaevisitada do liberalismo classicd (SOUZA, 2007) foi
definido por Harvey (2005 apud Teodoro, 2011) ceerdo:

Uma teoria da economia politica que propfe que m-dsar e 0

desenvolvimento humanos podem ser mais bem alcasmigaat meio da
libertacdo das capacidades empresariais individusinterior de uma
estrutura institucional caracterizada por forteseittis de propriedade
privada, mercados livres e comércio livre. Essadata economia politica
atribui ao Estado (nacional) o papel de criar esgmaar as estruturas
institucionais apropriadas a essas préaticas, gadanta qualidade e a
integridade do dinheiro [...] Nos setores onde ccados ainda nado
existem, como a terra, a educacado [..] competiréEstado criar esses
mercados. Por outro lado, o Estado deve abstee-satetvir nos mercados
ou ter uma intervencdo minima (HARVEY 2005 apud DEXRO, 2011, p.

50-51).

Considerando a definicdo de neoliberalismo, verife que o primeiro pais a
implementar publica e abertamente uma politicailmell foi a Inglaterra, em 1979, por meio
de Margaret Thatcher, que ficou conhecida comoam@alde ferro”, embora o Chile tenha
iniciado um duro programa de raizes neoliberaisog anos 70, com Pinochet. A partir de
1980, Reagan empenhou-se para implantar o prognaoidoeral nos Estados Unidos, sendo
seguindo por Khol na Alemenha (1982), SchuluteDimeamarca (1983) e pela maioria dos

paises da Europa ocidental.

No inicio, somente governos explicitamente de @iredical se atreveram a
pbr em prética politicas neoliberais; depois, quedcgoverno, inclusive os
que se autoproclamavam e se acreditavam de esgpedia rivalizar com
eles em zelo neoliberal (ANDERSON, 1995, p. 14).

!5 Como sera visto adiante, Bresser-Pereira foi adtfimda Administracéo e Reforma do Estado no guvele
FHC.

16 «A doutrina liberal tem suas origens na Inglateti@ século XVIII [...] tendo como um dos principais
fundamentos que os homens, movidos por leis nafuwtaveriam dispor de liberdade para dar vazédsens
instintos egoistas e que, ao fazer isto, estarrmmg@vendo beneficios a toda a sociedade, mesmoapéosse
esta a sua intencdo” (SOUZA, 2007, p. 114).
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Anderson (1995) e Teodoro (2011) ao discorreremesab formas de materializacao
do neoliberalismo em paises diversos apontam aicioe que ele tem de flexibilizar-se e
encontrar “saidas” para crises de diferentes ordemgie reforca o fato de ndo haver uma
homogeneidade de a¢cbes, em nivel mundial, par&imgritacdo da agenda neoliberal.

No entanto, apesar das especificidades de cadapmaism ser enumerados alguns
pressupostos gerais do programa neoliberal:

a) diminuicdo de impostos sobre altos rendimentos;

b) criacdo de desemprego massivo;

c) endurecimento com movimentos sindicais;

d) cortes em gastos sociais;

e) amplo programa de privatizacao;

f) diminuicdo do controle sobre fluxos financeiros parte do Estado;

g) abstracdo da economia, por meio da transferéncigoder do capital industrial

para o capital financeiro;

h) transnacionalizacdo da economia.

Sob esta perspectiva, Oliveira (1995) defende mdrasil, apesar no neoliberalismo
ter ganhado mais forga nos anos de 1990, foi oneegiitatorial que preparou o terreno para

as politicas neoliberais. Foi ele que deu inicio ao

processo de dilapidacdo do Estado brasileiro, quesspguiu sem
interrupcdes no mandato “democratico” de José SafBssa dilapidacéo
propiciou o clima para que a ideologia neolibegatdo ja avassaladora nos
paises desenvolvidos, encontrasse terreno féiti[eleicdo de Collor deu-
se nesse clima, no terreno fértil onde a dilapiolad@ Estado preparou o
terreno para um desespero popular, que via no &stesperdigcador, que
Collor simbolizou com os marajés, o bode expiatdaoma distribuicdo de
renda, da situacdo depredada da salude e de todpslitisas sociais
(OLIVEIRA, 1995, p. 24-25, destaque do autor).

Nesse contexto, o autor destaca a forca de orgé@imzada sociedade civil,
principalmente das centrais de trabalhadores, dgisellaram-se pelimpeachmentde Collor,
0 que acabou resultando em um retardamento do @waadiberal no Brasil.

Depois da saida de saida de Collor de Melo, Itdreamco assumiu a frente do poder
executivo (de 1992 a 1995), “enfrentando” nos piioseanos de seu mandato a hiperinflacao
que, segundo Oliveira (1995, p. 26), € “adminigradconta-gotas [...] precisamente para
produzir o terreno fértil no qual se joga a semameliberal e ela progride”. Assim, com

taxas de inflagdo que chegavam a 50%, deu-se iaiaina série de ajustes na politica
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econdmica do pais com o objetivo de “atacar” arinifiacédo.

Nesse contexto foi langado o Plano Real — de autlwientdo Ministro da Fazenda,
Fernando Henrique Cardoso (FHC) — que, conforméoaxgago (2013, p. 48), orientou-se
pela “desindexacdo da economia, acompanhada demyio grocesso de privatizacoes,
equilibrio fiscal, abertura econémica, contingemzato de servigos publicos e por politicas
monetarias restritivas”, tudo isso em consonarmia as premissas neoliberais.

A implantacdo do Plano Real foi um dos principaiofes que levaram a eleicdo de
FHC para presidente da republica em 1994, o quaifera continuidade do Plano Real
acompanhada de uma ampla reforma do aparelho les@deno parte dessas agles
reformistas, a Secretaria da Administracdo Fedfraltransformada em Ministério da
Administracédo Federal e Reforma do Estado (Maisgrddo por Bresser-Pereira.

Nessa direcdo, em 1995 o Mare deu inicio a umarReaf@&erencial, elaborando em
seu primeiro semestre Rlano Diretor da Reforma do Aparelho do Estaéste Plano teve
como inspiracdo as experiéncias internacionais mssBr-Pereira, no que diz respeito as
reformas realizadas na Inglaterra e demais paiae®rdanizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). Segundo afirniaa3R2009)

0 MARE participou diretamente de transformacesmgais importantes. E
relevante destacar a implementacao das terceiggggdra varios setores do
Poder Executivo federal e a criacdo de AgénciasulRdgras como
instituicbes que criaram 0s marcos regulatoriascjpalmente, para setores
econdmicos vitimados pelas privatizacbes. Geraneiale as novidades
apareceram na forma do foco no cliente, nos praggane qualidade, no
controle por resultado, etc. [...]. De modo sikt&tipoder-se-ia concluir que
o movimento reformador inaugurado em 1995 possuaeca indelével da
minimizacdo do Estado e a adaptacdo da administrggiblica aos
parametros, ldgicas e mecanismos privados, destacana preocupacao
derradeira com as contas publicas (SILVA, 2002)p.

Assim, sob a égide da ineficiéncia da burocractatasda época, a reforma veio
propor, dentre outros fatores, a desburocratizagdoservicos publicos de natureza sotial
(saude, educacao, ciéncia, etc.), sob o argumenigud por serem ofertados pelo Estado,
eram ineficientes, por outro lado, eram servicdereates a direitos sociais e humanos e,
portanto, ndo deveriam ficar a cargo do setor dovque objetiva prioritariamente o lucro
(BRESSER-PEREIRA, 2001).

Dessa forma ganhou destaque assinteroeiro setorformado por propriedades

" Neste sentido, desburocratizar seria alcancanésdacia dos meios em relacéo aos fins visadogiregando
“um minimo de esforcos (meios) para a obtencdormdemnéximo de resultados (fins)” (MOTTA; BRESSER-
PEREIRA, 1986 apud MARIANO, 2011, p. 6).
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publicas ndo-estatais, de direito privado, comlifiade publica, sem fins lucrativo.

Em meio a esse contexto maior de reforma do Estadon propostas reformas
também na educacdo, as quais configuraram um paks transformacdo da educacédo
enquanto direito para uma educacdo enquanto seraj@@ximando-se de uma légica
mercadoldgica.

Embora Bresser-Pereira (2001) tenha afirmado quelades sociais, como educacéo
e saude, ndo deveriam ser privadas, para eletagtds®em ndo precisariam se submeter ao
controle da “burocracia estatal”. Assim, para P{2@00), ha nesse aspecto uma transferéncia
de responsabilidades do Estado para o terceira, sepostituindo o que chamou de

“privatizacao dissimulada”.
1.2.2 Neoliberalismo e educacéo

A ideologia neoliberal exerceu forte influéncia mobs politicas publicas formuladas
no Brasil, principalmente por meio das determinagd® organismos internacionais, como o
Banco Mundial, a Organizacdo das Nacdes Unidas paEalucacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco), a Comissdo Econbmica para a América dairCaribe (Cepal), dentre outros,
alinhados com um novo modo de organizagao do trabal

Na visdo dessas organizacbes, a educacdo devargaragos individuos suas
capacidades empresariais, ganhando forca ideia®rdpetitividade, flexibilidade, eficacia,
eficiéncia, desregulamentacdo, produtividade e atividade, essenciais para que 0S
trabalhadores pudessem “vencer” o desemprego ssmr@o mercado de trabalho e adaptar-

se as novas exigéncias mercadoldgicas. Por iss@dmiira que

os mais claros efeitos da globalizacdo nas pdiitieducativas sejam
consequéncia da reorganizacdo dos Estados paraorsaretm mais
competitivos, nomeadamente de forma a atrairemnesstimentos das
corporagfes transnacionais para seus territorie®DORO, 2011, p. 87).

No entanto, quando é colocada em pauta a necesgidage combater o desemprego,
vem logo a tona uma contradicdo importante do &légito, pois ele precisa do desemprego

para manter o exército de reséfvgue “acalma os animos” daqueles que lutam poronesh

'8 Desde o governo de FHC até 2010, foram criadas d@i290 mil fundacdes privadas, sem fins lucrativo
(ZAGO, 2013).

19 Expresséo utilizada por Marx para referir-se attingente de desempregados que serve para maleieia
oferta e da procura de trabalho dentro dos lingigtabelecidos pelo dominio do capital (SOUZA, 2003)
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condi¢cbes de trabalho, como os sindicatos de trablates. Isso porque os defensores das
ideias neoliberais culparam os sindicatos de oeerar Estado, obrigando-o a ampliar seus
gastos sociais e destituir as bases de acumulagdapmital. Entendia-se entdo que, para
conter a acdo dos movimentos sindicais seria reges®rtalecer o poder do Estado no
sentido de combaté-los por meio do desempregot@sttuque cria o exército de reserva e
“quebra” a acao desses sindicatos.

No entanto, o capitalismo também precisa mantenivel de emprego relativamente
favoravel, a fim de manter longe da sociedade @jdede rebelar-se. Para justificar o
desemprego existente, cria-se 0 discursocampeténcia individualsegundo o qual os
sujeitos precisam qualificar-se profissionalmente aementar sua capacidade de
empregabilidade.

Esta foi a perspectiva que orientou a reforma decagho profissional no Brasil na
década de 1990, sendo que, no que se refere arigmgaQio para a empregabilidade,
enquanto capacidade de ingressar e manter-se raadoede trabalho, Frigotto, Ciavata e

Ramos (2005) defendem que as ac¢0Oes realizadasyamgale FHC visavam desviar

a atencdo da sociedade das causas reais do degempaga a
responsabilidade dos proprios trabalhadores pelandigiio de
desempregados ou vulneraveis do desemprego. Ess@itkve nas nocbes
de “empregabilidade” e “competéncias” um importaaperte ideoldgico,
justificando, entre outras iniciativas, projetaagimentados e aligeirados de
formacdo profissional, associado aos principios figibilidade dos
curriculos e da prépria formacdo (FRIGOTTO; CIAVARTRAMOS,
2005, p. 38, destaque do autor).

O conceito de qualidade também passou a ocupaiapei ge centralidade na agenda
educativa, imitando gualidade totalperseguida pelas empresas, nem sempre signifiecando
desenvolvimento integral dos sujeitos para umacatuaidada, critica e transformadora, mas
visando garantir a referida empregabilidade. E mamoe ressaltar que garantir uma taxa
consideravel de emprego contribui, dentre outrgeass, para a formacdo de potenciais
consumidores, ja que, os desempregados ndo téntg@esdle consumir e ainda podem ser
onerosos ao aparelho estatal. Assim, nessa peavspect neoliberalismo reimagina a
sociedade, objetivando um novo tipo de sujeito: idaddo-consumidor (BALL;
MAINARDES, 2011).

1.2.2.1Educacéo profissional e o discurso da empregahdedao neoliberalismo



39

O discursdetichizadoda empregabilidade atrelada a educacédo pode seadeisado
guando analisamos o que foi levantado por Salar®d2(2p. 32) ao afirmar que “o
desemprego cresce a medida que a escolaridadeadvBiogmesmo modo, Lucena, Franca e
Mufioz Palafox (2009, p. 153), concordam afirmande tps taxas de desemprego vém
aumentando para a populacdo mais escolarizada”.

Isso significa dizer que a elevacdo da escolaridga@deeducacéo profissional nem
sempre conseguem cumprir a promessa de insercgigaitm no mercado de trabalho, devido
ao fato de que a empregabilidade depende tambédente outros fatores, do tipo de
emprego disponivel e ndo somente da qualificacdmabtalhador.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estiah (IBGE) apontam que de 2003
a 2013, nas regides metropolitanas de Sao Paulo,HB®izonte, Recife, Salvador, Rio de
Janeiro e Porto Alegre, o percentual de pessoaxujesda® vem crescendo dentre as que

tém mais anos de estudo, conforme mostra a Tabela 1

TABELA 1 — Média do percentual de pessoas desocupadasgode estudo

Anos de
escolaridade / 2003 | 2004 2005 200¢ 200f 2008 2009 2010 2011 201p132
Ano

Menos de 8

33,2 | 299| 27,7 264 24,7 22,6 203 19,1 184 1726 1
anos

8allanos | ,69 | 269| 261| 2571 251 246 233 239 234 281382

11 anos ou mais 39,9 43,2 46)2 47,8 50,7 5p.,9 56,567 58,2 59,7 60,2

Fonte: IBGE. Séries historicas e estatisticappditvel em: <http://seriesestatisticas.ibge.gov.Bcesso em:
28 jan. 2014.

Ao mesmo tempo em que tém aumentado os anos daretade da populacao
brasileira®* percebe-se que aumenta o nimero de pessoas dedasupm um nivel de
escolaridade mais elevado.

Acrescenta-se ainda que as pessoas com menor grastdicdo, em tese, exercem
atividades mais precarias, de baixa complexidaz@rebaixa remuneracdo, 0 que ocorre, em
muitos casos, a margem das leis trabalhistas.

Acontece que, a medida que as pessoas vao temedsoae educacgdo, passam a
engrossar a fila de espera por um emprego a aéusaia formacgéo, recusando a precariedade

dos empregos que sao ofertados.

2 0 IBGE define “pessoas desocupadas” como sendelajgue ndo tinham trabalhado em um determinado
periodo de referéncia, mas estavam dispostasalhealte, para isso, tomaram alguma providéncia.

“l De 2007 a 2011 o IBGE registrou aumento no peneéne pessoas com 8 a 10 anos de estudo, 11rmd4 a
de estudo e 15 anos de estudo ou mais, sendo rdsecptegoria a que teve um aumento mais sigrivicat
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Pode-se inferir entdo que a pobreza ndo estd ligpdaas a falta de educacgéo e
oportunidade de emprego, mas a precariedade dosgospisponiveis.

O progresso do ensino abre a via cada vez maisriampe para uma
qualificacéo do trabalho, mas a demanda de tratzplatificado nao segue o
mesmo ritmo (LUCENA; FRANCA; MUNOZ PALAFOX, 2009, 4).

Para Bernardo (1998)

é cada vez mais reduzido o nimero de trabalhadosdgicados que dispde
de um emprego estavel, com acesso garantido a twoadicoes de
assisténcia social. Uma grande quantidade de hataes, mesmo
possuindo elevadas qualificagBes, € condenadacairieacdo, ou tem de
laborar em regimes de subcontratacdo. [...] Aqugles gozam hoje de
estabilidade podem ver-se terceirizados amanh@&eguranca generaliza-se
e reflete-se no pavor do desemprego. Mas o probddoeal, nas areas de
desenvolvimento econémico, ndo é tanto a abscélii de trabalho, como
sucedeu durante a década de 1930, mas sobretsimssez de empregos
estaveis e a proliferacdo de ocupacdes eventyaiscarias (BERNARDO,
1998, p. 59).

Por outro lado, a oferta de empregos qualificacgeedde, dentre outros aspectos, da
taxa de crescimento do pais e do tipo de bens&upreduzidos nele. Assim, a producao de
bens mais sofisticados demanda profissionais duaalibs, no entanto, o Brasil tem a maior
parte de sua economia alicercada na producdo epuat&cdo de bens de baixa e média

tecnologia, o que, relativamente, desfavorecelalihadomais bem formado

A elevacdo dos niveis de escolaridade — num quaéroestagnacao
econdmica, baixo investimento em tecnologia e pizsgio do mercado de
trabalho — acaba se mostrando insuficiente parnpializar a geracao do

trabalho (POCHMANN, 2004 apud LUCENA; FRANCA; MUNOZ
PALAFOX, 2009, p.153).

Kliass e Salama (2012) acrescentam que, apesastde leavendo uma mudanca
significativa na composicao das exportacdes noilBespecialmente a partir dos anos 2000,
quando os bens de consumo duraveis e os bensit#*éabegaram a atingir 27% do total de
exportacdes de produtos industrializados, aindasedpode ter uma visdo muito otimista
quanto a insercdo do pais na economia mundial.MEn®, o discurso neoliberal faz com
que a ideologia da empregabilidade continue sentdonializada pelas pessoas, até mesmo

como forma de se esquivar de respostas para unmpesgo criado pelo préprio sistema

2 Bens utilizados para a producdo de outros bensl(pus finais).
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Nesse contexto, a utilizacdo do mérito individualrap explicacdo das

diferengas sociais legitima o sistema capitalisteeferca, por parte do

empresariado, as argumentagfes segundo as quagscadm € 0 espago
préprio para a realizacdo individual. Afinal, papaneoliberalismo, os

individuos, a partir de seus méritos, sdo os resp@is pela sua realizagcéo
pessoal (SOUZA, 2007, p. 146).

No contexto neoliberal, a educacéo profissionatadeca como importante elemento

de reproducdo do capital, ja que, utiliza-se d#aide “sociedade do conhecimento” para

selecionar pessoas para o mercado de trabalhoregesimo tempo, justificar a exclusao de

outras. Sao exigidos dos trabalhadores cada vez at@butos que perpassam questbes de

ordem técnica e pessoal, mesmo que, a despeitvathg@tecnoldgico e microeletrénico, a

maioria dos trabalhos oferecidos nao seja de attgplexidade, pelo contrario, como observa

Souza (2007), eles sdo cada vez mais simples reeiros. Isso ocorre porque, conforme

defende a autora, tais atributos

acabam funcionando como um filtro no momento daecS®l dos
trabalhadores, porque se assim nao fosse ficarniavel para as empresas
selecionarem seus trabalhadores devido ao altoceindie pessoas
desempregadas e com baixos niveis de escolari8algZA, 2007, p. 139-
140).

Além disso, os conhecimentos produzidos pelos ltrallares, por vezes, passam a ser

incorporados ao processo de reproducao do capifal) de garantir que sejam explorados,

sendo que, frequentemente, esses conhecimentossdwiautilizados em favor de seu

crescimento profissional.

Mesmo com a elevacdo do acesso a niveis escolais elevados, a
qualificacdo dos trabalhadores ndo eleva. O aumelto nivel de
escolaridade atenta a exploragéo gratuita, poe grtempresa, dos saberes
formais dos trabalhadores adquiridos nas escaldsAfravés de politicas
empresariais de sugestbes no processo produtivo, 9éus saberes
solicitados em troca de uma “promessa subjetivacaiatinuidade no
emprego” [...] Em alguns casos, 0 risco que comequie suas sugestdes se
voltem contra eles mesmos, racionalizando, aindas,ma processo
produtivo e custando o proprio emprego de quemmias: @ criagdo volta-se
contra o préprio criador (LUCENA; FRANCA; MUNOZ PAFOX, 2009,

p. 152, destaque do autor).

Nesse aspecto, para evitar que o conhecimentdagueocomo um limite & expanséo



42

capitalista, o préprio sistema cria mecanismos pasimilar o trabalho nas suas dimensées
objetiva e subjetiva. Assim, ocorre a transformadao“tempo livre, a imaginacdo e a
resisténcia dos trabalhadores em mais trabalbdCENA; FRANCA; MUNOZ PALAFOX,
2009, p. 151).

Mesmo a incorporacao das reivindicacdes dos trablaties por parte das empresas,
por exemplo, ocorre com o objetivo de garantir gles se envolvam com o0s interesses
empresariais e coloquem seu conhecimento a digmosia reproducdo do capital. Em
Nascimento e Sbardilotto (2008) encontramos quen€eg a partir do final do século XIX,
percebeu que o Estado ndo mais governava pelas@prevas por meio da incorporacdo de

reivindicacdes de trabalhadores ligadas ao didstgreve, de voto, dentre outros.

Esta nova fase mais “democrética” da organizaca&stado Capitalista,
também traz consigo uma nova caracteristica, qaen§xai vai chamar de
luta pela “hegemonia” [...] Trata-se da luta petmvencimento da classe
trabalhadora a continuar se submetendo as condidéedominacédo e
subordinacéo a elite burguesa, agora nao pelo podecitivo, mas uma luta
por estabelecer o “consenso” entre as classes (NWSCTO,
SBARDILOTTO, 2008, p. 278, destaques do autor).

Marx (1996) explica ainda que, no contexto catali o trabalhador € parte do
proprio capital. Ele é elemento vital para a prédue a acumulacédo do capital, sendo que a
“acumulacgéo do capital €, portanto, multiplicacamdbletariado” (MARX, 1988, p. 246).

No entanto, quando esta multiplicacdo gera umaaofde trabalho superior a sua
procura, elevam-se os salarios e, consequentenasnpessibilidades de exigéncias por parte
da classe trabalhadora. Assim, para que o sistepitalista se perpetue, é necessario que haja
mecanismos para o controle da relagédo entre afgntacura de trabalho, o que é esperado em
um “modo de producéo em que o trabalhador exigte g necessidades de valorizacdo dos
valores existentes ao invés de a riqueza objetivstire para as necessidades de
desenvolvimento do trabalhador” (MARX, 1988, p. 53

Assim, manter um exército industrial de reservasgercial no sistema vigente, a
despeito do discurso neoliberal acerca da necelssida garantir a empregabilidade dos
sujeitos, em especial daqueles que, supostamenidoda sua baixa qualificacdo, nao

conseguem trabalho.

Mas, se uma populacdo trabalhadora excedente @tproebcessario da
acumulagédo ou do desenvolvimento da riqueza cora hascapitalismo,
essa superpopulagdo torna-se, por sua vez, a emv@m acumulacio
capitalista, até uma condicédo de existéncia do ndedproducédo capitalista.
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Ela constitui um exército industrial de reservgpdigvel, que pertence ao
capital de maneira tdo absoluta, como se ele sstiveriado a sua propria
custa (MARX, 1988, p. 263).

A partir desse entendimento, pode-se explicar antgleale de trabalhadores que
recorrem a informalidade, motivo pelo qual devenmcsasideradas aqui as caracteristicas do
gue vem a ser trabalho informal.

Para o IBGE trabalho informal é aquele desenvoldielforma autbnoma ou por conta
proprig>, ja para a Central Unica dos Trabalhadores (CUfidda na década de 1980, a
informalidade esta ligada a precarizacdo das afild laborais, sem garantia de direitos
sociais e, por vezes, sem remuneragao, conformerddgra o documentilapa do Trabalho
Informal: perfil socioecondmico dos trabalhadoredormais na cidade de Sao Paulde
2000.

Considera-se importante enfatizar ainda outro égtmceie vem sendo utilizado pela
Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) e dpeito ao trabalho que garanta os direitos
sociais do trabalhador, sua liberdade sindicalimenfjue n&o lhe ofereca riscos e permita
condic¢des dignas de labor e de vida. Esse congeitdeemprego decente

Nessa linha de pensamento, Julido (2012) acrescprdaNassim Mehedeff, ex-
secretario de Politicas Publicas de Emprego eiS8alarMTE, defendeu que, ao contrario dos
anos 1990, hoje ndo se preza tanto pelos ambieatémais de pleno emprego, mas sim pela

garantia do emprego decente.

E importante, segundo ele, que o trabalho inforrdal seja confundido com
trabalho precéario. A ideia de que a informalidaddoémada por uma
excrescéncia do capital comeca a perder forca malonafora. Nao se pode
continuar pensando que a formalidade e a informdédsédo simples
antbnimos, que ndo se relacionam e que o0s indigic@o passam
frequentemente de um estado a outro, para depiésem (JULIAO, 2012,
p. 201).

Para o autor, tal pensamento explica o fato deggséores e agentes operadores da
execucao penal e das medidas socio educativaarastejestindo na insercdo ou reinsercao
de seus internos no mundo do trabalho por meiardeaducacao profissional voltada para o
trabalho autbnomo ou por meio de cooperativasatalino.

Entretanto, podemos inferir que tais propostas moédstar sendo feitas como forma

2 Entendimento que pode ser constatado na fonte omligd em: <http://www.ibge.gov.br/
home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicaiomimos/suppme/analiseresultados2.shtm>. Acesso e
28 jan. 2014.
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de oferecer opcoes a falta de empregos qualificados

Embora alguns apreciem a “autonomia” do traballfarimal, a maior parte

deles esta na informalidade em razdo do desemjpreggo crescimento da

informalidade & acompanhado pelo declinio do nirdervabalhadores com
carteira de trabalho assinada e pelo crescimersoqde trabalham sem
registro, tanto nas pequenas empresas cOmo nassR@om mais de cinco
empregados (JAKOBSEN et al., 2000, p. 9-10).

Bernardo (1998) faz ainda relacdo entre a infoadi e a prépria criminalidade,
afirmando:

Na realidade, a economia informal cobre um espagitissimo vasto, que
de um dos lados toca a subcontratacdo da econ€ini&@ e do outro lado se
confunde com o crime organizado. A informalidadendercado de trabalho
facilita a penetracdo das organizacdes criminaisidea econémica legal e
promove a fusdo da economia criminal com a econaofigial, que
caracteriza o mundo contemporaneo. Nao é um acesogjpaises onde o
carater informal do mercado de trabalho se maaifée maneira mais
acentuada sejam justamente aqueles onde é mamsigata infiltracdo da
economia legal pelo crime organizado (BERNARDO,8.$9 59-60).

Acerca da situacdo de exploracdo e submissdo arjgeade, Marx (1996) afirma
que, quando empregados e desempregados chegareadirento de sua propria condicao
de explorados, pode haver perturbacdes no funciem@ndo sistema capitalista. Quando
estas pessoas tomam consciéncia de que estaodutdrmpor melhores salarios ou direitos
sociais, mas pela condi¢éo de venda de sua forgalulho, ou o que Lucena (2004) chamou
dedireito de ser exploradgode haver movimentos no sentido de prejudieauanulacdo do
capital, o que, inclusive, o neoliberalismo tergater ao enfraquecer o poder de articulagcéo
dos trabalhadores.

Gramsci, ao preocupar-se com a superacdo do sistepitalista, acrescenta o
conceito decontra-hegemoni@au crise de hegemonjana qual a classe proletaria confronta a
hegemonia burguesa para a construcdo de uma nawadade. Por isso, a educacao
profissional ocupa um papel importante na sociedagtalista, pois pode servir “para a
formacdo do aluno trabalhador que interessa adatami pode apontar uma formacao
‘omnilateral’ de homens capazes de atuarem na a&gferda sociedade capitalista”
(ZANELLA, 2003 apud NASCIMENTO; SBARDILOTTO, 2008, 288).

1.2.3 As politicas publicas de educacao profissional nagerno de FHC
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A reforma da educacéo, especificamente da edugagéissional, no governo de FHC
pautou-se, principalmente, pela necessidade deetés novas exigéncias do mercado de
trabalho, que, por sua vez, buscava relacdes hiatzel mais flexiveis e sujeitos com
competéncias praticas especificas, relacionadas @ooonceito de empregabilidade ja
abordado. Teodoro (2011) afirma que a necessidadefdrmar a educacéo atingiu paises de
diversos lugares do mundo, com culturas e histdréas distintas, inclusive em momentos
politicos, sociais e econbmicos bem diversos. “Isipnadas por poderosos agentes
globalizadores, de que a [...] OCDE constitui osvsgnificativothink tanké* mundial [...],
as reformas da educacao tornaram-se uma obsessgowdwnos” (TEODORO, 2011, p. 13).

Embora a reforma da educacdo tenha atendido aapnagr predominantemente
mercadoldgicos, destaca-se que sua efetivacdo rémegida por disputas de interesses
conflitantes, envolvendo diversos sujeitos, deates, o Ministério do Trabalho e Emprego
(MTE), por meio de sua Secretaria de Formacdo eerYedsimento Profissional; o
Ministério da Educacédo (MEC), por meio da Secratdfacional de Educagédo Tecnologica
(Senete), que em 1992 passou a se chamar SecigaBalucacdo Média e Tecnoldgica
(Semtec); a sociedade civil, representada por edues e organizacdes sindicais e populares;
e 0s empresarios industriais (MANFREDI, 2002).

Estes sujeitos demonstravam, por meio de politipablicas ou movimentos
organizados, suas concepc¢oes de educacao, espatmlohe educagao profissional.

Nas propostas do MTE, entdo responsavel pelasicpslide renda, trabalho e
emprego, a qualificacdo e a requalificacdo de knadares, especialmente os excluidos e
desempregados, ocupava um lugar central. Suasgcops tiveram como base o documento
Questdes criticas da educacéao brasilegaulgado em 1995, que apresentou um diagndstico
da educacéao brasileira, incluindo a educacéo giofial e a educacédo de jovens e adultos
subescolarizado®

Elaborado a partir dos esforcos de representantesgalerno, empresarios,
académicos e trabalhadores, este trabalho propdEalacdo da educacgéo profissional com a

educacao propedéutica, objetivando elevar a cagdeide empregabilidade dos sujeitos.

A discussdo em relacdo ao desemprego passou aaee & nocdo de
“empregabilidade”, isto é, dar aos segmentos maiwevaveis da populagéo

24 O termo think tank é utilizado para se referir a instituicdes quedselicam a construir e difundir
conhecimentos e estratégias relacionados a asdlimersos de importancia vital (INSTITUTO MILLENIUM

2009). Disponivel em: <http://www.imil.org.br/anig/o-que-significa-um-think-tank-no-brasil-de-hoje/
Acesso em: 04 jun. 2014.

% Termo utilizado pelo documento.
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trabalhadora as condigbes minimas necessarias engdbt de emprego
(BRASIL, 1995, p. 6, destaque do autor).

As ideias apresentadas nesse documento influenciaraconstrucdo do Plano
Nacional de Educacéo Profissional (Planfor), elatbtorem 1995 e efetivado em 1996 pelo
préprio MTE, com financiamento do Fundo de AmpamoTaabalhador (FAT) até tornar-se
um dos programas prioritarios do governo FHC.

Para Peixoto (2008), o Planfor se estabeleceu slelgoum significativo periodo de
auséncia de investimentos na educacéo profissiegpécialmente nos Centros Federais de
Educacédo Tecnoldgica (Cefet), o que ocorreu, tampénorientacdo do Banco Mundial, por
meio de condicionalidades impostas para a liberalfiempréstimos e renegociacdo de
dividas.

Segundo o Banco Mundial, era necessario que sezagee o ensino fundamental, o
qual poderia ser complementado com cursos de magkio de curta duracdo e baixo custo.
Investir na educacdo profissional poderia compremet racionalizacdo financeira e o
atendimento as metas de ajuste fiscal do paismAsigiveriam ser incentivados investimentos
no setor privado, compelido a assumir, cada vezs,nairesponsabilidade pela oferta da
educacao, em consonancia com as ideias neolilzssosiadas aos processos de privatizacao.

Nesse contexto, o Planfor destinou-se, principalejein populagcdo economicamente
ativa (PEA) em situacdo de vulnerabiliddfecom foco na empregabilidade e na
competitividade, conforme mostra a Resolucdo mM°dE1998, do Conselho Deliberativo do
FAT (Codefat):

Art. 2° O Planfor tem o objetivo de construir, gitidamente, oferta de

educacao profissional (EP) permanente, com focdemaanda do mercado

de trabalho, de modo a qualificar ou requalifi@aigada ano, articulado a

capacidade e competéncia existente nessa areampalus 20% da PEA -

Populacdo Economicamente Ativa, maior de 14 anddatke, com vistas a

contribuir para:

a) aumento da probabilidade de obtencdo de traballlle geracdo ou
elevacao de renda, reduzindo os niveis de desempragbemprego;

b) aumento da probabilidade de permanéncia no auderce trabalho,
reduzindo os riscos de demissao e as taxas diddde;

c) elevacdo da produtividade, da competitividadecmda (CODEFAT,
1998, p. 1).

A Resolucédo Codefat n.° 196, de 23 de outubrd86,1definiu que todas as acdes de

% Conforme Peixoto (2008), o MTE definiu como vubtglidade as dificuldades de acesso ao mercado de
trabalho e ao ensino profissional, devidas a fat@eondmicos, de baixa escolaridade e outros deecar
discriminatorio e seletivo.
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qualificacdo e requalificacdo profissional — tarde desenvolvidas pela Secretaria de
Formacéo e Desenvolvimento Profissional (Seforgntm as propostas pela Secretaria de
Trabalho, por organismos governamentais e ndo-gawentais, dentre outros — poderiam
contar com recursos do FAT, desde que estivessersulostanciadas no Planfor. Ainda
segundo a referida Resolucdo, estas acdes devecamemplar, prioritariamente,
beneficiarios do seguro desemprego e de programmagedacdo de emprego e renda,
desempregados, trabalhadores auténomos, trabadisadob risco de perda do emprego,
dentre outros em situacdo de vulnerabilidade, tdotoneio urbano quanto do rural. Nessa
direcdo, o art. 10 afirmou que deveriam ter prassegnto ou serem implementados
programas nacionais de qualificacdo profissiona baneficiassem, inclusive, detentos e
egressos do sistema prisional.

A inclusdo dos jovens e adultos privados de libgdzu egressos do sistema prisional
corroborava com o fato de serem estes, em suaisaiessoas jovefls em idade ativa, de
baixa escolaridad®, baixa renda e dificuldades de ingresso ou reisgre® mundo do
trabalho apOs a permanéncia na prisdo, o que esracsua situacado de vulnerabilidade, pois
“a sancao penal sempre se constituiu em um estggmial que acompanha o sentenciado
mesmo apoés a sua libertacdo definitiva” (JULIAOL2Gp. 219).

Assim, como parte das acdes desenvolvidas em coidlade com a Resolucdo
Codefat n.° 196/1996, Julido (2012) apresentou gadsundacdo Santa Cabrini, no Rio de
Janeiro, recursos do FAT foram investidos pararmdQao profissional de detentos desde
1997. Em Sao Paulo, a Fundacéo Dr. Manoel Pedrerfainseguiu na mesma direcao.

Outra proposta de educacéo profissional pode seemgida por meio da andlise das
politicas instituidas no ambito do MEC. Sua propogtevia a criacdo de um Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, englobando umngliés publicas federais, estaduais e
municipais de educacéo técnica, bem como as parésuda rede Seriaie Senac® com o
objetivo de modernizar e tornar competitiva a foayéta de pessoas para desenvolver
tecnologia de ponta, tomando como exemplo os pdéssnvolvidos.

Tal sistema foi instituido pela Lei n.° 8.948, ddeBdezembro de 1994, com o intuito

de, conforme seu art. 1°, 8 2°, viabilizar a irdego da educacdo tecnologica, em seus

%" Dados do Sistema de Informagdes PenitenciarideRém) apontam que, em dezembro de 2012, 66% da
populacdo carceraria brasileira era constituidgppssoas com idade entre 18 e 34 anos.

%8 Dados do Sistema de Informacbes PenitenciaridsRém) apontam que, em dezembro de 2012, 59% da
populacdo carceréria brasileira era constituidapgssoas com ensino fundamental incompleto, inbtuims
analfabetos.

29 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.

%0 Servico Nacional de Aprendizagem Comercial.



48

diversos niveis e suas diversas instituicdes, d@#srdemais incluidas na Politica Nacional de
Educacéo e das pertencentes a sociedade e adsgiaducao, a fim de aprimorar o ensino,
a pesquisa e a extensao tecnologica. No entahis, ra® 9.649, de 27 de maio de 1998, que
tratava da organizacdo da presidéncia e seus émiost em seu art. 66, veio revogar a
instituicdo do Sistema Nacional de Educagéo Tegmd) bem como do Conselho Nacional
de Educacao Tecnolégi¢hambos criados pela mesma Lei (BRASIL, 2004e).

Ao contrario do que ocorreu no MTE, as discussdesterior do MEC estavam mais
voltadas para o significado do ensino médio e celpdps instituicbes federais de ensino
técnico e agrotécnico — especialmente os Cefetsde @anto para as questdes relacionadas a
formacao dos jovens e adultos trabalhadores.

Assim, as propostas do MEC alicercavam-se em ds&igo8 produzidos por
organismos internacionais, como é de praxe parsepaapitalistas periféricos como os da
América Latina, para os quais sdo indicadas patitide reducdo de custos na oferta
educacional publica, além da promoc&o da equidadeial (FILHO, 2002).

Em busca da melhor relacdo custo-beneficio parduaagado profissional e sob a
justificativa de diminuir o carater elitista das@ss técnicas e agrotécnicas federais, o MEC
defendeu a dissociacéo entre educacéo profissoadilicacdo propedéutica, mesmo sabendo
gue estas escolas eram referéncia na oferta deesctécnicos de nivel médio, como nos

lembra o autor:

Um dos principais assessores/consultores do MEfbliica publica deve
estabelecer diferentes solu¢des no ensino médioghamos de origem social
e motivagdo profissional diferentes, devendo sandbnadas “de uma vez
por todas” a ideia de uma escola que, a0 mesmootepnpfissionalize e
prepare para o vestibular (FILHO, 2002, p. 275).

Paralelamente a esse movimento, a sociedade emilatividade politica atuante,
principalmente desde a década de 1980, também Biizmo em torno das possibilidades
para a educacao profissional dos trabalhadoresseNsentido, Manfredi (2002) define

sociedade civil como sendo

um conjunto de espagos ndo homogéneos, de grupadasgor idearios
politico ideolégico distintos, em que se podem tifiear experiéncias

31 0 Conselho Nacional de Educac&o Tecnolégica erérgéo consultivo que objetivava assessorar o MEC n
cumprimento de suas politicas e diretrizes paduaagao tecnoldgica.

%2 0 termo equidade é utilizado para sugerir quesaiivem ter as mesmas oportunidades, trazenddaadiele
responsabilizacdo dos sujeitos por seu sucess@casto social. Ao Estado caberia garantir estidaadg, pois
sua auséncia seria a raiz das diferencas sociais.
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comprometidas com os projetos dos grupos dominantiesgentes e outras
articuladas como campos de resisténcia e de elg@mrde propostas
alternativas (MANFREDI, 2002, p. 209).

Esta autora defende ainda que diversos segmentosodadade civil tiveram
importante envolvimento com a formacéo profissia@longo da década de 1990 — e para
além dela — destacando a atuacdo de organizacOeabd¢hadores, dentre elas a Central
Unica dos Trabalhadores (CUT), a Forca SindicaCerfederacdo Geral do Trabalho (CGT).
Embora as concepcdes de educacao profissionalbs@enfi exatamente idénticas entre estas
organizacéed® houve aproximacdes no sentido de uma formacamedataos trabalhadores
que articulasse educacgéo propedéutica e profidsjantamente com as politicas de emprego.

Boa parte dos programas desenvolvidos por estasonganizagcdes contou com
recursos do FAT, descentralizados por meio do ®laof que foi identificado por autores
como Vera e Asseff (2009, p. 76) como forma den4faréncia da responsabilidade do
governo para a sociedade civil e/ou divisdo dessponsabilidades”, sendo essa uma marca
das politicas neoliberais.

Neste contexto, um dos programas desenvolvidos @EIE Programa Integracgéo,
criado em 1999 e gerido por sua Secretaria Naciadtormacéao, foi desenvolvido em 11
estados brasileiros, de 2000 a 2002. Com a propiestarticular educacao profissional e
educacédo bésica, objetivava que os trabalhadodeEsgem, além de receber formacao para o
trabalho, elevar sua escolaridade, o que aproxaunaobjetivo, de alguma forma, daquele
proposto pelo Proef4.

Rummert (2004) afirma que, apesar das criticafjsive a participacédo de entidades
sindicais no Planfor, devido a possiveis marcasodetacdo, quanto ao Programa Integracao,
nao se pode negar o significativo “envolvimentdglada entidade nacional, e daquelas a ela
filiadas, com os temas e problemas da educacagaeticular com a educacdo de jovens e
adultos” (RUMMERT, 2004, p. 142).

O referido programa ilustra a preocupacao de mhatsociedade civil em torno da
necessidade de promoc¢édo de uma educacao profisgumado estivesse desarticulada da

educacao basica, mas que se organizasse na pespeaima formacao integral.

% para Manfredi (2002) as concepcdes da CUT buscamesentar alternativas ao capitalismo, revelando
perspectivas de uma sociedade socialista, na quetlugacdo profissional configurasse uma forma de
emancipacado dos sujeitos trabalhadores. Para @ Binglical, a educacdo profissional deveria serimee
ambito da modernizacdo da sociedade capitalistaeéendo aos trabalhadores instrumentos para gasaat
empregabilidade. Ja para a CGT, seria papel daedo@rofissional tanto o desenvolvimento humaraniguo
preparo para a competitividade do mundo do trabalho

% para aprofundar as discussdes acerca desta eqi@riéer Rummert (2004).
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Assim, a proposta da CUT, enquanto uma das repiegden da sociedade civil,
distanciou-se daquelas apresentadas pelo MEC,, pstasua vez, se aproximaram mais das
propostas defendidas pelo segmento empresariataqu®em se organizou para a construcao
da agenda educacional da década de 1990.

Nessa direcdo, Shiroma, Garcia e Campos (201Ipafir que foram organizados
diversos féruns e documentos que apontavam presnigaea a reforma da educacédo

brasileira.

Fortemente ancorados nos preceitos e principiosBdnco Mundial,
firmavam seus objetivos nas necessidades de maadificacédo da forca de
trabalho, defendendo a necessidade do dominio apeténcias basicas
necessarias ao novo paradigma tecnologico e oggaoiml [...] tratava-se,
no entanto, ndo apenas de reformar a educacacmla ¢..] mas também
de formar umtrabalhador de novo tipocom disposi¢cdes subjetivas e
atitudinais compativeis com a chamadaciedade do conhecimento
(SHIROMA; GARCIA; CAMPOS, 2011, p. 227, destaques dutores).

Diante do exposto, pode-se afirmar que a reformeddaacao profissional, bem como
dos outros niveis e modalidades de educacdo, emiameida de concepcgbes distintas,
aproximou-se mais dos “interesses imediatos dogemapos [...] do que das perspectivas
democraticas inerentes aos projetos defendidoss pefgidades da sociedade civil”
(RUMERT, 2004, p. 119). Tais interesses, alinhadosm as necessidades do mercado,
reconheciam a centralidade da educacdo para uregansmais competitiva do Brasil no
mundo globalizado, em busca de um desenvolvimamocqnsiste na propria reproducao do
capital.

A LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, é usnddoumentos mais importantes
da reforma da educacado, pois veio materializarsestmcepc¢des, definindo como sua
finalidade, no art. 22, “desenvolver o educandosegsrar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e ¢emr&e meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p. 9).

Embora a LDB tenha sido aprovado na metade do gowds FHC, os debates ao seu
respeito tiveram inicio no final dos anos 80, antessmo da aprovacdo da Constituicdo
Federal de 1988.

Para se chegar a versao final do texto que compd@desda Lei, tramitaram no
Congresso Nacional dois Projetos de Lei distinims:que contou com a participagéo direta
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de profissionais da educacdo e estudahtemndo sido desenvolvido no ambito da Camara
dos Deputados com participacdo de Otavio Elisimelblage, Angela Amin e Cid Saboia de
Carvalho; e outro construido no ambito do Senad®peocy Ribeiro.

O projeto desenvolvido no ambito da Camara dos fadps contava com
contribuicbes do professor Dermeval Saviani, quscéva incorporar principios de uma
educacéo politécnica em suas consideracdes. Redr{@998) atribuiu ao professor o préprio
desencadear dos debates atuais acerca da eduoétgEmigca no Brasil.

Nessa perspectiva, as discussdes em torno da é@dywal¢écnica ndo sao recentes no
Brasil, muito menos no cenario mundial. Autdfesue se dedicam & tematica sdo unanimes
em afirmar que os aportes tedricos que embasanrefl@ges sdo provenientes dos estudos
de Marx, embora este ndo tenha se dedicado objetivi@ as questdes educacionais.

Para Saviani a educacéao politécnica esta intimanrefdcionada ao ensino médio, ja
gue essa etapa deve propiciar aos alunos a omatiende dominar fundamentos e técnicas
de producdo. “Nao a formacdo de técnicos espemillz mas de politécnicos” (SAVIANI,
2007, p. 161). Aqui educacéao politécnica deve swmelida como:

Especializagdo como dominio dos fundamentos diesgifdas diferentes
técnicas utilizadas na producdo moderna. Nessaqumig a educacdo de
nivel médio tratard de concentrar-se nas modalddhdelamentais que dao
base a multiplicidade de processos e técnicas ddugdio existentes
(SAVIANI, 2007, p. 161).

Complementa-se que “na abordagem marxista o coreipolitecnia implica a unido
entre escola e trabalho ou, mais especificamemitge enstrugéo intelectual e trabalho
produtivo” (SAVIANI, 2007, p. 162).

A partir destas concepcdes, Saviani escreveu o @omtribuicdes a elaboracdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao: unioirde conversaque visava exatamente
iniciar as discussbes que deveriam desembocar mauligédo da LDB, considerando as
necessidades e aspira¢gdes da sociedade brasslairgA(NI, 2008).

O primeiro Projeto de Lei para a LDB foi apresentadCamara dos Deputados por

Otavio Elisio, e carregava, em seu art. 35, 0 ségtexto:

A educacdo escolar de 2° grau [...] tem por olgetieral propiciar aos

% Nesse aspecto, destaca-se o Férum Nacional ensaDefe Escola Publica, constituido em 1987, tendo
contribuido para a elaboracéo do Projeto de Lei.858/1988 como proposta para a LDB.

% Rodrigues (1998) cita, dentre estes autores, DethSaviani, Lucilia Machado, Acacia Kuenzer e Ganaib
Frigotto.
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adolescenteseducacdo politécnicanecessaria a compreensdo teorica e
pratica dos fundamentos cientificos das multiplasnitas utilizadas no
processo produtivo (SAVIANI, 2008, p. 47, destagasso).

Ja o Projeto de Lei encabecado por Darcy Ribeire@lédborado de forma articulada
com o entdo Ministro da Educacédo, Paulo RenatoaC®gtiza, e por isso ficou conhecido
como Projeto de Lei Darcy - MEC. O Projeto estalinhado a chamadaova ordem
mundial que referenciava uma alianga mais ampla entrergove organismos internacionais,
como o Banco Mundial (SILVA, 1998).

Em tramitacdo desde 1995, apdés um amplo jogo deesefies e lutas de interesses,
votou-se pelo texto de Darcy Ribeiro. Acerca dgsseesso de tramitacdo, Tanuri (1998)

explica que:

O texto da Céamara foi resultado de longo processwathalho coletivo dos
educadores e profissionais da educacdo e de swdatujunto a

parlamentares e liderangas partidarias. Essa ipatéo direta de setores
organizados da sociedade civil junto ao CongressmioNal, para a

aprovacdo de uma lei, €, sem duvida, de fundaméngmrtancia para a
construgdo da democracia. Assim, a favor do prajat€amara, na forma
do substitutivo Cid Sabdia, estiveram presentepraipais entidades e
sindicatos da 4rea de educacédo. J4 o projeto diy Réveiro, elaborado e
aperfeicoado quase que exclusivamente no ambit&eimdo — embora
contemplado com a contribuicdo de inUmeras emernmas parte de

educadores — contou com o apoio do Governo e estantéficado com suas
diretrizes (TANURI, 1998, p. 35).

A partir da andlise do texto legal aprovado, egpeente do disposto no art. 36, 8§ 2°,
que afirma que “o ensino médio, atendid@ranacao geraldo educandgpoderaprepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas” (BRASR96E], p. 14, destagues nossos), pode-se
perceber que a educacdo politécnica, embora peéanitido foi assumida como uma
prioridade. O art. 40 da mesma Lei afirma ainda Gaeeducacdo profissional sera
desenvolvida em articulacdo com o ensino regulads continua dando uma outra op¢ao
quando diz bu por diferentes estratégias de educacdo continu@RASIL, 1996, p. 16,
destague nosso).

Ainda quanto ao texto aprovado para a redacao dan.p9.394/1996, para abordar
especificamente a educacéao profissional foi elalwoaCapitulo 11l que, a propdsito, utiliza
pela primeira vez o termo “educacdo” para se refmoi processo de profissionalizagéo.
Enquanto as Leis anteriores falavam emamento habilitagdq formagéoe qualificacao
profissional, entende-se que a nova Lei aprovadd 396, ao considerar a profissionalizacao

como uma modalidade de educacao, estendeu amlesasas finalidades descritas no seu art.
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2° (desenvolvimento do educando, preparo paraaalarda, para estudos posteriores e para o
trabalho).

Assim, ao se considerar a profissionalizacdo ceduzacapentende-se que seu papel
deve ultrapassar a qualificacdo para o mercadoatalho, indo em direcdo a formacao do
sujeito cidadao.

Nesse sentido, no que diz respeito ao conceitoidbglanig ndo ha uma definicdo
Unica e “ahistérica”. Conforme Machado (1998), acapcao de cidadania vem mudando ao
longo do tempo, sobretudo devido as lutas da sadegbor seus direitos, passando por
momentos em que foi compreendida como a garantiaimétos sociais até chegar a
incorporar a participacéo efetiva nas decisdesiqasi

Embora ndo seja objetivo deste capitulo discutiditerentes conceitos atribuidos a
categoria cidadania, faz-se importante acresceptaro fato de um conceito fazer parte da
legislacdo, ndo garante sua materializacdo nadcgsateducativas. Estas dependem,
sobretudo, das politicas que se articulam nosnséstede ensino e nas proprias instituicdes,
sendo influenciadas pelas leis, mas ndo deternmsnaateelas.

Para regulamentar os artigos da LDB que tratam diacagdo profissional, foi
instituido o Decreto n.° 2.208, de 17 de abril @@71que veio organiza-la, definindo que seria
dividida nos seguintes niveis:

a) basico (destinado aos trabalhadores, independergscdlaridade);

b) técnico (para alunos matriculados ou egressos sla@meédio);

c) tecnoldgico (cursos de nivel superior tecnoldgico).

Este Decreto, ao afirmar que a educacao profidsiéoaica deveria ter um curriculo
préprio independentado ensino médio, sendo permitido, no maximo, quentecesse de
forma concomitante, mas sem integracdo, amplioist@rttia entre educacado preparatoria
para o vestibular e educacédo para o trabalho, agor as reivindicagdes, sobretudo, da
sociedade civil, no que concerne a profissionadiaalps jovens e adultos trabalhadores.

Para o cidadao trabalhador, a educacgéo profissalvel bésico ficou destinada a

uma completa subalternidade, sendo considerada como

uma modalidade de educacdo ndo formal e duracd@@vehrdestinada a
proporcionar aocidadéo trabalhador conhecimentos que lhe permitam
reprofissionalizar-sgqualificar-se e atualizar-se para o exercicifudebes
demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis @otomplexidade
tecnoldgica do trabalho, o seu grau de conhecimgugico e o nivel de
escolaridade do aluno, ndo estando sujeita a maguakacdo curricular
(BRASIL, 1997, p.1, destaques Nossos).
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Tal entendimento pode ser considerado uma evidetzitotal desvalorizagcdo pela
qual passou a educacao profissional dos jovensukoadpois sugere que esteisladaos
trabalhadores (usando as palavras do Decreto) deveriam ter uepr¢fissionalizacéo
adequada as demandas do mercado de trabalha)gestd-se a complexidade exigida para o
exercicio da fungéo, considerando seu nivel ddastade, mas sem prever caminhos para a
sua elevacao escolar. O préprio fato de considereducacéo profissional de nivel basico
como modalidade de educacédo ndo formal deixou eldedta de preocupacdo em garantir
gue esse processo superasse a marginalizacaddiherananual.

Assim, diante de tais preceitos legais, Frigott@véatta e Ramos (2005) destacam

que,
de 1996 a 2003, lutou-se por sua revogacao, apmtmnpara a necessidade
da construcdo de novas regulamentacdes, mais teereomm a utopia de
transformacéo da realidade da classe trabalhadesiidra (FRIGOTTO,;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1089).
Reivindicava-se a integracdo entre a educacdospiofial e a educacdo basica,
pretendendo

a (re)construcao de principios e fundamentos dadgéio dos trabalhadores
para uma concep¢do emancipatoria dessa classeditAgeese que a
mobilizacdo da sociedade pela defesa do ensincmédario e politécnico,
a qual conquanto admitisse a profissionalizacategraria em si 0s
principios da ciéncia, do trabalho e da culturapnmveria um
fortalecimento das forcas progressistas para a@igor uma transformacéo
mais estrutural da educacéo brasileira (FRIGOTT052p.1090).

E importante ressaltar que n&o se lutava pela daltabrigatoriedade da habilitagéo
profissional no ensino médio ou em qualquer ouipaeda educacgdo basica, mas que fosse
garantida a possibilidade de se pensar uma educacgaal o trabalho fosse tomado como

em seu sentido ontolégico, considerando que:

O elemento do trabalho € objetivacéo da vida geamé&id homem: ao ndo se
produzir somente intelectualmente, como na consieiéf..] ele se duplica
de modo real e percebe a sua prépria imagem nundampor ele criado
(MARX, 2001, p. 116-117 apud RAMOS, 2010, p. 67).

Foi nesse contexto de discussfes que se desenvalygoposta de reforma da

educacao profissional no governo de Lula da Silva.
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1.3 AS POLITICAS DE EDUCACAO PROFISSIONAL NO GOVERNDE
LULA DA SILVA

Luiz Inacio Lula da Silva chegou a presidéncia dasB em janeiro de 2003, em um
contexto caracterizado por altas taxas de desemprpgorizacdo do ajuste fiscal,
flexibilizacdo e precarizacdo das relacbes de lnabalesigualdade social, reducdo a um
Estado minimo, centralidade do mercado e subor@iinagoolitica internacional, sendo esses
elementos proprios as politicas neoliberais.

As aclOes de Lula e sua equipe de governo frenteombexto neoliberal sao
contraditérias e, por isso, tém dividido os pesaplises que buscam analisa-las criticamente.
Autores como Garcia (2013), Chaui (2013) e Pochnf2adhl) consideraram que o governo
de Lula conseguiu avancar no sentido de criar adguatternativas a proposta neoliberal.

Pochmann (2011) afirmou que apesar do governo d& h&o ter rompido com o
sistema de metas da inflacdo e outros pressupdstgsverno anterior, conseguiu distanciar-
se, de alguma forma, do pensamento neoliberal. éiumacdo se justificou em quatro
posturas adotadas pelo governo brasileiro nesgedper

a) retomada de um projeto de desenvolvimento naciaoah, recuperacéo do papel

do Estado;

b) forte énfase nas politicas sociais;

C) maior autonomia na governanca interna da politca@mica nacional,

d) busca pela ndo dependéncia de organismos intenadsio

Outros autores como Melo (2007) e Boito Junior 80P005) defendem que o
governo de Lula, apesar da elevacdo dos gastoaisowepresentou a continuidade do

governo de FHC, com uma politica alinhada aos sdezoliberais.

A eleicdo de Luiz Indcio Lula da Silva para o sefurmandato a
presidéncia da republica em outubro de 2006 repi@sex consolidacdo do
Partido dos Trabalhadores (PT) e de seu grupcediiéggcomo participes do
aprofundamento do projeto societario neoliberaBrasil (MELO, 2007, p.
195).

No governo de Lula, o documernBestdo publica para um Brasil de todos: um plano
de gestédo para o Governo Lulpublicado em 2003, substituiuRdano Diretor da Reforma
do Aparelho do Estadde FHC, intentando, segundo Silva (2011, p. 5)makear suas

diferencas em relacdo ao documento-guia antenorgntanto,
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€ possivel perceber as continuidades entre os plai®s, por exemplo

guando se observa o tratamento dado aos limiteaidjso cidaddo como

foco da politica de gestdo, o principio da efidé&ritazer mais com menos),
a manutencdo das figuras institucionais como as &3S, agéncias e 0s
contratos de gestéo, a permanéncia do principamdsio voluntaria para as
modificagBes gerenciais, a flexibilizacdo e a sifigalcdo de regras e

procedimentos, etc (SILVA, 2011, p. 5).

Por outro lado, Silva (2011) concluiu que, devidp fato de o governo Lula ter
adotado medidas como paralisacdo das privatizag®esor controle sobre agéncias
reguladoras, reposicdo dos déficits de servidoiefiqns (o quadro de servidores havia sido
reduzido em prol do enxugamento da maquina do &stadjoverno de FHC), dentre outros,
pelo menos no que diz respeito a politica admatist, o governo Lula “preservou
parcialmenteo legado que recebeu do governo anterior” (SILR@,1, p. 8, destague nosso).

Sobre a questao, Frigotto e Ciavatta (2011) acnésceque:

Com a eleicdo do Presidente Lula da Silva, em ootdle 2002 [...] as

expectativas de mudancas estruturais na sociedadesducacéo, pautadas
nos direitos inscritos na Constituicdo Federal €881 ndo se realizaram.
Apesar da producdo de conhecimentos sobre cordesligdesafios e

possibilidades da educacdo, como um projeto uralieaslo para toda a

populacdo, que esperavamos ser apropriado peticpgiiiblica do Estado

brasileiro, 0 que tem se revelado é um percurstraartido entre as lutas

da sociedade, as propostas de governo e as agbesies e omissdes no
exercicio do poder (FRIGOTTO; CIAVATTA,; 2011, p.®»2

Apesar das analises que apresentam aproximacadssmecthmentos do Governo Lula
em relacdo as politicas neoliberais, ressalta-seegtas integram politicas de Estado e ndo
apenas politicas de goverfolsso quer dizer que, se as politicas de Estadiibeegis nédo
sao alteradas, tampouco as politicas de governer@domper com o neoliberalismo, apesar
de poderem torna-lo mais velado.

Quanto ao campo da educagao neste contexto, Brigdihvatta e Ramos (2005)
esclarecem que, desde a promulgacédo da LDB n4/23% até o ano de 2003 os segmentos
mais progressistas da sociedade debatiam a quissiategracéo entre educacédo profissional

e educacdo béasica. Segundo os autores, a eleicinlalacendeu as esperancas de que 0s

37 “Considera-se que politicas de governo sdo asjupie o Executivo decide num processo elementar de

formulacdo e implementacéo de determinadas medig@egramas, visando responder as demandas daaagend
politica interna, ainda que envolvam escolhas ceras. Ja as politicas de Estado sdo aquelas qotvemv
mais de uma agéncia do Estado, passando em géwaP@damento ou por instancias diversas de didoyss
resultando em mudancas de outras normas ou diSpsgiteexistentes, com incidéncia em setores mgka

da sociedade” (OLIVEIRA, 2011, p. 329).
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conhecimentos que vinham sendo produzidos acerd¢enda, bem como as lutas socfis,
fossem considerados para uma reforma da educagfssmnal, a fim de incorporar a ela o
trabalho como principio educativo, superando as@®@s entre atividade manual e atividade
intelectual.

A patrtir das discussOes geradas no ambito do gowermha sociedade civil, houve a

defesa de trés medidas distintas:

a) revogacao do Decreto n.° 2.208/1997, mas semitigdb de outro, por entender
gue esta seria uma medida impositiva e por corsidgie somente a LDB vigente
era suficiente para se alcangar as mudancas paspost

b) manutencdo do Decreto n.° 2.208/1997, mas com algaiteracoes;

c) revogacdo do Decreto n.° 2.208/1997 e a promulgagiam novo decreto
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2006).

Considerando o debate estabelecido, a educacasspyoél passou a fazer parte,

inclusive, das propostas de governo de Lula. NamlentoSubsidios para o processo de
discusséo da proposta de anteprojeto de lei da agha profissional e tecnolégidamava-se

como prioridade

explorar os espacos possiveis oferecidos pela ld3Becificamente, nos
seus artigos 39 a 42, tentando progressivamenterpmi@r O ensino
profissional e tecnolégico a educacdo basica peradar as demandas nao
apenas do mundo trabalho, mas da prépria socieztadgue vivemos [...]
Assim, pretende-se construir uma Proposta quecasagir distor¢des de
conceitos e de praticas decorrentes de medidasdadotpelo governo
anterior, que de maneira explicita dissociaram wcagho profissional da
educacgdo bésica, aligeiraram a formagéo técnicenédulos dissociados e
estanques, dando um cunho de treinamento supkrficidormacao
profissional e tecnoldgica de jovens e adultosaltemiores (BRASIL,
2004a, p. 2).

Como forma de materializar a referidarrecdo da distorcdo de conceitos e de
praticas do governo anteripbaixou-se o Decreto n.° 5.154, de 23 de julh@@@4, que
revogou o Decreto n.° 2.208/97. A opcao por revogardecreto e substitui-lo por outro foi
fruto do entendimento de que tanto a manutencad®elmeto n.° 2.208/97, quanto sua
revogacdo sem outra medida imediata, poderia perejte prevalecessem as forgas
conservadoras de orgaos do governo (FRIGOTTO; CTA¥A RAMOS, 2006). Portanto,

% Para discussdo acerca dos rumos da educac&osjomdisforam organizados alguns espacos, como 0s
Seminarios Nacionais “Ensino Médio: construcaotall e “Educacao Profissional: concepcdes, experas,
problemas e propostas”, que ocorreram em maio kojue 2003, respectivamente, com participacdo da
sociedade civil e de 6rgédos do governo.
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devido ao compromisso assumido pelo governo de, lagaretudo com os educadores
progressistas, optou-se pela promulgacdo de um deeeto, em lugar de encaminhar ao
Congresso Nacional propostas de Lei ou de reviadd.

A propria Semtec reconheceu que

era necessaria uma mudanca, no contetdo e na fdanpalitica de ensino
meédio e da educacao profissional e tecnolégicae€rddo n.° 2.208/97 e as
regulamentacfes subsequiientes sobre a matéria hafitimado uma
profunda mudanca no ensino médio em sua relacdo aoetducacao
profissional, contrariando concepc¢fes e proposigigésmaior parte das
instituicdbes da sociedade [...] No plano do comelal mudanca mais
profunda foi a instauracdo de uma nova forma désto@ na educacéo, ao
separar a oferta de ensino médio do ensino técaicestringir a oferta do
ensino médio nas instituicdes federais de educagimldgica [...] Embora
o instrumento mediante o qual se efetivam as mudadas concepcodes
assinaladas especialmente na Exposi¢céo de Motjuasito ao contetdo e a
forma, seja novamente um decreto, o método empkepela equipe da
Semtec foi totalmente diverso. Este foi marcada pehsulta e pelo didlogo
com a sociedade civil e politica, como estratége pblitica de
reconhecimento de diferentes interesses, bem cateotm@nsparéncia nas
discussbes e nas decisdes (BRASIL, 2004e, p. 1-2).

Assim, o novo documento legal veio afirmar que acadéo profissional poderia ser
organizada em trés modalidades:

a) formacao inicial e continuada de trabalhadores;

b) educacéo profissional técnica de nivel médio;

c) educacéo profissional tecnoldgica de graduagiis-araduacao.

Segundo o novo Decreto, a educacdo profissionaicgae nivel médio pode ser
desenvolvida de forma articulada com o ensino méaavendo como possibilidades as
formasintegrada concomitante ou subseqiefitdlo caso de oferta integrada, as instituicées
de ensino devem “ampliar a carga horaria totalutea; a fim de assegurar, simultaneamente,
o cumprimento das finalidades estabelecidas p&yereacéo geral e as condi¢cdes de preparo
para o exercicio de profissdes técnicas” (BRASIQD4b, p. 2). Esta possibilidade foi
colocada como uma tentativa de se resgatar a baaeal(politécnica) do ensino médio, que
fazia parte do Projeto de Lei proposto pela Carpara estabelecer as diretrizes e bases da
educacéo (Projeto substituido pelo de Darcy Riheiro

Em relacdo a educacéao profissional destinada dadaps trabalhadores, que deixa de

% A forma integrada envolve matricula Gnica parairensnédio e profissional ha mesma instituicdo. A
concomitante prevé matriculas distintas para cusgr®cidos na mesma instituicado ou ndo, mas s qagm
concluiu o ensino fundamental ou cursa o médiocorné subsequente destina-se aqueles que ja camcloir
ensino médio.
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ser denominadaducacédo profissional de nivel basigara seformacao inicial e continuada

de trabalhadoreso art. 3°, 8§ 2° veio regulamentar que:

Os cursos e programas de formacéo inicial e caadiy...] articular-se-ao,
preferencialmente, com o0s cursos de educacdo dengoe adultos,
objetivando a qualificacdo para o trabalho e a agl@s do nivel de
escolaridade do trabalhador (BRASIL, 2004b, p. 1).

Essa orientacdo contribuiu para que, em 2008j a.2.41.741° acrescentasse & LDB
n.° 9.394/1996 o 83° do art. 37, que afirma: “acadéo de jovens e adultos devera articular-
se, preferencialmente, com a educacao profissio@aforma do regulamento” (BRASIL,
1996, p. 15).

No entanto, o novo Decreto ndo rompe totalmente asrforcas conservadoras. Sua
aprovacao “ndo muda o desmonte produzido na dédadd990. H& a necessidade das
instituicbes da sociedade, direta ou indiretamealacionadas com a questdo do ensino
médio, se mobilizarem para mudancas efetivas” (RRIBO; CIAVATTA; RAMOS, 2006, p.
45).

Um dos eventos que sinaliza para a contradicdatdgracédo entre a educacao basica
e a educacao profissional é o desmembramento de&egque ocorreu alguns meses antes da
promulgacdo do Decreto n.° 5.154/2004. Essa seaetque concentrava as acoes
relacionadas a educacéo profissional e ao ensimiom®i transformada em Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, sendo quatiédades relacionadas ao ensino médio
passaram a integrar a recém criada Secretariautm&ab Basica (Figura 1).

0 Altera dispositivos da Lei n.°9.394, de 20 deedetzro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
educacédo nacional, para redimensionar, institubikarae integrar as acdes da educacéo profissténaica de
nivel médio, da educacéo de jovens e adultos dutzaedo profissional e tecnolégica.

“ Fonte: <http://www.abrelivros.org.br/home/indexpphnoticias/732-tarso-genro-anuncia-reestruturatso-
mec>. Acesso em: 04 jun. 2014.
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Secretaria de Educacgéo Basif
(SEB)

Secretaria de Educacéo Infanffl )
e Fundamental

Ensino Médio

Secretaria de Educacdo Médi Secretaria de Educacéo

Tecnoldgica (Semtec) Profissional e Tecnoldgica
(Setec)

FIGURA 1 - Secretarias do MEC reestruturadas em 2004

Fonte: Elaborada pela autora.

A reestruturacdo corroborou para a existéncia desre sistemas distintos no que
tange a educacao basica e a educacao profissembhra estivesse presente no discurso
oficial a necessidade de articulacdo entre elaglo@umentoPoliticas publicas para a

educacéo profissional e tecnolégjativulgado pela Setec em abril de 2004, afirmawa q

Propbe-se uma escola que contribua para a supedacéstrutura social e
desigual brasileira mediante a reorganizagao denssseducacional. Assim,
€ preciso superar definitivamente a concepcao ep@ra a educacao geral e
propedéutica da especifica e profissionalizant@rimeira destinada aos
ricos e a segunda aos pobres (BRASIL, 2004d, p. 21)

Como a educacéo profissional possui um custo nerado para o Estado, ndo atrela-
la & educacéo basica acaba sendo uma op¢do mesrasa@ao aparelho estatal, tendo em
vista, ainda, que a educacéo profissional podeofsgtada por meio de parcerias com a
iniciativa privada, conforme prerrogativa do prépsetor empresarial que vem tomando para
si parte da responsabilidade com a formacédo deaspimiais para a competitividade e a
elevacao dos baixos niveis de escolaridade.

Os documentos produzidos a partir do novo Dectomo o Parecer CNE/CEB n.°
39, de 8 de dezembro de 2004 e a Resolucdo CNEACHH, de 3 de fevereiro de 2005, ndo
demonstraram haver uma nova concepc¢ao pedagdgigagja integracdo entre a educacéao
basica e a educacado profissional foi compreendimlasentido dasimultaneidadee a
independéncia entre elas continuou sendo afirmada.

O Parecer CNE/CEB n.° 39/2004 defende que a fontegriada de articulacdo entre
educacdo profissional técnica de nivel médio e nensmédio deve assegurar

“simultaneamente, o cumprimento das finalidadeabestcidas para a formacdo geral e as
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condi¢des de preparacdo para o exercicio de piefiggcnicas” (BRASIL, 2004c, p. 405) e
ainda que a educacéo profissional técnica de meelio “ndo pode tomar o lugar do ensino
meédio” (BRASIL, 2004c, p. 403), embora, contraddorente, diga mais adiante que nao se
pode organizar esse curso integrado com duas phstedas. O documento reconhece ainda
a possibilidade de a integracdo ocorrer nos mesmotes para a EJA.

A forma integrada, portanto, foi reconhecida n®@ fa¢ haver matricula e conclusao
Unicas, mas 0s conhecimentos continuaram sendosvi@mo de naturezas distintas e
independentes.

Para Ciavatta (2009), o Parecer CNE/CEB n.° 39/208@Resolucdo n.° 01/2005 nao
trouxeram a EJA a possibilidade de uma verdadetegiacdo, constituindo “na verdade,
falsos avancos [..] simulacros que nos distraengquanto permitem a vitoria dos
conservadores no meio de uma ou outra alteracdsVATTA, 2009, p. 82).

Quanto a educacao profissional dos jovens e adudtbalhadores, continuou havendo
a divisédo da responsabilidade entre o MEC e o MNé&sse aspecto, no ambito do MTE,
especificamente na Secretaria de Politicas Pubdieasmprego, foi instituido, por meio da
Resolucéo n.° 333, de 10 de julho de 2808 Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ), que

substituiu o Planfor, do governo de FHQ\ Setec afirmava que o Planfor apresentava

a educacao profissional como um remédio para ossntil desemprego, do
subemprego, da precarizagdo do trabalho. Enfaseoa- formacido dos
trabalhadores no contexto das transformacbBes [vadut da nova
organizacao do trabalho e da introducdo das necaslbgias. Transferiu-se
para o individuo a responsabilidade daquilo queag&o social, a geracao
das formas de sobrevivéncia humana (BRASIL, 2004#12).

O PNQ surgiu a partir da necessidade de articalgaditicas de qualificagdo as de
trabalho, renda e educacgédo, além de superar acétdalm pelo Planfor aos cursos de curta
duracdo, voltados essencialmente para o desenwsitomde habilidades especificas.
Explicitando sua concepc¢éo de qualificacdo sogmbéssional como sendo “um conjunto de
politicas que se situam na fronteira do Trabalda &ducacgéao (articulando-se)” (MTE, 2004,
p. 2), o PNQ definiu como parte de seu publicorfiéoo os “trabalhadores/as egressos do
sistema penal e jovens submetidos a medidas sduaatvas” (CODEFAT, 2003, p. 10).
Posteriormente, em 2008, a Resolugcdo n.° 575, emade 4°, incluiu como parte da

populacdo a ser prioritariamente atendida pelo Pd¥Qtrabalhadores internos do sistema

“2 Revogada pelas Resolucées n.° 575, de 28 dedatl2D08 e n.° 679, de 29 de setembro de 2011.
43 Segundo Peixoto (2008) o PNQ incorporou muitascdasepcdes e objetivos propostos pelo Planfor.
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penal.

Pode-se inferir que considerar detentos e ex-det@mmo publico alvo do PNQ pode
sinalizar para dois fatores importantes e, até ragamtagonicos: a concep¢ao dessas pessoas
como sujeitos de direitos e a necessidade de ameéestas no mercado de trabalho, tendo em
vista fazerem parte da populagédo economicamente ati

Situados nesse contexto, surgem programas destinadprofissionalizacdo dos
trabalhadores, integrando os privados de liberdamtap Escola de Fabri¢aProjovent’ e o
proprio Proeja, instituido pelo Decreto n.° 5.498,24 de junho de 2005, sob a coordenacéo
da Setec.

A partir da trajetoéria historica e politica apreseia, comparando-se o Planfor de FHC
e 0 PNQ de Lula da Silva, pode-se afirmar que m@wdn mudancgas substanciais de um para
outro. Na concepcao de Peixoto (2008) tanto no féHaguanto no PNQ a educacéo
profissional aparece como elemento estratégico @alesenvolvimento do pais e superacao
do desemprego. No entanto,

os Planos de Qualificagédo Profissional instituidos governos FHC e Lula
foram marcados por estratégias de qualificacdoisgiohal que ndo sao
capazes de enfrentar os problemas ocasionados pelasformagoes
ocorridas no mundo do trabalho, tampouco podent@asiderados como
elementos capazes de amenizar os efeitos do desgongrdo aumento da
precarizacdo das condi¢des de trabalho, a medalaagiPlanos encontra-se
intrinseco a perspectiva neoliberal que restrirsgecéditicas publicas a serem
desenvolvidas (PEIXOTO, 2008, p. 123).

O autor coloca ainda que ambos os Planos tiveramo qaiblico alvo as classes
menos favorecidas, o que sinaliza para uma fungagpensatoria das politicas de formacao
profissional. Nesse sentido, acrescenta que estapresentam como “falsa esperancga”, pois

atribuem a auséncia de capacitacéo do trabalhaf@bo dele estar desempregado.

4 Criado em 2004.
> Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, criaddC&8.
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2 A POLITICA EDUCACIONAL DO PROEJA

Instituido pelo Decreto n.° 5.478, de 24 de junk02005, o Proeja, inicialmente
denominadoPrograma de Integracdo da Educacdo Profissional Bosino Médio na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Aduliohacomo proposta articular ensino médio e
educacdo profissional técnica de nivel médio patadantes da EJA, além de ofertar
formacdo inicial e continuada a trabalhadores. gtifjoativa legal do programa encontrou
embasamento na Constituicdo Federal de 1988, abpeaite no art. 205, que afirma que a
“educacao, direito de todoslever do Estade da familia, ser4 promovida e incentivada com
a colaboracgéo da sociedadisando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seanar@ara o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para abalhd (BRASIL, 1988, p. 121,
destaques nossos). A LDB 9.394/1996 também sustestpropostas do programa ao afirmar
no art. 37, 8 3° que a EJA deve articular-se gpeetialmente, com a educagéao profissional.

Tal articulacdo no Proeja deveria acontecer poronu cursos realizados em
instituicdes federais de ensino técrift€onforme o art. 2° do Decreto n.° 5.478/2005 estas
instituicdes deveriam destinar 10% de suas vagasogpama a partir do ano de 2005.

O elemento “qualidade” foi utilizado para justifica escolha da rede federal para a

implementacgé&o do Proeja:

A tradicdo da oferta de cursos de exceléncia d& Rederal de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica vem compor com expeid@nmovadoras na
oferta da EJA no Brasil, integrando a educacéochasi formacao
profissional, tendo como produto final unfarmacdo essencialmente
integral (BRASIL, 2007a, p. 29, destaque nosso).

No entanto, conforme afirmam Oliveira e Pinto (20&2Carvalho e Bohn (2013), o
Decreto foi recebido por uma grande parte dos psofes da rede como mais uma imposi¢cao
do governo, pois ndo havia sido feita a escutaodeedade civil no momento de definir as
metas de atendimento do programa. Assim, essadfaliéalogo prévio com a rede federal e a
sociedade, bem como a imposicdo do programa peld, dé&ntribuiu para que houvesse certa

rejeicdo as propostas do Proeja.

% Na atualidade, a rede federal de educacéo prafisie tecnolégica é formada por escolas ou colégios
técnicos vinculados as universidades federais,Gsoplas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicasr&isd
Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica, Instittenlerais de Educagdo Tecnoldgica e pela Uniaslsid
Tecnologica Federal do Parana.



64

Acrescenta-se que, ainda que 0s cursos técnicesneldgicos ja ofertados pelas
instituicoes federais fossem reconhecidos por uBctio de exceléncia, os jovens e adultos
trabalhadores ndo faziam parte do publico priootde seu atendimento, embora algumas
instituicdes ja desenvolvessem projetos voltadoa paEJA. Somadas a isso, havia outras
guestdes, como a insuficiéncia de aporte finangera o desenvolvimento do programa e o
namero insuficiente de docentes do ensino médisasesstituicdes federais — consequéncia
da separacdo entre ensino médio e ensino profiddieita pelo Decreto n.° 2.208/1997 no
governo de FHC (LEMES, 2013).

Criticava-se, ainda, o fato de que o Decreto dstyaucargas horarias maximas para
0S cursos, a saber, 1.600 horas para os curso®rd@ciio inicial e continuada de
trabalhadores e 2.400 horas para os cursos degéaupeofissional técnica de nivel médio.
Temendo o “aligeiramento” presente nas propostagodernos anteriores, tal restricao foi
considerada negativa pelo segmento progressistacizdade, pois limitar a carga horaria dos
cursos a unmaximosignificava proporcionar uma formacavnimapara os jovens e adultos
trabalhadores (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Tendo em vista os embates gerados, bem como asitsmbs de fortalecer a proposta
do Proeja, a Setec promoveu uma série de oficiedagbgicas com servidores da rede
federal de educacédo profissional e tecnoldgicae€sscontros, que permitiram discutir os
desconfortos provocados pelo Decreto n.° 5.478/2006am fundamentais para sua
revogacao e substituicdo por um novo documenta.lega

Assim, no ano de 2006, foi promulgado o Decreto5820, de 13 de julho, que
alterou a nomenclatura do Proeja p&w@grama Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Béasica na ModalidadeHdricacdo de Jovens e Adultos
ampliando-o ao incluir a possibilidade de integoagd educacéo profissional com o ensino
fundamental e ndo apenas com o ensino médio.

A inclusdo do ensino fundamental no Proeja, segumd®etec, foi resultante dos
debates e experiéncias vivenciados na propria federal de educacdo tecnoldgica e
profissional, cujos sujeitos “passaram a questionprograma, propondo sua ampliagcdo em
termos de abrangéncia e aprofundamento em seusipios epistemologicos” (BRASIL,
2007a, p. 12).

Nessa perspectiva, um dos trés Documentos Bassodm@Rfirma que a ampliacdo do
programa teve como “horizonte a universalizacdediscacdo basica, aliada a formacéo para
o mundo do trabalho, com acolhimento especifiavarjs e adultos com trajetérias escolares

descontinuas” (BRASIL, 2007a, p. 12), justificars#opela quantidade de pessoas com idade
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entre 18 e 24 anos em situacao de trabalho preoeypmkevido a baixa escolaridade e a falta
de qualificacdo profissional. Em 2002 havia 23.088.jovens nessa faixa etaria, sendo que,
destes, apenas 5.388.869 (aproximadamente 23%jtinim emprego formal.

A escolaridade dos jovens e adultos que enfrentavanundo do trabalho também
apresentava-se como um elemento desfavoravel. EI8, 2@rca de 26% da populagédo
apresentava até 7 anos de estudo, ou seja, grartdenfio ultrapassou o ensino fundamental
— um terco dos brasileiros que ingressavam na &sw@b chegava a metade do ensino
fundamental (BRASIL, 2007a, 2007b).

Nesse sentido merece ainda destaque o fato de sp#e significativa
quantidade de cidaddos com menos de 8 anos deamzagho tem
efetivamente comprometidas suas possibilidadeas#ggao social, politica,
cultural e econébmica em uma sociedade que exigeisnbada vez mais
crescentes de escolarizacdo e de certificacacspiafal (BRASIL, 2007c,
p. 16).

A partir dessa ampliacdo dos niveis de ensino enseontemplados pelo Proeja, a
Setec elaborou trés documentos importantes, quxetram as bases das trés frentes de
trabalho estabelecidas, até entéo, para o progfama:
a) Documento Base Proeja - Educacao Profissionalid@&de Nivel Médio/Ensino
Médio (BRASIL, 2007a);

b) Documento Base Proeja — Formacao Inicial e CoatlalEnsino Fundamental
(BRASIL, 2007c);

c) Documento Base Proeja — Educacdo Profissional anol@gica Integrada a
Educacéo Escolar Indigeffa.

Outras mudangas foram instituidas pelo novo Decreioque diz respeito as
instituicbes proponentes dos cursos. Estes passarguder ser ofertados ndo sé nas
instituicdes federais de ensino técnico, mas tamtesrinstituicdes publicas dos sistemas de
ensino estaduais e municipais, além de entidadesdas promotoras de cursos de formacao
profissional vinculadas ao sistema sindical. Teadovista que a integracdo proposta pelo
programa pode ocorrer de forma integrada ou cortaaoie, a possibilidade de oferta dos
cursos foi condicionada, no art. 1°, a construgdardprojeto pedagogico integrado unico
isto é, um projeto que conceba a educacdo basicedeicacédo profissional sem dissocia-las

no processo de formagao dos estudantes.

47 Cf. Portal SETEC. Disponivel em: <http://portalamv.br/index.php?option=com_content&view=
article&id=12292&Itemid=573>. Acesso em: 23 jun120
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E fundamental que seja elaborado um projeto poljtedagdgico Gnico, a
partir da acdo conjunta das instituicdbes que easitivecolaborando no
sentido de viabilizar a respectiva oferta. Nessgepy politico pedagogico
interinstitucional Unico, € imprescindivel que seorporem, ao maximo
possivel, as concepc¢des, principios e diretrizeabelecidas para a oferta
integrada [...] O que se pretende é uma integragistemoldgica, de
metodologias e de praticas educativas. Refere«smaaintegragéo teoria-
pratica, entre o saber e o saber fazer (BRASIQ720p. 39, 41).

Apesar de ter sido permitida a participacdo datungbes de naturezas diversas na
implementagéo do programa, a rede federal contiteiodo a obrigatoriedade de oferta dos
cursos. O art. 2° do Decreto n.° 5.840/2006 deteningue fossem disponibilizadas ao Proeja,
no minimo, 10% das vagas de ingresso nas instésjcgendo que, tal porcentagem deveria
ser ampliada a partir do ano seguinte.

Quanto as cargas horéarias dos cursos, estas dpidarder um maximo e passaram a
ter um minimo de 1.400 horas, para 0s cursos deafgio inicial e continuada de

trabalhadores, e de 2.400 horas para os cursasdgéate nivel medio.

O estabelecimento de tais cargas horarias minimes @ formacéo geral e
formacdo profissional visam garantir o ndo aligegato da formacgéo. A
divisdo da quantidade minima de horas para cadadasmdormacfes nao
tem como objetivo a separagdo entre os momentepmmdizagem, antes
busca orientar quanto ao tempo minimo necesséreo & se tenha certa
gualidade (BRASIL, 2007c, p. 39).

As opcbes de oferta dos cursos do Proeja, confor@ecreto n.° 5.840/2006, sao

apresentadas na Figura 2:

Profissiongl

Ensino o
Profissional

Médio
1.200 h

Técnica
1.200 h

FIGURA 2 - Possibilidades de oferta do PROEJA em carga®ihsrminimas

“8 Este ndo sera discutido nesse trabalho, tendastanlimites de tempo e de tematica.
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Fonte: BRASIL, 2006b.
Outra alteragéo relevante foi a insercdo da pdskide de reconhecimento de

habilidades e saberes adquiridos em ambientesesgtiares. Nesse sentido, o art. 6° do
Decreto n.° 5.840/2006 instituiu que todos os @uitko Proeja devem prever a possibilidade
de conclusdo com certificacdo a qualquer tempodedegie comprovados, por meio de
avaliacdo, o aproveitamento e o cumprimento dostiobg propostos. Tal alternativa foi

adotada com a seguinte justificativa:

A aprendizagem é entendida como processo peloogualividuo relaciona
um conhecimento com o0s conhecimentos anteriormeomstruidos [...]
Assim, o curriculo deve prever possibilidade datiftacdo dos
conhecimentos adquiridos, ao longo da vida, pelerjoe adulto (BRASIL,
2007c, p. 40).

Nesse contexto, 0 Proeja apresentou-se em seuseoims legais como proposta de
politica publica perenevoltada para a elevagéo da escolaridade conspiafializacdo, a fim
de contribuir para a integracdo social e laborgbdens e adultos, tomando como perspectiva
a educacao ao longo da vida e para a %idabandona-se a perspectiva estreita de formacéo
para o mercado de trabalho, para assumir a formagégral dos sujeitos, como forma de
compreender e se compreender no mundo” (BRASIL7200. 43).

Ao expor sua concepcao acerca de curriculo integradSetec retoma a discussao
acerca da dicotomia entre atividade manual e atilddntelectual, afirmando que:

N&o se pode tratar a formacdo como algo exclusiwteméo mundo do
trabalho ou do mundo da educacédo. Trata-se delj@el@ecomo um ponto
de interseccdo [...] que compreende multiplas diedes, a qualificacao
nunca € apenas “profissional” (dimensdo técnicas reempre “social”
(dimenséo sociolaboral). Pode-se falar, portamo,gealificacdo social e
profissional para denominar as acdes de formacdo voltadas paea
insercdo autbnoma e solidaria no mundo do tra@RASIL, 2007a, p. 40,
destaque do autor).

Ainda em Brasil (2007a) sao apresentados seisipi@scsobre os quais o Proeja esta
pautado:

a) inclusdo da populacao nas ofertas educacionaisistesnas de ensino;

b) insercdo organica da EJA integrada a educacdo spimial nos sistemas

educacionais publicos;

49 Conforme preconiza a Declaracdo de Hamburgo sBbikecacdo de Adultos, produzida a partir da V
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de AdudtmsHamburgo no ano de 1997.
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c) ampliacdo do direito & educacéo basica, pela walizacdo do ensino médio;

d) trabalho como principio educativo;

e) pesquisa como fundamento de formacao;

f) condicdes gerenciais de géneros e relacfes éwams, como fundantes da
formagao humana e da producéo das identidadesssocia

Nessa perspectiva, a necessidade de estendeito disxlucacdo basica e a educacao

profissional para os jovens infratores e adultogsapos de liberdade também foi afirmada:

Além da privacéo da liberdade, gera-se sob a gudodastado uma nova
exclusdo: a do direito a acessar a escolarizagdmdo ser ela ofertada para
sujeitos apenados na maioria dos estabelecimerisi@ais, como dever do
Estado. [...] O atual Governo, conhecedor dess@agcsib, tem trabalhado
com o objetivo de garantir uma educacao de qualigada todos (BRASIL,
2007a, p. 21-22).

Diante do exposto, considerando o discurso pres@#elocumentos base do Proeja,
pode-se afirmar que o programa intenta criar caosipiara que a integracao entre a educacao
basica e a educacao profissional possa se efetaerspectiva da diminuicdo da distancia
entre atividade intelectual e atividade manual. iefacdo a integragdo proposta Frigotto e
Ciavatta (2011) inferem:

Guardadas as diferengas histéricas, sua origemtaessia na educacgao
socialista, politécnica ou tecnolégica (Marx, 1980yue pretendia ser
omnilateral no sentido de formar o ser humano raistegralidade fisica,
mental, cultural, politica e cientifico-tecnologiggRIGOTTO; CIAVATTA,
2011, p. 626).

Assim, o Proeja, conforme seus documentos ofickaisca a insergcdo de jovens e
adultos no mundo do trabalho, sem perder de vistarelusdo social e politica, afirmando
que é preciso “romper com a légica que submetaueagdo ao mercado, porque essa logica
subtrai os direitos da cidadania” (BRASIL, 2007c2p). No entanto, é preciso cuidado para
gue nado se tenha uma visédo “redentora” do prograomap se o desemprego ou a falta de
emprego digno fosse conseqiiéncia apenas da audéngpditicas voltadas para a formacéo
profissional e a elevacao da escolaridade dogasijei

A educacdo desempenha um importante papel, masedmde ignorar aspectos

histéricos, econdmicos e sociais que demonstrano anisistema capitalista precisa manter

0 Cf. MARX, K. O processo de producdo do capital.NFARX, K. O capital. (Critica da economia politica).
6.ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1980ro 1.
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certos niveis de desemprego em sua estrutura, bem o fato de que a elevagdo da
escolaridade e a formacao profissional ndo témderpade, sozinhas, assegurarem aos sujeitos
sua colocacdao/recolocacédo no mundo do trabalho.

A prépria Setec reconheceu que a acentuada dstagdid social do pais contribui para
a formacao de um exército de reserva, compostébpasileiros e brasileiras sem alternativa
de vida, que vao engrossar 0s bolsées de misé&lpando subempregos ou sendo atraidos
pelo submundo da marginalidade” (BRASIL, 2007a28). O documento seguiu afirmando
que a oferta da EJA integrada a educacao profaisiaimeja romper com os processos de
exclusao e de formas crescentemente perversasldsdao’ (BRASIL, 2007a, p. 28-29), mas
nesse ponto reside o seguinte questionamento aderéxoeja: até que ponto é possivel
romper com essa logica, considerando as caraasiséxistenciais do proprio sistema
capitalista?

Analisando os limites e as possibilidades do Prdegareira (2012) entende que o
programa busca cumprir duas funcées préprias aibatiamo: qualificar para 0 mundo do
trabalho e promover a justica social. Nesse aspépistica social” é entendida sob a
perspectiva da equidade, ou seja, da necessidadarde todos as mesmas oportunidades.
Assim, a educacdo passa a ser vista como a soldeadmuitos problemas sociais,
especialmente da pobreza e da violéncia, cumporglee Ferreira (2012) chamou de “gestao
do trabalho e da pobreza”.

Entretanto, o proprio autor reconhece também gemeja avancou ao propor para 0s
jovens e adultos uma formacéo que integre edugam@oo mundo do trabalho a elevacgéo da
escolaridade.

Na mesma direcdo, Frigotto e Ciavatta (2011) cenaid que, apesar da implantagéo

do Proeja ter sido marcada por diversas contr@srsi

€ uma conquista em processo, dos trabalhadoresute ffe intensa
mobilizacdo de educadores ligados a educacdo popufa educacdo de
jovens e adultos, em favor de politicas que rongmssom o formato
tradicional dos cursos supletivos e integrassewn meslalidade de educacéo
no sistema regular de ensino fundamental e médiRIGBTTO;
CIAVATTA, 2011, p. 627).

Algum avanco pode ser constatado ao se comparespagta do Proeja aquelas do
governo de FHC, pois, nesse periodo, o0 MEC volsayagrioritariamente, para a educagéo
profissional de nivel médio e o MTB desenvolviagoamnas para qualificar trabalhadores

sem nenhuma relacdo com a educacao basica.
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2.1 MATERIALIZACAO DO PROEJA

A fim de viabilizar a implementacdo do Proeja, d@eSeadivulgou algumas acdes
realizadas no periodo de 2005 a 2008 junto aduitgtes federais de ensino profissiotial,
dentre as quais destacamos:

a) adaptacado da infraestrutura existente nas ingiggide ensino;

b) promocédo de programas de qualificacdo profissidieatiocentes e gestores em

nivellato senste em cursos de extenséo;

c) incentivo a formacéo de nudcleos de pesquisa dédstna materializar redes de
colaboracéo académica, podendo ser citado o PramgalSetet cuja finalidade
seria estimular a realizacdo de pesquisas cieadifie tecnologicas, além da
formacdo de profissionais pds-graduados em Proejatyibuindo, dessa forma,
para desenvolver e consolidar o conhecimento fimnproduzido na area.

Nesse sentido, o Oficio Circular n.° 61, de 26 uleilro de 2005, encaminhado pelo
entdo secretario da Setec, Eliezer Pacheco, amerdes da rede federal de educacédo
profissional e tecnoldgica, tratava da descenagdia de recursos para a implementacdo do
Proeja, sendo que, em 2006, foram investidos caec&®$ 6 milhdes para abertura dos
primeiros cursos (LEMES, 2013).

Quanto a promocéao de programas de qualificacagspiafial de docentes e gestores,
Paiva (2012) observou que, devido ao fato de ammaatos professores da rede federal
possuir titulagdo de mestrado ou doutorado, osuds pos-graduacgdao senstem Proeja
acabaram sendo mais atrativos para professoredudago basica de outras redes, ja que,
nao havia restricdes a sua participacao.

Conforme Oliveira e Pinto (2012), as acfes progoptdo MEC para formacéo de
professores e construgao e consolidacdo de condettispertinentes ao Proeja podem ser
consequéncia do reconhecimento, pela prépria Setecque as instituicbes federais
responsaveis pela oferta do programa, apesar dahecda qualidade de seu trabalho, em
sua maioria, possuem uma cultura escolar sedingerdad uma concepcao de educacao
profissional do trabalhador de carater tecnicistacadoldgico. Assim, o MEC assumiu para
si a responsabilidade de, dentre outros, “fomeatiormacao de profissionais da educacgao

*1 Fonte: MEC/SETEC. PROEJA. Disponivel em: <hfpm#tal.mec.gov.br> Acesso em: 10 fev. 2013.
%2 Cf. Edital PROEJA/CAPES/SETEC n.° 003/2006. Dispehnem: <http://www.centropaulasouza.sp.gov.br/
posgraduacao/Strictu%20Sensu/edital-de-bolsas-0-@0f>. Acesso em: 28 mar. 2014.
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para atuacdo em cursos Proeja” e “fomentar a pesqai area de Educacao Basica integrada
a Educacéao Profissional na modalidade de Educagdowkns e Adultos” (MEC, 2013, p. 2).

Como resultado das acdes desenvolvidas nessecspetagoverno federal, em 2009
a Setec ja tinha constituido 33 polos de educagggepcial destinados a garantir a oferta do
curso de pos-graduacdo em Proeja, contando conximgaaamente 2.789 matriculas e
investimento de R$ 7.632.802,12. Em 2010 foramizadds oito Féruns Regionais Proeja e
um encontro nacional para dialogos e experién@asdade de Porto Alegre/RS. Ja em 2011,
aconteceu, em Brasilia/DF, o Seminario Nacional Rtoeja, com participacdo de 150
pessoas’ que se reuniram para discutir o cumprimento daariétdo Plano Nacional de
Educacdo 2011-202%) que prevé a oferta de, no minimo, 25% das mésate EJA na
forma integrada com a educacéo profissional, nes &nais do ensino fundamental e no
ensino médio.

Para atender a formacdo de nudcleos de pesquisadesltao estudo do Proeja, a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Sivetrior (Capes) lancou o Edital
Proeja-Capes/Setec n.° 03/2006, que instituiu odidma de Apoio ao Ensino e a Pesquisa
Cientifica e Tecnolégica em Educacdo Profissiomaégrada a Educacdo de Jovens e

Adultos”. Seu objetivo geral era estimular a

producdo de pesquisas cientificas e tecnoldgicmgoemacado de recursos
humanos pdés-graduados em educagdo profissiongraaie a educagdo de
jovens e adultos, contribuindo, assim, para dedeewce consolidar o
pensamento brasileiro na area (BRASIL, 2006a,.p. 1)

A partir desse Edital, de 2007 a 2010 nove proj&t@sn selecionados em todo o pais
para receber o aporte financeiro de R$ 100.00@G@he, sendo que, a maior parte do recurso
foi destinada a bolsas de mestrado e doutorado.

Também foram articuladas ac¢bes destinadas a assistdos jovens e adultos
participantes do programa, por meio da descerdagdiz de R$ 4.000.000,00 em bolsas-
permanéncia, no valor de cem reais para 7.152 argesl (BRASIL, 2008), como forma de
diminuir a significativa evasdo — em torno de 30%lentificada e constatada nas visitas

realizadas nas instituicbes executoras do programeacontexto de um projeto intitulado

% As agBes descritas estdo disponiveissite do MEC, no qual ndo ha informagdes referentes aaus
posteriores a 2011. Disponivel em: <http://portatrgov.br/index.php?ltemid=562&catid=259:proeja-
&id=12288:programa-nacional-de-integracao-da-edamguofissional-com-a-educacao-basica-na-modalidade
de-educacao-de-jovens-e-adultos-proeja&option=coment&view=article>. Acesso em: 29 abr. 2014.

** Disponivel em: <file:///C:/Users/GIRENAN/Downlodgsofessor_francisco_aparecido_cordao_presidente
_educacao_basica_conselho_nacional_educacao.ptésséem 23 jun. 2014.
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Insercdo Contributiva. As bolsas foram uma opc¢da painorar um dos fatores apontados
pelos alunos como principal causa para a evasdiculdades de transporte e falta de
alimentacédo (TAUFICK, 2013).

A partir das visitas realizadas por meio da InseiCantributiva, entendeu-se ainda
que grande parte das dificuldades encontradas jpstgsiicoes federais decorria da falta de
dialogo entre elas. Assim, no ano de 2008 forarizegkbs 14 encontros micro-regionais
(Dialogos Proeja), que contaram com investimertal tte R$ 427.944,7°%F.

As acles apresentadas até aqui mostram que recsigoficativos tém sido
investidos para a implementacéo e consolidagaorage? por isso, considera-se importante
compreender de que forma é realizado o financiam@dmProeja.

Segundo informacdes presentessite do MEC, as fontes de recursos sao distintas,
conforme a natureza da instituicdo participantea Ba escolas da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica sdo repassadcursos da Setec, por meio da Funcéo
Programatica 12.363.1062.6358.000k/ém de recursos diretos do Tesouro Nacional, mas
exclusivamente para as matriculas nos cursos dmef profissional técnica de nivel médio
(Proeja técnico).

No que diz respeito aos municipios e estados, estebem transferéncias do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao Basicad@hncriado pela Lei n.° 11.494, de 20
de junho de 2007. Os estados podem ainda adeprogmama Brasil Alfabetizado, também
coordenado pela Setec. O acompanhamento e o @miswolal da do Proeja, incluindo a
utilizacdo de seus recursos, conforme o art. Patweto 5.840/2006, sdo responsabilidade de
um comité nacional de fungcdo consultiva, cujos nresibatribuicdes e regimento sao
definidos em conjunto pelo MEC e pelo MTE.

As acles apresentadas tém culminado, no geratesoimento do numero de jovens e

adultos matriculados em cursos do Proeja, comorenaskabela 2:

TABELA 2 - Matriculas em cursos Proeja nha Rede Federakpgdo brasileira
Regido 2006 2007 2008 | 2009 2010 2011 2012 | Total
Centro-Oeste 176 355 684 1.148 | 2.232 2.486 | 2574 | 9.655
Nordeste 1.230 | 1.650 | 3.896 | 4.610 9.277 9.833 | 10.735| 41.142
Norte 649 1.178 1.307 | 1.664 | 3.233 3.186 | 3.086 | 14.863

> Fonte: Acdes PROEJA (2008). Disponivel em: <Hpiprtal.mec.gov.br >. Acesso em: 28 abr. 2014.

*® Funcdo Programéaticaé um termo utilizado pela Secretaria da Fazenda fmentificar a funcdo, a
subfuncéo, o programa e o projeto/atividade pamguass se destina um recurso, conforme sinalizai a R
4.320/1964.
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Sudeste 1515 | 2478 | 2579 | 3.989 | 10.084 | 9.145 | 8.580 | 38.370
Sul 559 330 1.233 | 1.592 | 6.655 6.802 | 6.408 | 23.579
Total 4129 | 5.991 | 9.699 | 13.003| 31.481 | 31.452 | 32.103| 127.609

Fonte: TAUFICK (2013, p. 94).

2.2 OPROEJAFIC

No ano de 2009 a Setec langou o Edital do Pro&ja ffilblicando em 08 de abril de
2009 o Oficio Circular n.° 40/2009/GAB/SETEC/ME®, qual estava anexo. Seu objetivo
principal era convidar as instituicbes da rede r@dde educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica a apoiarem a oferta de cursos de f@&mamcial e continuada a alunos da EJA
nos municipios brasileiros, incluindo os jovenglel®s reclusos em estabelecimentos penais,
como forma de garantir o direito & educacdo e difigagdo das pessoas privadas de
liberdade.

Nessa direcdo, Schmidt e Crayd (2010 apud ARAUDD3Pressaltaram a tendéncia
de se incluir a populacdo carceraria em progrardasagionais em andamento, conforme
afirmacéo da entdo Coordenadora Geral de Politiedsducacdo Profissional e Tecnoldgica

da Setec, Caetana Rezende Silva. Segundo elaaalaProeja abranger o sistema prisional

foi impulsionada pela criaggdo do PRONASCI (Prograiacional de
Seguranca Publica com Cidadarfi@ pela observacdo de experiéncias ja
desenvolvidas em penitenciarias, mesmo fora derqamas governamentais.
Rezende ainda explica que, tendo como pressupligimas experiéncias
bem sucedidas, a Secretaria de Educacdo Profisseon&ecnologica
(Setec/MEC) comecou a estudar a possibilidade meritar acdes similares
dentro dos presidios, como a implantacdo do Pragrden Educacdo de
Jovens e Adultos (SCHMIDT; CRAYD, 2010 apud ARAUXRD13, p. 7).

Por isso, no Oficio Circular n.° 40/2009, a SetdetMafirma:

Em outra frente, como parceiros do Ministério datida no ambito do
PRONASCI, no alinhamento das politicas de educagé@dissional e
tecnologica e da educacéo de jovens e adultos sate seguranga publica e
fundada na conviccdo de que a educacdo é um dieittmdos, o MEC,
Setec-Secad, convida as instituicbes da rede fedara, em cooperacao
com os sistemas publicos de ensino e sistemasepeiditios, contribuirem

" O Pronaci foi langado em julho de 2007 pelo Méris da Justica, com o objetivo de melhorar a sega
publica. Por meio da articulagdo entre a Unido eestados, Distrito Federal, municipios e comunidade
pretende-se implementar programas, a¢des e prajetofratem os problemas de seguranc¢a publica deiraa
transversal e sob a ética da prevencao. Dispoeivel<http://portal.mj.gov.br/pronasci>. Acesso dr:nov.
2014.
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para a garantia do direito & educacdo e a qugiccgara o trabalho da
pessoa presa (BRASIL, 2009, p. 3).

Diante disso, a Setec apontou que até o ano de 20€8mn investidos
R$16.219.231,28 para a matricula de 11.224 alunoswesos ofertados nos municipios e
instituigdes prisionais. Em 2011, o Instituto Fedlelo Rio Grande do Norte abriu uma turma
do curso de Gestdao em Qualidade de Servico paatuth@ds do sistema prisional e o Instituto
Federal de Rondbnia abriu vagas para 26 detentoscureo de Vendas/Auxiliar
Administrativo>®

O Oficio Circular n.° 40/2009 propds quatro acoasam efetivacdo do Proeja FIC,
sendo elas:

a) formacéo continuada de profissionais, inclusiveseiguranca publica, no caso de

implantagdo em unidade prisional;

b) implantacao;

c) producéo de materiais pedagdgicos voltados parémip Proeja FIC;

d) monitoramento, pesquisas e estudos que possibilitemsolidar as acdes

desenvolvidas e a producao de conhecimentos rekds ao programa.

As duas frentes de trabalho apresentadas parae@PHi€C pelo referido oficio foram
a suaimplantacdo nos sistemas ou redes municipais deagdo (incluindo o sistema
socioeducativo) e a stiaplantacdo em estabelecimentos peraiEm ambos os casos,
definiu-se como atribuicdo das instituicbes da rémtkeral, na condicdo de proponentes,
encaminhar & Setec todos os documentos solicifgatasparticipacdo no Edital, sendo eles:
oficio de encaminhamento, Projeto Pedagdgico eoPt Trabalho Simplificado. Tais
documentos teriam que ser, obrigatoriamente, edalosrconforme modelos anexos ao Oficio
n.° 40/2009, contemplando as quatro acdes defipa@sa implantacdo do programa.

A Tabela 3 apresenta algumas aproximagoes e dstagetos entre as duas frentes de

trabalho.

TABELA 3 - Condi¢bes para encaminhamento de projetos paatiaipacao no Proeja FIC

Proeja FIC nos sistemas ou redes municipais

: Proeja FIC nos estabelecimentos prisionais
de ensino

Obrigatoriedade da comprovacdo da parceria Obrigdadde da comprovacdo da parceria

%8 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.plipmid=562&catid=259:proeja-&id=12288: programa-
nacional-de-integracao-da-educacao-profissional-aeeducacao-basica-na-modalidade-de-educacao-de-
jovens-e-adultos-proeja&option=com_content&viewrdet. Acesso em: 29 abr. 2014.

¥ O sistema soécio-educativo destina-se aos menafestares. Ja aos adultos, condenados ou em regime
provisério, destina-se o sistema prisional.
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entre instituicdo proponente e municipios ou reeletre instituicio proponente e estado ou
municipal de ensino municipio integrante do PRONASCI, por meio
de suas secretarias de educacéo e de seguranca

Sem restricdo quanto ao nimero de projetos por

Apenas um projeto por unidade de ensino| QU. : RN
L unidade de ensinou ou campus da instituicdo
campus da instituicdo proponente

proponente

Maximo de 30 alunos por turma e minimo de

vagas para 0s cursos Proeja FIC %Oem restricdo quanto a quantidade de alunos

Valor maximo descentralizado por turma de|3(alor maximo descentralizado por projeto:

alunos: R$65.000 R$65.000
Capacitacdo em curso de formacdo continugapacitacdo em curso de formacgdo continuada
para todos os profissionais envolvidos para todos os profissionais envolvidos

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Br&xibj2

A partir do Oficio n.° 40/2009/Edital Proeja, astituicdes interessadas em oferecer
cursos Proeja FIC teriam até 01 de junho de 2089 gracaminhar suas propostas, que seriam
analisadas por equipe técnica definida pela Setec,base em critérios especificos para cada
uma das quatro a¢des de implantacéo do Proeja FIC.

Foi nesse contexto que o Centro de Educacao RooieggCefores) da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTNP encaminhou suas propostas e recebeu financiamento
para a oferta de trés cursos Proeja FIC na Perdten®rofessor Aluizio Ignacio de Oliveira
(PPAIO), que chamaremos de Penitenciaria de Ubetdalmdamente com o Cefores, outras
trinta instituicdes foram contempladas em todois Pa

Os projetos submetidos puderam contar com prirgipidiretrizes divulgados no
Documento Base Proeja FIC/Ensino Fundamei(BRRASIL, 2007c), que estabelece como
objetivo do programa “contribuir para a melhorias deondicdes de insercdo social,
econbmica, politica e cultural dos jovens e adujtees ndo concluiram o ensino fundamental”
(BRASIL, 2007c, p. 20).

Nessa direcdo, o documento retoma o movimentortugtém prol da superacao da
dicotomia entre educacao propedéutica e educagfisgional, e afirma que o programa em
questado é fruto das reivindicacdes feitas peleedadie civil em busca de uma educacéo que
considere o trabalho em seu sentido ontologicorniainda que o Proeja FIC pretende
romper com a légica de programas de formacdo dengoe adultos de governos anteriores,
marcados pela presenca de cursos aligeirados, sfodeagmentados, imediatistas,
assistencialistas e orientados para a empregatelidzara isso, diz considerar o trabalho em
seu principio educativo, buscando superar “as dalfiaotomias entre o conhecimento

cientifico e o conhecimento do senso comum e égdréa e pratica” (BRASIL, 2007c, p. 28).

%O CEFORES, criado em 1990, é uma instituicéo &qeiblica vinculada & UFTM e subordinada & SETEC.
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Nessa linha de pensamento, o Documento Base ogaetas curriculos expressem a

integracdo entre conhecimentos propedéuticos eeconbntos para o mundo do trabalho,

considerando relagdes sociais e produtivas, semragros conhecimentos adquiridos ao

longo da vida pelos sujeitos. Sob essa perspetbiraan estabelecidos os seguintes principios

gue fundamentam o Proeja FIC:

a)
b)
c)
d)
€)

)

aprendizagem e conhecimentos significativos;
respeito ao ser e ao saber dos jovens e adultos;
construcédo coletiva do conhecimento;
vinculacao entre educacao e trabalho;
interdisciplinaridade;

avaliacao processual.

Algumas caracteristicas importantes sobre o fuaomemnto dos cursos do Proeja FIC

também foram definidas no referido documento:

a)

b)

c)

d)

publico beneficiario: jovens acima de 18 anos. BASDs especiais, que incluem o
trabalho com menores infratores, pode-se matrigal@ns acima de 15 anos que
estejam cursando a EJA;

critérios para matricula: atender a idade minirtexr eoncluido os anos iniciais do
ensino fundamental;

modalidade de oferta: presencial, sendo permitidecode recursos da educacao a
distancia;

escolha dos cursos: deve ser feita em consonamtiaas demandas do mundo do

trabalho, sociais, culturais e regionais.

Diante do exposto, compreende-se que 0 progranrgave sentido de permitir que

jovens e adultos sem uma vida escolar linear —eneaso, que nao concluiram o ensino

fundamental — possam diminuir sua situacéo de demyam. Tendo em vista que a educacéo

€ um direito de todos, “ndo seria justo que aquatssquais o direito a educacgéo basica foi

negado, tivessem que esperar a reparacao destsOpdepois buscar a educacgéo profissional”
(RAMOS, 2010, p. 77). Para essas pessoas,

o sentido do conhecimento ndo esta em proporciopameiro, a
compreensdo geral da vida social e, depois, insmtatiza-las para o
exercicio profissional. Na realidade, muitas vemeacesso ou 0 retorno a
vida escorre motivado pelas dificuldades enfrersamamundo do trabalho,
pela necessidade de nele se inserir e permane&bt@R, 2010, p. 76).

61 Cf. Portaria n.° 194, de 3 de julho de 2009. Di$pel em: <portal.mec.gov.br>. Acesso em: 24 j@i4L
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No entanto, é preciso que se questie®me comoa integracdo entre a educacao basica
e a educacdo profissional corrobora para a formag#égral dos sujeitos, pois a propria
definicdo de cargas horéarias especificas, aindauirmos de carga horaria minima, para o
ensino fundamental e para a formacao inicial eicoatla pode colaborar para que os
contetidos sejam tratados apenas sob a logica diasieidade, sem relacdes profundas entre
si. Tal situacédo pode ser agravada quando o alanBJA cursa o ensino fundamental ou
médio em uma instituicdo e a formacao profissi@nafertada por uma instituicdo distinta.
Essa é a realidade dos privados de liberdade gam feujeitos dessa pesquisa, pois cursavam
o ensino fundamental na escola de EJA da Penitenadé Uberaba, mas sua formacao
profissional foi ofertada pelo Cefores.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1093jngoitante considerar que “a
sobreposicao de disciplinas consideradas de fogaal e de formacgao especifica ao longo
de um curso ndo € o mesmo que integracdo”. Asginter uma logica de qualificagdo para o
trabalho reduzida ao atendimento das necessidadesadoldgicas ndo é possivel apenas
mediante discursos oficiais, sendo necessariosanaim que condi¢cdes essa integracdo se
materializa na realidade dos jovens e adultos gigatites do programa. E preciso, ainda,
levar em conta que “pessoas fazem o poder, e a@badevidos 0s éxitos ou a estagnacdo dos
processos, ja que ‘instituicbes’ — esta abstracA@c-se conformam, sem pessoas, sem seus
sensos publicos e éticos” (PAIVA, 2012, p. 51).

A fim de que se possa analisar com mais profundidedimplicacdes do Proeja na
vida dos sujeitos jovens e adultos, € necessabatele acerca de algumas caracteristicas

histdéricas da prépria EJA, com a qual o programalestaque se articula.

2.3 A MODALIDADE EJA: PERCURSO E DESAFIOS

A trajetoria da EJA guarda profunda relacdo pdalitec histérica com o percurso,
brevemente apresentado, da educacao profissiorBdasd, assumindo, em muitos aspectos,
0 mesmo carater preparatério para as demandaahudho.

A Constituicdo Federal de 1934, em seu art®t4@j a primeira Lei brasileira a

reconhecer a educagdo como um direito de todosemie a elaboracdo de um Plano

2.0 Art. 140 afirmava: “A educacédo é direito de tedo deve ser ministrada, pela familia e pelos Rsder
Puablicos, cumprindo a estes proporciona-la a leiesd e a estrangeiros domiciliados no Pais, deonope
possibilite eficientes fatores da vida moral e émica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileir
consciéncia da solidariedade humana” (BRASIL, 183p,).
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Nacional de Educacdo que garantisse, dentre ou&aesino primario integral gratuito e de
frequéncia obrigatériaxtensivo aos adultb$BRASIL, 1934, s./p., destaque nosso).

A despeito do texto legal, Carvalho (2013) destpeano ano de 1940 cerca de 56%
da populacdo adulta no Brasil ainda era analfall®dea o autor, esta década “pode ser
considerada como um periodo aureo para a educagiduttos” (CARVALHO, 2013, p. 35),
tendo em vista que diversas ac¢des foram desenas|vadmo a criagdo do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep)jripemntivou estudos na area, e o langcamento
da Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adlltos.

Nesse contexto, a educacédo dos jovens e adultesaebastante voltada para a
formacdo de méo de obra que pudesse suprir as daméas industrias em crescimento na
época. Caminhavam, portanto, ao lado das acdesali@aacao do trabalhador — lembrando
que muitas dessas acdes eram desenvolvidas peftgsgado, pois a Constituicdo de 1937
obrigava as industrias e sindicatos a criarem asa# aprendizagem.

Assim, tanto as acdes voltadas para a escolarizagi@mto aquelas destinadas a
qualificacdo profissional, tinham como foco o atem&hto das demandas das industrias.
Além disso, a alfabetizacdo dos adultos foi defdaglior diversas bases eleitorais, pois 0s
analfabetos ndo podiam exercer o voto. Por conseguyégrande parte dos esforcos do
governo se concentrava apenas na alfabetizacdesdesens e adultos, ficando em segundo
plano os outros niveis de ensino, inclusive a fgémoaprofissional. Romanelli (1978 apud
CARVALHO, 2013, p. 35) acrescenta que, nessa petispe o analfabetismo no Brasil foi
reduzido de 56% para 39%, de 1940 a 1960, chegandra de 18% na década de 1989.

Como parte das acdes empreendidas, apos a Cangufttaicacdo de Adolescentes
e Adultos, outras campanhas foram implementadaso canCampanha de Pé no Chao
Também se Aprende a Ler, desenvolvida pela SelerelaiEducacéo de Natal/RN, no ano de
1961. A experiéncia contou com a contribuicdo ded”Breire e sua equipe de alfabetizacéo
de adultos, cujas experiéncias ganhavam forcaeatattam transformar praticas tradicionais
de alfabetizagdo em momentos significativos pariaa dos adultos. Na regido do Nordeste,

mais de 30 milhdes de pessoas eram analfabetagra,Fpeire, era necessario que elas

6 A Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adwliasifda em 1947 e coordenada por Lourenco Filho,
culminando em dois eventos importantes para a &Pe@ongresso Nacional de Educacédo de Adultos {1947
Seminério Ibero-americano de Educacéo de Adult®49jl A Campanha, que durou até 1958, contribuia pa
criacdo de diversas escolas de adultos e pardateiimento do ensino supletivo. Antes do inicidCdanpanha,
em 1946, havia cerca de 164.480 adultos matricaladoensino supletivo. No primeiro ano de sua \d@gén
nimero de matriculados passou para 609.996. E fengerdestacar que a Campanha propunha alfabetizar
trés meses, ministrar o restante do ensino prinednicete meses e, depaifgrecer capacitacao profissional
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ampliassem seus niveis de consciéncia e partidpagdaial, mais do que simplesmente

aprendessem a ler e a escrever.

Paulo Freire defendeu a educacdo com o homem, dando a entdo
vigente educacdo para o homem [...] A educacaolaopa concretiza em
favor da transformacdo social, exprime a necessidbm uma produgéo
cultural voltada para as massas e destinada ar eleniwvel de consciéncia
social das formas que integram ou possam vir grateo movimento
popular (CAXIAS; LIMA; LA CAVA, 2009, p. 17).

No entanto, o golpe militar de 1964 interrompeuacpsso, produzindo uma ruptura
politica em funcdo da qual os movimentos de educpoaular de adultos foram reprimidos,
seus idealizadores perseguidos e seus ideais eiaisateensurados. As propostas da
Campanha eram vistas como uma ameaca a ordemgerarsg nacional e tiveram que ser
abandonadas.

Para atender a situacédo de aproximadamente 39%pddapdo adulta composta por
analfabetos, em 1967 foi criado pelo Governo Milita Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral§? que ndo se integrava ao sistema regular de ernsimy autonomia
em relagcdo as Secretarias Estaduais de EnsinotiN&g entretanto, autonomia ideoldgica,
pois “tinha como objetivo primordial apoiar e légiar o regime militar, além de qualificar
mao de obra” (CARVALHO, 2013, p. 41) e dar uma os$p aos adultos marginalizados do
sistema escolar.

O Mobral foi ampliado durante a década de 1970jaesido o Unico programa de
alfabetizacdo de adultos implementado duranteaalatid militar, mas em 10 anos de atuacéo
somente conseguiu diminuir o analfabetismo em 7%.

No ano de 1971 foi promulgada a Lei n.° 5.692/1fk, gpara tratar da educacéo de
jovens e adultos, dedicou s€apitulo IVao Ensino Supletivo, que se propunha a “recuperar
0 atraso, reciclar o presente, formando uma méaabde que contribuisse no esforco para o
desenvolvimento nacional, através de um novo model@scola” (CAXIAS, LIMA, LA
CAVA, 2009, p. 21). O Ensino Supletivo foi, ent@doganizado em quatro niveis:

a) Supléncia: escolarizacdo regular para jovens etaugjue ndo concluiram os

estudos na idade propria;

b) Suprimento: aperfeicoamento ou atualizacéo parelwotes do ensino regular, no

todo ou em parte;

c) Aprendizagem: formacdo metddica para o trabalho;

%4 Criado pela Lei n.? 5.379, de 15 de dezembro 6& 1&m a denominagéo Fundag&o Mobral.
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d) Qualificagcéo: formacao profissional.

O Ensino Supletivo caracterizava-se por uma orggéz curricular flexivel e
aligeirada, o que contribuiu para sua reducaotdicacdo. Dessa forma, apesar de considerar
aspectos relacionados a formacao para o trabadhimenacéao cientifica, pode-se inferir que
0 Supletivo nado priorizava a formacéo integral @em e adulto, prevalecendo “a cultura da
certificacdo em detrimento do conhecimento” (CAXjABVA; LA CAVA, 2009, p. 22).

Na década de 1980 o Mobral foi extinto, dando omige Fundacdo Nacional para a
Educacado de Jovens e Adultos (Fundacéo Educar)ogaabordinada a entdo Secretaria de
1° e 2° Graus do MEC e tinha como objetivo, dentrgos aspectos, articular as acgbes
voltadas para o Ensino Supletivo.

Para Carvalho (2013), nesse periodo historico em @Brasil passava por uma
redemocratizacdo politica, nenhum elemento foindmortante para a educacéo de jovens e
adultos quanto a conquista do direito universatraino fundamental publico e gratuito para
todos, independente de idade Tal preceito foi gmasi® na Constituicdo Federal de 1988, em
seu art. 208.

No entanto, como parte da reforma educacional pvataono governo de FHC, a
Emenda Constitucional n.° 14/1996 veio alterar esgo, suprimindo a obrigatoriedade da
oferta da educacgédo aos jovens e adultos por partesthdo, que constava em seu texto

original.

Na segunda metade dos anos de 1990, a reformatadoEs a fracdo dos
gastos publicos com as politicas educacionais isoeia redefinicdo das
atribuicbes dos setores publico e privado, colo@mtJA em posicédo
marginal nas discussdes sobre a reforma educacjorjétsse recuo ocorre,
principalmente, em decorréncia das imposicOes g8 internacionais de
financiamento que determinaram a prioridade amerfsindamental para a
faixa etaria dos 7 aos 14 anos (LEMOS; ASSEF, 20083).

Desta forma, as politicas de EJA e educacéo pimfisisno governo de FHC tiveram
um tratamento semelhante, pois deixaram de reaelsklavido fomento e importancia em
virtude de orientacbes de organismos internacipmags preocupados com o ajuste fiscal
gue com a formacéo integral dos jovens e adultos.

Enquanto praticamente ndo houve investimentos grans&o e valorizagdo da rede
federal de educacéo profissional e tecnoldgicalAtBmbém deixou de ser contemplada por

meio do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento dgingrFundamental e de Valorizacao
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do Magistério (Fundef® ficando boa parte da responsabilidade pela EJAargocde
sindicatos e organizagdes n&o governamentais (ONOGS8)ersos programas foram
desenvolvidos em parceria com ONGs que receberansféréncia de recursos publicos:
Programa Alfabetizacao Solidaria (1997); Progranazidhal de Reforma Agraria (1998),
gue financiava projetos de universidades articalal@®NG; Programa Recomeco (2001),
dentre outros.

No governo de Lula da Silva, a EJA passou a sest@hje diversos programas
governamentais, tanto focados na escolarizacaddauarnntegracdo da EJA com a formacao
profissional, tais como o Programa Brasil Alfabadia (2003), o Programa Fazendo Escola
(2003), o Projovem (2005) e o proprio Proeja.

Dados do ultimo censo escolar, realizado em 2Qd@htaram 3.141.566 matriculas na
EJA em todo o Brasil, sendo que, destas, 2.170d@4n feitas no ensino fundamental e
971.132 no ensino médio. No entanto, 0 nimero deicuks na modalidade EJA (ensino
fundamental e médio) vem caindo ao longo dos armwgprme mostra o Grafico 1:

GRAFICO 1 - Numero de matriculas da EJA por ano no Brasil
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do Portdhep. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br>e&so em:
29 jun. 2014.

Poder-se-ia inferir que 0 nimero de matriculado£&a vem diminuindo devido a
gueda de demanda por escolarizacao na fase adflldtantanto, tal hipétese pode ser
contestada, pois, segundo Pesquisa Nacional porsttande Domicilio (PNAD) de 2012,

%5 Em 2007, o Fundef foi substituido pelo Fundo denilencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEB), que passoucduin toda a educagéo basica, inclusive a EJA.
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ainda existiam, cerca de 13,2 milhdes de pessomsanale 15 anos analfabetas. O indice de
analfabetismo cresceu 0,1% em relacdo ao ano d&’20M tabela a seguir mostra a
escolaridade dos adultos brasileiros (acima den@S)aem 2010:

TABELA 4 — Escolaridade dos adultos com 25 anos ou ma0am

Escolaridade % da populacéo total do Brasil
Sem instrugao e ensino fundamental incompleto 49,3
Ensino fundamental completo e médio incompleto 14,7
Ensino médio completo e superior incompleto 25
Ensino superior completo 10,8
N&o determinado 0,3

Fonte: Censo Demografico 2010: trabalho e rendimeeducacdo e deslocamento. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticiagirensa/ppts/000000113637122020123754189026
74.pdf>. Acesso em: 02 jul. 2014.

Em relacdo ao ano de 2010, o percentual de adatios 25 anos ou mais sem
instrucdo e ensino fundamental incompleto dimirlidiir%, enquanto nas outras categorias
houve aumentos das seguintes proporc¢oes:

a) ensino fundamental completo e médio incompleto:emimde 2%;

b) ensino médio completo e superior incompleto: aumdat8,6%;

C) ensino superior completo: aumento de 4%.

Embora tenha havido crescimento no tempo de estlado brasileiros, a Setec
reconheceu, especificamente quanto a EJA, que diada diversas questbes a serem
resolvidas, principalmente no ambito do ensino &umental, motivo pelo qual em 2007 esta
mesma Secretaria afirmava que seria impossivdl ificdvel diante da constatacdo de que,
devido a fatores diversos, inclusive relacionadbaiga escolaridade, muitos jovens e adultos
tinham pouca “expectativa de inclusdo [...] entee atendidos pelo sistema publico de
educacao profissional” (BRASIL, 2007a, p. 11).

Nesse contexto, o Proeja foi apresentado na dodag@&mnoficial como possibilidade
para elevacado da escolaridade desses sujeitosadaarintegral e cidada para o trabalho;
superacdo da dicotomia entre educacdo propedéetieducacdo profissional, além de
melhorar as chances de insercdo no mercado déhtvaba

Quanto a esse ultimo aspecto, afirmava-se queujesas alunos deste processo néo

teriam garantia de emprego ou melhoria materiatida, mas abririam “possibilidades de

 Fonte: IBGE. Disponivel em: <http://saladeimpreihsge.gov.br/noticias?view=noticia&id=1&busca=1&
idnoticia=2476>. Acesso em: 02 jul. 2014.
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alcancar esses objetivos, além de se enriquecesemoatras referéncias culturais, sociais,
histdricas, laborais” (BRASIL, 2007a, p. 36).

Como discutido anteriormente (Tabela 1), estabelestacdes diretas entre
escolaridade, formacéo profissional e emprego jder considerado um equivoco, uma vez
gue o desemprego vem aumentando entre as pessoas\&@ior grau de escolaridade, em
consonancia com as precarias situagdes de trabathsentadas no contexto neoliberal.

Desta forma, torna-se necessario compreender emmediela os sujeitos participantes
dessa politica poderiam vislumbrar as condicbessuie possivel empregabilidade na
conjuntura atual sem, entretanto, perder de vistecessidade do trabalho como meio de

existéncia humana.

2.3.1 EJA e Proeja no sistema prisional brasileiro

Indicadores fornecidos pelo Departamento Penitdociacional do Ministério da
Justica (Depen/MJ), obtidos a partir de informacgdlenentadas pelos estados da federacao
no Sistema Integrado de Informacdo Penitenciani@gen), demonstram que, em dezembro
de 2012, a populacdo carcerdftialos sistemas estaduais e federal girava em toeno d
513.713% o0 correspondente a 0,27% da populacao total do Pastes, 47.353 encontravam-
se matriculados em atividades educacionais, estistttbuidos conforme Tabela 5:

TABELA5 - Quantidade de detentos por nivel/modalidadendeo nos sistemas prisionais
estaduais e federais em dezembro de 2012.

5 — p

Nivel de Ensino NUmero de matriculados % em reIagqo_ a populaggo
carceraria total

Alfabetizacdo 8.392 1,63

Ensino fundamental 29.117 5,67

Ensino médio 7.289 1,42

Ensino superior 178 0,03

Educacéao profissional 2.377 0,46

Fonte: DEPEN/MJ. Disponivel em: <http://portalgoy.br/main.asp?View={D574E9CE-3C7D-437A-A5B6-
22166AD2E896}&BrowserType=IE&LangID=pt-br&paramseihiD%3D%7BC37B2AE9-4C684006-
8B16-24D28407509C%7D%3B&UIPartUID=%7B2868BA3C-1CA/247-BE11-
A26F70F4CB26%7D>. Acesso em: 28 jun. 2014.

" Formada por maiores de 18 anos que cumprem pesistema penitenciario estadual e federal, incluiad

regime fechado, semiaberto, aberto, provisorio @iadaede seguranca,.

% Havia ainda 34.290 presos sob custédia da P@ivia
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Observa-se que a quantidade de detentos que af@mldem acesso a atividades
educacionais no Brasil gira em torno de 90% dol tdéadetentos. Apesar do acesso a
educacado ser um direito reconhecido legalmente ggealultos privados de liberddiehoa
parte deles continua excluida dos processos edosata despeito das necessidades

demonstradas na Tabela 6:

TABELA 6 - Escolaridade dos detentos dos sistemas prisie@staduais e federais em
dezembro de 2012.

Escolaridade Quantidade & emc;(?{?egrzcr)ij tp;?;)lulagéo
Analfabetos 27.813 5,41
Alfabetizados 64.102 12,48
Ensino fundamental incompleto 231.429 45,05
Ensino fundamental completo 62.175 12,10
Ensino médio incompleto 56.770 11,05
Ensino médio completo 38.778 7,55
Ensino superior incompleto 4.083 0,79
Ensino superior completo 2.179 0,42
Né&o informado 23.820 4,64

Fonte: DEPEN/MJ. Disponivel em: <http://portal.mjdor/main.asp?View={D574E9CE-3C7D-437A-A5B6-
22166AD2E896}&BrowserType=IE&LangID=pt-br&paramseihiD%3D%7BC37B2AE9-4C68-
4006-8B16-24D28407509C%7D%3B&UIPartUID=%7B2868BABC72-4347-BE11-
A26F70F4CB26%7D>. Acesso em: 28 jun. 2014.

Os numeros apontam a baixa escolaridade da poputagéeraria do Brasil, que,
provavelmente, também né&o teve acesso a formacam paundo do trabalho, o que permite
entender uma das justificativas pelas quais o &roejou uma frente especifica de
atendimento para esse publico no Oficio n.° 40/2009

Na verdade, documentos nacionais e internacion@m afirmando o direito a
educacao para os privados de liberdade nas ultiéeedas. Documentos importantes foram
elaborados sob coordenacédo de organismos intena@Eioomo a Unesco e a Organizacao
das Nacbes Unidas (ONU), podendo ser citadoReggas Minimas para o Tratamento de
Prisioneiros(1957),Regras Minimas das Nacdes Unidas para a Adminigtrata Justica de
Menores(1985), Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todd390), Declaracao de
Hamburgo (1997), dentre outros que, inclusive, influenaiaraa elaboracdo das politicas

voltadas para os jovens e adultos privados deditakr no Brasil.

%90 direito & educacéo dos privados de liberdadersethor discutido no terceiro capitulo.
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Na mesma direcéo, a EJA e a formacéo profissiamalgtema prisional brasileiro sao
garantidas também por diversos instrumentos leghis.dos mais importantes é a Lei de
Execucdo Penal n.° 7.210, de 11 de julho de 19&P)X{° que assegura, dentre outros
direitos, a assisténcia educacional aos detentm$ilindo instrucdo escolar e formacao
profissional. A Se¢do V garante ensino fundameatiejatorio, ensino profissional adequado
as condicbes da mulher e estabelecimento de lgibdéist Em 2010, a Lei n.° 12.245
acrescentou a LEP a obrigatoriedade da instalag@alds de aula destinadas aos cursos de
educacao basica e profissional nos estabelecimpaiass.

Acerca da assisténcia educacional garantida na li#p (2012) observa que houve
certa restricdo de direitos, pois ndo se estendalrigatoriedade da oferta educacional ao
ensino médio e ao superior. Nesse aspecto ha ddsadoclusive, com a LDB n.°
9.394/1996, tendo em vista que esta determinaveogrgssiva universalizacdo do ensino
médio e, a partir de 2013 sua oferta obrigatéria pelo Estado.

Em consonancia com o que determina a LEP em sel8afto ensino de 1° grau sera
obrigatorio, integrando-se raistema escolar da Unidade FederatiVBRASIL, 1984, s./p.,
destaque nosso), e a LDB n.° 9.394/1996, em seu3art§ 1° bs sistemas de ensino
assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adylies)do puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais” (BRA3R96, p. 15, destaque nosso), a EJA
vem sendo assumida pelos sistemas educacionaiandogipios e estados, perdendo,
gradativamente, seu carater informal.

O Plano Nacional de Educacédo 2001-2020 estabelmm®o meta implantar a EJA
(ensino fundamental e médio), bem como educacafisgiomal, emtodas as unidades
prisionais e estabelecimentos que atendam a meinfr@sres. A Resolugcao n.° 02, de 19 de
maio de 2010, que dispbe sobre as diretrizes raisipara a oferta de educacao para jovens e
adultos em situacédo de privacdo de liberdade eab&stimentos penais, vem corroborar
com esta meta, resolvendo que a educacao prislemalse articular com atividades culturais,
esportivas, de incluséo digital e fdemacao profissionaldentre outros aspectos. No entanto,
a Tabela 7 mostra que em 2011 a quantidade detoetem atividades educacionais (EJA e

educacao profissional) por estado brasileiro agsiava aquém de cumprir tal meta.

© O Direito Penal no Brasil tem por fundamento ojenio de leis formado por: Cédigo Penal (defineue
considerado crime e quais as penalidades), Codigeracesso Penal (define os trAmites a serem ssgpéda
Justica na ocorréncia de crimes) e LEP (define@adi¢cdes do cumprimento das penas aplicadas).
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TABELA 7 - Quantidade de detentos em atividades educasiqmuai estado brasileiro em
dezembro de 2011.

NP Estado / DF Populagﬁo Numero de detentos | % de detentos
Carceraria estudando estudando
1 |Acre 3.819 215 5,63
2 | Alagoas 3.749 247 6,59
3 | Amapa 1.828 0 0,00
4 | Amazonas 6.435 392 6,09
5 |Bahia 13.867 808 5,83
6 |Ceara 16.953 2.294 13,53
7 | Distrito Federal 10.325 6.016 58,27
8 | Espirito Santo 12.472 2.527 20,26
9 |Goias 12.053 685 5,68
10 |Maranhéao 5.304 200 3,77
11 | Mato Grosso 11.185 1.722 15,40
12 | Mato Grosso do Sul 11.425 877 7,68
13 |Minas Gerais 48.107 5.179 10,77
14 |Para 12.205 353 2,89
15 |Paraiba 8.210 290 3,53
16 |Parana 33.586 3.961 11,79
17 |Pernambuco 25.850 5.274 20,40
18 | Piaui 2.974 263 8,84
19 |Rio de Janeiro 29.468 2.613 8,87
20 |Rio Grande do Norte 6.684 329 4,92
21 |Rio Grande do Sul 29.113 2.057 7,07
22 | Rondbnia 6.339 941 14,84
23 |Roraima 1.717 216 12,58
24 | Santa Catarina 14.974 964 6,44
25 |Sao Paulo 180.059 14.359 7,97
26 | Sergipe 3.558 233 6,55
27 |Tocantins 2.323 114 4,91

Fonte: DEPEN/MJ. Disponivel em: <http://portal.rojdor/main.asp?View={D574E9CE-3C7D-437A-A5B6-
22166AD2E896}&BrowserType=IE&LangID=pt-br&paramseihlD%3D%7BC37B2AE9-4C68-
4006-8B16-24D28407509C%7D%3B&UIPartUID=%7B2868BABC72-4347-BE11-
A26F70F4CB26%7D>. Acesso em: 28 out. 2013.

Ainda em relacdo as garantias presentes na LEFSextéo IV aborda outra questao
importante, relacionada a remicéo de pena, segamml o detento condenado que trabalha
ou estuda tem direito de remir parte do tempo depsna. Essa possibilidade de remig&o por
estudo foi instituida em 2011 por meio da Lei %33, sendo uma forma de incentivar os
detentos a participarem das atividades educacioj@migue, como até entdo somente o
trabalho permitia a remicdo de pena, muitos detsedigixavam de estudar para poder
trabalhar. Assim, os detentos matriculados na ediechasica e/ou na educacao profissional

tém direito a um dia de remicao para cada 12 hiwdeeqiéncia.

™ Obrigatoriedade incluida no art. 4° da LDB n.98/2996 pela Lei n.° 12.796, de 2013.
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Diante do exposto, Julido (2012) observa que, apdsalireito & educacdo ainda
contemplar uma minoria de pessoas presas no Bemsilhavido avancos, pois a educacao no
sistema prisional vem deixando de ser vista apeo@® um beneficio, uma “regalia”, para
ser vista na perspectiva de um direito fundamental.

E nesse contexto que se insere o Proeja no sigtésianal, com a proposta oficial de
elevar a escolaridade dos jovens e adultos det@atosneio da integragédo da EJA com a
educacao profissional. A Tabela 8 apresenta dadbee ssua implementacdo por estado

brasileiro/distrito federal:

TABELA 8 - Estados com o Proeja FIC implementado no sisfgismnal?

Estado/Distrito L Municipio Quantidade
Instituicdo proponente o Curso(s) ofertado(s
Federal participante de vagas
Distrito IFET" de Brasilia i Operador de 150
Federal microcomputador
Espirito Santo IFET do Espirito Santo Vitéria Edificacdes 150
Informatica;
. , Universidade Federal do Cuidado com
Minas Gerais Triangulo Mineiro (CEFORE) Uberaba produtos de higiene}, 135
Panificaca6’
Rio Géﬁpde do IFET do Rio Grande do Sul Jaguari Panificagéo 18
Aracaju Ladrilheiro 30
Sergipe IFET de Sergipe Séo Jardinagem e
S . . 30
Cristovao horticultura

Fonte: Portal MEC. Disponivel em: <http://portalamg®v.br/index.php?option=com_content&view=articie¢&
=12294&Itemid=569>. Acesso em: 04 jul. 2014.

Juntamente com o0s objetivos definidos nos docuraserfioiais do Proeja, atribui-se
ao programa, bem como as outras atividades edueésiomais uma responsabilidade,
relacionada a chamada “ressocializacao” dos detento

Ressocializar tem, no sistema prisional, o sendielcsocializar novamente, ou seja,
promover novamente a adaptacdo dos sujeitos aasregrnormas sociais. Parte-se do
principio que os detentos tenham vivenciado esaptagBo e, devido a préatica criminosa,
tenham se desviado dela. No contexto capitalistardducéo, adaptar-se tem relagcdo com

aceitar a dominacao de uns pelos outros.

"2No Portal do MEC, ndo ha informacées sobre adiaetualizacio dos dados disponiveis nessa tabela.
3 |Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnalogi
" Houve alteracdo nos nomes dos cursos ofertadofgrome sera visto no Capitulo 11l dessa dissertagéo
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Nao podemos descartar a hipétese de que a socé@izaum processo de
dominacdo eoercdq em que a classe dominante impde as suas regras a
classe dominada e, consequentemente, a sua hegei@onieja, ao mesmo
tempo em que socializa, o individuo apreende opsmel na sociedade
(JULIAO, 2012, p. 61, destaque do autor).

Nessa direcdo, a prépria génese das prisdes tagioetom a necessidade de adaptar
e integrar os individuos aos processos produtieosagital. Basta relembrar que as primeiras
prisbes foram criadas para “recolher’” mendigosiasf desvalidos e outros que, no interior
das instituicdes prisionais, aprendiam a exercepfioio e tornarem-se “Gteis” "a sociedade
(FOUCAULT, 1987). As prisbes foram criadas, pomardcom o objetivo de “produzir o
corpo ddcil, economicamente produtivo, socialmentdizado, politicamente disciplinado e
culturalmente devotado as praticas e as razdestdd® (ONOFRE, 2007, p. 14).

No entanto, para autores como Onofre (2007), Alm€a11) e Julido (2012), o uso
do termo “ressocializacdo” pode ser inadequadoambegto das prisdes, pois ndo se pode
considerar que, em sua totalidade, os detentostijfeam integrados ou adaptados a légica
social capitalista. Bernardo (1998) alertou pasa,igfirmando que a precarizacao do trabalho
e das condicbes de vida contribui para que os itads busquem na criminalidade

alternativas para sua sobrevivéncia.

A conjuntura da sociedade capitalista atual, pautads moldes da
reestruturacdo produtiva, produz uma massa de gesg® estdo fora das
relacbes de producdo e dos vinculos de socialdidade esta acarreta,
portanto, consideramos o termmessocializar ou reintegrar, comumente
utilizado no espaco penitenciario, equivocado. Asi@o central ndo é
ressocializar ou reintegrar o individuo punido, spale fato, em sua
esmagadora maioria, quando estiveram fora da prisdéo estiveram
integradosou mesmasocializadosnos padrdes de producdo da l6gica do
capital (ALMEIDA, 2011, p. 275-276, destaques ne¥so

Além disso, Onofre (2007) vem destacar outra probtea relacionada ao conceito
de ressocializacdo nas prisdes, pois consideramadugeza punitiva e repressora do sistema
prisional (FOUCAULT, 1987), pensar em ressocialigar meio da prisionalizacdo pode ser
um processo contraditorio.

Para a autora, na prisdo ocorre um processo deultiemcdo”, ou seja, hd o
esvaziamento do individuo no que se refere a eulaxtramuros, bem como ocorre a
anulacdo de sua propria identidade, para que asaanpasturas e discursos produzidos e

esperados no ambito do sistema prisional.
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BN

Dessa forma, considerando que vive a base de nigilde punicéao,

“desculturando-se”, como pode o homem encontraiifgigdo numa escola

nesse espaco arquitetdnico de violéncia, onde ededelacdes internas o
despersonaliza e o anula? [...] Diante dos dilesrdess contradi¢cdes do ideal
educativo e do real punitivo, de tantos fatores @hstaculizam a formacao
para a vida social em liberdade, longe das gradée, perguntar: o que pode
fazer a educacdo [...] por tras das grades? (ONQB&RE/, P. 14, destaque

da autora).

Essa questdo é pertinente no contexto da impleg@nt@do Proeja FIC no sistema
prisional, pois é necessario compreender até & pw programa consegue atingir seus
objetivos de formacéo integral para a vida cidaddae o exercicio ndo dicotdbmico do

trabalho (trabalho intelectual integrado ao trabattanual) em um ambiente historicamente

marcado por processos repressivos.
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3 O PROEJA FIC NA PENITENCIARIA DE UBERABA

3.1 CONTEXTUALIZANDO OS ESPACOS DO PROCESSO INVESTIGAD: O
“CHAO” DA PESQUISA

3.1.1 A cidade de Uberaba

A Penitenciaria “Professor Aluizio Ignacio de Oire& (PPAIO) e o Cefores,
parceiros na oferta de cursos do Proeja FIC, dst@dizados na micro-regido do Triangulo
Mineiro, em Minas Gerais, especificamente na cidlelberabd’ A localizacéo geogréfica
da cidade (a cerca de 500 km do Distrito Fedexdsecapitais dos estados de Séo Paulo e
Minas Gerais), bem como suas caracteristicas matdevoreceu o crescimento de suas

atividades agropecuérias e comerciais, sobretud® sya elevacdo a Freguesia, em 1820.

s Mt

s Bob ooy
103k - 'L‘:.r

@ Uberaba

FIGURA 3- Localizacao da cidade de Uberaba/MG

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Uberabaspbnivel em: <http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/
conteudo,709> ; Wikipédia. Disponivel em: <httf:ikgkipedia.org/wiki/lUberaba>. Acesso em: 14
jul. 2014.

Atualmente, a cidade é considerada a Capital MuddiZebu’® sendo o maior centro
de melhoramento genético da raca no mundo. Alésodi& a maior produtora de grdos do

estado de Minas Gerais e 0 maior pélo de fertitemriosfatados da América Latina. Suas

> O nome da cidade faz referéncia a um importantgue a perpassa, o Rio Uberaba. O nome tem origem
termo tupi “Y-beraba’, que quer dizer “aguas clarasu “aguas brilhantes”. Disponivel em:
<http://culturanativa.no.comunidades.net/index. piygtha=1383788981>. Acesso em: 14 jul. 2014.

® Raca bovina cujas primeiras matrizes da cidadefdrazidas da india na década de 1930.
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atividades industriais englobam quatro Distritogdulstriais (um em implementacdo) que
somam uma area de, aproximadamente, 21.778.68@hrigando empresas dos segmentos
téxtil, elétrico, mecéanico, quimico, eletro-mecanienoveleiro, avicultor, dentre outros.
Nesse contexto, em 2010, Uberaba era a 62 maigoeta e a 72 maior geradora de
empregos formais do estado de Minas Géfais.

Segundo dados do IBGE de 2013, sua populacaotimagta em 315.360 habitantes,
ocupando os mais de 175 bairros da cidade quesuyaovez, possui cerca de 4.500°kdos
quais, aproximadamente, 94% constituem zona rural.

Do total de habitantes adultos, 2,2% ainda sadab®bs, segundo dados divulgados
no site da Prefeitura Municipal de Uberaba. A Tabela 9traos escolaridade da populacéo

maior de 15 anos residente na cidade em 2010.

TABELA 9 - Escolaridade dos habitantes de Uberaba maier&s dnos em 2010

Escolaridade Quantidade % da populagéo total
. ~ o~ .

Sem instrucao / 1° Ciclo do Ensino 36.674 156
Fundamental incompleto

o= .
_2 ciclo do Ensino Fundamental 33.814 14.4
incompleto

o .
2° ciclo do Ensmo Fundamental 144,750 61.6
completo ou mais
N&o informado 19.877 8,5

Fonte: DATASUS. Disponivel em: <http://tabnet.datagov.br/cgi/tabcgi.exe?ibge/censo/cnv/escabr.def>
Acesso em: 16 jul. 2014.

Para atender aos jovens e adultos que ndo pudevamletar seus estudos, o
municipio conta com 15 escolas municipais e 12las@staduais que ofertam a EJA, dentre
outras modalidades.

No ano de 2013, havia cerca de 3.299 matriculaEJ#g sendo que 41,89% dos
alunos estavam na rede municipal e 58,11% na stddua(®,

Quanto a educacao profissionalsite da Prefeitura de Uberaba apontava, em 2014,a
existéncia de 15 escolas de educacgédo profissianatunicipio, sem apresentar, entretanto,

referéncias quanto ao niimero de estudantes mattisiP

" Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Uberabaspbnivel em: <http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/
conteudo,103>. Acesso em: 16 jul. 2014.

8 Fonte: Deepask. Disponivel em: <http://www.deemask/goes?page=uberaba/MG-Educacao-de-Jovens-e-
Adultos:-Veja-0-numero-de-matriculas-na-EJA-da-sigide>. Acesso em: 09 fev. 2015.

" Fonte: Uberaba. Disponivel em: <http://www.uberatgagov.br/portal/conteudo,9181>. Acesso em: 09 fev.
2015.
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O atendimento educacional aos jovens e adultoagws/de liberdade no municipio é
realizado por escolas estaduais, sendo que, osreseqoe cumprem medida sécio-educativa
no Centro Socioeducativo de Uberaba (Ceseub) deiaamstituicdo diariamente para
frequentarem a escola e os jovens maiores de 18 sewdusos na PPAIO, séo atendidos por

uma escola que funciona nas dependéncias da puopdiade prisional.
3.1.2 O Cefores

O Cefores foi criado em 1990, na cidade de Ubergos, meio da Portaria
Senete/MEC n.° 73, estando vinculado a entdo Fadelde Medicina do Triangulo Mineiro
(FMTM) que, em 2005, foi transformada em univerdela UFTM — por meio da Lei n.°
11.152, de 29 de julho.

A FMTM iniciou suas atividades em 1954, em um préciedido pela Assembléia
Legislativa, no qual funcionava, anteriormente, yreaitenciaria do estafo- esse prédio é,
atualmente, cCampus 1lda UFTM e abriga laboratérios da area da saudes se aula de

cursos de graduacéo e o préprio Cefbtes.

s
i
g"

- ReUBERABA-MINAS ~ FACULDADE DE MEDICINA -

FIGURA 4 - FMTM na década de 1950
Fonte: Tudo!Uberaba. Disponivel em: <http://wwwaduberaba.com.br/2012/educacao-esporte/uftm-
uberaba>. Acesso em: 21 jul. 2014.

8 7ago (2013) observa que, em Uberaba, era recerssteptar espacos fisicos diversos e transforméros
espacos escolares, como ocorreu com a entdo FMalgumas escolas de ensino basico, que foram idatla
por exemplo, em locais onde funcionavam cassirsgitais.

81 O CEFORES funciona ainda em mais quatro espacasnilersidade, a saber, Unidade Urbano Salomao,
Centro Educacional, Consultério Odontol6gico e Clexp Hospitalar.
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A entdo Faculdade de Medicina era mantida por rdeicanuidades pagas pelos
alunos, bem como por uma dotagdo anual de cinch0gsl de cruzeiros, originada do
governo federal. Sua federalizacdo soO se efetimowezembro de 1960, apds uma série de
reivindicacdes iniciadas em 1956, por meio de seutr@ Académico “Gaspar Viana’
(CAGV), que obteve, inclusive, o apoio da comunétal (ZAGO, 2013).

Apés a federalizagdo, a FMTM passou a lutar poregpaco hospitalar adequado as
praticas profissionais de seus estudantes, comgkgdirmar, em 1962, convénios com a
Santa Casa de Misericordia, o Hospital da Crianga kastituto dos Cegos. Nos anos
seguintes, o CAGV iniciou 0 movimento “Operacao t&afasa’, com 0 objetivo de
transformar a Santa Casa em um Hospital Escola.

Apesar da instituicdo de saude manifestar-se fagbeasua vinculacdo a Faculdade,
sobretudo devido a dificuldades de ordem finangeinarocesso foi perpassado por diversos
conflitos, principalmente devido as politicas adata durante o regime militar, que
privilegiavam os interesses do setor privado eseolvimento industrial. Assim, somente
em 1982 foi inaugurado o Hospital Escola da FMTM.

Devido a escassez de funcionarios e a morosidaslealtcursos publicos — que ja
haviam paralisado as atividades do Hospital — passa debater a necessidade de criagéo de
novos cursos da area da saude no ambito da FMTiM, @& suprir as caréncias profissionais
do Hospital Escola. Nesse contexto, teve inicio, 1889, a primeira turma do curso de
Enfermagem e Obstetricia da FMTM e no ano segtontziado o entdo Centro de Formacao
Especial em Saude (primeiro nome dado ao Cefores), 0 objetivo de formar técnicos e
auxiliares para atuarem no referido Hospital.

O Cefores iniciou suas atividades oferecendo ososude Técnico em Radiologia,
Radiodiagnéstico e Radioterapia, sucedidos pelofuweliar de Farmacia, Técnico em
Farmacia, Técnico em Enfermagem, Auxiliar de Enéagem, Técnico em Patologia Clinica,
Técnico em Nutricdo e Dietética e Técnico em S&id=l.

Somente em 2009, quando passou a ofertar os cdesdgcnico em Seguranca do
Trabalho e Técnico em Informatica, € que o Cefdesou de ser uma instituicdo vinculada,
exclusivamente, a area da saude, passando a searc8antro de Educacao Profissional em
novembro de 2010 (CEFORES, 2014). Nesse perioBMTaM ja havia se transformado em
UFTM e ofertava, além dos cursos da area da saidsgs das areas humanas, sociais e
tecnoldgicas.

Em 2014, o Cefores ofereceu os cursos técnicos rd@lis@s Clinicas, Enfermagem,

Farmacia, Informatica, Nutricdo e Dietética, Raoljid, Saude Bucal e Seguranca do
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Trabalho, atendendo a aproximadamente 230 alundsstAuicdo contava ainda com 33
docentes e 13 técnicos administrativos.

Em seu Projeto Pedagodgico, o Cefores apresentanse sendo:

Uma escola técnica vinculada a UFTM, que tem cohjetivo a educacéo
profissional e tecnoldgica, ofertando ensino pablgratuito e de qualidade.
Promove a qualificacdo na educacéo valorizandeeasidade humana, com
0 objetivo deproporcionar o acesso de todos ao mercado de trahdem
como de formar e qualificar profissionalmente nob#éom da educacao
basica, técnica e tecnologica trabalhadgrasa os diversos setores da
economiag(CEFORES, 2014, p. 15, destaques nNossos).

Como um de seus objetivos, o Cefores acrescentaistnar a modalidade de ensino
para jovens e adultos, contemplando os principigsaéicas inerentes a formacao geral,
educacao profissional e tecnoldgica” (CEFORES, 20149).

Nessa direcdo, a instituicdo atendeu “aos projetasSecretaria de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (Setec) oferecendo sunsomodalidade Proeja [...] e Pronatéec”
(CEFORES, 2014, p. 15).

Entretanto, vale destacar que, apesar de citagrtaade cursos do Proeja, o Cefores,
desde 2013, nado trabalhou com este programa, masmsEom o0 Pronatec. Assim, a
instituicdo deixou de fazer mencdo no seu Projetda@ogico sobre a parceria com a
Penitenciaria de Uberaba, e de explicitar os retéas tedricos, politicos e pedagodgicos que
deveriam fundamentar as acdes voltadas para ossafienEJA, especialmente os privados de
liberdade.

Desta forma, ndo foi possivel, por meio do Proj@edagdégico do Cefores,
compreender qual a concepcao de educacdo profitsmegrada a educacdo basica na
modalidade EJA adotada por esta instituicao.

Apesar de nao estar citada no referido Projetod®ejilco, a atuacdo do Cefores junto
ao Proeja teve inicio em 2006, logo que o progriningeformulado por meio do Decreto n.°
5.840/2006.

Nesse sentido, no periodo de 2007 a 2013 a imstdudfertou, em parceria com a
Escola Estadual “Paulo José Derenusson” e a EEstéalual “Boulanger Pucci”, o curso de

Técnico em Farmacia integrado com o ensino médio.

82 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico grégu, criado em 2011, por meio da Lei n.° 12.6&3,
26 de outubro, no &mbito do governo federal.
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Paralelamente, a partir de 2010, foram ofertadd®emétenciaria de Uberaba os cursos
do Proeja FIC em Panificagdo e Confeitaria, Infditaae Manipulacdo de Produtos de

Higiene e Limpeza, integrados com o ensino fundashen

3.1.3 O sistema prisional mineiro e a Penitenciaria “Praéssor Aluizio Ignécio de
Oliveira” (PPAIO)

A Constituicdo Federal de 1988 afirma em seu at.(gie compete a Unido, aos
estados e ao Distrito Federal legislar, concorreatge, sobre o direito penitenciario,
cabendo a Unido estabelecer normas gerais e amoest Distrito Federal a competéncia
suplementar.

Assim, temos o sistema penitenciario federal, duarage as penitenciarias federais
destinadas aos detentos considerados de maiowulpsitade, e o sistema prisional, que
abrange as instituicdes estaduais, sendo que, c&sseé garantida aos governos dos estados
certa autonomia para administrar recursos finaoggeiiisicos e humanos, bem como para
implementar as politicas de execucao penal.

Por esses motivos, Julido (2012, p. 110) salient ‘@ realidade penitenciaria
brasileira € muito heterogénea, variando de reggdia regido, de estado para estado devido a

sua diversidade cultural, social e econbmica”.

3.1.3.10 sistema prisional mineiro e suas politicas edigzas

O estado de Minas Gerais, em 2012, possuia a segoaior populacéo carceraria do

Brasil, ficando atras somente do estado de Sao Ranriforme mostra a Tabela 10:

TABELA 10 — As cinco maiores populacées carcerarias do Bfaslezembro 2012

Estado Populacéo carceraria| % da populagdo carceréria total do Brasil
Sao Paulo 190.828 37,1
Minas Gerais 45.540 8,9
Rio de Janeiro 30.906 6,0
Rio Grande do Sul 29.243 57
Pernambuco 28.769 5,6

Fonte: Infopen. Disponivel em: <http://portal.mpdwr>. Acesso em: 24 jul. 2014.

8 N&o estdo contados na tabela os presos sob @usidsliSecretarias de Seguranca Publica (Policieavel
Policia Civil), que somam, aproximadamente, 33@@30s em todo o Brasil.
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O sistema penal mineiro organiza-se, principalmeatpartir das Leis estaduais n.°
11.404, de 25 de janeiro de 1994, que contém node&xecucao penal, e n.° 12.936, de 08
de julho de 1998, que estabelece diretrizes pas@stema prisional do Estado e da outras
providéncias.

Segundo a Lei n.° 11.404/1994, a execugdo penadtivdja reeducagdo e a
reintegracdo do detento a sociedade. Para iss@-sgewgarantir, quando ndo forem
incompativeis com a detencdo ou a condenacao, digis sociais, civis, politicos e
econdmicos. Nesse sentido, a Lei garante, em sgitu(@alV, alguns elementos referentes ao
“tratamento penitenciario”, que constituenstrucaq trabalho, religido, cultura, disciplina,
esporte, recreacgao, relagdes familiares e contaoocmundo exterior.

Quanto a “instrucédo”, as penitenciarias devem caraen cursos de formacéo escolar
e profissional coordenados pelo sistema escolaticpiibsendo o ensino fundamental
obrigatorio para aqueles que ainda ndo o concluiram

O art. 29 da citada lei, enfatiza que devera dafatencdo especial aensino
fundamental a preparacéo profissionaé a formacédo do carater do jovem adulto” (MINAS
GERAIS, 1994, s./p., destague nosso).

Dessa forma, o Oficio Circular n.° 40/2009 GAB/SETHEC, que trata do Proeja-
Fic, ao convidar as instituicbes da rede federaledacacdo profissional, cientifica e
tecnologica a implantarem cursos de formacéo in&cieontinuada integrados com o ensino
fundamental na modalidade EJA em instituicbes qmas, veio ao encontro do que
pressupde a Lei n.° 11.404/1994.

Nesse contexto, ao tratar da questdao do traballhej & clara ao determinar que o
mesmo é obrigatério para os detentos sentencfadiservando-se os aspectos pedagdgicos
e psicotécnicos das atividades, que devem ser inggias “de acordo com o0s meétodos

empregados nas escolas de formacédo profissionalaio livre” (MINAS GERAIS, 1994,
s./p.).

Em relacdo a gestdo, o sistema prisional em Minesmi& é administrado pela
Secretaria de Estado de Defesa Social (Seds), daggioder executivo, criado em 2003 pela
Lei Delegada n.° 49, de 02 de janeiro, tendo coumgdo central coordenar as politicas
estaduais de seguranca publica juntamente comieia@ivil, a Policia Militar, o Corpo de
Bombeiros Militar e a Defensoria Publica do estdmon como com entidades da sociedade

civil organizada (MINAS GERAIS, 2011).

8 Que possuem sentenca, ou seja, ja passaram gamgmhto.
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Conforme Decreto n.° 45.870, de 30 de dezembro (dd,2que dispde sobre a
organizacdo da Seds, estdo dentre as suas atabuicd

Planejar, organizar, coordenar, articular, avakarotimizar as acodes
operacionais do sistema de defesa social, visarmtoraocdo da seguranca
da populacdo, competindo-lhe [...] elaborar, comadee gerir a politica
prisional, por meio da custddia dos individuos guivs de liberdade,
promovendo condi¢cbes efetivas para sua reintegragéial, mediante a
gestéo direta e mecanismos de cogestdo (MINAS GERAI11, s./p.).

Sua estrutura organica inte§rajentre outros:

a) Coordenadoria Especial de Prevencao a Criminaljdade

b) Subsecretaria de Inovacao e Logistica do Sistenixetisa Social,

c) Subsecretaria de Atendimento as Medidas Sécio-Haaea;

d) Subsecretaria de Promocao de Qualidade e IntegrdgaSistema de Defesa

Social;

e) Subsecretaria de Administracao Prisional (Suapi).

No que diz respeito especificamente a PenitencidaaUberaba, PPAIO, esta
instituicdo encontra-se subordinada & Suapi, juetéencom outros 17 estabelecimentos
penais, incluindo penitenciarias, presidios, cdsaalbergados e hospitais de cust8iia.

Desde a sua criagdo, em 2003, a Seds ampliou emndeaeis vezes o numero de
vagas no sistema prisional do est&timansferindo para sua guarda detentos que estsstam
a responsabilidade das Policias Civil e Militar.

Estas transferéncias foram parte das acbes queraram, dentre outros aspectos,
contribuir para que mais policiais militares e sipudessem desempenhar fun¢des ligadas a
prevencdo e combate a criminalidade, bem como esfigacao, tal como explicitado pelo

entdo Secretario de Estado de Defesa Social, Maw@mpos Junior, o qual afirmou, em

% O organograma da SEDS esta disponivel em: <Httpan.seds.mg.gov.br/images/seds_docs/27.02.13%
20organograma%?20seds1.pdf>. Acesso em: 25 jul..2014

8 Administra as medidas sécio-educativas aplicadasdolescentes.

87 Disponivel em: <https://www.seds.mg.gov.br/indép:poption=com_content&task=view&id=288>. Acesso
em: 26 jul. 2014.

8 Sob a perspectiva tedrica, ha distingdes entrdipms de estabelecimentos prisionais existentes. As
penitenciarias sdo destinadas aos condenados aeaealusdo; os presidios sdo destinados aosuguerem
prisdo preventiva ou aguardam julgamento; os allesrge destinam ao cumprimento de pena em regien®ab
os hospitais sdo destinados aos inimputaveis oisisenputaveis (JULIAO, 2012).

8  Disponivel em: <https://www.seds.mg.gov.br/indép:poption=com_content&task=view&id=2635&
Itemid=71>. Acesso em: 21 nov. 2014.
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2009, depois de referir-se a inauguracéo de umgeperéria na regido metropolitana de Belo

Horizonte:

Com a transferéncia da responsabilidade da guaddaescolta de presos a
Suapi, os policiais ficam liberados para exercassuissfes constitucionais
com qualidade. A Policia Militar retorna as ruasapaua funcdo de
policiamento ostensivo e a Policia Civil retoma ssuatividades de
investigacdo (CAMPOS JR, 2009, informacao verifal).

O investimento na ampliacdo de vagas no sistens@ipal faz parte das politicas de
administracao prisional adotadas pela Seds, o qde per constatado por meio do Plano
Mineiro de Humanizac&do do Sistema Prisichajue pretende, até o final de 2015, ampliar
em cerca de 50% as vagas existerftes.

Autores que se dedicaram a analisar o crescimentex@és de encarceramento e de
criminalidade em diferentes contextos, como Wac(R@@8) e Miranda (2008), defenderam
que estas taxas tém profunda relagdo com o mogoodecio capitalista e 0os pressupostos
neoliberais.

Para Miranda (2008), o exército de reserva, quéoocme Marx € inerente ao sistema
capitalista, é controlado, também pelo sistemaigmad, cujo aparato legal opera em
consonancia com os interesses da acumulacdo dalcdfi sistema legal € um aparelho
criado a fim de assegurar o0s interesses da classmahte, sendo, portanto, um instrumento
da classe dominante” (MIRANDA, 2008, p. 87).

Assim, aqueles que “ndo conseguem” investir adequadte em sua
empregabilidadeterminam por engrossar a classe dos desempregadpsl se destina o
recurso do encarceramento, “no intuito de iniloicapacitar e, consequentemente, neutralizar
a ameaca a ordem social” (MIRANDA, 2008, p. 88).

Na mesma direcdo, Wacquant (2008), ao discorrerresab aumento do
encarceramento nos Estados Unidos, afirma queéefteto, em parte, da criminalizacdo
daqueles que ndo sao conseguem ser incorporaduosraado de trabalho, ou seja, a classe
pobre.

% Discurso feito pelo entdo Secretario de EstadDefesa Social, Mauricio Campos Janior, na inaugiratp
Presidio de Bicas Il, na regido metropolitana di Btorizonte, no dia 08 de julho de 2009. Dispohie:
<http://www.iof.mg.gov.br/index.php?/geral/geratiaivo/Estado-inaugura-presidio-Bicas-Il.html>. Asesm:

21 nov. 2014.

L O Plano Mineiro de Humanizacdo do Sistema Prisitera por objetivo ampliar o nimero de vagas no
sistema prisional mineiro, bem como as oportunidadie trabalho e educacdo. O Plano teve lancadas dua
etapas, a primeira em 11 de fevereiro de 2014egunsla em 19 de marco de 2014.

%2 Disponivel em: <https://www.seds.mg.gov.br/indép:poption=com_content&task=view&id=2635&
Itemid=71>. Acesso em: 21 nov. 2014.
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Para esse autor, a expansdo da populacdo carcenddancia a implementacdo de
uma politica de criminalizacdo da pobreza, quecéroplemento indispensavel a imposi¢ao
de ofertas de trabalho precarias e mal remunerfd&CQUANT, 2008, p. 11).

Sob esta perspectiva, a fim de adaptar os indigiduordem econémica vigente, a
instituicdo prisional apresenta o trabalho e aiplisa como os caminhos para se ganhar a
liberdade, enquanto a educacao entra em cena catmbaicdo oficial de “oferecer” aos
detentos as ferramentas necessarias para que possanar a sociedade e “competir” por
um espaco no mundo do trabalho.

Assim, sob a subordinagdo da Suapi, existe a Supedéncia de Atendimento ao
Preso, responsavel pelo planejamento, coordenag@mtacdo, controle e avaliacdo das
atividades relativas as areas de educacao, ensifiespnal, saude, psicossocial e juridica
dos detentos que cumprem pena em unidades prsienaiospitais de custddia da Seds
(MINAS GERAIS, 2011).

A fim de viabilizar a execucdo de suas atribuic@eeferida Superintendéncia conta
com as Diretorias de Trabalho e Producéo, Ensipmfissionalizacdo, Saude e Atendimento
Psicossocial e, por ultimo, Articulacdo do Atendmaeeluridico e Apoio Operacional.

Cabe a Diretoria de Ensino e ProfissionalizacdoRDElentre outras atribuigcdes,
garantir a oferta de formacéo escolar e profissiores unidades prisionais da Seds,
estabelecendo e acompanhando contratos e convéains,o firmado entre a Seds/PPAIO e
a UFTM/ Cefores para oferta dos cursos do Pro&anal PPAIO.

De acordo com essa estrutura, a educacao escolstrada nas unidades prisionais é
objeto de um convénio firmado entre a Seds e aete@ de Estado de Educacgao (SEE) —
Convénio n.° 22/2005 — que tem por objetivo viabilia oferta do ensino de niveis
fundamental e médio aos jovens e adultos privaddbdrdade. Dessa forma, acompanhar a
execucdo deste e de outros convénios € competéaci@eds, que o faz por meio de
pedagogos ou coordenadores pedagdgicos em cadalemdsional.

E importante ressaltar que a organizacdo das pefdt@s remonta a estrutura da
propria Superintendéncia de Atendimento ao Prés@ug, no organograma das unidades
prisionais existe (ou deve existir) uma Diretore Ressocializacdo, capaz de abarcar os
profissionais das é&reas do trabalho (gerente ddup&m), da saude (médico, dentista,
enfermeiro, técnicos de enfermagem), do atendimpsitossocial (psicélogo e assistente
social), da educacdo (pedagogo ou coordenador ggidayj e do atendimento juridico

(analistas judiciarios ou advogados).
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A Tabela 11 mostra o quantitativo desses profisssoem Minas Gerais no més de
dezembro de 2012.

TABELA 11 — Numero de servidores publicos na ativa em umislgutisionais de Minas
Gerais - dezembro 2012

Cargo/Funcéao Quantidade

Agentes de seguranca penitenciarios 15.506
Enfermeiros 151
Auxiliares e técnicos de enfermagem 622
Psicélogos 275
Dentistas 73
Assistentes sociais 262
Advogados 326
Médicos 133
Pedagogos 48
Terapeutas 6

Fonte: Infopen. Disponivel em: <http://portal.mydwr>. Acesso em: 27 jul. 2014.

A partir do Convénio n.° 22/2005, tem sido poss&vBEE ofertar o ensino basico nas
unidades prisionais, por meio da modalidade EJAf@me o documentinstrucdo para a
organizacdo da educacdo basica de jovens e adukssescolas estaduais localizadas em
penitencidrias organizado pela SEE em 2007, sua articulagdo a@eds tem como foco

central a efetivacéo do direito a educacao, buscanperar as

barreiras ao exercicio desse direito, através dangia de acesso a
escolarizacdo aos jovens e adultos privados deléde, por ordem judicial,
com vistas a uma reintegracdo social marcada peleivéncia solidaria,

participativa e respeitosa (MINAS GERAIS, 20071p.

Quanto a oferta de cursos profissionalizantes magdades prisionais mineiras, é
necessario que as instituicdbes de educacao poofesfiirmem um Termo de Cooperacéo
Técnica (TCT) com a Seds, para que tenham acesstesentos e as instalacées do sistema.

O TCT define, em relagcdo a parceria firmada, bastcde, as atribuicbes da Seds, da

instituicdo de ensino, o envolvimento de recursasiaracdo da parceria.

% A fonte ndo faz referéncia ao gerente de produgde,coordena as acdes voltadas ao trabalho nadenid
prisional.
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Nessa direcdo, a Tabela 12 mostra a quantidade ateicalas em atividades
educacionais nas unidades prisionais de Minas $eoaano de 2012:

TABELA 12 - Quantidade de matriculas em atividades educaisiot sistema prisional do
estado de Minas Gerais — dezembro 2012

Nivel de ensino Quantidade de detentos matriculados
Alfabetizacéo 347
Ensino Fundamental 1260
Ensino Médio 261
Ensino superior 5
Ensino profissional 35

Fonte: Infopen. Disponivel em: <http://portal. mpdwr>. Acesso em: 27 jul. 2014.

Ao observar os dados contidos nas tabelas 12 € (i@ssivel perceber que, apesar do
estado de Minas Gerais possuir uma quantidadetdatds em atividades educacionais maior
que a existente em outros estados brasiléfras, necessidades da populacdo carceréaria por
educacao basica e profissional ndo tinham sidalates de forma satisfatoria, pelo menos até
0 ano de 2012.

TABELA 13 - Escolaridade dos detentos do estado de Minasssadezembro 2012

Escolaridade Quantidade de detentos % ?;;)Iodpeuﬁ?;f sscg(re(girs ria
Analfabetos 1.546 3,39
Alfabetizados 4.148 9,11
Ensino fundamental incompleto 26.337 57,8
Ensino fundamental completo 4.781 10,5
Ensino médio incompleto 4.972 10,9
Ensino médio completo 2.853 6,3
Ensino superior incompleto 299 0,6
Ensino superior completo 155 0,3
Acima de ensino superior 16 0,03
Nao informado 433 0,9

Fonte: Infopen. Disponivel em: <http://portal. mpdwr>. Acesso em: 27 jul. 2014,

% Cf. Tabela 7.
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O acesso dos detentos a educacao béasica e a edpoaftgsional estd condicionado a
avaliacdo de uma comissao que deve ser organiradadas as penitenciarias do estado, a
Comisséo Técnica de Classificacdo (CTT).

A obrigatoriedade dessa Comissao foi definida eB21pelo Decreto n.° 33.351, de
04 de fevereiro, que definiu como integrantes d& @Tdiretor geral da unidade prisional —
presidente da comissao —,um psiquiatra, um psiodlag assistente social e um pedagogo ou
coordenador pedagdgico, nomeados pelo governadestddo.

Seu objetivo € “elaborar [...] o programa de tratento reeducativo do sentenciado, e
de seguir a evolucdo da execucdo da pena” (MINARAS, 1992, s./p.° o que ocorre por
meio da elaboracdo de um Plano Individual de Resdsmazgd0 (PIR). Para Portugues (2001),

a CTC nao tem por finalidade

a questao juridica, a informacao sobre a dinanocatal criminoso; ndo visa
a elementos de prova ou instrutérios do proces$®[exame realizado pela
CTC volta-se para a pessoa, sua realidade integralividual, sua historia
de vida, em detrimento da conduta criminosa (PORUBS, 2001, p. 14).

Sob essa perspectiva, embora a elaboragcdo do RifR t®mo objetivo declarado
acompanhar a evolucédo do detento no sistema palsilenforma individualizada, percebe-se
que este processo acaba tornando-se um instrunpaddo qual os detentos fazem-se
merecedores de determinados “beneficios” comoltraleaaté mesmo educacéo.

Nesse aspecto, Resende (2011), referindo-se dagdmlida CTC como “exame”,
afirma que este esta no centro do processo de ouemio da pena, sendo 0 meio pela qual
cada individuo privado de liberdade é reduzido acaso que pode ser descrito, classificado,
comparado, mensurado e excluido.

Assim, tendo em vista que as instituicoes prisomd@o conseguem ofertar vagas na
escola e no trabalho para todos os detentos, m@d@lda CTC por meio do PIR funciona
como um dispositivo de selecdo daqueles que est#® lem preparados, l0gica esta que
responde de alguma forma a légica do préprio neismo, quando defende que os
individuos devem tornar-se empregaveis para cogrcasrvagas de trabalho.

No sistema prisional os individuos também devematese aptos as vagas destinadas

ao trabalho e a escola, no entanto, ndo por meiopr@erogativas necessarias a

% As Comissdes Técnicas de Classificacdo das ursdaiionais estdo subordinadas & Assessoria dés€ion
Técnica de Classificacdo que, por sua vez, tambhtagra a Superintendéncia de Atendimento ao Preso.

% A CTC foi prevista também na LEP, em seus arte 62, como forma de garantir a individualizacdo da
execucao penal.



103

empregabilidade, mas por meio do bom comportamentde sua adaptacdo e sujeicdo as

normas da unidade prisional.

3.1.3.2A Penitenciaria de Uberaba

A Penitenciaria de Uberaba, PPAIO, foi inauguraolalia 08 de maio de 2006, tendo
capacidade para 396 detentos maiores de 18 anostando com, aproximadamente, 192
agentes de seguranca penitenciarios, além de gegsgido corpo técnico, integrantes da CTC.
Os primeiro detentos da unidade prisional vieraangferidos da cadeia publica da cidade,
gue estava sob a responsabilidade das PolicidseQ¥ilitar.

No ano de 2010 a PPAIO teve seu numero de vagasadmpgom a inauguracao de
um anexo composto por 50 celas com capacidade 3iraletentos provisérios do sexo
masculino, além de dois pétios para banho dé’€dbm isso, a unidade prisional passou a
somar 199 celas — das quais 9 sdo destinadas heresi- com uma capacidade total de 698
detentos.

No entanto, em junho de 2014, a populacdo careedai PPAIO era de 1.112
detentos, ou seja, mesmo com a ampliagdo de sgas ea 2010, a unidade ainda contava
com uma superpopulacdo na ordem de 89%.

Para que a implementacdo do Proeja Fic na PPABaglisada adequadamente €
necessario que se conheca, ainda, o perfil desgiEentds que la estdo. Nessa direcao,
observa-se que a maior parte destes detentos, der@@%, € provisoria, apesar da PPAIO,
enquanto penitenciaria, destinar-se ao cumprimdet@ena dos detentos condenados em
regime fechado ou semiaberto.

Neste aspecto, a situacdo da PPAIO ndo parece &ugealidade das prisdes
brasileiras, que, conforme expde Julido (2012),cvéseguem atender a politica de execucao
penal no que se refere as funcbes dos estabeldosmmais, pois estes ndo recebem apenas
os detentos para 0s quais se destinam.

A Lei de Execucédo Penal n.° 7.210/1984 faz a difsagdo entreresos condenadas
provisorios indicando as suas formas de tratamento pelobedstamentos penais. No caso
do trabalho, por exemplo, a referida Lei deternsna obrigatoriedade para os condenados,
na medida de sua capacidade e aptiddes, mas ppravisorios afirma que o trabalho néo é

%" Disponivel em: <https://www.seds.mg.gov.br/indéppoption=com_content&task=view&id=1205&Itemid=
71>. Acesso em: 21 nov. 2014.

% Conforme informacdes disponibilizadas pessoalmpeate Coordenadoria de Infopen da PPAIO, em 06 jun.
2014.
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obrigatdrio e s6 pode ser realizado no interionidade prisional.

Considerando esta e outras diferencia¢fes ingigdéjalmente, para Julido (2012, p.
138) “ndo existe uma politica de execucdo penantatda que leve em consideracdo, por
exemplo, o seu publico alvo e as caracteristicanttente prisional de acordo com o regime
do sentenciado”.

Ainda sobre o perfil da populagéo carceraria dalPPAestaca-se que a maioria dos
detentos € composta por pessoas que se autodegbaralas ou negras, como mostra o
Gréfico 2.

GRAFICO 2 - Detentos por cor da pele - julho 2014
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Fonte: Informacdes fornecidas, por e-mail, pelar@ewadoria de Infopen da PPAIO, em 02 jul. 2014.

GRAFICO 3 - Detentos por sexo - julho 2014
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Fonte: Informacdes fornecidas, por e-mail, pelar@ewadoria de Infopen da PPAIO, em 02 jul. 2014.

Para Julido (2012, p. 134) “a reduzida presencaénuoa feminina no sistema
penitenciario [...] tem provocado a invisibilizac8las necessidades dessas nas politicas

penitenciarias que, em geral, se ajustam aos nmetpicamente masculinos”.
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As mulheres, no estado de Minas Gerais, tém apiwiasestabelecimentos perfais
gue se destinam, exclusivamente, ao seu cumprindmtpena, possuindo, dentre outros
aspectos, recursos para gestantes e lactantass®oem geral, somente as detentas gestantes
da PPAIO sao transferidas para estas unidadesmaisj onde permanecem até que seus
bebés atinjam os seis meses de idade. Depois dissaulheres voltam a cumprir pena na
PPAIO.

Quanto a faixa etaria dos detentos, a PPAIO nasupdsdos organizados a respeito,
no entanto, sabe-se que a maioria da populacéderédec no Brasil € formada por jovens
entre 18 e 24 anos (JULIAO, 2012). Apesar de astam idade economicamente ativa,
Miranda (2008) aponta que muitos desses jovensmopé&o crime devido a precarizacéo dos
trabalhos disponiveis. Para muitas pessoas odrdéalrogas, que, por sua vez, esta ligado a
outros crimes como roubo e furto, relaciona-se ssipdidade de obter sustento sem a
necessidade de se submeter a mas condigbes déhdraba ainda, apresenta-se como

alternativa para fugir do desemprego e ascendalsmnte.

Uma parcela consideravel dos criminosos faz paaténtnsa maioria de
provenientes da parcela degradada do proletartakta forca de trabalho
em excesso que esta submetida aos processos @eizagio do trabalho
(MIRANDA, 2008, p. 86).

Assim, quanto aos crimes cometidos, a populacaeicaia da PPAIO estéd divida

conforme mostra o Gréfico 4:

GRAFICO 4 - Detentos por crime cometido - julho 2014
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Fonte: Informacdes fornecidas, por e-mail, pelar@ewadoria de Infopen da PPAIO, em 02 jul. 2014.

% Complexo Penitenciario Feminino “Estevdo Pinten Belo Horizonte, e Presidio Feminino “José
Abranches Gongalves”, em Ribeirdo das Neves.
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Percebe-se que os crimes de trafico de entorpegefitdo e roubo, somados,
correspondem a maior parte dos crimes cometidos peltentos da PPAIO.

Os crimes de roubo e furto podem ter relacdo caracassidade de manutencao do
vicio por agueles que fazem uso de entorpecerdetanto, ndo deixam de revelar-se como
mais uma consequéncia da excluséo de parte daladeiem relacdo ao acesso a condi¢des
dignas de sobrevivéncia.

Acerca disso, Ferreira (2011) destaca que, tendovista que a satisfacdo das

necessidades basicas

depende de meios materiais, que nesta sociedadeadsfigridos por
intermédio do dinheiro, dai a justificativa peloselvimento no furto, roubo

e trafico de drogas, que séo crimes que podembhildasia aquisicdo de
recursos financeiros que lhes vao garantir a agfisf de tais necessidades
(FERREIRA, 2011, p. 513).

Grande parte desses detentos n&o teve acesso padeooncluir seus estudos, sendo
que, a maioria deles ndo chegou a terminar o ernfsindamental, conforme pode ser

observado no Gréafico 5.

GRAFICO 5 - Detentos por escolaridade - julho 2014

Fonte: Informacdes fornecidas, por e-mail, pelar@ewadoria de Infopen da PPAIO, em 02 jul. 2014.

Nessa direcdo, o Proeja Fic, em seu Documento Begpementa que os detentos, em
sua maioria “de 18 a 29 anos, jovens pobres, caolaizacao precaria” (BRASIL, 2007c),
constituem publico alvo do programa, que pretereeae sua escolarizacdo e articula-la a

educacao profissional.
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Na PPAIO, para que os detentos pudessem partidgmrcursos do Proeja Fic era
necessario gue estivessem matriculados na EJA,espésificamente na escola estadual que
funciona nas dependéncias da unidade prisional & fqpu inaugurada na mesma data de
inauguracao da PPAIO com o nome de Escola Estaguginsino Fundamental e Médio —
EJA.

Subordinada a SEE, conforme Convénio n.° 22/20Qfe épeds e SEE, a escola
iniciou suas atividades com cerca de 150 alunosicukdos e 21 servidores. Estes eram
contratados pela SEE, em consonéancia com o Terntovéd\@o Convénio n.° 22/2005, que
afirma, em sua Clausula Terceira, que “compete B BH contratar pessoal em todos 0s
niveis hierarquicos de forma a garantir o plenficaz funcionamento das escolas” (MINAS
GERAIS, 2006, p. 31).

Entretanto, ainda segundo o documento, € compatéacteds “participar da selecao
do quadro de pessoal, respeitando o quadro deghelssSEE e a especificidade da clientela”
(MINAS GERAIS, 2006, p. 31). Nessa direcéo, todeservidores que trabalham na escola,
inclusive na direcdo, precisam passar pelo criwdiidgentes da unidade prisional.

O mesmo ocorre em relacdo as atividades proposkaggcola, pois a Seds precisa

aprovar e acompanhar os procedimentos técnicosra@pnais necessarios
a execucao do planejamento educacional das esotksstitucionais, bem

como 0s processos avaliativos da aprendizagem,optdop quando se

fizerem necessarias, reformulagdes que visem atigdas ordens judiciais
(MINAS GERAIS, 2006, p. 31).

Considerando ainda que os detentos devem ser@dosleela CTC antes de terem sua
matricula escolar efetivada, pode-se inferir q@sala intrainstitucional, praticamente, néo
goza de autonomia, pois todas as suas ac¢oes, attatimas ou pedagogicas, estéo sujeitas as
normas e procedimentos estabelecidos pelo sistesianal.

A escola da PPAIO, que em julho de 2008 passou ehamar Escola Estadual
“Professor Minervino Cesarind®® atende em média 150 alunos por ano, ofertandm@nsi
fundamental e médio na modalidade EJA.

Conforme preconiza o documerntestrucdo para a organizacdo da educacao basica

de jovens e adultos nas escolas estaduais localizath penitenciariaelaborado em 2007,

190 Minervino Cesarino (1.931 - 2.006), natural dedRi#o Preto/SP, lecionou em vérias escolas de baera
foi fundador dos Colégios Sdo Benedito e Sao Juddeu, em funcionamento na cidade até os diasjdeHm
também vereador eleito em 1992.
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pela Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagéicd da SEE, a EJA na Penitenciaria

de Uberaba é oferecida nos seguintes moldes, & epresentado no Quadro 1 a seguir.

QUADRO 1 - Organizagdo da modalidade EJA nas escolas estathaaiBzadas em
penitenciarias de Minas Gerais.

Ensino Fundamental

o 1° Duracéo 20 Duracéo 3° Duracéo
Anos iniciais: 1° Segmento

Periodo 1 ano Periodo 1 ano Periodo| 1 ano

o 1° Duracéo 20 Duracéo 3° Duracéo
Anos finais: 2° Segmento

Periodo 1 ano Periodo 1 ano Periodo| 1 ano

Ensino Médio

_ ) 1° Duracéo 20 Duracéo 3° Duracéo
Ensino Médio

Periodo 1 ano Periodo| 6 meses | Periodo| 6 meses

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de MINAS GER(2007).

Conforme Projeto Pedagogico apresentado pelo GefoBetec, em resposta ao Oficio
n.° 40/2009/GAB/SETEC/MEC, somente os detentos egtevessem matriculados no 2°
segmento do ensino fundamental poderiam particparcursos do Proeja Fic. Assim, além
de aprovados pela CTC, estes detentos precisavanallggos da escola no segmento
especificado.

Nessa direcao, tem-se que nem todos os cursosleslfmra a formacgao profissional
dos detentos na PPAIO apresentam condicionalidatesonadas a matricula escolar como
o Proeja FIC, sendo que, na maioria dos casosuéiddo a unidade prisional dar preferéncia
no preenchimento das vagas de cursos profissianéiz a detentos que sejam alunos da

escola.

3.2 AIMPLEMENTACAO DO PROEJA FIC NA PENITENCIARIA DE BERABA

Para compreendermos o processo de implementac&ooega FIC na PPAIO, bem
como 0s principios que o nortearam, foram realzaal@élises de toda a documentacéo
pertinente arquivada no Cefores, bem como entesvisémiestruturadas com o0s seguintes
sujeitos:

a) Coordenadora do Proeja FIC no Cefores, no peried20@9 a 2012;

b) Detentos que participaram do Proeja FIC na PPAOnasmo periodo.
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Quanto ao perfil dos detentos entrevistados, cermnmdlo-se uma amostra de 9
sujeitos, tem-se que:

a) 6 eram homens e 3 eram mulheres;

b) 3 tinham entre 20 e 30 anos e 6 tinham entre 2lands;

c) 3 estiveram em liberdade apés o término do cursBrdeja FIC e voltaram a ser
presos e 6 permaneceram presos desde a conclusémsdp

d) 5 cursaram Panificacdo e Confeitaria, 3 cursaramipdéacdo de Produtos de
Higiene e Limpeza e 1 cursou Informatica Basica,

€) no inicio do curso, 4 estavam matriculados no tfoge / 2° segmento da EJA, 3
estavam matriculados no 2° periodo / 2° segmentoEd& e 2 estavam
matriculados no 3° periodo / 2° segmento da EJA;

f) 5 ja haviam feito algum curso profissionalizante.

A partir da coleta de dados, verificou-se que oof&sf iniciou suas atividades
relacionadas ao Proeja FIC na Penitenciaria dedbaeno ano de 2009, apds submeter a
Setec proposta que atendeu ao Edital anexo aooQfi€i40/2009. No entanto, além do
Cefores ja trabalhar com o programa em outras dgaselas estaduais da cidade desde
20071 o interesse pelo trabalho na penitenciéria nagisar partir da chamada da Setec,
conforme declarou a entdo coordenadora do Pro€ajé¢, nesta pesquisa, sera identificada

como Coordenadora A:

Eu j& tinha um namoro [faz sinal de aspas com ashe@m a penitenciaria,
junto com outro professor, colega nosso, da enfggma [...], a gente
sempre conversou sobre a necessidade da universggadgproximar da
penitenciaria. [...] a gente via que dentro do ktakpe Clinicas nosso, o0s
presos quando tém algum problema de salude vémagptdd e o agente
penitenciario vem acompanhando. A gente via difiades de
relacionamento, de posturas, tantos dos agent®® caonstrangimento do
preso por estar ali algemado na maca... Entdo @ gempre discutiu isso
muito (COORDENADORA A, 2014, informacdo verbal, Bsacdo
nossa)%

Ela destacou ainda que o Proeja FIC possibilitoprimeira parceria com fins

educacionais entre a UFTM e a PPAIO, sendo quaisieesta, foi efetivada outra para

91 por meio desta parceria foi ofertado o curso Técaim Farmécia para alunos do ensino médio, de 2007
2012, em duas escolas estaduais.

192 COORDENADORA A.Depoimento 1 [jul. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu de \@lra. Uberaba:
UFTM, 2014. 1 arquivevav (55 min.).
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oferta de Formacdo de Agentes Promotores de S&lideerca disso, a Coordenadora A

afirmou:

Nesses sessenta anos foi [a primeira parceria].ndidea tinhamos posto o
pé la... quem abriu, assim, foi o Cefores. Nunca..n® que teve foi
assisténcia a saude, por meio do Hospital Esssia,sempre houve [...] Mas
na area de educacgdo nédo, nunca, foi o primeitoAtho que é obrigacéo
nossa (COORDENADORA A, 2014, informacédo verbal lieggdo nossa).

Assim, a partir do interesse de algumas pesso@efitwes em trabalhar com educacgéao
no sistema prisional, a Coordenadora A apreserdoGadegiado da instituicdo o Edital do
Proeja FIC.

Entdo, quando o Edital foi colocado pra nés, eudiatamente trouxe o
Edital e discuti com o Colegiado do Cefores, cognupo de professores do
Cefores, falando que seria bom, que tanto que te gmueria, dentro dos
nossos cursos, das nossas areas, ofertar algumaa cdh
(COORDENADORA A, 2014, informacéo verbal, explicagibssa).

A Coordenadora A destaca ainda que os principaifegsores que se interessaram
pela proposta foram os das areas de Farmaciamafwa e Nutricdo, o que, dentre outros
aspectos, motivou a escolha dos cursos que sef@tadns aos detentos.

Outra questdo observada para esta escolha refexepseuliaridade do ambiente
prisional, pois segundo a entrevistada, algunsosuremo o de Técnico em Enfermagem e o
de Técnico em Radiologia seriam incompativeis commbiente pelos espacos e 0s recursos
materiais necessarios para a sua realizacao.

Dessa forma, foi decidido, em Colegiado, que seriafartados 0s cursos
profissionalizantes de formagcao inicial e contirmuad de qualificacdo profissiohdl em
Informatica Basica, Panificacdo e Confeitaria e idalacdo de Produtos de Higiene e
Limpeza. Estes cursos sdo subéareas de cursosdofefialo Cefores a comunidade, a saber,
de Técnico em Informética, Técnico em NutricAo émAhtos e Técnico em Farmacia,
respectivamente.

Destaca-se ainda o fato de que nao foram apressnpath Coordenadora “A” e pela

documentagcdo arquivada no Cefores acgbes que bumscegdficar as necessidades e

103 Este curso de formacdo nado esté ligado ao Pré@jantas a um projeto de extenséo de cursos de agadu
na area da saude da UFTM.

194 A LDB 9.394/1996 permite trés tipos de cursos nacaddo profissional: cursos de formacéo inicial e
continuada ou qualificacao (nivel fundamental)soarde educacgédo profissional técnica de nivel n&diarsos
de educacéo profissional tecnoldgica de graduag@s-graduacao.
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realidades locais para a escolha dos cursos, ecoaforientava @ocumento Base PROEJA:

formacdo inicial e continuada / ensino fundamental

Para garantir a efetividade dos seus resultadoferta dos cursos devera
manter correspondéncia com as demandas do munitabddho, ou seja, as
demandas econdmicas (arranjos produtivos locaienoedia solidaria,

agricultura familiar etc), demandas sociais regmn@mprego formal,

mortalidade infantil, prostituicdo infantil, inségldes sanitarias, etc) e
demandas culturais regionais (artesanato, turismitural, patrimonio

historico e artistico, presenca de comunidade émdig quilombola, etc.)
(BRASIL, 2007c, p. 49).

ApoOs estarem definidos os cursos, o corpo docemt€adores elaborou os Projetos
Pedagogicos dos respectivos cursos que foram sulomet Setec. Nesse aspecto,
considerando a orientacdo desta Secretaria desqaeg@os responsaveis pela administracao
das unidades prisionais deveriam colaborar na elaBo dos Projetos Pedagdgicos a serem
desenvolvidos em seus estabelecimentos (BRASIL9)2@0nsultamos a Coordenadora “A”
acerca da participacdo da penitencidria e da esetdenstitucional nesse processo, e a
resposta foi “Nao, a proposta... nds a apresentanoosa, ela ndo foi construida junto com a
penitenciaria ndo” (COORDENADORA A, 2014, informagéerbal).

Depois de questionarmos, entédo, de que forma acareproximacédo do Cefores com
a PPAIO para formalizagdo da parceria que permi@rimplementacdo do Proeja FIC na
unidade prisional, a coordenadora entrevistadaesgdu que esta foi realizada em reuniédo
com a Direcdo da PPAIO para que o Cefores pudgssesemtar suas propostas, as quais
foram prontamente aceitas pela penitenciaria.

Tendo em vista o0 processo aqui descrito, podefiriqque a PPAIO néao teve
participacédo na definicdo dos cursos, considerangerfil de seus detentos, tampouco pbde
participar da construcao dos Projetos Pedagogmesursos. Situacao esta também refletida
nas entrevistas com os detentos, os quais dectgra@m sua totalidade, ndo terem tido a
oportunidade de escolherem o curso que mais |hesegsasse. Todos eles afirmaram terem
sido convidados pela equipe da PPAIO, sendo gqas,\sagas ja estavam destinadas para um
dos cursos que seriam ofertados.

Desta forma, a proposta elaborada pela equipe ftlwraSefoi encaminhada a Setec,
contemplando os Projetos Pedagdgicos e os Plan®sabalho Simplificado dos cursts,

gue foram formulados de acordo com um modelo paex&pdo no Edital do Proeja, assim

1% 0 Edital do Proeja exigiu que cada curso propdisEsse seu proprio Projeto Pedagégico e Plano de
Trabalho Simplificado. Os modelos destes documebtasn disponibilizados no Edital.
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como também foi feito ainda um “Plano de Trabalimndiificado Geral”, estruturado em 4
fases de execucao:

a) Formacéo de Formadores, com qualificacdo para tEsseagentes de seguranca

penitenciarios, instrutores e outros envolvidos eoexecucdo do programa (julho
de 2009 a marco de 20145

b) Oferta do Curso de Panificacédo e Confeitaria (agastezembro de 2009);

c) Oferta do Curso de Informatica (fevereiro a junke@®610);

d) Oferta do Curso de Manipulacdo de Produtos de higee Limpeza (fevereiro a

junho de 2010).

Dentre outros aspectos, o Plano de Trabalho Sicgdid Geral trouxe como
justificativa para a implementacdo das quatro stagama citadas que a “profissionalizacao
se faz necessaria tendo em vista a ressocializég&andividuos privados de liberdade,
aumentando, assim, sua condigdoedepregabilidadé (CEFORES, 2009a, p. 1, destaque
NOSso0).

Finalmente, depois de encaminhada a documentag@idae® Setec, e apos realizacéo
de um conjunto de adequacdes solicitadas, a pepfmdtnalmente aprovada.

Antes de passarmos a descricdo e andlise dos gposcds implementag¢do dos cursos
propriamente ditos, vale destacar que a categon@regabilidadeapareceu ainda no Termo
de Cooperagdo Técnica (TCT), celebrado em maio Gf® Zntre a Seds e a UFTM,
formalizando a parceria que foi “fundamentada nadacfpios de: profissionalizacdo de
presos; criacdo de condi¢des aetapregabilidadecom vistas a reintegracao social” (SEDS;
UFTM, 2009, p. 1).

Neste sentido, os documentos explicitam a ideigu#eos cursos ofertados deveriam
contribuir para a insercdo dos detentos no meraelarabalho, sendo que, o termo
“empregabilidade”, no contexto neoliberal, denotan wrupo de caracteristicas e
conhecimentos que um individuo deve adquirir pavdep competir por uma vaga de
trabalho. O conceito de empregabilidade colocaindiwiduos a responsabilidade por sua
colocacao no mercado de trabalho (SOUZA, 2007).

1% Nos meses de agosto e setembro de 2010, acorgeEermacédo de Formadores, em forma de pequenos
seminarios, abrangendo temas relacionados a reldn@eErpessoais e autoestima, reflexos da sociedade
manuten¢do do controle social, importancia da @pagéo efetiva dos agentes de seguranca penitiesci®
programa, efetivacdo dos processos de reinsergdal sios detentos e procedimentos e comportamemos
ambiente prisional. Esta etapa de formagdo préwvia duracdo de 80 horas e contou com a participdea®6
pessoas, 18 do Cefores e 18 da penitenciéria,indduservidores da escola que atende aos dete@ws.
encontros aconteceram no prédio da UFTM e os téona® trabalhados pelos préprios participantes.



113

Os dois documentos demonstram, ainda, a crencmstésicoes que os elaboraram

na existéncia de uma relagéo entre a insercao ncadeede trabalho e reintegracéo social ou

ressocializacdo. Acerca disso, diante da queStiE acha que os cursos ministrados podem

auxiliar os detentos, de alguma forma, na sua egjracdo a sociedadea Coordenadora A

afirmou:

Ndés ja propusemos esses cursos pensando nissm Goeneles aprenderem
14, o que eles poderao fazer la fora? Por exerfployrso de Manipulacéo
de] Produtos de Higiene e Limpeza, que foi dades prailheres... elas
aprenderam a fazer sachesinho, sabonete, coisdazgme parte da quimica,
mas que, em casa, bem caseiro, elas poderiamdabho sentido delas
poderem fazer em casa e comercializar... um initioz de
Empreendedorismo. Na parte de Padaria tambémaduéles produtos que
foram feitos foi pensando em alguém que tem umiribmcaseiro e que
possa fazer pra vender, pra comercializar (COORDEQRA A, 2014,
informacé&o verbal, explicacdo nossa).

A Coordenadora A acredita que héa relacédo entrefésgionalizacdo e a reintegracéo

social, acrescentando um elemento importante ocglado acempreendedorismajue tem

sido tendéncia nas politicas voltadas para a pgrofializacdo de detentos, devido ao

preconceito sofrido pelos ex presidiarios e a arigenciada pelo emprego formal (JULIAO,

2012), gerada, na verdade, pela escassez de emppeigcipalmente de carater ndo precario.

Na mesma direcado a Coordenadora A esclarece:

O histérico de quem j& foi preso é complicado prasercdo no mercado de
trabalho. Entdo, a gente acredita que alguém comaftfio pra fazer uma
atividade autbnoma teria mais facilidade pra famea renda propria, porque
no mercado formal, pra um ex detento é dificil] A pessoa sai, ela ndo
guer voltar mais, mas ela ndo encontra nada, nem agnhum, entdo ela
retorna. Entdo eu acho que pra finalizar esse gsoca gente precisava,
inclusive, e a gente até ja pensou nisso, a gemteas ter uma incubadora
mesmo de pessoas que possam ser pequenos empoeesdeilindos da
penitenciaria. Esse seria o completo, né? Vocér fazéormacdo e o
acompanhamento (COORDENADORA A, 2014, informagaorbale
explicacdo nossa).

Quanto aos detentos, apesar de acreditarem qusmpnde aumentar as suas chances

de conseguir um emprego formal, a maioria vé nbatheo autbnomo um caminho para a

insercéo / reinsercdo no mundo do trabalho, incusbmo alternativa ao preconceito:

Porque nds somos recriminados no mundo né? Qugbgsspa que a gente
for procurar vai ver se a gente tem Infopen, auja sua ficha, como o meu
€ latrocinio, ninguém vai me dar [...] Eu posso senelhor pedreiro do
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mundo, se eu ndo tiver uma vaga na construcaonti®rseeu fico de fora...
Se a senhora ndo gostar de mim, olhar pra mimae: fafo, ele é ex-
presidiario, aqui na minha construcéo ele ndo tegawnao. Nao, mas ele é o
melhor! Mas que que tem? Ele é ex presidiario, atpindo tem vaga néo.
Entdo pra mim falta um pouco de oportunidade, aéiaaca (DETENTO 4,
2014, informacao verbaly’

Os Projetos Pedagogicos dos cursos também expligtancipios que nortearam a
implementacdo do Proeja FIC na PPAIO. Nessa dirqr@ssaremos a sua analise, fazendo

aproximacodes entre o que foi proposto e o queefatado pelos entrevistados.

3.2.1 Projetos Pedagodgicos dos Cursos do Proeja FIC na RI® e sua implementacéo

Os Projetos Pedagodgicos dos cursos tém inicio caderdificacdo das instituicdes
envolvidas e dos responséaveis pelo acompanhamenfogirama nestas instituicdes. Em
seguida, sado descritos elementos de caracterizEg@oursos, nos quais foi prevista, para os
trés cursos, uma carga horaria total de 2.050 horadida em 1.850 horas de formacéo geral
e 200 horas de formacao inicial e continuada /ifigegao profissional.

A duracao dos cursos foi estipulada em 6 mesedpsgue, cada curso seria ofertado
para duas turmas de 15 alunos cada. Por determirdg@PAIO, devido a questdes de
seguranca, espaco fisico e quantitativo de agetdeseguranca penitenciarios, deveriam
acontecer apenas dois cursos ao mesmo tempo.

Assim, tiveram inicio, no segundo semestre de 28dénas para os homens, 0s cursos
de Panificacdo e Confeitaria e Informatica Badwaprimeiro semestre de 2011, apenas para
as mulheres, teve inicio uma turma do curso de piagdo de Produtos de Higiene e
Limpeza.

Apés a conclusédo deste curso ndo houve a ofertautess trés turmas pactuadas.
Acerca disso, a Coordenadora A afirmou que a maddagirecdo do Cefores — a sua gestao
encerrou-se em 2010 — trouxe outras prioridadea painstituicdo. Além disso, foram

relatadas dificuldades relacionadas as condi¢68%4:0:

Eu acredito que por conta da mudanca de direc&efares, isso foi um dos
dificultadores, né. [...] O Colegiado ia apoiar gente terminar aquilo que
foi pactuado. Logo apés, foi procurada a direcapetdtenciaria que falou
gue naquele momento estava com problemas de segurdavido ao
ndmero de detentos e o niumero de agentes peniieaci@Que assim que

Y7DETENTO 4.Depoimento 5 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu dev@iia. Uberaba: PPAIO, 2014.
1 arquivowav (12 min. 04 seg.).
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tivesse condigBes nos iriamos ofertar. [...] A geiez essa justificativa a
SETEC: por ser um local especifico, especial, qgense, assim que tivesse
como fechar, a gente iria fechar pra néo ficar dée§ COORDENADORA
A, 2014, informacéo verbal).

Outra questdo importante ressaltada pela coordema&do fato de que a politica do
Pronatec, de certa forma, sobrepds-se a do Ppmejatender ao mesmo publico, embora nédo

tenha a exigéncia de integracdo com a educacamabasi

Acho que até [...] a gente chegou a escrever iIEBBESRTEC, se a gente
podia cumprir as turmas que faltam pelo Pronateestar conta 14. N&o
lembro o que eles responderam. Mas a gente chegmpar, porque o FIC
ficou meio... ficou em segundo plano (COORDENADORW 2014,
informacé&o verbal).

Quanto aos alunos que participaram dos cursosadtetna PPAIO, os Projetos
Pedagdgicos afirmam que estes foram selecionadios pe

setor pedagodgico da penitenciaria e pela Escotie os alunos ja devem ter
passado pela CTC, ter boa disciplina, ter analigsadegime de pena e o
tempo de pena a cumprir. Na escola o aluno dewtad matriculado no 2°
segmento da modalidade EJA e o mesmo deve estgrefree, cumprindo

uma carga horaria presencial de 1.849 horas e 20tosi (CEFORES,

2009b, p. 7}

A escolha dos alunos foi feita pela PPAIO, em p@&ceom a escola, sem a
participacdo do Cefores. Para esta escolha foramid@rados elementos relacionados a
avaliacdo da CTC, ao bom comportamento do detargityacdo escolar e ao regime/duragédo
da pena. Este ultimo aspecto foi observado patarevimatricula de detentos que estivessem
com saida programada para antes do término do.curso

Quanto aos critérios para matricula nos cursos, detentos entrevistados
demonstraram estarem cientes dos mesmos e, ddarents ja terem incorporado a idéia de

que os cursos profissionalizantes sdo uma prem@ay@caqueles que se comportam bem.

E, eu fiz a minha parte, né. Eu ia pra escola tddg com bom
comportamento, disciplina, ai gracas a Deus me ateame perguntaram se
eu tinha vontade de fazer e eu falei que tinha @EMENO 1, 2014,
informacao verbal)®®

198 A’ mesma forma de selecao foi prevista nos Projeéagdgicos dos trés cursos.
19DETENTO 1.Depoimento 2 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu devBilia. Uberaba: PPAIO, 2014.
1 arquivowav (08 min. 44 seg.).
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Me convidaram. Ah, eu acho que por causa do comaperito. Ha muito
tempo que eu nado tinha nenhuma falta, estava estadatava tentando
ressocializar, entendeu? (DETENTO 3, 2014, infodnagrbal)-'°

Destaca-se ainda que, além dos detentos nao tei@opbrtunidade de escolher entre

os trés cursos ofertados, para certos detentoscep@do terem sido consideradas questdes

relacionadas as suas aptiddes e aos seus intemsé$issionais. Assim, alguns detentos

deixaram claro que, apesar de terem gostado do ¢eits, teriam escolhido outro, caso

tivessem tido essa oportunidade:

Eu queria muito era fazer o [curso] de padariagw® nunca foi ofertado
para o feminino. [...] [O que foi feito] foi legahas o de panificacdo seria
melhor, né? Porque a gente ja saia com empregotigiaxané? (DETENTO
4, 2014, informacéo verbal, explicacées nossas).

Esse curso foi legal, foi muito interessante, neagosse o de panificacéo,
gue a maioria la tem interesse, tem vontade, acigocgm certeza seria
muito mais aproveitado (DETENTO 9, 2014, informagéral)***

Nos Projetos Pedagodgicos foram detalhadas, ainda,justificativas para a

implementacdo dos cursos na PPAIO. Para o cursimfdematica Basica, a justificativa

apresentada foi:

Com o avanco e desenvolvimento das novas tecnel@gidaz necessario
que todo cidad&o tenha os conhecimentos de Infman@ara que ele possa
desempenhar bem as suas fungbes em qualquer campatudcdo
profissional (CEFORES, 2009c, p. 7).

Para o curso de Manipulacéo de Produtos de Higidmepeza foi justificado:

Procurando uma atividade para aumentar a rendglesimente tentar
ocupar o tempo de maneira Util e agradavel com ativédade que pode
proporcionar bons lucros e ao mesmo tempo ser noseEea producdo
artesanal de produtos de limpeza e cosméticos. -§&gdeom alguns
pequenos cuidados, fabricar um bom sabonete, datergu desinfetante.
H& uma grande variedade de produtos que se podeafabm casa, e no
caso de pequenas producdes, ndo necessitaremogugmEneentos ou
instalacdes sofisticadas. Conhecendo técnicas al@puoiacdo pode-se
fabricar produtos com 6tima qualidade e aceitagéianercado informal
(CEFORES, 2009b, p. 7).

110 DETENTO 3.Depoimento 4 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu dev@iia. Uberaba: PPAIO, 2014.
1 arquivowav (12 min. 38 seg.).

11 DETENTO 9.Depoimento 10 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu dev@iia. Uberaba: PPAIO,
2014. 1 arquivavav (16 min. 21 seg.).
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J& em relagdo ao curso de Panificacdo e Confeiggmise que:

Panificacdo € uma atividade em evolucdo, bom fatemndo (R$20
bilh6es/2008 — Brasil) e oferta de empregos (550empregos diretor),
conhecendo-se seus objetivos e mercado competliin@rsos tipos de
estabelecimentos tém sido explorados, e também eempedores
autbnomos, e a gama de produtos oferecidos tem rdamioe desde a
fabricacdo de paes e seus acompanhamentos diveesuly um potencial
campo de inclusdo social e trabalhista para o gaikgrisional, contando
com a experiéncia do Cefores em seu curso de Teart Nutricdo e
Alimentos (CEFORES, 2009d, p. 7).

As justificativas apresentadas nestes Projetosgégaas mostram a preocupac¢do do
Cefores em garantir que os detentos tenham luganergado de trabalho, ainda que na
informalidade conforme Projeto do curso de Manipulagéo de Rosdle Higiene e Limpeza.

Apresentar a informalidade como opcao para o debamento do labor vai ao
encontro das tendéncias que vém sendo adotadgmliiisas de formacédo profissional nas
prisbes, que consideram que o trabalho informal sempre € precario, conforme aponta

Julido (2012). O mesmo autor acrescenta que

o desenvolvimento histérico da economia informah\agontando caminhos
para a garantia de bom emprego, indispensaveis pa@mpreensdo da
sociedade moderna, principalmente defendendo uwe perspectiva: a do
trabalho decente (JULIAO, 2012, p. 201).

No entanto, tal discurso pode estar relacionado &demtativa de pretender contornar
a falta de postos de trabalho para todos, bem e®hao a situacdo de precariedade em que se
encontra grande parte da populacdo ndo absorvidamercado de trabalho formal. Nesta
perspectiva os sujeitos desempregados podem \ar aufpados duas vezes: uma por nao
terem “apresentado” competéncias e habilidades parem empregaveis — conforme
discurso da empregabilidade — e outra por ndo te@mmeguido desenvolver “formas” de
trabalharem “por conta prépria”, como “autbnomos’’ @nda na “informalidade de um
trabalho decente”.

Quanto ao curso de Panificacdo e Confeitaria, festatada a necessidade do
profissional no mercado formal, o que, de certanfyrfoi repetido pelos detentos nas

entrevistas.

Por causa da profissdo mesmo, que é procuradafiaspo que € carente,
entendeu? E por causa disso, ai eu interessei nEsmoe € muito carente
de padeiro, confeiteiro. Eu tenho uma prima que patlaria e ela fala que é
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muito carente mesmo, que aqui falta. E por issongudia eu interessei mais
nele, mas nds fomos sorteados, n6s ndo escolh&wios.penitenciaria que
sorteou n6s (DETENTO 8, 2014, informacéo verbal).

O de panificacéo seria melhor, né. [...] Porquerteayja saia com emprego
garantido, né (DETENTO 4, 2014, informagé&o verbal).

Em relagdo aos outros cursos, os detentos enaidesstacreditavam contar com
maiores chances de trabalho autbnomo ou inforn@s Getentos que fizeram Panificacao e
Confeitaria também destacaram o desejo de ter gaciee proprio, devido ao fato de ja
terem pessoas na familia que trabalham neste resfisgonal.

Nas justificativas apresentadas pelos Projetos Jégilzps percebe-se um
esvaziamento de questdes importantes levantadas pgebcumentos Base do Proeja
(BRASIL, 2007a, 2007c), como o enriquecimento pmjtcultural, historico e social de seus
alunos, o que diferenciaria o programa de outrdffigas propostas anteriormente, que
tinham como principal objetivo formar mao de obasapo mercado de trabalho.

Entende-se que o fato da Setec ter padronizado delmgara a construcdo dos
Projetos Pedagogicos dificultou que as instituicpadessem expor suas concepcbes de
educacao, pois foram impostas quantidades maximdsitas para a redacdo dos itens —
cinco linhas no caso das justificativas. No entaném se pode ignorar que, nesse caso, as
instituices teriam que enfatizar o que consideraswais importante.

As justificativas precederam os objetivos, parajaais o formulario também exigiu
um maximo de cinco linhas. Para o curso de Infana@asica foram descritos 0s seguintes

objetivos:

Promover a capacitacdo basica em recursos de iffican capacitacdo na
utilizacdo de microcomputadores; aquisicdo de iuloie em utilizacdo do
mouse e digitacdo no teclado; capacitacdo na agdz do ambiente
Windows, editor de texto, planilhas eletrénicasews de slides; utilizacédo
de anti-virus (CEFORES, 2009c, p. 7).

Nesse caso, 0s objetivos ficaram limitados a gesstderamente técnicas, deixando
de lado outros aspectos relacionados com a pogeimehcao politica, social e historica dos
alunos, em consonancia com a tdo propalada forma@gy@oa cidadania, considerando que a
politica do Proeja afirmou aspirar a urftamacdo integrgl capaz de permitir ao aluno

compreender as relacbes que se estabelecem aedsmey ampliar sua visdo de mundo e

12 DETENTO 8.Depoimento 9 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu dev@iia. Uberaba: PPAIO, 2014.
1 arquivowav (13 min. 09 seg.).
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participar dos processos sociais (BRASIL, 2007c).

Além disso, vale ressaltar que esse tipo de formpg@conizada pelo Proeja também
nao foi identificada em outros elementos do Profeedlagdgico do curso de Informéatica
Basica.

Quanto ao curso de Manipulagcdo de Produtos de méigee Limpeza, os objetivos

destacados foram:

Desenvolver competéncias profissionais para ataadesenvolvimento de
produtos de higiene pessoal e do lar, com habdislggara manipular,
conservar e posteriormente comercializar sabonelesinfetantes, velas
entre outros produtos de higiene e limpeza. Osigsiohais, ao final do
curso, terdo uma oportunidade de ganho financeirdodna a contribuir
com a propria familia em seus gastos pessoais lardassim, como uma
oportunidade de trabalho, aprendizagem e, prinogale, dignidade e
justica social (CEFORES, 2009b, p. 7).

Percebe-se que neste documento € possivel idaniHipresenca de elementos que
extrapolam as questdes técnicas da aprendizagdimsjmoal, ao tratar assuntos tais como
“dignidade” e “justica social”’, no entanto, ndo dor encontradas referéncias tedricas no
documento, que pudessem discorrer acerca de suespgdes sobre tais conceitos.

Fica claro, entretanto, que o perfil pretendidod& mm profissional capaz de trabalhar
como autdnomo ou no mercado informal.
J& para o curso de Panificacdo e Confeitaria atiob$ postos foram:

Desenvolver competéncias profissionais para ataadesenvolvimento de

produtos de Panificacdo, processamento, conservhigiene e qualidade

dos insumos, planejamento da produgao e prepada;pées, bolos, roscas,
massas folhadas, tortas e salgados. Os profissiestsiréo qualificados para
trabalhar em conformidade a normas e procedimetéonsicos e de

qualidade, segurancga, higiene, salude e presereagiental, em comércio
local ou empreendimento préprio. Visa oferecer tpudades aos detentos
gue, ao término de suas penas, geralmente, s&wasitie exclusdo e as
oportunidades consistem em oferecer trabalho, diz@yem e meios que
disponibilizem o sustento de suas familias, prateigisuas vidas, dignidade
e justica social para todos (CEFORES, 2009d, p. 7).

Um novo elemento € abordado nestes objetivos, er,saboferta de alternativa ao
preconceito sofrido por ex-detentos, presente nssipdidade de umempreendimento
proprio. Fica evidente mais uma vez a relacdo estabelgoeda instituicdo entre a
ressocializacdo e o trabalho.

Sob este aspecto, foi apresentada aos detentagiiateequestdoyvocé acha que ter
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um curso profissionalizante/profisséo é suficiggdea mudar de vida (abandonar o crime)?

Algumas das respostas foram:

N&o... eu preciso da minha liberdade, que eu &nergdo, nunca mexi com
rolo, nunca... sé t6 aqui mesmo... foi uma fatalkgafiz justica com as
proprias maos... Mas tem muitos que precisam, ggecie curso, precisam
de estudar pra sair uma pessoa melhor, né, e & cpaiver la fora
tranquilo (DETENTO 1, 2014, informac&o verbal).

Acontece muitas vezes também € por falta de dimhessas coisas, falta de
um emprego bom. Porque talvez se a pessoa tiveemprego, se ela tiver
recebendo bem ela n&do vai precisar ficar mexendocosas dos outros
nao... ela ja ta estabilizada, tA com auto conjéotia vida dela (DETENTO

3, 2014, informac&o verbal).

Precisa de outras coisas. Aqui hdo tem ressogjalizando vejo isso. Porque
eu acho que ressocializacéo a gente tinha queasatla como presa, agora
aqui a gente é tratada como cachorro. Eu ndo aetio (DETENTO 4,
2014, informacao verbal).

N&o adianta, a senhora sabe por qué? A gente, guamgnte cai nesse
mundo, a gente precisa de atencdo, a gente préigisaassim, de uma
oportunidade de trabalho pra gente trabalhar, puamgente ver que assim...
uma forma melhor da gente t& ganhando o dinheisenfora ta ligada?
Porque roubar... tipo assim... tem o curso, aggeskha da hora, as
oportunidades de trabalho séo pra poucos, a seenteadeu. Entdo néo
tem como ressocializar (DETENTO 5, 2014, informagéidal)**®

O diploma ja € um caminho, mas ele precisa de opddde também. Eu
posso ser o melhor pedreiro do mundo, se eu n&w tima vaga na
construcdo da senhora eu fico de fora (DETENTO (8,42 informacé&o
verbal).

Eu acredito que faz parte da ressocializacdo, paréma coisa aqui dentro,
gue é estranha € a forma que 0s presos sao trateéaopor todos, mas por
algumas pessoas [...]Jtem pessoas que ndo acregitanuma presa pode
mudar de vida, ou um preso pode mudar de vidB¢m] que [a profisséo]

garante eu ndo sei, mas ajuda, porque vOcé temnowre expectativa de
vida, tem outras coisas na sua cabeca (DETENTO0®4,2informacao

verbal, explicacdo nossa).

Como pode ser observado, alguns detentos acredi@ra criminalidade pode ser
abandonada a partir do momento que o individuociemilicbes de se manter materialmente
por meio do trabalho.

Outros, no entanto, conseguem vislumbrar, por el®ngue as oportunidades de

3 DETENTO 5.Depoimento 6 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu dev8iia. Uberaba: PPAIO, 2014.
1 arquivowav (16 min. 08 seg.).
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trabalho s&o para poucosE néo apenas as oportunidades de trabalho,spasiaimente, de
um trabalho que néo seja precario:

Por isso que eu interessei nesse diploma, no cersofudo, entendeu.
Jamais eu td no crime porque eu gosto, porque ey ado. Eu nao,

entendeu! As vezes é por dificuldade, mas eu meseucacredito que se eu
fosse que nem umas profissdes que eu cobi¢co.adéirp, mecanico... eu
comento isso la na cela, que se eu fosse padeimeménico, uma profissao
acima de mil e quinhentos reais, dois mil reas acredito que eu néo
estaria nessa vida que eu t6 (DETENTO 8, 2014,rnmdgao verbal,

destaque nosso).

Este tipo de pensamento parece estar alinhado cmélise de Miranda (2008), para
guem a criminalidade ndo é fruto apenas da falterdpregos, mas da falta de empregos
qualificados, que superem as situacfes de precadazéA imensa maioria dos criminosos €
proveniente da parcela degradada dos trabalhaddeedprca de trabalho em excesso
submetida as modernas formas de exclusdo socidlesemprego e a precarizacdo do
trabalho” (MIRANDA, 2008, p. 171).

Confirmando esta questao, trés dos detentos estadus tiveram a oportunidade de
sair da unidade prisional apds a conclusdo doswesverificar se, de fato, estes cursos
poderiam ajuda-los a refazerem suas vidas em &berdDestes detentos, dois fizeram
panificagdo e Confeitaria e uma fez Manipulaca®melutos de Higiene e Limpeza.

Em relacdo aos argumentos apresentados para castdim parte seu retorno a
penitenciaria, um dos detentos entrevistados aftendrabalhado na area de formacéao do
curso realizado. No entanto, devido a incompatiade de horarios, precisou deixar a
atividade.

Os outros dois detentos afirmam em seus respectiep®imentos que ambos
procuraram e conseguiram empregos e que, inclushegaram a trabalhar por um tempo.
Entretanto, por motivos diferentes, decidiram corermpo e por vontade propria, voltar a
“vida do crime”, o primeiro sob o argumento da saade de continuar a consumir drogas,
e 0 segundo, depois de conviver com uma sérieifleuldades” cotidianas associadas a falta

de uma “melhor remuneracgao”:

Nem liguei, falar a verdade pra senhora... nenorgl® tipo assim, a
senhora entendeu? Eu sai e eu fiquei dois medasade depois minha vida
ja desandou, entendeu? Entdo pra mim, tipo assimgufso] ndo fez
diferengca porque eu ndo procurei um trabalho, n&ocupei uma
oportunidade de nada, procurei o crime, a senhdemnéeu? Porque eu vou
ser realista com a senhora: eu uso crack, enterifl¢ip® assim, eu fiquei
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um més de boa e ai eu trabalhei... trabalhei nppshg, depois eu fui
trabalhar no lava-jato, mas s6 que depois eu engoii o crack de novo...
ai eu deixei de lado... ai eu sai do trabalho (INEMT@& 5, 2014, informacao
verbal, explicacdo nossa).

Com meu diploma eu até trabalhei de padeiro e iteinte.. trabalhei dois
meses... ai depois fui pra garagem, garagem de[cafEu deixei por causa
do horario, né. Eu tinha filho pequeno e ndo tiodrao eu trabalhar naquele
horario. Ai a garagem j& tinha mais possibilidadeed trabalhar e olhar
meus meninos (DETENTO 7, 2014, informac&o verbal).

Como eu néo tinha pegado o diploma, nem nada, onpoteeu trabalhei de
servente com meu pai, mas depois a dificuldadesfiexoltar pra vida do
crime [...] Falta de oportunidade de ter um servigghor... que eu ndo sou
estudado, como a senhora viu eu tenho 52 sériervig@ até hoje que eu
arrumei € o de servente, nunca arrumei um servigo (DETENTO 8,
2014, informacéo verbal).

Para estes detentos o problema ndo parece teesamtrar um trabalho, mas sim
encontrar um trabalho n&do precario. Conforme alglordao primeiro capitulo, segundo
Salama (2012), Lucena, Franca e Mufoz-Palafox (200& uma maior quantidade de
empregos disponiveis para aqueles que tém menlificagdio, jA que o desemprego aumenta
conforme aumenta a qualificacdo dos individuosjdesm vista as caracteristicas do Brasil,
onde ainda prevalecem politicas de producdo e ®@qémr de bens de baixa e média
tecnologia, que desfavorecem o individuo melhofifigedo. Entretanto, permanece no senso
comum a ideia de que, capacitado, o sujeito tei@ragachances de obter um bom emprego.
Isso fica implicito no depoimento do Detento 8 gieamnelaciona o fato de ter apenas a 52
série ao fato de nunca ter tido um “servico bom”.

Ja o Detento 5, em seu depoimento, utilizou o @sdrdgas para justificar sua nao
permanéncia no mundo do trabalho, bem como sewmeetmo crime. Sobre este aspecto,
Ferreira (2011), em pesquisa realizada em uma daigasional de Ipatinga-MG, considerou

que alguns sujeitos

iniciam muito cedo o uso de drogas e, ndo consdgusair, entram para o
trafico e perdem o controle da propria vida. Do ysssam para a
criminalidade como forma de garantir a continuidddeconsumo, porque
nao conseguem cobrir com os custos dela, o gue npasos entrevistados e
milhares de jovens no mundo, torna-se um caminhu selta. N&o
conseguindo se livrar do vicio, passam a furtawbao ou traficar para se
manter (FERREIRA, 2011, p. 528-529).

14 DETENTO 7.Depoimento 8 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu dev8iia. Uberaba: PPAIO, 2014.
1 arquivowav (06 min. 28 seg.).
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O mesmo Detento 5, confirmando tal pensamentog:diss

Eu conheci as drogas cedo, com 10 anos. Largussicdaemuito nova, fazia
curso, fazia capoeira, entdo eu larguei tudo naveenhora entendeu? Eu
abandonei tudo por causa das drogas. Mas porqubéta, minha infancia
nao foi aquela infancia... Sofri muito, porque eorawa com a minha vé, a
minha mé&e bebia muito, a senhora entendeu? Ent&dctive motivo na
minha infancia pra eu caminhar pro lado do bemtiEumotivo sé pro mal
(DETENTO 5, 2014, informacéo verbal).

Assim, é importante pensar acerca das acOes madizza unidade prisional com o
objetivo de auxiliar os detentos com dependéncimiga. Tais a¢des ndo foram objeto desta
pesquisa e constituem uma area importante de igagdb para pesquisadores preocupados
com os efeitos da dependéncia quimica e a reindaériminal.

Pensar nas acOes destinadas aos egressos do spgtisional também se faz
necessario, ja que, nem sempre, um certificadamdelwsédo de curso é suficiente para que o
ex-detento possa ingressar no mundo do trabalhprr suas necessidades materiais, bem
como as de sua familia. Nessa direcéo, Ferreirbljafestaca a urgéncia de se ter uma rede
de protecdo as familias dos egressos, a fim de rgt@mnando estes as suas casas, nao
encontrem seus familiares em situacdo desfavogagtem pelo retorno a vida criminosa
como forma de melhorar as condi¢des de sobrevig@&afamilia.

Observa-se que ndo é possivel atrelar a conclusaondcurso profissionalizante a
ressocializacdo de forma linear, pois ha aspedt@ssws, externos e internos aos sujeitos,
que podem interferir neste processo. Esta relagée #er um curso profissionalizante — ou
uma profissdo — e a ressocializagdo nao foi abardad outros pontos dos Projetos
Pedagogicos dos cursos. Tampouco foi discutida pori@ncia de se ter a educacao
profissional integrada a educacéao basica.

Em relacdo a tal integracdo, os Projetos Pedagbgietimitam a apresentar Matrizes
Curriculares Integradas, que consistem na apresentdas disciplinas de formacao geral
(Matematica; Lingua Portuguesa; Artes; etc) e dasigiinas dos cursos, divididas em:
disciplinas de formagc&o inicial e continuada (Be&mssanca; Higiene e Profilaxia; Etica nas
Rela¢g6es Humanas e de Trabalho; Educacdo em S#&ude €uidado; Primeiros Socorros) e
disciplinas de qualificacdo profissional (espeesida area do curso).

No entanto, foi possivel observar que tais Matrimestraram claramente uma série de
disciplinas que ndo pareciam contar com nenhumdigpategracéo entre elas.

Desta forma, € possivel constatar que ndo saoitdssestratégias para garantir, de
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fato, a integracéo das duas dimensoes, escolafisgownal ou manual e intelectual.
Nesse sentido, a Coordenadora A foi inquirida peks dessa questao:

NOs ndo sentamos com a equipe pedagogica la da @saaliscutir o nosso

conteudo com eles ndo. Nés pegamos as diretritebedscidas de ca, na
parte prética, olhamos o nivel que a gente podsrafundar, porque a
gente sabia qual o nivel que eles estavam vindesé\Ngentido de nivel, mas
de sentar e ver. Ndo. Porque como a gente ndo dda do ensino

fundamental e médio na nossa formacao, entéo...sktés até interessante
ter sentado [...] porque mesmo tendo outras disefl outro contetdo, tem
algum momento que se cruzam com o fundamental ®@méds a gente ndo
fez isso ndo (COORDENADORA A, 2014, informacao adrb

A respeito da implementacdo dessa Matriz Curnicdtdegrada, os detentos
entrevistados observaram:

N&o... a escola era a escola e o curso era 0 QWS@ETENTO 1, 2014,
informacéo verbal).

E, quando estava na parte tedrica sim [teve intégiaAté a diretora aqui
de vez em quando comparecia la... Tinha umas pettmbém nesse
sentido, interagindo a escola com o curso (DETENJQ014, informacé&o
verbal, explicacdo nossHj.

N&o, eu achei que foi, muitas coisas sdo muitgadis, porque igual assim,
na escola também a gente aprende bastante coisadapté a cuidar do
corpo da gente também, da higiene pessoal, enteftiEuno curso também
transmitiu quase as mesmas coisas pra nds tamb&mogutava aprendendo
na escola também, como alimentar, cadeia alimeqtgr,a gente tem que
alimentar normal pra gente ter uma boa sauderdéndeu? [...] ISso eu ja
coliguei mesmo, na escola e no curso (DETENTO 3420nformacéo
verbal).

Foi junto, acho que juntou tudo. [...] Por que eetdra corria atrds das
coisas, todo mundo pulava daqui e dali. [...] tHada junto, saia da escola e
jaia pro curso (DETENTO 4, 2014, informacao vexbal

Mais era curso-curso, escola-escola... (DETENTO2@&14, informagédo
verbal).

N&ao, veja bem... era bem assim... era uma coida, joras separada, cada
um, cada um. A escola... os professores da es@olaenenvolviam no curso
e nem os do curso com a escola (DETENTO 6, 20fermacdo verbal).

O curso era sO 0 curso e a escola era s6 a eB&maas vezes a professora

5 DETENTO 2.Depoimento 3 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu dev@iia. Uberaba: PPAIO, 2014.
1 arquivowav (11 min. 01 seg.).
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perguntava se a gente estava se dedicando benrsm se a professora era
gente boa, se dava as aulas certinhas do cussscs(DETENTO 7, 2014,
informacao verbaly'®

N&o, era separado... a escola, tudo... o cursa.separado. A Unica coisa
gue tinha que era meio relacionada foi a horazky fas... ndo, mas tinha um
pouco de relacionamento porque la nés fazia algpeeaguntas, nos tinha

gue responder umas coisas la pra ver se nos fmbadido. Entdo tinha um

pouco de relacionamento com a escola, mas nao eseota e 0 curso eram
o0 mesmo (DETENTO 8, 2014, informagé&o verbal).

Era assim, era separado (DETENTO 9, 2014, informaeébal).

Como podera ser observado, detentos demonstramtemdbavido uma efetiva
integracdo entre a educacdo basica e a profissitalatomo preconizado pelo programa
Proeja FIC. Aqueles que afirmaram que tal integragéorreu, o fizeram baseados em
situacOes tais como a diretora da escola de veguamdo comparecer nos momentos de aula
do curso e “correr atras” de coisas para o mesmdato de aprender simultaneamente o0s
mesmos conteudos na escola.

Tomando a educacédo na perspectiva do desenvolwnmgagral do ser humano, com
a nao separacao de sua atividade intelectual datsidade manual e, ainda, considerando o
trabalho como principio educativo (GRAMSCI, 198202), observa-se que apenas 0S
elementos apresentados pelos detentos ndo parecantecizar a ideia ou a concepcao de

uma “educacdao integral”.

A integracdo entre conhecimentos cientificos e diégicos implicaria,
assim, na superacdo da mera justaposicao de diasipk ainda na tentativa
de promover uma articulacdo entre saber cientiéicsaber técnico com
vistas a ndo reproducdo da dualidade, marca liat@as relacbes entre
formacéo cientifica e formacao para o trabalhoY&i12011, p. 311-312).

Acrescenta-se que ndo ha em outros trechos dosmagios dos detentos elementos
gue nos permitam concluir que tal integracéo tedoarido nesta perspectiva.

Em sintese, pode afirmar-se que tanto os Projetdagégicos analisados, quanto os
depoimentos da Coordenadora A e dos detentos mtaees, parecem mostrar, em termos
gerais que, na realidade, houve wimultaneidadale oferta dos cursos e da escola, mas nao
uma integracao que, de fato, vislumbrasse uma educacado integeah dualidades entre
educacao para o trabalho e educacao propedéuRt@CH TO; CIAVATA; RAMOS, 2005).

M8 DETENTO 7.Depoimento 8 [out. 2014]. Entrevistadora: Giselle Abreu dev@iia. Uberaba: PPAIO, 2014.
1 arquivowav (06 min. 28 seg.).
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Dualidade esta, nascida na prépria organizacaogpgda proposta pelo Proeja, na medida
em que separa, com cargas horarias especificaarta ¢e formacdo geral da parte de

formacdo inicial e continuada / qualificacéo praifimal.

3.2.2 Planos de Trabalho Simplificados e sua implementaga

Os Planos de Trabalho Simplificados dos cursos, tgo#@ém seguiram modelo
padrédo definido pela Setec, foram a esta submepid@sanalise juntamente com os Projetos
Pedagdgicos, tendo em vista a participacdo no ggocde selecdo de projetos a serem
executados com os recursos do Proegja.

Estes Planos trataram, basicamente, de questéasentarias, conforme Oficio n.°
40/2009 que afirmou ser responsabilidade da imgibuproponente, neste caso o Cefores,
“receber e gerir os recursos que forem descerddhlz para 0s projetos selecionados”
(BRASIL, 2009, p. 14).

Os Planos estimaram gastos para remuneracao dmlpekarias, passagens, materiais
de consumo e materiais permanentes.

Nesse Ultimo aspecto, foram previstas a instala@oum mini laboratorio de
informatica, de uma padaria e de um laboratéri@ gabricagcdo de produtos de higiene e
limpeza.

A penitenciaria ja possuia uma sala de informatjce foi adaptada com 15
computadores novos, mas nédo foi possivel instalde de internet, devido as normas de
seguranca da unidade prisional.

Este laboratério, que possuia, além dos computsdonea lousa branca, permanecia
com a porta trancada durante as aulas, sendo que&gente de seguranca penitenciario
observava os alunos e o professor por meio de berauaa feita na porta. Do lado de dentro
do laboratério havia ainda um banheiro, que eralaudaremente pelos detentos e pelo
professor.

Ja a padaria foi montada em um espaco da penitengide antes era destinado a
guarda de pertences dos detentos, tendo sido eéqugmen materiais permanentes diversos,
que incluiram forno industrial, arméario para cresmito de paes, balancas elétricas,
microondas, dentre outros. O espac¢o também periiaacem a porta trancada durante as
aulas e um agente de seguranca penitenciario fidaviado de fora observando alunos e
professor através de uma abertura feita na potés @o inicio do curso. Como este local ndo

possuia banheiro, caso alguém precisasse utilizariautro agente era solicitado a escoltar a
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pessoa até um banheiro que ficava préximo ao local.

Estes dois espacos, laboratorio de informaticadarga foram montados no ano de
2010, sendo gastos, aproximadamente trinta e dbieas (R$32.000,00) com a compra dos
materiais de consumo e permanentes, conforme Rel&écamentario apresentado a Setec
em dezembro de 2010.

No ano de 2011, uma oficina de trabalho do pavifie&wnino recebeu os materiais
necessarios ao desenvolvimento do curso de Magglde Produtos de Higiene e Limpeza.
Nessa direcdo, foram adquiridos produtos quimitmgdo, panelas, recipientes plasticos,
dentre outros. O espaco era dividido com outrospaqentos de trabalho utilizados pelas
detentas, como maquinas de costura.

Esta oficina era fechada por meio de grades, ndenda uma agente de seguranca
penitenciaria disponivel para acompanhar as auldsvar as pessoas ao banheiro — ndo havia
banheiro na oficina. Caso alguém precisasse de afgdetentas chamavam as agentes do
pavilhdo pela grade.

Conforme Relatério Orcamentario encaminhado pefor€g a Setec em dezembro de
2011, foram gastos, aproximadamente, R$32.000 coomgpra de materiais de consumo e
permanentes.

Acerca das condi¢bes materiais ofertadas para@eie do programa na PPAIO, a

Coordenadora A observou:

Eles [os recursos financeiros] foram suficientegs ma parte de pagamento
de bolsas dos instrutores poderiam ter sido..eosrsos que vieram foram
atém suficientes, porém eles foram muito... conaa teerba publica, ela é
muito travada com questdo de data, de calend&inp @ gente ndo deu
conta do calendario, n6s devolvemos dinheiro, tal#oparte de bolsas
guanto da parte de material permanente, de conddamtanto de material
permanente de consumo, mas devolvemos dinheiropqderia ter sido
melhor aproveitado. [...] Ndo posso dizer que fguficiente [...] A gente
gastou certo dentro da possibilidade de cronogf@@&RDENADORA A,
2014, informac&o verbal).

Observa-se que, na avaliacdo da coordenadora,casses financeiros recebidos
foram considerados suficientes, mas, devido a Qeestourocraticas e dificuldades
relacionadas com o tempo disponivel para realizdgéprojeto, parte do dinheiro recebido
foi, inclusive, devolvido aos cofres publicos, motipelo qual os Relatérios Orcamentarios
registraram a devolucdo de parte de tais recunso2C40 e 2011, além de justificar que,
quanto ao tempo determinado para a execucéo det@rapuve dificuldades relacionadas ao

atraso para inicio dos cursos, devido ao tramiteasi@natura do Termo de Cooperacéo
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Técnica entre a Seds e a UFTM, e devido aos atesmsicelamentos de algumas aulas,
devido a questdes prioritarias de seguranca dadeaidrisional.

No que diz respeito as condicbes materiais doosus detentos fizeram algumas
criticas, que giraram em torno da estrutura fidmslocais onde os cursos aconteceram e do

fornecimento de materiais de consumo.

O espaco fisico |a tinha todos os equipamentos,oneapaco ndo oferecia...
pra quinze pessoas estarem trabalhando ao mesnpm ten} o espaco

pequeno... ai que acabou atrapalhando um poucadamemto do curso

(DETENTO 2, 2014, informac&o verbal).

Os materiais, demorou a chegar e ai n6s fomos dazes negocios de
cabelos, fazer lacinhos de cabelos e tal, masufattaterial (DETENTO 4,
2014, informacéo verbal).

Porque as vezes tinha que esperar uma semana ggar aim pequeno
produto pra desenvolver, pra estar fazendo asdatlels, a senhora
entendeu? (DETENTO 5, 2014, informacéao verbal).

Onde que a gente fazia o curso la, é muito apertadorento (DETENTO
7, 2014, informac&o verbal).

A gente ficou sé na parte do sabonete mesmo grdue nao tinha material
doado pra gente poder continuar o curso (DETENTQ024, informacéo
verbal).

Tal como pode ser observado nestes depoiment@singgpais criticas tecidas pelos
detentos inquiridos se referem ao espaco inadecuerdoa quantidade de alunos e a falta de
materiais de consumo. Por exemplo, o depoimentDetento 4 aponta para o fato de que,
diante da falta de materiais, o0 curso utilizou-seerto improviso, ao propor atividades que,
em tese, ndo eram compativeis com os objetivosio.c

O depoimento do Detento 9 também chama a ateng@&@a em que afirma que os
materiais utilizados no curso foram resultado daces e ndo de recursos publicos: “E e
porque, assim, a maioria dos materiais ddados inclusive aquelas professoras do curso
tiravam dinheiro do bolso pra poder estar fazenidoinaa coisa” (DETENTO 9, 2014,
informacgé&o verbal, destaque nosso).

Depois de falar sobre a falta de materiais, o niprossegue ao reivindicar do
governo mais atencdo em relacdo aos detentos:

Ent&o, acredito eu que nesse ponto o0 governo gueaar mais atencéo pra
noés porgue tem presos aqui dentro, sim, que quengkar de vida. Tem uns
gue ndo, cada um faz o que quer da sua vida, tespepinido de cada um,
mas eu acho que pra haver uma ressocializacdo rdades pro preso

acreditar que ele vai poder sair e ter uma opafdd, uma vida diferente, é
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importante sim que o governo desse mais atencégemta (DETENTO 9,
2014, informacéo verbal).

Este depoimento nos permite verificar que a crii@aCoordenadora A, relacionada
com a burocracia ou a “rigidez” com que séo libesads recursos financeiros pela Setec,
também foi de alguma forma percebida por parteddtentos entrevistados, ao constatar a
falta de materiais para 0s cursos, 0s quais, degatlem nao ter chegado devido a burocracia
existente, provocando com isso, dentre outros txpealteracdes nas atividades dos cursos, o
que, de alguma forma, terminou gerando insatistaedwiticas.

Em relagdo aos materiais permanentes, pode sécaeo que estes permaneceram na
unidade prisional, nos mesmos locais onde acomteceys cursos, motivo pelo quala
Coordenadora A reafirmou na entrevista que 0os espagntados para 0s cursos deveriam ser

aproveitados para a oferta das turmas que foratgmas e ndo foram ofertadas, mas, agora,
pelo Pronatec.

Entdo, eu penso que a gente pode até jogar tudesg@esstabelecido, que
esthd 1A de equipamento e tal, também pra cursosPrdoatec. NOs

precisamos sentar e discutir isso. Padaria: darsoqoelo Pronatec. E a
mesma coisa. Mesma coisa, ndo tem... Talvez temmosnburocracia do
gue o Proeja (COORDENADORA A, 2014, informacao adrb

3.2.3 Avaliacdo dos entrevistados quanto aos pontos pasids (possibilidades) e
negativos (limites) do programa

Passamos agora a andlise das possibilidades @rdtes Ido Proeja FIC na PPAIO,
considerando, para isso, a avaliacdo feita porlesjupie vivenciaram a implementacdo do
programa.

Nesse sentido, a Coordenadora A foi inquirida acdecexisténcia de elementos que
possibilitaram a execucdo do Proeja FIC na PPAK3ta destacou o bom relacionamento

pessoal com a equipe da unidade prisional, inausa/escola.

A parceria da escola foi imprescindivel, o grupdotta da area pedagodgica
sempre nos recebeu muito bem, tentavam resolveprollemas que
apareciam de tudo quanto € forma [risos] [...] &ng&o foi um fator que
assim, as vezes, nem parece que a gente t4 nanp#nia. Que as vezes
vocé vai a um orgao publico e é muito mais dificdcesso. Entdo o acesso
la € muito bom (COORDENADORA A, 2014, informacaobad).

Para os detentos, as relacbes humanas possilslifsela parceria também foram
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apresentadas como elemento positivo, dentre oasfmectos:

Foi o interesse da faculdade, né. Foi o desempeahprofessoras também,
muito educadas, trato eu como uma pessoa quakyderrua mesmo, apesar
de estar numa prisdo. Esse ponto ai foi... tertcat@o humano de verdade
mesmo, te mostrar que vocé é capaz de la forasar pessoa normal
(DETENTO 1, 2014, informacéo verbal).

E, como eu ja expliquei antes, né. Que o pontotiposésta em estar se
ambientando com outras pessoas, tanto com 0s pyesosstdo aqui, que
sdo de outros pavilhdes, e com as pessoas quevestiiola de fora pra
trazer o conhecimento (DETENTO 2, 2014, informaggidal).

As professoras passaram bastante conhecimento @a aonfianca,

entendeu? Coisa que nds ndo tinha ainda, confidhga.pra nés ali, nds
tava bem dizer isolado da sociedade, entendeu? j& @mecgou a passar
confianca pra ndés de novo, pra nds ta voltando @Gedade, nds ta
estabilizando, entendeu? (DETENTO 3, 2014, infodoagrbal).

Ele [o curso] ensinou né, a gente a fazer as cbisaitas, a gente olhava e
pensava que ndo daria conta, mas todo mundo aprefademuito bom
(DETENTO 4, 2014, informacéo verbal, explicacacsads

Quando a gente faz o curso, quando a gente apeefaleer as coisas, 0s
professores conversam muito com a gente e tipmasgplicam pra gente o
qgue a gente deve ou ndo deve fazer, se a gentealbathar, o que a gente
deve, ndo deve, a senhora entendeu? [...] E uro curs traz o bem pra
gente, basta a gente se entregar e querer aprendemnhora entendeu?
(DETENTO 5, 2014, informacéo verbal).

As coisas que eu aprendi... A satisfacdo, a vis#&oog instrutores passam
pra gente € muito importante... Visdo de mundo, wisdo totalmente
diferente dessa que a gente tem aqui, de mundsodedade... muito

importante (DETENTO 6, 2014, informac&o verbal).

Entdo, aprendi muita coisa, igual eu, eu ndo satsia. era... fazer glassé,
esse negocio, bolo... era de qualquer jeito... rhelo ficou bonito,
entendeu? Aperfeicoei mais... (DETENTO 7, 2014rimbcéo verbal).

Pelo lugar, até que foi 100%, porque nés estamuoisalde um presidio, né?
Tinha as coisas todas, n6s aprendemos tudo certiRleto lugar que a gente
se encontra, se fosse pra dar uma nota, sei ldara 100%, porque foi

bom. O tempo foi suficiente, a gente chegava na bertinha, dava tempo
de fazer tudo... tudo! Tudo que ela ensinou depoete nds fazer direitinho
(DETENTO 8, 2014, informacéo verbal).

N&o, acredito que foi positivo sim. Tanto pelasspas que estavam, nao
tinham preconceito nenhum com a gente, tratavarenée gnormalmente,
sabe, ate melhor que muitos agentes que estéo Asjyiessoas do curso
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foram maravilhosas, deram a maior aten¢do enterideo, que a gente
tinha, qualquer duvida, era s6 chegar, perguntaragpessoa ia la, ensinava
direitinho (DETENTO 9, 2014, informac&o verbal).

Em resumo, de acordo com o0s sujeitos da pesqussgrimcipais pontos positivos

apresentados foram:

a) relacionamento entre a universidade e a unidadeopal: fator que pode ser
importante para a continuidade de parcerias q@nve educacao profissional dos
detentos;

b) relacionamento entre detentos e professores: &iadedo o tratamento dado aos
detentos pelos professores, por se dar de formdaisge preconceitos. ISso
demonstra que, de certa forma, os detentos se nsetregados de forma
preconceituosa por outras pessoas, da unidadel@/eaciedade. Ser tratado como
uma “pessoa qualquer la da rua’ foi considerado alemento importante de
valorizacdo e de aquisi¢cao de confiangca em si mesmo

C) aquisicdo de conhecimentos: os conhecimentos adiogiiforam considerados
motivo de satisfacdo pessoal. S&o citados conhatisiee mundo, de sociedade,

0 que, de certa forma, revela que foram trabalha@as que questao técnicas;

Entretanto, vale destacar o depoimento do Detentog8al, de alguma forma, parece
contradisser parte das declaragbes de outros detentt que diz respeito ao tempo destinado
ao curso e a presenca dos materiais necessarm® piesenvolvimento dos mesmos, pois,
conforme sera apresentado a seguir, varios dostdsteeclamaram que o tempo de curso foi
insuficiente e que houve falta de materiais.

No entanto, o Detento 8 afirma gpelo lugar em que ele se encontoatudo muito
bom, j& queele esta em um presidigsta afirmacédo pode transparecer a concepcaoeale q
para dentro da unidade prisional qualquer coisgeséh que, a educacao dos detentos nem
sempre € vista como um direito (JULIAO, 2012).

Inquirida, ainda, a Coordenadora A acerca da ewistéde elementos limitadores a
execucdo do Proeja FIC na PPAIO e esta destacow cambiente prisional, com suas

peculiaridades, acaba impondo certas dificuldadeteaenvolvimento do programa.

Entdo, como eu estava mais no cargo de direcapmfessores traziam pra
mim as questdes, e eu também freqluentei muito l@ue® tinha de
dificuldade, que é da dinamica mesmo do sistensopsdl, € de ter que
suspender, as vezes, as atividades por questdagdeasca, por questao de
visitas técnicas, isso as vezes demandava, assimgcerta dificuldade, é...
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mas dificuldade ndo, € o ambiente, entdo € umaa cgie as pessoas
apresentavam. As vezes a demora em liberar ostoetera aula e a gente
perdendo tempo, porque a gente tinha carga hqeaiaumprir, né. Entao,
muitas vezes os professores reclamaram: “Olhajqeeifla tanto tempo
esperando até que liberou todo mundo”, porque rdatutem que montar
turma. Uma atividade vocé ndo pode comecar conmmajuatn que comecar
com a turma inteira. Entdo, nesse sentido, fotwlifidor, mas foi superado
pelos professores que tém muito boa vontade. Masmbiente é
diferenciado mesmo (COORDENADORA A, 2014, inforn@ca

Nas respostas dos detentos para esta mesma periguata encontrados elementos
limitadores que se aproximam dos citados pela evadbra, referentes a dindmica da
penitenciéria, além de outros relacionados a orggéb dos cursos e as condi¢cdes materiais

oferecidas.

Ah ponto negativo aqui... eu ndo digo tanto pomrigativo, mas corrido, né?
Vocé ta numa prisdo, o povo tem horéario de tirtaleesse ponto assim...
Muito rapido, dois dias sO, do meio dia as cinmtiesse um tempinho a
mais assim seria melhor (DETENTO 1, 2014, inforroagébal).

Pela estrutura fisica, pelo tempo que acabou senldzido, tinha uma carga
horaria que era pra ser x e depois acabou dimiouiBdtdo isso ai tudo
acarretou prejuizo, né? E o espaco fisico la tiotias os equipamentos, mas
0 espaco nao oferecia... pra quinze pessoas estaieathando ao mesmo
tempo [...] O tempo foi muito curto, e o0 tanto deig que comecou era
muito... 0 espago pequeno... ai que acabou ateamihum pouco o
andamento do curso (DETENTO 2, 2014, informacabalgr

Os materiais, demoraram a chegar e ai n6s fomesndazos negoécios de
cabelos, fazer lacinhos de cabelos e tal, masufattaterial (DETENTO 4,
2014, informacao verbal).

Tipo assim, a falta de produtos, a falta tambépn tssim, de apoio,
entendeu. Porque, as vezes, o curso comecava £, Ineaa tinha apoio 3
horas, 3 meia... entdo era pouco tempo. Entdote geha 1 hora, 1 hora e
meia de curso s6 (DETENTO 5, 2014, informacao \lerba

Ah a carga horaria pra mim acho que foi bem reduzado ambiente
também... 0 ambiente ndo ajuda muito. A penitelagiésse deslocamento &
meio constrangedor... mas tirando isso ai... (DEM@&M, 2014, informacgéo
verbal).

O tempo foi curto e ndo deu pra fazer tudo quevagteevisto no plano do
curso [...] A gente ficou s6 na parte do sabonetsnno [...] porque nao tinha
material doado pra gente poder continuar o curspAh acho que o tempo
foi curto (DETENTO 9, 2014, informac&o verbal).

Com excecdo dos Detentos 3, 7 e 8, que ndo apontaoatos negativos — ou
limitadores — na implementacdo do Proeja na PPA@amM apresentadas as seguintes

guestdes:
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a) tempo / carga horéria insuficiente para o deseimmelnto dos cursos: esse aspecto
foi agravado pela rotina de seguranca da penitéacidois para que os alunos
fossem para 0s cursos, era necessario que agensegjuranca penitenciarios 0s
revistassem, algemassem e conduzissem das cekasopiacal onde o curso
acontecia, o que nem sempre obedecia aos hopfiageamados. Tendo em vista
a quantidade baixa de agentes em relagdo ao nameletentos e considerando as
outras atividades da unidade prisional (levar deterpara a escola, para
atendimentos médicos, juridicos, acompanhar visikaiamiliares, etc) os atrasos
para levar os alunos para os locais de curso esudntes;

b) espaco fisico pequeno para a quantidade de aloa@spacos onde se realizaram
os cursos foram adaptados e ndo planejados padimsAlém disso, 0 numero
de alunos por turma foi pactuado junto a Setecjgsor, de certa forma, ndo havia
flexibilidade para montar turmas menores;

c) falta de materiais de consumo: com excec¢do dm algsinformatica Basica, 0s
cursos dependiam da presenca dos materiais dencorsra o desenvolvimento
das atividades;

d) deslocamento para o curso constrangedor: para tegstoe sairem das celas e
serem algemados e conduzidos até o local dos cuksascessario, conforme
protocolo de seguranca da Seds, que os detent@snfiqqus na presenca dos
agentes e realizem diversos procedimentos comdagento, mostrar a sola dos
pés, abrir a boca e balancar os cabelos. Estesdimoentos sdo adotados para

impedir que os detentos levem materiais proibidoa ps locais de destino.

Assim, depois de levantarem os pontos positivoggativos na implementacdo do
programa na PPAIO, alguns detentos entrevistagesaa de afirmarem que participariam de
Novos cursos do programa, deixaram as suas suggstigeque tais cursos os atendessem de

forma mais satisfatéria:

E, mais tempo um pouquinho, assim, né. Uns dadés, tuatro dias por
semana (DETENTO 1, 2014, informacéo verbal).

Seria a melhor distribuicdo das pessoas no loecag arganizacdo mais
elaborada e também um lugar mais amplo pra podar agendendo a
guantidade de pessoas que estao atuando naqusde Eurm lugar préprio,
porque o lugar la ele ndo é préoprio pra manter dageg O local 14 foi

improvisado, um lugar pequeno, com pouca ventildD&TENTO 2, 2014,

informacé&o verbal).
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Eu achava que tinha que ter mais coisa, entendau®B mesmo ta fazendo
as coisas daqui, pra nds ta fazendo pra cadeia onesrrendeu? Que ndés
fazia muita coisa la e muita coisa que nés faziavh pra tras la, sobrava,
entendeu? Ficava pra outro dia... Ai se nés fizpsséa pondo pros presos
mesmo, entendeu? Pra nés fornecer, fazer os pliesecendo 0s presos
tudo com os pdaes, de manha, de tarde... Tinha guans curso mais
continuo, todo dia tinha que ter esse curso, pooqeuaso foi s6 duas vezes
por semana (DETENTO 3, 2014, informag&o verbal).

Acho que devia ter uma carga horaria maior... eaaampanhamento mais
constante, né (DETENTO 6, 2014, informacé&o verbal).

Bom, primeiro eu acredito que, pra ter novos curdeseria ter sido feito

um projeto. Primeiramente, conseguir todas as @sagf@cessarias, pra
guando dar o curso, poder dar tudo aquilo ali gt @entro do contexto do
curso, pra poder ensinar tudo, porgue a Unica pgree eu tenho que
reclamar do curso mesmo € da parte que nds naondapnes tudo que tava
pra ser ensinado pra gente (DETENTO 9, 2014, irdgé&ua verbal).

As sugestdes dos detentos foram feitas em coeré@uwera as limitagbes
apontadas por eles, abrangendo a necessidade ses @om carga horaria maior,
locais mais apropriados para as aulas, materifigesues para as praticas e maior
integracdo entre alunos do curso e comunidadenateo sentido de beneficiad-la com

0s materiais produzidos nos cursos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos objetivos e dos fundamentos epistegiot® e metodoldgicos que
orientaram esta pesquisa, foi possivel constatar aqumplementacdo da politica publica
Proeja FIC na Penitenciaria de Uberaba foi margadalificuldades e contradigbes que, em
certos aspectos, evidenciaram um distanciamente astpropostas do governo federal em
seus documentos oficiais e a realidade da refandtade prisional.

Tais dificuldades e contradicbes, em um contextmmaanspareceram um tipo de
educacao profissional historicamente marcada Epuths de interesses entre as diferentes
classes, na qual se evidencia uma relacao dicaadenite educacao propedéutica e educagéo
para o trabalho.

Sob este prisma, a pesquisa realizada aponta paaarelacdo intrinseca entre as
relacdes de trabalho e o papel atribuido, na petispelo mercado, a educacdo, evidenciando
como a qualificacdo para o trabalho vem sendordatoente destinada as camadas menos
favorecidas, ja que a estas caberiam as atividadesais/bracais, enquanto a elite estariam
destinadas as atividades de cunho intelectual.

Considerando as relagOes de trabalho e educacaontexto capitalista, o primeiro
capitulo dessa dissertacdo procurou situar asigaslippublicas de educacdo profissional
implementadas no Brasil, sobretudo a partir dos 4980, por meio de uma andlise critica e
historica da criacdo do Proeja FIC durante o gavemLula da Silva, que também apresenta
subsidios para compreender a implementacdo doid@f@rograma na Penitenciaria de
Uberaba.

Esta analise evidenciou contradi¢cdes entre o disanificial das politicas de educacao
profissional no Brasil e os mecanismos pelos gessas politicas colocam-se a servigco de um
projeto maior de sociedade, neste caso de orientpg#a atendimento prioritario das
demandas impostas pelo mercado globalizado.

A partir disso, p6de-se compreender, também, qidea@ogia neoliberal, em seus
variados matizes, faz parte de politicas de Estad@o apenas de politicas de governo, razao
pela qual procura se adaptar aos diferentes moméngtoricos, influenciando as politicas
publicas propostas por governos de diferentes iposimentos politicos.

Nesse contexto € possivel verificar que as patiEablicas de educacéo profissional
propostas no governo de Lula da Silva ndo se distaam substancialmentalaquelas
propostas no governo de FHC, tendo em vista quesaaple determinados avancos sociais

promovidos no governo de Lula, ambas continuara@ridas em um contexto neoliberal de



136

Estado, assumindo, por vezes, o carater de potibicgpensatoria destinada a camada menos
favorecida da populacéo.

A andlise dos pressupostos politico-pedagégicoPdeja, realizada no segundo
capitulo dessa dissertacao, permitiu o desvelandepolitica que intenta, no discurso oficial,
ser uma politica publica perene que, por meio d#igsionalizacdo com elevacdo da
escolaridade, contribua para a diminuicdo das tdgagesemprego entre os jovens e adultos
pertencentes a grupos historicamente excluidosp awgros, mulheres, indigenas, privados
de liberdade, dentre outros.

No entanto, os documentos base do programa apgaera necessidade de ir além
da insercéo dos sujeitos no mercado de traballgseN&entido, a integracéo entre a educacéo
basica e a educacéao profissional é tida como ekenpomotor de uma educacao integral,
capaz de possibilitar a formacéo de profissionpiesapara o mundo do trabalho, mas com
consciéncia critica, politica e social, ou sejaadormacdo que considere o ser humano em
suas diversas dimensodes, apesar de ndo apontiyaiente, para a formacéo de cidadaos
comprometidos com a luta pela superacéo do sistapitalista.

Quanto ao fato do Proeja incluir os jovens e adufinvados de liberdade em seu
publico alvo, destaca-se que esta ndo foi a pramegdo voltada a oferta da educacéo
profissional no sistema prisional desde a décadi9ée, tendo em vista que, no governo de
FHC, o entdo Planfor ja previa o atendimento adenties e egressos das prisdes. Portanto,
incentivar a formacao profissional da populacéceraria, em si, ndo consiste em um avanco
trazido pela politica do Proegja.

No entanto, a integracdo da educacgdo profissionadicacdo basica pode ser
considerada um avango — ao menos no discursolofisia considerarmos a historica luta da
classe trabalhadora em busca de um modelo de édupara o trabalho que superasse a mera
qualificacdo da méo de obra sem formacao critmaake politica, bem como rompesse com
o formato de educacgéo escolar com curriculo mirddoze aligeirado.

Considera-se ainda que, para os jovens e adultesdps de liberdade ou néo, a
garantia da formacéao profissional atrelada a efeva@ escolaridade consiste em um avanco
importante, tendo em vista que estes sujeitosa ggiyados do acesso a escola em idade
apropriada, seriam ainda mais prejudicados sestvesjue cursar primeiro a educagéo basica
para s6 depois terem a formacao profissional.

Assim, tendo como ponto de partida a integracapgsta pelo Proeja, as concepcdes
politicas e pedagdgicas explicitadas em seus dotosiéase, bem como a partir das

discussbes realizadas no primeiro capitulo desibaltno, foi possivel analisar de forma critica
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e reflexiva a implementacdo do Proeja FIC na Pecidea de Uberaba, identificando fatores
que limitaram ou possibilitaram a integracdo dacadéo profissional com a educacao basica
para o desenvolvimento integral dos sujeitos posgatk liberdade.

Por meio da pesquisa documental e das entrevisédigadas, percebeu-se que esta
integracdo nao se deu de forma efetiva, 0 que pédeobservado, inclusive, na etapa
destinada ao planejamento pedagodgico. Nesse sentilo houve participacdo da
penitenciaria e da escola que 14 funciona na escods cursos que seriam ofertatids,
considerando as necessidades locais e os interdesesletentos, conforme previsto no
Documento Base PROEJA: formacéao inicial e contiaua@nsino fundamentdBRASIL,
2007c). Do mesmo modo, ndo houve participacdo daepeidria e da escola na construcao
dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, bem como daszéd Curriculares Integradas,
fazendo com que os componentes curriculares tesltinorganizados em um curriculo para
o qual ndo foram previstas formas de integracice evd conhecimentos trabalhados na
educacéo profissional e na educacao béasica.

Sobre este aspecto, as entrevistas com 0s detdatosnstraram que 0S CuUrsos
ofertados pelo Proeja FIC na Penitenciaria de Wiaerdo se integraram de fato a educacao
de jovens e adultos ministrada pela escola, comside-se a concepg¢ao de educacao integral
discutida ao longo dessa dissertacdo. Quando gnadbs acerca da integracao entre as duas
dimensbes — educacdo profissional e educacdo béasics detentos se referiam a
simultaneidade das atividades, a preocupacdo ddoidir da escola em acompanhar o
andamento dos cursos profissionalizantes, masar@&eguiram descrever mecanismos pelos
guais os conhecimentos trabalhados tenham se adtegte forma a superar a dualidade
formagao para o trabalho — formagao propedéutica.

Quanto a participacdo dos sujeitos envolvidos nplementacdo do programa na
PPAIO, ressalta-se, ainda, que os detentos naogmadescolher dentre os cursos ofertados o
que mais lhes interessava, 0 que, de certa foreféetin na insatisfacdo de alguns
entrevistados, que verbalizaram o desejo de teegmdm curso diferente do seu. A maioria
dos detentos nessa situagcdo gostaria de ter feitrsm de Panificacdo e Confeitaria, por
acreditar que as possibilidades de trabalho desse sdo mais amplas que as dos outros.

De fato, apenas o Projeto Pedagdgico do curso ni§dagdo e Confeitaria ressaltou
em sua justificativa, ainda que brevemente, as ddasado mercado de trabalho formal para

essa area. No entanto, os Projetos Pedagogicasédosursos destacaram as possibilidades

1171 embrando que os cursos ofertados foram Panificag@onfeitaria, Manipulacdo de Produtos de Higiene
Limpeza e Informéatica Basica.
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do trabalho autbnomo ou informal, o que p6de salisado a partir das reflexdes realizadas
no primeiro capitulo acerca da relagdo entre thabal educacéo profissional no contexto

neoliberal. Nesta direcédo, entende-se que a quajdb profissional, bem como a elevacédo da
escolaridade, ndo € determinante para a incluséwundo do trabalho, tendo em vista que, as
taxas de desemprego aumentam entre 0s sujeitogjuoadiicados.

Além disso, considerando que os egressos do sisfmmenal podem sofrer
discriminacéo e consequente dificuldade de ingresspostos de trabalho formal, apresentar
o caminho da informalidade aos detentos foi umaagg®Hes do Cefores ao construir os
Projetos Pedagodgicos dos cursos. Sobre isso, caesé que o discurso politico da
administragao do sistema prisional brasileiro velotando o conceito de “trabalho decente”,
que sinaliza para o fato de que a informalidade sempre significa precariedade. No
entanto, sabe-se que tal concepcao pode ter cojativobmascarar uma realidade na qual
grande parte da populacdo encontra-se excluidaedcado de trabalho ou realiza trabalhos
precarios. Conforme ja explicitado, o discurso ttabbalho decente” pode colocar sobre o
sujeito um peso duplo, primeiro por “ndo ser capde’inserir-se no mercado formal e,
depois, por “néo ter a capacidade” de exerceralina autbnomo.

Nesse sentido, os proprios detentos concordaram gpesar de um curso
profissionalizante poder ajuda-los a ingressareingressar no mundo do trabalho, para que
iSSoO ocorra € necessario que haja oportunidadésloho, o que, até certo ponto, poderia
ajuda-los a abandonarem as praticas criminosas.

As entrevistas com os trés detentos que apos ipargen de cursos do Proeja FIC
deixaram a penitenciaria e retornaram, mostraragnaguprincipais dificuldades encontradas
no mundo do trabalho foram conseguir exercer umadatle ndo precaria e vencer a
dependéncia quimica. Sobre este ultimo aspect@-poadonsiderar que defender a idéia de
que a formacdo profissional e escolar pode, isoladée, ser uma ferramenta de
ressocializacdo, € um grande equivoco. As falasededetentos mostraram o quanto o
acompanhamento ao egresso é deficiente e pode aomiar as acdes realizadas durante o
encarceramento com vistas a reintegracao dosaujatsociedade.

Questdes estruturais da sociedade capitalista, bemo a auséncia de um
acompanhamento efetivo ao egresso podem ser ctadadedatores que limitam os resultados
do Proeja FIC na Penitenciaria de Uberaba, masé@dos Unicos. Ao longo do processo de
investigacdo pode-se encontrar outros elementosioca falta de recursos materiais
adequados a realizacdo dos cursos.

Sobre este aspecto os detentos entrevistadosjaspate os que fizeram o curso de
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Manipulacdo de Produtos de Higiene e Limpeza, kewam a falta de insumos para a
realizacdo das atividades praticas, o que fez asgnagementa do curso nao fosse cumprida
integralmente.

Além disso, os entrevistados destacaram como poeetivos na implementacéo do
Proeja FIC na PPAIO a carga horéaria e o tempo itienfes para a realizacdo do curso, 0
espaco fisico pequeno para a quantidade de detentgsprocedimentos de seguranca da
penitenciaria, que foram considerados constrangedpelos detentos. Em consonancia, o
depoimento da ex coordenadora entrevistada apomiieuas peculiaridades do sistema
prisional com seus procedimentos de seguranca fogafmente fatores que dificultaram a
execucao do programa na PPAIO.

Em resumo, tais elementos demonstram, também, dictteomia, a dicotomia prisao-
educacao. Nesse sentido, considera-se a contraglitéo os objetivos da formacéao integral
dos sujeitos, para a autonomia politica e intet#cte os objetivos da prisdo, para a
homogeneizagdo e submissao dos sujeitos. Talvespoy as prisdbes aparentem nao ter
preparo estrutural e pessoal para o desenvolvimdatatividades educacionais. Nao ha
espacos planejados especificamente para esse dsnagentes de seguranca penitenciarios,
por vezes, nao recebem formagédo adequada paratdespepara a importancia da educacgao
no sistema prisional.

Ha, entretanto, possibilidades para a educacaopris8es, especialmente para a
educacao profissional. No caso do Proeja FIC natdheraria de Uberaba, por meio das
entrevistas, foram apontadas como possibilidades @a formacdo dos detentos o
relacionamento entre estes e 0s instrutores, asigdoi de novos conhecimentos e o
favorecimento de novas parcerias para atenderenma¢do da populacdo carceraria.

Entende-se que para os detentos, os professoresstritores, bem como os
conhecimentos por eles apresentados, compreenderloummportante entre o mundo das
prisdbes e o mundo fora dela, por isso a relacae @sses sujeitos é tdo importante para os
detentos entrevistados.

Do mesmo modo, é importante para eles que hajasmap@rtunidades de formacéao
profissional, o que, de certa forma, pode senefdt a partir desta primeira experiéncia entre
PPAIO e Cefores. Nessa direcdo, a Coordenadorasfaat®l que, apds a conclusdo das
turmas ofertadas pelo Proeja FIC, teve inicio, eaitpnciaria, uma nova proposta para
formar detentos agentes de saude.

Apesar disso, o Proeja FIC nao foi implementadamaade prisional conforme o

pactuado, ficando trés turmas (uma de cada cuesn)serem ofertadas. Dentre os motivos
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apresentados destaca-se a sobreposi¢cdo de pofiisisadas a formacéo profissional dos
jovens e adultos, o que pode ser evidenciado piw de criagdo do Pronatec. A propria
Coordenadora A afirmou que, apés a criacdo destgama, o Proeja passou a perder espaco,
inclusive, no que se refere a questdes orcamesitaria

Diante de todo o exposto, considera-se que a @i realizada na PPAIO com a
implementagéo do Proeja FIC trouxe possibilidades g formacdo dos detentos, mas nao
alcancou a totalidade de suas propostas, espeni@me que se refere a formacéao integral
dos sujeitos privados de liberdade.
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ANEXO 1 — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURMS COM
DETENTOS

EntrevistadoDetento 1

Sexo: Masculino

Escolaridade na época em que cursou 0 PROEJA B®eriodo / 2° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

Curso do PROEJA FIC cursadPanificacao e Confeitaria

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G — Vocé ja tinha feito algum curso profissionaiieaantes desse (Proeja FIC)?

D1 — Nao.
G — Nem aqui, nem na rua?
D1 — Nao.

G — Como foi a escolha desse curso? Vocé que jpedalguém te convidou a fazer
esse?

D1 — E, eu fiz a minha parte, né. Eu ia pra estmla dia, com bom comportamento,
disciplina, ai gracas a Deus me chamaram e pergamtse eu tinha vontade de fazer e eu
falei que tinha.

G — Vocé ja tinha interesse nesse curso antesfi@adio e Confeitaria)? Ja tinha
pensando em fazé-lo?

D1 — J4, eu pensava assim, ndo s6 no padeiro, emaav@a em me profissionalizar,
fazer outros tipos de curso, né. Ser uma pessdomudr uma profisséo.

G — Entendi. E na época vocé teve oportunidadesdelleer que curso vocé queria
fazer ou vocé foi chamado pra Padaria mesmo?

D1 — Na época eu ia fazer um de Marceneiro, semm&@ngano, mas ai tinha uma
vaga no de Padeiro, eu tinha interesse em fazemRadeiro, ai eu pedi pra fazer o de Padeiro.

G — Vocé preferiu o de Padeiro?

D1-E.

G — O curso teve alguma importancia pra vocé?

D1 — Ah, teve... Quando eu cumprir minha pena agorgosso trabalhar, né. Em
qualquer padaria da cidade ai eu posso ter um gm@EENtao, eu sei fazerum pdoetalao
diploma... O diploma que ja... vai me ajudar, né.

G — E vocé acha que o que vocé aprendeu no cuideutbase pra vocé comecgar a
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trabalhar? Vocé tem os conhecimentos pra chegaradaria e comecar a desempenhar o
trabalho (de padeiro)?

D1- Tenho, tenho, tenho... E I6gico que no diasawticé vai aprimorando, mas tem
uma base ja. Eu sei 0 que tem que ser feito, $ofiene, como é que mexe com a comida...

G — Vocé acha, entéo, que esse curso pode te ajuiigiressar no mundo do trabalho?

D1 - Pode... fundamental esse curso ai... pra mim é

G — E vocé ja tinha trabalhado antes de ser preso?

D1 — Tinha, eu sempre trabalhei na minha vida. @upérar na prisdo por uma
fatalidade mesmo.

G — E esses trabalhos que vocé tinha exigiam atgumnade...

D1 — Nao, era trabalho de fazenda, né. Mexer codo,geom vaca, com plantio,
aquele servico mais bruto mesmo. Nao exige tania igxige hoje.

G — E quando vocé comecou a fazer o curso voca @ffuma expectativa? Vocé
esperava alguma coisa do curso?

D1 — Esperava né, vocé aprender, vocé ter aquede,qg, ser um cara... bom hoje eu
tenho um curso, eu fazer isso... Sempre tem epseg@tiva.

G - E vocé acha que essa expectativa foi alcangcada?

D1 — Foi, foi... Foi muito bom pra mim, foi muitogzeroso fazer esse curso ai, foi
bom demais.

G — E em relagcéo a pontos positivos do curso, dejaeamou a atencéo?

D1 - Ponto positivo foi o interesse da faculdadé, Roi o desempenho das
professoras também, muito educadas, trato eu comaopessoa qualquer la da rua mesmo,
apesar de estar numa prisdo. Esse ponto ai éofrater como humano de verdade mesmo, te
mostrar que vocé é capaz de la fora ser uma passwal.

G — E de ponto negativo?

D1 — Ah ponto negativo aqui... eu ndo digo tantatpmegativo, mas corrido, né.
Vocé t4 numa prisdo, o povo tem horario de tireal,eesse ponto assim... Muito rapido, dois
dias s6, do meio dia as cinco. Se tivesse um tdro@rmais assim seria melhor.

G — Teria aprendido mais? Aprofundado?

D1-E..

G — Se tivesse outros cursos nesse mesmo molde@&JA, vocé participaria?

D1 — Ah, participaria, né. Fundamental, isso adliaca dia € muito importante.

G — Que sugestdes voce teria pra que se houvesse cursos desses aqui dentro, que

sugestdes voceé teria para que ele atendessem raslhecessidade dos detentos?
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D1 — Vocé fala o mesmo curso de padeiro?

G — Sim, sim, ou outros cursos profissionalizanteas desse mesmo programa...
Dessa mesma faculdade...

D1 — E, mais tempo um pouquinho assim, né. Uns théis, quatro dias por semana.
Esse ponto negativo mais é o tempo, né. Eles térasoabrigacfes pra fazer também, tem
gue tirar o preso da cela e tal... Mais tempo.

G — E qual era o seu objetivo quando vocé aceitsticppar do curso ou procurou
participar do curso?

D1 — E, aprender, né. Aprender mesmo.

G — Esse era seu principal objetivo?

D1 — Era. Ser um profissional dessa area ai. Poaiquenhd ou depois eu vou ser
livre...Vai que nao ta tendo um servico que eu,fatwai ter um de padeiro que eu sei fazer
ele. Pra eu conseguir ter minha renda por més, né.

G — Sim, a sua vontade pra quando sair € trabakharea de padaria mesmo ou é
procurar um trabalho em outra area?

D1 — Néao, minha vontade mesmo €é ser motoristaMaé. até que eu seja motorista,
pega habilitagdo, tem que trabalhar de padeirbalina com o maior prazer mesmo. E uma
coisa que eu ja sei fazer, né.

G — O que vocé pensa quando fala em ressocializd@ape vem a sua cabeca? Vocé
acha que isso € possivel, vocé acha que néo.e @ogé pensa?

D1 - E possivel. E quando tem vocés assim, pedsofaculdade que quer ajudar. De
cada dez, no minimo sete, seis vai conseguir veseeri. Se ndo tiver ninguém pra ajudar,
largar s6 o cara aqui dentro também... T4 certooqeezra errou, ta pagando, mas o cara nao
sabe ler, ndo sabe escrever, nunca estudou, c@ue éma pessoa dessa, se nado tiver uma
ajuda, vai ressocializar? Nao tem como! A partimdomento que tem uma ajuda, muitos quer
ser ajudado. Nao € por causa de um, dois, quelaage todo mundo ai jogado.

G - E vocé acha que s6 o fato de ter feito o cumsser suficiente pra vocé conseguir
ter outras vida quando vocé sair ou vocé acha mpesp de outras coisas também?

D1 — N&o... eu preciso da minha liberdade, queoetegenerado, nunca mexi com
rolo, nunca... sO to aqui mesmo... foi uma fatal@diz justica com as proprias maos... Mas
tem muitos que precisam, precisam de curso, pradieaestudar pra sair uma pessoa melhor,
né, e € capaz de viver la fora tranquilo.

G — Entdo pra vocé € importante que os detentobamenescola? Cursos

profissionalizantes?
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D1 — E importante. Escola é fundamental.

G - Esse curso ele era integrado, né, educacésgioofal integrada, articulada com a
educacao basica, que € a escola. Vocé conseguamtelw curso, ver relacdo entre o que vocé
aprendia no curso e o que aprendia na escola?0fEssgores tentaram fazer essa articulacao
entre o que aprendia em um e aprendia no outrep@®iacha que isso ndo aconteceu tanto?

D1 — Ndao, aconteceu, porque elas perguntavam camoe éstava no curso, se estava
beleza, se estava dando tudo certo, se tava gostarnfdzer o curso, entao...

G — Mas dos conhecimentos...

D1 — Nao... a escola era a escola e o curso euaso,mé. Eles perguntavam como é
gue estava, se estava beleza, o comportamentssdogbe.

G — Vocé tem alguma coisa pra acrescentar?

D1 — E que, gostaria que a faculdade ai, né, amtijudando aqui e olhando aqui
pelos presos e dando essa oportunidade pra quendefi@&o mesmo fazer os cursos, trazer

0S Cursos...
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Entrevistado:Detento 2

Sexo Masculino

Escolaridade na época em que cursou 0 PROEJA E®eriodo / 2° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

ldade:40 anos

Curso do PROEJA FIC cursadPanificacao e Confeitaria

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G - Antes do curso de Panificacdo e Confeitariggé jactinha feito algum curso
profissionalizante?

D2 — Sim. Mestre de obras, mas ndo aqui na unidadestre de obras pelo Instituto
Universal Brasileiro.

G — Ah ta, vocé fez esse curso antes de vir pr& odepois, o proximo, foi o de
Panificacdo e Confeitaria?

D2 — Isso.

G — Como voce iniciou esse curso? Vocé ficou sabeladle e pediu ou alguém te
convidou?.

D2 — Nao, a unidade, a escola, que me convidoagiea fazendo esse curso.

G — Entendi. E vocé tinha opc¢éo de escolha entoeis®s ofertados ou vocé so podia
fazer “padaria”?

D2 — N&o, na época so podia fazer padaria, eréco gue estava tendo no momento.

G — E vocé tinha interesse por esse curso espEtific

D2 — Tinha e tenho bastante... de aprimorar!

G — Entendi. Antes de vir pra ca e de saber docwrxé ja tinha esse interesse ou a
partir do momento em que vocé comecou o curso &agéfoi gostando?

D2 — Nao, eu ja tinha esse interesse porque eahalbhei em padaria, mas néo tinha
um curso, entdo aqui pra mim foi muito valido esseso pra estar aprimorando. Mesmo
assim o tempo foi muito curto, e o tanto de genie qomecou era muito... 0 especo
pequeno... ai que acabou atrapalhando um poucdaonemto do curso.

G — E vocé quis fazer esse curso, aceitou fazarsmcom que objetivo principal?

D2 — Eu semprei gostei de lidar com massas, coim&eid... eu sempre tive esse
intuito, entdo eu achei essa oportunidade de egtamorando e pra mim, quem sabe
futuramente, montar também uma padaria.

G — T4, vocé tem intengéo de trabalhar por cordpria?
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D2 — Tenho.

G — Pra sua vida... vocé ainda n&o saiu da unidads,no tempo que vocé fez e
permaneceu aqui vocé acha que o curso teve algupmaténcia?

D2 — Com certeza! Que la eu aprimorei um poucouyiaidgiguns conhecimentos... na
area pessoal, né, e também na area também de gedacfiena, e também por estar
convivendo com outras pessoas também, tudo isgmafée, também, da ressocializacéo.

G — E 0 que vocé entende por ressocializacao?

D2 — Ressocializagcéo €... como nesse caso € aspgeelé € muito proveitoso porque,
por estar convivendo com pessoas que... da unit@deno, com 0S outros presos, com as
pessoas la de fora, totalmente com visdes difesenteom isso, a gente vai estar adquirindo
também esses conhecimentos que eles estdo tragerwn esse contato a gente vai tendo
outra visdo das coisas.

G - E vocé acha entdo que o curso pode te ajuii@ressar, ou... vocé ja trabalhava,
né? Entdo, a reingressar no mundo do trabalho? &clté que esses conhecimentos, esse
certificado, podem te ajudar nisso?

D2 — Pode, mas como eu falei anteriormente, ebodeh desejar... eu esperava mais
do curso porque no inicio foi bem “bolado”, tevesthate aulas tedricas e tudo, planejamento,
tudo certinho... eu esperava muito mais. Ai qudodpra parte da execu¢cdo mesmo da parte
pratica, ai que eu achei que deixou a desejar. btas, certeza, sempre acrescenta alguma
coisa.

G — E vocé acha que deixou a desejar pelo temfmeptutura fisica, pelo qué?

D2 — Pela estrutura fisica, pelo tempo que acakadcsreduzido, tinha uma carga
horéaria que era pra ser x e depois acabou dimiouiBdtao isso ai tudo acarretou prejuizo,
né? E o espaco fisico la tinha todos os equiparsentas 0 espaco nao oferecia... pra quinze
pessoas estarem trabalhando ao mesmo tempo.

G — Entendi. Vocé vé outros pontos negativos?

D2 — Nao, eu acho que isso ai foi o principal mesmo

G — E pontos positivos? Vocé visualiza algum?

D2 — E, como eu ja expliquei antes, né, que o p@usitivo estd em estar se
ambientando com outras pessoas, tanto com 0s pgesogstao aqui, que sdo de outros
pavilhdes, e com as pessoas que estado vindo alpra trazer o conhecimento.

G — Quando vocé sair daqui, vocé pretende proemnarego nessa area ou abrir a sua
padaria, ou vocé pretende trabalhar em outra coisa?

D2 — No primeiro momento eu vou continuar na miphafisséo, eu sou mestre de



147

obras e eu vou continuar. Mas, futuramente, elepdet montar uma padaria. Uma que eu
tenho um irmao meu que ja mexe com isso la na BEhi#&o, até pouco tempo ele escreveu
uma carta pra mim pedindo pra que eu voltasse phéaBora gente poder estar montando,
ampliando, porque ele jA& mexe com padaria, e aufgodeito o curso aqui, poderia estar
levando novos conhecimentos que adquiri aqui pra la

G — Vocé participaria de outros cursos nesse fartnat

D2 — Com certeza!

G — Vocé levantou pontos positivos, negativosque vocé daria para que 0 curso
atendesse melhor as necessidades dos detentosidielsgie?

D2 — Seria a melhor distribuicdo das pessoas nal,lagna organizacdo mais
elaborada, e também um lugar mais amplo pra patiagr @endendo a quantidade de pessoas
que estdo atuando naquele curso. E um lugar prppropue o lugar la ele ndo é proprio pra
manter a padaria. O local la foi improvisado, umalupequeno, com pouca ventilacéo, e
temperatura, porque tudo isso ai influencia na anagge precisa estar descansando... o
paozinho francés, por exemplo... Mas como tinhanaacfria também dava um suporte. Mas o
que eu vejo mesmo, seria mais € isso, um localriprgpa poder estar fazendo, mas
adequado, porque o0s equipamentos estdo ai, sapaemntos bons e eu acho um
desaproveito eles estarem parados ai até hoje.

G — Esse curso é parte do programa Proeja, quentisalar a educacgéo profissional
com a escola, por isso s6 podia fazer o curso eustivesse matriculado na escola. Na pratica
vocé acha que essa articulacao aconteceu? VooS wionhecimentos trabalhados la no curso
articulados, tendo relagdo com os da escola? Oesfmla estd aqui e educagéo profissional
ali?

D2 — E, quando estava na parte tedrica sim, atiéetoh aqui de vez em quando
comparecia la... tinha umas palestras também segsi€o, interagindo a escola com o curso.

G — E vocé percebe que esse trabalho, essa forrhatampliou sua forma de pensar
sobre o mundo, sobre a sociedade, ou essas refla&dexistiram?

D2 — Existiram sim porque eu sou la do norte e .aqeéo regides totalmente
diferentes, entdo o modo de trabalhar é diferes#te, exigéncias também diferentes, entdo
tudo isso ai acrescentou pra eu poder estar addoinnaior conhecimento.

G — Vocé acha, que no seu caso, vocé esta aguemitenciaria hoje por falta de
oportunidades de estudo ou vocé acha que isscendioetacdo? Eu ndo sei a sua trajetéria
escolar, mas vocé acha que influenciou alguma cois&0?

D2 — Nao, num primeiro momento nao porque eu souna familia muito rigorosa
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no sul da Bahia, meu pai muito rigoroso, ensin@erde o certo e o errado... Eu tive pouca
oportunidade de estudo porque a gente morava @aerggiando a gente voltou pra cidade
eles compravam a casa e reformavam, revendiamg\anoge também mexiam com comeércio
de queijo, requeijdo, essas coisas. Entdo eu sasanea lidando com eles. Ou na fazendo ou
na cidade, eu sempre estava lidando com eles. Bet®a parte eu fui bem formado, foram

circunstancias da vida que acabaram me trazendtépra
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Entrevistado:Detento 3

Sexo Masculino

Escolaridade na época em que cursou o Proeja AICPeriodo / 2° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

ldade:31 anos

Curso do Proeja FIC cursadd?anificacdo e Confeitaria

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G — Vocé ja tinha feito algum curso profissionalieaantes desse?

D3 — Profissionalizante ndo... curso mesmo néo ja énha comegado, mas nao tinha
concretizado.

G — Vocé comecou aqui dentro ou na rua?

D3 - Narua...

G — Que curso era?

D3 - De serralheiro e de encanador.

G - E por que voce...

D3 - Porque ai eu tinha arrumado emprego e ja siawadando pra mim mais. Eu
comecei foi a trabalhar na area.

G — Vocé trabalhou na &rea mesmo?

D3 — Na area dos cursos.

G — Quanto a esse curso de “padaria”, vocé ficbersdo que ia ter o curso e pediu
pra participar ou alguém te convidou?

D3 — Me convidaram.

G - E por que vocé acha que foi chamado?

D3 — Ah eu acho que por causa do comportamentmuii@ tempo que eu nao tinha
nenhuma falta, estava estudando... tava tentasdodializar, entendeu? Eles viram meu grau
de esforco que eu estava ali na escola, até mesmas professores, dedicacdo, quando eu
nao sabia de alguma coisa chegava e perguntaveesane deram essa oportunidade.

G — E ai vocé teve opcdo de escolher entre “pddariamformatica ou era soO
“padaria”?

D3 — Nao, pra mim foi s6 padaria mesmo.

G - E vocé ja tinha interesse nessa area ou gherdes depois?

D3 —Tinha... a area € boa... eu despertei maisigpe eu tive conhecimento, como

é que foi.. eu nunca imaginava eu fazendo um tgeseatvico daquele ali... pra mim foi um
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conhecimento que eu adquiri que eu ndo sabia. Wisa gue vai servir pra mim até na
minha casa mesmo... quando eu estiver na minhauasa fazer muita coisa agora.

G — Entendi... E vocé aceitou fazer o curso poPdi@ que vocé pensou?

D3 — Quando eu fui pegar pra fazer o curso eu ineagnais a remissao, entendeu,
gue ia me ajudar bastante... pensei assim, jattoaslo vou fazer o curso também que ja
mais dia de remisséo, querendo ir embora... masragque eu comecei a fazer eu comecei a
gostar do servico. E um servico bom, um servicodjtmalmente higiénico mesmo, tem que
ter bastante higiene no servico... ali a genteajgpegando higiene pessoal do corpo, o que
vocé precisa no dia a dia... ali vocé aprende tudo.

G — E vocé acha que esse curso pode te ajudargrassar no mundo do trabalho?

D3 — Pode, pode me ajudar sim. Eu mesmo ja atéepens montar um proprio
negocio pra mim, entendeu? Porque eu tenho famihha que mexe com isso... eu pensei
pra mim mesmo, pra minha familia, minha mulher, snihhos, eu pensei nisso ai. Que a
professora até ja me passou quanto que eu vou.dagtaou gastar uns 50 mil. Ja fiz até o
plano ja.

G — E vocé acha que €& melhor vocé arrumar um negioprio do que tentar ser
empregado numa padaria?

D3 — Eu prefiro arrumar um préprio.

G — Tem algum motivo?

D3 — Nao, porque é bom que eu vou trabalhar pra m@smo, né? Vou passar pra
minha familia, vou deixar um negocio que eu vourga eles, pros meus filhos, entendeu?
Porque as vezes eu vou ficar trabalhando sé déohdrio e quando der minha falta ndo vai
ter nada pra eles. Ai eu ja quero que eles contirtaeando pra frente.

G — Sim... Depois que vocé fez o curso vocé naodsui, né?

D3 — Nao.

G — E nesse tempo, mesmo vocé ndo tendo tido duoptade de sair, de tentar
trabalhar na area, vocé acha que o curso ja tguenalimportancia pra vocé?

D3 — Ah, pra mim teve muita coisa. SO de eu teagegneu diploma ali, na hora que
eu puder sair pra rua, sair procurando um servigostrar meu diploma... eu sou
diplomizado... sei fazer confeitaria também... §ue bolo... bolo de aniversario... Eu senti
orgulho! E uma coisa que eu nunca imaginava aprentizer.

G — E a primeira vez que vocé vem preso?

D3 - Néo, é a segunda vez.

G — E vocé vem pra penitenciéria pelo cometimertque delito?
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D3 - 155... ai dessa ultima vez eu cai no 157 qassalto a mao armada.

G - E vocé acha que o fato de vocé ter concluide esrso, de estar estudando, é
suficiente pra vocé néo retornar mais ou vocé gakaainda precisava haver outras acdes?

D3 — Isso ai agora vai depender bastante de mina,agé! Se eu sair agora, agora eu
to com a mente muito boa agora... to aprendenddaa dom as coisas, com os problemas,
com as dificuldades, entendeu? Agora ta bem maikdgora de lidar com meu problema
agora.

G — Quando vocé comecgou 0 curso vocé tinha algwpectativa? Vocé esperava
alguma coisa do curso?

D3 — Nao, qguando eu comecei eu pensei que eugaga¥ a remissao ali. Eu pensava:
nao, vou ali s6 pegar minha remissdo. Ai de repentgostei do curso. As professoras
dialogavam bem com a gente, explicavam certinabeu fui pegando aquilo ali até que entao
eu tomei até destaque no curso que nés tava fazEndgue tava mexendo nos fornos tudo,
na parte elétrica, entendeu? Tinha hora que eudeemava meus amigos aprenderem, eu tava
pegando e fazendo tudo sozinho na frente. Depaas aguprofessoras chamaram minha
atencéao, falaram: néo, deixa eles aprenderem tahi&on tudo bem!

G - E quanto a sua avaliacdo do curso, o que \@®de principais pontos positivos?

D3 — Ah, eu acho assim que foi ja um passo queeenalminha profissdo, na minha
carreira, que ai eu ja adquiri algum conhecimgétty diplomizado agora. Se alguém chegar
e perguntar: vocé tem algum curso, alguma coisa@nké alguma coisa pra falar: Nao, eu
tenho um curso de confeiteiro e padeiro, entendeu?

G - E em relagdo ao curso mesmo, aos professaesoahecimentos, a estrutura
fisica, vocé vé pontos positivos?

D3 — Vejo bastante, viu? As professoras passarastaria conhecimento pra nos,
confianca, entendeu? Coisa que nos nao tinha aindéanca, mas pra nos ali, nés tava bem
dizer isolado da sociedade, entendeu? E ali ja coma passar confianca pra nés de novo,
pra nés ta voltando a sociedade, nés ta estahilizantendeu?

G - E vocé vé algum ponto negativo?

D3 — N&o, nao vejo nenhum ponto negativo. Pont@athagque eu vejo é que eu to
preso aqui agora, querendo ir embora.

G — E o curso pra vocé teve alguma coisa que preciser melhorada? Alguma
sugestdo que vocé tem pra dar? Se o curso fosseeende novo o que podia ser melhor?

D3 — N&ao, eu achava que tinha que ter mais caisen@eu, pra n0s mesmo ta fazendo

as coisas daqui, pra nés ta fazendo pra cadeiamnestendeu, que nés fazia muita coisa la e
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muita coisa que nos fazia ficava pra tras la, s@hrentendeu, ficava pra outro dia... Ai se nos
fizesse pra ta pondo pros presos mesmo, entendeng fornecer, fazer os paes, fornecendo
0S presos tudo com os paes, de manha, de taimlea que ser um curso mais continuo, todo
dia tinha que ter esse curso, porque o curso fduas vezes por semana.

G — Vocé acha que ter cursos profissionalizantesdemnto € importante?

D3 — E bastante importante, né? Desperta interesspessoas... Talvez vocé ndo tem
interesse ali de estar voltando pra ir trabalhigyma coisa... ali vocé ja faz alguma coisa,
VOcé ja pega o conhecimento, vé que nao tem ditcld, € facil de estar concretizando
aguela carreira.

G — E vocé acha que algumas pessoas aqui dentraragametendo crime porque
nao tem uma profissao?

D3 — Bastante, viu! Tem isso também, e aconteceasm por motivo de droga
também, muita gente usa droga também, dali ja perdentido e faz coisa inesperada,
entendeu? Mas acontece muitas vezes também @lf@odé dinheiro, essas coisas, falta de
um emprego bom... porque talvez se a pessoa tiNeramprego, se ela tiver recebendo bem
ela ndo vai precisar de ficar mexendo nas coisa®dios nao... ela ja ta estabilizada, ta com
auto controle ja da vida dela.

G — E o que vocé acha que precisa pra pessoa temprego bom que permita que
ela ndo precise mais recorrer ao crime?

D3 — Ah precisa um pouco do apoio também, que amaailas vezes que vocé vai la
pedir um emprego, alguma coisa, as pessoas ja géhanma ficha inteirinha ai, em vez dela
querer de ajudar ela quer te jugar ja, entendeu® gxide a pessoa até revolta também com
isso: Ah ndo, mas ndo é possivel que eu ja paneiigso ja e até hoje to sendo reconhecido
como o mesmo daquela época. E meio chato.

G — Vocé acha que se vocé tivesse tido oportunidadeer estudado, de ter feito
Cursos, vocé néo teria se envolvido com o crime?

D3 — Nd&o, acho que eu ndo tinha ndo. Nao, comegoegusa do seguinte, eu sai
cedo demais de casa, entendeu? Eu até estudgvareeule estudar pra ir trabalhar. Com 12
anos eu ja tava trabalhando ja. Ai de eu trabathathid. dali jA comecei a ir pra outros
lugares ja trabalhar ja, conheci umas amizadesediies que mexiam com droga, jA me
levaram pra uns lugares e comecei a roubar, anj@cou.

G - Esse programa, que vocé fez o curso, € umaragfederal, como eu te falei, né,
que visa... 0 objetivo dele € que tenha curso gsioinal, pro trabalho, mas integrado,

articulado com a escola. Vocé conseguiu ver esgallagdo? Assim, 0os conhecimentos da
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escola, com os conhecimentos da educacao profdsiarda padaria, estavam integrados ou
eram coisas separadas? Aqui € escola, aqui épufissionalizante... Como é que foi?

D3 — Nao, eu achei que foi, muitas coisas sédo nwoligadas, porque igual assim, na
escola também a gente aprende bastante coisa,depadd a cuidar do corpo da gente
também, da higiene pessoal, entendeu? E |4 no tamdoém transmitiu quase as mesmas
coisas pra nos também que nos tava aprendendaola émbém, como alimentar, cadeia
alimentar, que a gente tem que alimentar normabprde ter uma boa saude ali, entendeu?
Antes da gente mexer em qualquer coisa sempre $&awadio, esterilizar com alcool 70%...
uma coisa assim gue ja é meio coligada, entendeu?

G — E vocé que conseguiu fazer essa ligagao?

D3 - Isso foi mesmo, isso eu ja coliguei mesmogseola e no curso. Consegui

coligar isso ai. Consegui ver que tava sendo cuasesma coisa.



154

Entrevistado:Detento 4

Sexo Feminino

Escolaridade na época em que cursou o Proeja BTPeriodo / 2° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

ldade:37 anos

Curso do Proeja FIC cursaddlanipulagéo de Produtos de Higiene e Limpeza

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G — Vocé ja tinha feito algum curso profissionalieaantes desse?

D4 - Ja.

G - De qué?

D4 — Foi de Empreendedorismo e de Lavanderia.

G — Vocé fez aqui dentro?

D4 - Foi.

G — Vocé acha que é importante ter cursos profiafizantes dentro da penita?

D4 — Acho. Porque esse ano nés nao tivemos nenhtotias nés que fizemos, que
fazem, estamos sentindo falta.

G — E vocé acha que é importante por qué?

D4 — Porque a gente sai daqui com uma profissdoengode ganhar dinheiro,
trabalhar.

G — Vocé acha que muitas pessoas acabam envolhsemdoo crime por falta de
oportunidade de trabalho?

D4 — E, porque sai daqui ndo tem trabalho, ndoriada, ai 0 que que vai fazer? Vai
roubar de novo, vai matar de novo, vai traficandeo.

G — E vocé que o curso ajuda a pessoa a ter ualtcgb

D4 — Ajuda muito, porque eu fiz é... o diploma dbealeireiro, entdo quer dizer que eu
ja vou ter uma profissédo, né, se eu sai. E o depdigédo também eu aprendi a fazer o
sabonete... eu acho que ajuda muito.

G — E vocé acha que quando a pessoa sai daqua & &ito o curso é suficiente ou
precisa de outras coisas?

D4 — Precisa de outras coisas. Aqui ndo tem resszagdo, ndo vejo isso. Porque eu
acho que ressocializacédo a gente tinha que sadéarabmo presa, agora aqui a gente é tratada
como cachorro. Eu ndo acho certo. As professoetantr a gente assim como aluno e

professor, nés temos o0 maior respeito por elee® @r nos... entdo, o melhor que tem é
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escola e curso.

G - Vocé acha que aqui, a forma como é feito, aésocializa?

D4 — Nao ressocializa. S6 faz prejudicar porquerdegentra aqui com uma cabeca, a
gente vé muitas coisas, passa por muitas coisaangee la na rua a gente néo via. E pra sair
daqui com uma cabeca firma, so se ja tiver mesorgue, se ndo, sai tudo errado. Revolta.
Muita revolta.

G - E ter o diploma é garantia de entrada no mdoedoabalho?

D4 — N&ao, eu acho que garante, porque € tudo an@noé? Assim, eu mesma que
vou fazer, vou vender... Entdo eu acho que gasamie

G — Vocé nao pretende, entdo, procurar trabalh@m@mpregada?

D4 — Néao, nao pretendo ndo. Pretendo exercer sascque eu aprendi aqui dentro.

G — Por qué?

D4 — Porgue nos somos recriminados no mundo néRj@uigessoa que a gente for
procurar vai ver se a gente tem Infopen, ai ja mua ficha, como o meu é latrocinio,
ninguém vai me dar.

G — Foi a primeira prisao?

D4 - Fol, primeira vez.

G — Afalta de escolaridade e profissao influengiou

D4 — Ah, o meu foi por outros motivos, né. Entanéo diz que foi. Mas tem muitos
que séao influenciados por isso mesmo. Nado temast@b tem nada, ndo sabe de nada.

G — E vocé trabalhava?

D4 — Trabalhava. Eu vendia roupa.

G - Ficou sabendo ou foi convidada?

D4 - Fui convidada, né. Eu tava matriculada.

G — Aceitou por qué?

D4 — Porque qualquer coisa que aparece pra gerge da diferente aqui dentro eu
tento fazer pra ir embora o mais rapido possivel.

G — Tinha interesse no curso?

D4 — Eu tinha interesse em aprender.... como apreadjostei... € um curso muito
bom.

G- Esse curso... vocé ainda ndo saiu daqui degoiaz#-lo né, mas ele acrescentou
alguma coisa na sua vida?

D4 — Acrescentou, contato com as professoras génte aprende a fazer e eu dei

sabonete pro meu filho, ficou tao feliz... ‘Mamamlsora sabe fazer’ eu falei — ‘sei, a hora
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gue a mamae sair, mamae vai fazer, entédo, eu aeheng alguma coisa assim.

G — Quando sair pretende trabalhar com isso oemettrabalhar com outras coisas?

D4- Com isso e com outras coisas né, porque eundipneuitas coisas aqui dentro,
foram passados 4 anos de muito aprendizado e melnescola, escola ndo pode parar.

G- E nesse curso em especifico, vocés aprendefarera manipular simplesmente ou
tiveram oportunidade de pensar sobre a vida , soboeiedade, sobre as relagdes de trabalho,
sobre algumas injusticas que existem no mundo daltio, numa sociedade, isso foi
trabalhado ou ndo?

D4 - Foi trabalhado, as professoras ajudaram nfddog que a gente iria encontrar
uma recriminacao la fora, mas é para a genteimssgoluir e fazer, ela ensinou a gente fazer
coisa de cabelinhos também.

G — Vocé tera condicdes de realizar esse trabalbyrip, ou € necessario que exista
algum tipo de ajudar para a pessoa comecar?

D4 — Eu acho que eu vou pegar, eu acho néo, temtera que vou pegar meu peculio
e Vou comegar.

G - Quando vocé comecgou 0 curso vocé tinha alguxpactativa em relacdo ao
mesmo, VOcé esperava alguma coisa?

D4 — Nao, pensei que eu néo iria aprender nadaegpgue estava indo la so por ir.

G — E depois voceé teve outra ideia?

D4 — E e vi que eu era capaz de fazer NE.

G — O que vocé avalia como ponto positivo do curspye ele teve principalmente de
bom?

D4 - Ele ensinou né, a gente a fazer as coisasdsom@ gente olhava e pensava que
nao daria conta, mas todo mundo aprendeu, foi rbomno.

G — Achou que houve um pouco de superacao em oedagmesma?

D4 — Sim...

G — De vocé pensar gue nao conseguiria, e conseguiu

D4 — Ahan, teve. Todos nos aprendemos.

G - E de ponto negativo? O que vocé vé no curs@oderia ser melhorado?

D4 — Os materiais, demorou a chegar e ai nés fédazendo os negdécios de cabelos,
fazer lacinhos de cabelos e tals, mas faltou nadteri

G - Espaco fisico era adequado?

D4 — Era adequado.

G — Em relacdo a penitenciaria, teve alguma caigapyejudicou na realizacdo do
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curso?

D4 — N&o, s6 melhorou.

G - Vocé tem alguma sugestéao para que o cursoestemanelhor as necessidades de
VOCés?

D4 — Acho que tem que ser do jeito que é mesmajuein quer, mas tinha que punir,
pois tem umas que entram no curso pra atrapalhg@rasbrigar, entdo essas ja deveriam sair,
nao deveriam ficar.

G - Vocé acha que para as mulheres, esse cursw rfeélhor, ou deveria ter sido
padaria, informatica, o que vocé acha da escolssedairso?

D4 — Entao, eu ja fiz informatica também né, euajasuito, sé que parou entdo, €
um curso que a gente fez,mas que ficou paradogpra a gente ndo mexe com computador,
eu gueria muito era fazer o de padaria, s6 queanionofertado para o feminino.

G4 — Esse curso de manipulacao de produtos denhigidmpeza foi ideal ou deveria
ter sido escolhido outro curso?

D4 - Ele foi legal, mas o de panificacdo seria weite?!

G - Por qué?

D4 - Porque a gente ja saia com emprego garané@db n

G — Por que com esse vocé trabalharia como autérmomm outro vocé ja poderia
procurar um emprego?

D4 — Isso.

G - E vocé tem mais vontade de trabalhar como aaotérou tendo um emprego?

D4 — Eu tenho vontade de trabalhar tendo um empregm carteira assinada
direitinho.

G — Vocé nunca teve?

D4 — Nunca tive.

G — Vocé acha que esse curso ndo proporcionakseails autbnomo?

D4 — E mais autbnomo.

G — Vocé viu algum tipo de ligacdo entre um postceedcola, ou das professoras do
curso de integrar os conhecimentos da escola cdoncarso, ou foi uma coisa bem separada,
aqui é escola e aqui é curso profissionalizante?

D4 — Foi junto, acho que juntou tudo.

G — De que forma vocé percebe que foi junto?

D4 — Por que a diretora corria atras das coisds, raundo pulava daqui e dali.

G — Em relacdo aos conhecimentos trabalhados, ad@® que trabalhou junto o que
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se aprendia na escola e 0 que se aprendia no curso?

D4 — Ahan trabalhou junto, saia da escola e j&aacprso, entdo valeu a pena, por que
a gente sempre tem que saber muitas coisas de atai@npra fazer esse curso ai , pra medir
o tanto de coisas que vai por, ingredientes, eajt&ou sim.

G — Vocé acha que esse trabalho de manipulacaoodatps de higiene e limpeza, se
vocé for trabalhar nele, € um trabalho s6 manuahtelectual?

D4 — Manual e intelectual.

G — Vocé tem algo a acrescentar?

D4 - Eu queria falar assim, que eu queria cursagjye eu ainda tenho mais uns anos
pela frente e esse final de ano eu formo né, eu dagrceiro, ai eu queria que continuasse
tendo o curso, porque ja vai perder a escola mapsdrés que vamos formar entdo, nos
estamos doidinhas por causa da faculdade, masgaeha faculdade ndo vem né, entéo pelo
Menos 0 Curso né.
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Entrevistado:Detento 5

Sexo Feminino

Escolaridade na época em que cursou o Proeja RATPeriodo / 2° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

ldade: 23 anos

Curso do Proeja FIC cursaddlanipulagéo de Produtos de Higiene

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G — Fez algum curso antes desse ofertado peloaHFtep

D5 — Fiz aqui, na rua nunca [..] Eu fiz de costura.

G - Foi convidada ou pediu para fazer o curso dej&?

D5 — Eu fiquei sabendo, porque passaram na porteldaperguntando se a gente
gueria e eu aceitei.

G — Por qué?

D5 — Porque tipo assim eu achei da hora, né. T8gora uma coisa que eu nuca fiz,
porque na rua eu nunca fiz curso, nunca me inwreaqui eu interessei. Tipo assim, eu
gostei, porque da pra ver que com varios produtgsrae faz altas coisas da hora... tipo
sabonete, aquelas carinhas... Entdo foi uma expeaigue eu gostei.

G — O que motivou vocé a fazer o curso?

D5 — Ah, tipo assim, eu achei que era pra fazerpxara senhora entendeu? Quando
eu vi aguele tanto de garrafa... mas ai quandexplicando, tendo as palestras, mas eu fui
assim por livre e espontanea vontade, por queper 8po assim... eu falo pra senhora... um
dos cursos que mais me interessou e eu gosteidei.eos outros nao.

G — Vocé chegou a sair da prisdo e retornou...reocieve alguma importancia pro
vocé na rua? Te ajudou em algo?

D5 — Nem liguei, falar a verdade pra senhora....nem

G — Por qué?

D5 — Porque tipo assim, a senhora entendeu, eal.sau fiquei dois meses de boa e
depois minha vida ja desandou, entendeu. Entdampmg tipo assim, ndo fez diferenca
porque eu ndo procurei um trabalho, ndo procurea oportunidade de nada, procurei o
crime, a senhora entendeu. Porque, eu vou sesteeaim a senhora, eu uso crack, entendeu.
E tipo assim, eu figuei um més de boa e ai eultraba trabalhei no shopping, depois eu fui
trabalhar no lava-jato, mas s6 que depois eu engolm o crack de novo... ai eu deixei de

lado... ai eu sai do trabalho...
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G — Vocé se considera dependente quimica?

D5 — Ah ndo. Nao me considero.

G - E vocé acha que ter um curso é suficientegpnant trabalho e deixar o crime?

D5 — Néo é... Nao adianta, a senhora sabe porqugente, quando a gente cai nesse
mundo a gente precisa de atencdo, a gente pré@eaassim, de uma oportunidade de
trabalho, pra gente trabalhar, suar, pra gentgwerassim... uma forma melhor da gente ta
ganhando o dinheiro, a senhora ta ligada. Porquigaro. tipo assim, tem o curso, a pessoa
acha da hora, as oportunidades de trabalho smwpcas, a senhora entendeu. Entdo ndo tem
como ressocializar. A gente ndo tem uma palesfi@,tem uma pessoa pra conversar com a
gente, a senhora entendeu. Ndo tem ninguém praanastealidade do mundo pra gente.
Tipo assim, a gente vive aguele momento na cetpjeoa senhora vé, uns com depresséo,
outros sofrendo, mas a gente ndo vé a realidadéo Ba um ano e quatro meses tentando
uma oportunidade de trabalho, mas ndo me dao. Ent@eho assim, independente, a gente
precisa da oportunidade de um curso, entendeu.aBgin, pra la fora, na hora que vocé for
arrumar um servico ter alguma coisa aqui dentrovape€ possa levar, entendeu. Mas nao
adianta, igual eu, eu nunca trabalhei, a senhaeneéeu. Se eu falar pra senhora que eu
trabalhei foi 3, 4 meses. Entdo, eles ndo dao wpiddde de ensinar pra gente o que que é
suar e ganhar o préprio dinheiro, a senhora entende

G — Vocé fala aqui dentro ou na rua?

D5 — Tanto aqui dentro quanto na rua, a senhoendeti. Porque a sociedade vé a
gente como um monstro. Eles ndo vé a gente comopassba assim: se a gente der uma
forca ele vai mudar. Mas ele veem assim: ndo, isarda forca vai afogar eu e a pessoa. Tipo
assim, aqui dentro eles ndo dao uma oportunidaalenpstrar pra gente que jeito que € o
mundo, eles te dao oportunidade de te jogar dehinoa cela e vocé ficar ali. Tem escola
também que ajuda um pouco, mas, tipo assim, osgzafes estdo aqui pra dar aula e ndo pra
ensinar. Entdo eu acho assim, deveria dar opoedeidle trabalho pra gente, curso, uma
palestra, a senhora entendeu porque sozinho ndardmta nao.

G — Vocé pensou que 0 curso nao ia te servir quanck® saiu?

D5 — Eu vou falar pra senhora, eu pensei que sorgue as vezes a gente vai hum
lugar e a pessoa pergunta: vocé ja tem um curdisgpamalizante? Eu procurei... eu fui onde
a gente assina, me deram informacdes e eu fui n@skmmacdes de assistente social, a
senhora entendeu. Mas chegou |4, tipo assim, erah&ra, esses trem... entdo pra mim, eu
nao dou conta, eu gosto mais de servico pesadentom entendeu. E tipo assim, muitas

vezes perguntaram se eu tinha curso, e eu ndorertffaum... mas eu falei que eu tinha esse,
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entendeu. Ai eu expliquei que eu fiz na penitefgiamas na hora que eu falei da
penitencidria 0 mo¢o ndo quis saber de mim ndo.oQonfalou “ndo, daqui uns dias eu te
ligo” e nunca mais.

G — Entdo vocé acha q esse curso pode te ajudaumttrabalho?

D5 — Eu creio que sim, se eu tiver forca de vontaddo que a gente aprendeu ali, a
gente aprendeu muita coisa, a senhora entendeo..agsim... igual, varios lugares que a
gente vai, a gente precisa de uma experiéncia é¢r@i&e uma experiéncia pra gente, a
senhora entendeu. [...] S6 que é pouco tempo, dgieseis meses € pouco tempo demais pra
gente aprender. Mas tipo assim, a gente desempambsja desempenhava, ja fazia...

G — E vocé acha que o curso pode te trazer opdedes de trabalhar com carteira
assinada ou como autbnomo?

D5 — Ah, eu acho que mais auténomo.

G — E uma coisa que vocé tem vontade?

D5 — Ah, eu pretendo... Que foi 0 que eu mais rnexessei de todos que teve.

G - E por que vocé acha que saiu da prisao e m&zgoiu?

D5 — Porque, eu vou falar a verdade pra senhorgg eai com a mente na droga.
Minha mente ndo era a mesma que é hoje. A sentiotard que eu dava muito trabalho, ndo
queria saber de nada. Hoje, gragcas a Deus, eu tiisdglina, eu mudei, to estudando, to
frequente na escola, a senhora entendeu. E tipm,assis foi a droga, porque eu ja sai
focada na droga.

G — Quais eram suas expectativas em relacdo aw?curs

D5 — Eu espera, de coragao, sair e ter uma opdadej senhora ta ligada, mostrar
meu diploma e mostrar assim que eu aprendi um peute&r uma oportunidade, mas...
infelizmente eu joguei pro alto.

G — Vocé acha que a responsabilidade foi s6 sua?

D5 — Foi minha.

G — O que vocé avalia como positivo quando avatiareo realizado?

D5 — Quando a gente faz o curso, quando a genendgra fazer as coisas 0s
professores conversam muito com a gente e tipmassplicam pra gente o que a gente deve
ou nado deve fazer, se a gente for trabalhar, cagqyente deve, ndo deve, a senhora entendeu.
Entao pra mim tem muito ponto positivo porque piaré um curso muito bem iniciado. E
um curso que traz o bem pra gente, basta a gergatsgar e querer aprender, a senhora
entendeu. Entdo pra mim teve muitos pontos positparque os professores também eram

excelentes, ndo tenho nada que reclamar. Eu quéen&alor mesmo.
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G — E quanto aos pontos negativos?

D5 — Tipo assim, a falta de produtos, a falta tamht#po assim, de apoio, entendeu.
Porque, as vezes, 0 curso comecava 2 horas, nias apoio 3 horas, 3 meia... entdo era
pouco tempo. Entao a gente tinha 1 hora, 1 hor&ia de curso s6. Entdo pra isso foi um
pouco negativo. E a falta de produto. Porque agssvéinmha que esperar uma semana pra
chegar um pequeno produto pra desenvolver, pra &stando as atividades, a senhora
entendeu.

[-]

G — Faria outro curso nos mesmos moldes?

D5 — Toda hora.

G — Vocé considera que o curso contribuiu paraesgocializacdo?

D5 — Acho que em nenhuma penitenciaria ndo tem corpreso ressocializar. Nao
tem porque ndo tem apoio, é falta de apoio, € d@tatencdo. Tipo assim, nds é bandido, nés
erra? Erra, mas nos é merecedor de uma chance [...]

G — O curso, além de trazer conhecimentos espesifigbre a profissdao, permitiu que
voceé refletisse sobre outras questdes... da saldeda vida?

D5 — Eu tinha outra mente, eu era outra pessaaatipim, se 0s professores viam que
eu era agitada, que eu era assim, sei la, eu nda sossego, entdo eles viam que eu era
daquele jeito e conversavam, entendeu, explicagaroiaas.

G — Vocé percebeu uma integracao entre a escolaueso? Eles eram articulados, os
conhecimentos?

D5 — Mais era curso, curso, mais escola, escola...

G — Pra vocé, o fato de nao ter tido oportunidatbesstudar influenciou sua entrada
no mundo do crime?

D5 — Eu acho que se eu tivesse estudado, feita @esa diferente. Foi falta de
oportunidade e de confianga que néo tiveram em Pargue eu tava em todo tempo disposta
a mostrar que eu era capaz, mas infelizmente nadenaen oportunidade. Acharam que eu
era um monstro, que eu tinha que ficar dentro tha Emtao acho que faltou apoio, a senhora
entendeu. Conversar... o dialogo... Porque euijéesaltada...eu ja sai, vixe, vou falar pra
senhora...

G - E antes da primeira prisao?

D5 — Teve, porque eu conheci as drogas cedo,coan@$. Larguei a escola muito
nova, fazia curso, fazia capoeira, entdo eu largueéd nova, a senhora entendeu. Eu

abandonei tudo por causa das drogas. Mas porguzmarminha infancia ndo foi aquela
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infancia... Sofri muito, porque eu morava com ahmivd, a minha mae bebia muito, a
senhora entendeu. Entdo eu nao tive motivo na miflacia pra eu caminhar pro lado do

bem. Eu tive motivo s6 pro mal.
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Entrevistado:Detento 6

Sexo Masculino

Escolaridade na época em que cursou o Proeja AICPeriodo / 3° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

ldade:32 anos

Curso do Proeja FIC cursaddnformatica Basica

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G — Vocé ja tinha feito algum curso profissionalizaantes?

D6 — Eu tinha feito um outro de informética aquiumédade também.

G - E vocé chegou a fazer até o fim?

D6 — Sim.

G — E na rua vocé nunca fez?

D3 — Nao, nunca tive contato com computador na rua.

G — Vocé ficou sabendo que o curso ia ser oferezigdediu pra participar ou voceé foi
convidado?

D6 — Fui convidado.

G — Vocé teve a oportunidade de escolher entreceisse e outros ou nao?

D6 — Nao, na época que eu fiz teve s esse.

G - E por que vocé aceitou fazer o curso?

D6 — Nao, pra mim era aprender mais também... k&st§o de aprendizado mesmo.

G — A questdo da remissdo de pena, de fazer unsa diferente, também teve
influéncia ou néo?

D6 — Teve... A remissao de pena € importante,moaseu caso especifico foi mais o
aprendizado mesmo.

G — E vocé pensou que esse aprendizado podia gertante pra qué?

D6 — Porgue nesse mundo moderno que a gente vivmjaitudo depende de
informatica, de internet, né? Tive que aprenderexamncom isso pra quando eu sair ter
melhores oportunidades.

[...]

G — Mesmo néo tendo tido oportunidade de sair daq@wé acha que o curso teve
importancia pra vocé?

D6 — Teve... SO de eu saber hoje em dia operaramputador, pra mim ja € um

impacto muito grande, ja € importante.
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G — Vocé pode, entdo, aprender coisas que vocgahia?

D6 — Com certeza.

G - E vocé acha que esse curso de informaticatpagadar quando vocé sair daqui?

D6 — Acredito que sim.

G - Em qué?

D6 — Profissionalmente, né? Pra gente arrumar umi¢ee. tudo que vai falar em
servico hoje em dia pergunta se tem pratica em otagfo. Acredito que isso vai me ajudar a
encontrar um servico melhor.

G — Vocé ja trabalhava antes de vir pra ca?

D6 — Trabalhava, mas ndo com informatica.

G - E vocé pretende trabalhar com que quando \&c& s

D6 — Eu pretendo me graduar. Pretendo cursar Agr@ou entéo Direito.

G — E vocé acha que o curso tem...

D6 — Muita importancia... ajuda bastante.

G — Vocé pretende trabalhar também ou s6 estudar?

D6 — Eu acredito que eu vou ter que trabalhar @lastné! Nao tenho condi¢cdes de
bancar meus estudos sem trabalhar.

G — Vocé quer trabalhar na area da informética m@sm

D6 — Nao, eu pretendo atuar fora da informaticajumda profissdo que eu vou exercer
eu acredito que a informatica me ajuda bastante.

G — Quando vocé comegou O curso, Vocé esperavanalgwisa do curso, tinha
alguma expectativa?

D6 — Tinha, eu realmente esperava aprender, femid@de com a maquina. Hoje eu
nao tenho a intimidade que eu queria ter, masrgndpbastante.

G — Analisando o curso, o que vocé poderia citeaxacpontos positivos?

D6 — As coisas que eu aprendi, Dona G... A safisfa@ visdo que os instrutores
passam pra gente € muito importante...

G — Que visao?

D6 - Visdo de mundo, uma visao totalmente difereletgsa que a gente tem aqui, de
mundo de sociedade... muito importante.

G — E quanto aos pontos negativos?

D6 — Ah a carga horaria pra mim acho que foi bethuziela e 0 ambiente também... o
ambiente ndo ajuda muito.

G — O ambiente vocé fala...
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D6 — A penitenciaria, esse deslocamento € meidm@mggedor... mas tirando isso ai...

G — Que sugestdes vocé poderia dar para que atosus esse atendessem melhor as
suas necessidades?

D6 — Acho que devia ter uma carga horaria maierum acompanhamento mais
constante, né... que tivesse mais cursos, né.

G — Que tipo de acompanhamento?

D6 — Mais cursos, com mais frequéncia... tem sabe gue eu estou aqui e teve dois
CUrsos.

G — E se tivesse outros como esse de informatica fesia?

D6 — Vocé acha que esses cursos tém importancguger

G — E como eu falei pra senhora, ajuda bastantnte gio dia a dia de hoje porque
tudo que a gente vai fazer depende de informateajnternet. Se a pessoa nao tiver
habilidade nesse setor ndo vai progredir na vida.

G — Vocé consegue ver que houve uma integracéoa .auticulagdo entre a escola e o
curso... entre os conhecimentos trabalhados?

D6 — N&ao, veja bem... era bem assim... era uma ¢uiga, mas separada, cada um,
cada um. A escola... os professores da escolaemaaovelviam no curso e nem os do curso
com a escola... mas era uma coisa bem organizadamneu ver era bem organizado.

G — E a primeira vez que vocé veio preso?

D6 — E a primeira condenac&o... ndo é a primezajue eu to preso, mas € a primeira
condenacéo.

G — Na&o ter tipo oportunidade de estudar tem relagin a pratica de delito ou ndo
tem relacdo nenhuma?

D6 — Ah, eu acho que teve, mas muito pouco... sievesse mais conhecimento eu
nao teria cometido os crimes que eu cometi.

G - E vocé acha que cometeu esses crimes podéattabalho ou também néo tem a
ver?

D6 — Nao, nao foi por isso ndo... porque eu trabvah. ndo foi por falta de trabalho

G — O curso era bem focado em como fazer, em cemaacificas da profissdo, ou
teve momentos de reflexdo sobre a vida, a socieglad&os pontos?
D6 — Era as duas coisas... era uma coisa praticaaecoisa bem voltada também por

desenvolvimento social do individuo... embora timhato a parte pratica.
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Entrevistado:Detento 7

Sexo Masculino

Escolaridade na época em que cursou o Proeja RATPeriodo / 2° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

ldade:38 anos

Curso do Proeja FIC cursadd?anificacdo e Confeitaria

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G — Vocé ja tinha feito algum curso profissionalizaantes?

D7 — Eu fiz o de Etica

G - Foi aqui mesmo?

D7 — Foi aqui mesmo.

G - E na rua vocé tinha feito algum?

D7 — Nao, nao, nédo, nao.

G - Ficou sabendo do curso e pediu para partiop#oi convidado?

D7 — Eu pedi pra participar.

G — Por qué?

D7 — Ah, porque € bom né? Igual esse curso ai Wiéigado, padeiro e confeiteiro,
ele é um curso que pode me trazer algum profissoma, né, e eu gosto sim de estar fazendo
sim.

G — Vocé ja tinha tido interesse nessa area deipaatdges?

D7 — E, até entdo eu ja trabalhei, né, de padeicordeiteiro, ai é onde que eu
interessei, pra ter mais entendimento, né... poaqgente ja trabalha, ja tem entendimento,
mas um pouquinho a mais ja melhora a nossa vi@®a, né

G — E vocé tinha interesse também em remissaorug pair da cela, ou isso nao era
tdo importante?

D7 — Nao, importante era, mas é mais pelo trabatha a gente sair da cela pra
trabalhar, desocupar um pouco a mente, né... issme

G — Mas seu principal objetivo era aprender mesmo?

D7 — Era aprender.

G — Saiu da prisao depois que fez o curso?

D7 — Eu sai...

G - E o curso teve alguma importancia enquantoveste liberdade?

D7 — Teve... com meu diploma eu até trabalhei dkipa e confeiteiro... trabalhei
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dois meses... ai depois fui pra garagem, garagesarde

G — Por que vocé deixou de trabalhar com padaria?

D7 — Eu deixei por causa do horario, né. Eu tinlha fpequeno e néo tinha como eu
trabalhar naquele horario. Ai a garagem ja tinh#s rpassibilidade de eu trabalhar e olhar
meus meninos.

G - Por que vocé voltou depois dessa saida?

D7 — Foi mandado de priséo, né.

G — Mas vocé cometeu novo delito ou néo?

D7 — Nao, nao, néo.

G — Quando vocé sair de novo pretende trabalhares?

D7 — Olha, eu pretendo. Se eu arrumar um servi@ Epssa me trazer algum
beneficio eu vou sim, eu vou trabalhar.

G - E vocé acha que esse trabalho na padaria q@eavoumou, vocé sé conseguiu
porque fez o curso aqui ou nao?

D7 — N&ao, eu também tinha um tempo de padariaus@través do curso ja me... foi
importante.

G — Quais eram suas expectativas em relacao am?curs

D7 — Nao, até entdo eu ndo esperava, ndo tavasgeraado que podia aparecer esse
curso ai, onde que eu gostava de trabalhar, jallreibno ambito do curso de panificagéo,
mas ai surgiu esse curso, ai eu me propus a asédo 0 curso.

G - E quando vocé iniciou, vocé pensava 0 que tkn@LEsperava o qué?

D7 — N&o, eu pensei até porque... eu jA um entemdore eu fazendo o curso eu
podia estar me aperfeicoando mais no curso.

G - E vocé acha que isso aconteceu?

D7 — Aconteceu... aconteceu.

G — Analisando o curso, a experiéncia, 0 que voodegue ver de positivo?

D7 — Entado, aprendi muita coisa, igual eu, eu radasera... era... fazer glassé, esse
negocio, bolo... era de qualquer jeito... meu ffiotmu bonito, entendeu? Aperfeicoei mais...

G - E de negativo, vocé vé algo?

D7 — Até entdo nao, né, porgue s6 me favoreceu, né.

G - E vocé acha que a estrutura fisica estava adagu

D 7 — Tava sim... tava apta. Tinha os professdues®,.. pra mim foi da hora, gracas a
Deus, foi bom.

G — O tempo foi suficiente?
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D7 - Foli suficiente.

G — Tem sugestdes para que cursos como esse p@ésader melhor as suas
necessidades?

D7 — E, poder melhorar pode, né. E... igual, ongeajgente fazia o curso la, é muito
apertado, calorento, aonde que uma area assinresaiyvada pro curso era melhor, né.

G — O curso trouxe momentos de reflexdo que exXfiego 0s conhecimentos
especificos da profissdo ou néo... ficou s6 naaquié preciso para ser padeiro?

D7 — Nao, o curso ja deu mais entendimento, népmde que eu saia da cela, ja ndo
gosto de ficar na cela... é ruim, fica s6 presgerte sair da cela ja teve muito beneficio, né.
Ta indo e... teve muita coisa boa ali no curso.

G — Vocé vé que houve uma integracdo entre a esalaurso... uma articulacao entre
0 que vocé aprendia na escola e o que aprendiarso.c ou a escola e 0 curso nao tinham
muita relacao?

D7 — Correto. O curso era sO 0 curso e a escolsdesizescola.

G — N&o tinha integracdo de um com outro?

D7 — Nao, as vezes a professora perguntava setea ggtava se dedicando bem no

curso, se a professora era gente boa, se davéaasartinhas do curso... s6 isso.
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Entrevistado:Detento 8

Sexo Masculino

Escolaridade na época em que cursou o Proeja AICPeriodo / 2° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

ldade: 26 anos

Curso do Proeja FIC cursadd?anificacdo e Confeitaria

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G — Vocé ficou sabendo que o curso aconteceriadeu geara participar ou foi
convidado?

D8 — Nao, eu fiquei sabendo que ia sortear na épécaei quantas vagas de curso de
padaria, na marcenaria, tinha na época, ai euasstumd que na época nao pbde escolher...
nds fomos sorteados, ai pegou nossos nomes quiaestumas, por coincidéncia, foi o que
eu mais queria.

G — Vocé queria fazer esse curso? Por qué?

D8 — Por causa da profissdo mesmo, que € procusagaofissdo que é carente,
entendeu? E por causa disso, ai eu interessei mpsrmae é muito carente de padeiro,
confeiteiro. Eu tenho uma prima que é de padadk éala que é muito carente mesmo, que
aqui falta. E por isso que no dia eu interessesmale, mas nés fomos sorteados, n6s n&o
escolhemos. Foi a penitenciaria que sorteou nos.

G — A escolha desse curso pra ca foi boa?

D8 — Pra mim foi a melhor coisa que aconteceu dgsdedo eu to aqui.

G — J& tinha feito algum curso antes?

D8 — Nao, nunca nem tinha trabalhado.

G — Saiu depois de fazer o curso?

D8 — Foi é... faltava uns 25 dias pra nds terminarmcurso e eu fui embora.

G — Quando saiu teve oportunidades de trabalho?

D8 — Nao, pra falar a verdade pra senhora... camte tinha pegado o diploma, nem
nada, um tempo eu trabalhei de servente com mempaidepois a dificuldade fez eu voltar
pra vida do crime.

G — Que dificuldade?

D8 — Falta de oportunidade de ter um servico mellgre eu ndo sou estudado, como
a senhora viu eu tenho quinta série, o servich@je que eu arrumei é o de servente, nunca

arrumei um servico bom. Por isso que eu interesesse diploma, no curso, em tudo,
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entendeu. Jamais eu to no crime porque eu gostu@e@u amo, ndo. Eu ndo, entendeu! As
vezes é por dificuldade, mas eu mesmo... eu acredé se eu fosse que nem umas profissées
gue eu cobico... &, padeiro, mecanico... eu comsstola na cela, que se eu fosse padeiro ou
mecanico, uma profissdo acima de mil e quinherdass,rdois mil reais, eu acredito que eu
nao estaria nessa vida que eu to. Porque eu ndw @3t ambicdo, por dinheiro, ostentacao
nao, entendeu.

G — Vocé acha que se tivesse estudado néo teresgaglo no crime?

D8 — Ah, sei |a, parece até que foi o trem ruim pog eu na rua antes de terminar o
curso. Porque eu vou falar pra senhora, ndo éyebsEiu desejava ter esse diploma la na rua,
porque eu escutava na radio falar que precisacarfeiteiro e padeiro.

G — Queria trabalhar como empregado ou queriaeigbgio proprio?

D8 — Nao, a senhora sabe que tudo no comeco €ixie Ib&. A minha meta era
praticar mais e, na hora que eu desse conta dendomipratica que eu tava, que seria de
padeiro, que eu desse conta de dominar geral mesiney poderia pensar numa coisinha
maior. Porque nds s6 aprendemos o basico, mastengue deu o curso pra nos falou: isso
aqui que vocés estao aprendendo € o comeco dedunl@licerce pra vocés comecarem a
casa de vocés, a vida de vocés, entendeu. Porgseisomeses... até coisa de primeiros
socorros a gente fez... Fez tudo certinho.

G — Quais eram suas expectativas em relacao am?curs

D8 — Que nem eu falei pra senhora, eu esperaveemasarmos tudo certinho, pegar
o diploma, porque até tinha uns meninos que estgyegando diploma de computacao,
tudo... Minha meta era pegar o curso, porque eia sple eu ja tava perto de sair, pra mim
procurar um servigo pra mim, sabe. S6 que néo €ea,®u sai antes... ndo deu certo de eu
pegar o diploma. Mas minha intencdo de pegar (omg era pra iSSo mesmo, ter uma
profissdo... pra mim fichar a carteira, sei l2osgsa...

G — Nunca trabalhou de carteira assinada?

D8 — Eu nunca fichei num servigo assim que se ewtivesse ali a disciplina, as
ordens, certinho, eu vou longe... nunca.

G — Por qué vocé acha que nunca teve esse emprego?

D8 — Néao sei... é falta de estudo, eu acreditos&@uda escola muito cedo... quinta
série ndo é nada. Hoje até um lixeiro ta dependdnderceiro completo, pelo menos, ndo é
verdade?

G — O que vocé avalia como pontos positivos dagpariéncia com o curso?

D8 — Pelo lugar, até que foi 100%, porque nés estadentro de um presidio, né?
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Tinha as coisas todas, nds aprendemos tudo certiffedo lugar que a gente se encontra, se
fosse pra dar uma nota, sei |4, eu daria 100%updaj bom. O tempo foi suficiente, a gente
chegava na hora certinha, dava tempo de fazer.twddo! Tudo que ela ensinou deu tempo
de nos fazer direitinho.

G — Vocé gostaria de deixar sugestdes para proexjEsiéncias?

D8 — Sabe, foi a primeira vez que eu entrei aluen& sou muito dessa area... pra
mim, igual eu falei pra senhora, ndo precisava dionar nada ndo. Pra mim tava completo
porque tudo que precisava noés tinha, fazia certinhds tivemos contato com faca, essas
coisas e ninguém nem... dentro do presidio e tuslttdo ndo faltou nada, nem a faca que néao
pode dentro de um presidio ndo faltou, entendeus Bar qué? No6s tinhamos bom
comportamento, n0s poderiamos estar ali mexendcagomlas coisas, tanto que tem preso ai
gue mexe é com coisa pior, enxadao e tudo, entehisupassa por tudo. Entdo pra mim foi
tudo beleza, pra mim n&o faltou nada néo.

G — Faria outro curso nesses moldes?

D8 — Todo mundo comenta, a senhora acredita? Qupoza tinha varios cursos e
agora nao tem nada, todo mundo é revoltada poaadisso, porque o Sr... ndo da nada pra
nés, male male uma escola.

G — O curso te permitiu momentos de reflexdo sabrela, a sociedade... coisas que
extrapolassem os conhecimentos da profisséo?

D8 — Falar pra senhora eu vivi uma coisa que egantinha vivido, tipo assim... Tipo,
eu me via trabalhando, pra mim aquilo ali foi almelcoisa que aconteceu na minha vida,
sinceramente [...].

G — Vocé acha que ter sido preso dificulta parseguir um trabalho?

D8 — Depender do lugar dificulta porque tem lugae qgem adianta os papeis na
mao... vocé pode ter o diploma que for.

G — S0 o diploma é suficiente pra abandonar o &ime

D8 — O diploma ja € um caminho, mas ele precisapdetunidade também. Eu posso
ser o melhor pedreiro do mundo, se eu néo tiverwaga na constru¢cao da senhora eu fico de
fora... Se a senhora néo gostar de mim, olhar praenfialar: ndo, ele é ex presidiario, aqui na
minha construcéo ele ndo tem vaga ndo. Nao, masceelaelhor! Mas que que tem? Ele € ex
presidiario, aqui ele ndo tem vaga ndo. Entdo pma falta um pouco de oportunidade, de
confianca. N&o é so6 o diploma néo, nao € verdade?

G — Vocé avalia que houve integracéo, relacéo endrge era trabalhado na escola e o

que era trabalhado no curso, ou vocé acha que fooeas separadas, sem muita relacao?
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D8 — Nao, era separado... a escola, tudo... o cuesa separado. A Unica coisa que
tinha que era meio relacionada foi a hora de famer. ndo, mas tinha um pouco de
relacionamento porgue la nos fazia algumas pergunés tinha que responder umas coisas la
pra ver se nos tinha aprendido. Entédo tinha um @adeécrelacionamento com a escola, mas
ndo que a escola e o curso eram 0 mesmo. NOs esttudi, mas & no curso a gente fazia

umas coisas de escola, anotacédo, tinha que fazer penguntas, responder umas coisas la.



174

Entrevistado:Detento 9

Sexo Feminino

Escolaridade na época em que cursou o Proeja BTPeriodo / 2° Segmento EJA
(Ensino fundamental)

ldade:30 anos

Curso do Proeja FIC cursaddlanipulagéo de Produtos de Higiene

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G - Ja tinha feito algum curso profissionalizamtes desse?

D9 — Na unidade eu tinha feito de cabeleireiro

G — Voceé foi convidada para participar do cursdicau sabendo que ele aconteceria e
pediu pra participar?

D9 — Eu pedi pra participar porque eu gosto derajane Acredito eu, que quanto mais
eu souber melhor pra mim, até porque quando ewnaaina se uma coisa nhao der certo eu
posso tentar fazer outra.

G — Esses cursos sao importantes aqui?

D9 — Sé&o, inclusive nos estamos sentindo faltaullgos, porque esse ano nao teve
nenhum no nosso pavilhdo e a gente gostaria detesti, principalmente de panificacao.

G — Vocé acha que a escolha do curso foi boa?

D9 — Foi, foi muito interessante. Assim, algumassps, sinceramente, vdo somente
por conta de remissado, eu particularmente gostapdender. Entao eu tento assim sempre
incentivar as pessoas que estdo perto de mim paeers aprendendo pra ter uma coisa
futuramente boa. Mas assim, esse curso foi legaimbito interessante, mas se fosse o de
panificacdo, que a maioria la tem interesse, tentad®, acho que com certeza seria muito
mais aproveitado.

G — Tém mais interesse no outro por qué?

D9 — Bom, eu sou apaixonada por massas [...].

G — Mas o curso que vocé fez teve validade pradocé

D9 — E bom pro aprendizado, porque a gente sabgyiser sair fazer sabonete em
casa pra vender, pra ter uma renda, a gente cansEgtéo, acredito eu, a maioria dessas
pessoas que fizeram ndo quiserem voltar pro munedrquxe eles pra ca, eles tem por onde
comecar. Entéo, eu acredito que € muito proveitpsalguer tipo de curso que aparecer.

G — E esse seria pra ser autbnomo ou trabalhartira assinada?

D9 — Eu acho que como autdnomo seria mais interessa
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G — E com esse curso vocé acha que da pra vocargerm

D9 — Nao sei porque eu ndo sei como é essa quissistar vendendo, qual é a renda
gue VOCcé consegue, ndo vou responder porque exena@o tenho nenhuma nocéo.

G — Vocé tinha expectativas em relacdo a esseurso

D9 — Néao, assim. Eu me interessei por esse curgwadiitos de higiene porque eu
sou muito enjoada com limpeza, gosto das coisatomujanizadas e eu fui fazer o curso
porque eu achei interessante. Ai depois que eleuviachei que o0 curso era uma coisa, depois
que eu vi era outra. Eu ndo imaginava nem que te garfazer sabonete, essas coisas e a
gente acabou aprendendo. S6 que no curso a gehéedque fazer mais algumas coisas, a
gente tinha que ter aprendido mais algumas coisasep xampu, condicionador, sé que o
curso acabou, o tempo do curso, porem nao foramsdadas as coisas que eram necessarias,
que estavam escritas pra serem produzidas alicdevies pelo que nos aprendemos foi de
bom tamanho, foi proveitoso sim.

G — Nao deu pra fazer por qué?

D9 — Ah acho que o tempo foi curto. E e porquenassimaioria dos materiais s&o
doados, inclusive aquelas professoras do curseatiradinheiro do bolso pra poder estar
fazendo alguma coisa. Entdo, acredito eu, que rnEss® o0 governo tinha que dar mais
atencao pra nés porque tem presos aqui dentrogsiengquerem mudar de vida, tem uns que
nao, cada um faz o que quer da sua vida, respepingo de cada um, mas eu acho que pra
haver uma ressocializacdo de verdade, pro presaligur que ele vai poder sair e ter uma
oportunidade, uma vida diferente, € importante gira 0 governo desse mais atencdo pra
gente.

G — Vocé acha que se tivesse tido oportunidadestdela nao teria se envolvido com
o crime?

D9 — Eu acredito que a maioria das pessoas encolveo crime por falta de opcéo
sim, mas também devido ao vicio das drogas. Nocasa foi 0 vicio das drogas. Eu viciei
no crack, eu ndo sabia nem [...].

G — Analisando o curso, vocé vé pontos positivos?

D9 — Nao, acredito que foi positivo sim. Tanto pgl@ssoas que estavam, nao tinham
preconceito nenhum com a gente, tratavam a gemeahoente, sabe, ate melhor que muitos
agentes que estao aqui. As pessoas do curso foeravithosas, deram a maior atencdo
entendeu, tudo que a gente tinha qualquer davalagéchegar, perguntar que a pessoa ia la,
ensinava direitinho.

G - E ponto negativos?



176

D9 — O tempo foi curto e ndo deu pra fazer tudoagtava previsto no plano do curso
[...] A gente ficou sé na parte do sabonete mesiiopprque néo tinha material doado pra
gente poder continuar o curso.

G — Vocé tem sugestdes para que outros cursosaatenatlhor as necessidades dos
detentos?

D9 — Bom, primeiro eu acredito que, pra ter novasas, deveria ter sido feito um
projeto, primeiramente, conseguir todas as doagéesssarias, pra quando dar o curso, poder
dar tudo aquilo ali que esta dentro do contextaculso, pra poder ensinar tudo, porque a
Gnica parte que eu tenho que reclamar do curso mésda parte que nds ndao aprendemos
tudo que tava pra ser ensinado pra gente. Masuionmteressante o curso.

G — Participaria de outro curso nesses moldes?

D9 — Com certeza.

G — Cursos como esse favorecem a ressocializag&nianopiniao?

D9 — Eu acredito que faz parte da ressocializgg@@m, uma coisa aqui dentro, que &
estranha é a forma que o0s presos sao tratadospandimdos, mas por algumas pessoas.
Porque eu acho que independente da gente estar fm@3s nos somos seres humanos, Todos
nds podemos cometer um erro amanha, qualquer urasgaida fora esta sujeito a estar aqui
dentro amanha ou depois. E tem pessoas que nabtacrejue uma presa pode mudar de
vida, ou um preso pode mudar de vida. [Falou daldade]. A ressocializag&o inclui muita
coisa, inclui a forma que é tratado, o descasada plos presos, as vezes ate governo mesmo
[...] Deveria incentivar os presos, sim, a estai@mendo atividade fisica, porque a gente fica
ali praticamente parasita dentro da cela. A geéte faz nada, a gente fica ali trancado 24
horas. Ou se vocé néo trabalha, se vocé nao estaddica ali trancado 24 horas.

G — Vocé acha que fazer um curso garante um tra®alh

D9 — Bom, que garante eu ndo sei, mas ajuda, pmapétem uma nova expectativa
de vida, tem outras coisas na sua cabeca.

G — Vocé avalia que o curso e a escola tinha utegracdo... uma relagdo entre os
conhecimentos trabalhados... ou eram coisas seggaraglie ndo conversavam entre si?

D9 — Era assim, era separado.
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ANEXO 2 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTAS SEMIESTRUTURA®COM A
COORDENADORA A

Entrevistada:Coordenadora A

Formacdao:Licenciada em Ciéncias; especialista em EducagiSaide Publica, em
Administragdo Hospitalar e em Administragao.

Cargo/Funcéo: Coordenadora do PROEJA FIC no CEFORES e Pré-aeitt
Recursos Humanos da UFTM

Entrevistadora:Giselle Abreu de Oliveira

G - Em relacdo ao Proeja FIC, as propostas do aumayrqual era a sua concepgao
enguanto responsavel pelo programa?

A- Para a penitenciaria?

G — Primeiro do programa no geral, do Proeja em si.

A — Entdo, na época que a gente propOs essa pamerera diretora do Cefores,
diretora geral, entdo nds ja tinhamos o Proejaalelot Cefores. Era convénio com as escolas
estaduais e promovia 0s cursos Proeja de Farnfagaico em Farmacia.

G - Era para o ensino fundamental ou médio?

A — Ensino médio, que € o nivel do Cefores mesnwmalmente. Entdo, a
experiéncia, na minha concepc¢ao, era muito boa&mwoos, se ndo me falha, cerca de trés ou
quatro turmas, onde os alunos faziam o ensino m@mhoomitante. Trés vezes na semana
eles vinham ao Cefores e faziam a parte profissramae. Entdo vinha gente adulta, gente
guerendo estudar, querendo aprender, muito intatas®\lém de coordenar o Cefores eu
também dou aula de Processo do Trabalho, entderdas meus alunos. Entdo, assim, eu
senti que era uma area que precisava muito, que@ta bom. Bom, com o caminhar das
coisas, em uma reunido que eu estive, ai eu jafalau do Proeja FIC, eu estava numa
reunido de diretores de escolas técnicas vinculadafrasilia, e ai um grupo do MEC foi la
apresentar o Edital Proeja FIC, o primeiro editalefx FIC, onde poderia ser direcionado um
convénio com prefeituras...

G - Isso foi em 2009?

A — E, quando iniciou, em 2009. Poderia ser confiejitga ou com penitenciaria. No
edital dizia isso. Como eu ja tinha um namoro [gspam a penitenciaria, junto com outro
professor, colega nosso, da enfermagem, que éfespon M., a gente sempre conversou

sobre a necessidade da universidade se aproximperdtenciaria. Tanto pra questdao de
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capacitar agente comunitario, quanto pros deteBt@®mo a gente era uma escola de saude,
a gente via que dentro do Hospital de Clinicasmass presos quando tém algum problema
de saude vém pro hospital, e 0 agente penitenci@io acompanhando. A gente via
dificuldades de relacionamento, de posturas, tgetms agentes, como o constrangimento do
preso estar ali algemado na maca... Entdo a gemtprs discutiu isso muito e também a L.
que tem formacdo em psicologa, que é funcionardol&efores, ela fez o TCC de final de
curso dela dentro da antiga cadeia municipal eseapre colocou também do gosto pela
atividade e o que a gente podia fazer pra melrerguanto universidade. Entdo, quando o
edital foi colocado pra nos, eu imediatamente teooxedital e discuti com o Colegiado do
Cefores, com o grupo de professores do Ceforesydalque seria bom, que tanto que a gente
poderia, dentro dos nossos cursos, das nossas é@fe@ar alguma coisa la. Nao tinha um
modelo, ndo, nos € que inventamos o modelo! O roaglet tinha era assim, a carga horaria
minima, tinha o niamero de alunos, né, e a parsera equipamentos, algumas bolsas que
eram minimas e vocé fazer a parceria. Entdo, osbnosnado Cefores dos cursos de Farméacia,
do curso de Informatica, da época, e do curso degda, compraram a idéia da gente montar
um curso. Foi onde a gente apresentou comprar wWpagentos, capacitar as pessoas para
atuarem |& dentro da penitenciéria. Entdo a idéigis dai, o inicio foi esse.

G — Entendi. E essa escolha dos cursos... vocéaapaeam a ideia pra todos os cursos
que o Cefores oferecia e os cursos foram escolhmwgue os professores das areas
manifestaram interesse ou vocés queriam ofertas €sssos em especifico?

A — Nao, nés olhamos também isso, da disponibiéddab pessoas ofertarem, tambéem
da compatibilidade do curso por conta de 14 selogal especial, por exemplo, tem curso que
a gente jamais poderia ofertar 14 dentro, como i€écem Radiologia, Técnico de
Enfermagem, que demanda equipamentos especifiguae demanda carga horaria minima,
sao cursos regulamentados pelos conselhos. PompkxeEmfermagem é um curso técnico,
tem aquela carga horaria minima, tem que ter udiicar entdo ndo seria compativel com a
realidade de la. N6s nem demos nenhum curso infmoexemplo, na area de Nutrigdo foi o
Padeiro que foi oferecido, que € uma parte do comemto da area de Nutricdo. Entédo é a
capacitacao especifica, ndo seria 0 Técnico emigdatrNa area de Farmacia, ndo foi o
Técnico em Farmacia, foi Produtos de Higiene e Emap Junto com o coordenador e 0s
professores da area de Farmacia nés sentamoscza@iels uma proposta para Produtos de
Higiene e Limpeza. Na area da Informatica tambénbasico da Informatica e também bem
pratico. Entdo foram cursos que, primeiro, forandigponibilidade dos professores e a

compatibilidade do curso. Entdo a Enfermagem nés aferecemos. NOs reunimos o grupo
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do Colegiado, mas nem demandamos ter EnfermagemNao era compativel com o
ambiente.

G — Depois que vocés definiram os cursos, comodostruido o Projeto Pedagogico
gue vocés submeteram a Setec?

A - NOs pegamos os principios do Projeto do Cefargprincipios filosoficos gerais,

e pegamos também o que foi sugerido ou solicitathp Petec, os itens obrigatérios da Setec.

G — Sim... E que pessoas patrticiparam dessa coasftu

A — Os coordenadores de curso e os professojeSg.coordenadores chamaram seus
parceiros e fizeram a proposta junto conosco, meaé@ professora T. era coordenadora
pedagogica e nés fechamos a proposta assim.

G - E vocés fecharam a proposta e depois convidanaenitenciaria ou ela participou
da construcéo da proposta?

A — Nao, a proposta... nds apresentamos ela prelatao foi construida junto com a
penitenciaria ndo. Ela foi apresentada pronta ja.

G — Mas ja existia um interesse da penitenciarisom@ pensaram mesmo em aprovar
0 projeto e depois convidar a penitenciaria? Comip dssim, a aproximacdo com a
penitenciaria?

A — Depois desse edital 14 da Setec eu chameipoeago professor M., a professora
Teresinha, que era coordenadora pedagdgica, fomas la no diretor, que na época néo era
o Sr. I, ndo, era o Sr. X. N0s marcamos com o 8vie e levamos o edital, falamos das
diretrizes gerais da proposta, das exigéncias s quasos ni0s poderiamos. Mas 0S Cursos
gue a gente poderia , a gente ja tinha discutidon& lembro direitinho até da T. ou a menina
da nutricdo falar assim, acho que foi a até a TasMa cozinha tem faca, tem isso, tem
aquilo”, ai eu me lembro direitinho dele [Diretoa &PPAIO] falar assim: “O, da parte
pedagdgica cuidam vocés, da seguranca cuidamosEiéséra muito assim, né... [risos]. E,
teve momentos bem dificeis l4. Entéo, assim, aegéaritnha discutido o que poderia oferecer,
mas ai nés fomos la e apresentamos: “Podemos BsodetHigiene e Limpeza?” [resposta]
“Eu arrumo a sala tal pra vocés”. “Podemos padarjessposta] “Pode, comprem o0s
equipamentos que nos vamos...”. E a escola, aiktgda da escola] ja estava la, e a escola
iria indicar quem poderia. Entdo assim, essa fbhamica. N6s apresentamos o que poderia e
a penitenciaria acatou, foi onde a gente fechoamrdwu pra Brasilia.

G — Vocés tiveram dificuldades para aprovar o pogjgnto a Setec?

A - Nao, junto a Setec ndo. A coisa ficou um poanhaimais burocratica quando foi

feita a parceria l& em BH com a Secretaria de Ref8EDS], mas como eu conhecia uma
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pessoa, que a gente ja tinha ido num congressiy angente ligou e ele... foi no dltimo dia
de prazo pra vir a aprovacdo da parceria da UFTM aoSecretaria de Defesa, a gente
conseguiu a assinatura. Entdo aqui ndo, la € quema... € que € burocratico mesmo, tem
todo um processo, mas saiu a tempo. Ai, uma véa &eiparceria, a Setec ndo colocou
nenhum obstéculo, nao.

G — E [...] em relacdo a implementacdo do Proejgu® vocé avalia, por ser um
ambiente prisional, quanto aos fatores facilitag@rdificultadores?

A — Entéo, como eu estava mais no cargo de direg@oprofessores traziam pra mim
as questdes, e eu também frequentei muito 14, dijue de dificuldade, que é da dinamica
mesmo do sistema prisional, é de ter que suspeaslerzes, as atividades por questdo de
seguranca, por questdo de visitas técnicas, isseezZss demandava, assim, uma certa
dificuldade, é... mas dificuldade ndo, € o ambieet®do € uma coisa que as pessoas
apresentavam. As vezes a demora em liberar ostoetera aula e a gente perdendo tempo,
porque a gente tinha carga horaria pra cumprir, BEmdo, muitas vezes os professores
reclamaram: “Olha, eu fiquei la tanto tempo espdwaaté que liberou todo mundo”, porque é
turma, tem que montar turma. Uma atividade vocé pale comecar com quatro, tem que
comecar com a turma inteira. Entdo, nesse sentiddificultador, mas foi superado pelos
professores que tém muito boa vontade. Mas, o aebéediferenciado mesmo.

G — Sim, e vocé acha que houve fatores facilitafore

A — Teve, a parceria da escola foi imprescindivedrupo todo l4 da area pedagogica
sempre nos recebeu muito bem, tentavam resolveraidemas que apareciam de tudo
quanto é forma [risos] E a M. até hoje, né, a dioeld da escola é imprescindivel, porque
agora n@s estamos com um projetdo |4 dentro §orjganos estamos fazendo pesquisa mesmo
sobre conhecimentos de doencas, como todo mundocem por cento de quem ta preso e
sempre boa vontade, tanto da equipe de saudedé&é guportantissima pra ndés, a equipe
pedagodgica, importantissima pra nés, a equipe gi&ragca, porque se ela ndo for acessivel
nao tem jeito da gente entrar. Entdo, esse é @ pu@E a gente nem acredita que ta dentro da
penitenciaria, eu até comento aqui que tem umeaaelde confianca com a universidade, nos
temos até que zelar muito por isso, porque a augdiando deixa fechar as portas. A
universidade precisa , quem ta coordenando |4 essaja ta apresentado e procura ao
maximo nos atender. Entéo isso foi um fator querass vezes, nem parece que a gente ta na
penitenciaria. Que as vezes vocé vai a um orgalicpié muito mais dificil o0 acesso. Entéo
0 acesso la € muito bom.

G — Vocé colocou os fatores dificultadores, quaroisuperados, e os facilitadores, e
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antes de comecar o trabalho, de constatar naadelicbmo seria, quais eram as expectativas
do Cefores em relacdo a esse trabalho.

A — Olha, eu acredito que esse projeto sO inicmucpnta que eu acredito muito que a
penitenciaria, eu pessoalmente, A.P., quem taritada penitenciaria é gente e amanha vai
estar aqui fora. Porque a maioria dos professaretas pessoas que estdo aqui fora tem um
certo temos de entrar na penitencidria. Com osegsofes ndo foi diferente. Nem sempre
todos os professores de determinado curso foralantio dar aula, porque falaram: “N&o, eu
ajudo no projeto, eu quero, vou ajudar a comprau, &udar a capacitar se 0 pessoal vier
aqui, mas la dentro eu néo vou, de jeito nenhumh&uvou porque eu tenho medo, porque
eu tenho receio, ndo me proponho”. Entdo, ness@sgns que tiveram coragem foram,
gostaram, sentiram que la dentro tem gente igumltiea qualquer numa situacéo diferente.
Entdo, é s6 indo la pra saber mesmo. La ndo é upueae diversdo, porém, ndo é também
um circo de horror, né. E um local que tem |a sspecificidades. Ent&o, tinha sim o temor
dos pares, dos colegas e de alguns e quem foro&aeetnenhum tipo de “se ndo”. As pessoas
que foram... ndo teve nenhum professor que foidésse assim: “Nunca mais eu volto!”. A
gente ndo teve esse diadlogo. As pessoas foramintgam os blocos delas, falaram que
estavam a disposicao e pronto. Quem falou que a@&do foi e ndo vai. A gente tem |a da
Informatica a coordenadora da época que falou: éA.te ajudo em tudo”, e ajudou mesmo,
na compra e tudo, “mas la ndo vou nem na portad. fid& Ai outras pessoas foram dar as
aulas.

G — E em relagéo as expectativas quanto aos régslte programa, havia?

A — Entéo, a gente esperava atingir cem por ceds&r eontinuidade e tal...

G — Cem por cento das vagas?

A — Das vagas e tal. Ndo conseguimos porque a gabtque la é muito complexo e
teve um periodo que ficou até suspenso por falsedaranca. Teve um periodo dificultador
também por conta da mudanca de direcdo. Entdo ,a@sexpectativa era 0s cem por cento,
mas eu acho que nada ficou perdido, por conta deagparceria existe até hoje e a abertura
existe até hoje. E a gente ta la dentro movimentandlando capacitacéo, foi criado o
conselho local também... foi tudo consequénciaEmé&o assim, a expectativa era da gente
conseguir fechar todas as vagas. Nao conseguinassaloniu portas pra universidade.

G - E em relagdo a qualidade dos cursos ministradssle o material pedagodgico, os
equipamentos, os docentes... seriam docentes toutanes?

A — NOs tivemos docentes e instrutores... tivenswdumas coisas. Teve, por exemplo,

na Informatica, foram instrutores, porque professomesmo, na época, sO tinha uma
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coordenadora que ndo queria ir, mas ela foi omeltaps instrutores. Na Farmacia foram os
docentes mesmo, os professores. Na Nutricdo foi proBessora substituta, a do quando
permanente também n&o quis ir, mas era professgigimstrutor. Sempre tinha uma dupla ou
um trio. Entdo tinha docente e tinha instrutorgunt

G — Entendi, entdo assim, em relacéo a qualidasleutsos [...] como vocé avalia.

A — Eu avalio também muito bem porque as turmas tiyggam, as pessoas que
iniciaram e que terminaram, eu acredito que eiesdm um curso de qualidade, porque eram
do nivel dos ministrados aqui no Cefores. Claro gu® carga horaria menor, mas com
qualidade. Porque veja bem, o que a gente quim, dbés cursos quererem também qualificar
e capacitar a parte pratica, nés pusemos tambéaipliias de conteudo geral, como
Seguranca Geral e Coletiva, Primeiro Socorrosa..centeudo. Entdo, eu acho que no total,
quando vocé analisa todo o conteudo que foi datteddamos que ele acrescentou na vida
dessas pessoas que fizeram. Nao s6 0 pouquinh@tigapporque ndo sairam externo, no
trabalho, mas de formacao geral eu acredito quaddo bom, acrescentou.

G — E vocé acha que os cursos ministrados podeiitiaalos detentos, de alguma
forma, na sua reintegracao a sociedade?

A — Nos ja propusemos esses cursos pensando 8i3soo que eles aprenderem 14, o
qgue eles poderao fazer la fora? Por exemplo, Ryedig Higiene e Limpeza, que foi dado
pras mulheres, elas aprenderam a fazer sachesahonete, coisas que fazem parte da
quimica, mas que, na casa, bem caseiro, elas podéabricar. No sentido delas poderem
fazer em casa e comercializar. Um iniciozinho depiemndedorismo. Na parte de Padaria
também, além do péao foi ensinado a fazer [...] Aapuprodutos que foram feitos foi pensando
em alguém que tem um forninho caseiro e que pagzsa pra vender, pra comercializar.

G — Entdo nao era so6 a inser¢cdo no mundo do t@batho empregado...

A — Como empreendedor individual. Em todos os tés,pensamos no camarada em
casa fazendo sua cestinha de coisas pra vendemdsssentamos pra pensar, por iSso que
tinha aquelas coisinhas 14 pra fazer, pras mulHfamesem e tal. Os sachesinhos pra fazer de
lembrancinha, de presente, ndo sei do qué. [..3ikaa tenho la em casa o sachesinho que
elas fizeram. Entdo, nés pensamos nisso, porquarad€ia tem n coisas pra fazer, pra
manipular, sé que em casa tem que ser um negod restrito, material que vocé pode
comprar. Entdo assim, a gente pensou no empreaimstadondividual, pequenininho, porque
€ de pequenininho que vocé pensa para o grandentéd nds pensamos nisso.

G — E por que vocés tiveram essa visdo de que separtante fornecer a eles

instrumentos para serem empreendedores indiviflu§®s
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A — Veja bem, porque vocé sabe que o historicougengjé foi preso € complicado pra
reinsercdo no mercado de trabalho. Entdo, a genéglisa que alguém com formacao pra
fazer uma atividade autbnoma teria mais facilidadefazer uma renda propria, porque no
mercado formal, pra um ex-detento € dificil. A idedle é essa, né. Entdo se ele consegue as
vezes ter seu préprio negocio, seja pequenininetm menos pra iniciar... talvez tenha
pesquisa ai, ndo sei se vocé chegou a olhar, magvedizer, que o niumero de reincidéncia
por conta da ndo reinsercdo no mercado € muitalgrak pessoa sai, ela quer ndo voltar
mais, mas ela ndo encontra nada, nem apoio ner@mi&g ela retorna. Entdo eu acho que pra
finalizar esse processo a gente precisava, in€ugiva gente até ja pensou nisso, a gente
sonha, ter uma incubadora mesmo de pessoas quaTp@ees pequenos empreendedores
oriundos da penitenciaria. Esse seria o completp vogé fazer a formacdo e o
acompanhamento.

G — Em relagéo a integracao [...] da educacdo d&sim a educacdo profissional,
educacdo propedéutica com educacdo para o trabetihmp vocés enxergavam essa
possibilidade na penitenciaria.

A - Entdo, porque realmente também la os quedmear Proeja FIC faziam também
la a parte propedéutica, né. Entdo, como a geate vitegracdo assim?

G — Ahan...

A — Entdo, eu acho que era muito boa, por issoapupessoas tinham, inclusive,
condicOes de frequientarem 0s Nnossos cursos, pta denabrir a mente pra aprendizagem.
Porque se a gente pega, e eu tenho essa expenéneranatec de dar aula pra quem néo ta
no ensino formal e ta s6 la na formacao, é diferanftorma de captar aquilo que vocé esta
passando, a forma de retornar também. Entdo, aésimportante essa integracdo, porque a
pessoa estd com a mente mais aberta pra receliler gggivem, principalmente nessas areas
de formacdo mais geral, né [...] Primeiros SocorRystecdo, essas partes ai. Se vocé me
pergunta: E importante? Contribui? Contribui e panante. Contribuiu e foi importante.

G — Sim, e essa integracdo na pratica se deu redgsdo que vocé colocou, da pessoa
ter mais condi¢cbes de captar os conteudos ou houveabalho coletivo de planejamento de
conteudos, de aulas, houve integracdo entre nmtr@riculares, entre propostas
pedagdgicas, ou essa integracao ficou mais poa cnaluno?

A — Nao, ficou mais por conta do aluno mesmo. N&s sentamos com a equipe
pedagogica l& da escola pra discutir o nosso cdatedm eles ndo. NOs pegamos as
diretrizes estabelecidas de ca na parte praticayas o nivel que a gente poderia aprofundar,

porque a gente sabia qual o nivel que eles estavaln, nesse sentido de nivel, mas se sentar
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e ver ndo, porque como a gente ndo deu nada dooefisidamental e médio na nossa
formacado, entdo... mas seria até interessanteetdad® [...] porque mesmo tendo outras
disciplinas, outro conteudo, tem algum momento sgieruzam, né, com o fundamental e
meédio, mas a gente nao fez isso néo.

G — Em relacao aos recursos financeiros que foestindhdos ao programa pela Setec,
como vocé avalia? Foram suficientes, nao foram?...

A — Eles foram suficientes, mas na parte de pagameés bolsas dos instrutores
poderiam ter sido... 0s recursos que vieram for@m suficientes, porém eles foram muito...
como toda verba publica, ela é muito travada coest§iw de data, de calendario, como a
gente ndo deu conta do calendario, nés devolveimbsitb, tanto da parte de bolsas quanto
da parte de material permanente, de consumo. N&mda material permanente de consumo,
mas devolvemos dinheiro que poderia ter sido medippoveitado. Por conta de atraso de
calendario, porque ndés ndo demos conta do cronaegdamjeito que foi estabelecido, por
conta dos atrasos que eu coloquei, por conta deasega [...] e ai n0s ndo demos conta de
gastar o dinheiro e como aquilo vem travadinho,obl@mos. Nao posso dizer que foi
insuficiente [...] A gente gastou certo dentro dagibilidade de cronograma.

G — Em relacdo as bolsas para os detentos [.a]ledsa chegou a ser repassada para
os detentos ou as familias?

A — Ai ndo vou dar conta de te dizer isso. Eu sei ¢gio, assim, estava tudo planejado
e tal, mas na época nos tivemos um probleméo destde ndo darem conta de arrumarem a
documentacéo [...] Entdo eu acredito que, salvbiongliizo [...] que eles chegaram a receber,
mas deu um probleméo e a maioria nao tinha docaument

G — E em relagdo aos recursos humanos pra trababdharo Proeja FIC, tanto do
Cefores [...] quanto da penitenciéaria, qual sudiag&o?

A — Eu avalio como, por ser um negoécio pioneiréerénte, primeira proposta, algo
novo, principalmente pro grupo da universidadeawalio como de bom a excelente. Porque
de quem participou nés ndo tivemos nenhuma recionde conduta, de falha técnica, nem
de falha de conduta, porque l4 € complicado. Fofdkado pra nds, nossa, mas muito, muito,
muito... postura do professor, postura do auxitdarqguem frequenta Ia, de como abordar as
pessoas, de como proceder. Entdo foi de bom pra, cercelente assim. Tanto dos
professores, como dos servidores la da peniteadi@mbém, que portaram conosco, sempre
respeitaram, a UFTM chega |4 as meninas ja entcamas pastas, ja vém as pessoas, entao,
encaminham, tratam de colocaras pessoas na a0, nesse sentido, eu achei que a

logistica foi muito boa.
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G — E foi o primeiro trabalho da universidade juatosistema prisional? Vocé sabe?

A — Nesses sessenta anos foi. [risos] Nés nunbartias posto o pé la... quem abriu
assim foi o Cefores. Nunca nao... O que teve, téssia ao saude, por meio do Hospital
Escola, isso sempre houve [...] Mas na area deagdamao, nunca, foi o primeiro [...] Acho
que é obrigacao nossa, G.

G — Em relagdo ao que era competéncia da SEDSneior da penitenciaria [...] de
ofertar espaco fisico, garantir a seguranca... vafia de que forma o cumprimento dessas
competéncias?

A — Eu avalio também como muito boa [...] Tem genie acha até que é excesso de
cuidado, mas eu ndo acho, porque ali € uma aresgl@anca mesmo, entdo as aulas sé
ocorreram com seguranca maxima. Nenhum dos didgeque estavam |4 no periodo que a
gente trabalhou colocou a gente em risco. A gateessso, quando esta seguro e quando nao
esta. Quando tinha perspectiva de insegurancagrstispas atividades. Entdo, assim, eu
avalio... E também a questdo de espaco fisico tamientro das limitacdes da penitenciaria,
também foi atendida [...] Foi tudo adaptado.

G — Na sua concepcéo, porque o restante das tpawasadas nao foram ofertadas? E
vocé acha que néo ter terminado [...] traz alguomsegiéncia pro andamento do programa?

A — N&o, ndo tem. Assim, eu acredito que por caltamudanca de direcdo no
Cefores, isso foi um dos dificultadores, né. Tiverassa dificuldade. O ideal... e a gente teve
uma reunido no ano passado, eu fui convidada pna icolegiado porque eu estou como
coordenadora, e ai passou no colegiado e o cote@aapoiar pra gente terminar aquilo que
foi pactuado. Logo apds foi procurada a direcaopeaitenciaria que falou que naquele
momento estava com problemas de seguranca deviddraero de detentos e o nimero de
agentes penitenciarios, que assim que tivesse @@@slnos iriamos ofertar. E ai depois eu
perdi o contato, entdo eu ndo sei [...] Por coataehuranca da penitenciaria e a gente fez
essa justificativa a Setec... por ser um local@fipe, especial, que a gente, assim que tivesse
como fechar, a gente iria fechar pra nao ficar déeeEntédo, na verdade, eu acredito que o
gue mais dificultou foi mudanca de direcéo la déo€s, que as vezes nao era colocado, ndo
foi ou ndo é, colocado como uma atividade que gtetariam ou que eles gostariam de
alavancar. Porque tem que ter alguém na frenteeqdercom muita forca porque € um
projeto delicado. Sabe, eu entendo o outro laddvdam né. Eu é porque gosto mesmo, nao
vejo 0 perigo que o pessoal Vé... porque ai euprawma reunido do colegiado e falo do
perigo, ai ninguém quer. Eu ja vou pra reunido alegiado falando das outras coisas, das

possibilidades que tém. Eu ndo sou irresponsavgeme nunca colocou ninguém gque nao
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gueria, ninguém em risco, mas eu falo do lado baroaisa, né. Entdo assim, eu acho que as
dificuldades sejam a dire¢cdo ndo comprar a ide. \Eai atrasando... qualquer impedimento
vira um impedimento grande. Porque as vezes o imgedo € pequeno: “O, ndo da pra
gente iniciar as trés turmas de uma vez, mas vanaglaria agora e terminar?”. Eu ia propor
uma mediana, mas ndo existem essas propostas aeeflign

G - Entendi... e os equipamentos estdo todos nustad

A —Ta... a padaria, tudo montadinho la. Ta...

G — Entdo, existe a possibilidade de ofertar asmda? Vocés tém a intencédo de
continuar a oferta de cursos?

A — Sim, ainda que nao seja pelo Proeja. Tantordade que eu ja continuei com
outro grupo aqui [...] N6és demos aqueles de midadbres la pros detentos, agora nos
estamos nesse de pesquisa. E esse de pesquisazgaiuma consequéncia de mais cursos
como resultado [...] N6s temos hoje curso de Rsigalcurso de TO, [Terapia Ocupacional],
curso de Educacao Fisica. Entdo, todos poderéataiofeija estdo la dentro. Entdo, que néo
seja o Cefores, porque nesse momento esta dgiekzes lidar com o grupo como um todo,
nos estamos e ndo vamos deixar a peteca cair podguEmos muita coisa importante pra
fazer 14 dentro. Entdo, assim, acho que o compsantism que ser cumprido, na minha
opinido, tanto que eu fui na reunido de colegiadmlequei isso [...] A ideia é a gente
terminar.

G — E depois de terminar [...] existe intencdo pi®eeitar os espacos [...] com novos
Cursos ou VOcés imaginam que esses espacos ssraorados.

A — No caso da padaria o Sr. | j& acenou pra mirerdio o seguinte: “A., nés
poderiamos fazer uma parceria com a universidaaleuniversidade fornecer insumo e 0s
presos fazerem producéo la dentro, né. Entdo,n&soocorreu porque nao tive tempo de
sentar com ele e a gente bater, né, e produzguBdanto € bom para as pessoas que estao la
como € bom também pro hospital, pra nds. Entdpadaria especificamente. Da Informatica
nao é tdo assim, tanto que tem outros laborati@&j@ho que até do IFTM, que ja teve curso
la, ou tem. Entdo essa nhdo uma area tao... € egpergue la tem mil pessoas, né, entdo. E o
de Higiene e Limpeza néo precisa de equipamergsaseoisas. Eu que Higiene e Limpeza...
nao sei se trouxeram. Mas la precisa de fogaregiesa muito simples os equipamentos que
foram levados. O mais complexo mesmo foi a padanais caro porque comprou tudo da
padaria, né. Entdo, assim, mas ta la a padariamPnaé ponto de honra por aquilo 1a pra
funcionar.

G- Vocé acha que o fato do Cefores, alias do govimaeral ter proposto o Pronatec,
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gue acaba também...

A — Sobrepondo.

G - Isso! Vocé acha que isso tem influéncia praarahto do Proeja?

A — Entéo, eu penso que a gente pode até jogaruel@sta estabelecido, que esta la
de equipamento e tal, também pra cursos do Promdééscprecisamos sentar e discutir isso.
Padaria: da o curso pelo Pronatec, € a mesma d&éésana coisa, ndao tem... Talvez tenha
menos burocracia do que o Pronatec. Acho que .dté [gente chegou a escrever iSso pra
Setec, se a gente podia cumprir as turmas quenfgiedo Pronatec, prestar conta la. Nao
lembro o que eles responderam. Mas a gente chegaypar, porque o FIC ficou meio...ficou
em segundo plano.

G — Vocé acha que teve sobreposicao...

A — Teve, teve sim. Mas o Pronatec é mais agil de g FIC. O FIC tem mais
burocracia.

G - EA., praterminar [...] Vocé repetiria a expecia? Com ressalvas? Sugestdes?

A — Repetiria sim e sem... Repetiria dentro daqqile foi proposto na época por
aquele edital eu repetiria. Agora, pensando nod@®eomue existe hoje, eu repetiria talvez de
outra forma, mas os objetivos os mesmos de a a zanduta também de a a z. Acho que
nossa conduta pedagogica e didatica foi razodeetraldos principios.

G - E vocé gostaria de constar alguma sugestaanprpossivel prosseguimento do
trabalho na penitenciaria?

A — Olha, porque, assim, institucionalmente [uhca teve nunca nenhum “se ndo” da
universidade, por conta da diregcdo maior, ela serapoiou. O que tem que ter € gente que
compre a proposta e que engrosse a proposta. Maardada direcdo maior sempre teve o
maior apoio [...] Falou que é com esse objetivoedacacao |4 dentro, a universidade é

simpatica a apoiar [...] Essas coisas valem a pena.
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