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RESUMO

Este trabalho consistiu em uma pesquisa que teve como objetivo descrever e analisar a
proposta de trabalho do Atendimento Educacional Especializado - AEE implantado e
desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia - SME de 2005 a 2014,
para os alunos publico alvo da Educacdo Especial, matriculados nas escolas municipais de
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, a luz dos documentos oficiais que regulamentam as
acOes para este atendimento no Brasil. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa de
carater descritivo e analitico. Utilizamos para a coleta de dados, a analise documental, através
dos documentos oficiais que regulamentam a Educacdo Especial no Brasil e no municipio de
Uberlandia, a entrevista semiestruturada que foi realizada com duas coordenadoras do setor
responsavel pela Educacdo Especial no municipio, o Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas
- NADH, no periodo pesquisado; e o questionario para os professores do AEE e para 0s
professores da sala/classe comum. Através da construcdo dos dados foi possivel fazer a
correlagdo de todos os aspectos apresentados pelos atores da pesquisa, 0 que culminou em
quatro categorias: a historia da Educacdo Especial no municipio, a visdo dos professores do
AEE e da sala/classe comum sobre o AEE e o NADH, Sala de Recurso Multifuncional - SRM
e acessibilidade arquiteténica e pedagogica, e a formacdo de professores. Verificamos que o
AEE se fundamentou na perspectiva da Educacdo Inclusiva, em consonancia com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e demais
documentos que orientam o atendimento. Assim, embora a Educacdo Especial no municipio
de Uberlandia ja existisse nas escolas municipais desde 1991, foi a partir de 2005, com as
discussOes acerca da inclusdo, que este atendimento passou a ser ressignificado, buscando o
carater complementar e/ou suplementar ao trabalho ministrado em sala/classe comum,
assegurando a acessibilidade necessaria aos alunos publico alvo da Educacdo Especial. A
pesquisa explicitou a necessidade da interlocucdo entre professores do AEE e da sala/classe
comum, bem como uma formacdo continuada que vislumbrasse a compreensdo do trabalho
com a diferenca humana que ultrapasse a participacdo de alunos com deficiéncia na escola,
devendo ser uma proposta de toda a SME e assessorias, e ndo apenas do setor da Educacédo
Especial. Constatamos que as escolas da rede municipal tém se articulado para a oferta do
AEE, mas muito ainda precisa ser realizado para este intento, principalmente no que tange a
participacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Palavras-Chave: Inclusdo. Educacdo Especial. Atendimento Educacional Especializado. Sala
de Recurso Multifuncional. Formagao de professores.



ABSTRACT

This work consisted in a research with the objective of describe and analyze the propose of
the Specialized Education Attendance — AEE (abbreviation in Portuguese), implanted and
developed at the Municipal Secretariat of Education of Uberlandia — SME ( abbreviation in
Portuguese), from 2005 to 2014, for the students target audience of the special education,
registered in municipals schools of fundamental series from 1° to 5° year, in the light of legal
documents which regulate the actions to this kind of attendance in Brazil. For this, was
realized a qualitative research with descriptive and analytical character. We used for the data
collection, the documental analyze; through the official documents that regulate the special
education in Brazil and in Uberlandia; the semi-structured interview was realized with two
coordinators of the responsible sector for the special education in the city; The Support
Section of Human Distinctions — NADSH (abbreviation in Portuguese), in the period of the
research; and the questionnaire for the teachers of AEE and for the teachers of the regular
classroom. Through the construction of the data was possible to make a linkage of all aspects
presented for the actors of the research, which resulted in four categories: the history of the
special education in the city; the vision of the teachers of AEE and regular classroom about
AEE and NADSH; the multifunction resource room — SRM ( abbreviation in Portuguese) and
the architectural and pedagogical accessibility; and the process of making teachers more
aware. We realized that AEE was based in the perspective of a Inclusive Education, in accord
with the National Public Special Education in the Inclusive Education Perspective (2008) and
documents that order the attendance. However the special education in Uberlandia has already
existed in the municipal schools since 1991, it was from 2005, with the conversations about
the inclusion, that this attendance became reframed, looking for the complementary and
supplementary character to the work in the regular classroom, ensuring the necessary
accessibility to the students target audience of special education. The research explored the
necessity of interaction between the AEE and regular classroom teachers, and a continued
education which improves the comprehension of the work with the human distinction that
overtake the participation of the students with deficiency in school, which proposition should
be of the SME and its assistants, and not only of the special education sector. It was found
that the schools of the municipal system have been articulated to the AEE offer, but it has a
lot to be realized to reach this objective, mainly when we talk about the participation of the
students with deficiency, global disturbance of development and high skills/ gifted.

Key words: Inclusion. Special Education. Specialized Education Attendance. Multifunction
Resource Room. Teachers Training.
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1 INTRODUCAO: MEMORIAS QUE MARCAM E HISTORIAS QUE TRACAM
CAMINHOS

Gostaria de te desejar tantas coisas.

Mas nada seria suficiente.

Entéo, desejo apenas que vocé tenha muitos desejos.
Desejos grandes.

E que eles possam te mover a cada minuto,

ao rumo da sua felicidade.

(Carlos Drummond de Andrade)

Ao realizar esta leitura de Drummond nos perguntamos: o que é desejar e buscar a
felicidade? Podemos dizer tantas coisas em relagdo a isto. Pensando sobre o trabalho
académico, onde esta a felicidade em uma pesquisa? Como realizar uma atividade que nos
desafia e que ao mesmo tempo nos deixa feliz? Tarefa facil? Claro que ndo! Mas falar em
felicidade é também abordar as memorias e histérias por mim vividas que me motivaram a
estar onde estou e a propor uma pesquisa.

Contar e recontar uma historia de vida académica e profissional requer muita atencéo
e cautela para todos os detalhes. Ao relembrar de todos os momentos, que foram significantes
e/ou insignificantes ou inusitados, ndo ha como negar que estes marcaram toda a minha
trajetéria académica e profissional, ora tomando rumos as vezes desejados e algumas vezes
imprevisiveis, ora tracando caminhos que trilhei e ainda tenho a trilhar. Pensando em todas
estas questdes se torna necessario voltar a tempos um tanto distantes que também
determinaram em muito as minhas escolhas.

Sempre fui uma aluna muito dedicada aos estudos e com uma paixdo imensa pela
escola. Iniciei minha trajetdria académica aos seis anos de idade, na pré-escola (atualmente 1°
ano) e fui alfabetizada em seis meses, por meio do método silabico’. Lembro-me bem da
minha professora que era muito carinhosa e da diretora da escola, “tomando a leitura” da
cartilha. Durante as séries iniciais do Ensino Fundamental me sai muito bem e tive colegas

gue se desenvolviam bem e outros ndo, e aquilo ja me inquietava e sempre queria ser ajudante

! Os métodos de alfabetizagdo, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1985) sdo de dois tipos fundamentais:
método sintético e método analitico. O método sintético preserva a correspondéncia entre som e a grafia,
partindo das partes para o todo, sendo os elementos minimos da escrita as letras e silabas. J& 0 método analitico
parte do reconhecimento global das palavras e/ou oracOes e ou textos. Desta forma, 0 método silabico € um dos
métodos sintéticos de trabalho com a alfabetizacdo que foca o processo de aquisicdo da leitura e escrita na silaba.
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da professora para sentar junto com meus colegas, que tinham algumas dificuldades, para
ajuda-los.

Nas series finais do Ensino Fundamental contribuia com alguns colegas de sala de
aula e os ajudava estudando junto em minha casa para as provas. Esta acdo culminou na oferta
de aulas particulares, quando ainda estava na 72 série (atualmente 8° ano), atendendo a
sugestdo de uma professora de portugués que me pediu para ministrar aulas particulares de
matematica para a sua filha. Nesse momento ja se esbocavam 0s meus primeiros ensaios para
a profissdo: ser professora.

A insercdo no Ensino Médio comecou a me deixar pensativa quanto ao curso que
escolheria para fazer na universidade, mas eu ja sabia que queria ser professora. Entdo, ap6s o
1° ano do Ensino Médio, cursando o 2° ano comecei a fazer também o Magistério a nivel
técnico profissional. Estudava pela manha fazendo o Ensino Médio e a noite o Magistério.
Com certeza foi uma escolha muito sabia, pois a minha definicdo profissional se tornava cada
vez mais clara e confirmada: trabalhar na educacéo.

Se as escolhas sdo sempre dificeis, para mim tudo foi acontecendo naturalmente.
Confesso que pensei em fazer jornalismo, pois sempre gostei muito de falar e nunca tive
dificuldades de me expressar em publico. Mas no dia de fazer inscrigdo para o vestibular, em
1997, optei pela Pedagogia. Foi uma tensdo: serd que vou conseguir passar no vestibular e ser
aluna da Universidade Federal de Uberlandia - UFU? Consegui. Passei na primeira fase e para
minha surpresa, na 22 fase. Fiquei muito feliz, consegui entrar na UFU logo na primeira
tentativa do vestibular.

Em 1998 comecei o curso de Pedagogia no periodo noturno. Quanta coisa nova!
Quando iniciaram as primeiras leituras, ndo vou negar, fiquei com medo, parecia uma
linguagem estranha e, as vezes, dificil de entender. O tempo foi passando e a certeza de estar
no lugar certo aumentava. As aulas, os professores, as apresentacfes de trabalhos, 0os amigos,
as dificuldades, os sucessos, tudo isto aumentava o desejo de querer fazer sempre o melhor.
Assim, em 1999 surgiu a oportunidade de ir para campo exercitar e aplicar o que estava
aprendendo.

Antes de iniciar o estagio como disciplina obrigatoria do curso, fui contratada como
estagiaria por uma escola da rede particular para atuar em uma 42 serie (atualmente 5° ano).
Logo assumi a regéncia da sala. No inicio fiquei um pouco assustada, pois queria aplicar tudo
0 que estava aprendendo e a escola era extremamente tradicional, com elaboracdo de
arguicGes e algumas praticas que iam totalmente contra ao que estava estudando e

conhecendo. Mas naquele momento percebi que enquanto professora era a autoridade da sala
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e descobri uma forma de fazer o que a diregcdo queria, porém ndo deixava também de utilizar
algumas préaticas pedagdgicas que iam ao encontro do que acreditava.

Em muitos momentos me sentia incomodada com a abordagem tradicional® da
escola, pois nem todos os meus alunos conseguiam acompanhar a turma, o que sabemos que é
um processo natural, porque cada ser humano tem seu ritmo proprio de aprendizado.
Realizava atividades adequadas para cada aluno, mas com o mesmo contetido desenvolvido,
organizando a minha aula com estratégias diferenciadas, momentos em que conseguia ver 0s
meus alunos, sem excecdo, participando. Sem ao menos saber ou ter ouvido falar em inclusao,
ja tinha o desejo de que todos os meus alunos tivessem o direito de aprender e de serem
reconhecidos® em suas diferencas.

Acreditava que esta escola poderia ser diferente, mas a cobranca das diretoras era de
aplicar testes, atividades repetitivas para os alunos memorizarem, dentre tantas outras que ndo
correspondiam ao que pensava sobre uma pratica pedagdgica coerente. Fiquei nesta escola
somente por um ano.

Em 2000 fui trabalhar em outra escola, também da rede particular, onde eram
matriculados alunos com deficiéncia, o que, inicialmente, me assustou muito. As pessoas
acreditavam que a escola era especial, 0 que de fato nunca foi verdade, pois a proposta da
escola era justamente ser inclusiva. O primeiro més foi de muitas duvidas e angustias, vontade
de ir embora e a0 mesmo tempo de enfrentar este desafio.

O medo e a inseguranca de trabalhar com pessoas com deficiéncia, que para mim até
0 momento s existiam nas casas dos outros ou na televisdo, me geraram sentimentos nunca
antes sentidos ou vividos. Durante quinze dias chegava em casa aos prantos e a minha mae
dizia: “se n3o quer ir mais ndo volte, mas se quer, enfrente”. Acordava no outro dia e
afirmava para mim mesma: “eu posso, eu consigo e eu quero”. Desta forma, cada dia era
Unico e muitas coisas aconteceram ao longo deste tempo. Aprendi a olhar para cada ser

humano que ali estava e ver naqueles alunos, com qualquer comprometimento que fosse, o

2“0 ensino, em todas as suas formas, nesta abordagem, sera centrado no professor. Esse tipo de ensino volta-se
para o que é externo ao aluno: o programa, as disciplinas, o professor. O aluno apenas executa as prescri¢cdes que
lhe sdo fixadas por autoridades exteriores” (MIZUKAMI, 1986, p.08). O foco desta pratica tradicional estd na
transmissdo /perpetuacdo dos conhecimentos culturais produzidos ao longo dos anos, tendo um caréater
cumulativo dos contetidos ministrados.

¥ Usamos o termo reconhecido/reconhecimento, ao invés de respeitado/respeito, porque o simples fato de
respeitar ndo estd diretamente relacionado em reconhecer e valorizar a pessoa, mas apenas aceita-la. Por
exemplo, aceitar/deixar que a pessoa com deficiéncia conviva entre n6s ndo quer dizer que sera reconhecida e
valorizada. De acordo com Bonfim (2009), ha trés formas de reconhecimento das pessoas com deficiéncia:
respeito a integridade corporal da pessoa — 0 encorajamento que recebe dos que estdo proximos, igualdade de
direitos — reconhecimento como cidaddo e estima social — como o grupo social ao qual convive o recebe e
valoriza a sua forma de ser.
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desejo de serem considerados “gente”. Tudo isso que vivi ninguém ensina para ninguém.
Somente a convivéncia e a compreensdo do outro, com olhos de alguém que vé para além do
que é visivel, possibilitam realizar um trabalho significativo na educacao.

Todas as sensagdes por mim vividas naquele momento do contato com a diferenca
fizeram vir a tona os preconceitos inculcados pela sociedade e que estdo impregnados no
imaginério social. Com certeza, durante os trés anos que fiquei nesta escola, atuando na classe
comum com a presenca tambem de alunos com deficiéncia, aprendi que todos os alunos séo
diferentes e precisam ser reconhecidos em suas necessidades e potencialidades,
independentemente de suas dificuldades. A minha escolha profissional comegava a ser bem
definida e os caminhos para a vida académica também.

Durante os dois primeiros anos de atuacdo nessa escola, tive alunos com surdez em
minha sala de aula, assim como alunos com deficiéncia intelectual, paralisia cerebral,
deficiéncia visual, altas habilidades/superdotagéo, autismo e hiperatividade. Com a vivéncia
cotidiana aprendi a Lingua Brasileira de Sinais - Libras® e fui capaz de experimentar todas as
praticas pedagdgicas orientadas pela escola e também as que imaginava gque dariam certo,
com o objetivo de que os alunos compreendessem o que estava trabalhando. Além do curso de
Libras, participei das formacGes oferecidas pela escola em outras areas e pela UFU, participei,
também, de alguns eventos. Enfim, fui me aperfeicoando constantemente.

No 2° semestre de 2001 fiz um curso na propria escola sobre a “Educacdo para
Surdos” um programa de capacitagdo oferecido pelo Ministério da Educacdo — MEC, e em
dezembro, devido a participacdo neste curso, fui para Sdo Luis — MA ministrar palestra para
300 pessoas. Esse foi um grande desafio! Sozinha, em um lugar distante, acostumada a falar
para a minha sala, agora a primeira vez falando para uma grande quantidade de pessoas.
Ainda me lembro do “frio na espinha” ao entrar em um auditdrio com tantas pessoas. Deu
tudo certo e a palestra foi um sucesso, muitas pessoas aplaudindo e vindo ao meu encontro
fazer perguntas, das quais muitas ainda ndo tinham resposta, porém sabia que o melhor
caminho para qualquer coisa é olhar para o ser humano e que minha responsabilidade é
conhecé-lo, de fato, em primeiro lugar.

Em abril de 2002, conclui o curso de Pedagogia com habilitacdo em Magistério das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Supervisdo Escolar do Ensino Fundamental e Médio.

Como estava noiva e prestes a me casar ndo tentei fazer o mestrado naquele mesmo ano, mas

* Libras é a Lingua Brasileira de Sinais reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressdo das pessoas
com surdez do Brasil, sendo um sistema lingiiistico de natureza visual-motora através do qual se expressam
ideias e fatos. Esta lingua, com estrutura gramatical propria, foi reconhecida legalmente através da lei 10.436 de
24 de abril de 2002(a).
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sabia que esta era uma vontade adiada. Assim, de 2002 a 2003 fiz o curso de especializacdo
em Metodologia do Ensino Superior na UFU.

Profissionalmente, apds trés anos de atuacdo na docéncia de uma escola privada
entrei na Prefeitura Municipal de Uberlandia, em 2003, como supervisora escolar, concursada
e efetiva. Durante dois anos e meio atuei como pedagoga de 5% a 8% série do ensino
fundamental, atualmente denominado 6° ao 9° ano, mas com o intuito de atuar na Educacéo
Especial na rede municipal. Assim, fui para uma escola de periferia trabalhar pela primeira
vez como pedagoga do 6° ao 9° ano, sendo este mais um dos desafios que enfrentei na minha
profissao.

Lembro-me muito bem daqueles alunos e professores e dos imensos desafios
enfrentados. Teria muito a relatar sobre os dois anos e meio vividos neste lugar, 0 quanto
aprendi, mas o principal foi que compreendi que o conhecimento e o dominio daquilo que
realizamos fazem toda a diferenca para nos posicionarmos diante das situagdes complexas que
vivenciamos no contexto da escola. Além disso, o que mais me chamou a atencdo foi em
relacdo a diversidade e as diferentes histdrias daqueles alunos que precisavam de tantas
coisas, que iam para além do que a escola oferecia, mas fui entendendo que a melhor forma de
ajuda-los era realizando o meu trabalho da melhor forma possivel. Permaneci nesta instituicao
até junho do ano de 2005 quando recebi um novo convite.

E importante destacar que a escolha da profissdo, que se enquadra no nosso jeito de
ser, faz com que sempre queiramos mais e foi 0 que me aconteceu, mais intensamente, a partir
de 2003. Deste periodo até os dias atuais tenho participado de varios eventos cientificos
(seminarios, congressos, etc.), em alguns apresentando trabalhos. A cada evento que participo
fica sempre aquele “gostinho” de querer mais, de conhecer outras experiéncias e de poder
contar as minhas vivéncias também. Sei dos inimeros desafios e insatisfacdes, as vezes,
impossiveis de ndo serem vividos, que a profissdo de professor nos apresenta, mas a vontade
de fazer o melhor e “diferente” pela educacdo, me move. Sou, realmente, uma apaixonada
pela profissdo e o que mais me impulsiona é a crenca de que cada ser humano é Unico e pode
fazer a diferenca em todos 0s contextos que se apresenta.

O meu desejo de atuar na Educagéo Especial foi realizado em junho de 2005 quando,
devido a minha experiéncia anterior, fui convidada para atuar como pedagoga do Programa
Basico Legal Ensino Alternativo - PBLEA®, programa responsavel pelo atendimento de

® Era um programa responsavel pelo atendimento ao individuo com necessidade especial nas escolas municipais.
“Em novembro de 1996 passou a configurar-se legalmente como Programa Bésico Legal Ensino Alternativo,
com a criagdo da lei complementar n°® 157 de 07 de novembro de 1996” (ARAUJO; SOUSA, 2006).
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alunos com deficiéncia, dificuldade de aprendizagem e hiperatividade nas escolas da rede
municipal. Fui encaminhada para uma escola de Educacdo Infantil e de 1° ao 5° ano para
acompanhar os atendimentos e a organizacao/transicdo deste programa para o Atendimento
Educacional Especializado - AEE®, momento em que se redefinia a clientela deste
atendimento e se reconstruia também a Politica de Educacdo Especial para o pais na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. O foco do meu trabalho neste periodo foi,
especificamente, voltado para o AEE da area da surdez. Entdo, sai da escola de periferia e fui
trabalhar com quem mais desejava: alunos com deficiéncia.

Neste ano de 2005, em que ocorria a transicdo do Programa Basico Legal Ensino
Alternativo para AEE, o Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas - NADH’, setor
responsavel pela oferta dos servicos da Educacdo Especial nas escolas municipais de
Uberlandia, sendo um destes servicos o AEE, tendo como embasamento os paradigmas
inclusivos e os parametros legais que estavam sendo criados, realizou uma analise do
atendimento ofertado para os alunos com surdez®. Apés esta analise, que teve como avaliacéo
o dominio da Lingua de Sinais e a aquisicdo da Lingua Portuguesa, constatou-se problemas
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com surdez, nas duas linguas e, também, na
compreensdo dos conteudos. Estes alunos estavam nas escolas da rede municipal, mas

frequentavam salas especificas/especiais® para alunos com surdez.

® Neste periodo estava em discussdo a nova politica de Educacéo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva
em todo o pais e, portanto, havia necessidade de ressignificacdo da Educacdo Especial no municipio. Neste
sentido, um dos primeiros passos foi a redefini¢cdo da clientela da Educacdo Especial para o atendimento e,
consequentemente, a implantagio do AEE como um de seus servicos. O “atendimento educacional
especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar a formagdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacédo de
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo” (DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011).
'NADH — NUCLEO DE APOIO AS DIFERENCAS HUMANAS é o setor responsavel pela modalidade de
ensino da Educacdo Especial e seus servigos nas escolas da rede municipal de Uberlandia. Tem como principio
norteador garantir 0 acesso e a permanéncia do educando na escola regular, bem como 0 processo ensino-
aprendizagem. Sua meta € a efetivacdo de uma politica de Educacdo Especial fundamentada na proposta de uma
sociedade que reconhece e trabalha as diferencas e valoriza a diversidade constante dos sistemas educacionais.
(dados fornecidos pelo setor em fevereiro de 2014 por meio de conversa informal).

¥ Usamos o termo aluno com surdez e/ou pessoa com surdez como uma forma de tratamento, pois antes da
surdez/deficiéncia/perda sensorial existe uma pessoa em primeiro lugar, por isso pessoa com surdez e/ou aluno
com surdez, e n&o o surdo (DAMAZIO, 2005).

% Salas especiais/especificas eram salas que tinham apenas pessoas com surdez, isto &, ndo era uma sala comum
(sala em que estudam alunos independente de suas diferencas). Estas salas estavam dentro da escola regular e
ndo era um atendimento no contra turno, ¢ sim a aula “normal” (com os conteiidos das demais salas), mas que
tinha como foco o uso da Lingua de Sinais. Havia duas escolas polos/referéncias que atendiam os alunos nestas
salas, sendo uma de 12 a 42 série (hoje 1° ao 5° ano) e outra de 5% a 82 série (hoje 6° ao 9° ano).
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Sendo assim, ap0s observagOes sistematicas do trabalho realizado nestas salas
(visitas, observacOes das aulas, reunides com professores, pedagogas e direcdo), bem como
analise do trabalho através de aplicacdo de avalia¢des de Lingua Portuguesa e Libras, ocorreu
a nova insercao destes alunos no contexto da sala comum, que reiniciou com os alunos da 12
série (2° ano) e, posteriormente, com os alunos das demais séries, 22 a 42 séries (3° ao 5° ano).
Na escola de 5% a 8?2 séries (6° ao 9° anos) a mudanga ocorreu em todas as salas de uma vez,
em 2006. Foi um periodo de muitos questionamentos, insatisfacfes, situacdes dificeis de
vivenciar com professores e familias que ndo queriam aceitar aquela situacéo, pois alegavam
que o melhor era que estes alunos permanecessem separados dos ouvintes e que nao
aceitavam a inclusdo.

Apesar da busca por mudancas de concepcGes em relacdo as pessoas com
deficiéncia, 0 que se observou, e ainda se observa, € que na grande maioria das organizacdes
voltadas para o0  atendimento  destas  pessoas,  perpetua-se 0  carater
segregacionista/assistencialista’®, negando-se outras concepcdes, que hoje vigoram em leis
internacionais e nacionais. Percebemos progresso nas leis, mas poucas modificacdes nas
atitudes; as leis sdo necessarias para assegurar os direitos, porém a mudanca de postura €
emergente na busca de uma sociedade mais justa e solidaria e de uma escola de fato aberta as
diferencas.

Sabemos que muitos profissionais tém realizado um bom trabalho, mas a escola
precisa ser ressignificada para atender as diferencas em seus diversos contextos. A escola, que
¢ aberta a todos e para cada um, segundo os aspectos legais, precisa, além de oferecer o
acesso, assegurar, com qualidade’!, a permanéncia de seus alunos. Assim, quando participei
deste processo em que os alunos com surdez tinham acesso a sala de aula comum, como
qualquer outro aluno que assim o quisesse, tinha a certeza que era o0 melhor a ser feito, é claro,
lutando para atender as especificidades que esta diferenca exigia, principalmente, no que diz

respeito & sua lingua natural®?, que é a Lingua de Sinais.

10 A perspectiva segregacionista/assistencialista tem haver com o preconceito e discriminacdo em relacdo as
pessoas com deficiéncia que por vezes sdo vistas como “coitadinhas” e por isso precisam ser assistidas e ndo
educadas, o que gera a sua segregacao/exclusdo do contexto social e educacional.

' Neste trabalho permanéncia com qualidade significa que o aluno ndo esteja apenas matriculado e pertencente a
uma sala de aula, mas que tenha disponibilizado os recursos e estratégias necessarios para a sua participacao
efetiva em todos os espacos da escola e que tenha acesso, de fato, ao conhecimento apreendido na escola.

12 De acordo com a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 (a), Libras, que é de natureza visual-motora, é a forma de
comunicagdo e expressdo das pessoas com surdez. Desta forma, é a lingua natural dessas pessoas por ser e se
tornar o canal natural de expressdo e comunicagdo, assim como a Lingua Portuguesa é o canal natural das
pessoas ouvintes.
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Concomitantemente, a esta situacdo e ao desejo ja realizado de trabalhar na Educacéo
Especial na prefeitura, senti que precisava fazer outra especializacdo nesta area, pois tinha
apenas alguns cursos de formacdo continuada, aperfeicoamento e extensdo. Em meados 2005
iniciei a especializacdo em Educacéo Especial na UFU e o meu campo de atuacao profissional
se tornava mais definido e ao encontro de meus anseios anteriores.

Como em 2005 atuei como pedagoga na Educacdo Especial, em 2006 passei a
compor a equipe do NADH a convite da coordenadora do setor na época. Desde que entrei
neste grupo atuei como coordenadora de roteiro, de 2006 a 2012, prestando assessoria as
escolas que tinham o AEE, cuja agdo consistia em acompanhar e orientar todas as areas:
deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia visual, surdez, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, bem como a implantacdo do trabalho na
area da surdez, por meio do acompanhamento das escolas e do trabalho dos instrutores® e
intérpretes** de Lingua de Sinais, e ainda ministrando cursos para professores e pedagogos
das escolas, profissionais do AEE ou da classe comum.

Especificamente, no ano de 2006, em duas escolas de rede municipal, acompanhei
bem de perto todo o movimento de implantacdo e retorno dos alunos com surdez para a sala
comum, realizando reunides com professores e pais, e cursos de formacdo. Este periodo foi
bem intenso de trabalho e de amadurecimento profissional, pois os embates com professores e
pais foram tamanhos e o enfretamento tinha que ser constante.

Fazer parte da equipe que coordenava a Educacdo Especial no municipio de
Uberlandia, pelo periodo de sete anos me possibilitou enxergar cada vez mais a
responsabilidade diante deste trabalho e desta minha escolha. Posso afirmar que todo este
periodo em que atuei diretamente na Educacdo Especial, passando por todas as areas, fez com
gue eu me tornasse uma profissional diferente e com o desejo de contribuir para a
modificacdo da escola e para um ensino de melhor qualidade para as pessoas com deficiéncia,
pois precisamos ter a competéncia técnica para a funcdo, mas as competéncias politica e

humana também precisam estar presentes.

'3 profissional, preferencialmente com surdez, responsavel pelo ensino da Lingua de Sinais, “sendo usuario dessa
lingua com formagéo de nivel médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educagdo” (BRASIL, Decreto 5626/2005a).

! profissional ouvinte, responsével pela traducéo simultanea do Portugués para a Libras e vice-versa, sendo um
profissional que pode ainda ter nivel médio, mas preferencialmente superior, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretacéo das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, e com aprovacéo em
exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuagdo no ensino fundamental (BRASIL,
Decreto 5626/2005a).
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Paralela & atuagcdo no municipio, em 2007 fui convidada pela diretora de uma
instituicdo privada, com a qual ja havia trabalhado anteriormente nos anos de 2000 a 2002,
para compor a sua equipe no Projeto de Formacdo Continuada de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado na modalidade a distancia, curso oferecido pelo
MEC/SEAD/SEESP/UFC™ aos municipios polos espalhados por todo o Brasil e que fazem
parte do Programa Educacéo Inclusiva Direito a Diversidade'®. Ainda continuo nesse trabalho
atuando como supervisora de contetdo (professor pesquisador ).

Em 2007 e 2008 este curso, oferecido por duas vezes, foi de aperfeicoamento e atuei
na area da surdez; de 2010 a 2011 foi em nivel de especializacdo e atuei como supervisora de
conteido, periodo em que fui uma das autoras do fasciculo sobre a surdez que embasou 0s
estudos e foi distribuido pelo MEC para todo o Brasil. No ano de 2010, participei da producéo
de outro livro também na area da surdez publicado pela Editora Moderna. Ver um pouco do
meu trabalho e estudos relatados em dois livros me traz grande satisfacdo e ainda mais
responsabilidade, uma vez que varias pessoas estardo se embasando no que esta apresentado
nestes livros, que abordam a oferta do AEE na escola regular, uma instituicdo de todos e para
cada um; considero isto muito sério. De 2013 a 2014, também na especializa¢do deste curso,
atuei como supervisora de contetdo de todas as areas (AEE, deficiéncia fisica, deficiéncia
intelectual, deficiéncia visual, surdez, transtornos globais do desenvolvimento).

Fazer parte de trabalhos de formacdo de professores a nivel nacional € uma grande
responsabilidade. Devido a todo o meu envolvimento nestes processos de formacao,
constantemente sou convidada a ministrar palestras e cursos em diversas cidades do pais
reafirmando o compromisso profissional assumido. Conhecer a diversidade do Brasil e as
diferentes realidades tem enriquecido ainda mais a minha pratica e acdo cotidiana.

Concomitante a essas acdes, havia também o desejo de atuar no Ensino Superior, 0
gue aconteceu em 2008 em uma instituicdo privada da cidade de Uberlandia, onde ministrei
aulas nos cursos de Supervisdo Escolar e Psicopedagogia e ainda atuo com alguns médulos.
Em 2009 atuei no curso de especializacdo em AEE de uma instituicdo privada da cidade de

% MEC - Ministério da Educacdo e da Cultura. SEAD — Secretaria de Educacdo a Distancia. SEESP —
Secretaria de Educacdo Especial. UFC — Universidade Federal do Ceara.

16 Objetivo do Programa: Apoiar a formacdo de gestores e educadores, a fim de transformar os sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos. Acdes: Realizar Seminario Nacional de Formacdo dos
coordenadores municipais e dirigentes estaduais; Prestar apoio técnico e financeiro e orientar a organizacdo da
formacdo de gestores e educadores dos municipios polos e de abrangéncia; Disponibilizar referenciais
pedagdgicos para a formacdo regional. Como acessar: As Secretarias de Educacdo dos municipios polos
apresentam demanda por meio do PAR e plano de trabalho por meio do SIMEC. Os municipios de abrangéncia
participam do processo de formacdo promovido pelo municipio polo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17434&Itemid=817>. Acesso em:
10 fev. 2014,


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17434&Itemid=817
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Caldas Novas — GO. Fui professora dos modulos AEE para pessoa com surdez e AEE para
pessoas com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo) e surdocegueira, também como
professora de estagio/praxis e Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC. Este curso contou com
duas turmas, sendo uma em Araguari — MG e outra em Caldas Novas — GO. Em 2011, fiz
parte do corpo docente deste mesmo curso, oferecido em Uberlandia por outra instituicdo
privada.

A necessidade e a vontade de me especializar e aprender mais me levaram, em 2010,
a fazer outra especializacéo, dessa vez em AEE. Este curso me tornou ainda mais estudiosa de
todas as areas da Educagdo Especial e um ser humano que, a cada conhecimento apreendido,
sente a necessidade de estudar e conhecer mais, com a certeza de que o maior segredo esta em
conhecer cada ser humano para além de sua deficiéncia.

Desde 2013 estou atuando como pedagoga de salas do ensino regular de 6° ao 9° ano
e do AEE de 1° a0 9° ano. Voltar para a escola de ensino fundamental depois de sete anos (de
2006 a 2012 atuei no NADH) me deu a certeza de que escolhi a profissdo certa, pois apesar
dos inumeros desafios e dificuldades, e estes ndo posso negar, sei que busco fazer o melhor
por aquilo que acredito. A cada situacdo vivenciada, a cada desafio posto e a cada realizacao
nédo posso deixar de afirmar que acredito muito na educacao por confiar na potencialidade de
todo ser humano.

Assim, enquanto eu acreditar na beleza do ser humano e na forca que ele tem em ser
cada vez melhor continuarei com esta paixdo pela profissdo e com o desejo reafirmado de
tentar fazer a diferenca por onde eu passar, pois sei que as marcas sdo indeléveis, sejam
negativas ou positivas e, portanto, quero deixar as minhas marcas positivas, de preferéncia,
por onde passar.

Fazer esta retrospectiva da minha vida académica e profissional foi muito bom e
emocionante. Rememorei fatos inesqueciveis e, acima de tudo, reafirmei a satisfacdo de ter
escolhido a profissdo certa e a que desejei desde o primeiro momento. Foi possivel perceber
que a minha trajetoria académico-profissional foi tomando rumos interessantes e de muitas
responsabilidades e compromissos assumidos 0 que me causava, e ainda causa, em certos
momentos, receio e em outros (na maioria), uma satisfacdo e realizagdo imensas que me
movem a querer sempre mais. Desta forma, ap0s trés especializacbes realizadas e as
inquietacdes que surgiram ao longo da vivéncia, o desejo que me move na profissdo e na vida
académica ndo poderia me levar a outro lugar a ndo ser ao mestrado.

Considerando toda minha trajetoria e, em especifico, o trabalho realizado junto aos

alunos com deficiéncia, uma das minhas maiores inquietacdes, e que também ¢ divida de
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muitos, esta em como implantar e organizar o AEE nas escolas. A escola e os professores
ainda tém muitas ddvidas em como garantir 0 acesso e permanéncia destes alunos com
qualidade. Dai, entdo, o enfoque deste trabalho que se propBe a descrever e analisar a
implantacdo, a organizacdo e o desenvolvimento deste atendimento no municipio de
Uberlandia, tendo como parametro os documentos orientadores para este servico.

O foco deste estudo esta no AEE ofertado na escola regular, sendo indiscutivel a sua
importancia para o desenvolvimento do individuo, visto que todas as criancas tém o direito de
estarem na escola, indistintamente. Por isso, ndo cabe mais a discussao acerca do direito de
qualquer pessoa ter acesso a escola, uma vez que este é garantido por leis, decretos,
resolucdes, pareceres, independente das condices fisicas, sensoriais, mentais ou emocionais
que a pessoa possa apresentar.

E neste cenario de conflitos e de poder nas relagdes, em que é preciso cada vez mais
investir de fato na escola e na organizacdo e na oferta dos servigos necessarios para atender
aos alunos com deficiéncia que estdo neste espago. Sendo assim, a concepgdo de escola
inclusiva, que € assegurada em todos os documentos legais e orientadores sobre a educacao do
nosso pais, se fundamenta no reconhecimento das diferencas humanas e na aprendizagem
centrada nas potencialidades dos alunos.

A estes alunos séo assegurados direitos constantes da Constituicdo Federal de 1988,
na LDBEN - Lei n°. 9.394/1996, no parecer do Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de
Educacao Béasica - CNE/CEB n°. 17/2001(a), na Resolu¢cdo CNE/CEB n°. 02/2001(b), na Lei
n°. 10.436/2002(a), no Decreto n°. 5.626/2005(a), sendo que todos estes dispositivos legais
estdo assegurados também na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva de 2008 e no Decreto 7.611/2011 que dispde sobre o AEE.

Aceitar a matricula de alunos com deficiéncia nas escolas € um dever, mas ndo basta
apenas permitir o acesso e sim garantir a permanéncia destes com qualidade. Diante disso,
faz-se necessario uma mudanca de paradigma educacional de forma que a escola consiga, de
fato, atender as diferencas. Para tanto, é preciso que as politicas educacionais avancem, e que
a escola realize uma mudanca organizacional e estrutural, ofertando um AEE que atenda as
reais necessidades dos sujeitos. Mas, acima de tudo, é importante que haja uma mudanca
atitudinal que envolva uma nova concepg¢do de homem e educacéo e leve, necessariamente, a
mudangas nas praticas pedagogicas.

Contudo, vive-se um momento sdcio politico de significativas mudancas e a escola,

inserida na sociedade, também passa por uma crise de paradigma quando tenta responder a
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tais mudancas. Ja ndo é possivel para esta instituicdo ignorar o0 que se passa ao seu redor e
nem t&o pouco desconsiderar que existem diferencas que devem ser reconhecidas.

Mediante o referido contexto este estudo tem por objetivo descrever e analisar a
proposta de trabalho do AEE implantada e desenvolvida pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Uberlandia de 2005 a 2014, para os alunos publico alvo da Educacdo Especial
matriculados nas escolas municipais de Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, a luz dos
documentos oficiais que regulamentam as a¢des para este atendimento no Brasil. Destacamos
que este periodo de 2005 a 2014 foi escolhido pelo fato de a construcdo da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que vigora até os dias
atuais, ter iniciado as suas discussdes desde 2005 e o municipio de Uberlandia foi pioneiro
por ja ter comecado a ressignificar este atendimento neste periodo.

Sistematizando os apontamentos apresentados e considerando minha experiéncia
profissional, o problema desta pesquisa estd em como o municipio de Uberlandia tem
implantando e organizado o AEE em suas escolas, perpassando pelas seguintes questdes:
Como esta sendo realizado o atendimento (complementar e/ou suplementar) dos alunos com
deficiéncia e a organizacao das Salas de Recursos Multifuncionais - SRM? Como tem sido
assegurada a acessibilidade arquitetdnica e pedagogica destes alunos? Como tem acontecido a
formagéo dos professores do AEE?

A pesquisa foi realizada no setor responsavel pela Educacdo Especial do municipio,
o NADH, e em quatro escolas de ensino fundamental da rede municipal, sendo estas
escolhidas por contemplarem os setores leste, oeste, norte e sul da cidade e por atenderem a
um ndmero maior de alunos com deficiéncia do 1° ao 5° ano. O setor central ndo foi escolhido
por contar com apenas duas escolas de ensino fundamental, sendo as demais de Educacéo
Infantil.

A relevancia da pesquisa estad na importancia e na necessidade de discussdes acerca
do AEE, bem como na demanda por reflexdes sobre o atendimento que é complementar e/ou
suplementar ao trabalho desenvolvido com os alunos com deficiéncia na classe comum,
oferecendo o que lhes é necessario para a sua promocéo e aprendizado. Assim, esperamos que
0 presente estudo favoreca a reflexdo/acdo a respeito dos saberes necessarios para a
organizacédo e implantacdo do AEE, objetivando uma analise critica de seus paradigmas.

E imprescindivel destacar que essa pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal
de Educacéo de Uberlandia - SME para a sua realizagdo junto ao NADH e escolas municipais.
E também foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa — CONEP, através da Plataforma

Brasil, onde disponibilizamos o projeto, que foi encaminhado pela plataforma para avaliacéo
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do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU), sendo
aprovada e tendo recebido o numero 33185014.0.0000.5152 que é o Certificado de
Apresentacéo para Apreciacio Etica— CAAE.

Assim, esperamos contribuir com o municipio de Uberlandia no que tange a oferta
do AEE nas escolas da rede municipal e, quem sabe, despertar os profissionais para a reflexéo
de que TODOS, indistintamente, sdo diferentes e tém direito a educacéo, tendo assegurado o
Seu acesso e permanéncia no contexto escolar regular.

Desta forma, considerando esta contextualizacdo e exposicdo do porqué da pesquisa,
bem como os seus objetivos, a se¢do 2 aborda a Educacéo Especial, inicialmente fazendo uma
reflexdo importante sobre o conceito de normal e anormal e, consequentemente, se referindo
aos preconceitos e discriminacdes tdo presentes na sociedade de ontem e de hoje.
Posteriormente, apresenta um panorama geral e tedrico sobre os aspectos relevantes que
norteiam a Educacdo Especial no Brasil e, para tanto, trata da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) que orienta o trabalho nos dias de hoje.
Apresenta, ainda, o publico alvo do AEE, destacando a responsabilidade dos estados e
municipios na implantacdo deste atendimento, a sala de recurso multifuncional — SRM
(espaco fisico onde acontece 0 AEE), a importancia da formacdo e da atribuicdo do professor
do AEE, bem como a necessidade de ser assegurada em todo este contexto a acessibilidade
arquiteténica e pedagdgica para 0s alunos.

Dando sequéncia ao trabalho, a secdo 3 trata da metodologia e/ou percurso
metodoldgico utilizado para o desenvolvimento da pesquisa. Para tanto, inicia apresentando a
abordagem da pesquisa e, posteriormente, trata do campo e atores da pesquisa, assim como
dos procedimentos e instrumentos de coleta e construcdo de dados.

A secdo 4 trata, inicialmente, das categorias de analises definidas a partir da
coleta/construcdo de dados, posteriormente apresentando os resultados da pesquisa, bem
como as analises realizadas registrando as nossas impressdes e descobertas. E, finalmente,
chegamos as consideracdes finais, secdo 5, que aborda todo o olhar ao longo da pesquisa,
apresentando ao final algumas propostas que foram elaboradas a partir dos resultados

encontrados ao longo de todo o0 processo investigativo.
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2 A EDUCACAO ESPECIAL E O AEE: CONSTRUCOES E RECONSTRUGOES
PARADIGMATICAS

Precisamos estar preparados

para atuar no palco da vida...

Palco repleto de seres humanos unicos,
singulares, inconclusos e que se complementam
uns NoS outros.

Ao se estudar a educacdo escolar das pessoas com deficiéncia ficam explicitos os
inimeros entraves que essas enfrentaram, e ainda enfrentam, para participarem da educacéo e
também da sociedade. Os entraves sdo decorrentes das especificidades que a deficiéncia pode
causar, e que muitas vezes ¢ definida e “julgada” pelo olhar do outro e, principalmente, da
forma como se estruturam as propostas educacionais e 0s preceitos da sociedade.

Mas quem somos nds para julgarmos ou nao o que ¢ “normal” ou o que ¢ “anormal”?
Como tem se delineado a Educacao Especial neste processo de construcées e reconstrucdes do
atendimento junto as pessoas com deficiéncia? Apesar de ouvirmos dizer que 0 nosso pais é o

pais das “diferengas” ainda ha muito a se fazer.
2.1 A Educagéo Especial: caminhos trilhados e caminhos a trilhar

A Educacdo Especial, tradicionalmente, caracterizou-se como atendimento as
pessoas com deficiéncia com carater substitutivo ao ensino ministrado na escola regular
através da criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Este
fato se constituiu historicamente, pois as acdes inadequadas em relacdo a participacdo das
pessoas com deficiéncia na escola regular, sempre foram demarcadas por um grupo
“moralmente ¢ socialmente” determinado como “tipo ideal” (AMARAL, 1995). A sociedade
aponta o que ¢ fora do “normal”"’, ou seja, a condicdo desviante da pessoa, em relagdo a
maioria que estd dentro dos padrdes “ditos normais”, para diferenciar e cada vez mais marcar

o individuo.

¥ Normal no sentido que se enquadra nos padrdes definidos pela sociedade, no caso especifico deste trabalho
que ndo tenha deficiéncia e/ou outros comprometimentos.
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E preciso diferenciar para compreender melhor. Ha que separar para
possibilitar a compreensdo. Mas que diferenciar e separar ha que conhecer o
“divisor de aguas” entre o normal e o anormal, entre o desvio e o0 ndo-desvio,
entre o “legitimo” e o “ilegitimo™ [...]. Oscila-se, portanto, entre uma
patologia do individuo e uma patologia social. (AMARAL, 1995, p.26-29)

Ao se fazer uma andlise do contingente de acOes e reaces dos diversos povos de
cada época e de seu contexto sociocultural, fica evidente a prevaléncia de dois tipos de
comportamentos em relacdo as pessoas excluidas (com deficiéncia, negras, pobres, dentre
outros) que sdo a aceitacdo/protecdo e a exclusdo. Estes comportamentos sempre partem de
uma maioria socialmente “normal” e concebida dentro de preceitos pré-determinados por
alguns, que sdo tomados como via de regra para a maioria, ndo apontando o reconhecimento a
diferenca humana.

A ideia que a sociedade fazia das pessoas com deficiéncia ao longo da histdria, na

maioria das vezes, apresentava apenas aspectos negativos. Nesta trajetoria as marcas que

18,5

ficaram sdo da incompeténcia, do fracasso, do “ser deficiente™” e do desprivilégio de ser

diferente do que ¢ “normal”, ou seja, o fato de ser considerado “anormal”*®. Desta forma, o

preconceito ainda esta presente no olhar, no pensar e no agir das pessoas.

Falamos em visdes de mundo para nos referirmos a diferencas culturais ou
para caracterizarmos diferentes ideologias e estas formas descritas pelo
jovem Marx a partir da retina e da cAmera escura, onde imagens se oferecem
invertidas, visdo enganada. Falamos em revisdo quando pretendemos dizer
mudanca de idéias, correcdo do rumo do pensamento ou da escrita, sem
indagarmos por que referimos ao olhar alteracBes de idéias, convicgdes,
praticas ou dizeres.

Assim falamos porque cremos nas palavras e nelas cremos porque cremos
em nossos olhos: cremos que as coisas e 0S outros existem porgue 0s vemos
e que 0s vemos porgue existem. Somos, pois, espontaneamente realistas.
llusBes e alucinagdes, longe de destruirem nossa crenga na existéncia de um
mundo em si [...] (CHAUI, 1998, p. 32)

Muitos conceitos apregoados culturalmente pela sociedade sdo passados de geragao

em geracdo e, muitas vezes, as pessoas apresentam opinides equivocadas em relacdo as

A palavra DEFICIENTE é usada entre aspas para representar/reforcar que a pessoa com deficiéncia ndo é
totalmente incapaz, embora tenha uma deficiéncia que a limita em alguns aspectos (por exemplo, uma limitacdo
por ndo ouvir, ou por ndo andar, etc), mas que possui outras infinitas possibilidades.

19 para Veiga-Neto (2001, p.105) a palavra anormais designa os mais variados grupos que a Modernidade vem
criando e multiplicando: “os sindromicos, deficientes, monstros e psicopatas [...], os surdos, os cegos, 0s
aleijados, os rebeldes, os pouco inteligentes, os estranhos, 0os GLS (gays, lésbicas e simpatizantes), ‘os outros’,
os miseraveis, o refugo enfim”.
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pessoas com deficiéncia sem ao menos ter conhecido e convivido com este ser humano que €

2055

tao “humano™” como qualquer outra pessoa. As ideias que a sociedade faz, as construcdes e

conviccgdes definidas, muitas vezes, a levam a uma compreensdo errada, 0 que em muito
definird a forma desta sociedade de ver e de sentir, e quicd a de falar, formas que
determinardo, e muito, a forma também do outro ver, ouvir e falar. Tais constru¢des vao
definindo conceitos e preconceitos nas pessoas € em uma sociedade como um todo, pois tais

concepcdes influenciam diretamente na forma como as pessoas e as situa¢fes sdo vistas.

Nessa perspectiva, podemos conceber que o preconceito pode ser entendido
como valores diversos, que consistem em juizos preconceituosos mediante
representacdes que o sujeito tem sobre a realidade. Tais representacfes, no
entanto, ndo sdo frutos apenas de construcdes individuais, logo que a cultura
exerce papel fundamental para a sua elaboracdo. [...] Em outras palavras, o
estigma somente pode ser compreendido na relagdo entre quem o elabora,
formulando uma concepcao depreciativa sobre o outro, e guem o recebe, que
seria o esteredtipo. E um termo que esconde uma dupla perspectiva, que se
refere ao estigmatizado: ou ele lida com a condicdo de desacreditado, visto
gue possui uma caracteristica distintiva previamente conhecida, ou com a
condicdo de desacreditavel, quando sua caracteristica ndo é visivel ou pode
ser camuflada. (PINHEIRO, 2011, p. 218)

Neste sentido, é perceptivel que a formacdo/construcdo de preconceitos esté atrelada
a forca cultural exercida sobre o sujeito que ndo age reflexivamente em relacdo a realidade,
reproduzindo os grandes “chavdes” disseminados pelo discurso social. Porém, esta relagdo
social/sociedade e sujeito é uma relacdo complexa, que requer a compreensdo de valor e
moral. Ainda refletindo sobre este ponto, esvazia-se a ideia de olhar para a pessoa, mas se
agarra a forca cultural exercida pela “maioria”, defini¢des de moral e valores que selecionam,

excluem, classificam e estigmatizam.

O papel dos sentimentos nessa integracdo e organizacdo de valores no
sistema moral dos sujeitos é extremamente importante. [...]

Na integracdo dos valores e, consequentemente, na organizagdo do sistema
moral, a regulagdo pelos sentimentos tem papel fundamental. Por exemplo,
em uma circunstancia na qual o sujeito precisa ser corajoso para pegar sua
roupa em um quarto escuro, e sente medo de fazé-lo, ele pode sentir-se

20 De acordo com Vygotsky (1989), considerando o desenvolvimento psicoldgico do ser humano, ele apresenta
0s seguintes aspectos: a Filogénese que é a historia da espécie humana; a Ontogénese que é a historia do
individuo da espécie; a Sociogénese que € a histdria da cultura no meio cultural a qual o individuo esta inserido;
e a Microgénese, que é o aspecto mais especifico do desenvolvimento. Desta forma, somos todos humanos,
independente, de termos ou ndo deficiéncia.
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envergonhado diante dessa situacéo. Caso se sinta assim, 0 sujeito construiu
o valor da coragem como importante em seu sistema moral, pois, se caso nao
0 tivesse feito, pouco se importaria de ndo ter tido a coragem de entrar no
quarto. (PINHEIRO, 2011, p. 224)

Assim, ao fazermos uma reflexdo mais aprofundada constatamos que para muitos,
discriminar a pessoa com deficiéncia, o negro, o homossexual, dentre outros, é o que é
correto, pois esta pessoa construiu um juizo de valor em que o fato de ndo aceitar a pessoa
com deficiéncia, por exemplo, € moral e ndo amoral. A discussdo desta tematica requer a
compreensdo de que o padrdo de normalidade sempre esteve presente, de tal modo que quem
ndo se enquadra neste perfil € vitima de préaticas discriminatdrias, de acordo com a cultura e a
época em que vivem.

Diante disto, enquanto a sociedade como um todo, inclusive a escola, tratar o sujeito
com deficiéncia como incapaz e “deficiente”, reproduzindo o discurso hegemonico social
vigente, a educacdo ndo estara realizando de fato seu verdadeiro papel: formagdo de seres
humanos. Esta formagdo precisa estar para além da deficiéncia ou do que os “outros” -
politicos, movimentos sociais, leis e tantos mais — dizem que se deve ou ndo fazer, como se
estivessem fazendo algo bom para as pessoas com deficiéncia ao aceita-las na escola, por
exemplo. A escola deve, legalmente, receber as pessoas com deficiéncia, pois este espaco é
para TODAS? as criancas, sem excecdo. Neste ponto reside dizer que uma escola tem que ser
inclusiva e aberta as diferencas.

Em ambientes escolares excludentes, segundo Ropoli e outros (2010), a identidade
“normal” € sempre tida como natural, que precisa ser generalizada e que € positiva em relagao
aos demais, “e sua defini¢do provém do processo pelo qual o poder se manifesta na escola,
elegendo uma identidade especifica através da qual as outras identidades sdo avaliadas e
hierarquizadas” (ROPOLI et. al., 2010, p. 07).

Os sistemas educacionais constituidos a partir da oposicao - alunos normais
e alunos especiais - sentem-se abalados com a proposta inclusiva de
educacdo, pois ndo s6 criaram espacos educacionais distintos para seus
alunos, a partir de uma identidade especifica, como também esses espacos
estdo organizados pedagogicamente para manter tal separagéo, definindo as
atribuicbes de seus professores, curriculos, programas, avaliacbes e
promocdes dos que fazem parte de cada um desses espagos.

! TODAS est4 em letra maitscula para reforcar, que TODAS as criangas, sem excecdo, tém direito de
frequentarem a escola, independente da diferenca que tenham.
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Os que tém o poder de dividir sdo os que classificam, formam conjuntos,
escolhem os atributos que definem os alunos e demarcam 0s espagos,
decidem quem fica e quem sai destes, quem é incluido ou excluido dos
agrupamentos escolares. (ROPOLI et. al., 2010, p. 07)

Neste sentido, a escola precisa compreender que a inclusdo ndo pode e ndo esta
relacionada apenas aos alunos atendidos e acompanhados pela Educacdo Especial, mas a
todas as diferengas, sejam elas quais forem. Essa compreensdo demonstra que a escola por
séculos foi um espaco institucional excludente em que apenas alguns tém acesso de fato.
Tantos outros sdo excluidos do contexto escolar: o pobre, o negro, o timido, 0 homossexual.
Segundo Mantoan (2003), a escola se democratizou e varios grupos sociais passaram a ter
acesso a este espaco, porém a escola ndo se abriu a novos conhecimentos e para a

ressignificacdo necessaria de um lugar que acolhe as diferencas.

A ldgica dessa organizacdo € marcada por uma Visdo determinista,
mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo
conseguimos romper com o velho modelo escolar para produzir a reviravolta
gue a inclusdo impGe. [...] Se o que pretendemos é que a escola seja
inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma educacao voltada
para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e
valoriza as diferengas. (MANTOAN, 2003, p.19-20)

Desta forma, para compreendermos como a Educacdo Especial foi delineada no
Brasil, é necessario que facamos uma breve contextualizacdo histérica, com o intuito de
entendermos o cenario atual no qual vivem os brasileiros no século XXI. Tudo isso, tem haver
com as ideias construidas em séculos passados, bem como o olhar de cada um, impregnado
(ou ndo) de conceitos e preconceitos impostos por uma sociedade que desde sempre se
constituiu como excludente e em prol de uma maioria determinada como “normal”, por outra
grande maioria que a legitimou.

Em nosso Brasil, ao longo dos séculos XI1X e XX foram criadas varias alternativas e
instituicOes para ampararem as pessoas excluidas, com deficiéncia, transtornos e doencas
mentais, de carater segregacionista e/ou assistencialista. No caso das pessoas com deficiéncia

hd a Educacdo Especial que passou por todas estas etapas: exclusdo, segregacdo,
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assistencialismo, integracdo e, desde a década de 1990, discussdes acerca da perspectiva da

inclusio??.

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacgdo que delimita
a escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem
social. A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se 0
paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o
acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos
padrdes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a
exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso
escolar. (BRASIL, 2008, p.01)

Neste contexto, historicamente no Brasil, a Educacdo Especial comecou a se
estruturar no Império, por volta de 1854, época em que foram criadas duas instituicGes
especiais, ou especializadas, sendo uma para pessoas com surdez e uma para pessoas com
deficiéncia visual e, posteriormente, no século XX estas instituicbes se multiplicaram por todo

0 pais.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicGes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e 0
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do
século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (BRASIL,
2008, p.02)

Considerando este cenario, a escola foi, ao longo do tempo, caracterizada como
privilégio de alguns, pois as pessoas que desviavam do padrdo de normalidade ndo poderiam
estudar na escola regular de ensino, sendo esta construcdo historica e cultural. Por isso, ao
longo do século XX vérias instituicbes especializadas, ou especiais, surgiram para atender

esta clientela.

22 Embora as discussées acerca da inclusio em todo 0 mundo j& ocorriam desde a década de 1980, e mesmo com
a nossa Constituicdo Federal de 1988, apenas na década de 1990 que se iniciam o debate da inclusdo no Brasil,
ainda de forma incipiente.
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N&o podemos deixar de enfatizar que na época do Império, Primeira Republica e
Segunda Republica, segundo Mendes (2010), o carater médico e assistencialista foi o que
predominou. Na Primeira Republica (1889 a 1945) os médicos foram o0s primeiros a se
interessarem a estudar os casos de criangas com graves comprometimentos, com o cunho mais
psiquiatrico, isto é, a medicalizacdo da deficiéncia estava muito presente neste periodo, assim
a deficiéncia era tratada como doenca.

Este interesse dos médicos pelas pessoas com deficiéncias teria maior
repercussao apos a criagdo dos servicos de higiene mental e satde publica,
gue em alguns estados deu origem ao servigo de Inspecdo médico-escolar e a
preocupacdo com a identificagdo e educacdo dos estados anormais de
inteligéncia.[...] A concepgdo de deficiéncia predominante era a de que se
tratava de uma doenca, em geral atribuida a sifilis, tuberculose, doencas
venéreas, pobreza e falta de higiene. (MENDES, 2010, p. 95)

Neste contexto, as camadas populares ndo tinham acesso a escola, € s6 nas décadas
de 1920 e 1930 que ocorre a popularizacdo da escola primaria publica e, concomitantemente,
surgem os principios da Escola Nova como uma proposta pedagdgica de mudancas para a
escola de cunho tradicional que ndo mais atendia as mudancas pelas quais a sociedade
brasileira vinha passando. Ao mesmo tempo em que o0s preceitos da Escola Nova vinham
trazendo a necessidade da superacdo das desigualdades sociais, ainda assim a Educacdo
Especial era vista de forma excludente, pois de acordo com Mendes (2010) ao se enfatizar as
peculiaridades individuais e a oportunidade de igualar a todos, as condicGes da escola exclui
aqueles gue néo se encaixam neste padréo, no caso as pessoas com deficiéncia.

Diante deste cenario de exclusdo e segregagdo dos “diferentes/deficientes” amplia-se
a construcdo/criacdo de instituicbes especiais para atender a estas pessoas. Muitas destas
acOes empreendidas foram de caréater filantropico e comunitario. O governo deixava estas
acOes se expandirem procurando atender aos anseios populistas — ap6s a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945) o Brasil esta na Segunda Republica (1945-1964). Aconteceu, assim, de
1950 a 1959, uma expansdo dos estabelecimentos de ensino especial para as pessoas com
deficiéncia intelectual, especificamente nesta época, sendo a grande maioria em escolas
publicas - salas especiais dentro das escolas regulares — com o apoio financeiro do MEC
(MENDES, 2010).
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A partir de 1958 o Ministério de Educagdo comegou a prestar assisténcia
técnica-financeira as secretarias de educacdo e instituicdes especializadas,
lancando as campanhas nacionais para a educacdo de pessoas com
deficiéncias: Campanha para Educagdo do Surdo Brasileiro (CESB), em
1957; Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficitéarios
Visuais (CNERDV), em 1958; Campanha Nacional de Educacdo do
Deficiente Mental (Cademe), em 1960. Enquanto isso se intensificava o
debate sobre a educacao popular, a reforma universitaria e os movimentos de
educacdo popular. (MENDES, 2010, p. 99)

Estas acdes fortaleceram a iniciativa privada com a criacdo de vérias instituicGes de
natureza filantropica, pois era a Unica forma de preencher a lacuna/déficit do sistema escolar.
A partir, de entdo, 0 governo passou a amparar as mobilizagdes comunitarias apoiando,
financeiramente, através dos recursos da é&rea da assisténcia social, eximindo a
responsabilidade da educacdo publica brasileira para com estas pessoas. Neste momento, mais
uma vez, foi delegado a terceiros a educacdo dos que ndo aprendem, dos anormais, dos
deficientes, dos excepcionais, dos excluidos (grifo nosso).

Diante desta perspectiva de Educacdo Especial, desvinculada da escolarizacéo
comum, em 1961 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN, n° 4.024/61 que fala em “educa¢do dos excepcionais”, preferencialmente no sistema
regular de ensino. Ao mesmo tempo em que a lei assegurou este direito, deixando um marco
historico e inicial de acBes do poder publico, voltadas para a Educacdo Especial, deixou
brechas para que cada vez mais a Educacdo Especial se fortalecesse como um ensino
substitutivo a escolarizacdo na escola regular.

Percebemos que as décadas de 1960 e 1970 sdo os marcos iniciais para a retomada e
ressignificacdo da Educacdo Especial. Com a LDBEN n° 4.024/61, ampliando o acesso das
camadas populares a escola e, a0 mesmo tempo, com o alto indice do fracasso escolar, que foi
relacionado a deficiéncia intelectual leve, conforme afirma Mendes (2010), surgem as classes

especiais que foram amplamente difundidas por todas as escolas brasileiras.

Na década de sessenta houve grande evolugdo no nimero de servicos de
assisténcia e no ano de 1969, por exemplo, Jannuzzi (1992) encontrou
registros de mais de 800 estabelecimentos para pessoas com deficiéncia
intelectual, o que representava praticamente quatro vezes mais do que a
quantidade encontrada no inicio da década de sessenta. A rede de servicos
era basicamente composta por classes especiais nas escolas regulares (74%),
a maioria delas em escolas estaduais (71%). As instituices especializadas
compunham cerca de um quarto dos servicos e eram predominantemente
(80%) de natureza privada. (MENDES, 2010, p. 100)
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Diante deste contexto, em 1971 a lei n® 5.692 alterou a LDBEN de 1961, ao definir
“tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”. Dessa forma,
direcionou-se a questdo do fracasso escolar as pessoas com deficiéncia e ndo se prop6s um
sistema de ensino para atender esta clientela, mas ampliou-se 0 encaminhamento desta para as
classes e/ou instituicdes especiais. Este retrocesso se deu pelo fato do fracasso escolar
instituido nesta época ter sido colocado como “culpa” dos alunos com deficiéncia intelectual
leve que participavam das escolas regulares.

Concomitante a estas questdes, de acordo com Mendes (2010), a Educagéo Especial
foi considerada uma das prioridades do | Plano Setorial de Educagéo e Cultura (1972-1974). E
neste contexto, em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP).
Surgiu assim o primeiro oOrgdo federal, sob a égide da perspectiva integracionista®
(perspectiva discutida em todo o mundo, porém ainda ndo implantada no pais), que seria
responsavel pela geréncia e definicdo da politica de Educacdo Especial no pais. Muito embora
tenha se constituido como um 6rgéo federal para tratar da Educacdo Especial, quase nada foi
realizado neste periodo, pois as campanhas ainda eram de cunho assistencial e muitas de
iniciativas isoladas. Neste periodo sdo criados os primeiros cursos de formagdo em Educacédo
Especial de nivel superior e de pés-graduacdo, mas ainda numa perspectiva segregacionista.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica pablica de acesso universal a
educacdo, permanecendo a concepgdo de “politicas especiais” para tratar da
educacdo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com
superdotagdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um
atendimento especializado que considere as suas singularidades de
aprendizagem. (BRASIL, 2008, p. 02)

E importante enfatizar que o pais, nas décadas de 1960 e 1970, e nos anos iniciais da
década de 80, estava sob o comando da ditadura militar, periodo de muitas repressdes e de
nenhuma abertura politica e social. E somente em 1985, segundo Mendes (2010), que o
CENESP passa a ser considerado como Secretaria de Educacdo Especial, sendo instituido
“um comité nacional para tragar politica de acdo conjunta, destinada a aprimorar a educacéo
especial e a integrar, na sociedade, as pessoas com deficiéncias, problemas de conduta e
superdotados” (MENDES, 2010, p. 102).

A perspectiva integracionista tem o carater adaptativo, isto , a pessoa é que precisa se adaptar a0 meio e n&o o
contrario. Assim, neste periodo os alunos com deficiéncia ainda ndo estavam “integrados”, ndo participavam do
contexto da escola regular.
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Neste interim, a elaboracdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 foi a oportunidade
de os jovens da época, que eram frutos da ditadura militar, “vivenciar uma experiéncia
democratica” (SILVA; MARQUES, 2013, p.347). A CF em seu artigo 3°, inciso IV, traz
como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo”.

Assim, a CF de 1988 define que a educacdo € um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (artigo
205). Também estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”
(artigo 206, inciso 1), sendo este um dos principios para o ensino e ainda garante que € dever
do Estado oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na
rede regular de ensino (artigo 208). Em 1990 o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
determina em seu artigo 55 que “os pais ou responsdveis t€m a obriga¢do de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Mesmo com todos estes aparatos legais, ainda transitando de uma perspectiva
assistencialista/segregacionista para uma perspectiva integracionista, houve uma evolucao
pouco significativa da Educacdo Especial e, principalmente, houve pouco desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. A Educacéo Especial ainda se legitimava como um sistema paralelo
ao da educacdo geral, e ndo como uma modalidade de ensino, fato que influenciou

diretamente na definicdo de politicas publicas voltadas para esta area.

Assim, [...] sob o termo “educacdo especial” ainda se encontrava no Brasil
até o final de década de noventa varios procedimentos para, primeiramente
isolar individuos considerados deficientes / diferentes, e servicos centrados
na fungdo de efetuar diagnostico para a identificacdo, na montagem de
arranjos, enquanto que ndo se discutia curriculo e estratégias instrucionais.
Ao isolar os individuos em ambientes educacionais segregados, rotulando-os
de deficientes e tratando-os como criangas pré-escolares, a educacao que lhe
era oferecida acrescentava-lhes um duplo 6nus: o rétulo e estigma da
deficiéncia com a consequente exclusdo social, além da minimizacdo das
suas potencialidades através de uma educacdo de qualidade inferior.

Classes e escolas especiais, essencialmente baseadas no principio da
segregacdo educacional, permitiram dessa forma transformar o ensino
especial num espaco onde era legitimada a exclusdo e discriminacdo social,
0 que transformava a educacdo especial, em um forte mecanismo de
seletividade social na escola publica de primeiro grau. A partir dai cresceu o
criticismo e as restricGes por parte de diversos segmentos da sociedade,
contra a manutencdo da educagdo especial como instancia legitimadora das
impropriedades da educacéo regular. (MENDES, 2010, p. 105)
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Mais uma vez podemos ver a ndo compreensdo e a ndo aceitacdo do que foge aos
padrdes de normalidade definidos pela sociedade e pela escola. Neste sentido, ao fazermos
uma retomada do processo percorrido, ou construido, pela Educacdo Especial do Brasil das
décadas de 1960 a 1990, verificamos que ela vivenciou a hegemonia da filosofia da
“normalizagdo e integracdo” no contexto mundial. Ao mesmo tempo, a medida que a
segregacdo era vista como a melhor forma de atender as necessidades diferenciadas dos
alunos, apds esse periodo, houve uma nova perspectiva filoséfica relativa a insercdo e a
integracdo escolar dos alunos com deficiéncia em escolas comuns (MENDES, 2010).

Durante este percurso, apos a CF de 1988, a década de 1990 se apresentou como um
periodo de muitas influéncias politicas e sociais que definiram rumos interessantes para a
ressignificacdo da Educacdo Especial no pais. Documentos como a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994a),
sendo o Brasil signatario destas acfes, passaram a influenciar a formulagdo das politicas
publicas da educacéo inclusiva.

A Declaragdo de Salamanca (1994) traz uma interessante e desafiadora
concep¢do de Educacdo Especial ao utilizar o termo “pessoa com
necessidades educacionais especiais” estendendo-0 a todas as criangas ou
jovens que tém necessidades decorrentes de suas caracteristicas de
aprendizagem. O principio é que as escolas devem acolher a todas as
criangas, incluindo criangas com deficiéncias, superdotadas, de rua, que
trabalham, de populages distantes, ndmades, pertencentes a minorias
linglisticas, étnicas ou culturais, de outros grupos desfavorecidos ou
marginalizados. Para isso, sugere que se desenvolva uma pedagogia centrada
na relagdo com a crianga, capaz de educar com sucesso a todos, atendendo as
necessidades de cada um, considerando as diferengas existentes entre elas.
(PAULON; FREITAS; PINHO, 2005, p. 20)

Paralelamente, em 1994(b) foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial,
influenciada por estes pressupostos, mas ainda orientando o processo de ‘“integracao
instrucional”, ou seja, que oportuniza o acesso as classes comuns da escola regular para os
que “[...] possuem condi¢cbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL,
1994b, p.19). Nesta estava presente 0s pressupostos do padrdo de
normalidade/homogeneidade, discurso fortalecido pela necessidade de garantir a equidade e a
universalizacdo da escola. Assim, apesar desta politica dizer que os alunos tém acesso a

escola, ndo propde mudancas nas préaticas pedagogicas, pois continua focando os problemas
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de aprendizagem na deficiéncia, no déficit, na falta, na falha, deixando mais uma vez a
educacéo dessas pessoas sob responsabilidade da Educacgéo Especial.

Muito embora se visse pouca mudanca nas acdes empreendidas nas escolas e na
sociedade, as ressignificacfes politicas e legais apresentavam propostas de abertura e de
acesso a uma educacdo para todos e ainda com qualidade. Neste ambito, a reforma
educacional, que seria empreendida, apresentava como pressuposto a discussdo acerca da
educacdo inclusiva difundida por todo o mundo, como a possibilidade de resolver os

problemas educacionais do pais.

Diante dos problemas de desempenho da educagdo nacional o pais vai sendo
cada vez mais pressionado por agéncias multilaterais a adotar politicas de
“educacdo para todos” e de “educagdo inclusiva”. Num contexto onde uma
sociedade inclusiva passou a ser considerada um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutencao do estado democrético,
a educacdo inclusiva comegou a se configurar como parte integrante e
essencial desse processo. (MENDES, 2010, p. 105)

Com a Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994(b) o pais passava por uma
reforma educacional e em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN n° 9394, lei que vigora até os dias atuais e, em seus artigos 58, 59 e 60
trata da Educacdo Especial, assegurando a oferta do AEE, sistemas de ensino em que o
curriculo, os métodos e 0s recursos atendam as especificidades de seus alunos. Porém, ao
apresentar em seu artigo 59, § 2° que “o atendimento educacional especializado sera feito em
classes, escolas, ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular”, levou a
um entendimento equivocado de que este atendimento pode ser a substituicdo do ensino
regular pelo ensino especial.

Assim, se a CF (1988) ndo admite a oferta do Ensino Fundamental em local que ndo
seja escola (art.206) e que este mesmo ensino € direito de TODOS, como € possivel que o
AEE seja entendido como substitutivo a escolarizagdo no ensino regular? Desta forma, ha que
se compreender que a Educacdo Especial, assim como o AEE é um servico complementar

e/ou suplementar ao trabalho realizado na sala de aula.

Em nossa Constituicdo anterior, as pessoas com deficiéncia ndo eram
contempladas nos dispositivos referentes a Educagdo em geral. Esses alunos,
independentemente do tipo de deficiéncia, eram considerados titulares do
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direito a Educagdo Especial, matéria tratada no &mbito da assisténcia. Pelo
texto constitucional anterior ficava garantido aos deficientes o acesso a
educacdo especial. I1sso ndo foi repetido na atual Constituicdo, fato que, com
certeza, constitui um avanco significativo para a educacgao dessas pessoas.
Assim, para ndo ser inconstitucional, a LDBEN ao usar o termo Educacéo
Especial deve fazé-lo permitindo uma nova interpretacdo, um novo conceito,
baseados no que a Constitui¢do inovou, ao prever o atendimento educacional
especializado e ndo Educacdo Especial em capitulo destacado da Educacéo.
(BRASIL, 20044, p.10)

Neste cenario de mudangas e ressignificacdes legais, no final da década de 1990 a
Educacao Especial, segundo Mendes (2010), se encontra nos debates do contexto de reforma
educacional e do sistema educacional, ja ancorada no discurso da inclusdo escolar,
“envolvendo uma dicotomizagdo do campo entre os adeptos da educacgdo inclusiva e os
adeptos de uma visdo mais radical baseada na inclusgo total” (MENDES, 2010, p. 105).

Assim, em consonancia com todo este movimento empreendido na época, em 1999 o
Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/1989, ao dispor sobre a Politica Nacional
para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definiu em Seus pressupostos “a
educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuagcdo complementar da educagdo especial ao ensino regular”
(BRASIL, 2008, p. 03). Acompanhando esta evolucdo, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001(b), no artigo 2°,
determina, em relacdo aos sistemas de ensino que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cGes necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos”.

Percebemos que as Ultimas a¢cdes empreendidas nos anos de 1999 a 2001, passaram a
ampliar o carater da educacdo especial para realizar o AEE complementar ou suplementar a
escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ao mesmo
tempo ndo apresenta uma politica de educacdo inclusiva efetiva para a rede publica de ensino.
Esta situacao foi confirmada pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001(c),
que afirma que um dos grandes avangos da educacdo seria a construcdo de uma escola
inclusiva (BRASIL, 2008).

N&o podemos deixar de destacar que em todo 0 mundo havia um movimento a favor
de uma educacdo respaldada nos direitos humanos e sem qualquer discriminacdo. Assim, em
1999 aconteceu na Guatemala a Convencgéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as

Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia - Convencdo de
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Guatemala. Como o Brasil € signatério deste documento, a convengdo foi promulgada pelo
Decreto n° 3.956/2001(d), que afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
que as demais pessoas, “definindo como discrimina¢do com base na deficiéncia toda
diferenciacéo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de
suas liberdades fundamentais” (BRASIL, 2008, p.03). Este decreto teve ampla repercussao
em todo o pais propiciando outro olhar para a Educacdo Especial, com o intuito de eliminar
todas as barreiras de acesso a educacao.

Diante de todo este movimento contextualizado, o século XXI no Brasil legitimou
diferentes ages em prol de uma Educagéo Especial ressignificada e cada vez mais voltada
para a perspectiva da educacéo inclusiva. A partir dai tivemos varias leis, resolugdes, decretos
e acOes, a saber (BRASIL, 2008):

e a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo /Conselho Pleno (CNE/CP) n°
1/2002 (b), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica voltada para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre os alunos, publico alvo da Educacdo Especial;

e a Lei n° 10.436/2002 (a) que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
como meio legal de comunicacéao e expressao das pessoas com surdez;

e a Portaria n® 2.678/2002 (c) do MEC que aprova diretrizes e normas para o0 uso, o
ensino, a producao e a difusdo do sistema Braille;

e em 2003 o Programa Educagdo Inclusiva direito a diversidade, com intuito de
apoiar a transformacao dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos;

e 0 Ministério Publico Federal, em 2004(a), publicou o documento “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, para
divulgar/disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao;

e 0 Decreto n° 5.296/2004(b) regulamentou as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00,
estabelecendo normas e critérios para a promocdo da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, impulsionando a inclusdo educacional e social;

e 0 Decreto n° 5.626/05(a), que regulamenta a Lei n° 10.436/2002(a), visando o
acesso dos alunos com surdez a escola, dispde sobre a inclusdo da Libras, assegurando a
presenca do instrutor e intérprete, bem como o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, organizando a educag&o bilingue no ensino regular;

e a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo —
NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal em 2005;
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e a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizacdo das Nacgdes Unidas - ONU e da qual o Brasil é signatario, estabeleceu que os
“Estados-Partes” devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de
ensino em 2006;

e a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacdo e da
Justica, juntamente com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, lancaram o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que
dentre as suas agdes, objetiva “contemplar, no curriculo da educacdo basica, tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver a¢des afirmativas que possibilitem acesso e
permanéncia na educagdo superior” (2006);

e 0 Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, implementado pelo Decreto n°
6.094/2007(a), cujos eixos de formagdo foram: “formagdo de professores para a educacdo
especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica
dos prédios escolares, acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo
superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo
Continuada — BPC”. O decreto estabelece em suas diretrizes “o Compromisso Todos pela
Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas
publicas”.

Constatamos que a primeira década do século XXI, no Brasil, apresentou
significativas mudancas e construcdes/reconstrucfes para a Educacdo Especial. Porém, com
as discussdes acerca dos paradigmas inclusivos, muito embora a estrutura vigente da escola
precise retomar aspectos indispensaveis para a organizacao/reorganiza¢do de um espago que
seja palco onde as diferencas convivam e se respeitem entre si, cada vez mais os alunos com
deficiéncia tém frequentado a escola comum, fato que tem abalado as estruturas e feito com
gue a educacdo reveja, insistentemente, 0s seus conceitos.

Sabemos que muitos gestores e professores das escolas brasileiras se julgam capazes
de definir quem ¢é “normal” e quem ¢ “anormal”. Os seus discursos se baseiam em juizo de
valor de que quem é diferente ndo pode estar junto aos demais. Este discurso se sustenta em
reafirmar que a escola é o espago do diverso e ndo da diferenca, discurso este equivocado,
pois quando a diversidade é reafirmada, continua-se negando a diferenca, o olhar fica focado
no que é diverso e/ou idéntico a uma maioria, ja a diferenca € propria e unica em cada ser
humano. Sendo assim, ao falarmos de educacdo inclusiva, tdo difundida no discurso deste

pais, “trata-se de uma educacdo que garante o direito a diferenca e ndo a diversidade, pois
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assegurar o direito a diversidade é continuar na mesma, ou seja, é seguir reafirmando o
idéntico” (ROPOLI et. al, 2010, p. 08) .

Ademais, além de priorizar esse trabalho em educacdo moral na escola, na
perspectiva da resolucdo de conflitos, compreendemos que, para levar os
alunos e alunas a construcdo de valores que propiciem formas de respeito a
diversidade, ndo se pode restringir-se as diferencas dentro da escola, mas
também buscar a reflexdo sobre os mecanismos de preconceito e exclusdo
existentes na sociedade. A escola precisa encontrar formas de cumprir 0
principio constitucional de igualdade, o que exige sensibilidade dos
educadores para a questdo da diversidade cultural e acBGes decididas em
relacdo aos problemas gerados pela injustica social. (PINHEIRO, 2011, p.
231-232)

Desta forma, como garantir o direito a diferenca nas escolas que ainda compreendem
esta diferenca como algo a ser banalizado do ponto de vista negativo, como se ser diferente
tivesse haver com ter deficiéncia, problemas de aprendizagem, dentre outros? Assim,
novamente vem a tona a pergunta: como as pessoas com deficiéncia tém sido vistas pelos

outros e pelas escolas neste contexto de multiplicidade?

A diferenca (vem) do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na
aritmética, o multiplo é sempre um processo, uma operagdo, uma agdo. A
diversidade é estatica, € um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa, é
fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma maquina de produzir diferencas -
diferencas que sdo irredutiveis a identidade. A diversidade limita-se ao
existente. A multiplicidade estende e multiplica, prolifera, dissemina. A
diversidade ¢ um dado - da natureza ou da cultura. A multiplicidade é um
movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a
diferenca que se recusa a se fundir com o idéntico. (SILVA, 2000, p.100-
101)

Portanto, ndo se pode deixar de enxergar a multiplicidade do contexto da escola,
multiplicidade esta que ndo esta sé nos alunos, mas também em todos os profissionais que
atuam neste espaco. A diversidade na escola e a incluséo escolar tem se sustentado com um
discurso vazio em que o problema sempre esta direcionado aos alunos com deficiéncia e nédo
aos problemas de maneira geral que ndo sdo somente da escola, mas de toda a sociedade.

Nesta caminhada é possivel perceber o papel da midia que reforca a ideia de que as
escolas séo inclusivas e reconhecem as pessoas com deficiéncia. O discurso que paira no ar é

o da “aceita¢do” destas pessoas nos diferentes espagos da sociedade, porém o que vemos Sao
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profissionais, muitas vezes, desanimados diante do contexto real das escolas brasileiras e

muitos alunos excluidos mesmo que estejam participando do contexto escolar. Um paradoxo.

Se as identidades sumarizam modos de viver, é importante verificar também
o0 alcance publico, mével e dialdgico dessas produgdes através das midias e
espetaculos. Mesmo resultando de processos frequentemente desiguais nas
suas linhas de forca, assistimos a uma encenacao, exibicdo e partilha das
diferencas. (BERINO, 2007, p.182)

Desta forma, de acordo com Lima (2003), precisamos enfatizar no contexto da
organizacdo da escola, como acontece a participacdo dos seus atores no que diz respeito ao
que esta posto pelos “planos das orientagdes para a agdo organizacional”, que estdo fixados
por documentos, mas, principalmente, o como se realiza este plano de acdo organizacional.
Sendo assim, ndo se deve deixar de considerar apenas as regras formalmente instituidas, mas
também as regras ndo formais e informais que estdo imbricadas no contexto da organizagdo
da escola. Ndo podemos assistir a estas encenacdes cotidianas sem nos posicionarmos e
compreendermos o0 que esta por detras dos bastidores.

Nas Gltimas décadas tém surgido varias leis que asseguram os direitos das pessoas
com deficiéncia. Mas do que adiantam belas e tracejadas linhas legais, se no amago da
questdo ndo se vé uma mudanca de paradigma nas proposicdes e acdes sOcio-politicas-
educacionais? De que vale um papel se as pessoas ndo conseguem mudar a forma de ver o

sujeito com deficiéncia?

E inegavel que as ferramentas estfo ai, para que as mudancas acontecam e
para que reinventemos a escola, “desconstruindo” a maquina obsoleta que a
dinamiza, os conceitos sobre os quais ela se fundamenta, os pilares tedrico-
metodoldgicos em que ela se sustenta. (MANTOAN, 2003, p.52)

Sendo assim, precisamos olhar as pessoas com deficiéncia como seres humanos de
infinitas possibilidades. Para isso, se faz necessario construir um ensino de qualidade para
todos os alunos. Para Ropoli e outros (2010) o desafio de fazer este ensino de qualidade esta
no envolvimento de todos “os que compdem um sistema educacional. Um ensino de
qualidade provem de iniciativas que envolvem professores, gestores, especialistas, pais e
alunos e outros profissionais que compdem uma rede educacional” (Ropoli et. al., 2010,
p.10).
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Para tanto, ndo hd como negar que o atendimento das pessoas com deficiéncia na
escola requer redes de apoio que passam pela Educacdo Especial e os seus servigos ofertados,
sendo um deles 0 AEE — Atendimento Educacional Especializado, que é regulamentado e
legitimado pela Constituicdo Federal de 1988 e pela LDBEN n° 9394/1996.

Desta forma, considerando todo o contexto vivenciado pela Educagédo Especial desde
a década de 1960 do século passado e, especificamente, as ressignificacGes deste século,
considerando a perspectiva de Educacdo Inclusiva, a Educacdo Especial passa a ser vista e
pensada sobre este viés, buscando sair da acdo integracionista para a perspectiva inclusiva.
Diante de todos os debates, reflexdes e questionamentos, surge a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), que é um marco historico e

politico para todo o pais.

2.2 A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, o
publico alvo e 0 AEE

A escola tem sido desafiada cada vez mais ao receber pessoas com deficiéncia em
seu contexto. A proposta de educacdo inclusiva tem exigido a reestruturacdo das instituicdes e
a modificacdo das préaticas pedagodgicas desenvolvidas neste espaco, uma vez que a
compreensdo de inclusdo ultrapassa a mera participacdo de alunos que séo o publico alvo da
Educacdo Especial. Com a educacdo inclusiva, a Educacdo Especial tem se ressignificado ao
longo dos tempos e, principalmente, nesta Gltima década com a nova Politica de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008.

A idéia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que
reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a
constituicdo de qualquer sociedade. Partindo desse principio e tendo como
horizonte o cenério ético dos Direitos Humanos, sinaliza a necessidade de se
garantir 0 acesso e a participacdo de todos, a todas as oportunidades,
independentemente, das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social.
[..]

O respeito a diversidade, efetivado no respeito as diferencas, impulsiona
acOes de cidadania voltadas ao reconhecimento de sujeitos de direitos,
simplesmente por serem seres humanos. Suas especificidades ndo devem ser
elemento para a construcdo de desigualdades, discriminagdes ou exclusoes,
mas sim, devem ser norteadoras de politicas afirmativas de respeito a
diversidade, voltadas para a construgdo de contextos sociais inclusivos.
(BRASIL, 2004c, p.7-8)
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Desta forma, a participacdo de pessoas com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento - TGD e altas habilidades/superdotagdo — AHS nas escolas regulares esté
cada dia mais comum, devido a consciéncia de seus direitos respaldados pela legislacdo
brasileira e pelo entendimento de que esse € um espaco democratico e importante para o
desenvolvimento da pessoa. Sendo assim, TODAS as criangas tém o direito de estarem na
escola, indistintamente. Nesse espaco a crianca tem oportunidade de novas experiéncias e
trocas nas interacfes que estabelece com seus pares e com as demais pessoas ali inseridas, o
que lhe propicia a vivéncia de novos papeéis sociais e 0 estabelecimento de novos vinculos
afetivos, além do reconhecimento do outro e da interiorizacdo de regras necessarias para a

convivéncia em grupo.

Antes de irmos adiante, um alerta: queremos nos manter sempre afastados de
qualquer leitura advinda de investidas revolucionarias, individualistas e
salvacionistas que estdo no fundo de muitos dos discursos que constituem o
campo da Educagdo e, por extensdo, os temas e 0s sujeitos que sdo
produzidos em tal campo. N&o se trata de pensarmos a inclusdo como algo
da direita sobre a esquerda, dos dominantes sobre os dominados, dos
normais sobre 0s anormais, nem mesmo como uma conquista de esquerda ou
das minorias negativamente discriminadas ao longo da histéria. Tampouco
se trata de reduzir a compreensdo da inclusdo — e dos sujeitos envolvidos
nos processos de inclusdo — nos limites das agdes de Estado. Os sujeitos e a
inclusdo sdo, também, produtos das inlmeras técnicas de governamento,
tanto sobre a populagdo quanto de uns sobre os outros. (VEIGA-NETO,;
LOPES, 2011, p. 125-126)

Ainda,

A inclusdo pode ser entendida como “um conjunto de praticas que
subjetivam os individuos a olharem para si e para o outro, fundadas em uma
divisdo platbnica das relagGes; também pode ser entendida como uma
condicdo de vida em luta pelo direito de se auto representar, participar de
espacos publicos, ser contabilizado e atingido pelas politicas de Estado. [...]
pode ser entendida como conjunto de praticas sociais, culturais,
educacionais, de satde, entre outras, voltadas para a populacdo que se quer
disciplinar, acompanhar e regulamentar”. (VEIGA-NETO; LOPES, 2011,
p.126)

A concepcdo de escola inclusiva, entdo, se fundamenta no reconhecimento das
diferengas humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, contréria a
imposicdo de rituais pedagdgicos pré-estabelecidos que acabem por legitimar as

desigualdades sociais e negar a diferenca. Nessa perspectiva, as escolas precisam responder as
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necessidades de todos os seus alunos, considerando a complexidade e heterogeneidade de
estilos e ritmos de aprendizagem. Para tanto, é imprescindivel uma nova estrutura
organizacional, com curriculos flexiveis, estratégias tedricas metodoldgicas eficientes,
recursos e parcerias com a comunidade que sejam de fato concernentes com a realidade

existente e os principios de uma educacéo para todos.

Mas nada serd conseguido se ndo se alterarem as condigdes existentes nas
escolas e as politicas publicas em relacio aos professores. E intil apelar a
reflexdo se ndo houver uma organizacio das escolas que a facilite. E indtil
reivindicar uma formagdo mdtua, inter-pares, colaborativa, se a defini¢do das
carreiras docentes ndo for coerente com este propésito. E indtil propor uma
qualificacdo baseada na investigacdo e parcerias entre escolas e instituicdes
universitarias se 0s normativos legais persistirem em dificultar esta
aproximacio. (NOVOA, 2009, p.21)

Considerando a complexidade desta escola que abarca uma multiplicidade de
diferengas e especificidades de seus alunos, tem-se para os alunos com deficiéncia a
Educacao Especial, como modalidade da educacéo escolar, preferencialmente, na rede regular
de ensino, conforme a Constituicdo Federal de 1998 e a LDBEN de 1996 preconizam. Mas
como de fato tem sido assegurado um curriculo flexivel ou métodos especificos ou recursos
necessarios para atenderem as suas especificidades? Afinal, este aluno é sé da Educacédo
Especial ou da escola como um todo?

Diante destas indagacGes apds varias acOes implantadas e ap0s varios debates
empreendidos surge a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, respeitando os dispositivos legais do pais e 0s documentos internacionais e
nacionais. Esta politica foi elaborada a partir de uma concepcdo de Educacdo Especial de
carater complementar e/ou suplementar a educacdo regular, ja preconizada em documentos

anteriores, tendo como objetivo, acesso, participacdo e aprendizagem de seus alunos, garante:

Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil até a
educacdo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; Participagdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagdo e informacdo; e Articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 08)
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Sendo assim, esta politica também apresenta o seu publico alvo bem definido, uma
vez que, historicamente, os alunos com deficiéncia ou 0s que ndo se adequassem ou se
enquadrassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino (dificuldades de aprendizagem,
dislexia, transtorno déficit de atencéo, dentre outros) eram atendidos pela Educacdo Especial.
Desta forma, os alunos publico alvo da Educacdo Especial a partir da politica de 2008 s&o os
alunos com deficiéncias (fisica, visual, intelectual e surdez), TGD e AHS.

A partir dessa conceituagdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial
gue, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento s&o aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interagGes sociais reciprocas e na comunicacao,
um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL,
2008, p. 09)

A estes alunos, publico alvo da Educacdo Especial, sdo assegurados direitos
constantes, conforme leis, decretos e resoluces ja tratados, sendo que todos estes dispositivos
estdo assegurados na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008 e no decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011 que dispbe sobre a
Educacédo Especial e o AEE. Portanto, de acordo com as diretrizes desta politica a Educagéo
Especial passa a ser uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades da educagdo, realizando o AEE, disponibilizando “0S recursos e servicos e
orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular” (BRASIL, 2008, p.10).

O AEE, entdo, tem como funcdo “identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p.10). Por este
atendimento ndo ser de carater substitutivo a escolarizacdo, as atividades desenvolvidas
diferenciam-se das trabalhadas em sala de aula comum. Assim, esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com objetivo de desenvolver a sua

autonomia e independéncia dentro e fora da escola.
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Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo
disponibilizados programas de enrigquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizagdo esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagégica do ensino comum. O
atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliacdo da oferta realizada
nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializado publicos ou conveniados. (BRASIL, 2008, p.10)

Portanto, é necessario compreender que o AEE, por realizar o que é complementar
e/ou suplementar ao trabalho desenvolvido em sala de aula comum/regular, oferece os
aparatos necessarios para que o aluno tenha acesso aos conteudos ministrados neste contexto,
mas articulado, é claro, com a proposta pedagdgica da escola. Assim, todo o trabalho
desenvolvido requer a compreensédo do que cada aluno necessita.

Por exemplo, os alunos com surdez necessitam da aprendizagem da Libras e da
Lingua Portuguesa, para isso contam com a atuacdo do instrutor ou professor de Libras, bem
como um profissional da Lingua Portuguesa, trabalho este que ndo é realizado em sala de
aula; ja o aluno com cegueira necessita aprender o Braille?* 0 que ndo ser4 realizado também
em sala de aula; o aluno com deficiéncia fisica necessita aprender o uso da Tecnologia
Assistiva que melhor se adeque as suas potencialidades; o aluno com AHS necessita de
programas de enriquecimento curricular que extrapolam o trabalho desenvolvido em sala e até
mesmo na escola, sendo que o AEE neste contexto muitas vezes precisa fazer parcerias com
universidades, empresas, dentre outros. Aqui, entdo, reside o trabalho complementar e/ou
suplementar do AEE. Por isso os profissionais precisam compreender este trabalho para que
néo realizem trabalho de apoio e reforgo reproduzindo no AEE acdes desenvolvidas em sala
de aula pelo professor da classe comum/regular.

Desta forma, para a efetivacdo e aplicacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 os sistemas de ensino de todo o pais precisam
organizar “as condi¢des de acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicagdo

que favorecam a promocdo da aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a

** Braille é o cddigo escrito utilizado pelas pessoas com cegueira. “O Sistema Braille, criado por Luis Braille
(1809-1852), é constituido por 63 sinais em relevo cuja combinacao representa as letras do alfabeto, os nimeros,
as vogais acentuadas, a pontuagéo, as notas musicais, os simbolos matematicos e outros sinais graficos. Baseia-
se em uma matriz ou simbolo gerador, a cela Braille, constituida por seis pontos em relevo, dispostos em duas
colunas verticais, com trés pontos a esquerda (pontos 1, 2 e 3) e trés a direita (4, 5 e 6), ordenados de cima para
baixo. A disposicdo dos pontos na cela gera uma variedade de configuracbes especificas para representar o
alfabeto e a grafia Braille aplicada a todas as areas do conhecimento” (DOMINGUES et. al, 2010, p. 47-48).
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atender as necessidades educacionais de todos os alunos” (BRASIL, 2008, p.12). Para tanto, ¢
necessaria a compreensao de que a acessibilidade é a eliminacdo de toda e qualquer barreira
(arquitetbnicas, urbanisticas, na edificacdo, inclusive mobilidrios, transportes escolares,
comunicacdes e informacdes).

Contudo, mais do que a efetivacdo de uma politica, ha que se pensar na mudanga do
olhar das pessoas e nas a¢des empreendidas ainda com carater de imposicdo e obrigagdo. Os
dispositivos legais estdo postos, as diretrizes a serem seguidas definidas, mas para além do
que o papel V&, ha que se pensar e refletir sobre quem executara, quem construird, quem
implementara e quem oportunizara essas mudangas. O ser humano. E para isto, requer

mudanga de valores, concepgoes e atitudes.
2.3 A responsabilidade dos estados e municipios na implantacéo do AEE

Historicamente, os municipios brasileiros conquistaram maior autonomia a partir da
Constituicio Federal de 1988, e a0 mesmo tempo as responsabilidades foram aumentadas. E
claro que existem diretrizes nacionais e estaduais a serem seguidas, mas estas sdo analisadas e
implantadas a partir da realidade local. Esta autonomia, de certa forma, possibilita que cada
municipio possa realizar as politicas publicas condizentes ao seu contexto, desde que sigam as
diretrizes nacionais. Em relacdo a Educacdo Especial ndo é diferente, assim cada municipio
precisa estar atento, neste momento, a politica que esta norteando esta modalidade de ensino
que transversaliza as demais.

O que direcionara todo o trabalho a ser realizado pelo municipio € o Plano Municipal
de Educacdo que engloba aspectos gerais do sistema de ensino, bem como as agdes em
relacdo a Educacdo Especial. Para tanto, cada municipio contard com um dirigente da
Educacdo Especial e uma equipe que organizara este servi¢o nas escolas, conforme consta no

Decreto Federal n° 7611 de 2011 que da as diretrizes para a Educagéo Especial.

Art. 10 O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacéo especial serd efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

111 - ndo exclusédo do sistema educacional geral sob alegagdo de deficiéncia;
IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacoes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;
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VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena;

VIl - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino;

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢bes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacéo
especial. (BRASIL, 2011)

Neste sentido, os municipios devem estar atentos aos alunos publico alvo da
Educacao Especial no que tange a oferta de um sistema educacional inclusivo, a garantia de
acesso ao ensino fundamental assegurando as adequacdes necessarias, a oferta do AEE, bem
como a formagdo continuada dos profissionais. Para tanto, todas as suas acfes precisam estar
consoantes ao que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo
Inclusiva de 2008 apresenta, bem como propiciar que todos os profissionais envolvidos na
educacdo entendam que a escola é um dos principais espagos de convivéncia social e de
construcdo da cidadania, independente de quais diferencas os seus alunos venham a ter.

A escola é um dos principais espacos de convivéncia social do ser humano,
durante as primeiras fases de seu desenvolvimento. Ela tem papel primordial
no desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos, ja que é na
escola que a crianca e 0 adolescente comegam a conviver num coletivo
diversificado, fora do contexto familiar.

O conceito de cidadania em sua plena abrangéncia engloba direitos politicos,
civis, econdmicos, culturais e sociais. A exclusdo ou limitagdo em qualquer
uma dessas esferas fragiliza a cidadania, ndo promove a justica social e
impde situacOes de opressao e violéncia. (BRASIL, 2004c, p. 09)

Assim, os estados e municipios tém a responsabilidade social de disseminar que a
Educacéo Inclusiva € um mote mundial e ndo é mais momento de discutir quem tem ou ndo
direito de acesso a escola, seja publica ou privada. Aos alunos publico alvo da Educacdo
Especial, no caso, as escolas devem garantir o seu aprendizado ao longo da vida, ndo sendo
estes alunos excluidos por terem alguma deficiéncia ou comprometimento. Os gestores
educacionais e os dirigentes da Educacdo Especial de cada municipio precisam estar atentos
as suas escolas e verificarem se o trabalho desenvolvido esta assegurando a acessibilidade
necessaria dos alunos ao espago escolar, bem como o exercicio de sua cidadania.

Outro fator de extrema relevancia para o qual 0os municipios precisam estar atentos é
a oferta da Educacéo Especial, especificamente o servi¢co do AEE, na rede regular de ensino.
Se é direito do aluno, e de qualquer aluno, frequentar a escola regular, é neste espaco que ele
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precisa ter assegurado todos 0s aparatos necessarios para a sua permanéncia e acessibilidade
garantidas. Portanto, se 0os municipios oferecem o AEE em suas escolas, propiciam a
formacgdo continuada, seja voltada para os profissionais do AEE como para os da sala
comum/regular, é preciso averiguar como esta sendo ofertado este atendimento.

Para que, de fato, os municipios sigam as diretrizes nacionais para a organizagdo de
espacos educacionais inclusivos atendendo as especificidades dos alunos publico alvo da
Educacao Especial, é necessario que sejam implementadas a¢cdes nos seguintes caminhos: ter
Plano Municipal de Educacdo que contemple a atencéo aos alunos da Educacéo Especial, bem
como o Projeto Politico Pedagdgico de cada escola; assegurar a acessibilidade fisica e nas
comunicacg0es; ter equipe técnica suficiente para dar suporte a todas as escolas; desenvolver
programa de formacdo continuada dos professores e dos gestores educacionais; fazer
planejamento estratégico para atender as necessidades dos alunos (acessibilidade, aquisicéo de
materiais e equipamentos); fazer plano de carreira para 0 magistério e plano de contratacéo de
recursos humanos; desenvolver critérios para a organizacdo de salas de aula inclusiva;
desenvolver sistematica para o trabalho cooperativo entre o professor da sala de aula
comum/regular e o professor de AEE (BRASIL, 2004d).

Contudo, os municipios precisam estar em consonancia com as politicas publicas
desenvolvidas em todo o pais, implantando em suas escolas as diretrizes, resolugdes e
decretos promulgados. No caso da Educacdo Especial, o MEC através da SECADI -
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — organiza todas as
acOes para cada municipio, tendo em vista o censo informado anualmente sobre o quantitativo

de alunos com deficiéncia, TGD e AHS.
2.4 A sala de recurso multifuncional - SRM

O AEE, como ja vimos, € um dos servicos da Educacdo Especial de carater
complementar e/ou suplementar e tem como espaco para o atendimento as Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM. Essas salas, de acordo com Ropoli e outros (2010), sdo organizadas
com equipamentos, mobiliarios e recursos pedagdgicos e didaticos especificos ao atendimento
dos alunos publico alvo da Educagéo Especial.

Com o objetivo de ampliar o atendimento aos alunos e apoiar as redes publicas de
ensino e 0s municipios 0 MEC, através da Portaria n® 13 de 24 de abril de 2007 (b), instituiu o
Programa de Implantacdo das SRM. Para que a escola receba a SRM deve/devera informar no

censo a quantidade de alunos da Educacdo Especial matriculados, é claro que, em
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contrapartida, precisa ser disponibilizado um professor de AEE para esta sala que estara sendo
encaminhada, conforme Decreto n® 7611 de 2011.

Art. 50 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicGes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.
8 1o As instituicBes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos de que trata o caput devem ter atuacdo na educacdo especial e
serem conveniadas com o Poder Executivo do ente federativo competente.

§ 20 O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as
seguintes acdes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

Il - implantagdo de salas de recursos multifuncionais;][...]

§ 30 As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2011)

As SRM contam com dois tipos de salas: Tipo | e Tipo Il. Segundo Ropoli e outros
(2010), a sala Tipo | conta com mesa, cadeiras, quadro melaninico, dois computadores e
monitores, fones de ouvido e microfones, scanner, impressora, teclado colmeia, mouse e
acionador de pressdo, notebook, materiais e jogos acessiveis, software de comunicacgdo
alternativa, lupas manual e eletrdnica, plano inclinado. J& a sala Tipo Il conta com todos 0s
recursos da sala Tipo | mais os recursos voltados ao atendimento de alunos com deficiéncia
visual: impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncéo, soroban,

dentre outros.

FIGURA 1 - Mostra de materiais didatico-pedagogicos integrantes das salas de recursos multifuncionais.

Fonte: ROPOLL. et. al, 2010, p. 32
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Estas salas contam com diferentes recursos adequados para atenderem as
especificidades dos alunos, bem como estenderem o uso destes para a sala de aula comum.

Para isso, tanto os alunos como os professores precisam saber fazer uso destes recursos.

Fonte: ROPOLI. et. al, 2010, p. 34

FIGURA 3 — Teclado com colmeia para o uso do aluno com deficiéncia fisica.

»
v o4
.

Fonte: ROPOLL. et. al, 2010, p. 34

Os recursos estdo sendo disponibilizados em todo o pais com o intuito de assegurar o
AEE para os alunos, conforme asseguram os dispositivos legais tendo como marco a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 e todos os

demais documentos, decretos, resolugdes que tém surgido.
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FIGURA 4 — Aranha-mola com caneta encaixada para o uso do aluno com deficiéncia fisica.

f

e

Fonte: ROPOLLI. et. al, 2010, p. 36

2.5 A formagdao e atribuicao do professor do AEE

A formagdo de professores, quer seja a inicial e/ou a continuada, é uma tematica
recorrente e ainda muito atual e discutida. A complexidade que permeia a questdo da
formacdo continuada esta diretamente relacionada a escola, ao curriculo, ao processo ensino
aprendizagem, dentre outros. Justamente por tamanha complexidade, a formagdo continuada
vem sendo alvo de estudos e pesquisas nas Ultimas décadas, principalmente por ser um
determinante na constituicdo do ser professor.

Nunca se falou tanto em formacdo continuada como nos dias atuais, 0 que tem
colocado em evidéncia o professor. “O debate em torno do professorado é um dos polos de
referéncia do pensamento sobre a educacdo, objeto obrigatério da investigacdo educativa e
pedra angular dos processos de reforma dos sistemas educativos.” (SACRISTAN, 1999,
p.64).

Em relagdo a formagcé&o inicial, as universidades tém revisto seus curriculos, tentando
atender as exigéncias necessarias para que o professor tenha 0 minimo de nog¢Ges sobre como
é trabalhar em uma escola das diferencas ou uma escola inclusiva. Mas, de acordo com
Imberndm (2009) é a formagdo continuada e/ou permanente que terd a possibilidade de

apresentar as questdes relacionadas a pratica e a realidade vivenciada pelo professor.

Para a formacédo permanente do professorado sera fundamental que o método
faca parte do conteudo, ou seja, sera tdo importante o que se pretende ensinar
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guanto a forma de ensinar. [...] Tenho consciéncia de que, hoje em dia, ndo
podemos falar nem propor alternativas para a formacdo permanente sem
antes analisar o contexto politico e social (de cada pais, de cada territorio)
como elemento imprescindivel na formacéo, ja que o desenvolvimento das
pessoas sempre tem lugar num contexto social e histérico determinado, que
influencia sua natureza [...] Ndo podemos separar a formagdo do contexto de
trabalho ou nos enganaremos no discurso. (IMBERNON, 2009, p. 09-10)

Diante desse contexto social, politico e historico que a educacdo brasileira vem
vivendo ao longo das Ultimas trés a quatro décadas e, especificamente, nesta ultima década,
tem sido exigido do professor que ele modifique suas praticas para atuar com as diferencas -
que sdo consoantes aos seres humanos e isso ndo ha como discutir. Sejam diferencas de raca,
deficiéncia, opgdo sexual, dentre outras, mas que no bojo de uma sala de aula exigem toda
uma praxis, que é complexa. Assim, o professor tem que lidar com os dilemas do fracasso
escolar, do trabalho com toda a classe e atencédo individual a cada aluno, com o cumprimento
dos conteudos das disciplinas, com as questdes cognitivas e afetivas, e assim, por diante.

Desta forma, € preciso analisar, conforme afirma Imbernén (2009), o que funciona na
educacdo, 0 que temos que abandonar, 0 que é necessario construir e/ou reconstruir diante do
velho. “E possivel modificar as politicas de formagdo permanente do professorado? Como as
mudangas atuais repercutem na formagdo do professorado”? (IMBERNON, 2009, p. 18). Sdo
questdes como essas que precisam perpassar o0 planejamento de acdes na elaboracdo de uma
formacdo continuada/permanente que atenda as reais necessidades dos professores, estando
relacionada a sua vivéncia nos seus contextos de atuacao.

N&o ha como negar que o problema parece estar na forma como vem sendo gerida a
formacdo inicial e continua no Brasil, formacdo esta que, em muitos casos, se completa num
curto periodo e superficialmente, e também muitas vezes as condic¢Ges de trabalho nas escolas
sdo, frequentemente, desfavoraveis a participacdo e a capacitacdo continua da sua equipe de
professores. Somado a isso, as mudancas vertiginosas que a sociedade vem passando, seja no
campo tecnoldgico, nas mudancas da estrutura familiar, o compartilhamento acelerado e
desenfreado das informagdes, tém influenciado diretamente na atuagdo do professor e,
consequentemente, a sua formacao continuada precisa ser repensada e ressignificada.

A formacdo continuada que esta diretamente relacionada as mudangas sociais,
historicas, politicas, econdmicas e culturais, entende que a formagdo precisa vislumbrar
perspectiva de mudancas das praticas no ambito dos docentes e da escola, possibilitando a

experimentacdo do novo, do diferente, mas sempre a partir das experiéncias ja vivenciadas
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por esses profissionais que ocorrem neste espaco e tempo orientando um processo constante
de mudanca e intervencéo na realidade em que se insere e predomina esta formacao.

N&o podemos deixar de enfatizar que a formacgdo continuada/permanente dos
professores deve considerar o desenvolvimento atitudinal® e emocional do professor. Se o
professor se encontrar desmotivado, consequentemente, a sua atuacao estara comprometida. O
professor necessita de uma formagéo que o auxilie a lidar com as questfes emocionais e com
a sua préatica pedagdgica cotidiana diante das situacfes adversas no contexto de sua sala de

aula e da escola.

A formacdo em atitudes (cognitivistas, afetivas e de conduta) auxilia no
desenvolvimento pessoal do professorado, numa profissao em que a fronteira
entre o profissional e o pessoal se esvaece. Ajudaria também a melhorar as
relagdes com os companheiros e com o alunado. E a rever as convicges e as
crencgas sobre a educacéo e o contexto social, ja que as atitudes s&o processos
de pensar, sentir e agir em consonancia com 0s valores que uma pessoa
possui. (IMBERNON, 2009, p. 101-102)

Voltando para o discurso da participacdo dos alunos publico alvo da Educacéo
Especial na escola comum/regular, muito ha que se pensar na formacdo e atuacdo deste
professor, quer seja da sala/classe comum, quer seja do AEE, sem dizer que as suas emocoes e
atitudes demonstram qual é o seu olhar para o contexto educacional vivido e para 0s seres
humanos que ali estdo. A atencdo as diferencas no contexto da escola e a compreensédo de que
reconhecer as diferencas e/ou ter uma escola inclusiva é contar com a presenca de alunos com
deficiéncia, TGD e AHS na escola é um equivoco sério e que precisa ser esclarecido. E claro
que o trabalho junto aos alunos publico alvo da Educagdo Especial requer toda uma estrutura
e a oferta de servicgos especificos no atendimento as necessidades da oferta do AEE na escola.

Seguindo essa linha de raciocinio, a formacdo continuada dos professores, tanto do
AEE quanto da sala/classe comum, precisa apresentar a concepgdo de que “[...] classificar
alguém como diferente parte do principio de que o classificador considera existir outra
categoria que é a de normal, na qual ele naturalmente se insere” (RODRIGUES, 2006, p.305).
Aqui reside a grande dificuldade dos professores reconhecerem os alunos com deficiéncia e

enxergarem as suas potencialidades.

*«Entende-se aqui atitude como sentimento de disposigdo ou predisposicéo, conseguido e organizado através da

experiéncia, que exerce uma influéncia especifica sobre a resposta da pessoa ao contexto”. (IMBERNON, 2009,
p.98)
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Rodrigues (2006) ainda destaca que a maioria dos cursos de formacéo continuada, ao
trabalharem sobre as questdes relacionadas aos alunos publico alvo da Educacdo Especial,
trata muito mais das patologias, dos aspectos neurofisioldgicos e do que essas pessoas com
deficiéncia ndo conseguem fazer. Para o autor hd que se mudar esta ideia e propor uma
formagéo que trate das diferencas e das potencialidades destas pessoas, sem dizer que as
diferengas sdo inerentes ao ser humano por si s6. Assim, saber das patologias é importante,
mas saber apenas delas, sem focar no que o aluno é capaz, ndo possibilitara que o professor
enxergue em seu aluno, independente da sua deficiéncia, o que possa fazer de melhor. E
importante destacar que cada pessoa é Unica, mesmo que tenha a mesma deficiéncia, e se a
formacdo for focada nos aspectos neurofisiologicos é a mesma coisa que padronizar essas
pessoas pela deficiéncia.

Desta forma, os cursos de licenciaturas precisam ofertar em seus curriculos
conhecimento especificos da sua &rea de conhecimento, mas também conhecimentos voltados
para a area da Educacdo Especial. Ndo podemos mais conceber um curso que forma docente
gue nao contenha disciplinas que tratem da educacdo inclusiva e da Educacdo Especial, uma
vez que as escolas estdo abertas a TODOS, sejam com deficiéncias ou néo.

Pelo fato de o aluno da Educacdo Especial contar com o trabalho do professor da
sala/classe de aula comum e com o profissional do AEE, a formagéo continuada de ambos os
professores precisa acontecer de forma sistematica e os dialogos entre estes serem uma

constante no espaco escolar, com vistas ao desenvolvimento do aluno.

A formagéo continuada possibilita 0 encontro sistematico entre professores
para fomentar didlogos em torno de suas praticas pedagdgicas, dos
problemas que enfrentam e das soluc¢Bes que tecem. Tal situacdo favorece o
entrelace de ideias, valores, costumes e de vivéncias constituintes do
cotidiano da escola e da sala de aula. Este entrelace compde redes de
aprendizagem dos docentes ao fazer da reflexdo fundamentada da prética
pedagdgica individual e coletiva o cerne do processo formativo na escola. E
da natureza pedagégica da formacgdo continuada socializar saberes e
experiéncias didatico- pedagogicas entre os professores. (SILVA;
ALMEIDA, 2010, p.17)

No que tange a atuacdo dos professores do AEE, para o pleno desenvolvimento dos
alunos atendidos a formacéo e perfil do professor é essencial. Ndo ha como conceber uma
proposta pedagdgica de carater complementar e/ou suplementar ao ensino ministrado na

sala/classe comum sem um profissional formado e capacitado para esta area.
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Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacado, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita a
sua atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o caréater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos
e recursos de educacdo especial. (BRASIL, 2008, p.11)

E claro que a formagdo continuada e especifica, voltada para o AEE, é
imprescindivel, pois existem aspectos essenciais do atendimento e da clientela que precisam
ser tratados e ensinados. Por exemplo, no atendimento do aluno com surdez o professor do
AEE precisa saber Libras — Lingua Brasileira de Sinais, jA no atendimento da pessoa com
cegueira precisa saber Braille, e assim por diante. Dessa forma, o professor do AEE tem
atribuicoes especificas que passam pelo atendimento, elaboracao de recursos, articulagdo com
os professores da sala de aula e da escola, dentre outros, de acordo com a Resolucao
CNE/CEB n° 4 de 20009.

Art. 13. S@o atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagbgicos e de

acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais

dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009)
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Mediante este cenario, o professor do AEE precisa seguir alguns pontos importantes:
conhecer o aluno e descrever o caso, elaborar o plano de AEE (qual trabalho sera
desenvolvido com este aluno), estabelecer as parcerias necessarias (seja na escola ou fora
dela), definir as acGes em sala de aula para que o aluno tenha acesso aos conhecimentos
ensinados, manter a articulagdo com os professores da sala de aula prestando assessoria,
avaliar o seu trabalho e reavalia-lo para a (re)elaboracéo do plano de AEE.

Contudo, é importante destacar que o maior objetivo do AEE é que o aluno atendido
tenha as ferramentas e recursos necessarios para se desenvolver em sala de aula, dai a
necessidade da interacdo/relacdo entre os professores do AEE e da sala/classe comum, o que
requer uma formacgé&o continuada/permanente correlacionada com a realidade de cada escola.
De nada adianta o0 AEE se o aluno ndo tiver desenvolvimento e autonomia em sala de aula que

é 0 seu lugar de direito desde que entra na escola.

2.6 A acessibilidade: caminhos construidos e oportunidades ofertadas

Falar de acessibilidade requer uma compreensdo bem mais aprofundada deste termo,
extrapolando a mera acdo de se fazer rampas, colocar elevadores e corrimdes, dentre outras
adequacdes arquitetdnicas. No dicionario Aurélio o significado da palavra acessibilidade é:
“s.f. Qualidade do que ¢ acessivel, do que tem acesso. Facilidade, possibilidade na aquisigao,
na aproximagao [...]".

Agora, 0 que € pensar em acessibilidade para pessoas com deficiéncia, TGD e AHS?
Como garanti-la em um espaco tdo excludente como ainda é a escola? Que aspectos, entao,
constituem a acessibilidade para os alunos da Educacdo Especial? Para isso, 0 Decreto N°
5.296 de 2004 (b) define o que é acessibilidade:

Art. 82 Para os fins de acessibilidade, considera-se:

| - acessibilidade: condicéo para utilizagdo, com seguranga e autonomia,
total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicacédo e informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impecga o
acesso, a liberdade de movimento, a circulagdo com seguranca e a
possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informagéo,
classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espagos
de uso publico;

b) barreiras nas edificacGes: as existentes no entorno e interior das
edificagBes de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de uso
comum nas edificacfes de uso privado multifamiliar;
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C) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes; e

d) barreiras nas comunicacdes e informacGes: qualquer entrave ou
obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdao ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de
comunicacao, sejam ou ndo de massa, bem como aqueles que dificultem ou
impossibilitem o acesso a informacao; (BRASIL, 2004b)

Desta forma, precisamos compreender que acessibilidade tem haver com autonomia
e independéncia de quem precisa de adequacdes para ter acesso a algo. Para melhor explicitar
0 que de fato é acessibilidade Sassaki (2005) classifica-a em seis dimens@es: acessibilidade
arquitetdnica, acessibilidade comunicacional, acessibilidade metodoldgica, acessibilidade
instrumental, acessibilidade programética e acessibilidade atitudinal. Cada uma dessas
dimens@es apresenta aspectos interessantes que precisam ser considerados e avaliados ao se
pensar em acesso e permanéncia dos alunos da Educacdo Especial na escola. Ndo ha como
haver aprendizagem se o aluno néo tiver a sua acessibilidade assegurada e com qualidade,
autonomia e independéncia.

Assim, Sassaki (2005) explica cada uma dessas dimensdes da acessibilidade com o
intuito de explicitar as caracteristicas essenciais para uma escola aberta para TODOS e
baseada nos principios da inclusdo. A acessibilidade arquitetdnica tem haver com as
mudancgas estruturais e fisicas dos ambientes internos e externos, como por exemplo, a escola,
o transporte coletivo. A acessibilidade comunicacional prevé que ndo haja barreiras na
“comunicagdo interpessoal”, seja esta rosto a rosto, com o uso da lingua de sinais ou
linguagem corporal (mimica); “na comunicagdo escrita”, seja em Braille, letra ampliada ou o
uso de recursos de tecnologia assistiva® para facilitar a comunicacdo; e por Gltimo na
“comunicagdo virtual” que esta relacionada a acessibilidade virtual.

A acessibilidade metodoldgica, para Sassaki (2005, p.25), é a auséncia de barreiras
nos “métodos e técnicas” de estudos utilizados, tais como “adaptacdes curriculares, aulas
baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os estilos de aprendizagem, participacdo do
todo de cada aluno, novo conceito de avaliagao de aprendizagem [...] e de educagdo”, etc;
tambeém as a¢cBes comunitaria, social, artistica, cultural, etc, através das quais a pessoa possa

ter uma participacdo ativa; e a educagdo dos filhos, pois sdo necessarios “novos métodos e

% A Tecnologia Assistiva, segundo Bersch (2006) “deve ser entendida como um auxilio que promovera a
ampliagdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitard a realizacdo da funcdo desejada e que se
encontra impedida por circunstancia de deficiéncia" (BERSH; MACHADO, 2007, p. 27). Modalidades de
Tecnologia Assistiva: comunicagdo aumentativa e alternativa; adequacdo dos materiais didatico-pedagogicos;
parceria com profissionais da arquitetura, engenharia, técnicos em edificacfes; adequacdo de recursos de
informatica; uso de mobiliario adequado.
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técnicas nas relagdes familiares”. Acessibilidade instrumental®’, ainda para este autor, esta
relacionada a auséncia de barreiras nos recursos utilizados na escola, nas atividades de vida
diaria, no lazer, esporte e recreacao.

A acessibilidade programatica segundo Sassaki (2005, p.23) € a auséncia de barreiras
que estdo explicitas e/ou implicitas nas politicas publicas (leis, decretos, etc), regulamentos e
normas em geral. Por fim, este autor fala, talvez, de uma das maiores barreiras impostas para
as pessoas com deficiéncias, seja na escola ou na sociedade como um todo, que €é a barreira
atitudinal, assim, é preciso ser garantida a acessibilidade atitudinal. Para haver esta quebra de
preconceitos, esteredtipos, discriminagdes, ha que se fazer a conscientizacao e sensibilizacdo
das pessoas para que possam saber conviver com a diferenca.

Préticas baseadas na valorizagdo da diversidade humana, no respeito pelas
diferencas individuais, no desejo de acolher todas as pessoas (principio da
rejeicdo zero), na convivéncia harmoniosa (principio da cooperacdo e
colaboragdo), na participacdo ativa e central das familias e da comunidade
local em todas as etapas do processo de aprendizagem e, finalmente, na
crenca de que qualquer pessoa, por mais limitada que seja em sua
funcionalidade académica, social ou orgénica, tem uma contribuicdo
significativa a dar a si mesma, as demais pessoas e a sociedade como um
todo. (SASSAKI, 2005, p. 23)

Portanto, falar de acessibilidade requer pensar em potencialidade, pois €
imprescindivel compreender que toda pessoa tem potencial para algo ou alguma coisa. E
necessario se despir dos preconceitos disseminados por séculos sobre a crenca do que nao é
bom na pessoa e do que ela ndo pode. O universo da acessibilidade traz infinitas
possibilidades, pois cada ser é Unico e sabera demonstrar/ensinar 0 que necessita para ser
alguém com autonomia e independéncia.

Assim, diante de todo este cenario da Educacdo Especial no Brasil, podemos
perceber que aos poucos a sociedade e a escola tém se ressignificado no que tange a
compreensdo em relacdo as pessoas com deficiéncia, uma vez que é direito de TODOS,
indistintamente, participarem dos diferentes espagos sociais. Considerando toda a

contextualizagéo historica da educacdo destas pessoas, que eram tratadas de maneira separada

?«Acessibilidade instrumental, sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis,
caneta,transferidor, régua, teclado de computador, materiais pedagdgicos), de atividades da vida diaria
(tecnologia assistiva para comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho etc) e de lazer,
esporte e recreacao (dispositivos que atendam as limitagdes sensoriais, fisicas e mentais, etc)” (SASSAKI, 2005,
p.23).
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e substitutiva, podemos constatar que h& um processo ainda moroso e arduo pela frente para
que a sociedade e a escola estejam de fato abertas as diferencas, sejam elas de qualquer
ordem.

Para isso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) apresenta uma proposta de organizacdo/reorganizacao do espaco escolar para
que as pessoas com deficiéncia, TGD e AHS possam ter acesso com qualidade e equidade de
oportunidades através da oferta do AEE. Atendimento este que tem se disseminado e tem sido
oferecido em varias escolas de todo o pais. Sendo este o foco desta pesquisa, sera apresentada,

em seguida, a metodologia utilizada para a mesma.
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3 PARA ALEM DO SENSO COMUM:PERCURSO METODOLOGICO

O sabor de aprender esta na certeza

de que ainda temos muito a descobrir.

Mas antes da descoberta ha que se questionar,
inquietar-se, problematizar e,

acima de tudo, buscar o prazer por aquilo

que esta por descobrir.

O texto gque se segue nesta secdo traduz o percurso metodoldgico da investigacéo
realizada. Primeiramente, apresentaremos a abordagem da pesquisa, guiada pelos objetivos
propostos e pela problematizacdo orientadora do estudo. Posteriormente, abordaremos o
campo e o0s atores da pesquisa, assim como 0s procedimentos e instrumentos de coleta e

construcdo de dados.
3.1 A abordagem da pesquisa

Ao se pensar nos objetivos e na problematizacdo do trabalho e por se tratar,
especificamente, de uma pesquisa voltada para a educacédo, podemos afirmar que a abordagem
desta pesquisa é qualitativa de carater descritivo e analitico. Ndo podemos deixar de enfatizar
que esta escolha nos levou a compreender que esta abordagem parte do principio de que as

impressdes dos atores envolvidos no processo sao primordiais.

Uma razdo importante para o desenvolvimento dessa abordagem é que o0s
pesquisadores, com frequéncia, querem tentar entender 0 mundo a partir da
perspectiva de outras pessoas (um individuo ou um grupo). A pesquisa
qualitativa proporciona descri¢des ricas e detalhadas (em vez de “contagens”
ou relagdes estatisticas) de pessoas em acao (por exemplo, um professor, um
aluno, um formulador de politicas escolares ou curriculos), programas
especificos ou préticas sociais. (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p.66)

Neste sentido, o nosso olhar de pesquisadora que parte do contexto
educacional/escolar, complexo e subjetivo, levou-nos a diferentes indagagoes, interpretacdes,
constatacdes, ndo perdendo o foco, é claro, de nosso objeto de pesquisa. De acordo com Gil
(2008), o ser humano utiliza de suas capacidades para procurar compreender 0 mundo que 0
cerca, e ao longo dos séculos vem desenvolvendo diferentes sistemas para que possa conhecer

a natureza das coisas e das pessoas.
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Considerando que a pesquisa é complexa e requer um olhar apurado e agugado, nao
podemos perder de vista que a defini¢cdo do objeto e do problema de pesquisa, s6 pode partir
das inquietacdes e das vivéncias cotidianas do pesquisador. A pesquisa se valida a partir do
momento que tem por finalidade apresentar alguma(s) resposta(s), da(s) qual (is) podem
surgir outras perguntas, a diferentes indagacfes de um dado contexto real do qual o
pesquisador se faz como alguém que levanta problemas, apresenta hipdteses e busca constatar
a veracidade ou ndo destas hipoteses. Assim, a escolha da tematica pesquisada e do objeto de

estudo analisado, deve partir das angustias do pesquisador.

A pesquisa busca explicar situacdes problematicas que estuda e analisa,
apresentando, ao final, inferéncias e conclusdes. A identificacdo de
problemas para fins de pesquisa [...], sempre parte de tdpicos bastante
amplos para depois de sua analise concentra-se em um problema especifico
[...]. A identificacdo de problemas pode ser feita a partir de observacoes
casuais [..] que podem significar uma rica fonte de reflexGes e
interrogagOes, oferecendo os diferentes caminhos para novos e mais amplos
estudos observacionais. (VIANNA, 2007, p.13)

Sendo assim, desde os tempos mais remotos o ser humano € movido pelo desejo de
conhecer, de buscar, de indagar, de inferir, de levantar hipdteses, enfim, de buscar respostas
para as suas angustias. Neste viés, nossa opcéao foi fazer o estudo através de uma pesquisa de
abordagem qualitativa (com enfoque descritivo/analitico) como definem Lidke e André
(1986), por ser um espaco singular de analise de uma situacdo do cotidiano, em que lancamos
méo do referencial tedrico, da préatica e da reflexdo a partir das analises que nos conduzem a
construcdo do pensamento a ser apresentado.

Gil (2008) explica que a pesquisa de carater descritivo analitico tem como objetivo
principal a descricdo das caracteristicas de um dado objeto (populacdo ou fenbmeno) e as

relacBes com suas diferentes variaveis.

Outras pesquisas deste tipo sdo as que se propdem estudar o nivel de
atendimento dos 6rgdos publicos de uma comunidade, as condigdes de
habitacdo de seus habitantes, o indice de criminalidade que ai se registra etc.
Sao incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar as
opiniBes, atitudes e crencas de uma populacdo. Também sdo pesquisas
descritivas aquelas que visam descobrir a existéncia de associagdes entre
variaveis, como, por exemplo, as pesquisas eleitorais que indicam a relacdo
entre preferéncia politico-partidaria e nivel de rendimentos ou de
escolaridade.
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Algumas pesquisas descritivas vdo além da simples identificagdo da
existéncia de relagbes entre varidveis, pretendendo determinar a natureza
dessa relagdo. Neste caso tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima da
explicativa. Por outro lado, hd pesquisas que, embora definidas como
descritivas a partir de seus objetivos, acabam servindo mais para
proporcionar uma nova visdo do problema, o que as aproxima das pesquisas
exploratorias. (GIL, 2008, p. 28)

A pesquisa, assim, foi desenvolvida a partir de uma realidade inserida em um dado
contexto histdrico e social, e “a investigacdo qualitativa exige que se enxergue 0 mundo com
a ideia de que nada é trivial, porém tudo tem potencial para constituir uma pista que permita
estabelecer uma compreensdo do objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Como paradigma qualitativo entendemos um enfoque investigativo, cuja
preocupacdo primordial é compreender o fendmeno, descrever o objeto de
estudo, interpretar seus valores e relagdes, ndo dissociando o pensamento da
realidade dos atores sociais e onde pesquisador e pesquisado sdo sujeitos
recorrentes, e por consequéncia, ativos no desenvolvimento da investigacéo
cientifica. (LIMA, 2003, p. 07)

Desta forma, a definicdo do objeto de estudo desta pesquisa passou por todos estes
processos, ora imbricados de concepgdes arraigadas no senso comum, ora permeados de
suposicdes predeterminadas, até chegarmos de fato ao foco que parte, sem sombra de dividas,
da nossa trajetoria académica e profissional. Assim, chegamos ao nosso objeto de estudo que
se constitui no AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Esta pesquisa teve como objetivo principal descrever e analisar a proposta de
trabalho do AEE implantada e desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia - SME, no periodo histérico de 2005 a 2014, para os alunos publico alvo da
Educacgéo Especial, matriculados nas escolas municipais de Ensino Fundamental do 1° ao 5°
ano, a luz dos documentos oficiais que regulamentam as ac¢Ges para este atendimento no
Brasil.

O recorte histdrico foi definido considerando que as discussdes acerca da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), iniciaram-se em
2005 em ambito nacional, de acordo com toda a trajetoria descrita na secdo anterior, uma vez
que se buscava uma escola aberta as diferencas e a ressignificacdo da Educacdo Especial ndo
mais de carater substitutivo, mas como um atendimento especifico as pessoas com deficiéncia

no contexto da escola comum. Neste mesmo periodo de discussdes, construcbes e
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reconstrugdes, uma nova coordenacdo assumiu a Educacdo Especial do municipio de
Uberlandia e também comecou a implantar mudancas significativas no contexto dos servigos
da Educacéo Especial ofertados nas escolas municipais.

Neste sentido, o universo da pesquisa foi o setor responsavel pela Educacéo Especial
do municipio, o NADH, e quatro escolas de ensino fundamental da rede municipal, sendo
estas escolhidas por pertencerem aos setores leste, oeste, norte e sul, da zona urbana, e que
atendem o maior numero de alunos com deficiéncia do 1° ao 5° ano, conforme explicagédo
apresentada na introducéo.

Mediante o referido contexto, para a construcdo dos dados foi utilizada a analise
documental, a entrevista semiestrutura e o questionario. E importante salientar que as
questdes elaboradas, tanto para entrevista, como para 0 questionario, estdo diretamente
relacionadas ao problema da pesquisa, que estd em como 0 municipio de Uberlandia tem
implantando e organizado o AEE em suas escolas, perpassando pelas questdes que ja foram
apresentadas: Como esté sendo realizado o atendimento (complementar e/ou suplementar) dos
alunos com deficiéncia e a organizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais - SRM? Como
tem sido assegurada a acessibilidade arquitetdnica e pedagdgica destes alunos? Como tem
acontecido a formacéo dos professores do AEE?

A pesquisa passou por duas etapas complementares entre si. Primeiramente
pesquisamos 0 NADH, setor responsavel pela Educacdo Especial no municipio, e assim foi
possivel ter um panorama geral da organizacdo do AEE a nivel macro. Posteriormente, a nivel
micro, consultamos as escolas que ofertam o AEE quanto a implantacéo e a organizacdo deste
servico neste espaco, possibilitando fazer uma relacdo/correlacdo entre os niveis macro e
micro da Educacdo Especial em Uberlandia.

Considerando a abordagem da pesquisa utilizada neste trabalho, em seguida tratamos

do campo da pesquisa, conforme o objeto em estudo.
3.2 O campo da pesquisa

Destacamos mais uma vez que o campo de pesquisa contard com dois universos: 0
NADH, setor que coordena a Educacdo Especial no municipio de Uberlandia e quatro escolas
da rede municipal. Conforme tratado, anteriormente, destacamos aqui o porqué da escolha das
escolas pesquisadas em que foram adotados dois critérios: pertencerem a setores distintos na
organizacdo da cidade de Uberlandia (leste, oeste, norte e sul), e contarem com 0 maior

ndmero de alunos atendidos no AEE do 1° ao 5° ano. As escolas foram assim denominadas:
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Escola Leste, Escola Oeste, Escola Norte e Escola Sul. O setor central ndo foi considerado por

contar apenas com duas escolas de Ensino Fundamental, com nimero menor de alunos.
3.2.1 O NADH - Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas

O NADH é o setor responsavel pela modalidade de ensino da Educacdo Especial e
seus servigos nas escolas da rede municipal de Uberlandia, tendo como principio norteador
garantir 0 acesso e a permanéncia do aluno com deficiéncia, TGD e AHS na escola regular,
bem como 0 processo ensino-aprendizagem. Sua meta é a efetivacdo de uma politica de
Educacdo Especial fundamentada na proposta de uma sociedade que reconhece e trabalha as
diferengas e valoriza a diversidade constante dos sistemas educacionais, viabilizando a oferta
do Atendimento Educacional Especializado na Rede Publica Municipal de Ensino (dados
fornecidos pelo setor em fevereiro de 2014, através de conversa informal que antecipou a
entrevista).

A Educacdo Especial em Uberlandia existe desde 1991 e contava com um setor
responsavel para coordenar as a¢fes junto as escolas. Este setor, anteriormente denominado
de Programa Basico Legal Ensino Alternativo - PBLEA, a partir de 2005 recebeu 0 nome
NADH, o qual continua até os dias de hoje. Atualmente, este setor conta com um grupo de 14
pessoas, tendo uma professora formadora coordenadora e uma vice, e 0os demais atuando no
acompanhamento das escolas e na formacdo dos profissionais: uma secretaria; cinco
professores formadores que coordenam e fazem o roteiro das escolas do Ensino Fundamental,
sendo responsaveis em articular todos os problemas nas escolas e repassar as orientaces
legais pedagoégicas; trés professores formadores que coordenam e fazem o roteiro das escolas
de Educacdo Infantil, sendo responsaveis pelas mesmas acGes dos profissionais do Ensino
Fundamental; um professor formador responsavel pela realizacdo de trabalhos que envolvem
0s esportes adaptados e voltados para atividade fisica e participacdo em esportes
paraolimpicos; um professor formador responsavel em articular o grupo de estudos e os
trabalhos relacionados a psicomotricidade®; um professor formador responsavel pelos
instrutores e intérpretes de Libras que atuam nas escolas junto aos alunos com surdez e a

comunidade escolar.

®No segundo pardgrafo da Instrugio Normativa Municipal n° 01/2011 “para o atendimento em
psicomotricidade, os professores deverdo possuir Licenciatura Plena em quaisquer areas do conhecimento com
Pds-Graduagdo em Psicomotricidade reconhecida pelo MEC”, sendo aplicada em uma perspectiva relacional a
fim de atuar sobre os fatores psico-afetivos dos alunos (dados fornecidos pelo setor em junho de 2014 por meio
de conversa informal).
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3.2.2 Escola Leste

A Escola Leste tem 20 anos de existéncia e funciona nos turnos manhg, tarde e noite.
Sua estrutura fisica é organizada da seguinte forma: 01 sala para direcdo e vice diregdo, 01
secretaria, 01 cantina, 03 salas para pedagogos, 01 sala para professores, 22 salas de aula, 01
sala de informatica, 01 sala de video, 01 biblioteca, 01 quadra, 01 sala para o PIP - Programa
de Intervencdo Pedagdgica, 01 sala para o Programa Mais Educacdo® e 05 salas de AEE
(O1lpara psicomotricidade, 01 para a SRM, 02 para atendimento pedagogico e 01 para a
pedagoga do AEE, conta também com um banheiro com fraldario).

A escola é composta por um quadro de funcionarios bem amplo, sendo 01 diretor (a)
e 03 vices (um para cada turno de funcionamento), 9 pedagogos (sendo 01 para o AEE), 39
professores de 1° ao 5° ano, 62 professores do 6° ao 9° ano, 09 pessoas na secretaria (sendo
Olsecretario e 08 oficiais administrativos) e 30 ASG — auxiliar de servigos gerais
(responsaveis pela limpeza da escola e pelo lanche feito na cantina). Atende as modalidades
de ensino do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e EJA — Educacdo de Jovens e Adultos,
ofertando o AEE para os alunos com deficiéncia de qualquer uma destas modalidades. No
turno da manha atende 626 alunos, no turno da tarde, 583 alunos e no turno da noite, 258
alunos. O AEE atende alunos no turno manhd e tarde, totalizando 52 alunos que estdo em

salas do 1° ao 9° ano e do EJA, sendo 32 alunos do 1° ao 5° ano.
3.2.3 Escola Oeste

A Escola Oeste tem 22 anos de existéncia e funciona nos turnos manha e tarde. Sua
estrutura fisica € organizada da seguinte forma: 01 sala para direcdo e vice direcdo, 01
secretaria, 03 salas para pedagogos, 01 cantina (com dispensa, area de servico e depoésito de
materiais), 01 lavanderia, 01 sala para professores, 18 salas de aula (sendo 06 no andar térreo
e 12 no pavimento superior), 01 sala de informatica, 01 sala de jogos, 01 biblioteca, 01 sala
para audiovisual e reunides, 01 quadra, 01 sala disponivel para o atendimento de salde

(parceria com a secretaria de salde), 01 sala para o PIP - Programa de Intervencédo

0 Programa Mais Educagdo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a
organizacdo curricular na perspectiva da Educacéo Integral. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16690&Itemid=1113> Acesso em:
11 jul. 2014.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16690&Itemid=1113

69

Pedagdgica, 01 sala para o Programa Mais Educacdo e 08 salas de AEE (01 para
psicomotricidade, 01 para arteterapia®, 01 para SRM, 05 para atendimento pedagdgico).

A escola conta com um quadro de funcionarios bem amplo, sendo 01 diretor(a) e 02
vices (um para cada turno de funcionamento), 07 pedagogos (sendo 01 para o AEE), 60
professores , 01 educador infantil, 05 pessoas na secretaria (sendo 01 secretéario e 04 oficiais
administrativos) e 17 ASG. Atende as modalidades de ensino da Educacdo Infantil (1° e 2°
periodo) e do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, ofertando o AEE para os alunos com
deficiéncia de qualquer uma destas modalidades. No turno da manha atende 510 alunos, no
turno da tarde, 525 alunos. O AEE atende alunos no turno manhé e tarde, totalizando 52

alunos do 1° ao 5° ano.
3.2.4 Escola Norte

A Escola Norte tem 35 anos de existéncia e funciona nos turnos manhé, tarde e noite.
Sua estrutura fisica, distribuida em seis blocos, é organizada da seguinte forma: 01 sala para
direcdo e vice direcdo, 01 secretaria, 01 cantina, 01 sala para pedagogos, 01 sala para
professores, 01 sala para professores cumprirem os mddulos, 22 salas de aula, 01 sala de
informatica, 01 sala de video, 01 biblioteca, 01 sala de artes, 02 quadras, 01 sala para o PIP -
Programa de Intervencdo Pedagogica, 01 sala para o Programa Mais Educacdo e 04 salas de
AEE (01 para psicomotricidade e arteterapia, 01 para a SRM, 02 para atendimento
pedagdgico).

A escola conta com um quadro de funcionarios bem amplo, sendo 01 diretor(a) e 03
vices (um para cada turno de funcionamento), 8 pedagogos (sendo 01 para o AEE), 05
professores da Educacdo Infantil, 35 professores de 1° ao 5° ano, 34 professores do 6° ao 9°
ano, 01 educador infantil, 07 pessoas na secretaria (sendo 01 secretario e 06 oficiais
administrativos) e 27 ASG. Atende as modalidades de ensino da Educacdo Infantil (1° e 2°
periodo), do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e conta também com o EJA — Educacéo de
Jovens e Adultos, ofertando o AEE para os alunos com deficiéncia de qualquer uma destas
modalidades. No turno da manha atende 570 alunos, no turno da tarde, 498 alunos e no turno
da noite, 91 alunos. O AEE atende alunos no turno manha e tarde, totalizando 46 alunos que
estdo em salas do 1° ao 9° ano e do EJA, sendo 24 alunos do 1° ao 5° ano.

%*No primeiro paragrafo da Instrugdo Normativa Municipal n° 01/2011 “para o atendimento em arteterapia, os
professores deverdo possuir Licenciatura Plena em quaisquer areas do conhecimento acrescida de Pds-
Graduagdo em Arteterapia, reconhecida pelo MEC” sendo que este atendimento tem por objetivo utilizar a arte
como forma da expressdo humana e de seu contexto para a utilizagdo de cunho educativo (dados fornecidos pelo
setor em junho de 2014 por meio de conversa informal).
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3.2.5 Escola Sul

A Escola Sul tem 11 anos de existéncia e funciona nos turnos manhé e tarde. Sua
estrutura fisica é organizada da seguinte forma: 01 sala para direcdo e vice dire¢do, 01
secretaria, 01 cantina, 01 sala para pedagogos, 01 sala para professores, 20 salas de aula, 01
sala de informatica, 01 laboratdrio de ciéncias, 01 sala de video, 01 biblioteca, 01 quadra, 01
quiosque, 01 sala para o PIP - Programa de Intervencdo Pedagdgica, 01 sala para o Programa
Mais Educacéo, 04 salas de AEE (01 para a pedagoga do AEE, 01 para psicomotricidade, 01
para a SRM, 01 para atendimento pedagdgico).

A escola conta com um quadro de funcionarios bem amplo, sendo 01 diretor(a) e 02
vices (um para cada turno de funcionamento), 6 pedagogos (sendo 01 para o AEE), 47
professores, 04 pessoas na secretaria (sendo 01 secretario e 03 oficiais administrativos) e 16
ASG. Atende as modalidades de ensino do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, ofertando o
AEE para os alunos com deficiéncia de qualquer uma destas modalidades. No turno da manha
atende 483 alunos e no turno da tarde, 469 alunos. O AEE atende alunos no turno manha e
tarde, totalizando 60 alunos que estdo em salas do 1° ao 9° ano, sendo 36 alunos do 1° ao 5°

ano.
3.3 Os atores da pesquisa®

Para que a pesquisa aconteca, um dos fatores mais importantes sdo 0s seus atores.
N&o ha como obtermos dados de uma pesquisa em educacdo sem as pessoas que estdo nela
envolvidas e que a constroem cotidianamente. Esta pesquisa tem como atores/pessoas em
nivel macro, as que coordenam o setor responsavel pela Educacdo Especial e o AEE nas
escolas, denominadas como coordenadora 1 e coordenadora 2; e em nivel micro, que sao 0s
profissionais das escolas, denominados PAEE — Professor do Atendimento Educacional
Especializado e PCC — Professor da Sala/Classe Comum.

Destacamos mais uma vez que esta pesquisa, de carater descritivo analitico, focou as
experiéncias e concepcOes dos atores em relacdo a implantacdo, organizacdo e
desenvolvimento do AEE. Desta forma, o nosso objetivo foi descrever e analisar essas
concepgdes a partir dos documentos/referenciais tedricos orientadores deste atendimento, ndo
tendo como intuito avaliar ou comparar resultados.

Apresentaremos, em seguida, 0s atores desta pesquisa:

*'E importante destacar que as falas dos atores/sujeitos/participantes da pesquisa foram respeitadas na integra.
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3.3.1 Coordenadora 1

Esteve a frente do NADH no periodo de 2005 a 2012. Tem 50 anos de idade, 28 anos de
profissdo na educacdo (como professora da Educacdo Bésica e do Ensino Superior e
orientadora educacional), sendo 22 destes na Educacdo Especial. E graduada em Pedagogia,
tem duas especializacfes, sendo uma em Psicopedagogia e a outra em AEE, é mestre em

educacdo com o foco no atendimento aos alunos com surdez no Ensino Superior.
3.3.2 Coordenadora 2

Responde pelo NADH desde 2013 até os dias atuais. Tem 52 anos de idade e 21 anos de
profissdo na educagdo como professora, sendo 19 destes na Educacdo Especial. E graduada
em Geografia, tem duas especializacbes sendo uma em Geografia e a outra em AEE.

O quadro abaixo sintetiza os dados dos coordenadores do NADH no periodo

correspondente a pesquisa:
Quadro 1 — Perfil dos coordenadores do NADH.

Identificacdo | Género/ldade | Formagéo Experiéncia no
AEE
Coordenadora | Feminino, Graduagéo em Pedagogia 22 anos
01 50 anos Especializacdo em AEE e Especializacdo
em Psicopedagogia
Coordenadora | Feminino, Graduacao em Geografia 19 anos
02 52anos Especializacdo em AEE e Especializacdo
em Geografia

Fonte: Elaboragdo propria.

3.3.3 Professores do AEE

Responderam ao questionario um professor do AEE de cada escola e com maior experiéncia
neste atendimento, totalizando 4 professores. Este critério foi adotado considerando que os
profissionais que vivenciam a Educacdo Especial hd mais tempo, passaram por todos 0s
processos de construcdo desta modalidade de ensino, ressignificando seus conceitos e suas
praticas ao longo do processo.

O quadro a seguir sintetiza os dados dos PAEE das escolas.




Quadro 2 — Perfil dos professores de AEE das escolas.
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Identificacdo

Género/ldade

Formacéo

Experiéncia no
AEE

PAEE 01 Feminino, Graduacdo em Pedagogia 16 anos, como

Escola Leste de 40 a 50 anos | Especializagdo em Educacéo Especial e professora.
Psicopedagogia

PAEE 02 Feminino, Graduacdo em Pedagogia 20 anos, como

Escola Oeste mais de 50 anos | Especializacdo em Educacdo Especial e professora.
Psicanalise e Educacao

PAEE 03 Feminino, Graduacdo em Pedagogia 20 anos, como

Escola Norte de 40 a 50 anos | Especializacdo em Processo Ensino e professora.
Aprendizagem

PAEE 04 Feminino, Graduacdo em Pedagogia 07 anos, como

Escola Sul mais de 50 anos | Especializacdo em Psicopedagogia pedagoga.

Fonte: Elaboragdo propria.

3.3.4 Professores da sala/classe comum

Responderam ao questionario um professor da sala comum de cada escola, com mais
experiéncia na profissao e que tinha aluno(s) com deficiéncia. Este critério foi adotado, assim
do AEE,

vivenciaram/vivenciam a participacdo das pessoas com deficiéncia na escola regular ha mais

como com o0s professores considerando que o0s profissionais que
tempo, passaram por todos o0s processos de construcdo/reconstrucdo desta trajetdria escolar, e
também, ao longo do processo, tiveram que ressignificar seus conceitos e suas praticas no
cotidiano escolar.

O quadro abaixo traz a especificacdo dos atores participantes da pesquisa em cada
escola.

Quadro 3 — Perfil dos professores da classe comum das escolas.

Identificacdo | Género/ldade | Formacéo Experiéncia como
professora

PCCO01 Feminino, Graduacdo em Pedagogia Mais de 20 anos

Escola Leste de 40 a 50 anos | Especializagcdo em Psicopedagogia

PCC 02 Feminino, Graduacdo em Pedagogia Mais de 20 anos

Escola Oeste de 40 a 50 anos | Especializacdo em Psicopedagogia

PCC 03 Feminino, Graduacdo em Pedagogia De 10 a 15 anos

Escola Norte de 30 a 40 anos | Especializacdo em Supervisdo Escolar

PCC 04 Feminino, Graduacdo em Normal Superior Mais de 20 anos

Escola Sul de 40 a 50 anos | Especializagdo em Supervisdo Escolar

Fonte: Elaboragdo propria.

Considerando a abordagem, o campo e os atores da pesquisa descritos, em seguida

abordaremos instrumentos de coleta/construcédo de dados.
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3.4 Os instrumentos de construcao dos dados

Os dados coletados e construidos na pesquisa, primeiramente, comegaram pela
analise documental referente aos materiais escritos disponibilizados pelo NADH, assim como
dissertacdes e artigos que falam sobre ele. A analise documental contribuiu com a pesquisa, a
medida que subsidiou a analise do histérico do NADH, o quadro de escolas e alunos
atendidos no AEE, bem como a Instrugdo Normativa 001/2011, que regulamenta o
atendimento nas escolas e os documentos norteadores do AEE no Brasil, tais como: a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, o Decreto
7.611 de 2011 que dispbe sobre a Educacgéo Especial e 0 AEE, e a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 04
de 2009 que institui as diretrizes operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica, modalidade
Educacdo Especial, os referenciais tedricos divulgados/distribuidos/disseminados pelo MEC
em todo o pais.

A andlise documental e /ou textual, segundo Lankshaer e Knobel (2008), deve estar
coerentemente relacionada com a perspectiva tedrica usada pelo pesquisador e,

consequentemente, coerente também com o problema de pesquisa apresentado.

Por exemplo, uma questdo de pesquisa pode referir-se ao carater politico ou
ideologico de um documento de diretrizes, ou aos “possiveis mundos”
construidos por um livro didatico, ou a como deve ser uma interpretacdo
desconstruida de um romance. Ou pode, simplesmente, inquirir como a
alfabetizacdo é representada nas leis de diretrizes e bases educacionais.
(LANKSHAER; KNOBEL, 2008, p.106)

Como a pesquisa conta com dois universos, o macro (NADH) e o micro (as escolas),
ndo se deixar de conhecer o setor que coordena a Educacdo Especial, bem como as suas
diretrizes construidas ao longo dos anos para a oferta deste atendimento nas escolas. Desta
forma, a analise documental contribuiu para o conhecimento, a descricdo e analise deste setor.

Assim, para enriquecer a pesquisa, ao longo da analise dos documentos, foi
imprescindivel ouvir os atores envolvidos neste processo, 0s que coordenaram/coordenam e
0s que aplicam o que é direcionado/orientado nas escolas. Assim, posterior a analise
documental, langamos mé&o da entrevista semiestruturada que foi direcionada a coordenadora
do NADH nos anos de 2005 a 2012, denominada na pesquisa como coordenadora 1, e a
coordenadora atual que estd a frente do setor desde o ano de 2013 até os dias atuais,

denominada coordenadora 2.
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Em uma pesquisa de abordagem qualitativa a entrevista enriquece a coleta de dados,
uma vez que o entrevistado ao aceitar participar da pesquisa tem a plena consciéncia de que
seu conhecimento é de extrema valia para o entrevistador. E é justamente nessa relacéo que se
tenta buscar a objetividade, mas que de fato é subjetiva por tratar da participacdo direta na
resposta aos questionamentos, sendo neste momento que encontramos a riqueza dos dados

coletados.

O entrevistado, ao aceitar o convite para participar da pesquisa, esta
aceitando os interesses de quem esta fazendo a pesquisa, a0 mesmo tempo
gue descobre ser dono de um conhecimento importante para o outro. [...]
Ndo podemos deixar de considerar o entrevistado como tendo um
conhecimento do seu proprio mundo, do mundo do entrevistador e das
relacOes entre eles. Ao mesmo tempo em que ha a representatividade da fala
(Minayo, 1996), h& ocultamentos e distor¢Ges inevitaveis. (SZYMANSKI,
2002, p. 13)

Escolhemos, entdo, a entrevista pelo fato de que, conforme afirma André (1996, p.
34), “a entrevista semiestruturada ¢ um procedimento interessante por possibilitar abertura
entre 0 pesquisador e o entrevistado, pois favorece respostas espontaneas”. E, com certeza,
todas as informacGes prestadas contribuiram com a pesquisa e para posterior analise dos
demais dados coletados/construidos.

Por meio da entrevista pode-se ir além do que o papel pode dizer, ver a reacdo de
cada uma das entrevistadas diante das perguntas, esbo¢ando risos, preocupacao, reflexdo,
lembrancas; reacdes estas que nao estariam descritas e estampadas no papel. Como estas
pessoas estdo a frente de um grupo pelo qual sdo coresponsaveis, ainda mais sendo um setor
que implanta, coordena e organiza a Educacdo Especial no municipio, modalidade de ensino
que ainda precisa abrir mais espacos na educacao, a entrevista nos possibilitou, além de ouvir
e falar, sentir o que estas pessoas tém realizado em prol de uma educacdo mais inclusiva.

Assim, em consonancia com 0s objetivos da pesquisa, elaboramos entrevistas que
foram aplicadas a coordenadora 1 (APENDICE 1) e a coordenadora 2 (APENDICE 2). As
perguntas abordaram aspectos relacionados a implantagdo do AEE nas escolas, as
dificuldades enfrentadas, as escolhas dos profissionais para atuarem neste atendimento, a
formagédo dos professores, a acessibilidade arquitetdnica e pedagdgica nas escolas, dentre
outros.

As entrevistas foram agendadas via telefone e gravadas, e as questdes foram enviadas

por e-mail antecipadamente para as entrevistadas. A coordenadora 1 recebeu nos em sua casa,
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sendo necessarios dois encontros para que a entrevista fosse concluida. A entrevista com a
coordenadora 2 foi em seu local de trabalho e apenas com um encontro a entrevista foi
concluida.

Com o intuito de ampliar a pesquisa também foram elaborados questionarios, com o
objetivo de conhecer a compreensdo dos professores que ofertam o AEE nas escolas e dos
professores da sala/classe comum que tém alunos que recebem este atendimento. Desta forma,
houve um questionario elaborado para os professores do AEE (APENDICE 3) e um
questionario elaborado para os professores da sala/classe comum (APENDICE 4). Os
professores do AEE foram denominados PAEE 01, PAEE 02, e assim sucessivamente; 0s
professores da sala/classe comum foram denominados PCC 01, PCC 02, e assim
sucessivamente.

Adotamos o questionario, pois de acordo com Gil (1991) o seu uso é parte das
pesquisas descritivas que visam conhecer caracteristicas do fendmeno estudado. O

questionario também apresenta algumas vantagens, a saber:

a) pode ser aplicado em varias pessoas a0 mesmo tempo; b) pode ser enviado
pelo correio; ) é de natureza impessoal, 0 que permite na mensura¢do dos
dados, manter a uniformidade; d) suscita maior confian¢a em quem responde
de se manter no anonimato o que contribui (dependendo da situag&o) para
gue as pessoas expressem suas verdadeiras opinides mais livremente; e)
produz resultados rapidamente. (SELLTIZZ, et.al., 1974)

Desta forma, como o universo de pesquisa € de 04 escolas e de 08 professores, foi
lancada médo do uso dos questionarios, sendo que este atendeu aos objetivos propostos pela
pesquisa. A partir das questdes elaboradas, tanto fechadas como abertas, foi possivel tracar
um perfil dos professores e analisar os dados fornecidos sobre o AEE nas escolas, a SRM, a
formacédo de professores e a acessibilidade arquitetdnica e pedagdgica.

Ndo podemos deixar de considerar também algumas desvantagens que podem
influenciar nos resultados da pesquisa e, por isso, precisamos tomar alguns cuidados: “[...] b)
retorno relativamente baixo; ¢) o participante pode nao responder as questoes com seriedade”
(SELLTIZZ, et.al., 1974). Assim, para minimizarmos estas questdes, 0s questionarios foram
entregues em maos para as pedagogas do AEE de cada escola, pois estas tém um contato
diario com os professores. Portanto, elas entregaram 0s questionarios e marcaram uma data

para devolucao.
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Registramos o trabalho extenuante da descricdo das entrevistas, pois nosso intento
foi sermos fidedignos as falas apresentadas, bem como aos questionarios que enriqueceram,
em muito, os dados fornecidos. Seguem a descricdo e analise das categorias tematicas
definidas, oriundas dos objetivos propostos e dos discursos gue 0s sujeitos apresentaram.

Apos a explicitacdo de todo o percurso metodologico, envolvendo a abordagem da
pesquisa, 0 campo e 0s atores, bem como o0s instrumentos de constru¢cdo dos dados,
apresentamos os resultados encontrados diante da analise dos dados. A possibilidade de
descrever e analisar um periodo da historia do AEE no municipio de Uberlandia, respaldada
pelo olhar dos atores nele envolvidos, enriqueceu e abriu outras portas jamais vistas ou

pensadas.
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4 O AEE NO MUNICIPIO DE UBERLANDIA: OS DIFERENTES VIESES, OS
CAMINHOS TRILHADOS E AS RESSIGNIFICACOES NECESSARIAS

O que significa ouvir o OUTRO?

O que representa o olhar do

OUTRO sob a NOSSA otica?

Como descrever o que 0 OUTRO diz?
Como analisar o que 0o OUTRO
apresenta e/ou sente?

E NOS, pesquisadoras, como

estamos inseridas neste processo

e nesta arte de pesquisar?

Eis ai um caminho trilhado, construido,
ressignificado e aprendido ao longo
da pesquisa...

Um dos grandes desafios na pesquisa ¢ o olhar do pesquisador para o sujeito da
pesquisa; O OUTRO. Realizar o exercicio de investigar requer a compreensdo de que o
importante, enquanto pesquisadora é perceber o que O OUTRO estava nos dizendo sobre o
nosso objeto de pesquisa. E, para além da percepcao, ha que se analisar o que foi coletado; eis
aqui a arte de pesquisar, em um caminho trilhado, construido, ressignificado e aprendido no
percurso da pesquisa... Assim, o que descobrimos, o que questionamos, que ddvidas ainda
ficaram? Agora é hora de calcar passos rumo as nossas impressoes e descobertas.

Somos conscientes de que a Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
ainda esta em processo de construcdo/reconstrucdo em todas as escolas do pais. Neste
contexto, a pesquisa que realizamos apresentou o cendrio das escolas da rede municipal de
Uberlandia, em relacdo a oferta do AEE, a partir do olhar dos atores principais envolvidos
para a implantacdo de todo este processo: os professores e as coordenadoras.

Com este intento, na construcdo de dados realizada através da analise documental,
das entrevistas e dos questionarios, foi possivel fazer a correlacdo de todos os aspectos a partir
dos dados apresentados pelos atores da pesquisa. Assim, a partir da analise de contetdo (AC)
das diferentes fontes de coleta de dados, o primeiro passo foi organizar as informagdes e

categoriza-las. Mas o que isso quer dizer?

A maioria dos autores refere-se & AC como sendo uma técnica de pesquisa
que trabalha com a palavra, permitindo de forma prética e objetiva produzir
inferéncias do contelldo da comunicacdo de um texto replicaveis ao seu
contexto social. Na AC o texto € um meio de expressdo do sujeito, onde o
analista busca categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se
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repetem, inferindo uma expressdo que as representem. (CAREGNATO;
MUTTI, 20086, p. 682)

Diante da anéalise de contetdo — AC, de todos os dados coletados foi possivel
identificar unidades dos textos e das falas que se repetiam e, assim, definimos algumas

categorias de andlise. Para Bardin (1977), a AC é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Pertencem, pois, ao dominio da analise de conteldo, todas as iniciativas que,
a partir de um conjunto de técnicas parciais mas complementares, consistam
na explicitacdo e sistematizacdo do conteldo das mensagens e da expressao
deste contetdo, com o contributo de indices passiveis ou ndo de
quantificagdo, a partir de um conjunto de técnicas, que embora parciais, sdo
complementares. Esta abordagem tem por finalidade efectuar dedugdes
l6gicas e justificadas, referentes a origem das mensagens tomadas em
consideracdo (o0 emissor e 0 seu contexto, ou, eventualmente, os efeitos
dessas mensagens). (BARDIN, 1977, p. 42)

Desta forma, ao realizarmos a analise detalhada, tanto documental quanto a dos
questionarios e das entrevistas, estas apresentaram assuntos e/ou categorias que se
aproximaram. A definicdo das categorias vem ao encontro dos pressupostos de Oliveira
(2007) quando afirma a importancia da organizacdo dos dados construidos. Assim, tendo em
vista 0s objetivos propostos nesse estudo e as questdes problematizadoras, organizamos 0s

dados em categorias com intuito de descrevé-los e analisa-los, criteriosamente.

Na fase de classificagdo de dados sdo definidas as categorias empiricas,
decorrentes dos tépicos das entrevistas e de cada questdo aplicada na
pesquisa de campo. As respostas obtidas devem ser classificadas
criteriosamente, observando-se as respostas similares ou convergentes para
se definirem as unidades de analise que sdo trabalhadas a luz da
fundamentacdo teorica. (OLIVEIRA, 2007, p.103)

A definicdo das categorias tendo como referéncia os objetivos, a problematizacdo do
estudo e o embasamento teorico referente a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva nos possibilitaram realizar a triangulagdo dos dados. A triangulagdo em pesquisas

qualitativas representa um aspecto importante e interessante para a investigagdo. Estudar um
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mesmo problema sobre 6ticas distintas (lugar e pessoas), fazendo uso de diferentes
instrumentos, ndo necessariamente assegura os resultados como integragéo, pois conflitos e
tensdes podem ocorrer entre os dados coletados, ou até mesmo a complementaridade na
riqueza das interpretacdes superando as tensdes das diferentes abordagens que envolveram a
pesquisa, conforme afirma Gomes e outros (2005).

Considerando 0s aspectos acima mencionados no presente estudo, as primeiras
impressoes para a definicdo das categorias de analise nos levaram a quatro pontos importantes
ao longo de todo o trabalho. A primeira categoria refere-se a historia da Educacdo Especial no
municipio de Uberlandia na esfera municipal, objetivando descrever e analisar como 0
atendimento aos alunos com deficiéncia iniciou-se nas escolas da rede municipal, bem como o
processo de implantacdo do AEE a partir da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) e, consequentemente, os demais documentos/referenciais teoricos
que estabelecem as diretrizes para a organizacdo do AEE no contexto da escola regular. E
importante destacar que esta categoria ficou mais extensa que as demais, justamente por ter
como objetivo a contextualizacdo histdrica do trabalho desenvolvido pela Educacdo Especial
no municipio ao longo do tempo, o que tornara mais facil a compreensdo das demais
categorias de andlise.

A segunda categoria esta relacionada a visdo dos professores do AEE e da
sala/classe comum sobre o AEE e o NADH relatando os olhares sobre o AEE, bem como a
compreensdo da funcdo do NADH neste processo de construcdo/reconstrucdo do atendimento
voltado aos alunos com deficiéncia. Os professores revelaram a visao sobre a participacdo dos
alunos no contexto da escola, se 0 que estd ocorrendo nas a¢gdes empreendidas junto a estes
alunos esta relacionado a perspectiva da integracdo ou da inclusdo, ja que a Politica de
Educacdo Especial em voga é na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

A terceira categoria trata da Sala de Recurso Multifuncional - SRM e da
acessibilidade arquitetdnica e pedagogica da escola descrevendo e analisando como esta
organizada a sala para o atendimento, assim como estd a acessibilidade dos alunos, seja no
AEE ou em sala de aula e nos demais espacos da escola, bem como o desenvolvimento destes
alunos.

A quarta categoria é referente a formacéo dos professores, quer seja a inicial ou a
continuada (ofertada pelo NADH), com o intuito de compreender como os profissionais tém
acompanhando esta transi¢do da escola e, acima de tudo, como tém se formado e se instruido

para o atendimento junto a estes alunos, no AEE ou em classe comum.
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Por fim, € importante destacar que ao longo das quatro categorias apresentamos 0s
entraves na/para atuacdo, segundo os profissionais, com o intuito de dar voz as
observacdes sobre as facilidades e limitacdes de acbes no trabalho junto aos alunos com
deficiéncia, seja no AEE, na sala de aula ou em uma funcdo mais ampla de implantagéo e

acompanhamento do trabalho da Educacdo Especial na escola regular.
4.1 A historia da Educacdo Especial no municipio de Uberlandia

A rede municipal de Uberlandia desde 1991, através da Secretaria Municipal de
Educacéo, tem ofertado o atendimento as pessoas com deficiéncia em suas escolas. Para tanto,
0 municipio tem acompanhado a evolucdo histdrica da conquista dos direitos humanos e,
consequentemente, a ressignificacdo da Educacdo Especial neste cenario. Para
compreendermos 0 momento atual em que 0 municipio se encontra, se faz necessario
rememorar quando o atendimento as pessoas com deficiéncia passou a ser ofertado.

Desde 1991 os alunos com deficiéncia faziam parte do contexto da escola regular,
nas salas de aula junto com os demais alunos. Naquele ano, devido a insercédo/participacao
dos alunos com deficiéncia nas escolas municipais, foi criado o PEA (Programa Ensino
Alternativo), que em 7 de novembro de 1996, por meio da Lei Complementar Municipal
n°157, passou a se chamar Programa Bésico Legal Ensino Alternativo (PBLEA).

Conforme apresenta Garcia e Michels (2011), a década de 90 caracterizou-se como
um periodo importante de reformas na area da educacdo, no caso especifico da Educacéo
Especial que tinha como documentos orientadores na época a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei 4.024/61), a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), o Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993) e a Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994b). Aconteceu nesta mesma década um marco importante para a
educacdo brasileira com a promulgacdo da LDBEN 9.394 de 1996 que trata da Educacéo
Especial em seus artigos especificos 58, 59 e 60.

Neste ambito legal é perceptivel que Uberlandia, desde a década de 90, esteve em
consonancia com 0s preceitos legais ao ofertar no contexto de suas escolas municipais o

atendimento as pessoas com deficiéncia.

A educacdo escolar para pessoas com deficiéncia e para aquelas que
apresentavam distarbios/problemas de aprendizagem na rede municipal de
ensino de Uberlandia teve inicio em 1991, com os alunos inseridos na rede
regular de ensino, na sala de aula comum. Mediante o desafio da
implantacdo do atendimento nas escolas municipais, como ja foi dito, foi
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instituido o PBLEA, visando superar as dificuldades enfrentadas frente a
integracdo dos alunos no sistema regular de ensino. (LEMES, 2012, p. 49)

Em sua pesquisa de mestrado Lemes (2012) afirma que a implantacdo do PBLEA
tinha como objetivo oportunizar o acesso das pessoas com deficiéncia e com
disturbios/problemas de aprendizagem na escola regular, iniciando, primeiramente em cinco
escolas, sendo quatro da zona urbana e uma da zona rural. E importante destacar que nesta
década a “inser¢do” dos alunos no contexto da escola era de acordo com a perspectiva da
integracdo®. Além disto, relembrando, neste periodo o publico alvo da Educagdo Especial
contava também com os alunos com dificuldades de aprendizagem, transtorno déficit de
atencdo e transtorno déficit de atencdo e hiperatividade, que de acordo com a nova politica da
Educacdo Especial (2008) ndo sdo mais publico para este atendimento na escola.

Neste periodo, os alunos com comprometimentos mais graves estavam nas escolas
especiais (deficiéncia maultipla, autismo, sindrome down, paralisia cerebral, deficiéncia
intelectual de moderada a severa, dentre outros). Até mesmo alguns dos alunos que poderiam
estar na escola regular ainda continuavam na escola especial devido ao processo de
segregacdo e exclusdo que era muito frequente nas escolas, principalmente no que tange a
aceitacdo e ao respeito a estes alunos seja por desconhecimento ou por preconceito, 0 que
refletia nas atitudes dos professores, dos demais alunos e de toda a comunidade escolar.

Retomando este percurso historico nacional, ndo podemos deixar de relembrar que a
década de 90 ainda estava marcada pela perspectiva integracionista, em que os alunos
precisavam se adequar ao contexto escolar e ndo o contrario. E com as escolas da rede
municipal de Uberlandia isso ndo era diferente, uma vez que as politicas publicas
desenvolvidas até 0 momento direcionavam a insercdo da pessoa no contexto da escola
regular, mas ndo apresentavam caminhos e estratégias especificos e direcionados para esta
clientela, no que tange principalmente, a organizacdo da escola no contexto geral, a ndo serem

o0s atendimentos voltados para o apoio e reforgo.

Os documentos da SME/NADH (2006) confirmam o modelo de educagédo
firmado no paradigma integracionista, visto que ao deparar com a estrutura

%2«0s movimentos em favor da integracdo de criangas com deficiéncia surgiram nos paises nérdicos (Nirje,
1969), quando se questionaram as praticas sociais e escolares de segregacao, assim como as atitudes sociais em
relagdo as pessoas com deficiéncia intelectual. A nogdo de base em matéria de integracdo é o principio de
normalizacdo, que ndo sendo especifico da vida escolar, atinge o conjunto de manifestacdes e atividades
humanas e todas as etapas da vida das pessoas, sejam elas afetadas ou ndo por uma incapacidade, dificuldade ou
inadaptacdo” (MANTOAN, 1993).
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da escola o aluno encontrava barreiras tanto no espaco fisico, como na
interacdo social onde deparava com pouca ou nenhuma aceitacdo de sua
diferenca por parte dos professores, principalmente do ensino regular.
Encontramos no histérico do PEA* o objetivo que expressa a concepcio
adaptativa de forma que insere o aluno na escola regular, mas ao mesmo
tempo o discrimina. (LEMES, 2012, p. 50)

E claro que as agBes para uma educacio de qualidade para os alunos com deficiéncia
tém sido buscadas, mas € necessario assumir que neste percurso conturbado a escola ndo tem
realizado com eficacia o seu papel: a formacéo integral de seus alunos, independentemente da
sua deficiéncia. Foi com o desejo de melhorar a qualidade da educagdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas da rede municipal de Uberlandia que o PBLEA foi criado, com o
intuito de atender aos alunos que até entdo estavam excluidos do contexto da escola regular.

Para a organizacdo dos atendimentos as escolas contavam com profissionais em
formagdo continuada que atendiam os alunos no horério contrério ao da sala de aula,
buscando atendé-los em suas especificidades. Estes atendimentos aconteciam em uma sala

especifica que se chamava “Sala do Ensino Alternativo”.

No PBLEA, a dindmica que envolvia profissionais que prestavam
atendimento individual ao aluno no turno oposto ao da escolarizacdo
acontecia em uma sala, denominada Sala de Ensino Alternativo, que
correspondia a um espaco reservado e organizado com materiais didaticos,
alguns adaptados com o intuito de atender as necessidades discentes. Foi por
meio dessa dindmica que a rede municipal inseriu os alunos com
deficiéncia/transtornos de aprendizagem e deu inicio as primeiras tentativas
para a escolarizacao.

No ano de 1993, o programa expandiu-se para 27 escolas da rede urbana e
rural de ensino fundamental e supletivo. Com isso foi necessario além dos
cursos oferecidos, ampliar a composi¢cdo da equipe para acompanhar o
trabalho realizado pelos profissionais nas escolas, prestando-lhes assessorias.
(LEMES, 2012, p. 51)

Com o passar do tempo outras escolas contaram com o PBLEA e com a oferta de
cursos, tais como Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e Braille, dentre outros que foram
acontecendo, pois havia a necessidade da formacgédo dos professores que atuavam no Ensino
Alternativo e dos professores de sala de aula, uma vez que estavam com dificuldades na

comunicagdo com os alunos com surdez e na adequacdo dos materiais para as pessoas com

**Como foi dito anteriormente o programa existia desde 1991 com o nome Programa Ensino Alternativo — PEA
e, posteriormente, com o projeto de lei aprovado em 1996 o0 seu nome passou a ser Programa Basico Legal
Ensino Alternativo — PBLEA. Desta forma, utilizaremos a sigla PBLEA, com excecéo se esta indicacdo for feita
em alguma citacdo em que o autor utilize a sigla PEA.
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deficiéncia visual. N&o podemos deixar de destacar que o municipio foi reconhecido por
iniciar este trabalho pioneiro em suas escolas regulares, atendimento que permanece até 0s
dias de hoje, porém ressignificado/reestruturado de acordo com as politicas educacionais em

vigor.

O historico do PEA registra que devido a iniciativa em prol da insercdo de
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, o programa foi
reconhecido nacionalmente pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), internacionalmente pelo Programa lbero-Americano
e foi cadastrado pela Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). (LEMES, 2012, p. 52)

Com a expansdo do PBLEA, segundo Araljo e Sousa (2006), foi possivel detectar a
necessidade de mudangas “estruturais e funcionais”, pois de 1993 a 1998 o programa ampliou
0 atendimento de cinco para vinte sete escolas. Para que isto fosse possivel, a equipe
responsavel pela coordenacdo coletou sugestdes dos profissionais das escolas e, a partir dos
dados, elaborou uma proposta para superar as dificuldades apresentadas e buscar atender as
reivindicagdes. Uma das principais queixas foi em relagdo ao nimero de escolas atendidas e
ao numero de profissionais responsaveis pela assessoria junto as escolas que ndo supria as
necessidades. Outra queixa foi em relacdo ao ndo investimento por parte da secretaria de
educacdo em manter a qualidade, assim, devido ao grande numero de escolas, no caso vinte
sete, 0 acompanhamento criterioso de cada caso ficava prejudicado. Desta forma a oferta de
atendimento foi restringida para apenas 12 escolas urbanas e uma rural, passando por um

“processo de nucleacdo” deste atendimento que ocorreu em 1997 e 1998.

As escolas que atendiam menos de oito alunos com necessidades
educacionais especiais deveriam transferi-los para a escola mais préxima que
desenvolvesse 0 Programa Ensino Alternativo. Ficou determinado que o
ensino de 5% a 82 série para alunos deficientes auditivos seria oferecido em
escolas que tivessem instrutor e intérprete, os quais ficariam fixos na escola
de terca a sexta-feira, pois nas segundas-feiras iriam para o Nucleo do
Ensino Alternativo para estudos e encontro com a equipe para discusses
sobre o trabalho, sendo 0 mesmo procedimento para a area da deficiéncia
visual. (ARAUJO; SOUSA, 2006, p. 44)

Devido a nucleacéo, os casos das escolas rurais e escolas de Educagéo Infantil, foram

considerados “casos isolados”, conforme afirmam Aratjo e Sousa (2006), e recebiam apoio
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do nacleo do PBLEA para elaboracdo do plano de intervencdo individual. A falta de
profissional preparado fazia com que a oferta do atendimento fosse restringida a algumas
escolas.

Com base nos relatos das coordenadoras 1 e 2, a oferta do AEE em todas as escolas
do Ensino Fundamental, nos dias de hoje, é algo extremamente positivo, pois o aluno estuda
na escola mais proxima de sua casa e conta com o atendimento nesta mesma escola quando
necessita. Assim, podemos dizer que na década de 90 muitos alunos com deficiéncia, devido a
restricdo de oferta do PBLEA, ou continuavam na escola especial por contar com todos 0s
atendimentos necessarios no mesmo local, ou iam para a escola regular e tinham o
atendimento em outra escola (sendo que muitos faltavam a este atendimento), ou iam para a
escola regular e ndo participavam do atendimento.

Até 1998 a equipe do PBLEA ficava em um prédio cedido pela Associacdo de Cegos
de Uberlandia (ASSOCEGO). Em 1999 o grupo que coordenava 0 programa passou a compor
a equipe do CEMEPE — Centro Municipal de Projetos Educacionais Julieta Diniz, visto que
os projetos desenvolvidos pela secretaria de educacdo estavam instalados neste centro de
estudos.

Podemos constatar que em 1999, através da criacdo da Instrucdo Municipal 003/99, a
SME tinha como objetivo organizar a estrutura administrativa e pedagdgica da Educacdo
Especial no municipio. Porém, de acordo com o relato da coordenadora 1, que também fazia
parte da equipe na época, “essa instrucdo foi elaborada pela coordenadora do PBLEA e
inspetora que acompanhava o setor naquela ocasido, ndo sendo feita consulta e nem
participa¢do das escolas no processo”. Podemos observar que o0 mais importante era
normatizar a estrutura da Educacéo Especial ofertada no municipio.

No ano de 2001 a Secretaria Municipal de Educacdo - SME criou a Divisdo de
Educacdo Especial que passou a ser responsavel pelo PBLEA, acompanhando o trabalho nas
escolas e ofertando formacdo para os profissionais. Neste periodo, varios cursos e palestras
foram ofertados com o intuito de formar os seus profissionais ja apresentando a proposta de

inclusdo disseminada em todo o pais.

Foi realizado o 1° Ciclo de Palestras do Programa Ensino Alternativo
visando buscar subsidios tedricos para reflexdes e diretrizes para 2002. O
tema central das palestras foi a politica mundial de Inclusdo. E importante
salientar que a educacdo inclusiva advoga por uma escola para todos de
forma que a escola atenda ndo somente os deficientes, mas 0s negros,
pobres, indios enfim, todos os deserdados sociais. A possibilidade de
implantar na rede um modelo de escola inclusiva revelava a possibilidade de
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obterem-se grandes avancos em relacdo ao ensino especial, deixando claro
que algumas agdes propostas poderiam servir apenas como caminhos
facilitadores desse novo modelo de ensino. (ARAUJO; SOUSA, 2006, p. 44)

Concomitante a esta formacédo, a Divisdo de Educacdo Especial, neste mesmo ano,
fez uma avaliagcdo do programa e do panorama das escolas que o desenvolviam. De acordo
com Araujo e Sousa (2006), as escolas contavam com um publico de 540 alunos atendidos e
150 profissionais da educacdo. Diante desta realidade foram apresentadas as dificuldades e
propostas para 2002: “estrutura fisica, mobilidrio, superlotacdo nas salas regulares, falta de
interacdo entre os profissionais do ensino regular e ensino alternativo, falta de vagas nas
escolas e falta de parcerias com profissionais da saude” (ARAUJO; SOUSA, 2006, p.45).

Organizar/reorganizar e estruturar/reestruturar uma proposta de trabalho exigia muito
critério e rigor, pois se falava de uma rede inteira e ndo apenas de uma ou duas escolas. Neste
sentido, as dificuldades listadas e as propostas apresentadas em 2001 foram realizadas em
2002, embora com algumas adequacdes: “o atendimento de 1* a 4* séries, nas escolas
Professor Luis Rocha e Silva e Professora Glaucia Santos Monteiro (salas especificas para
surdos, com 01 professor e 01 instrutor no ensino regular)” (ARAUJO; SOUSA, 2006, p.45),
sendo possivel efetivar o Projeto Buscando Caminhos para a Inclusdo (projeto municipal
desenvolvido nessas duas escolas). Para isso, essas escolas tinham aulas de Libras na grade
curricular e contavam com um acompanhamento sistematizado dos trabalhos. As acles
voltadas para os alunos com surdez estavam em estudo e necessitavam de andlise cientifica,
portanto, o trabalho nestas escolas era de carater experimental.

Posteriormente, também no ano de 2002, foram implantadas as seguintes propostas,
conforme apresentam Araujo e Sousa (2006): nucleacdo dos alunos com surdez de 5% a 82
série (atualmente, 6° ao 9° ano) em uma Unica escola, ja que ndo havia um quadro suficiente
de intérpretes, instrutores e professores com dominio de Libras. Desta forma, foi necessario
abrir 04 salas de aulas de 5% a 82 séries (uma de cada série), contratar 04 intérpretes para ficar
todo o periodo de aula, “sendo 01 cargo com dobra no extra-turno para acompanhar o
atendimento na Sala de Ensino Alternativo, e também para o instrutor que no extra-turno
capacitaria a comunidade, professores e alunos do curso de Libras” (ARAUJO; SOUSA,
2006, p.45). O aumento da carga horéaria dos intérpretes de Libras visava garantir a
interpretacdo de todas as aulas ministradas na turma, bem como assessoria e orientagdo

profissional que aconteceria no CEMEPE.
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Em relacdo a nucleacdo dos alunos com surdez, vérias questes foram levantadas
pelos pais que tinham alunos que moravam distantes dessas escolas, o que ocasionou conflitos

e a SME precisou se posicionar nesta situacdo para sanar os problemas.

Como o processo de nucleacdo ndo € linear, incidiram alguns conflitos tais
como insatisfacdo por parte de familias oriundas de bairros distantes das
escolas, visto que apenas as duas escolas mencionadas matriculavam alunos
surdos. Para isso, a SME disponibilizou transporte aos alunos para o
translado residéncia/escola/residéncia. Mesmo com a iniciativa de oferecer o
transporte, com o tempo outras escolas tiveram que receber alunos surdos
devido a existéncia de inumeros casos de familias que ndo se adequavam ao
sistema de nucleacdo proposto pela SME. A nucleagdo proposta foi uma
alternativa para a escassez de profissionais formados para atuar junto aos
alunos surdos, porém reflete uma forma de discriminacdo e segregacao.
(LEMES, 2012, p. 53)

Também foi garantido neste mesmo ano, conforme Lemes (2012), o transporte
escolar gratuito para as criancas moradoras de outros bairros, distantes das escolas nucleadas
ou da zona rural. Outra conquista foi assegurar no méximo 30 alunos nas salas de ouvintes e
surdos de 5% a 8?2 séries (6° ao 9° ano), numero este que mesmo sendo ainda alto foi
considerado uma conquista pelo fato de as salas contarem com 38 a 40 alunos antes desta
garantia. Porém, o quantitativo de alunos por sala ainda precisava ser revisto para garantir de
fato a qualidade na educacdo ofertada, educacgéo esta que deve ser para TODOS.

Podemos perceber, entdo, ao longo destes anos varias agdes, que vao desde a
formacdo até a construcdo e organizacdo do atendimento. Verificamos varias frentes de
trabalho, mas a participacdo dos profissionais envolvidos no processo de construcdo e
organizacao/reorganizacao do programa nao acontecia e as discussdes pedagogicas acerca do
atendimento pareciam ndo ser importantes neste contexto, ficando as agbes mais voltadas ao
ambito politico e legal.

Em 2002 também foram elaboradas, pela equipe que coordenava o PBLEA,
propostas de reestruturacdo do trabalho nas areas de: psicomotricidade, Braille, arteterapia e
Libras. O MEC ofereceu aos professores do PBLEA um curso de 100 horas sobre Deficiéncia
Mental e Deficiéncia Auditiva, com verba do governo federal.

O ano de 2003 deu seguimento a esta formagéo, e o PBLEA foi implantado em outra
escola. De acordo com Araujo e Sousa (2006), em 2004, como a Divisdo de Educacao
Especial tinha feito varias solicitacdes ao governo federal, o0 MEC patrocinou e promoveu
outros cursos, como: Dificuldades de Aprendizagem (120 horas); Curso para os Intérpretes
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(40 horas); Curso para os profissionais da area de Deficiéncia Visual (40 horas). N&o
encontramos nenhum registro ou dado que apresentasse 0 impacto/eficiéncia destes cursos,
mas pode-se pontuar que, mesmo que ofertados devido as diversas solicitacbes da rede
municipal, nem sempre correspondiam a demanda real das escolas.

Sabemos que a formacdo de professores € um desafio e que ha que se pensar na
realidade vivida pelo contexto das escolas para se propor uma formacdo que atenda as
demandas de fato dos profissionais e alunos, situacdo que ficou marcante quando constatamos
que a formacéo sistematica dos profissionais do AEE ndo ocorreu de 2001 a 2004, pois
contavam com algumas palestras que néo ocorriam 0 ano todo nos cursos patrocinados pelo
MEC.

No periodo de 2001 a 2004 os profissionais do PBLEA néo contaram com a
formacdo continuada sistematizada, ofertada pela equipe de coordenacéo.
Houve apenas duas edi¢cBes de cursos financiados pelo MEC. Os cursos
ofertados abrangeram estudos referentes as dificuldades de aprendizagem,
deficiéncia mental e deficiéncia auditiva. (LEMES, 2012, p. 53-54)

Devido as politicas nacionais e internacionais, na perspectiva da inclusdo, que
vigoraram no inicio do século XXI, e com a mudanca de governo no municipio de
Uberlandia, em 2005 outra equipe foi convidada a assumir o PBLEA para coordenar a
Educacdo Especial nas escolas municipais. Sabemos que as mudangas de governo,
principalmente de ordem partidaria, que também foi o caso nesta situacdo, geram, em varios
momentos, a falta de continuidade de projetos e programas desenvolvidos por anos devido as
mudancas nas coordenacdes, mesmo que ainda permanecam algumas pessoas que fizeram
parte das equipes anteriores, pois o que interfere é o olhar de quem gesta no ambito municipal
geral.

E necessario garantir que os trabalhos desenvolvidos possam ter uma continuidade e,
de acordo com as mudancas, que sao naturais, serem reestruturados, porém ndo modificados
radicalmente. Assim, a administracdo que assumiu naquele ano, movida pela politica
inclusivista, disseminada nacionalmente e internacionalmente através dos documentos e
orientacOes legais, que j& eram seguidas pelo PBLEA, avaliou a necessidade de ressignificar o
trabalho desenvolvido, com o intuito de atender ao que estava sendo posto pela politica
assumida pela Educacédo Especial no pais.

A reestruturagdo formal do setor da Educagdo Especial, de acordo com Aradjo e

Sousa (2006), passou por meio da organizacdo de uma equipe de profissionais com a
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responsabilidade de historiar, tracar o perfil dos alunos, preparar a formacéo dos profissionais
e, consequentemente, propor encaminhamentos e intervencOes. Estas acOes estdo bem
representadas na fala da coordenadora 1, que foi a pessoa convidada em 2005 para organizar a
equipe. Ao ser questionada sobre quais foram as suas primeiras a¢fes ao assumir a Educacao

Especial no municipio afirmou:

Bem, no ano de 2005 quando fui convidada a assumir a coordenagdo da
Educacdo Especial ndo encontramos nenhum documento que nos indicasse
sobre numero de alunos com deficiéncia, escolas que atendiam e quais tipos
de atendimentos eram feito, quais e quantos profissionais eram envolvidos
no trabalho, enfim, a entdo chamada diretoria de Educacdo Especial
funcionava na SME — Secretaria Municipal de Educacéo.

Segundo a equipe da secretaria, 0 computador que armazenava todos 0s
dados dessa diretoria estava com “virus” e todos os documentos foram
perdidos. Iniciamos, entdo, com o levantamento junto as escolas, de todos
os dados referentes ao nimero de alunos publico alvo da Educagéo Especial,
tipo de deficiéncia, condutas tipicas, dificuldades de aprendizagem e altas
habilidades/superdotacéo, quantitativo de profissionais que estavam atuando,
carga horéria geral e junto ao aluno, cursos de formagdo que haviam
participado e o que consideram relevante estudar. (COORDENADORA 1)

Assim como em qualquer lugar, toda mudanca gera desconforto e em muitos
momentos situacdes dificeis, pois conforme afirmou a coordenadora 1 a falta de informacéo
sobre o setor e as escolas, inicialmente, dificultou o trabalho, sendo necessario fazer todo um
novo levantamento, 0 que € importante ano a ano, mas quem assumiu precisaria de um
panorama geral, 0 que na ocasido nado foi possivel.

A Educacdo Especial, na época, ainda era vista como um projeto e ndo como uma
modalidade que perpassa todos 0s niveis de ensino (situacdo assegurada na CF de 1988 e na
LDBEN 1996), sendo assim, a SME deveria ser responsavel por todo este trabalho, uma vez
que os alunos eram matriculados nas escolas em primeiro lugar e nfo no atendimento. E claro
que o trabalho deveria ocorrer independentemente do espaco fisico, mas a SME precisava
cada vez mais trazer para si 0 entendimento de que a Educacdo Especial é parte de todo o
processo da escola, sendo um direito dos alunos com deficiéncia e que a obrigacdo de
qualquer escola no pais é oferecer este atendimento.

O levantamento de dados realizado na gestdo da coordenadora 1, de acordo com
Aradjo e Sousa (2006), apresentou que em 2005 o PBLEA possuia um total de 193
profissionais e 888 alunos “com necessidades” (atendia alunos com deficiéncias, dificuldades

de aprendizagem, dentre outros que desviassem do “padrdo de normalidade”), na rede
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municipal de ensino, distribuidos em 13 escolas regulares. Através destes dados constatamos
que, apesar de todas as dificuldades enfrentadas, o Programa ja havia conquistado um espaco
importante na educacdo municipal, devido a todo o trabalho desenvolvido ao longo dos anos,
destaque este que ndo é definido apenas pelo quantitativo, quer seja de escolas, profissionais
e/ou alunos, mas pela continuidade da oferta deste atendimento mesmo diante das
adversidades enfrentadas, pois por mais que pudesse haver os entraves, as idas e vindas da
ampliacdo e/ou restricdo deste atendimento, ele ndo deixou de existir desde quando comegou.

Outro fator interessante registrado na entrevista com a coordenadora 1 foi a mudanca
do nome do setor, que de Divisdo da Educacdo Especial passou a se chamar NADH — Nucleo
de Apoio as Diferencas Humanas, nome dado por esta coordenadora.

Em 2005, fui convidada para assumir a Educacdo Especial, cuja
denominacéo era diretoria de Educacdo Especial. Pelos estudos que estava
participando junto a equipe de professores da UNITRI, ja vislumbravamos
uma nova concepcao sobre deficiéncia, diferenca e diversidade humana, com
enfoque no potencial e na singularidade humana e, é claro, com todas as
nuances de um contexto sécio-histérico. Assim, a gente ndo acreditava mais
na fragmentacdo do atendimento da educagdo especial, diretoria aqui,
diretoria acold, enfim... quando falava diretoria a gente imaginava aquelas
caixetinhas... 0 setorzinho. Entdo, queria resgatar algo que trouxesse uma
dimensdo dessa diferenca humana que ja era foco dos meus estudos, pois
estava saindo do foco da deficiéncia, para a questdo da diferenca.
Procuramos a consultoria da profissional que criou 0 PBLEA |4 em 1991 e
pensei: vou colocar Ndcleo de Apoio as Diferengas Humanas. Tinha
pensando antes em nucleo de atendimento a diversidade, ndcleo de educacéo
especial, mas alguma coisa que demarcasse algo que era mais
contextualizado, que trouxesse um conjunto de a¢des e ndo algo fragmentado
e separado, mas que denotasse a concepgdo do potencial e ndo do déficit.
Entdo, ficou Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas, lembrando sempre
qgue a diferenca humana ali no caso era a das pessoas com deficiéncia,
publico alvo da educagdo especial que era uma categoria desta diferenca
humana. (COORDENADORA 1)

Seguindo esta linha de pensamento e entendimento da Educagdo Especial, em uma
perspectiva da diferenca humana, de acordo com relato da coordenadora 1, o setor
“recomegou” com a retomada administrativa de acordo com as discussdes que ja se iniciavam
para a reorganizacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial, bem como os documentos
mundiais e o Plano Nacional de Educacédo, que apontavam a necessidade de reestruturacéo da
escola, em uma perspectiva inclusiva, através da oferta do AEE, preferencialmente, na escola

regular e, consequentemente, o acesso dos alunos com deficiéncia a este espaco.
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Falar de acesso dos alunos com deficiéncia a escola é tratar da incluséo e da questdo
da permanéncia com qualidade. Quando discutimos sobre a inclusdo escolar dos alunos
publico alvo da Educacdo Especial, precisamos tratar da igualdade e diferenca, relacdo sine
qgua non para que esta escola de fato se torne aberta para TODOS os alunos, com ou sem
deficiéncia. Para Mantoan (2006) combinar igualdade e diferenca na escola é andar,
constantemente no fio da navalha, sendo exposto as dificuldades e riscos que essas diferengas
ou a compreensdo delas podem nos causar. Para esta autora a escola precisa estar atenta para
considerar a igualdade de aprender como ponto de partida e as diferencas no aprendizado
como processo e ponto de chegada.

Desta forma, com o objetivo de tornar o atendimento e a escola cada vez mais
inclusivos, o setor passou a contar com um inspetor especifico para apoio e orientacdo junto a
organizacédo legal do NADH, e com coordenadoras de roteiro (profissionais convidadas, pela
coordenadora da época, para comporem a equipe no ano de 2005), para acompanhamento e
implantacdo do atendimento junto as escolas, tanto de Educacdo Infantil como de Ensino
Fundamental, que possuiam alunos com deficiéncia. Estas coordenadoras de roteiro,
juntamente com a coordenacdo geral, também eram responsaveis pela formacdo dos
profissionais no CEMEPE e na escola, se necessario.

Outra preocupacdo, veemente, da coordenadora 1 foi em relacdo a formacgdo dos
profissionais da escola, ja que a mudanca de concepcao em relacdo a Educacdo Especial era
algo que a mesma estava propondo a fazer. A formacdo iniciou, primeiramente, com as
coordenadoras de roteiro e, concomitantemente, com os professores das 13 escolas, conforme

registrado em sua fala:

Formacdo interna para os profissionais do NADH (coordenadoras de roteiro
da educacdo infantil e ensino fundamental) e das 13 escolas que possuiam o
atendimento. Essa formagdo consistiu em uma consultoria dada por uma
profissional da &rea, doutora em educacédo, para discussdo e avaliacdo das
propostas de trabalho a serem desenvolvidas no decorrer do ano.
(COORDENADORA 1)

O ano de 2005, como verificamos, foi 0 ano do pontapé inicial para uma
ressignificagcdo primordial da Educagdo Especial do municipio de Uberlandia, tendo como
objetivo tornar o atendimento e a escola cada vez mais inclusivos, considerando que esse
atendimento j& era bem reconhecido e valorizado, pois acompanhou todas as discussdes da

década de 90 voltadas para a perspectiva da integracdo e, no seculo XXI, a ocasido era de
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fazer a transicdo da integracdo para a tdo falada e divulgada inclusdo. Porém, o momento
exigia revisdo de acOes de acordo com a nova concepgdo de Educacdo Especial enquanto
modalidade de ensino, e ndo mais como um sistema paralelo da educacao.

Aquele ano, entdo, foi um ano de “arrumar a casa” (COORDENADORA 1) para a
nova equipe que assumia 0 NADH. Ainda em 2005 foi langado ao setor um desafio de
ressignificar o publico alvo da Educacdo Especial para o proximo ano que, de acordo com a
Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, eram os alunos com deficiéncia,
dificuldades de aprendizagem, transtorno deficit de atencdo e transtorno déficit de atencédo e
hiperatividade. Este desafio e preocupacdo foram registrados na fala da coordenadora 1, que
compreendia no momento que a participacdo desses alunos na escola independia da sua
condicdo de deficiéncia: “entendi naquele momento que o publico alvo da Educacéo Especial
fazia parte da diversidade humana e, assim, o trabalho deveria contemplar a perspectiva
desta diferen¢a humana” (COORDENADORA 1).

Assim, a Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais, através da Subsecretaria
de Desenvolvimento da Educacgdo, publicou a Orientacdo nimero 001/2005 especificando o
publico alvo da educacdo especial: alunos com deficiéncia (surdez, deficiéncia fisica,
deficiéncia mental, deficiéncia visual e deficiéncia multipla) e condutas tipicas (manifestacGes
de comportamento tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos complexos, neurolégicos ou
psiquidtricos persistentes que ocasionam prejuizo no desenvolvimento e no relacionamento
social, em graus que requerem respostas pedagadgicas diferenciadas, que seu modo singular de
aprendizagem exige). Desta forma, os alunos com dificuldades, distarbios ou problemas de
aprendizagem deixavam de ser publico alvo da Educacdo Especial e, de antemdo, o NADH ja
tinha outra problematica a ser resolvida: a ressignificacdo do publico alvo a ser atendido pelo
PBLEA.

No ano de 2006, de acordo com a coordenadora 1, o NADH, respeitando o que
preconizava a Declaracdo de Salamanca de 1994, a LDBEN 9394/96, o Decreto n° 3.298/99,
as Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na Educacdo Béasica de 2001(b), o Parecer
CNE/CBE n° 17/2001(a), bem como as demais orientaces legais do MEC da época,
definiu/orientou que seriam atendidos pelo Programa somente alunos com deficiéncias (fisica,
mental, sensorial), TGD e AHS.

Sendo assim, em agosto de 2006 os alunos com dificuldades de aprendizagem,
transtorno déficit de atencdo e transtorno déficit de atencdo e hiperatividade foram
definitivamente desligados do Programa, o que criou um imenso alvoroco nas escolas. Os

professores se perguntavam: se estes alunos ndo serdo mais atendidos pela Educacéo Especial
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quem entdo os atenderd, visto que tém necessidades e dificuldades especificas? O NADH,
entdo, por ter como diretriz o respeito as diferencas humanas, independentemente do contexto,
e mesmo sendo responsavel pelo atendimento a diferenca humana dos alunos publico alvo da
Educacdo Especial, no final de 2006 apresentou uma proposta de atendimento aos alunos que
ndo correspondiam a clientela da Educacdo Especial. A proposta foi denominada ADA —
Atendimento as Dificuldades de Aprendizagem® e teve inicio em 2007.

Para toda esta reorganizacdo e para a compreensdao desta concep¢do de Educacéo

Especial, o NADH empreendeu varias acdes, ainda em 2006:

Consultoria da profissional que iniciou todo o trabalho da Educagdo Especial
no municipio de Uberlandia, criando o PBLEA, oferecendo formacdo
quinzenal por meio de discussdo e avaliacdo das propostas de trabalho a
serem desenvolvidas no decorrer do ano, culminando com a apresentacdo da
Proposta de Educagdo Especial para o Municipio de Uberlandia. Lembrando
que esta formacdo foi realizada em dois momentos: um para a equipe do
NADH e outro para os professores das escolas. Paralelo a formagdo para
ressignificacdo do trabalho, continuamos com a organizagdo e aplicagdo de
questionario para levantamento de dados da realidade da Educagdo Especial
no municipio. Enquanto isso, orientei as coordenadoras de roteiro para
prestarem assessoria ao trabalho das escolas que contavam com o0
atendimento aos alunos publico alvo da Educagdo Especial, e também a
implantacdo do AEE na &rea da surdez em duas escolas, uma de 12 a 42 série
e outra de 5 a 82 série. (COORDENADORA 1)

A fala da coordenadora 1vem ao encontro do que estava sendo discutido em ambito
nacional acerca de propostas ressignificadas para a Educacdo Especial no século XXI. Todas
as discussdes internacionais e nacionais estavam voltadas para uma nova compreensdo de
escola e de atendimento ao publico alvo da Educacdo Especial. A propria Constituicao
Federal de 1988 define, em seu artigo 205, que a educacao é um direito de todos. Também
estabelece que a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” (artigo 206,
inciso 1), e ainda garante que é dever do Estado oferecer o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino (artigo 208).
Posteriormente, a LDBEN de 1996 apontava todas essas diretrizes, em seus artigos 58, 59 e
60, que tratam da Educacéo Especial, assegurando a oferta do AEE.

Desde 2003 o MEC, através da SEESP que direcionava ac¢0es para a organizagéo da

Educagdo Especial em uma perspectiva inclusiva, através da implantagdo do “Programa

0 Projeto ADA aconteceu no periodo de 2007 a 2010. Para maiores detalhes sobre este trabalho consultar a
dissertagdo “O Projeto de Atendimento ao Desenvolvimento da Aprendizagem ‘ADA’ na Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia. O que sua historia nos conta?” (LEMES, 2012).
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Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade™, reuniu os dirigentes da Educacdo Especial de
todas as Unidades de Federacdo e dos municipios polo para participarem, em Brasilia, do |
Seminario Nacional de Formacdo de Gestores e Educadores do Programa. Em 2004, cada
municipio polo realizou um curso de formacdo de gestores e educadores em sua rede de
ensino e outro para 0s municipios de sua area de abrangéncia. Em 2005 o Il Seminéario
Nacional de Formacdo de Gestores e Educadores do Programa contou também com a
participacdo de dois representantes de cada secretaria estadual e municipal de educacédo. Este
programa contou com varias a¢Ges de formacéo, inclusive com formacéo a distancia para todo
0 pais através de diferentes universidades brasileiras (BRASIL, 2005b).

Concomitantemente, com o inicio das discussdes da Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (publicada em 2008) os sistemas de ensino
comecaram a se modificar para o entendimento de uma nova concep¢do de atendimento aos
alunos com deficiéncia, englobando aspectos para a escola e para além dela que tém a ver
com as parcerias que também precisam ser estabelecidas para um atendimento integral a estes
alunos, que muitas vezes extrapola os muros da escola. De acordo com a coordenadora 1,

estas acOes para além da escola também foram empreendidas:

Realizamos reunies com representantes de diferentes entidades/setores de
nossa cidade: SETTRAN — Secretaria de Tréansito e Transporte, COMPOD —
Conselho Municipal da Pessoa com Deficiéncia e SMDS — Secretaria de
Desenvolvimento Social, para repasses do cadastramento e recadastramento
do passe livre da pessoa com deficiéncia. (COORDENADORA 1)

Considerando o processo de ressignificacdo do publico alvo da Educacdo Especial,
bem como a organizagdo do atendimento do Programa, respeitando as diretrizes nacionais, 0
PBLEA passa a ser denominado de AEE — Atendimento Educacional Especializado,

conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva.

Direcionamos as nossas a¢fes para ressignificar a dindmica do atendimento
do Ensino Alternativo para torna-lo AEE, como complementagdo
pedagbgica e também reestruturamos 0s instrumentais do Programa Ensino
Alternativo (anamnese, diagnostico, relatorios individuais de alunos, etc)
junto aos pedagogos e inspetores das escolas. Ainda ampliando as parcerias,
implantamos o Projeto com Pais em escolas acompanhadas pelo NADH, em
parceria com a UFU — Instituto de Psicologia. Também passamos a
participar de reunides do CEPAE — Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Atendimento em Educacdo Especial na UFU e de instituicdes e 6rgdos
ligados a Educacédo Especial para elei¢cdo do Coordenador regional do Forum
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Mineiro e criar o Forum Municipal de Educacdo Inclusiva. Iniciamos,
também, a elaboracdo de projetos de formacdo continuada e aquisicdo de
material didatico — pedagdgico junto ao FNDE, visto que o MEC estava
aberto para todas as acOes voltadas para a Educacdo Especial na implantacdo
do AEE nas escolas. (COORDENADORA 1)

E importante destacar que o projeto de lei do PBLEA, criado em 1996, ja ndo mais
era seguido e nem a sua proposta de estruturacdo anterior continuava. Diante desta mudanca e
ressignificacdo do atendimento, a coordenadora 1, juntamente com a equipe do NADH e a
inspetora do CEMEPE na época, encaminhou para a SME a proposta de criacdo da Assessoria
da Educacédo Especial, vinculada a esta secretaria, assim como ja existiam a Assessoria do
Ensino Fundamental e a Assessoria da Educacdo Infantil, uma vez que a Educacao Especial
ndo € um simples projeto mas uma modalidade de ensino. Segundo a coordenadora 1, ap6s
encaminhar esta proposta “ndo obtivemos nenhuma resposta sobre a criagdo da Assessoria
da Educacao Especial, visto a todas as mudancas que ocorriam e a necessidade de ter este
setor assegurado de fato. E ainda ouviamos muitas vezes que o NADH néo era nada, pois na
realidade ele ndo existia”. Fica claro que, apesar da obrigatoriedade da oferta do atendimento
e até mesmo a organizacdo desses atendimentos nas escolas, o setor ndo tinha autonomia para
tomar decisbes pelo fato de a todo 0 momento precisar repassar tudo para a SME, sendo que
deveria ser um braco dessa secretaria.

Em 2007 o NADH ampliou o atendimento, passando de 13 para 16 escolas
contempladas com o AEE, visto que muitas instituicbes tinham matriculado alunos com
deficiéncia. Este processo de implantacdo do AEE foi acontecendo ao longo dos anos,
considerando o quantitativo de alunos com deficiéncia em cada instituicdo. Assim, como fruto
de todo trabalho iniciado em 1990 e, ademais, diante de toda a ressignificagcdo da Educacao
Especial, Uberlandia, em meados de 2007 passa a fazer parte dos 161 municipios polo do
MEC, responsaveis pela agdo de multiplicar o “Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade”, por meio do “Curso de formacdo de gestores e educadores”, sendo uma
referéncia para 17 municipios de abrangéncia da regiao.

Apesar de todas essas mudancgas que aconteceram em tdo pouco tempo, de 2005 a
2007, em se tratando de desenvolver propostas no ambito municipal, uma das dificuldades
encontradas pela equipe na época foram as barreiras atitudinais. Ha que de destacar que toda
mudanga gera desconforto e expde as pessoas a novos desafios, o que pode gerar reagdes
adversas. Assim, a coordenadora 1, ao ser questionada sobre quais as dificuldades enfrentadas

para implantar as mudancas necessarias, foi taxativa:
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As Dbarreiras atitudinais por parte dos profissionais da escola em
compreender a dimensdo da Educacdo Especial, enquanto modalidade que
complementa a escolarizacdo e ndo a substitui, e também pelo desgaste em
convencer quem estava nos 0rgaos e secretarias da administracdo municipal
(maguina administrativa) sobre a nova concepcao de educagdo escolar para
as pessoas publico alvo da Educacdo Especial, posso dizer que foi a maior
dificuldade para implantar as mudancas necessarias na época. Outro fator
importante desencadeador dessas dificuldades é a falta de conhecimento dos
profissionais. Foi dificil desenvolver um trabalho na perspectivado AEE
deixando de lado o carater e as agdes de “refor¢o escolar”. Neste momento
tivemos que investir na formagdo continuada e exigir a formagdo, em nivel
de especializacdo, na area. (COORDENADORA 1)

Toda atuacdo no campo da educacdo, ainda mais em se tratado do trabalho junto aos
alunos com deficiéncia, ainda é permeada de muitos estigmas e compreensdes erréneas, bem
como dificuldades cotidianas. Cortesdo (2006), ao utilizar a metéfora do arco-iris e do fio da
navalha para falar da inclusédo de alunos com deficiéncia na escola regular, possibilita-nos
uma excelente reflexdo. O arco-iris representa a simplicidade na complexidade, porque
mesmo diante da tempestuosidade da chuva o sol surge e a combinacdo complexa das cores
que representa 0 arco-iris, aos nossos olhos, parece ser algo tdo belo e a0 mesmo tempo
simples. Assim, somos nés diante da simplicidade do ser que esta a nossa frente, mas que é
tdo complexo pelo simples fato de ser um ser humano.

Ainda para Cortesdo (2006), o fio da navalha representa as dificuldades encontradas
neste processo de luta por uma escola diferente e aberta as diferencas, bem como os riscos ao
serem tomadas determinadas decisfes neste percurso, que ora podem nos levar para um lado e
ora para outro, podemos estar, em alguns momentos, contra o sistema e em outros, a favor do
sistema. H4 como fugir de tamanha complexidade?

A metafora do arco-iris e do fio da navalha descrita nos paragrafos acima fica
explicita, na fala da coordenadora 1 quando € questionada sobre as dificuldades encontradas
para a implantar as mudancas necessarias para a organizacdo do AEE. Uma dessas
dificuldades entdo, conforme a sua fala anterior, estava no modo como as pessoas agiam e
entendiam as mudancas implantadas, denominada pela coordenadora de “barreiras
atitudinais ™.

O PAEE 04 também apontou que as suas dificuldades estavam mais voltadas para a
necessidade de mudanca atitudinal das pessoas. Segundo PAEE 04 “fodos os dias surge um
problema novo e desafiante, sou criativa, corro atras e busco alternativas diversas. Porém, o
maior desafio é lidar com o preconceito”. AS marcas que ainda encontramos nas escolas séo

voltadas para atitudes preconceituosas, seja para com o aluno com deficiéncia, como para com
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0 negro, para com o pobre, dentre outros. Infelizmente, a construcéo cultural de que ha um
padrdo de “normalidade” e/ou de “superioridade” sobrepde, em muitos momentos, o direito a
igualdade de condicGes prescrita pela Constituicdo Federal.

Para Pinheiro (2011) a discussdo sobre o preconceito inicia-se por se tratar de um
pensar negativo sobre o outro sem ao menos 0 conhecer, 0 que € mais Sério é que esse pensar
se generaliza e aos poucos € organizado em categorias. Por exemplo, a categoria das pessoas
com deficiéncia, a categoria dos negros, a categoria dos pobres, etc. Muitas vezes a aversdo
em relacdo a uma pessoa esta relacionada a categoria a que ela pertence. Isto € um equivoco
sério, pois ao se tratar de ser humano é preciso conhecé-lo de fato. Desta forma, o preconceito
em relacdo aos alunos com deficiéncia na escola é real, ndo ha como negar, mas é so através
da convivéncia que é possivel uma relacdo de conhecimento e reconhecimento das diferencas
que sdo inerentes a qualquer pessoa.

Outro fator destacado na fala da coordenadora 1,que pode dificultar o trabalho junto
aos alunos com deficiéncia, tem a ver com a falta de conhecimento por parte de alguns
profissionais, seja em desenvolver o AEE ou em como receber ou, até mesmo, em como
trabalhar com estes alunos no contexto de sala de aula. Muitas vezes esta falta de
conhecimento leva a intervencdes excludentes e carregadas de esteredtipos, uma vez que é
preciso conviver para conhecer. Para a coordenadora 1 ndo tinha outro caminho a ndo ser
rever os paradigmas e investir na formacgéo continuada dos profissionais que precisavam sair
da “zona de conforto”.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
publicada em 2008, foi um marco histdrico, uma vez que as discussGes no pais acerca da
inclusdo das pessoas com deficiéncia ja existiam. Nesta nova politica fica claro que para atuar
na educacdo especial, “o professor deve ter como base da sua formacao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area” de
atuacéo, no caso o AEE (BRASIL, 2008, p.11).

Assim, em 2008, o NADH com intuito de normatizar o atendimento passa a utilizar
com mais rigor a Instrucdo Normativa Municipal reelaborada neste ano, contando com a
participacdo de inspetores e de representantes das escolas, em substituicdo a Instrucdo de
2002, que regulamentava e dispunha sobre o funcionamento da Educacdo Especial na Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia — MG. Segundo relato da coordenadora 1, para as
modificagdes deste documento os profissionais se reuniram nas escolas para sugerir mudancas
e/ou acréscimos, e no CEMEPE aconteciam as reunides com um representante de cada escola

para a reformulacdo e construcdo da Instrucdo Normativa 001/2011. A sua Ultima publicacao
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no Diario Oficial do Municipio foi em 20 de maio de 2011, Instru¢do que estd em vigor
atualmente. Por ser um documento que norteia todas as diretrizes do AEE, de tempos em
tempos é reorganizado devido as necessidade de cada época, ndo deixando de respeitar as
diretrizes legais em vigor.

Ainda em 2008, o setor assegurou a atuagdao do cuidador, profissional responsavel
pela troca, ida ao banheiro, higienizagdo e alimentacdo dos alunos com locomocéo reduzida.
Como ndo héa este cargo no municipio, a coordenadora 1 conseguiu junto a SME que este
trabalho fosse desenvolvido por ASG — Auxiliar de Servicos Gerais e Educador Infantil, que
recebem 02 horas extras diarias, além de formag#o para realizarem este trabalho. E importante
frisar que, anteriormente, estas criancas dependiam da “boa vontade” de alguém que pudesse
leva-las ao banheiro, ou troca-las, ou alimenté-las, sendo cada dia uma pessoa, 0 que de certa
forma expunha o aluno, ou entdo era a mae que ia a escola para realizar este trabalho.

Mesmo com esta organizagdo “interna” para atender a estas necessidades especificas
dos alunos, fisiologicas e de alimentacdo, € importante deixar claro que esse servico estava
sendo realizado por pessoas que ndo sao formadas/preparadas para fazé-lo. A SME deveria ter
criado este cargo para ser assumido por profissionais formados e especializados, uma vez que
levar o aluno ao banheiro, trocar fraldas ou sonda (no caso de alunos que a tenham), e a
alimentacdo, que nem sempre é algo simples (existem alunos com dificuldades de degluticéo
ou que se alimentam por sonda), € um servico especifico, especializado, que requer cuidado e
rigor. Mais uma vez estes alunos estdo sendo-atendidos, nesta especificidade, por pessoas que
tém “boa vontade” e querem ajudar ou por pessoas que, simplesmente, querem ganhar um
dinheiro a mais, visto que recebem 2 horas extras para atuarem neste trabalho.

N&o hé registros de problemas que possam ter ocorrido na atuacdo destes cuidadores,
a ndo ser o fato de sabermos que muitos deles deixaram de atuar devido as dificuldades do
trabalho, seja por ndo conseguirem, as vezes, fazer o que é necessario, ou até mesmo pela
aceitacdo desta diferenca humana que exige tantos cuidados. Eles reclamam de dor nas costas
e/lou nos bragos (por falta de técnica). Algumas maes tém que ir a escola quando o
profissional falta porque ndo tem outra pessoa para fazé-lo, enfim, uma estrutura ainda fragil
(dados repassados pelos setor — NADH). Esse, entdo, € um risco que a SME e a Educacgéo
Especial esta correndo, pois este trabalho deveria ser realizado em parceria incondicional com
a Secretaria de Saude.

Fazendo uma relagdo com os documentos norteadores para a Educagédo Especial, em
especifico, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva e

0 Decreto Federal n°® 7611 de 2011 que dispde sobre a Educacao Especial, logo nos primeiros
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artigos a Instrucdo Normativa 001/2011, que d& as diretrizes para a Educacdo Especial nas
escolas da rede municipal de Uberlandia, fica claro que o AEE é parte integrante da Educacao

Basica e apresenta a clientela deste atendimento.

Art. 2° A Educacdo Especial tem por finalidade promover e garantir a
educacdo de criangas, jovens e adultos por meio do Atendimento
Educacional Especializado - AEE com atengéo para a diferenca humana.
Paragrafo Unico. O Atendimento Educacional Especializado — AEE é parte
integrante da educacdo basica.

Art. 3° Considera-se publico-alvo da Educacéo Especial:

I —alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

I1 — alunos com transtornos globais do desenvolvimento — TGD: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagBes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao;

Il — alunos com altas habilidades/superdotacdo-AHS: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as éareas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas (intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade). (SME/NADH, 2011)

Constatamos entdo, que o AEE é tratado como um dos servicos da Educacéo
Especial e que os alunos atendidos correspondem ao publico alvo definido pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008. Ainda em
consonancia com os documentos nacionais orientadores, e em especifico o Decreto 7.611 de
2011, que dispde sobre a Educacdo Especial e 0 AEE, o atendimento € complementar e/ou
suplementar ao ensino ministrado na sala regular e deve ser ofertado na sala de recurso
multifuncional.

A Instrucdo Normativa 001/2011 do municipio, ao tratar dos profissionais que irdo
atuar no AEE, também segue as orientagcdes da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, ao exigir que o profissional tenha licenciatura plena na
area de atuacdo, cujos curriculos contemplem no minimo 210 (duzentas e dez) horas de
disciplinas especificas relacionadas a Educacdo Especial, reconhecidas pelo MEC, ou Pos-
Graduacdo em Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva, Inclusdo Escolar, Atendimento
Educacional Especializado ou Psicopedagogia reconhecidos pelo MEC.

Outro ponto importante a ser destacado € que a Instrugdo define o quantitativo de
atendimentos aos alunos no contraturno, embora ndo haja nenhuma orientacdo neste sentido

em nivel nacional, pois é responsabilidade de cada municipio organizar estes atendimentos de
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acordo com a sua realidade, conforme inciso Il do artigo 13 da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4 de
2009: “III — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais”. No caso de Uberlandia, a Instru¢do Normativa prevé um quantitativo de 04
atendimentos semanais, entre o0s atendimentos pedagogicos, de arteterapia e de
psicomotricidade, tendo flexibilidade de ampliar ou ndo, considerando as observacdes feitas
pela equipe pedagdgica e o PDI — Plano de Desenvolvimento Individual do aluno.

Art. 10. A oferta do AEE sera realizada, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular da
rede municipal de ensino, podendo também ser realizada em instituicdes
comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a Secretaria Municipal de Educagéo.

§ 1° A oferta do AEE ocorrera no turno inverso ao da escolarizagdo do aluno
e no mesmo turno nas escolas que oferecam apenas um turno de
funcionamento.

8 2° A distribuicdo dos alunos com deficiéncia, TGD e AHS nas salas de
aula devera ser equitativa em todas as turmas e anos, podendo essa
distribuicdo ser alterada mediante o grau de deficiéncia do aluno.

§ 3° A carga horaria semanal do aluno no AEE sera distribuida em médulos
de 50 (cinquenta) minutos, ndo excedendo a 04 (quatro) mddulos semanais,
exceto em caso de alunos com surdez, cegueira e TGD, que ocorrera de
acordo com suas necessidades, incluidas as areas pedagogicas, de
psicomotricidade e arteterapia, pensamento, percep¢do, memoria e
linguagem, LIBRAS, Braille e Soroban, quando necessario, observando o
seguinte:

| — a carga horéria semanal de cada aluno no AEE, bem como a forma de seu
atendimento, individual ou em grupo, serdo definidas pela equipe
pedagdgica do AEE, em consonancia com seu Plano de Desenvolvimento
Individual — PDI. (SME/NADH, 2011)

A Instrucdo Normativa 001/2011 fala do PDI e/ou plano de AEE, que é uma das
atribuicBes do professor de AEE, de acordo também, com a Resolugdo n° 4 de 2009, do
Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Basica, que Institui Diretrizes
Operacionais para o0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial, que em seu artigo 13, inciso Il apresenta que é
responsabilidade do professor ‘“elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade”. Verificamos, entdo, que legalmente 0 municipio tem seguido as
orientagdes/diretrizes nacionais no que tange a organizacdo do atendimento enquanto um

servigo da Educacéo Especial.
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Os anos de 2009 a 2012 foram uma continuidade de todo o processo ja implantado e
acOes voltadas para a perspectiva inclusiva, que iam desde cursos ofertados aos profissionais
do AEE, para os professores da classe comum, bem como a implantacdo das SRM, a
aquisicdo de materiais/recursos de Tecnologia Assistiva — TA, dentre outros. Varias destas
acoes ao longo destes trés anos foram pontuadas na fala da coordenadora 1, ao abordar seu
trabalho e as ressignificagdes necessarias para a implantacdo do AEE.

Vamos 14! Bem, brevemente vou tentar relembrar das principais acdes nos
anos de 2009 a 2012. Em 2009: pesquisa sobre os termos técnicos do
conteudo de histéria para a criagdo de sinais em Libras para os termos que
nado tinham sinal; reorganizacdo dos atendimentos na zona rural que passam
a contar com sala de AEE; retomada do trabalho sistematico junto aos
pedagogos do AEE com enfoque nas suas fungdes junto ao atendimento;
contratacdo de consultoria de empresas especializadas para avaliagdo e
confeccdo de cadeiras adaptadas aos alunos que necessitassem; o projeto
ADA que iniciou em 2007 teve seu nome mudado passando de Atendimento
as Dificuldades de Aprendizagem para Atendimento ao Desenvolvimento da
Aprendizagem, com o enfoque nas diferencas humanas; sensibilizacdo para
formagdo de “construcdo de praticas inclusivas no contexto da escola
comum”, oferecendo cursos nas proprias escolas; em parceria com o
CEMEPE também no ano de 2009, com intuito de formar e informar na
concepcdo do atendimento a diferenca humana na escola comum, o NADH
ministrou curso para os pedagogos da rede e também para os gestores da
rede; indicacdo junto ao Nucleo de estatistica da SME e orientagdes para as
escolas contempladas com o programa escola acessivel por meio do
programa dinheiro direto na escola-PDDE e de escolas a serem
contempladas com o programa de implantagdo das SRM; aquisi¢cdo de
materiais pedagogicos; participacdo na elaboracdo do PAR — Plano de Agéo
Articulada; participagdo como membro do Conselho Municipal de Educagéo.
Em 2010, as mesmas coisas e um grupo de 20 professores receberam
formagdo a distancia do curso de especializagdo em AEE pela UFC —
Universidade Federal do Ceard, participaram do curso as coordenadoras de
roteiro do setor e as demais vagas foram sorteadas entre os profissionais que
desejavam fazer a formacdo; fizemos também algumas visitas aos
municipios de abrangéncia do polo para orientacbes do trabalho e
implantacdo das salas em 2011 nestes municipios. Em 2011 a Instrucéo
Normativa foi mais uma vez reformulada e tivemos a instru¢do 001/2011
que contou com ampla participacdo dos profissionais da escola durante o
debate e reconstrucdo. Neste mesmo ano confeccionamos um diario para o
AEE, juntamente com a inspetora do CEMEPE, pois o diario usado era o da
classe comum e o professor do AEE tinha que adaptar, o que nédo ficava
bom. E outras agOes foram desenvolvidas: participacdo de profissionais do
NADH em curso de TA em Porto Alegre e, posterior, multiplicacdo para os
professores do AEE; retomada das reunifes de orientacdo aos
gestoresdiretores das escolas para “gasto” da verba da escola acessivel;
participacdo no seminario do programa Educacdo Inclusiva Direito a
Diversidade em Brasilia; acompanhamento da implantacdo das novas SRM
enviadas pelo MEC para a Educacdo Infantil. No ano de 2012 foi dada
continuidade a todas as a¢des anteriores apresentadas e, por se tratar de um
ano politico, ndo tinhamos muito o que fazer a ndo ser manter tudo o que ja
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haviamos conseguido. Ah, o interessante neste ano é que elaboramos um
documento tratando do assessoramento do AEE a classe comum que é uma
das atribuicbes do professor do AEE, porque este atendimento deve
extrapolar a SRM e ir onde o aluno estd. (COORDENADORA 1)

Neste longo trecho em entrevista realizada com a coordenadora 1, foi possivel
constatar que as acoes realizadas pela Educagdo Especial do municipio de Uberlandia estavam
em consonéancia com as diretrizes dos documentos que orientam o AEE, relembrando que este
tem como objetivo identificar, elaborar e organizar recursos e estratégias que eliminem as
barreiras para a participacao plena do aluno. E, para além das acdes pedagogicas, 0 NADH
também buscava articular, administrativamente, para que a perspectiva da Educacdo Inclusiva
extrapolasse o viés do AEE.

No final de 2012, com a elei¢do para prefeito no municipio, 0 NADH ja se preparava
para as mudancgas que com certeza poderiam acontecer, afinal a equipe em questdo estava a
frente deste trabalho havia oito anos, e como a equipe era composta por profissionais cedidos
da escola, ndo sendo uma equipe fixa, as mudancas eram inevitaveis. Assim, em 2013 uma
nova coordenacdo assumiu o NADH a convite da gestdo atual, sendo que um ponto
interessante é que a profissional ja fazia parte da equipe anterior como coordenadora de
roteiro. Consideramos que o fato da pessoa que assumiu o NADH ter feito parte do periodo
anterior poderia contribuir para a evolucdo do trabalho implantado até aquele momento,
porém, mesmo gue uma pessoa que participou da equipe anterior esteja hoje na coordenacédo
do NADH, a mudanca politico partidaria neste periodo aconteceu, 0 que sabemos que em
muitos momentos pode gerar a descontinuidade do trabalho ou até mesmo as mudancas de
concepcao em relacéo a este mesmo trabalho, dependendo da visdo de quem gesta.

A coordenadora 2, ao ser questionada sobre como analisa os resultados obtidos pelo

AEE no periodo de 2005 a 2012, apresentou a seguinte resposta:

E possivel perceber que em 8 anos implementamos todos os fundamentos e
concepgdes do NADH, e no final do ano de 2012 é possivel visualizar toda
essa estrutura e funcionamento. Em 2012 houve um aumento de matriculas
de alunos publico alvo da Educacdo Especial nas escolas municipais,
portanto de 13 escolas de Ensino Fundamental em 2005 passaram para 49
escolas em 2012. Na sequéncia muitos beneficios foram recebidos do MEC
como, por exemplo, 75 Salas de Recursos Multifuncionais-SRM, verbas para
tornar 26 escolas acessiveis. Nesse mesmo periodo, de 2005 a 2012,
Uberlandia se torna Polo do Programa Educacdo Inclusiva: direito &
Diversidade dentre os 161 municipios-polo que atuam como multiplicadores
para 4.646 municipios da area de abrangéncia. Importante observar que
participam desse Programa os dirigentes estaduais e municipais da educacéo,
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portanto o NADH ficou responsavel por realizar 5 seminarios para gestores e
educadores desses 17 municipios de abrangéncias da regido e por fomentar
a Educacdo Inclusiva. Enfim, como eu analiso a estrutura e funcionamento
do NADH? Bom, atualmente, o setor ainda tem base e fundamento nos 8
anos de trabalho realizado entre 2005 e 2012. (COORDENADORA 2)

Percebemos que nas colocagdes da coordenadora 2 ha indicios de intencdo/desejo de
continuidade dos processos desenvolvidos. E claro que ao assumir a coordenacdo do NADH
encontrou algumas dificuldades que precisam ser consideradas: “tive dificuldades para
compor a equipe do NADH, e ajustes com 0os membros da equipe nova encaminhados pela
SME para compor o niicleo e que ndo foram convidadas por mim”. Nesta fala detectamos o
guanto as mudancas politicas requerem ajustes, pois a coordenadora 2 deixou claro que nédo
compds a sua equipe sem interferéncias, uma vez foram encaminhados membros que
precisaram ser encaixados no setor por serem indicacbes da SME, mesmo sem o
conhecimento da nova coordenadora. Ressaltamos que a composicdo de uma equipe precisa
ser realizada pela pessoa que a coordena e ndo pelo desejo de alguém “de fora” ou por uma
ordem “de cima para baixo”, fator histérico e autoritario vivenciado com frequéncia, pois esta
equipe precisa estar em consonancia, principalmente em suas concepgdes e paradigmas para
dar continuidade ao trabalho ja implantado.

Diante das dificuldades, suas primeiras a¢fes estiveram voltadas para a composicao
da equipe e a organizagdo dos cursos de formagdo continuada (cursos que, segundo a
Instrucdo Normativa, deveriam acontecer, primordialmente, para os profissionais da Educagéo
Especial pelo menos uma vez ao més) ofertados para profissionais do AEE e comunidade
escolar no CEMEPE.

Organizar a equipe do Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas-NADH,
nacleo responsavel pela organizacdo e implementacdo do Atendimento
Educacional Especializado na Rede Municipal de Ensino. Organizacdo de
cursos para formacdo continuada e continua dos profissionais que atuam no
AEE e comunidade escolar. (COORDENADORA 2)

Ao longo de dois anos de atuacédo, a coordenadora 2, durante a entrevista destacou o
desejo de continuidade do processo que estava sendo realizado nos 8 anos anteriores,
avaliando que este periodo foi intenso e ampliou 0 atendimento. Neste sentido, embora haja

pouco tempo de atuacdo da nova coordenacdo, podemos inferir que ndo houve mudancas na
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organizacao do AEE, até porque as orientagdes legais empreendidas continuam as mesmas e
os desafios também.

N&o houve mudancas, como disse seguimos 0s mesmos, bem, 0s mesmos
principios do NADH onde parte da necessidade de garantir o acesso e a
permanéncia do aluno na escola regular, por meio da complementacdo
pedagdgica do processo ensino-aprendizagem. Assim, o setor continua tendo
como meta a efetivacdo de uma politica de Educacdo Especial fundamentada
na proposta de uma educacdo que reconhece a diversidade e valoriza a
diferenca humana. (COORDENADORA 2)

Desta forma, retomando que em 2005 a rede municipal contava com o atendimento
em 13 escolas com 888 alunos (dentre esses alunos, além dos com deficiéncia, atendia
também os com dificuldades de aprendizagem, transtorno déficit de atencdo e transtorno
déficit de atencdo e hiperatividade) e que embora tenha acontecido o desligamento dos alunos
gue ndo eram publico da Educacdo Especial, reduzindo o quantitativo de alunos no ano de
2006, devido a ampliacdo/implantacdo do AEE, bem como a sua ressignificacdo, ainda houve
um aumento significativo de alunos matriculados nas escolas ao longo desses anos recebendo

0 AEE, fato representado na fala da coordenadora 2.

Atualmente a rede municipal de ensino atende em média 250 alunos de
Educacéo Infantil e das 64 EMEIs — Escola Municipal de Educacdo Infantil,
56 tém o AEE. Atualmente, a rede municipal de ensino atende em média
1250 alunos publico alvo da Educacdo Especial no Ensino Fundamental e
todas as 52 escolas de Ensino Fundamental possuem o AEE. Acreditamos
que 0 municipio congrega com a Politica Nacional e ainda propde ac¢des
como a Lei Municipal n°11444, Rede Pelo Direito de Ensinar e Aprender,
que defende as criancas, jovens e adultos que estdo em risco e tendo negado
seu direito de aprender e ter acesso a escolarizacdo com qualidade
referenciada socialmente. (COORDENADORA 2)

Percebemos, na fala da coordenadora 2, que o municipio de Uberlandia tem realizado
um trabalho respeitando todos os aparatos legais e ampliando a visédo de incluséo,
implantando a Rede pelo Direito de Ensinar e Aprender na escola publica, através da Lei
Municipal n°® 11.444, de 24 de julho de 2013. Esta rede tem como objetivos: fomentar a
articulacdo e cooperacdo de diferentes instituicdes para garantir o acesso, a permanéncia e a

conclusdo dos estudos de todos os alunos; propiciar trocas de experiéncias entre os diferentes
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setores®™ em que a cidade foi organizada; contribuir para a superagdo da fragmentacéo e a
auséncia de cooperacdo entre os diferentes poderes do Estado e os 6rgdos autbnomos por
meio do trabalho em rede; ampliar as possibilidades de construcdo coletiva; favorecer a

interlocucdo entre as unidades escolares; dentre outros.

Art. 2° A Rede Publica Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender
consiste em uma forma de atuagdo conjunta de instituicdes que desenvolvam
atividades relacionadas a educacdo, capazes de agir em cooperacdo e de
estabelecer relacGes pautadas na autonomia, na complementaridade, na
horizontalidade e no interesse comum de contribuir para garantir o direito
aos alunos a educacdo publica, gratuita, laica, democréatica, popular e
qualificada socialmente. (SME, 2013)

Ao longo de toda a contextualizacdo realizada sobre a histdria da Educacéo Especial
no municipio de Uberlandia foi possivel constatar que este tem realizado, na medida do
possivel, o que a lei prescreve. Porém, as dificuldades enfrentadas ao longo desses anos para a
realizacdo do trabalho foram muitas. Por isso, € interessante registrar os olhares das
coordenadoras 1 e 2 sobre a Educacdo Especial no municipio ao longo desses anos e as
maiores dificuldades e barreiras durante todo esse processo.

Nas falas da coordenadora 1 verificamos o quanto € dificil a descontinuidade do
trabalho realizado nos municipios, seja em Uberlandia ou em qualquer lugar do pais, diante
das mudancas politicas, como se depois que muda-se as coordenacbes ndo se pode deixar
exposto nada do que foi feito e/ou ndo foi feito. Esse entrave na atuacdo das equipes de frente
compromete diretamente o trabalho na escola. Ao mesmo tempo, podemos ver que mesmo
diante destas dificuldades a coordenadora 1 afirmou que buscou as informag6es e procurou
estabelecer o espaco da Educacdo Especial no municipio, se respaldando nas politicas
educacionais voltadas para a perspectiva inclusiva.

Esse respaldo nas politicas educacionais apresentadas e elaboradas a partir da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, bem
como o entendimento do poder publico de que € direito das pessoas publico alvo da Educacao
Especial estar na escola regular e contar com o AEE, se confirma na fala da coordenadora 2
ao afirmar que o municipio continua ofertando este atendimento e ampliando a compreensao

do que seja a inclusao.

** A Rede Publica Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender foi organizada tendo como base os diferentes
setores territoriais de Uberlandia e as institui¢des vinculadas aos aspectos educacionais presentes nesses setores.
A rede conta com cinco pontos, contemplando os setores da zona urbana e rural: central, leste, oeste, norte e sul.
Lembrando que a escolha das escolas para esta pesquisa foi feita diante da organizacdo desses setores.
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Ao mesmo tempo, completando essa ideia de continuidade do trabalho que a todo o
momento a coordenadora 2 apresentou em suas falas, a fala da coordenadora 1 em relagéo aos
8 anos em que esteve a frente da Educacdo Especial no municipio, representa em muitos

momentos o sentimento de diferentes gestores em todo o pais.

Eu gostaria de dizer que infelizmente ha uma descontinuidade das politicas
publicas porque eles associam as pessoas ao aspecto politico e ndo as suas
propostas e os trabalhos que elas abracam. Eu sinto que resgatei e que lutei
muito, que deixei até a minha familia de lado, pois quantas vezes eu fiquei
até a noite para retomar as propostas segundo as politicas do MEC, fazia
visitas as escolas e nem ia almocar em casa. Eu falava: gente o bonde da
historia t& passando, ou a gente sobe ou a gente vai ficar, 0 que vocés
querem? Ai eu falava que o que fizeram até agora foi 6timo, mas nos
precisamos fazer melhor, porque o que estavamos fazendo ndo comportava
mais. Assim, eu vejo que quem esta na coordenagdo agora também precisa
ressignificar porque o que eu fiz na época também ndo comporta mais, ja é
outro tempo, tudo é muito relativo, é muito efémero, entdo, tem que fazer
leitura do contexto e o que aquele momento estava pedindo e ndo o que eu
quero porque € para mim é meu projeto, ndo, é o que aquele momento ta
pedindo, entdo, eu pensava muito nisso. Entdo, quando eu chamei as pessoas
para trabalharem comigo eu nédo olhei partido politico e fui questionada por
isso “vocé vai chamar fulano”, e eu dizia que chamava pela competéncia. O
que fica as vezes é o sentimento de que a politica partidaria sobrepbe a
politica educacional em prol do ser humano e dessa diferenca, e o discurso
fica diferente da pratica. (COORDENADORA 1)

Enfim, diante destas questdes, Novoa (2009, p. 27) afirma que “a educagdo vive um
tempo de grandes incertezas e de muitas perplexidades. H4 um excesso de discursos,
redundantes e repetitivos, que se traduz numa pobreza de préticas”. H4, entdo, necessidade
urgente da mudanca, mas que muitas vezes ndo se consegue definir que rumo tomar. Contudo,
é preciso deixar claro que o municipio de Uberlandia tem buscando um atendimento para 0s
alunos com deficiéncia e uma organizagdo escolar voltada para a perspectiva da incluséo,
conforme os relatos apresentados.

Para isso, ha que se ter um olhar para além do papel, transcendendo o que a lei e/ou 0
documento estabelece. Neste lugar, seja na escola ou em outro lugar, em que “manda quem
pode e obedece quem tem juizo”, infelizmente, os mais “fracos” sempre saem perdendo e
coadunando/contribuindo para que as forgas de poder continuem vigorando como se todos
estivessem a favor das coisas que acontecem. Assim, a luta da Educacdo Especial e das

pessoas com deficiéncia é um eterno caminhar.
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“E preferivel ser amado ou temido?” [...] O que faz o poder é dominar as
tendéncias existentes em cada individuo. [...] A soberania ndo é tudo. As
préprias pessoas trabalham para que o governo sobre as suas vidas se realize.
E nem sempre sdo coagidas. Como disse Focault (1995a:244), “o poder s6 se
exerce sobre sujeitos livres”. (BERINO, 2007, p.65)

Quando Berino (2007) apresenta a questdo “E preferivel ser amado ou temido?”,
coloca em voga o que significa estar no poder e que as decisdes tomadas podem levar a algum
desses dois caminhos. A trajetéria da Educacdo Especial e a gestdo da mesma passaram por
altos e baixos no pais e no municipio de Uberlandia, porque para além da oferta deste
atendimento ha que se pensar, em primeiro lugar, para quem esta sendo ofertado este servico,
que ¢ muito mais do que a simples organizagdo legal, administrativa e estrutural. “As proprias
pessoas trabalham para que o governo sobre as suas vidas se realize” (BERINO, 2007, p.65),
fator preponderante que representa o porqué das diferentes lutas em prol dos excluidos, dentre
eles as pessoas com deficiéncia. Desta forma, as escolas municipais de Uberlandia nédo estdo
fazendo um favor a essas pessoas, mas cumprindo, no contexto da escola, 0 minimo que Ihes é
de direito.

Portanto, no municipio de Uberlandia as questbes politicas ndo poderiam ser
diferentes de como acontece em todo o pais, poréem ha um diferencial que é importante
destacar: pelo fato de o0 municipio ao longo destes 10 anos, ter se respaldado, seja legalmente,
ou seja, pela construcdo identitaria do grupo da Educacdo Especial, independentemente de
quem estd a frente do NADH, podemos perceber que esta acontecendo uma “certa”
continuidade no processo empreendido desde 2005. Dizemos “certa”, em destaque, porque
ainda ndo podemos descrever e/ou analisar, pontualmente, como estd se dando essa
continuidade pelo fato de serem apenas dois anos que a nova equipe esta coordenando o setor.

Outro fator a ser destacado € em relacdo a falta de registros sobre a historia da
Educacdo Especial no municipio. Ndo ha um banco de dados preciso a disposicdo das pessoas
gue queiram se inteirar desta histdria. O que se encontra sobre o trabalho é, principalmente,
resultado de pesquisas realizadas, bem como artigos publicados.

Com o intuito de representar 0 que estd acontecendo com a oferta da Educacéo
Especial nas escolas, é extremamente relevante, depois de toda esta contextualizacéo
historica, ouvir os atores que protagonizam todas essas ag¢Oes: os professores. Desta forma,
apresentaremos na préxima categoria de analise a visdo dos professores, do AEE e da

sala/classe comum, sobre 0 AEE e 0 NADH, bem como o trabalho realizado junto aos alunos
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publico alvo da Educacdo Especial, apresentando uma analise das falas dos professores a
partir dos documentos orientadores para a oferta do AEE nas escolas regulares.

4.2 A visdo dos professores do AEE e da sala/classe comum sobre o AEE e o NADH

Ao iniciarmos esta categoria precisamos retomar ao que € o AEE e como deve ser a
organizacdo desse atendimento. Assim, relembrando, o AEE é um dos servigos da Educacéo
Especial, ofertado, preferencialmente, na escola regular ao grupo de alunos definido pela
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, alunos
com deficiéncias, TGD e AHS. Segundo, ainda, a Politica de Educacdo Especial, aos
documentos nacionais orientadores, € em especifico ao decreto federal 7.611 de 17 de
novembro de 2011 que dispBe sobre a Educacdo Especial e o AEE, este atendimento em
termos de organizacdo e oferta deve ser complementar e/ou suplementar ao ensino ministrado
na sala regular e ndo substitutivo.

Quando os documentos orientadores da Educacdo Especial afirmam que o AEE é
complementar e/ou suplementar ao trabalho desenvolvido em sala de aula estdo assegurando
gue sejam ofertados neste espaco 0s conhecimentos necessarios ao desenvolvimento dos
alunos, que néo séo trabalhados em sala de aula comum. Por exemplo, a um aluno com surdez
no AEE sera trabalhado a Libras e o portugués escrito, ao aluno com cegueira, o Braille, ao
aluno com surdez, a suplementacdo dos conteddos que sdo centro de interesse desses alunos e
assim por diante. Desta forma, ndo ha como pensar no AEE como um apéndice da escola, pois
0 aluno ndo é s6 do AEE ou s6 da escola, mas necessita desses diferentes espacos para ter
assegurada a qualidade de sua educacao.

A categoria anterior revelou a trajetoria de construcdo e reconstrucdo da Educacéo
Especial nas escolas municipais de Uberlandia, evolucdo que buscou respeitar e seguir todas
as orientagdes e diretrizes atuais que tratam da Educacdo Especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva. Dando continuidade a analise de dados, com o intuito de ampliar o olhar para além
da andlise dos documentos e da visdo de quem gestou a Educacdo Especial, oito professores
foram ouvidos quanto a sua visdo sobre o AEE e o NADH, bem como ao olhar sobre a
educacéo ofertada nas escolas no que diz respeito a inclusdo, sendo que 4 destes professores
atuam no AEE e 4 na classe comum.

Por meio de questionarios aplicados aos professores, um para os do AEE (PAEE) e
outro para os da classe comum (PCC), todos os professores ao responderem sobre o que é 0
AEE, revelaram uma compreensdo do gue seja este atendimento, ao marcarem no instrumento

de coleta de dados (APENDICES 1 e 2) a opcéo Servico da Educacdo Especial que oferece
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atendimento complementar e/ou suplementar ao da sala comum. Neste sentido, constatamos
que ha um entendimento do que seja, ou deve ser 0 AEE, no contexto da escola, tanto dos
PAEE como dos PCC. Este fator é interessante, uma vez que por varias décadas houve uma
concepcao equivocada do que deveria ser a Educacdo Especial que ¢ uma modalidade de
ensino que deve perpassar todos os niveis de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Superior, ndo sendo um apéndice da escola e/ou substitutiva ao trabalho realizado em sala de
aula.

Justamente pelo fato do AEE ser complementar e/ou suplementar ao trabalho
ministrado na sala/classe comum, os professores do AEE foram questionados sobre o porqué
de muitas vezes realizarem praticas de apoio e reforco, bem como qual a compreensdo que
tém de complementar e/ou suplementar. Os PAEE 2 e 4 disseram que realizam prética de
apoio e reforgo “para auxiliar o professor regente” (PAEE 4) que “ndo atendem as
necessidades dos alunos” (PAEE 2). Estes professores demonstraram em suas respostas que
tém realizado pratica de apoio e reforco devido a necessidade de ajudar os alunos a terem
acesso aos conhecimentos/contetdos trabalhados em sala de aula, 0 que é um equivoco, pois é
responsabilidade do AEE adequar os materiais para a sala/classe comum, mas ndo trabalhar
estes contetdos. Em suas respostas estes professores parecem ter compreensdo do que o AEE
deve realizar junto aos alunos, mas que devido ao trabalho realizado pelo professor da
sala/classe comum fazem também um trabalho de apoio e reforgo.

Quando os PAEE 2 e 4 foram questionados sobre o que é complementar e/ou
suplementar, apresentaram uma certa confusdo em suas respostas. O PAAE 2 disse que
“complementar é complementar, e que suplementar é suprir as necessidades”; 0 PAEE 4
falou que “complementar é complementar 0 trabalho dando apoio, e suplementar € tentar
acrescentar algo e suprir as necessidades”. Podemos observar que ha uma confuséo e falta
de compreensdo, pois dizem que o complementar é apoio, contradizendo o que responderam
na pergunta anterior. O AEE realiza, entdo, um trabalho complementar e/ou suplementar ao
desenvolvido em sala de aula comum/regular, oferecendo os aparatos necessarios (Libras,
Braille, TA, dentre outros) para que o aluno tenha acesso aos contetdos ministrados neste
contexto, mas articulado, é claro, com a proposta pedagdgica da escola. No que diz respeito a
suplementacédo, esta vai para além, ou seja, esta relacionada aos alunos com AHS — altas
habilidades e superdotacdo. Segundo o Decreto Federal 7611 de 2011, complementar esta

relacionado aos alunos com deficiéncia e TGD e suplementar, aos alunos com AHS.
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8 12 Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL, 2011)

Os PAEE 1 e 3 afirmaram que nédo realizam reforgo, mas sim apoio, 0 que esta
diretamente relacionado com inciso | do paragrafo 1° do Decreto Federal 7611 de 2011, que
apresenta que os alunos do AEE precisam de apoio permanente. Quanto a compreensdo do
que seja complementar e/ou suplementar, quanto ao complementar os professores
demonstraram compreensdo dizendo que “o AEE precisa trabalhar com estratégias e
recursos diferenciados” (PAEE 1) e “respeitando as potencialidades dos alunos
complementando o que é necessario” (PAEE 3). Quanto ao suplementar elas ndo emitiram
opinido, 0 que pode demonstrar que ndo compreendem este conceito de acordo com as
orientacoes legais.

Os demais questionamentos feitos aos professores se convergiram ao atendimento do
AEE em si (quantitativo de alunos e atendimentos) e a assessoria do AEE a classe comum. Ao
serem questionados sobre o horario do AEE todos os professores responderam no contra
turno, isto €, no turno inverso ao da sala comum. As escolas da rede municipal tém seguido as
diretrizes para a oferta do AEE quanto ao horario do atendimento que deve acontecer no
contra turno, fato que ficou explicito nas respostas dadas pelos professores. Este fator é
relevante uma vez que o atendimento é complementar e/ou-suplementar e ndo substitutivo ao
trabalho desenvolvido na classe comum, além de ser realizada a matricula complementar e/ou
segunda matricula do aluno. A segunda matricula feita no sistema, correlacionada com o
censo escolar, computa o aluno duas vezes, por estar matriculado no ensino regular e no AEE,
0 que tem impacto nas verbas e recursos a serem encaminhados para a SME e,
consequentemente, para as escolas.

Em relagdo ao quantitativo de atendimento ofertado, o PAEE 01 e o PAEE 02
disseram que sdo dois, 0 PAEE 03 disse que sdo trés e o PAEE 04 disse que sdo quatro,
lembrando que eles sdo distribuidos entre o atendimento pedagdgico, arteterapia e
psicomotricidade conforme a Instrucdo Normativa 001/2011 do municipio. Percebemos que
ndo ha um padrdo de quantitativo de atendimentos, pois esta definicdo fica a cargo dos

professores a partir da anélise do caso e da elaboragdo do plano de AEE e/ou PDI. Assim
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também, a Instru¢cdo Normativa 001/2011 do municipio de Uberlandia, em seu artigo 10,
destaca que fica sob responsabilidade do professor do AEE definir a carga horéario do aluno.

Também na Instrucdo Normativa 001/2011, em seu artigo 10, 4° parégrafo,
estabelece que o atendimento aos alunos “sera realizado de ter¢a a sexta-feira, ficando a
segunda-feira reservada para planejamento e estudo dos profissionais, para os quais deverdo
apresentar disponibilidade”. Percebemos que é previsto um dia na semana para planejamento
e/ou formacdo dos professores, considerando a necessidade de formacdo continuada. Este
aspecto sera tratado na proxima categoria de analise.

Ainda € interessante destacar que esta mesma instrucdo define o quantitativo de
alunos por turma que o professor do AEE atenderd, considerando que este atendimento é mais
individualizado ou em pequenos grupos. Assim, no artigo 18, inciso II diz que “do 1° ao 5°
ano: um professor para cada grupo de oito a doze alunos”, sendo estes alunos de qualquer
deficiéncia.

Para os professores de AEE as dificuldades em sua atuagdo védo desde o trabalho
junto aos alunos, no que tange ao atendimento e ao assessoramento a classe comum, até a
disponibilizacdo e funcionamento dos recursos de acessibilidade. As falas representam estes
aspectos, apontando o olhar e os problemas que sdo enfrentados, considerando também a
realidade de cada escola.

Neste sentido, 0 PAEE 03 afirma que “atuamos com diversas deficiéncias, e as vezes
algumas desconhecidas, necessitando de estudo e atuacdo ao mesmo tempo, 0 que pode
desencadear dificuldades tanto na pratica como no resultado com o aluno”. Esta fala
representa as modificagcdes da politica da Educacdo Especial que, anteriormente, contava com
salas de recursos especificas para o atendimento de cada area, visto que havia professores
formados para atuarem apenas com os alunos com surdez, assim como nas demais areas. Com
a nova Politica Nacional de Educacdo Educacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008, pelo fato de o foco nédo ser na deficiéncia, mas nas possibilidades e potencialidades, as
salas de AEE e/ou SRM atendem a todos os alunos, independentemente do tipo de
deficiéncia. Dai a necessidade de constante e permanente formagdo dos professores. Desta
forma, o Decreto n° 7611 de 2011 deixa claro sobre o que é a Educacdo Especial, bem como,
de que forma este atendimento serd ofertado pelo professor a toda a clientela do AEE e néo
apenas a uma area especifica.

Deste modo, assim como é importante saber o quantitativo de alunos para o
atendimento por professor do AEE, considerando que este atendimento € especializado e mais

individualizado respeitando as particularidades e necessidades de cada aluno, saber o
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quantitativo de alunos nas salas dos professores da classe comum que recebem o atendimento
€ outro aspecto relevante, uma vez que a sala de aula é um contexto complexo e repleto de
diferencas significativas de cada ser humano. Sabe-se que o nimero de alunos em sala de aula
das escolas brasileiras € um aspecto discutido por décadas, discussao esta que se embasa na
qualidade da educacdo cobrada dos professores, apesar de que, em muitos momentos, as
condicBes necessarias para que esta qualidade acontega ndo sao asseguradas.

Portanto, assim como o numero de alunos por sala é alto, o quantitativo de alunos
com deficiéncia em alguns momentos por sala também é grande. Considerando que o
contexto de sala de aula é complexo, justamente por haver diferencas humanas pontuais, que
ndo sdo apenas as dos alunos com deficiéncia, destacamos que esses exigem recursos e/ou
estratégias especificas para assegurar a sua acessibilidade aos contetdos desenvolvidos em
sala, ndo podemos deixar de enfatizar que este fator & extremamente relevante para que se

possa assegurar uma educacgéo de qualidade a TODOS.

Um conjunto de normas, regras, atividades, rituais, funcOes, diretrizes,
orientacdes curriculares e metodoldgicas, oriundo das diversas instancias
burocréatico-legais do sistema educacional, constitui o arcabouco pedagogico
e administrativo das escolas de uma rede de ensino. (ROPOLI et. al, 2010, p.
10-11)

E fato que a escola nem sempre tem autonomia para definir o quantitativo de alunos
por sala, visto que existe uma diretriz municipal que define esse quantitativo. Todas as
decisdes sobre o quantitativo de salas e alunos sdo definidas de acordo com o fluxograma
feito no final de cada ano para o ano posterior e, como a demanda de alunos cresce a cada
ano, as salas de aula continuam superlotadas e, consequentemente, o nimero de alunos
publico da Educacdo Especial em cada uma dessas salas tem aumentado.

Mediante todas essas dificuldades que s&o reais, a escola precisa, entdo, usar o
Projeto Politico Pedag6gico - PPP como uma ferramenta eficaz de discussdo e argumentos
junto a Secretaria de Educagdo. Segundo Ropoli e outros (2010), o PPP se torna politico
guando representa as demandas sociais respeitando as prioridades e escolhas do grupo que o
elaborou e, concomitantemente, se torna pedagdgico quando as acdes educativas e
pedagdgicas empreendidas estdo de acordo com as prioridades definidas.

Na coleta de dados sobre o quantitativo de alunos do AEE nas salas de aulas, o PCC
01 tem um aluno, o PCC 02 tem dois alunos, o PCC 03 tem trés alunos e o PCC 04 tem quatro

alunos. Verificamos que o quantitativo variou de professor para professor, quer seja pelo
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quantitativo de alunos do AEE por escola ou a prépria distribuicdo destes realizada por cada
escola. No que diz respeito ao quantitativo de alunos por sala ndo ha uma definicdo exata de
quantos alunos publico alvo da Educacéo Especial podem ter por sala, seja a nivel federal ou
municipal, o que encontramos é uma orientacdo do NADH para que haja bom senso em néo
colocar muitos alunos com deficiéncia por sala, por conta das especificidades dos mesmos,
bem como dos demais que também requerem um olhar criterioso (o timido, o indisciplinado,
o com dificuldade de aprendizagem, o dissimulado, como tantas outras diferencas).

A coordenadora 1 ao falar da organizacéo e da implantacdo do AEE pontuou que o

NADH orientava em relagdo ao quantitativo de alunos no seguinte sentido:

Ao longo dos 8 anos que acompanhei a Educagdo Especial no municipio o
quantitativo de alunos publico alvo do AEE foi aumentado devido a toda a
politica implantada na perspectiva da inclusdo escolar. Assim, um dos
questionamentos dos pedagogos e professores era até quantos alunos com
deficiéncia poderiam ficar em uma sala de aula. Orientadvamos que deveriam
ter bom senso, colocando entre 2 a 3 alunos, sendo estes contados duas vezes
0 gue, consequentemente, diminuiria o quantitativo de alunos na sala. Nao
h& uma receita nesse sentido, pois as diferencas em salas e as necessidades
dos alunos, com deficiéncia ou ndo, sdo diversas e respeitar os estilos de
aprendizagem de cada aluno é um desafio para o professor.
(COORDENADORA 1)

Nesta fala, da coordenadora 1, destacamos a expressao “estilo de aprendizagem” que
se refere ao fato de que, quando queremos aprender algo, cada um utiliza um jeito (método)
préprio ou conjunto de estratégias. Falar de estilo de aprendizagem nos leva a compreender
gue cada um tem um jeito préprio de aprender e ensinar, no entanto, segundo Cerqueira
(2006, p.29) “o professor ainda ensina segundo seu proprio estilo de aprendizagem sem levar
em consideragdo que o aluno também tem um estilo de aprendizagem que € unico”. Esta é
uma acdo natural do ser humano, pois os professores querem ensinar as pessoas da forma

aprenderam, e fazer o contrario requer que eles mudem a sua pratica pedagogica.

Romper com paradigmas cristalizados é uma ousadia, pois o professor além
de ter consciéncia de seu papel de organizador e mediador; de ser um
“passador” de conhecimentos, de finalidades, de significados, de sensaces.
Assim ele se depara com esse novo desafio de reconhecer que o estilo de
aprender tem relagdo com o seu jeito de ensinar, proporcionando uma
revisdo de sua préatica pedagdgica. (CERQUEIRA, 2006, p. 35)
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E para que os estilos de aprendizagem dos alunos sejam valorizados, ndo é possivel
desenvolver um trabalho homogéneo em sala de aula considerando que todos sdo diferentes e
unicos, sendo, justamente, nesta diferenca que cada ser humano se complementa ao outro. O
professor, neste cenario, precisa ser criativo, compreender que as diferencas existem e
identificar como os seus alunos aprendem, pois s6 assim a aprendizagem significativa de fato
acontecera.

Neste sentido, para que os estilos de aprendizagem de cada aluno seja reconhecido ha
que se ter uma sala de aula com um quantitativo de alunos menor e ndo uma sala superlotada
onde, na maioria das vezes, se mascara essas diferencas trabalhando em nome da diversidade
(usa-se estratégias e recursos que a maioria dos alunos conseguem, por exemplo) e ndo da
especificidade. O professor precisa ter a oportunidade de conhecer cada aluno e de pensar nas
estratégias para atendé-lo e no seu dia-a-dia assegurando o desenvolvimento de TODOS os
seus alunos, inclusive os com deficiéncia.

Outro aspecto abordado no questionario dos professores do AEE foi se eles prestam
assessoria do AEE a classe comum e como. Todos os quatro professores disseram que fazem
a assessoria do AEE a classe comum. O PAEE 01 disse que realiza “acompanhando aos
alunos do AEE no turno de aula regular (assim como o PAEE 03), selecionando e adaptando
materiais e orientagdes aos professores”. O PAEE 02 disse que faz a assessoria “orientando
professores e organizando material quando necessario”. E 0 PAEE 04 “atendendo as
professoras, supervisoras do regular e a toda escola, onde se fizer necessdrio” .

Um aspecto apontado como dificuldade no trabalho para o PAEE 02 é o
“assessoramento em salas de alunos que conhego pouco (os alunos que eu atendo estdo em
outro turno)”. Como ndo h& uma orientacdo especifica sobre a organizacdo da jornada de
trabalho do professor do AEE em documentos especificos, a rede municipal de Uberlandia,
organiza a carga horaria do professor, podendo este atuar apenas um turno no AEE, assim, o
assessoramento acontece por professores que nao atendem aquele aluno no AEE. Pode-se
questionar: serd que essa situacdo € positiva? Ou seria melhor que o préprio professor que
atende o aluno o fizesse? H4, no Brasil, realidades em que o professor do AEE atua com
Dedicacdo Exclusiva, como em Floriandpolis, por exemplo. Este fato se deve a especificidade
do AEE que requer o atendimento e a andlise da aplicabilidade deste atendimento na classe
comum.

Analisando do ponto de vista da orientagéo legal, sabendo que o assessoramento do
AEE a classe comum tem como objetivo a articulagdo com os professores no sentido de

disponibilizar os servigos, os recursos pedagogicos e de acessibilidade para promover a
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participacdo dos alunos nas atividades escolares, das duas formas, quer seja o préprio
professor que atende ao aluno, quer seja outro professor de AEE, estd atendendo a
necessidade do assessoramento. Agora, para que se saiba se este assessoramento esta sendo de
qualidade ou ndo, seria necessario realizar outro tipo de avaliacdo que ndo é o caso neste
momento.

Mesmo assim, constatamos, através das respostas dos professores, que todos tém
compreensdo do que seja a assessoria do AEE a classe comum e que este € um dos seus
trabalhos e funcbes. Esta atuacdo esta em consonancia com a Resolucdo CNE/CEB n° 04 de
2009 no artigo 13, em seus incisos 1V, VI e VII, pois o AEE nédo deve acontecer apenas com o
aluno, mas também para o aluno, afinal ele é da escola regular, da sala de aula e ndo do AEE.

Verificamos que na medida do possivel o AEE tem ofertado a assessoria aos
professores da classe comum e de acordo com o relato do PCC 04 ha uma boa abertura da
equipe de AEE em sua escola ao afirmar que recebe assessoria “sempre que solicita”. Os
demais PCC disseram que recebem essa assessoria uma vez por semana ou a mesma é
realizada quando o aluno € atendido, isto é, cada escola vivencia uma realidade diante da
assessoria recebida pelo AEE, porém ha aqui um ponto confuso de compreensao quando 0s
professores dizem que a assessoria corresponde ao atendimento na SRM, quando na realidade
essa assessoria extrapola e sai do contexto da SRM, com o intuito de assegurar a participagao
dos alunos no contexto da classe comum e nos demais espacos da escola: adequacdo de
materiais, orientacdo (aluno e professor) sobre a utilizacdo de recursos de acessibilidade em
sala de aula, dentre outros.

Ainda sobre essa relacdo AEE e sala/classe comum, nas falas dos PCC encontra-se
algumas situagdes complexas, pois a interlocucéo entre professores AEE e sala/classe comum
parece estar acontecendo, mas ainda com alguns equivocos, 0 que de certa forma é natural
pela novidade do trabalho que esta sendo realizado ha pouco tempo, no que tange a assessoria
do AEE a sala/classe comum, tendo iniciado efetivamente em 2012, pois anteriormente havia
acOes mais incipientes, conforme relato da coordenadora 1 na categoria de analise anterior.
Porém, para que o aluno com deficiéncia tenha acesso com equidade em sala de aula a relacdo

entre os professores da sala/classe comum e do AEE precisa acontecer efetivamente.

A organizacdo de uma sala de aula é atravessada por decises da escola que
afetam os processos de ensino e de aprendizagem. Os horérios e rotinas
escolares ndo dependem apenas de uma Unica sala de aula; o uso dos espacos
da escola para atividades a serem realizadas fora da classe precisa ser
combinado e sistematizado para o bom aproveitamento de todos; as horas de
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estudo dos professores devem coincidir para que a formacgéo continuada seja
uma aprendizagem colaborativa; a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado - AEE ndo pode ser um mero apéndice na vida escolar ou da
competéncia do professor que nele atua. (ROPOLI et. al., 2010, p.10)

Neste sentido, seria ingenuidade pensar que acdes isoladas dentro da escola, ou sé
em sala ou s6 no AEE, por exemplo, sdo suficientes para assegurar o desenvolvimento dos
alunos publico alvo da Educacdo Especial, assim como de qualquer aluno. O cotidiano de
uma escola é muito complexo, sendo justamente por isso que a parceria entre os diferentes
profissionais, bem como a compreensdo dos papéis de cada um, precisam de fato acontecer.
Para além dos muros da escola h& o papel da familia, que também precisa ser uma parceira no
processo de desenvolvimento de seu filho e este fator é apontado pelo PCC 04 que destacou
que uma das dificuldades enfrentadas no trabalho é “principalmente a falta de apoio dos pais
ou responsaveis pelo aluno ™.

A falta de participacdo e de apoio da familia hoje € um dos maiores entraves na
escola, pois a familia pouco tem participado da escola e/ou apoiado o filho para a sua
permanéncia neste espaco com qualidade e produtividade. Em relacdo aos alunos com
deficiéncia, a familia precisa ser presente, compreender o porqué de o filho frequentar dois
turnos na escola, um em sala de aula e outro no AEE, leva-lo, se for o caso, em outros
atendimentos de carater clinico e/ou terapéutico, atendendo as suas necessidades especificas.

Historicamente, sabemos que as familias das pessoas com deficiéncia sempre se
encontraram em uma situacdo de dependéncia de profissionais de diferentes areas, no que
tange as orientacbes de como proceder com o filho. Por muitos anos, com a medicalizagdo da
deficiéncia, os pais ficaram a mercé dos profissionais de saude e, em relacdo a educacdo de
seus filhos, pouco era feito. O trabalho com os alunos da Educacdo Especial, diante de todas
as orientacdes legais das Ultimas décadas, deve perpassar os aspectos pedagdgicos, que é
responsabilidade da escola, e também os aspectos clinicos, que é responsabilidade da satde
(como psiquiatra, psicologo, terapeuta ocupacional, fonoaudiélogo, dentre outros). “E
essencial que se invista na orientacdo e apoio a familia, para que esta possa melhor cumprir
com seu papel educativo junto aos filhos” (BRASIL, 2004e, p.7).

A relacdo familia e escola, também assegurada no Decreto n® 7611 de 2011, precisa
ser bem proxima e estreita integrando a proposta pedagogica da escola com um Unico

objetivo: o desenvolvimento pleno do aluno.
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8 2° - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo
com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2011)

O PCC 02 remeteu suas dificuldades a inclusdo dos alunos com deficiéncia
afirmando que “atualmente, com a inclusédo, temos o desafio de trabalhar com eles da melhor
forma possivel”. Encontramos aqui indicios dos inimeros desafios no trabalho realizado pelo
professor cotidianamente, pois a professora logo pensou na presenca destes alunos em sua
sala e das dificuldades enfrentadas. Esta sensacédo € natural, afinal o novo proporciona medo e
faz sair da “zona de conforto”. Mas ndo ha como negar a presenca destes alunos no contexto
das salas de aula das escolas regulares, pois eles tém esse direito garantido de fato e ndo ha
mais como fugir desta realidade que é veemente e latente.

Assim, os professores, tanto do AEE como da sala/classe comum, ao serem
questionados sobre como analisam a educacdo em relacdo a participacdo das pessoas com
deficiéncia e se 0 que a escola estd fazendo é integracdo ou inclusdo, em sua maioria
apresentaram um equivoco epistemoldgico e tedrico em suas respostas. Dos oito professores,
cinco responderam que o0 que esta sendo feito é inclusdo (sendo quatro destes professores do
AEE e apenas um da sala/classe comum, que ndo justificou sua resposta), mas na justificativa

de suas respostas falam da integragéo.

Vejo que a maior dificuldade esta na regéncia de turma, os professores na
grande maioria ndo sabem lidar com os alunos com deficiéncia, entendem
que é obrigacgdo do professor de AEE. (PAEE 1)

O aluno esta incluso na sala de aula, no meio das outras criangas, mas as
vezes ndo esta integrado, pois as salas sdo muito cheias e o professor ndo
esta preparado. (PAEE 2)

A falta de conhecimento dos professores das salas comuns deixando tudo
para os professores do AEE. (PAEE 3)

Pela falta de conhecimento dos professores da sala e resisténcia em
aceitarem as dificuldades desses alunos. (PAEE 4)

Constatamos, nas respostas dos PAEE, que eles ndo compreendem o que € incluséo e
0 que ¢ integracdo, delegando a responsabilidade de os alunos ndo estarem sendo “aceitos”
e/ou reconhecidos devido a falta de conhecimento dos professores da sala/classe comum. E
qual seria a responsabilidades deles nesse processo? Verificamos que, mesmos 0s professores

de AEE que ao longo dos anos tém contado com uma formagdo mais sistematica do que 0s
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professores da sala/classe comum, apresentaram equivoco em relacdo ao entendimento da
inclusdo, sem dizer que a maioria dos PAEE tem uma experiéncia significativa no
atendimento. Como fica entdo esta questdo? Sera que a formacédo continuada esta atingindo de
fato estes professores e fazendo com que mudem seus paradigmas? A formacéo continuada
sera tratada na quarta categoria de analise e esta discussdo sera abordada com maior
profundidade.

Fazendo um paralelo com as respostas dadas pelos PCC 1, 2 e 3, estes afirmaram que
0 que esta sendo feito é integracdo, o que de fato € verdade e esta representado em suas falas.
O PCC 1 disse que os alunos “ndo sdo incluidos de forma efetiva”; o PCC 2 falou que os
alunos ndo sdo incluidos “porque as salas sdo muito cheias e ndo oferecem condigdes ao
professor para realizar a inclusdo”; 0 PCC 4 destacou que “acredita numa integragdo, pois
independente da escola, o que nos, regentes, precisamos sao de professores auxiliares para
os alunos atendidos no AEE”. Quando os professores afirmam que a sala esta cheia e que
isto dificulta o processo de inclusdo, é um fator relevante, mas quando o PCC 4 fala que
precisa de professores auxiliares para os alunos do AEE, cabem as perguntas: qual a
compreensdo de inclusdo? Incluséo é ter aluno do AEE em sala de aula?

Neste sentido, Mantoan (2003), afirma que os termos integracdo e inclusdo, embora
tenham definigdes diferentes, tém sido usados com a compreensdo de insercdo em ambas as
situacOes, 0 que estd extremamente equivocado. Verificamos nas falas dos professores esta
situacdo, pois ainda existem conceitos de ambos que ainda se entrecruzam na sua
compreensdo, 0 que ndo pode ocorrer, uma vez que inclusdo e integracdo tém bases
epistemoldgicas diferentes. Esta questdo demonstra o quanto as escolas ainda estdo distantes
da oferta de um ensino inclusivo que realmente atenda a todas as diferencas, sejam elas quais

forem.

A integracdo pode ser entendida como o “especial na educagdo”, ou seja, a
justaposi¢do do ensino regular e especial, ocasionando o inchaco desta
modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e
técnicas da educacdo especial as escolas regulares.

Quanto a incluséo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizagdo
da educacdo especial e da regular, mas também o proprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a insercdo de
forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devem
frequentar as salas de aula do ensino regular.

O objetivo da integracdo é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja
foi anteriormente excluido [..] a inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e o0s
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gue apresentam dificuldades de aprender, mas todos 0os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN, 2003, p.23-24)

Diante de todas as questdes, 0 impacto da inclusdo nos sistemas de ensino, abolindo
por completo os servicos segregados da Educacdo Especial, tem gerado problemas
significativos nas escolas brasileiras. Enquanto os gestores da educacdo, seja da esfera federal,
estadual ou municipal, ndo compreenderem que ha de ressignificar as politicas educacionais
vigentes, e ndo apenas as da Educacdo Especial, alunos e professores continuaréo
vivenciando, em meio a discussdo das politicas inclusivas, processos cada vez mais
excludentes no contexto da escola e de sala de aula.

Finalizando esta categoria de analise, tanto para os professores do AEE quanto para
os professores da classe comum foi abordado sobre o NADH, setor que coordena este
atendimento ofertado na escola. Todos os professores do AEE disseram que recebem
orientacdo e visitas do NADH e apenas dois professores explicaram como se da este
acompanhamento. O PAEE 03 disse que recebe orientacbes do NADH da seguinte forma:
“quando recebemos casos que nos temos duvidas ou dificuldades o NADH é nosso apoio” €
que recebem visitas “em vdrias situagoes e sempre que necessdario”. E 0 PAEE 04 falou que
recebe visita do NADH “sempre que solicitada e também as visitas de acompanhamento do
roteiro (coordenadora do roteiro)”.

Em relacdo aos professores da classe comum, todos disseram que ndo receberam
visita de algum representante do NADH. O NADH ¢é o setor responsavel pelo AEE, mas
como este aluno ndo é do AEE, mas da sala/classe comum e da escola como um todo, aqui ha
um ponto importante a ser debatido e refletido. Todos os PCC disseram que ndo receberam
visita de nenhum representante do NADH, o que é algo para analisarmos em dois aspectos: o
primeiro é refletirmos se 0 NADH tem acompanhando a efetividade da relacdo PAEE e PCC
dentro da escola, pois ndo d& para saber se esta parceria estd acontecendo sem ouvir e
consultar os dois lados; segundo, é se 0 NADH tem contato direto com a Assessoria do
Ensino Fundamental que tem pessoas responsaveis para acompanhar o trabalho do professor
da sala/classe comum na escola e em sua formagdo. Mais uma vez neste ponto, verificamos
gue o problema ndo estd apenas nas escolas, mas também se estende para 0s nucleos
responsaveis pelo trabalho realizado dentro da escola. Como é possivel assegurar uma escola
na perspectiva inclusiva se a propria SME néo trabalha com suas equipes diretivas neste

sentido?
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Ao longo de toda a descricdo e analise realizada nessa categoria ficou claro que AEE
e sala/classe comum precisam se complementar quanto ao trabalho desenvolvido junto aos
alunos com deficiéncia. O aluno é da escola e este fator determinante requer que este aluno
seja visto em todos os espacos desta escola. Deste modo, fazendo uma relacdo desta categoria
com a categoria anterior, que tratou das questdes historicas e politicas da Educacdo Especial
nas escolas da rede municipal de Uberlandia, verificamos que, mesmo que 0 municipio se
organize politicamente e legalmente em termos administrativo, entre altos e baixos, ganhos e
perdas, a SME e o NADH precisam ter um olhar mais criterioso para 0 AEE e,
concomitantemente, para a sala/classe comum, dentro das escolas, pois este é o local que de
fato o atendimento e o servico prestado aos alunos publico alvo da Educagdo Especial
acontecem.

E claro que ndo podemos desconsiderar, de acordo com os dados coletados, que 0s
alunos com deficiéncias, TGD e AHS estdo nas escolas, que os professores tém a
compreensdo de que o AEE é um servico da Educacdo Especial que complementa e/ou
suplementa o trabalho desenvolvido em sala de aula, embora a pratica de reforco ainda esteja
presente. Porém, a interlocucdo/relacdo necessaria entre os professores do AEE e da
sala/classe comum ainda é um ponto fragil, o que reflete diretamente na complementacéo do
trabalho realizado junto ao aluno, quer seja na sala/classe comum ou no AEE, sendo que estes
professores ndo podem responsabilizar ou culpar uns aos outros pelo sucesso ou fracasso dos
alunos.

Entretanto, mesmo que esta relacdo dentro da escola precise melhorar, é fato que o
AEE é um direito dos alunos que dele necessitem e as escolas precisam se adequar a esta
realidade que parece ser nova, mas nao €, como podemos ver ao longo do texto. Para tanto, na
préxima categoria falaremos sobre o espaco em que o AEE ocorre: a Sala de Recurso

Multifuncional.
4.3 Sala de Recurso Multifuncional - SRM e acessibilidade arquitetdnica e pedagdgica

A Sala de Recurso Multifuncional - SRM, é o espa¢o onde acontece o AEE. Esta sala
conta com recursos importantes que tém como objetivo eliminar as barreiras para a plena
participacdo dos alunos nos diferentes espacos da escola. As escolas da rede municipal de
Uberlandia, quase que em sua totalidade, de acordo com relato da coordenadora 2, contam
com as SRM, fator que tem contribuido para a ampliagdo do atendimento assegurando o

direito do aluno de estudar na escola mais proxima de sua casa e ainda contar com o AEE.
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O nosso objetivo ao tratar da SRM, tanto com as coordenadoras do NADH como
com os professores (AEE e classe comum), foi entender como as coordenadoras viabilizaram
a implantacdo das salas e qual a compreensdo que os professores tém deste espaco dentro da
escola e se consideram que seus alunos estdo apresentando desenvolvimento com o AEE na
SRM. Nd&o se pode deixar de destacar que a oferta do AEE na escola regular é a mola
propulsora para a implantacdo das SRM, sem dizer que mesmo antes da sala as escolas da
rede municipal ja contavam com um espaco para atender aos alunos com deficiéncia,
conforme tratamos na categoria 1 sobre o PBLEA. Nas Diretrizes Nacionais da Educacéo
Bésica, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, fica expresso que os sistemas de
ensino devem matricular os alunos, publico alvo da Educacéo Especial, conforme disposto no

seu art. 1°:

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional
especializado (AEE), complementar ou suplementar & escolarizacéo ofertado
em sala de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica
ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos. (BRASIL, 2009)

Ainda, a escola precisa prever em seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP, a
institucionalizacdo do AEE e todos 0s aspectos necessarios para a sua organizacdo. A
Resolucdo Federal CNE/CEB n° 4 de 2009 em seu artigo 10° apresenta 0 que precisa ser

previsto nesta organizacao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

111 - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessérios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacdo: tradutor intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocao;

VIl - Redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacédo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2009)
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A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo
Inclusiva, o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo
MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n°® 13/2007(b), passa a integrar o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, destinando apoio técnico e financeiro aos sistemas de
ensino para garantir o acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. No contexto da

politica o Programa tem como objetivos:

» Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educagdo
inclusiva;

* Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educagéo especial no
ensino regular em igualdade de condigdes com os demais alunos;
 Disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;

* Promover o desenvolvimento profissional ¢ a participagdo da comunidade
escolar. (BRASIL, 2010a, p.09)

Considerando os objetivos apresentados para o processo de implantacdo das SRM, o
MEC/SEESP, relembrando que atualmente a Educacdo Especial faz parte da SECADI
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo) sendo
representada pela DPEE — Diretoria de Politicas de Educacdo Especial, realiza as seguintes as

acoes:

* Aquisicao dos recursos que compdem as salas;

* Informacao sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados;

» Monitoramento da entrega ¢ instalagdo dos itens as escolas;

» Orientagdo aos sistemas de ensino para a organizagio e oferta do AEE;

* Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;

* Promogao da formagdo continuada de professores para o AEE;

* Encaminhamento, assinatura e publica¢do dos Contratos de Doagao;

» Atualizacdo dos recursos das salas implantadas pelo Programa;

* Apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas. (BRASIL,
2010a, p.09)

Em relacdo a todos estes aspectos, a partir da nova politica de Educagdo Especial a
coordenadora 1, que assumiu em 2005, deu inicio a implantagdo das SRM nas escolas
municipais, ampliando o atendimento j& ofertado através da organizacdo dos espacos

existentes e até a compra de materiais, com verba municipal, para equipar as salas. Para que
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possamos compreender como 0 municipio deu inicio a implantacdo das SRM a coordenadora

1comentou sobre como aconteceu este processo.

Retomando, as salas ja existiam em 13 escolas da rede municipal quando
assumimos, mas elas eram chamadas de Ensino Alternativo, porque ja
existia uma proposta muito antes do governo federal comecar a falar em Sala
de Recurso Multifuncional. Entdo, noés s6 comecamos a fazer uma
ressignificacdo dessa pratica pedagdgica seguindo um pouco mais a propria
orientacdo do MEC, dos documentos oficiais, a legislacdo, enfim... Entéo,
nés comegamos a ampliar o atendimento a pessoa com deficiéncia na sala, e
a gente nem chamava também de sala de recursos multifuncionais, mas
comegamos também a ampliar a forma de atendimento ja vislumbrando
estudos e orientacbes do MEC que comecaram as discussdes da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que
foi depois formatada e oficializada em 2008. (COORDENADORA 1)

De acordo com o “Manual de Orientagdo: Programa de Sala de Recursos
Multifuncionais” (BRASIL, 2010a), existem alguns critérios estabelecidos aos gestores dos
sistemas de ensino para a implantacdo e encaminhamento destas salas para as escolas: a
elaboragdo do Plano de Agdes Articuladas — PAR® sinalizando as demandas do sistema de
ensino de acordo com o diagnéstico local, a escola que receberda a SRM deve ser publica e de
ensino regular de acordo com o registro no Censo Escolar MEC/INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, ter matriculas de alunos publico alvo da
Educacdo Especial registrado(s) no Censo Escolar/INEP para saber qual tipo de sala sera
mandada, Tipo | ou Tipo Il (com recurso para alunos com cegueira), precisa ter também
disponibilidade de espaco fisico e professor do AEE para atuar.

Portanto, o programa de implantacdo da SRM disponibiliza as escolas publicas de
ensino regular, conjunto de equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagdgicos

e de acessibilidade para a organizacdo do espaco de AEE. Cabe ao sistema de ensino a

3«0 Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), apresentado pelo Ministério da Educag@o em abril de 2007,
colocou a disposicdo dos estados, dos municipios e do Distrito federal, instrumentos eficazes de avaliagdo e
implementacdo de politicas de melhoria da qualidade da educacdo, sobretudo da educacdo basica publica. O
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, um programa estratégico do PDE, instituido pelo Decreto
n° 6.094, de 24 de abril de 2007, inaugurou um novo regime de colaboracdo, conciliando a atuacdo dos entes
federados sem lhes ferir a autonomia, envolvendo primordialmente a decisdo politica, a acdo técnica e
atendimento da demanda educacional, visando a melhoria dos indicadores educacionais a partir da adesdo ao
Plano de Metas, os estados, os municipios e o Distrito Federal passaram a elaboracdo de seus respectivos Planos
de Acbes Articuladas (PAR). A partir de 2011, os entes federados poderdo fazer um novo diagndstico da
situacdo educacional local e elaborar o planejamento para uma nova etapa (2011 a 2014), com base no Ideb dos
Ultimos anos (2005, 2007 e 2009)”.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=159&Itemid=235> Acesso em: 15
nov. 2014.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=159&Itemid=235
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=159&Itemid=235
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=159&Itemid=235
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=159&Itemid=235
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seguinte contrapartida: disponibilizacdo de espaco fisico para implantacdo dos equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos de acessibilidade, bem como, do professor
para atuar no AEE. Para isso, a secretaria municipal de educacéo precisa fazer adesdo ao
programa através do cadastro no Sistema de Gestdo Tecnoldgica do Ministério da Educacdo —

SIGETEC, e assumir todos 0s compromissos que 0 programa exige.

A Secretaria de Educacdo efetua a adesdo, o cadastro e a indicagdo das
escolas contempladas por meio do Programa no Sistema de Gestdo
Tecnoloégica do Ministério da Educacdo - SIGETEC, endereco
http://sip.proinfo.mec.gov.br. Esse registro é feito conforme Manual Passo a
Passo das Salas de Recursos Multifuncionais (Anexo IlI). No ato de
solicitacdo das salas, as secretarias de educagdo assumem 0 COmMpPromisso
com 0s objetivos do Programa e realizam no SIGETEC os seguintes passos:

» Adesdo e cadastro do gestor do Municipio (Prefeito), Estado ou Distrito
Federal

(Secretario de Educacéo);

« Indicagdo das escolas conforme os critérios do Programa;

* Confirmagao de espago fisico para a sala;

* Confirmagao de professor para atuar no AEE;

Apos a confirmacdo da indicacdo da escola e da disponibilizacdo das salas
pelo Programa, as secretarias de educagdo devem:

» Informar as escolas sobre sua indicagao;

* Monitorar a entrega e instalacdo dos recursos nas escolas;

* Orientar quanto a institucionalizagdo da oferta do AEE no PPP;

» Acompanhar o funcionamento da sala conforme os objetivos;

* Validar as informagdes de matricula no Censo Escolar INEP/MEC,;

* Promover a assisténcia técnica, a manutengdo e a seguranga dos recursos;

* Apoiar a participacdo dos professores nos cursos de formagdo para o AEE;
* Assinar e retornar ao MEC/SEESP o Contrato de Doagdo dos recursos.
(BRASIL, 20104, p. 10-11)

Um fator interessante que precisa ser destacado, de acordo com o manual de
orientacdo para a implantacdo da SRM, é que estas salas sdo doadas para as escolas, pois 0
MEC as adquire por processo licitatdrio realizado pelo FNDE e, ap6s a certificacdo de que as
escolas receberam, que os mdveis foram montados, que se instalou 0s equipamentos e a
finalizacdo dos contratos, da-se inicio ao processo de doagdo. “A doagdo dos itens se
configura em entrega de bens do patrimbnio publico para guarda e cuidados dos
beneficiarios” (BRASIL, 2010a, p.15). Para a formalizacdo desta doag&o é feito um Contrato
de Doacdo dos bens das SRM que é formalizado pelo MEC, hoje através da DPEE, que
encaminha em trés vias o termo de doacdo para que o responsavel pela Secretaria de

Educacao assine e devolva em 30 dias.



124

Observamos que a organizacdo da escola para o atendimento junto aos alunos com
deficiéncia requer o compromisso de entes federais, estaduais e municipais. No caso de
Uberlandia todos estes compromissos foram assumidos quando a cidade passou a aceitar
todas as diretrizes para a implantacdo das SRM, tendo como contrapartida, inicialmente, a
organizacao dos espacos com verba propria, a aquisicdo de alguns recursos pedagogicos para
a composi¢do das salas e também a oferta do professor do AEE, compromissos esses que

estdo representados no relato da coordenadora 1.

Nesse sentido iniciamos reformas e ampliamos o espa¢o da Sala de
Atendimento Educacional Especializado com verba do municipio, bem como
adquirimos diferentes tipos de materiais didaticos para o atendimento de
alunos com cegueira, baixa-visdo, paralisados, dentre outros mobiliarios e
eletro-eletronicos especificos. (COORDENADORA 1)

Como existe, entdo, um programa federal que estabeleca as diretrizes para a
implantacdo das SRM, a coordenadora 2, ao ser questionada se houve alguma mudanca para
0 processo de implantacdo das salas de AEE foi enfatica ao dizer que ndo, pois 0 municipio

continua seguindo as mesmas orientagdes conforme explicitado acima.

Seguimos as diretrizes do programa que é destinado as escolas das redes
estaduais e municipais de educagdo, em que os alunos publico alvo da
Educacdo Especial estejam registrados no Censo Escolar MEC/INEP, bem
como a resolugdo n° 4 de 2 de outubro de 2009 que da diretrizes operacionais
para o funcionamento do AEE na educacéo béasica. (COORDENADORA 2)

Verificamos que o municipio de Uberlandia estd bem organizado no que tange a
oferta do AEE nas escolas em nivel estrutural, uma vez que todas as suas escolas de Ensino
Fundamental contam com a SRM e a Educacéo Infantil tem ampliado este atendimento fixo e
ndo mais itinerante. Depois de conhecer como ocorre 0 processo de implantacdo da SRM nas
escolas, a nivel macro, os professores também foram solicitados a responderem sobre a SRM
de sua escola.

Conforme ja explicamos na sec¢do 1, a SRM séo de dois tipos: I e Il (com recursos
para alunos com cegueira). Desta forma, de acordo com o que esta disponibilizado no censo
escolar, caso a escola tenha aluno com cegueira recebera a sala tipo 11 e se ndo tiver, recebera
a sala tipo 1. Considerando este aspecto constatamos que dois professores do AEE nédo sabiam
qual o tipo de SRM que tem em sua escola, mesmo o PAEE 01 estando ha 16 anos no AEE e
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0 PAEE 03 h& 20 anos. Diante das respostas dos PAEE 02 e 04 constatamos que as suas
escolas ndo tém alunos com cegueira, pois a SRM que tém é a do tipo I.

Outro fator interessante em relagdo a SRM, todos os professores da classe comum
afirmaram conhecer a sala de atendimento de sua escola, sendo que dois fizeram comentarios
sobre o que pensam da SRM. O PCC 02 destacou que ‘“as criangas necessitam muito do
atendimento na SRM, acho que precisam ser atendidas mais vezes”. Aqui verifica-se que o
professor enfatiza a necessidade do atendimento aos seus dois alunos e aponta a importancia
da ampliacdo deste atendimento. Embora seja fato que quem define o quantitativo de
atendimentos é o professor do AEE, mais uma vez € importante destacar que a interlocugéo
AEE e classe comum precisa se estreitar, justamente para que o aluno seja atendido em suas
necessidades nestes dois espacos da escola e, para isso, a relacdo entre estes dois professores
precisa ocorrer no que se refere ao planejamento, as estratégias e aos recursos a serem
disponibilizados ao aluno.

Quanto as respostas dadas pelos PCC, em relagdo a pergunta sobre o
desenvolvimento dos alunos atendidos no AEE, todos responderam que estes alunos estdo
apresentando desenvolvimento. O PCC 01 afirmou: “tem alunos que nem se comunicavam
comigo, hoje ja participam e interagem”; 0 PCC 02 disse: “apresentam um progresso no que
diz respeito ao contetdo”; o PCC 04 falou que o desenvolvimento dos alunos passa “pela
mudanc¢a do comportamento e melhor socializagdo”. Aqui fica explicito por que o PCC 02
defende a ampliacdo dos atendimentos, pois deseja que seus alunos melhorem cada vez mais,
ja que o AEE em parceria com a sala/classe comum, ndo tem como responsabilidade apenas
ajudar na melhoria da socializagdo dos alunos ou na interagdo, mas possibilitar a
aprendizagem dos contetidos, como o préprio PCC 02 disse ao afirmar que os alunos estdo
apresentando progresso no conteudo. Assim, a acdo complementar e/ou suplementar do AEE
acontece de maneira efetiva quando os alunos apresentam desenvolvimento significativo em
sala de aula, um trabalho que mais uma vez reafirma a necessidade da parceria entre 0s
professores da sala/classe comum e AEE, que objetiva o desenvolvimento dos alunos.

Assim, ao se tratar de um trabalho que prima pela qualidade e pelo atendimento com
equidade aos alunos com deficiéncia, ndo ha como os professores da classe comum e do AEE
trabalharem de forma desconectada, isto é, cada um fazendo o seu trabalho sem o
conhecimento do que o outro esta desenvolvendo, uma vez que o AEE e a classe comum se
complementam no atendimento junto aos alunos. A classe comum oferece o que € “comum” a
TODOS os alunos e 0 AEE atende as especificidades de cada aluno (cegueira, baixa viséo,

surdez, etc).
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Para 0 PCC 03 a SRM é “muito boa e equipada com os materiais necessarios para
seu atendimento”. Esta afirmacdo é um indicador de que o professor conhece 0 espaco e 0s
recursos disponibilizados, lembrando mais uma vez que o aluno ndo é do AEE e sim da
escola. Porém, o fato de o professor dizer que conhece 0 espaco e 0S recursos nao € a garantia
de que saiba qual é a utilidade de cada um deles.

O PAEE 01 destacou que as suas dificuldades “surgem da falta de instrumentos, tais
como recursos tecnolégicos funcionando adequadamente”. Como a escola conta com a SRM
do tipo 1, os recursos estdo disponiveis, assim, 0 que acontece para que eles ndo funcionem
como devem? Qual o apoio oferecido pela escola e/ou pelo municipio para a manutencao
desses materiais? Questdes desta natureza precisam ser abordadas e encaminhadas para quem
é de responsabilidade, lembrando que o municipio, através da SME, precisa manter o AEE
com as ferramentas necessarias ao atendimento dos alunos. Ndo da para a escola ficar
esperando acBes da SME e nem a SME, da escola ou do MEC, se 0s recursos ja estdo
disponibilizados, lembrando que a SRM é encaminhada via doag&o para as escolas através do
MEC, a manutencdo da mesma é de responsabilidade do municipio.

Assim como a escola precisa contar com a SRM, que é o espaco para a oferta do
AEE, outro fator de suma importancia para que o acesso e a permanéncia dos alunos publico
alvo da Educacdo Especial sejam assegurados é a acessibilidade. A acessibilidade é uma
tematica muito discutida nos dias de hoje, indo para além da acessibilidade arquiteténica e
chegando a acessibilidade pedagdgica, ou seja, a acessibilidade ao conhecimento para 0s
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacéo.

Sabemos que um dos desafios das escolas & se tornar, de fato, acessiveis
arquitetonicamente. Acessibilidade que vai desde a construcdo de rampas, corrim@es, piso
tatil, etc., e também a acessibilidade comunicacional, a acessibilidade metodoldgica, a
acessibilidade instrumental, a acessibilidade programética e a acessibilidade atitudinal
(SASSAKI, 2005).

Neste sentido, em relacdo a acessibilidade das escolas, bem como as suas

intervencdes, a coordenadora 1 afirmou:

[...] ndo se preocupava muito se tinha rampa, se havia espago para cadeirante
nas salas, se o atendimento do AEE contava com recursos pedagdgicos
acessiveis de tecnologia assistiva, comunicacional, etc. O que existia era a
acessibilidade arquitetonica dos prédios que desde a época do secretario de
educacdo que estava a frente da secretaria quando o PBLEA iniciou, na



127

construcdo das escolas primava por essa questdo da acessibilidade
arquitetdnica, ja existia em algumas escolas acessibilidade neste sentido.
Assim, comecamos a fazer visitas, existiam as coordenadoras de roteiro que
visitavam as escolas e davam assisténcia pedagdgica, administrativa,
orientacdo legal e pedagdgica para as escolas, e também para os pais, bem
como a verificacdo do espaco fisico da sala de AEE e da escola. Elas traziam
a demanda das escolas e partindo dessa demanda a gente ia na secretaria, que
tem um setor responsavel por capina, por estruturacdo das escolas, o setor de
obras, entdo a gente conversava e repassava as necessidades estruturais a
pessoa responsavel pelo setor. Conseguimos apoio e comegamos pintando as
salas, dando uma nova cara para salas de AEE, fizemos umas prateleiras e
arrumamos 0 que era necessario, dispondo também um pouquinho de
materiais e recursos para pessoa com cegueira e os demais alunos publico
alvo da Educagdo Especial. Na época também fizemos uma parceria com a
caixa escolar,e o AEE das escolas recebeu uma verba de R$6.000,00 usando
para fazer rampas, colocar barra de seguranga, e essa foi uma primeira acéo
com verba da secretaria de educacéo. Depois com o PDDE que é Programa
Dinheiro Direto na Escola, e ja tinha o Programa também Escola
Acessivel®’, foram contempladas algumas escolas, 06 escolas a principio,
para receberem uma verba de R$20.000,00 para acessibilidade. Entdo, nos
também sentamos com o setor responsavel pela estrutura fisica das escolas, o
setor da arquitetura, juntamente com os profissionais das escolas e a
coordenadora de roteiro daquelas escolas. Fizemos um levantamento do que
era necessario, foram feitas visitas as escolas, 0 que precisava e 0
encaminhamento necessario para a diretora de cada escola tomar frente e
organizar com aqguela verba que veio do governo federal, essa foi outra
forma também de tornar as escolas acessiveis. (COORDENADORA 1)

O acesso as escolas de ensino regular aos alunos da Educacdo Especial, ocasionado
pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, exigiu
uma reestruturacdo do espaco das escolas e, posteriormente, a reorganizacdo da pratica
pedagdgica. Na fala da coordenadora 1, estdo mais presentes aspectos da acessibilidade
arquiteténica, relacionada as questdes estruturais e fisicas, e da acessibilidade programatica,
que segundo Sassaki (2005) é a auséncia de barreiras que estdo explicitas e/ou implicitas nas
politicas publicas, pois foi necessario uma acdo direta junto a secretaria de educacdo para a
operacionalizacdo e organizacdo do AEE nas escolas.

Com a coordenadora 1 tiveram inicio as acdes voltadas para que a acessibilidade
fosse assegurada nas escolas e a coordenadora 2 reforgou a necessidade de continuidade deste

processo.

37«0 Programa Escola Acessivel, da Secretaria de Educagdo Especial, busca adequar o espaco fisico das escolas
estaduais e municipais, a fim de promover acessibilidade nas redes publicas de ensino. As escolas interessadas
em participar devem apresentar suas demandas de acessibilidade no Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE
Escola)”.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=258&Itemid=826>
Acesso em 10 nov. 2014.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=258&Itemid=826
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=258&Itemid=826
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Com as informac@es do registro no Censo Escolar MEC/INEP o Ministério
da Educacédo tem enviado todos os anos verbas para esse fim, em média 55
escolas municipais receberam verbas para acessibilidade arquitetonica e
compras de recursos da Tecnologia Assistiva. As escolas de Ensino
Fundamental estdo quase todas com algumas ac¢des voltadas para tornar a
escola acessivel. O valor gira em torno de 10 a 8 mil sendo que 30% devera
ser gasto com recurso de bens permanentes e que sejam de recursos de alta
tecnologia assistiva. As escolas de Educagdo Infantil ainda eram uma
dificuldade, pois uma grande maioria tem recebido essa verba e os imdveis
ainda ndo sdo da prefeitura e sdo imoveis alugados, contudo é orientagdo no
MEC que seja utilizado nesses locais sem problemas caso tenha de mudar.
Acredito que o MEC est4 fazendo um alto investimento para que de fato a
educacdo inclusiva seja uma realidade em todo pais, esses imoveis que
recebem verbas sdo monitorados pelo MEC via satélite. A acessibilidade
pedagdgica é realizada em conjunto com os profissionais que atuam no AEE
e sala comum, pois ainda temos a dificuldade da préatica pedagdgica na
perspectiva da educacéo inclusiva, os alunos com surdez sé&o contemplados
com o instrutor de Libras e caso tenha o dominio da Libras tem também o
intérprete em sala de aula, os alunos com cegueira sdo assistidos com o uso
de notebook em sala de aula e 0 acesso a escrita do Braille. Atendendo a Lei
N° 12764 de 27 de dezembro de 2012 que Institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e
altera 0 § 3°do art. 98 da Lei n®8.112, de 11 de dezembro de 1990, o
municipio atende em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
tendo direito ao professor de apoio. (COORDENADORA 2)

Na afirmacdo da coordenadora 2 ficam explicitas as diferentes dimensbes da
acessibilidade que vao para além da arquitetura, que podemos avaliar como uma das menos
complexas, pois envolve questdes de estrutura fisica. Colocar uma rampa, um corrimao, um
piso tatil, um elevador, barras de seguranca nos banheiros, enfim, organizar as questdes
estruturais em uma escola é de extrema importancia para que o aluno tenha acesso aos
distintos espacos fisicos deste local com autonomia, mas esta acessibilidade fisica ndo é a
garantia total de que o aluno tenha as outras dimens@es de acessibilidade asseguradas.

As demais dimensdes da acessibilidade, embora contem também com alguns
recursos e/ou organizacao estrutural, precisam de profissionais com formacao especifica para
gue aconteca. Por exemplo, a acessibilidade comunicacional para a pessoa com surdez requer
a presenca de um intérprete e/ou um instrutor, para a pessoa com impedimento de fala, de um
software que sera ensinado pelo professor e, assim, por diante. Ha também a acessibilidade
metodologica, a acessibilidade instrumental, a acessibilidade programatica, e todas requerem
em todas as instancias a acessibilidade atitudinal que estd em cada pessoa.

Desta forma, falar de acessibilidade requer falar de potencialidade para, pois cada

pessoa tem um potencial a ser despertado e no caso das pessoas com deficiéncia e/ou algum
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impedimento, seja fisico, de fala, comunicacional, enfim de qualquer &mbito, ndo a
impossibilita de participar da escola quando as ferramentas necessérias lhes sdo
disponibilizadas.

Para que verificassemos como estdo as acGes empreendidas nas escolas pela SME em
parceria com o NADH, de acordo com os relatos das coordenadoras 01 e 02, ouvimos 0S
professores. Em relacdo a acessibilidade arquitetonica, todos os PAEE e PCC, disseram que
as escolas sao acessiveis. Outro aspecto abordado foi sobre a acessibilidade pedagdgica para
os alunos, quer seja no AEE e/ou na classe comum. As afirmac6es dos professores abordaram
questdes referentes a acessibilidade instrumental e metodoldgica. Instrumental porque falaram
dos recursos e instrumentos que sdo utilizados pelos alunos, e metodol6gica, por afirmarem
sobre as adaptacOes feitas pelos professores e as atividades desenvolvidas com o uso desses
recursos, como vimos nas analises anteriores.

Ao abordarmos a acessibilidade, em todas as suas dimensdes, precisamos ter a
compreensdo de que o objetivo primeiro deve ser oportunizar 0 acesso com autonomia da
pessoa aos diferentes contextos e conteldos vivenciados, neste caso, 0 aluno na escola.
Assim, ao final desta categoria constatamos que as escolas do municipio de Uberlandia tém
tentado assegurar a acessibilidade no que tange a todos os aspectos acima relacionados, mas é
claro que a acessibilidade atitudinal € um dos maiores desafios enfrentados nas escolas
municipais de Uberlandia conforme representado nas falas das coordenadoras 01 e 02, pois
ndo had como assegurar que todos os professores e/ou demais profissionais da educacédo
realmente reconhecam de fato todas as diferencas e oportunizem aos alunos com deficiéncias
as mesmas condicGes que aos demais, através da acessibilidade instrumental e metodoldgica,
pois o fato de ter disponibilizado o recurso, por exemplo, ndo é a garantia de que este sera
usado adequadamente.

O desejo de assegurar um espaco escolar de fato acessivel para os alunos publico
alvo da Educacdo Especial esteve presente na fala de todos os atores da pesquisa, fato que
demonstra a consonancia de agdes voltadas para esta finalidade, porém ainda ha muito
trabalho a ser feito. A melhoria do trabalho desenvolvido nas escolas estd diretamente
relacionada a formacdo dos professores. Desta forma, na categoria seguinte descreveremos e
analisaremos como esta formacgdo tem acontecido ao longo destes anos, tanto para 0s

professores do AEE, como os da classe comum.



130

4.4 Formacéao dos professores

A formacdo de professores € um fator extremamente relevante para a atuacéo
profissional. No caso do AEE ndo h& como desenvolver uma proposta pedagogica de carater
complementar e/ou suplementar ao ensino ministrado na classe comum sem formacao
especifica para a area, principalmente devido as especificidades do atendimento que envolve
alunos com deficiéncias (surdez, fisica, intelectual, visual, multipla), TGD e AHS. De acordo
com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008)
para atuar na Educacdo Especial, o professor deve ter como base da sua formacdo, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia em geral e conhecimentos
especificos da area, sendo que esta formacdo possibilita a sua atua¢do no AEE.

No caso do municipio de Uberlandia a Instrucdo Normativa 001/2011 define o que
entende por formagao continuada em seu artigo 28: “entende-se por formacgéo continuada, em
ambito educacional, toda atividade em que o profissional participar ativamente, buscando
conhecer melhor o seu cotidiano, por meio da reflexdo embasada na praxis pedagodgica”.
Além do enfoque dado a formacdo continuada esta mesma instrucdo define quais sdo os
critérios para quem vai atuar no AEE das escolas, sendo que um deles esta relacionado a

formacdo inicial.

Art. 17. Para atuarem no AEE, os profissionais do Quadro do Magistério
deverdo ter licenciatura plena na é&rea de atuagdo, cujos curriculos
contemplem no minimo 210 (duzentas e dez) horas de disciplinas especificas
relacionadas a Educacdo Especial reconhecida pelo MEC ou P6s-Graduagdo
em Educacdo Especial, Educagdo Inclusiva, Inclusdo Escolar, Atendimento
Educacional Especializado ou Psicopedagogia reconhecidos pelo MEC.
(SME/NADH, 2011)

A selecdo dos profissionais para atuarem no AEE, conforme artigo 20 da Instrucao
Normativa 001/2011, ocorrera por meio de recrutamento interno realizado pelo setor da
Educagéo Especial. Pelo fato de a selegdo dos profissionais ser via recrutamento interno, o
paragrafo primeiro deste mesmo artigo deixa claro quem podera participar do recrutamento
interno: “poderdo concorrer as vagas divulgadas em recrutamento interno, os profissionais
efetivos do quadro do magistério da rede municipal de ensino, independentemente de
possuirem lotacdo e estarem atuando na escola para qual pleiteiam a vaga”.

Posteriormente, ap0s o inicio da atuacdo no AEE a mesma Instrucdo Normativa

deixa claro que a formag&o continuada é uma exigéncia para a permanéncia na funcdo. Assim,
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o professor deverd participar das formacOes oferecidas pelo NADH, sejam as mensais ao
longo do ano, ou as especificas tais como: Libras, Braille, Soroban, Tecnologia Assistiva,

Orientacdo e Mobilidade, dentre outras.

Art. 29. Os profissionais do AEE deverao participar de curso de formacao
continuada, congressos e demais eventos voltados para a Educacdo Especial,
sendo, portanto, responsabilidade da gestdo escolar viabilizar a formacéo e a
qualificacdo destes, a fim de contribuir para a inclusdo escolar nas salas
comuns.

Art. 30. A formacdo continuada de profissionais que atuam na modalidade
de Educacdo Especial, deverd ocorrer nas diversas areas de conhecimento
desta modalidade: LIBRAS, Braille, Soroban, tecnologia assistiva,
orientacdo e mobilidade e softwares para leitura, criacdo e ampliacdo de
texto, inclusive em nivel superior, de forma a atender as necessidades das
pessoas com deficiéncias, TGD e AHS da rede municipal de ensino.
(SME/NADH, 2011)

Para tratar da questdo da formacdo dos professores & preciso compreender a
necessidade da formacdo continuada dos profissionais, uma vez que a formacéo inicial é
insuficiente para oferecer todos os subsidios necessarios para a atuacdo. No caso de
Uberlandia a formagdo continuada sempre foi uma preocupagdo do setor da Educacéo
Especial, ainda mais com a implantagdo do AEE nas escolas. Verificamos a importancia dada

a formacéo desde 2005, conforme a fala da coordenadora 1:

Entdo, uma das coisas quando a gente assumiu também foi retomar os
grupos de estudo. Por exemplo, os profissionais da psicomotricidade e
arteterapia a gente pediu para eles retomarem os estudos porque eles estavam
reunindo em outros lugares e a gente pediu para eles reunirem |4 no
CEMEPE e comegarem com o0s estudos na area deles nessa nova perspectiva
da Educacdo Especial. Estudar a arteterapia enquanto algo que é
complementar a formacdo desse individuo/aluno para que ele pudesse de
certa forma conseguir acompanhar o contexto da escola regular. Fizemos do
mesmo jeito, reunimos com o grupo de psicomotricidade pedimos para eles
retomarem os estudos & no CEMEPE e da mesma forma reestruturar na
perspectiva que eles acreditavam que é a psicomotricidade relacional e néo
da forma estruturalista e funcional, mas relacional. E o grupo geral que
também uma vez ao més a gente comecou a fazer estudos especificos das
areas. Primeiro foi uma formagdo geral sobre o AEE e a politica de
Educacdo Especial em vigor, sobre o AEE enquanto complementagé&o.
Depois formagdo especifica em cada area durante um ano e depois as
coordenadoras de roteiro iam as escolas e comecaram a fazer um trabalho
com os professores, algumas que fizeram trabalho também com os pais nas
escolas e no CEMEPE. Cada coordenadora foi dando uma identidade para
essa formacdo junto com os professores de cada escola. E, assim, sempre foi
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mantida uma formacdo geral no CEMEPE uma vez ao més.
(COORDENADORA 1)

Desta forma, assim como ha necessidade da formacao continuada, a formacéo inicial
deve ser enfoque de debates, pois os cursos de licenciaturas precisam ofertar em seus
curriculos conhecimentos especificos da sua area, mas também conhecimentos voltados para a
area da Educacdo Especial, uma vez que a participagdo dos alunos publico alvo da Educacéo
Especial esta posta e ndo ha mais como negar esta realidade. Nao é possivel termos cursos de
formacédo docente que nao contemplem disciplinas que tratem da educacdo inclusiva e da
Educacao Especial.

E importante destacar que a formagdo para atuar na perspectiva de uma educac&o
inclusiva requer que ndo so6 os professores do AEE tenham formacdo, mas os professores da
classe comum também, pois lidam com todas as diferencas no contexto de sua sala de aula.
Desta forma, quando entrevistamos a coordenadora 1 sobre a estruturacdo da formacdo para
os professores do AEE ela abordou que uma de suas acdes foi trabalhar com a formacéo dos

professores da classe comum.

Ah, sem dizer a formacéo para os professores da classe comum, pois com as
visitas as escolas e as falas dos professores da classe comum que diziam nédo
ter acesso a formacdo oferecida pelo NADH. Oferecemos assim curso no
CEMEPE que iniciou com 80 professores, mas infelizmente, terminou
apenas com 22 professores uma evasdo muito grande, a gente acha que é
porque o profissional trabalha muito, fica muito cansado e ainda ir para o
curso a noite. A gente tentou, abarcou a classe comum porque a porta de
entrada é a classe comum. Diante disso, comegamos a oferecer cursos para
as escolas na prépria escola para todos os profissionais: professores, direcéo,
pedagogos, auxiliar administrativo, auxiliar de servigos gerais e oferecemos
certificado. Esse curso partiu do Programa Educar na Diversidade e quatro
escolas solicitaram o curso “Praticas Inclusivas no Contexto da Escola
comum”, Esse curso acontecia quando eles podiam, a noite, no sabado e nos
famos para a escola. O curso ndo continuou porque era fora do horéario de
trabalho. A nossa intencéo era formar uma rede de multiplicadores, mas ndo
tivemos um amparo politico forte para que sustentassemos esta formacao.
Em uma escola especifica em que tivemos que retomar todo o trabalho na
area da surdez, pois os alunos sairam das salas especiais e passaram a
frequentar a classe comum, o secretario de educacdo liberou o curso para 0s
professores dentro do horario de trabalho e ainda pagou uma quantia para
quem fizesse o curso e recebiam no saldrio durante o curso, esse foi um
6timo incentivo. Porém, essa formacdo remunerada aconteceu sé nessa
escola e quando propomos que acontecesse em outras também de forma
remunerada ndo foi autorizado. (COORDENADORA 1)
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Aqui fica claro, mais uma vez, a necessidade da equipe gestora da secretaria de
educacéo ter como meta em suas ac¢Oes a formacao continuada de seus profissionais, ndo uma
formacéo esporadica e sim a valorizacdo e continuidade da formacéo que reflita na pratica
pedagdgica do professor. Interessante a acdo com a formacdo proporcionada dentro da carga
horaria do professor e ainda de forma remunerada, conforme relato da coordenadora 1, mas
apenas como uma acao isolada que ndo pode mais ser realizada.

Ouvimos muito o discurso dos professores de que eles ndo estdo preparados para
terem em suas salas alunos com deficiéncia. Na formacdo de professores ainda ha um
curriculo genérico com formacéo ampla e que ndo oferece as condi¢Ges de compreensdo das
diferencas que serdo encontradas no contexto da escola, diferencas essas que ndo sao apenas
dos alunos com deficiéncia. Deste modo, a atitude, ou melhor, a falta dela, € um dos maiores
empecilhos neste processo de construcdo da escola das diferencas, a escola na perspectiva
inclusiva, pois ndo ha educacdo sem o envolvimento de fato das pessoas.

Em relacdo ao poder publico, o caminho ndo é diferente, uma vez que oferecer uma
educacdo de qualidade requer gastos e investimentos, as acbes empreendidas precisam gerar
beneficios as escolas. Para isso, a equipe gestora deve que ter como meta a construcdo de
escolas cada vez mais inclusivas, assegurando um sistema de ensino em que TODOS os

alunos, com deficiéncia ou ndo, tenham a oportunidade de aprender.

Embora a escola ndo seja independente de seu sistema de ensino, ela pode se
articular e interagir com autonomia como parte desse sistema que a sustenta,
tomando decisbes proprias relativas as particularidades de seu
estabelecimento de ensino e da sua comunidade. Entretanto, mesmo
outorgada por lei, a autonomia escolar é construida aos poucos e
cotidianamente. Do ponto de vista cultural e educacional, encontram-se
poucas experiéncias de construcdo da autonomia e do cultivo de habitos
democraticos. A democracia, frequentemente proclamada, mas nem sempre
vivenciada nas redes de ensino, tem no PPP a oportunidade de ser exercida, e
essa oportunidade ndo pode ser perdida, para que consiga espalhar-se por
toda a institui¢do. [...] Os professores constroem a democracia no cotidiano
escolar por meio de pequenos detalhes da organizacdo da pratica pedagdgica.
Nesse sentido, fazem a diferenga: 0 modo de trabalhar os contetidos com os
alunos; a forma de sugerir a realizacdo de atividades na sala de aula; o
controle disciplinar; a interagdo dos alunos nas tarefas escolares; a
sistematizagdo do AEE no contra-turno; a divisdo do horério; a forma de
planejar com os alunos; a avaliacdo da execucdo das atividades de forma
interativa. Embora ja tenhamos uma Constituicdo, estatutos, legislacdo,
politicas educacionais e decretos que propGem e viabilizam novas
alternativas para a melhoria do ensino nas escolas, ainda atendemos a alunos
em espacos escolares semi ou totalmente segregados, tais como as classes
especiais, as turmas de aceleracdo, as escolas especiais, as aulas de reforco,
entre outros. (ROPOLI et. al., 2010, p.12)
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Neste sentido, 0s municipios devem estar atentos quanto ao atendimento aos alunos
publico alvo da Educacdo Especial, assegurando as adequagdes necessarias a oferta do AEE,
bem como a formacéo continuada dos profissionais. Sem dizer, que 0s municipios precisam
organizar o seu Plano Municipal de Educacéo e todas as demais agdes em consonancia com 0s
documentos legais que norteiam o trabalho da Educacéo Especial, sendo um deles a oferta do
AEE. Concomitantemente, as escolas precisam prever em seu PPP — Projeto Politico
Pedagogico, a oferta e organizacdo do AEE.

Outro aspecto interessante é que quando o municipio de Uberlandia passou a ser polo
do MEC através do Programa Educar na Diversidade comegou a participar do Seminério
Nacional de Educacéo Inclusiva e a contar com o curso via EAD — Educagéo a Distancia, em
parceria com o MEC/SEESP e UFC — Universidade Federal do Ceara. Consequentemente, por
ser polo é responsavel pela orientacdo e formacdo de 17 municipios®® de abrangéncia e

também pela oferta do Seminéario de Educacdo Inclusiva financiado pelo MEC.

Passando a ser pélo também comegamos a participar do Seminario Nacional
de Educagdo Inclusiva e nesses encontros a gente comegou a discutir, a
aprender 0s novos conceitos, 0 novo paradigma em relacdo a educagdo das
pessoas com deficiéncia, saindo do foco da deficiéncia para a questdo do
potencial, retomando os estudos de que o AEE ndo era reforco, a
complementacdo pedagogica, e sendo complementagdo pedagdgica o
professor ndo pode trabalhar os conteddos da sala comum. Entdo, mediante
isso comegamos todo o processo de formagdo continuada também com os
professores, processo de formacdo que ja existia, pois como eu j& falei para
vocé desde 2005 quando a gente assumiu teve todo o ano para definirmos
uma proposta pedagdgica e depois continuamos as formagdes mensalmente
para dar um direcionamento, orientacdo pedagdgica, enfim, corpo para uma
pratica pedagogica voltada para a complementacdo pedagogica e ndo para o
reforco. (COORDENADORA 1)

Da formacdo ofertada em AEE pelo MEC/SEESP/UFC, Uberlandia participou de
trés versoes, sendo duas de aperfeicoamento em 2007 e 2008, formagdo que contou com 10
professores em cada versdo de Uberlandia e dos municipios de abrangéncia. Depois, em 2010,
0 curso foi como especializagdo e as pessoas que fizeram o curso nas outras edi¢bes foram
convidadas a fazé-lo como especializagdo em AEE.

Outro ponto relevante é que as formacdes especificas de Libras e Braille que existem

h& anos no CEMEPE sempre continuaram e quando a coordenadora 1 assumiu a formacéo

%8 Arapord, Arapoa, Cachoeira Dourada, Capindpolis, Carneirinho, Cérrego Danta, Cruzeiro da Fortaleza, Delta,
Estrela do Sul, Fronteira, Ipiacu, Irai de Minas, Lagoa Formosa, Monte Alegre de Minas, Planura, Prata e
Pratinha.
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passou de anual para semestral para atender uma demanda maior devido a procura intensa.
Assim, o NADH contava (e ainda conta) com um instrutor de Libras e uma professora de
Braille, fixos no CEMEPE para a oferta de cursos aos profissionais da educagdo e
comunidade em geral.

N&o podemos deixar de destacar que durante a fala da coordenadora 1 ela mencionou
que para a formacdo foram feitas parcerias e articulagdes com outros setores, como a UFU,
por exemplo: “criamos dois grupos de estudos, o GEPAHS — Grupo de Estudos e Pesquisa
em Altas Habilidades Superdotacdo e GEPTEA - Grupo de Estudos e Pesquisa do
Transtorno do Espectro Autista” (COORDENADORA 1). Estes grupos ofereceram cursos de
extensdo, e o0 GEPAHS, atualmente, j& estd na segunda versdo de um curso de
aperfeicoamento oferecido via EAD em parceria com a UFU. Quando perguntamos a
coordenadora 2 como estdo estes grupos ela disse que “estdo a todo vapor, a maioria da
equipe do NADH participa e também professores das escolas” (COORDENADORA 2).

Ainda tratando da questdo da formacdo continuada via NADH a coordenadora 2 foi
questionada sobre como estruturou a formacdo dos professores de AEE, destacando que na
equipe tem os veteranos e 0s iniciantes, considerando que o atendimento ampliou em toda a

rede municipal.

Em 2013 demos continuidade a formagdo mensal com o grupo todo e
convidamos pessoas para tratarem do AEE. Depois em 2014 a formacéo foi
pensada para atender as especificidades dos alunos e as dificuldades dos
professores do AEE, por isso foi organizado um menu de cursos, onde foi
feito um rodizio para que todos possam aprofundar no atendimento
educacional especializado em areas especificas, pois a formagdo com um
grupo muito grande ndo tem resultados que esperamos com um grupo
menor, pois temos possibilidades de reflexdo da pratica pedagogica.
(COORDENADORA 2)

A coordenadora 2 relatou sobre os cursos oferecidos em 2014 os quais o professor do

AEE pbde escolher para participar:

Curso: AEE para alunos com Paralisia Cerebral - 40h (manha ou tarde)
Curso: Diretrizes Operacionais e Nocdes Bésicas do AEE — 40h(manhd ou
tarde)

Curso: Orientacdo e Mobilidade — 40h (manha ou tarde)

Curso: AEE para Altas Habilidade/Superdotacdo— 80h (manhé outarde)
Curso: Formacédo de pedagogos do AEE-“Aprendizagem Mediada dentro e
fora da sala de aula” — 40h (tarde)
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Curso: Encontro mensal dos professores do AEE na Educagéo Infantil — 40h
(manhd ou tarde)

Curso: Encontro de profissionais da Arteterapia — 40h (manha)

Curso: Encontro de profissionais da Psicomotricidade - 40h (manh& ou
tarde)

Curso: A escolarizacdo de pessoas com Transtorno do Espectro Autista -80h
(noite). (COORDENADORA 2)

Apo6s relatarmos o que as coordenadoras destacaram sobre a formacdo dos
professores, apresentamos os dados fornecidos pelos atores desta formacao, pois esta s existe
por causa deles. Constatamos que os professores da classe comum, todos com especializacdo
(PCC 01 e 02 especializacdo em Psicopedagogia, PCC 03 e 04 especializagdo em Supervisdo
Escolar) ndo participaram, efetivamente, da formacdo continuada voltada para a educagéo
inclusiva e/ou buscaram cursos fora do CEMEPE, o que foi retratado na fala anterior da
coordenadora 1 quando esta tratou da formacéo ofertada para os professores da classe comum
e do alto indice de evasdo. Este dado nos revela que todos os professores entrevistados,
mesmo com muitos anos de experiéncia e atuacdo (PCC 01, 02 e 04 mais de 20 anos, PCC 03
entre 10 a 15 anos), ndo se envolvem com o processo de formacgdo, o que € um paradoxo
tendo em vista a necessidade de atualizacdo e formacao continuada em exercicio.

Nossa intencdo ndo é analisar a qualidade da formacao oferecida pelo NADH, no
entanto os PAEE afirmaram que a formacdo é boa e/ou fraca, sendo que todos os PAEE
explicitaram que a teoria é boa, mas falta a pratica. Apenas o PCC 03 disse que ja participou
de formacdo ofertada pelo NADH/SME, mas destacou que a formacdo é fraca porque “estd
distante da nossa realidade”.

Mais uma vez, € importante pontuar que a formacdo continuada precisa estar
diretamente relacionada com a situacdo vivenciada, cotidianamente, pelos professores. Ndo ha
mais como oferecer uma formacdo que apresente situacGes genéricas ou que os formadores

pensem que os professores estdo vivendo.

Historicamente, os processos formativos realizam-se para dar solucdo a
problemas genéricos, uniformes, padrBes. Tentava-se solucionar problemas
que, se supunha, todo o professorado tinha e que era preciso resolver
mediante a solugcdo genérica que os especialistas, no processo de formacéao
apresentavam. [...] Neste modelo é o formador quem seleciona as atividades
(por exemplo, explicacéo, leituras, demonstracéo, jogo de papéis, simulacéo,
explicagcbes) que se supde que deverdo ajudar os docentes a alcangar
resultados esperados. (IMBERNON, 2009, p.49-50)
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Na atualidade, para mudar a educacdo, dentre outros aspectos, € preciso rever o
processo formador e, consequentemente, os professores devem mudar e também modificar os
contextos nos quais atuam (IMBERNON, 2009). A formac&o continuada, ento, precisa partir
da anélise da complexidade das situacdes problematicas vivenciadas e, para isso, precisa ouvir
0s protagonistas desta realidade: os professores. E no caso especifico dos alunos publico da
Educacdo Especial, que participam do contexto da sala/classe comum e do AEE, a formacéo
destes professores precisa enfatizar o trabalho colaborativo. Segundo Imbernén (2009), se os
professores exigem e reivindicam uma formacdo mais colaborativa em que facam parte de
fato da organizacdo do seu processo formador, precisam vivenciar esta pratica na escola e em
suas agoes.

Como foi relatada anteriormente, a formacéo dos professores do AEE e da sala/classe
comum ocorriam de forma separada e desconectada. Verificamos que este modelo de
formagéo continuada, que oferece uma formagéo para o grupo de professores do AEE e outra
para o grupo de professores da classe comum, segundo N6voa (1991), reforca uma formacéo
com enfoque nas competéncias técnicas por categorias e, consequentemente, uma formacao
fragmentada que ainda ¢ resultado da década de 1990, e para o autor “a formagdo continuada
deve estar articulada com desempenho profissional dos professores, tomando as escolas como
lugares de referéncia” (NOVOA, 1991, p. 30).

Desta forma, mesmo que esteja presente na fala das coordenadoras 1 e 2 a
necessidade de articulacdo e envolvimento de todos os profissionais da escola para a
construcdo de escolas mais inclusivas e aberta as diferencas, assim como a formacao que deve
acontecer, e acontece, para todos os professores envolvidos no processo, ainda ha um ponto
de estrangulamento nessa formacéo. Se a SME assumiu um compromisso com entes federais
em ter escolas inclusivas, precisa criar estratégias para que a formacdo de seus professores
seja eficaz.

A formacdo continuada precisa repensar as metodologias utilizadas pelos
professores, os ambientes de aprendizagem, as estratégias e recursos utilizados, enfim,
incentivar “a espontaneidade, a iniciativa, a curiosidade, o questionamento de si mesmo”.
(BARBOSA, 2001, p. 67). Para Garcia (1999) a formagéo de professores, em formacéo ou em
exercicio, implica em acdes individuais e/ou em equipe, pois através das experiéncias de
aprendizagem melhoram o0s seus conhecimentos e competéncias, permitindo-lhes uma
intervencdo em sua profissdo que refletira na sua forma de ensinar, no curriculo e na escola,

com o objetivo de melhorar cada vez mais a qualidade da educagéo oferecida aos seus alunos.
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Um ensino para todos os alunos h& que se distinguir pela sua qualidade. O
desafio de fazé-lo acontecer nas salas de aulas é uma tarefa a ser assumida
por todos o0s que compdem um sistema educacional. Um ensino de qualidade
provém de iniciativas que envolvem professores, gestores, especialistas, pais
e alunos e outros profissionais que compdem uma rede educacional em torno
de uma proposta que é comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo, é
construida por cada uma delas, segundo as suas peculiaridades. (ROPOLI et.
al., 2010, p.10)

Os PAEE disseram que participam da formacdo oferecida pelo NADH. Este fator é
preponderante, pelo fato de 0 NADH exigir a participacao de todos os profissionais do AEE
na formagdo mensal oferecida e a Instrugdo Normativa 001/2011 deixa este aspecto claro no
inciso III do 2° paragrafo do artigo 25 que trata da avaliagdo do professor do AEE: “lll —
participacdo em cursos de Educacdo Especial, prioritariamente, aqueles promovidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo, reunides mensais e outros”. Podemos afirmar que quase
100% (afirmado diante da exigéncia legal do municipio, mas ndo houve acesso a lista de
presenca desses cursos) dos profissionais do AEE participam da formacdo do NADH,
conforme relato das duas coordenadoras, pelo fato de a formacdo ser uma exigéncia para a
atuacéo.

Outro fator interessante € que os PAEE buscam formacgdo para além dos cursos
oferecidos pelo NADH. Esta resposta confirma o enfoque dado a formacéo continuada pelo
NADH, que orienta que o professor precisa estar atualizado, além de que a nova Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva fala do especialista em
todas as areas e ndo mais em uma area especifica.

Um aspecto relevante analisado nesta categoria de analise foi a relacdo estabelecida
entre a formacdo inicial e continuada dos professores. Sobre a formacédo inicial, perguntamos
se esta ofereceu base aos professores para atuarem com as diferencas no contexto da escola
comum e para o atendimento dos alunos com deficiéncia. E em relagdo a formacédo continuada
foram questionados se esta formacdo tem ofertado os conhecimentos necessarios para a
atuacéo.

Quanto a formacéo inicial, todos os PAEE disseram que ndo tiveram em sua
formagéo conhecimentos necessarios para a atuagdo junto aos alunos com deficiéncia. Ja entre
0s PCC, trés disseram que a formacdo inicial ndo deu base para atuar com as diferencas no
contexto da sala/classe comum, sendo que apenas o PCC 03 afirmou que a formagéo inicial

Ihe deu base para a sua atuacdo, justificando que “tive a sorte de estagiar na Educacao
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Especial por um ano, conhecimento este que me fez apaixonar pela area, pois na graduacgéo
0 est&gio na Educagdo Especial ndo era obrigatorio”.

Nas respostas dadas pelos professores fica explicita a necessidade de reorganizacdo e
reestruturacdo urgente da formacdo inicial, formacdo essa que tem sido alvo continuo de
criticas nas Ultimas décadas. A reestruturagdo dos curriculos de formacdo docente tem
ocorrido, bem como a insercdo de disciplinas que contemplem a educacdo inclusiva, o
aprendizado da Libras e do Braille. Portanto, ndo é possivel falar de formacgédo docente sem
tratar dos aspectos relacionados a diversidade e as diferencas no contexto da escola, sem dizer
que apenas a convivéncia é que dara o direcionamento necessario para a atuagdo, pois cada
aluno é um ser humano unico.

Em relacdo a formacdo continuada, o0 PCC 03 disse que esta formacdo ndo tem
oferecido os conhecimentos necessarios para a atuacao, justificando que “os temas e debates
ndo sdo estimulantes e sempre repetitivos”. Os demais professores disseram que esta
formacdo tem ajudado, explicando que esta ajuda esta na “troca de experiéncias” que ocorre
nas formacbGes, mas que mesmo assim € preciso “ser mais pratica”. Mais uma vez,
verificamos que a formacdo continuada precisa cada vez mais estar relacionada com a
realidade dos contextos de seus professores, pois eles afirmaram que a formacdo oferece 0s
conhecimentos necessarios devido as trocas de experiéncias, mas depois entraram em
contradicdo dizendo que esta formacdo precisa ser mais pratica. Ficou caracterizado um
paradoxo na formacédo ofertada, pois os professores querem a formacgédo, porém querem uma
formacdo diferente.

Portanto, ap6s a analise dos dados coletados, afirmamos que o municipio de
Uberlandia tem investido na formacdo continuada de seus profissionais do AEE, ou seja, esta
cumprindo com sua obrigacdo e em conformidade com a lei. Mas ndo ha como deixar de
destacar que esta formacdo precisa contar com uma avaliacdo sistematica, pois se 0 NADH
afirma que a formacéo precisa ser para a escola como um todo, afirmacéo feita pelas duas
coordenadoras entrevistadas, esta formacdo ainda ndo esta atendendo a demanda, haja vista
que os professores da sala/classe comum quase ndo tém participado desta formagdo. O que
constatamos é que 0s cursos sdo abertos a estes professores, sendo que, alguns participam,
mas desistem sem concluir, ou ndo demonstram interesse.

E mais do que isto, conforme ja tratamos na categoria visdo dos professores sobre o
AEE e o NADH, é necesséaria uma proposta de formacdo da SME como um todo inter-
relacionando as suas diferentes assessorias e nucleos que precisam pensar na formacédo

continuada dos profissionais da escola em conjunto, pois a perspectiva da inclusdo exige esta
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formacdo em que TODOS os profissionais compreendam o que € trabalhar com as diferencas.
Assim, fica a pergunta: o que a SME, as Assessorias do Ensino Fundamental e da Educacao
Infantil e o NADH tém feito para reverter esta situacio? E importante dizer que houve uma
acao esporadica por meio da SME de investir na formacdo dos professores de uma dada
escola ao autorizar que a formacgdo fosse feita dentro da carga horaria e ainda com um
incentivo remuneratorio. Mas o que mais poderia ser feito?

N&o ha como requerer uma educacdo de qualidade sem uma formacgdo para 0s
professores, exigente e também de qualidade. A SME em parceria com o NADH e as demais
assessorias, da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, precisa buscar uma formacao
integral dos profissionais das escolas como um todo, pois 0 municipio assumiu o
compromisso de assegurar uma escola na perspectiva da Educacdo Inclusiva e, para isso, ha
que se investir fortemente na formacdo continuada de seus professores criando mecanismos
para que estes participem de fato do processo formador.

Conforme apresentamos ao longo das quatro categorias de analise, a educagdo em
um contexto geral exige um olhar rigoroso. Rigoroso no sentido de exigir dos professores e,
consequentemente dos alunos, muita dedicacdo para que haja um desenvolvimento com
qualidade, mas ao mesmo tempo o poder publico (entes federais, estaduais e municipais)
precisa oferecer as condi¢fes e ferramentas necessarias para que esta educacdo de fato
aconteca. Propor uma escola na perspectiva inclusiva requer combater a exclusdo em todos os

sentidos e ndo apenas dos alunos publico alvo da Educacédo Especial.

O combate a exclusdo na escola exige ndo s6 novos modos de regulagéo,
mas também novas formas de organizacdo. O desafio que se coloca hoje no
combate a segregagao e a exclusio € a criagdo de “espagos de recuperagido da
sociabilidade perdida”. Espacos nos quais se refagam redes de solidariedade
que permitem a vida em comum. Espagos que recuperem o sentido da vida
cotidiana e permitam a integragdo por meio de redes de relacdes sociais entre
0s habitantes de uma mesma localidade ou territério. (BARROSO, 2006,
p.288)

Deste modo, a educagdo das pessoas com deficiéncia ao longo dos tempos foi negada
em um contexto comum/regular, junto aos demais no convivio em vida comum. Sendo assim,
as propostas de oferta de servigos voltados ao atendimento das especificidades dos alunos
publico alvo da Educacédo Especial € cumprir o que esta preconizado em leis que a educacéo é
um direito de todos, indistintamente. Portanto, a oferta do AEE, nada mais é do que a

obrigagdo expressa dos municipios e escolas em ofertd-lo aos alunos que dele necessitem.



141

Porém, ndo ha como negar que a escola € um espago complexo e que apenas a oferta de um
atendimento ndo é a garantia de que este aluno esteja de fato incluso no cenério da escola
tendo assegurado a sua acessibilidade e autonomia.

E importante destacar que esta pesquisa esta tratando de escola publica, instituicio
que deve estar aberta a TODOS. Neste sentido, constata-se que as escolas da rede municipal
de Uberlandia estdo fazendo um caminho de construgao e reconstrucéo da Educagdo Especial
que precisa ser compreendida ndo como substitutiva a educacdo regular, mas como
complementacdo e/ou suplementacdo necessaria da educacdo desses alunos. Porém, muito
ainda hé a ser feito no que tange a organizagdo da escola, a interlocucdo dos professores do
AEE e da sala/classe comum, bem como a consonancia de acdes da SME para a promocao de

uma escola de fato inclusiva.

Para isso, é importante atentar que a escola enquanto organizagéo constitui
uma realidade complexa [...] Se, desde o inicio da escola publica, as
atividades ‘“nobre” eram a “educacdo” e a “instrucdo” [..], com a
democratizacdo do acesso e a evolugdo dos tempos, as outras atividades
foram crescendo, mais como resultado da necessidade e da procura do que
por opcdo e decisdo explicitas dos poderes publicos ou dos professores.
(BARROSO, 2006, p. 290)

Contudo, a partir do que foi apresentado, acreditamos que o “caminho se faz
caminhando” e ndo ha mais como voltar atrés. A escola precisa se ressignificar e aceitar o que
esta posto. Assim, as escolas da rede municipal de Uberlandia precisam qualificar cada vez
mais a oferta do AEE no sentido de se organizarem como espagos educacionais mais
inclusivos, promovendo a interlocucdo dos professores do AEE e da sala/classe comum e,
consequentemente, uma formacao continuada que atenda as demandas de cada realidade, bem
como acles da SME promovendo a continuidade de trabalhos que aperfeicoem o que esta
sendo ofertado e assegurem o respeito a construcdo histérica da Educagdo Especial, no que
tange a continuidade e/ou a ressignificacdo deste atendimento (quando necessario), e o

registro desta histdria que ndo pode se perder.



142

5 CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, chegamos ao fim?
Que fim?

Em nada nessa vida podemos
dizer que temos respostas
prontas e acabadas.

E a incerteza e a divida

das coisas que nos fazem alcar
v60 rumo ao desconhecido.
E, assim, sera

gue o gue buscamos é

o fim em si mesmo?

Sera que o fim em si mesmo
se basta e nos basta?

Educar na sociedade de hoje ndo é mais como nos tempos passados. Pouco a pouco
as coisas evoluem e se transformam e, a escola, assim como a familia, e como toda sociedade,
ndo existe como algo fixo e imutavel. A escola de hoje, ndo € mais a mesma de anos atras, a
forma que esta assume atualmente o seu papel € resultado de uma transformacdo, que é
continuamente impulsionada em busca de inovagbes e melhores resultados.
Concomitantemente, com a evolu¢do e mudancas na educacdo de modo geral, mais um dos
desafios impostos para esta escola que ai esta € a educacdo inclusiva.

A educacdo inclusiva, do nivel basico ao superior de ensino, constitui um dos
maiores desafios na construcdo de uma escola para TODOS no Brasil, sendo muitos os
entraves e de diferentes naturezas. Na histdria da educacdo brasileira, a falta de respeito as
diferencas humanas (que estd para além dos alunos publico alvo da Educacdo Especial), a
linearidade, a homogenidade, a hierarquizacdo dos saberes e a ndo existéncia de espacos
solidarios, registram as marcas de uma escola excludente. Diante de todas as discussdes
empreendidas ao longo do século XX, no século XXI com a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, bem como os demais documentos
norteadores, as escolas brasileiras se véem ainda mais pressionadas a atenderem aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento - TGD e altas
habilidades/supedotacéo - AHS.

Analisando o cenario atual das escolas, vivenciamos um paradoxo, pois TODOS tém
acesso a este espago, porém a permanéncia com equidade ainda necessita de adequacgdes para
garantir o atendimento das reais necessidades de cada aluno. Neste cenario surgem varias

demandas que devem ser atendidas e novas a¢Oes que devem ser imediatamente articuladas,
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procurando atuar no paradigma de uma escola inclusiva, no qual as pessoas séo reconhecidas
e atendidas em suas especificidades, seguindo os preceitos dos valores humanos. Assim, as
propostas em todo ambito nacional estdo sendo voltadas para o melhor atendimento e
formacéo das pessoas. Estas propostas se organizam e articulam por meio de redes de apoio e
acbes compartilhadas junto aos vérios servigos, envolvendo espagos fisicos, recursos
materiais e profissionais em diversas fungdes.

E preciso, entdo, refletir sobre como a escola comum/regular esta organizada para o
atendimento aos alunos com deficiéncia, como este aluno é visto e como se otimizam as
praticas pedagodgicas para atendé-lo. Tal fato é marcante, pois, muitas vezes, a realidade
vigente no que tange a educacdo das pessoas com deficiéncia é a do fracasso escolar, alunos
gue entram tardiamente na escola, com atrasos serios em seu desenvolvimento, repetem varias
vezes a mesma série/ano, concluem o ensino fundamental com um fraco desempenho no
processo de aprendizagem, e, acima de tudo, ndo conseguem desenvolver, muitas vezes, com
autonomia a sua vida e 0s processos de continuidade de sua escolariza¢do, abandonando a
escola.

Por décadas, a perspectiva de educacdo que imperou para os alunos da Educacéo
Especial foi a exclusdo, passando por processos desde a segregacdo, assistencialismo,
integracdo, até a luta pela tdo aclamada/chamada inclusdo. Desta, forma como é possivel
atender os alunos da Educacdo Especial na escola comum/regular? O que é necessario
articular neste espaco para gque estes alunos sejam atendidos em suas especificidades? Houve,
entdo, neste percurso, as salas especiais dentro da escola, as aulas de apoio e reforco nos
horarios da aula, como tantas outras formas que cada escola foi encontrando para atender esta
demanda. E, hoje, podemos contar com o AEE — Atendimento Educacional Especializado
como uma modalidade de ensino.

Neste sentido, a pesquisa realizada objetivou apresentar e analisar o processo de
implantagcdo do AEE nas escolas da rede municipal de Uberlandia, a partir das discussdes
acerca da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva e dos
demais documentos elaborados e construidos diante destas orientagbes. Os dados
coletados/construidos, inicialmente, revelaram que as agdes empreendidas para a oferta da
Educacao Especial no municipio de Uberlandia é um fator positivo da rede municipal, uma
vez que mesmo antes da LDBEN n° 9394 de 1996, algumas escolas ja contavam com este
atendimento, propiciando ao longo dos anos determinados avangos conceituais e
procedimentais que impactaram positivamente para a evolucdo, ou seja, a ressignificagédo do

atendimento. E claro que ao longo da pesquisa identificamos alguns pontos frageis
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(problemas), que ainda necessitam de organizacdo e articulagdo para que a escola
comum/regular e o AEE realizem de fato um trabalno em conjunto, e em prol do
desenvolvimento dos alunos publico alvo da Educacédo Especial.

Os pontos que destacamos na finalizacdo da pesquisa sdo 0s que denominamos de
probleméticas e proposi¢des. Probleméaticas no que tange aos dados coletados que nos
apontaram questdes importantes que precisam ser revistas e que tém dificultado o trabalho do
AEE nas escolas e, consequentemente, a oferta de uma educacdo com equidade e qualidade
para os alunos da Educacdo Especial; proposi¢cdes que sdo sugestbes de encaminhamentos a
partir dos problemas detectados, e que estdo coerentes ao embasamento tedrico apresentado
ao longo da pesquisa.

Inicialmente, a pesquisa nos apresentou que existe uma auséncia de articulacdo entre
a Assessoria do Ensino Fundamental e o setor da Educacédo Especial (NADH). Este fator ficou
claro na fala das duas coordenadoras, pois ambas afirmaram a desarticulagdo politica em
muitos momentos, o que reflete diretamente no trabalho dentro das escolas. Se a proposta de
educacdo é inclusiva, ndo é possivel que as assessorias da Secretaria Municipal de Educacao
(SME) estejam desarticuladas deste objetivo, pois a organizacao de uma escola na perspectiva
de educagéo inclusiva, ou seja, a escola das diferencas e ndo dos diferentes, requer acoes
pontuais de todos os setores, ndo ficando a cargo do nucleo responsavel pela Educacdo
Especial a mudanca estrutural da escola como um todo.

O salto da escola dos diferentes para a escola das diferengas demanda
conhecimento, determinacdo, decisdo. As propostas de mudanca variam e
dependerdo de disposicdo, discussdes, estudos, levantamento de dados e
iniciativas a serem compartilhadas pelos seus membros, enfim, de gestdes
democraticas das escolas, que favorecam essa mudanca. As propostas
curriculares, quando contextualizadas, reconhecem e valorizam os alunos em
suas peculiaridades de etnia, de género, de cultura. Elas partem das vidas e
experiéncias dos alunos e vdo sendo tramadas em redes de conhecimento,
gue superam a tdo decantada sistematizacdo do saber. O questionamento
dessas peculiaridades e a visdo critica do multiculturalismo trazem uma
perspectiva para o entendimento das diferencas, a qual foge da tolerancia e
da aceitacdo, atitudes estas tdo carregadas de preconceito e desigualdade.
(ROPOLI et. al., 2010, p. 13-16)

Desta forma, a equipe diretiva da SME precisa articular, entre os setores, as a¢oes
que serdo empreendidas para a organizacdo das escolas e do AEE, visto que o aluno néo é
apenas um numero, mas um ser humano que faz parte da instituicdo e que tem assegurado

como direito o AEE, logo a oferta é dever da escola, e a questdo ndo é apenas aceitar estes
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alunos, mas reconhecé-los nas diferencas que Ihes séo peculiares. A interacdo e/ou falta de
interacdo da Assessoria de Ensino Fundamental com o NADH reflete diretamente nas agoes
no interior da escola. Nas falas dos professores percebemos uns responsabilizando os outros
pelos problemas existentes no trabalho. Estes fatores ficam nitidos quando os professores da
sala/classe comum afirmam que recebem assessoria do AEE, mas ao mesmo tempo afirmam
que este acompanhamento precisa ser ampliado, ou até mesmo, quando apresentam equivocos
conceituais sobre o que é inclusdo e integracdo, como se ambos 0s processos fossem

idénticos.

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana estad sendo cada vez mais desvelada e destacada, e é
condicdo imprescindivel para entender como aprendemos e como
entendemos 0 mundo e a nés mesmos.

O modelo educacional j& mostra sinais de esgotamento e, no vazio de idéias
gue acompanha a crise paradigmatica, surge o momento oportuno das
transformacoes.

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que
acontece ao seu redor, anulando e marginalizando as diferengas nos
processos por meio dos quais forma e instrui os alunos. [...]

A tolerancia, sentimento aparentemente generoso, pode marcar uma certa
superioridade de quem tolera. O respeito, como conceito, implica um certo
essencialismo, uma generalizacdo, vinda da compreensdo de que as
diferencas sdo fixas, definitivamente estabelecidas, de tal modo que s6 nos
resta respeita-las. (MANTOAN, 2004, p. 37-38)

Constatamos, assim, que de nada adianta os professores da sala/classe comum e do
AEE responsabilizarem uns aos outros quanto ao trabalho acontecer ou ndo, pois cada um
deles tem papel fundamental no processo de ressignificacdo da escola, que passa
primeiramente, pelo reconhecimento dos seus alunos, e ndo apenas respeito e tolerancia. Para
gue tenhamos uma escola de fato aberta as diferencas, ha que se ter uma articulacdo
necessaria em que nao se separe sala/classe comum e AEE, pois um complementa o outro na
acao conjunta para o sucesso do aprendizado dos alunos.

Outro problema detectado foi a falta de articulacéo politica entre a SME e as demais
secretarias, uma vez que a educacéo trata dos aspectos pedagogicos, extrapolando, quanto ao
seu trabalho, aspectos de salde e assisténcia social. Portanto, quando o NADH juntamente
com a SME, por exemplo, coloca a fungdo de cuidador - que cuida de questbes de higiene
(levar ao banheiro e trocar fraldas) e alimentagdo junto aos alunos que ndo tém autonomia
para realizarem estas fungdes, oferecendo um aumento de carga horaria para um auxiliar de

servicos gerais ou um educador infantil, estd momentaneamente resolvendo uma situacéo,



146

mas protelando uma acdo que devera ser empreendida com a criagdo do cargo de cuidador.
Esta funcdo é extremamente importante na escola para os alunos que sdo limitados quanto a
realizacdo de sua higiene e alimentacdo, mas o profissional para esta atuacdo precisa ter
formacéo e ser orientando diante desta pratica. Neste momento, a SME precisaria ter como
parceiro a Secretaria de Salde, por exemplo, que disponibilizaria pessoal e/ou se
responsabilizaria pela formag&o destes profissionais.

Mais uma vez, fica claro que as redes de apoio precisam ser construidas entre as
escolas e a sociedade, pois ao se falar de inclusdo no sentido filosofico e epistemoldgico, as
pessoas precisam ser reconhecidas e valorizadas nos diferentes espacos de convivéncia.
Entretanto, se a escola, que é uma das frentes de formacao de pessoas, ainda esté tdo arraigada
a preceitos conservadoristas dos ideais passados, contaremos com uma instituicdo
preconceituosa e uma sociedade cada vez mais excludente.

Ao abordarmos esta questdo da desarticulacdo politica, outros problemas
identificados podem estar diretamente relacionados a esta problemética, pois as a¢des a nivel
macro interferem, e muito, a nivel micro, no caso, as escolas. A pesquisa mostrou, entdo, que
assim como h& uma desarticulacdo da equipe diretiva, hd uma falta de interacdo entre
professores do AEE e da sala/classe comum, fato que ficou bem marcado nas falas dos
professores que tentam justificar as suas proprias dificuldades como se o problema estivesse
ora no AEE, e/ou ora na sala/classe comum. Assim, se a Assessoria do Ensino Fundamental e
0 NADH estabelecessem uma parceria na conducdo da proposta filoséfica das escolas e,
consequentemente, na organizacdo das praticas pedagogicas destes professores, a escola se
tornaria cada vez mais inclusiva.

Assim sendo, quando os professores da sala/classe comum afirmaram que nao
receberam visitas dos representantes do NADH na escola, fica claro que se o NADH é
responsavel pela Educacao Especial, independentemente de estar em contato ou ndo com estes
professores, estes devem ser orientados quanto ao seu trabalho em sala de aula com as
diferencas, 0 que soO sera possivel se a articulacdo politica entre os setores na SME acontecer
de fato. Para isso, 0s setores que acompanham o trabalho nas escolas precisam estar em
consonancia com suas falas e proposicGes de acGes para minimizar as barreiras para 0 acesso
dos alunos publico alvo da Educagéo Especial.

Outro ponto importante que diz respeito a esta articulacdo politica também esta
relacionado a falta da criacdo da Assessoria da Educacdo Especial na SME. O NADH, como
nacleo que representa a Educagdo Especial, ainda se respalda a nivel municipal na lei de

criagdo do PBLEA, que data do ano de 1996, o que de certa forma € incoerente, pelo fato de
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esta lei ter sido criada para um dado tempo e lugar, sendo este atendimento considerado, na
época, um programa ainda na perspectiva integracionista, 0 que hoje ndo coaduna com as
ideias em voga, nas quais 0 AEE é uma modalidade de ensino a ser ofertado na perspectiva
inclusiva.

A pesquisa também indicou que uma das principais barreiras para 0 acesso das
pessoas com deficiéncia, TGD e AHS, nédo sdo estruturais, mas atitudinais, uma vez que ao
longo de todo o processo investigativo foi possivel perceber as acdes empreendidas para que a
falta de acessibilidade arquitetonica fosse superada/sanada, seja com verba municipal,
inicialmente, assim como com verbas federais. No entanto, mais do que rampas, as escolas
precisam de profissionais que de fato compreendam e reconhegam as diferencas humanas
como condicdo inerente de todo ser humano. E nas escolas municipais de Uberlandia esta

questdo ndo ¢ diferente, mas precisa ser superada e ressignificada.

Conhecemos o0s argumentos pelos quais a escola tradicional resiste a
inclusdo. Eles refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade,
da diversidade, da variedade, do que € real nos seres e nos grupos humanos.
Os alunos ndo sao virtuais, objetos categorizaveis. Eles existem de fato, sdo
pessoas gque provém de contextos culturais os mais variados; representam
diferentes segmentos sociais; produzem e ampliam conhecimentos e tém
desejos, aspiracdes, valores, sentimentos e costumes com 0s quais se
identificam. Em uma palavra, esses grupos de pessoas ndo sdo criagbes da
nossa razdo, mas existem em lugares e tempos nao-ficcionais, evoluem, sdo
compostos de seres vivos, encarnados! (MANTOAN, 2004, p. 40)

Os resultados da pesquisa revelaram ainda que a acessibilidade arquitetdnica das
escolas, bem como as SEM, estdo a contento, porém além das barreiras atitudinais, existem
as barreiras instrumentais e procedimentais. Instrumentais porque estdo relacionadas a
auséncia de recursos adequados ao trabalho com os alunos na escola, e procedimentais em
relacdo a como o professor utiliza estes recursos. Inferimos que mais uma vez, as barreiras
estdo nas acdes e na pratica pedagdgica empreendidas, culminando com a necessidade de
mudanca de concepgdo e paradigma dos profissionais, 0 que estd diretamente relacionado a
formagéo continuada.

Desta forma, 0s espacos escolares e sociais ainda sdo excludentes e requerem uma
mudanga atitudinal urgente e emergente para que se tornem de fato acolhedores e
“inclusivos”, ampliando a compreensdo do que seja inclusdo. O simples fato de termos alunos
com deficiéncia nas escolas ndo é condigdo para que este espaco seja inclusivo. Esta questdo

sO serd superada e compreendida através de uma formacéo continuada coerente e relacionada
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com a base epistemoldgica que sustenta as praticas pedagogicas que impulsionardo o trabalho
dos professores.

Este estudo revelou o qudo seria é a questdo da formacéo continuada, que de acordo
com os relatos dos professores, quer seja a inicial e/ou a continuada, ndo atende as demandas
por ndo estar relacionada a realidade das escolas. Ndo podemos criticar a formacdo de
professores se ndo tomarmos uma atitude que ressignifique, urgentemente, a forma de
conceber esta formagéo, que ndo pode mais ser ofertada como “caixetinhas” para cada tipo de
atuacdo e/ou professor. Se 0 municipio assumiu um compromisso em tornar as escolas
inclusivas precisa comecar pela formacdo integral de TODOS os seus profissionais,
indistintamente.

Segundo o nosso olhar, ha que se pensar na formacéo continuada dos profissionais da
educacdo como um todo em dois momentos: a formacdo geral e permanente ofertada pela
SME/CEMEPE, que tratard de aspectos voltados para a base epistemoldgica da proposta
pedagogica das escolas, que estd diretamente relacionada com a perspectiva inclusiva; e a
formacgdo in locus, que tratara da realidade de cada escola diante da singularidade e

complexidade de cada contexto, dando voz e vez aos professores.

A formaglo permanente do professorado na andlise da complexidade dessas
situacfes problematicas requer necessariamente dar a palavra aos protagonistas da
acdo, responsabilizd-los por sua propria formagdo e desenvolvimento na institui¢do
educativa na realizagdo de projetos de mudanca. A pratica teorica [...] destaca-se
conjuntamente com a reflexdo sobre o que ocorre em minha/nossa acdo educativa,
como elemento importante nesta forma de pensar a formacdo permanente do
professorado. (IMBERNON, 2009, p. 53-54)

Através desta formacdo, ora geral, ora especifica, os professores do AEE e da
sala/classe comum terdo a oportunidade de compreender qual € o seu papel neste processo
formador e educativo na escola, enquanto espaco que tem por obrigacdo legal celebrar e
reconhecer as diferencas. A interacdo professor do AEE e sala/classe comum so tera sentido
quando a formacdo continuada representar as vivéncias cotidianas das escolas e as praticas
empreendidas por estes professores para superarem os desafios diarios no trabalho junto aos
alunos publico alvo da Educacdo Especial.

N&o poderiamos deixar de enfatizar que apenas a oferta obrigatoria da formacao
continuada mensal para os professores do AEE, que é o caso dos profissionais das escolas da
rede municipal de Uberlandia, ndo é garantia de que estes professores estejam compreendendo

a sua funcdo neste atendimento. Os professores revelaram falta de compreensdo acerca do
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significado do atendimento complementar e/ou suplementar no trabalho do AEE, mostraram
desconhecer que ndo se trata de apoio e reforgo e/ou substitutivo ao trabalho desenvolvido em
sala/classe comum. Este é mais um indicio da fragilidade do processo de formacao, pois todos
os professores atuam ha varios anos no AEE e disseram que frequentam os cursos ofertados
pelo NADH.

Constatamos, ao longo de toda a pesquisa que o municipio de Uberlandia estd em
consonancia com a legislacdo quanto a oferta do AEE, no entanto ha muito a ser feito para
que as acdes sejam efetivadas na perspectiva da inclusdo. A concepcdo integracionsita da
década de 80 ainda se faz presente, a despeito do discurso da inclusdo. Logico que foram
observados avangos, mas sao insuficientes do ponto de vista do direito da pessoa com
deficiéncia. Construir uma escola na perspectiva da Educacdo Inclusiva, bem como a oferta
do AEE aos alunos com deficiéncia, TGD e AHS, ainda € um percurso dificil enfrentado
cotidianamente pelas escolas brasileiras e, especificamente, pelas escolas da rede municipal
de Uberlandia.

Certamente ndo existe regra geral para construir a escola que queremos —
uma escola para todos. Mas podemos nos aproximar cada vez mais dela, se
encararmos a transformacdo das escolas que hoje temos da forma mais
realistica possivel, abolindo tudo o que nos faz pensa-las e organiza-las a
partir de modelos que as idealizam, como temos feito até entdo. [...] O
essencial € que os investimentos atuais e futuros na educacédo brasileira ndo
repitam o passado e reconhecam e valorizem as diferencas na escola. O
nosso problema se concentra em tudo o que torna nossas escolas injustas,
discriminadoras e excludentes, e que, sem soluciona-lo, ndo conseguiremos
o nivel de qualidade exigido de uma escola mais que especial, onde 0s
alunos tenham o direito de ser (alunos), sendo diferentes. (MANTOAN,
2004, p. 43-44)

Contudo, lutar por espacos cada vez mais acolhedores e solidarios ainda € um grande
desafio para a sociedade, e nesta reinvencao encontramos a escola com toda a complexidade e
singularidade que lhe é peculiar. Esperamos que através desta pesquisa novos estudos possam
ser realizados no intento de contribuir com a Educacdo Especial e com as escolas da rede
municipal de Uberlandia de um modo geral, que independente das dificuldades enfrentadas
estdo construindo a sua historia e enfrentando as demandas que lhes séo apresentadas. Nosso
objetivo ndo foi dar respostas e/ou apontar solucdes, mas fazer uma andlise critica do que os

sujeitos de pesquisa apontaram e apresentar proposi¢oes que possam impulsionar o fazer, pois
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em nada nesta vida podemos dizer que temos respostas prontas e acabadas. S&o a incerteza e a

duvida das coisas que nos fazem alcar voo rumo ao desconhecido.
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ANEXOS
ANEXO 1 - Documento de Solicitagéo da Pesquisa

L

Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educaciio
Programa de Pés-Graduag¢iio em Educacio

Uberlandia, 29 de maio de 2014

De: Prof* Dr* Maria Irene Miranda
Unidade: Programa de P6s-Graduagio em Educagiio (PPGED)
Instituigdo: Universidade Federal de Uberlandia

Prezado senhora,

Nos iremos desenvolver o projeto de pesquisa “Andlise da implantacio,
organizag¢iio ¢ desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado — AEE
em Uberlindia / MG”. Os responsaveis pelo desenvolvimento desse projeto sio Prof'
Dr* Maria Irene Miranda e a Mestranda Carla Barbosa Alves. Os objetivos séo
“descrever ¢ analisar a proposta de trabalho do AEE implantada e desenvolvida pela
Secretaria Municipal de Educagio de Uberlandia de 2005 a 2014, em favor dos alunos
com deficiéncia matriculados nas escolas municipais de Ensino Fundamental do 1° ao 5°
ano, a luz dos documentos oficiais que regulamentam as agdes para este atendimento no
Brasil”.

Para desenvolver esse projeto, nés utilizaremos como metodologia a aplicacdo
de entrevistas e questiondrios; assim que analisarmos os dados da gravacio fonética (no
caso das entrevistas) as mesmas serdo desgravadas. Nos pretendemos buscar alguns
dados da nossa pesquisa na sua Instituicio e, para isso, precisamos de sua autorizagfo
para obter esses dados.

No final da pesquisa nés iremos publicar em revistas de interesse académico e
garantimos o sigilo de sua Institui¢do. A senhora ndo tera nenhum prejuizo com a
pesquisa e com os resultados obtidos pela mesma, assim como néo tera nenhum ganho
financeiro de nossa parte.

O projeto seré analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
na Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU) e nés nos comprometemos em
atender a Resolu¢do 466/12/Conselho Nacional de Saude.

Caso o senhor queira, podera nos solicitar uma copia do Parecer emitido pelo
CEP/UFU, apés a andlise do projeto pelo mesmo.

A sua autorizagdo serd muito Util para a nossa pesquisa e nos sera de grande

valia.

Aguardamos a sua manifestaggo.

Atencjosamente,

7
}jé A~
Prof‘ Dr* Maria Irene Miranda Mestranda Carla Barbosa Alves
PPGDE / UFU , ‘K W
ﬁj"L\

Para: Sr(a). Prof* Dr* Gercina Santana Novais N ,':) Q,
Cargo: Secretaria Municipal de Educacéo Q L’

Institui¢@o: Prefeitura Municipal de Uberlandia / Secretaria Municipal de Educagéo
Enderego: Av. Anselmo Alves dos Santos, 600 - Santa Ménica - CEP: 38408-150
Fone: (34) 3239-2444
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ANEXO 2 — Autorizacdo da pesquisa pela instituicdo coparticipante

PREFEITURA DE Eﬁ;m&iﬂn_

SECRETARIA MUNICIPAL DE U B E R LA N D IA

EDUCACAO UMA CIDADE EDUCADORA

Oficio N° 1497/SME/GS Uberlandia, 05 de junho de 2014

A Sua Senhoria a Senhora
Prof’. MARIA IRENE MIRANDA
Programa Pés-Graduagédo em Educacéao — UFU

Referéncia: Faz resposta

Senhora Coordenadora,

Em atengdo a solicitagdo encaminhada, informamos que estd autorizada a realizagdo do
projeto de pesquisa Andlise da implantagcdao, organizagcao e desenvolvimento do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, em Uberlandia.

Lembramos que a analise e avaliagdo do projeto devera ser repassada a esta Secretaria ao
final do trabalho.

Sendo o que se apresenta, enviamos cumprimentos.

Atenciosamente,

Prof®. Dr*. GERCINA SANTANA NOVAIS
Secretaria Municipal de Educacéo

/ml

Av. Anselmo Alves dos Santos, 600, bloco 01 / 2° andar, Bairro Santa Ménica — Uberlandia/MG
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APENDICES

APENDICE 1 — Roteiro de entrevista coordenadora 1

L

Universidade Federal de Uberlandia
FACED - Faculdade de Educacéo
Programa de Pds-graduacdo em Educacao
. Jo&o Naves de Avila, 2121 = Campus Santa Ménica = Sala 1G156 = CEP:38.408-100 =
Uberlandia/MG- Fone: (34).3239.4163 = FAX (34)3239.4391

ROTEIRO DE ENTREVISTA NADH: COORDENADORA 1

Quando assumiu a coordenacdo da Educagdo Especial quais foram as suas primeiras
acoes?

Por que o nome NADH — Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas?

Quem eram os alunos (publico alvo) atendidos quando assumiu e em quantas escolas
havia o atendimento?

Quando comecou a ressignificacdo do atendimento para a implantacdo do AEE?

Quais foram as maiores dificuldades para implantar as mudancas necessarias?

Houve alguma mudanca para o processo de implantacdo de salas de AEE nas escolas e
para o processo de escolha de profissionais para atuarem neste atendimento?

Em relacdo a acessibilidade arquitetbnica e pedagdgica quais foram os
encaminhamentos? Como estavam as escolas neste sentido?

Como foi estruturada a formacédo dos professores para atuar no AEE?

Como vocé avalia os 8 anos de atuacdo na coordenacdo da Educacdo Especial no

municipio de Uberlandia?
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APENDICE 2 - Roteiro de entrevista coordenadora 2

O

Universidade Federal de Uberlandia
FACED - Faculdade de Educacéo
Programa de Pds-graduacdo em Educacao

Av. Jodo Naves de Avila, 2121 = Campus Santa Ménica = Sala 1G156 = CEP:38.408-100 =

Uberlandia/MG- Fone: (34).3239.4163 = FAX (34)3239.4391

ROTEIRO DE ENTREVISTA NADH: COORDENADORA 2

Quando assumiu a coordenacdo da Educacdo Especial quais foram as suas primeiras
acoes?

Como analisa os resultados obtidos pelo AEE no periodo de 2005 a 2102?

O numero de alunos atendidos ampliou a partir de 2013?

Houve alguma mudanca em relacdo as acdes implantadas na coordenacdo anterior?
Quais?

Quais as maiores dificuldades enfrentadas ao assumir a coordenacdo da Educagéo
Especial?

Houve alguma mudanca para o processo de implantacdo de salas de AEE nas escolas e
para o processo de escolha de profissionais para atuarem neste atendimento?

Em relacdo a acessibilidade arquitetbnica e pedagdgica quais foram o0s
encaminhamentos? Como estavam as escolas neste sentido?

Como foi estruturada a formacdo dos professores que atuam no AEE e os que

comecaram a atuar?
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APENDICE 3 — Questionario professores do AEE

L

Universidade Federal de Uberlandia
FACED - Faculdade de Educacéo
Programa de Pds-graduacdo em Educacao
Av. Jodo Naves de Avila, 2121 = Campus Santa Ménica = Sala 1G156 = CEP:38.408-100 =
Uberlandia/MG- Fone: (34).3239.4163 = FAX (34)3239.4391

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO AEE

Prezado(a) Professor(a)!

Considerando seu trabalho cotidiano junto as escolas de ensino fundamental e a sua
atuacdo no AEE — Atendimento Educacional Especializado, vimos solicitar sua contribuicéo
respondendo ao questionario abaixo. O questionario tem como objetivo coletar informacdes
que subsidiem o trabalho de Pesquisa do Programa de Pds- Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia — Mestrado, suas contribui¢Bes enriquecerdo o trabalho,
com a tematicaz ANALISE DA IMPLANTACAO, ORGANIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO -
AEE EM UBERLANDIA / MG.

Desde ja agradecemos sua atencdo e contribuicdo, salientando que ndo ha necessidade

de se identificar nominalmente.

1 - Dados pessoais:
1.1 - Sexo: () Masculino ( )Feminino
1.2 - Idade: ( ) menos de 20 anos ( ) de 20 a 30 anos ( ) de 30 a 40 anos ( ) de 40 a 50

( ) mais de 50 anos

2 - Formacao:
2.1-Graduacdo:

2.2 - P6s-Graduacéo:

Especializagao:

Mestrado:

Doutorado:




3. Atuacéo
3.1-( ) Professor(a) do AEE () Pedagogo(a) do AEE
Quanto tempo? Quanto tempo?

3.2 — Processo de entrada para atuar no AEE:
() Convite

() Entrevista e curriculo

() Selecéo interna junto a direcdo

() Recrutamento interno, conforme instrucdo normativa 001/2011

3.3 — Quais as maiores dificuldades para a sua atuacdo?
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4 — Sobre o acompanhamento do NADH a escola:

4.1 — Vocé recebe orientacbes do NADH sempre que precisa?
( ) Sim () Néo

Por qué?

4.2 — \Vocé recebe ou ja recebeu visita de algum representante do NADH?
( )Sim ( ) Néo

Em que circunstancia?

5. SOBRE O AEE
5.1. Para vocé, o que é o AEE?
( ) E a Educacéo Especial

() Apoio e reforgo ao trabalho da sala comum

( ) Servico da Educagéo Especial que oferece atendimento complementar e/ou suplementar ao

da sala comum
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5.2 — Na sua opinido o AEE realiza préaticas de apoio e reforco? Justifique.

5.3 - O que é complementar e/ou suplementar? O que o AEE precisa fazer neste sentido?

5.4 — O atendimento é realizado:
() No contraturno

() No mesmo turno — Em que casos?

5.5 — Quantos atendimentos de 50 minutos (hora/aula) a maioria de seus alunos recebe?

()1 ()2 ()3 ()4

Justifique:

5.6 — Vocé faz assessoria do AEE a sala comum?
( )Sim ( ) Néo
Por qué?

5.7 — A sua escola conta com a SRM - Sala de Recurso Multifuncional encaminhada pelo
MEC?
() Sim () Naéo
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Qual o tipo de sala recebido?

( ) Tipol ( ) Tipoll
Todos os recursos disponibilizados nesta sala ja chegaram?
( )Sim ( ) Néo

5.8 — Como vocé analisa a educacdo e, no caso, a sua escola, em relagdo a participacdo dos
alunos com deficiéncia? VVocé considera que esta sendo feito inclusdo ou integracéo?
() inclusédo () integracéo

Por qué?

6 — Sobre acessibilidade:
6.1 — A sua escola tem acessibilidade arquiteténica?
() Sim () Nao

Justifique se julgar necessario.

6.2 — E a acessibilidade pedagdgica dos alunos no AEE tem sido assegurada?
( )Sim ( ) Néo

De que forma?

7— Sobre a formacédo continuada:

7.1 — Como vocé avalia a formacéo ofertada pelo NADH?
( )Boa () Atende as suas necessidades () Fraca

Por qué?

7.2 —Vocé faz ou ja fez formacgdo no AEE além da oferecida pelo NADH?
( )Sim ( ) Né&o
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7.3 - Vocé considera que a sua formacdo inicial lhe deu base para atuar com as diferencas no
contexto da escola comum e para o atendimento dos alunos com deficiéncia?
( )Sim ( ) Néo

Por qué?

7.4 - E a formacdo continuada tem ofertado conhecimentos necessarios para sua atuacao no
AEE?
( )Sim () Néo

Por qué?
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APENDICE 4 — Questionario professores da sala/classe comum

L

Universidade Federal de Uberlandia
FACED - Faculdade de Educacéo
Programa de Pds-graduacdo em Educacao
Av. Jodo Naves de Avila, 2121 = Campus Santa Ménica = Sala 1G156 = CEP:38.408-100 =
Uberlandia/MG- Fone: (34).3239.4163 = FAX (34)3239.4391

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA SALA COMUM

Prezado(a) Professor(a)!

Considerando seu trabalho cotidiano junto as escolas de ensino fundamental e a sua
compreensdo/entendimento sobre o AEE — Atendimento Educacional Especializado, vimos
solicitar sua contribuicdo respondendo ao questionario abaixo. O questionario tem como
objetivo coletar informacdes que subsidiem o trabalho de Pesquisa do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia — Mestrado, suas
contribuices enriquecerdo o trabalho, com a tematica: ANALISE DA IMPLANTACAO,
ORGANIZA(;AO E DESENVOLVIMENTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL.

Desde ja agradecemos sua atencdo e contribuicdo, salientando que ndo ha necessidade

de se identificar nominalmente.

1 - Dados pessoais:
1.1 - Sexo: () Masculino ( )Feminino
1.2 - Idade: ( ) menos de 20 anos ( ) de 20 a 30 anos ( ) de 30 a 40 anos ( ) de 40 a 50

( ) mais de 50 anos

2 - Formacao:
2.1 - Graduagéo:

2.2 - P6s-Graduacéo:

Especializagao:

Mestrado:

Doutorado:
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3. Atuacéo
3.1-( )1°ano ( )2°ano ( )3%ano ( )4°ano ( )5°ano

3.2 — Ha quantos anos é professor(a)?
( )Delab5anos ( )Deb5al0anos

( ) De10a15anos () De 15 a 20 anos () Mais de 20 anos

3.3 — Quais as maiores dificuldades para a sua atuacdo?

4 - SOBRE O AEE

4.1. Para vocé, o que é o AEE?

( ) E a Educacdo Especial

() Apoio e reforgo ao trabalho da sala comum

( ) Servico da Educagéo Especial que oferece atendimento complementar e/ou suplementar ao

da sala comum

4.2 — Quantos de seus alunos recebem este atendimento?

()1 ()2 ()3 ( )4 () Mais

4.3 — Vocé tem contato com os professores do AEE?
( )Sim ( ) Néo

Quando e como?

4.4 —Voceé recebe assessoria do AEE a sala comum?
( )Sim () Nao
Por qué?
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4.5 — J& recebeu a visita de algum representante do NADH?
( )Sim () Néo

Em que circunstancia?

4.5 —Vocé conhece a sala de atendimento de sua escola?
( )Sim ( ) Néo
Por qué?

4.6 - O(s) seu(s) aluno que esta 0 AEE tem apresentando desenvolvimento?
( )Sim () Néo

Por qué?

4.7 — Vocé encontra dificuldades para contar com o apoio do professor do AEE? Justifique.

4.8 - Como vocé analisa a educacédo e, no caso, a sua escola em relacdo a participacdo dos
alunos com deficiéncia? O que esté sendo feito € incluséo ou integracdo?

() incluséo () integracéo

Por qué?

5 — Sobre acessibilidade:

5.1 — A sua escola tem acessibilidade arquiteténica?
( )Sim () Néo
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Justifique se julgar necessario.

5.2 — E a acessibilidade pedagdgica (recursos materiais para os alunos desenvolverem suas
atividades e ter assegurada a sua acessibilidade ao conhecimento) na sala tem sido
assegurada?

( )Sim ( ) Néo

De que forma e que tipo de recursos usados?

5.3 — Se tem o0s recursos, vocé sabe como usa-los?

( )Sim ( ) Néo
5.4 — Se ndo sabe usar o recurso recebe orientacdo do AEE?
( )Sim ( ) Néo

6 — Sobre a formacéo continuada:

6.1 — Vocé ja participou de alguma formacdo ofertada pela Secretaria Municipal de
Educacao/NADH sobre Educacao Inclusiva e/ou AEE?

( )Sim ( ) Néo

Qual?

6.2 - Como vocé avalia a formacdo ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo/NADH
para a Educacao Inclusiva e/ou AEE?

( )Boa () Atende as suas necessidades () Fraca

Por qué?

6.3 — Vocé faz ou ja fez formacdo sobre Educacédo Inclusiva ou AEEalém da oferecida pela
Secretaria Municipal de Educagdo/NADH?
( )Sim () Naéo
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6.4 - Vocé considera que a sua formacdo inicial lhe deu base para atuar com as diferencas no
contexto de sala de aula?
( )Sim ( ) Néo

Por qué?

6.5 - E a formacdo continuada tem ofertado conhecimentos necessarios a sua atuacdo no
contexto de sala de aula?
( )Sim () Naéo

Por qué?




