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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo aprofundar os estudos sobre o radio como meio de
educacdo a distancia na historia brasileira e as contribui¢cbes de Roquette-Pinto, primeiro a
organizar essa experiéncia e a criar a primeira emissora de radio no Brasil, levando adiante
essa nova tecnologia que modificou profundamente a sociedade brasileira no século XX.
Fébio Prado Pimentel, autor do livro “O radio Educativo no Brasil”, analisou a educacéo pelo
radio no Brasil apresentando os principais projetos realizados nessa area. De acordo com o
autor, simultancamente a criacdo ¢ ao desenvolvimento do Servico de Radiodifusdo
Educativo/SRE, algumas experiéncias particulares destacaram-se na radiodifusdo educativa,
sendo alternativas ao sistema oficial. A primeira a ser realizada foi a da Universidade do Ar,
da Radio Nacional do Rio de Janeiro, criada no ano de 1941 pelo diretor da Emissora,
Gilberto de Andrade, sob a supervisao da Divisdo de Ensino Secundario do Ministério da
Educacdo e Cultura(MEC), dirigida pela professora Lucia de Magalhdes. O objetivo
pedagégico era o de oferecer aos professores secundaristas uma nova metodologia de
apresentacdo das disciplinas. A leitura desse trabalho suscitou a questdo sobre qual era a
intencdo, abrangéncia territorial, isto €, quais regides 0 programa conseguiu atingir e como se
deu esse fenémeno educativo destinado aos professores secundaristas e que era ofertado na
modalidade a distancia via radio, por meio do programa Universidade do Ar veiculado pela
Radio Nacional do Rio de Janeiro. Os objetivos especificos sdo: trazer uma breve discussao
sobre os principais estudos sobre a problematica dos meios de comunicacdo de massa,
surgidos ao longo do século XX; uma breve introducdo sobre o ideario da modernidade
brasileira para melhor compreensdo do contexto em que foi inserido o radio como veiculo de
comunicacdo de massa; analisar a evolucdo da insercdo do radio no cotidiano da sociedade
brasileira entre 1930 a 1950; apresentar a educacdo a distancia enguanto modalidade
educacional enfatizando sua historia e as primeiras iniciativas do ensino via radio no Brasil;
avaliar como se deram as discussdes politicas e econdmicas relativas ao campo educacional
durante o Estado Novo que influenciaram na iniciativa do Programa Universidade do Ar
veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro; verificar as contribuicdes de Roquete Pinto
para a insercao da radio educativa em nosso pais. A metodologia adotada fundamentou-se na
pesquisa qualitativa e bibliografica por meio da analise de livros e artigos do meio digital,
além da analise critica documental das fontes encontradas no Arquivo Nacional do Rio de
Janeiro.

Palavras-Chave: Modernidade Brasileira. Radio. Roquette-Pinto. Universidade do Ar.



ABSTRACT

The present dissertation aims to further study the radio as a way of distance education in
Brazilian history and contributions from Roquette-Pinto, first to organize this experience and
create the first radio station in Brazil, carrying forward this new technology that profoundly
changed Brazilian society in the twentieth century. Fabio Prado Pimentel author of The
Educational Radio in Brazil examined education by radio in Brazil featuring the main projects
undertaken in this area. According to the author, simultaneously the creation and development
of the Educational Broadcasting Service / SRE, some particular stood out experiments in
educational broadcasting being alternatives to the official system. The first was to be held at
Air University, the National Radio of Rio de Janeiro, created in 1941 by the director of the
Issuer, Gilberto Andrade, under the supervision of the Division of Secondary Education of the
Ministry of Education and Culture (MEC ), directed by Professor Lucia Magalhaes. The
pedagogical purpose was to provide high school teachers a new methodology for the
submission of disciplines. The reading of this work raised the question about what the intent,
territorial coverage, ie regions which the program has achieved and how was this educational
phenomenon destined for high school teachers and that it was offered in distance mode via
radio with the program University of the Air broadcast by Radio Nacional of Rio de Janeiro.
The specific objectives are: to bring a brief discussion of the major studies on the problem of
the means of mass communication, emerged during the twentieth century; a brief introduction
to the ideas of Brazilian modernity to better understand the context in which the radio was
inserted as a vehicle of mass communication; analyze the evolution of the insertion of radio in
everyday Brazilian society between 1930-1950; provide distance education as an educational
modality emphasizing its history and the first steps of teaching radio in Brazil; assess how
have the political and economic discussions of the educational field during the Estado Novo
influencing the initiative of Air University program broadcast by Radio Nacional Rio de
Janeiro; analyze contributions Roquette Pinto for the insertion of educational radio in Brazil.
The methodology was based on qualitative and bibliographic research through the analysis of
books and articles of digital media, beyond the critical analysis of documentary sources found
in the National Archives of Rio de Janeiro.

Keywords: Brazilian Modernity. Radio. Roquette-Pinto. University of Air.
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INTRODUCAO

O objeto de estudo dessa dissertacdo € o programa Universidade do Ar, veiculado pela
Radio Nacional do Rio de Janeiro, destinado a formacdo de professores secundaristas, nos
anos de 1940, durante o Estado Novo. Insere-se no campo de pesquisa em Educacéo, na linha
de pesquisa em Historia e Historiografia da Educacdo, especificamente voltado para a
tematica da Historia das Instituicdes, Educacdo e Imprensa.

Fabio Prado Pimentel, autor do livro “O radio Educativo no Brasil” (2010), analisou a
educacdo pelo radio no Brasil apresentando os principais projetos realizados nessa area. De
acordo com o autor, simultaneamente a cria¢do ¢ ao desenvolvimento do Servigo de
Radiodifusdo Educativo/SRE, algumas experiéncias particulares destacaram-se na
radiodifusdo educativa, sendo alternativas ao sistema oficial. A primeira experiéncia
realizada foi a da Universidade do Ar, pelo, entéo, diretor da emissora, Gilberto de Andrade,
sob a supervisdo da Divisdo de Ensino Secundario do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), dirigida, na época, pela professora Lucia de Magalhdes. O objetivo pedagdgico era o
de oferecer aos professores secundaristas metodologias de ensino das disciplinas ofertadas no
ensino secundario (PIMENTEL, 2010).

A leitura desse trabalho suscitou a questdo sobre como se deu e qual era a intencdo
desse curso destinado aos professores secundaristas e que era ofertado na modalidade a
distancia via radio, por meio do programa Universidade do Ar veiculado pela Radio Nacional
do Rio de Janeiro.

A relevancia desta pesquisa reside na possibilidade de aprofundar o estudo sobre a
Universidade do Ar apontado por Pimentel (2010) como o primeiro programa educativo
transmitido pela principal emissora de radio do pais naquele periodo e destinado a formagéo
de professores secundaristas, a Radio Nacional, que tinha um alcance extraordinario. Além
disso, o trabalho pretende aprofundar os estudos sobre o radio como meio de educagdo a
distancia na historia brasileira e as contribui¢cGes de Roquette-Pinto, primeiro a organizar essa
experiéncia e a criar a primeira emissora de radio no Brasil, levando adiante essa nova
tecnologia que modificou profundamente a sociedade brasileira no século XX (SOUZA,
2008).

Na segunda metade do século XX, a situacdo do ensino secundario no Brasil se alterou

significativamente. Houve uma expansao expressiva se comparada as décadas anteriores, a
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medida que se intensificava a demanda das camadas médias e de setores das classes populares e
crescia a rede de escolas estaduais e particulares. Souza (2008), no estudo realizado por Jayme
Abreu’, em 1955, e apresentado no Seminario Interamericano de Educacdo Secundaria em
Santiago no Chile, revela que, no periodo de 1933 a 1953, o indice de expansdo do ensino
secundario no Brasil fora da ordem de 490%, indice muito superior ao crescimento das
matriculas do ensino primario e superior no mesmo periodo.

Quanto aos métodos de ensino, Jayme Abreu registrou a indiferenca do ensino
secundario brasileiro pela renovacdo metodologica. Segundo ele, as praticas mais comuns
eram a “exposicdo” e a “recitacdo”. A escola ndo buscava a participacdo ativa do aluno,
limitava-se sistematicamente aos compéndios ou aos ditados de pontos, exigia exaustivo
esforco memorizante, impondo a disciplina de forma autocratica e ndo considerava as
diferencas individuais (ABREU, 1955). A indiferenca pela inovacao também foi verificada no
uso precario das técnicas modernas de ensino. Nesse sentido, era notavel a excepcionalidade
do uso do estudo dirigido e dos recursos audiovisuais.

Jayme Abreu considerava a formacdo de professores um dos mais graves problemas
do ensino secundario. Para ele, a expansdo acelerada acarretou na organizacdo de um
magistério de emergéncia, “aliciado nas sobras, lazeres e desempregos de outras profissoes,
ou entre outros candidatos sem profissdo nenhuma” (ABREU, 1955, p. 72). Segundo Souza
(2008), a expansdo e a institucionalizacdo da escola secundaria no periodo de 1930 a 1960
colocou na ordem do dia o problema da formacdo de professores. A expansdo de vagas
nesse nivel de ensino propiciou a ampliacdo do mercado de trabalho na area de educacdo. O
surgimento das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, no inicio dos anos 30,
caracterizou a profissionalizacgdo do magistério secundarista, delimitando saberes e
competéncias especificas para a atuacao profissional.

Entretanto, apesar do crescimento expressivo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e

Letras, o numero de professores licenciados continuou pequeno em relagcdo ao numero total de

! Jayme de Abreu foi membro da equipe de Anisio Teixeira no Instituto Nacional de Estudos
Pedagodgicos (INEP), entre 1952 e 1964. Participou ativamente do projeto pedagdgico renovador
empreendido na gestdo anisiana, além de produzir estudos e diagndsticos acerca do ensino secundario
nacional. Bereta, C; Dallabrida, N; Clarino, J. M.S. A perspectiva de Jayme de Abreu sobre a Reforma
do Ensino Secundario no contexto do CBPE entre 1955 e¢ 1964. VIII Coloquio “Ensino Médio,
Historia e Cidadania”. Florianopolis (SO) - 201. Disponivel em:
<http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=9&ved=0CFKQFjAl&url=
http%3A%2F%2Fwww.periodicos.udesc.br%2Findex.php%2FEnsinoMedio%2Farticle%2Fdownload
%2F3911%2F2724&ei=5wXUrTaNpS6kQeVtYHQDw&usg=AFQjCNE365k7ImLnkJQG1SPr7UwC
vyBzdA> Acesso em: 06 jan 2013.
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docentes em exercicio nos ginasios e nos colégios do pais. Esses problemas do ensino
secundario requereriam politicas educacionais mais abrangentes. Nessa época, a atua¢do do
governo federal no campo da educacdo secundaria pautou-se em iniciativas pontuais e
paliativas, enquanto tramitava o projeto da Lei de Diretrizes e Bases de 1932 (SOUZA, 2008).

Entre essas iniciativas, pode-se destacar o objeto de investigagdo desta pesquisa: a
experiéncia particular que ocorreu na Radio Difusdo Educativa com a Universidade do Ar. Esta
era voltada aos professores secundaristas de todo o pais, tendo como objetivo oferecer uma
nova metodologia de apresentacdo das disciplinas ministradas nos cursos: Portugués, Francés,
Latim, Histéria do Brasil, Histéria da Civilizacdo, Geografia Geral e do Brasil, Ciéncias,
Matemaética e NocOes de Estatistica.

Para comprovar a viabilidade dessa investigacdo foram realizadas pesquisas
exploratdrias na Radio Nacional, no Museu de Imagem e Som (MIS) e no Arquivo Nacional
do Rio de Janeiro. Esta pesquisa teve o prop6sito de comprovara existéncia das fontes sobre a
Universidade do Ar. Em contato telefénico com o coordenador da Radio Nacional do Rio de
Janeiro, Sr. Marcos Gomes, obteve-se a informacdo de que a radio possui acervos a partir do
ano de 1950, que alguns funcionéarios se lembram da veiculacdo do programa da Universidade
do Ar, e que no MIS do Rio de Janeiro estava o restante dos acervos da Réadio. Em contato
com o MIS, foi relatado pelo pesquisador responsavel pelo setor de pesquisa, Sr. Walter
Pereira, que existe um registro da Universidade do Ar referente ao programa inaugural de
19/04/1941.

A partir de referéncias sobre o site do professor MalbaThan, encontradas na leitura de
Cristiane Coppe Oliveira no artigo “Da Revista Al-Karismi: um Estudo Histérico/Mitocritico
do Discurso Pedagogico de MalbaTahan”, foi possivel encontrar fontes no referido site sobre
a Universidade do Ar, no link Documentos. Um dos documentos é a imagem da capa das
Instrucdes do programa Universidade do Ar para o ano letivo de 1941 e o outro € um Cartdo
das escalas de aulas da Universidade do Ar, nos quais constamos nomes dos professores e 0
cronograma de suas aulas. Por meio da analise do cartdo da Universidade do Ar foi possivel
encontrar mais referéncias através dos nomes dos professores que participaram do programa,
como Jonatas Serrano, dentre outros.

Em uma consulta online no site do Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, foram
realizadas buscas no banco de dados do Sistema de Informacdes do Arquivo Nacional (SIAN),
no qual se encontrava um conjunto documental sobre Jonatas Serrano. Nesse exame foram
localizados alguns documentos do conjunto referentes & Universidade do Ar e ao trabalho de

Jonatas Serrano como professor e entusiasta daquele projeto. Ficou comprovada a existéncia de
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documentos, cartas e artigos de jornais e revistas relacionados a Universidade do Ar. Foram
encontrados sessenta documentos sobre as aulas de Historia do Brasil de Jonatas Serrano para a
Universidade do Ar 1941/1943, a relacdo de professores inscritos para o ano letivo de 1943,
quatro documentos sobre as aulas de Jonatas Serrano para o curso de férias da Universidade do
Ar 1942, seis documentos sobre as aulas de Jonatas Serrano para o curso de Metodologia de
Histdria do Brasil 1941, sete correspondéncias referentes a Universidade do Ar, o Programa da
Universidade do Ar para o ano de 1943, trés trabalhos de alunos do referido curso, o livro do
Programa para o0 ano letivo de 1943, dentre outros.

Os quatrocentos e vinte e dois arquivos escritos encontrados no Arquivo Nacional do
Rio de Janeiro foram digitalizados e enviados em um DVD a nds. Como o principal objetivo
desta pesquisa foi investigar como se deu o curso destinado aos professores secundaristas na
modalidade a distancia via radio no programa Universidade do Ar veiculado pela Radio
Nacional do Rio de Janeiro, serdo analisados quatro recortes de jornais sobre a Universidade
do Ar, os dois programas do curso: um do ano letivo de 1941 (primeiro ano de existéncia da
Universidade do Ar) e o outro de 1943, 14 cartas trocadas entre alunos e o Professor Jonatas
Serrano, responsavel pela disciplina de Histéria do Brasil e Histéria das Ameéricas, trés
documentos com a relacdo de alunos inscritos nos anos de 1943 e 1944. Esses documentos
permitem desvendar quem eram os alunos, quais regides 0 programa conseguiu atingir,
quantas aulas foram ministradas por semana/més, de quais disciplinas, quais professores,
como era a dindmica das aulas.

O primeiro capitulo deste trabalho, intitulado “O Ré&dio Educativo na Modernidade
Brasileira”, traz os principais estudos sobre a problemaética dos meios de comunicacdo de
massa, realizados ao longo do seculo XX, discussdo representada por pesquisadores e
estudiosos como Adorno e Horkheimer, Edgar Morin, Martin-Barbero e Muniz Sodré. Neste
capitulo, apresentamos uma breve introducdo sobre o idedrio da modernidade para
compreendermos o contexto em que foi inserido o radio como veiculo de comunicacdo de
massa; o desenvolvimento da modernidade conservadora no Brasil durante o Estado Novo; a
evolucdo da insercdo do rédio no cotidiano da sociedade brasileira entre 1930 a 1950; as
contribuicbes de Roquette-Pinto para a inser¢do da radio educativa no Brasil; a discussao
referente ao radio como meio de educar a distancia; e a apresentacdo do objeto de estudo
dessa pesquisa 0 programa de radio: Universidade do Ar além de relacionar o Programa
Universidade do Ar com os ideais escolanovistas.

O segundo capitulo “O Estado Getulista: a renovagdo do ensino durante o Estado

Novo” aborda um breve ideario da revolugdo de 1930; a historia do nascimento do Estado



15

Novo; um breve ideério da educacdo no Brasil de 1930 a 1945; a Universidade do Ar e a
evolucdo da formacdo do magistério no ensino secundario.

O Capitulo 3 traz a analise critica de quatorze cartas, encontradas na pesquisa
exploratéria realizada no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, que foram trocadas entre
alunos e o Professor Jonatas Serrano, responsavel pela disciplina de Histéria do Brasil e

Historia das Américas.
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CAPITULO I: O DESENVOLVIMENTO DO RADIO EDUCATIVO NA MODERNIDADE
BRASILEIRA

1.1.Uma breve discusséo sobre os estudos dos meios de comunicagdo de massa

Desde o final da primeira metade do século XX, o réadio trouxe contribuicdo como
veiculo de comunicagdo de massa, por ser este um dos meios que apresentou menor exclusdo
social que permitiu (e ainda permite) levar informacdo e conhecimento a pessoas das mais
diversas localidades.

No século XX, as escolas de pensamento critico iniciaram um processo de
guestionamento referente as consequéncias que 0s meios de comunicacdo de massa poderiam
inferir na sociedade. Comecou-se a desconfiar que o surgimento do cinema, radio e mais tarde
a televis@o pudessem enfraquecer o livre pensar do ser humano. Em relagdo aos estudos sobre
a problematica dos meios de comunicacdo de massa, surgidos ao longo do século XX,
destacam-se os produzidos pela Escola de Frankfurt, mais especificamente por Adorno e Max
Horkheimer.

Theodor Adorno, musicologo e filésofo, elaborou pesquisas no Instituto de Pesquisa
Social?, em Frankfurt, sobre os efeitos culturais dos programas de radio. Adorno critica o
estatuto da mdsica que integrava a arte musical ao sistema industrial. Em parceria com Max
Horkheimer, nos anos 1940, cria o conceito de industria cultural contemporanea. A producéo
cultural, em seus estudos, & vista como mercadoria. Produtos culturais, como filmes,
programas de radio e revistas, seriam comparados em seus processos de produc¢do ao ritmo de
producdo no planejamento e concepgdo de um automovel em série. A indastria cultural
forneceria bens padronizados simplesmente para satisfazer a diversos niveis de demanda por
cultura e entretenimento.

De acordo com Coelho (2003, p. 28): os frankfurtianos se revelaram adversarios da
industria cultural. Eles viram na industria cultural um estado avancado de “barbarie cultural”
capaz de produzir ou acelerar a degradagdo do homem.

O termo industria cultural foi empregado pela primeira vez em 1947 com a publicacdo

da Dialética do Esclarecimento de Horkheimer e Adorno. Este Gltimo, por meio de uma série

? A Escola de Frankfurt nasceu no ano de 1924 e reuniu em torno de si um circulo de filésofos e cientistas
sociais de mentalidade marxista, que se uniram no fim dos anos de 1920. Estes intelectuais cultivavam a
conhecida Teoria Critica da Sociedade. Seus principais integrantes eram Theodor Adorno, Max Horkheimer,
Walter Benjamin, Herbert Marcuse, Leo Léwenthal, Erich Fromm, Jiirgen Habermas, entre outros. Esta corrente
foi a responsavel pela disseminacao de expressdes como “indUstria cultural” e “cultura de massa”


http://www.infoescola.com/filosofia/escola-de-frankfurt/
http://www.infoescola.com/sociedade/cultura-de-massa/
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de conferéncias radiofonicas vinculadas em 1962, esclareceu que a expressdao “industria
cultural” visa a substituir “cultura de massa”, uma vez que esta induz ao engodo que satisfaz
o0s interesses dos detentores dos veiculos de comunicacdo de massa. Muitos defensores da
expressdao “cultura de massa” dao a entender que a cultura surge espontanecamente das
proprias massas. Entretanto, Adorno defendia a ideia de que ha uma integracdo vertical de
seus consumidores, que ndo apenas adapta seus produtos ao consumo de massas, mas
determina o préprio consumo (ARANTES, 1999).

Para a industria cultural interessa os homens como consumidores ou empregados e 0s
reduz a condigBes que representam seus interesses. Ela tras, em seu bojo, todos os elementos
do mundo industrial moderno, além de exercer um papel especifico: o de portador da
ideologia dominante que outorga o sentido de todo o sistema. O homem tornou-se vitima do
progresso da dominacdo técnica que se tornou um poderoso instrumento para conter o
desenvolvimento da consciéncia de massas. De acordo com Arantes (1999, p. 8): “a industria
cultural impede a formacdo de individuos autbnomos, independentes, capazes de julgar e de
decidir conscientemente”.

Para Marcuse, a industria cultural transforma a cultura em mercadoria, de forma que:

As mercadorias e servicos que a industria cultural produz, vendem ou
impdem ao sistema social como um todo. As comunicagdes em massa e 0s
meios de transporte, as mercadorias casa, alimento e roupa, a produgdo
irresistivel da industria de diversdes e informacao trazem consigo atitudes e
habitos prescritos, certas reagGes intelectuais e emocionais que prendem o0s
consumidores mais ou menos agradavelmente aos produtores e, através
destes, ao todo. (MARCUSE, 1968, p. 32)

Os dirigentes tém seu poder fortalecido quanto mais ele se revela no publico. Segundo
Adorno e Horkheimer (1985, p. 113): “O cinema e o radio ndo precisam se apresentar como
arte. A verdade é que ndo passam de um negdcio, eles a utilizam como uma ideologia
destinada a legitimar o lixo que propositalmente produzem”. Tais veiculos de comunicagdo
por si sO, ndo constituem perigo social, apenas funcionam como meios para promover uma
submisséo ideoldgica, que encontra seu objeto na ideologia apresentada pela comunicacéo de
massas.

Para Rudiger, o entendimento de que a préatica da industria cultural possui um trabalho
ideologico de lavagem cerebral nas massas e, assim, as mantém num estado de falsa

consciéncia.

Os promotores da inddstria cultural afirmam que ddo as massas 0 que as
massas querem: trata-se de um enunciado ideoldgico, pois se é certo que 0
processo conta com 0 apoio das massas, ocorre que as demandas dessa
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ltima s6 tendem a ser atendidas quando podem dar lucro aos produtores.
[...] Mas por que as massas se voltam para o consumo? Segundo Adorno a
procura pelos bens de consumo se explica, pois é através delas que as massas
compensam as rotinas cotidianas que tem de cumprir e se habilitam a
satisfazer sua subjetividade. As mercadorias culturais ndo sdo impostas de
cima para baixo, apenas representam uma tentativa fatil e compulsiva de
evitar a perda de experiéncia implicita nos modernos modos de producédo e
de escapar da dominagéo da equivaléncia abstrata. (RUDIGER, 2004, p.187)

O consumo de valores estéticos constitui, antes de mais nada, um meio de restaurar os
danos causados pelo processo de trabalho, com o intuito desse consumo converter-se em
tempo livre, como uma forma de provocar um “falso” alivio e os efeitos em relacdo a
producdo de trabalho massacrante a que, por vezes, sdo submetidos. A producéo cultural da
indUstria procura levar as pessoas uma espécie de alivio permanente.

Nesse sentido, Coelho (2003, p. 30) coloca que um dos aspectos mais discutidos da
indUstria cultural é o prazer. “O prazer é, de fato, um dos principais alvos de alguns que,
preocupados como contedo veiculado pela inddstria cultural, tentam combater os processos
de alienacao”. Os frankfurtianos identificavam a industria cultural como industria de diversao
que aliena e permite apenas um “falso prazer”.

O controle da industria cultural sobre os consumidores ¢ mediado pela diversao. Para
Adorno; Horkheimer, (1985, p. 128): “a diversao ¢ o prolongamento do trabalho sob o
capitalismo tardio”. A diversao ¢ procurada por quem quer escapar do trabalho mecanizado e
para se colocar em novas condi¢cfes de enfrenta-lo. O espectador ndo tem necessidade de
nenhum pensamento proprio, as mercadorias destinadas a diversdo prescrevem toda a reagao.

A poderosa industria da diversao fundamenta-se na reproducéo de novas necessidades
e, por conseguinte, busca-se uma necessidade social de regenerar as energias para o trabalho
que as massas consumiram no alienante processo de producdo. (RUDIGER, 2004)

De acordo com Adorno; Horkheimer, (1985, p. 134): “a fusdo atual da cultura ¢ do
entretenimento ndo se realiza apenas como depravacdo da cultura, mas igualmente como
espiritualizagdo forcada da diversao”. SO temos acesso a ela em suas reprodugdes como
“cinefotografia” ou “emissdo radiofonica”. A necessidade de diversdo foi produzida pela
industria. Divertir-se significa estar de acordo, ndo ter que pensar nisso, esquecer 0
sofrimento. E uma fuga, nio da realidade ruim, mas da ideia de resisténcia que essa realidade
ainda deixa subsistir. Inocentemente, temos o habito de dizer a nos mesmos e aos outros que
precisamos nos “desligar” do trabalho, assistindo a um filme que ndo exige muito esfor¢o do

pensamento, que promove o tdo esperado relaxamento (ZUIN, 1999). A inddstria cultural
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sugere que nao existem obstaculos entre a satisfagdo do desejo e a producdo da cultura de que
tudo é permitido. Para Zuin (1999, p. 65):

Mas a sociedade administrada logo apresenta a intimag&o pelo pagamento de
sua falsa indulgéncia. A aparente liberdade de expressdo subordina-se a
integracdo numa sociedade cuja mesma logica de padronizacdo das
atividades das relagcdes de trabalho é notada no repldio a reflexdo e,
consequentemente, da resisténcia, também no entretenimento. llusoriamente,
0 pseudo-individuo se reapropria do controle de sua subjetividade no lazer,
exercendo a mesma logica padronizada que lhe é imposta no ambiente de
trabalho.

Enfim, a expressdo Indudstria Cultural adquire um novo conceito ao inserir a logica de
producdo dos conteudos veiculados pelo cinema e radio da época em uma légica industrial
capitalista. Para eles este é um sistema que “torna todos os ouvintes iguais ao sujeita-10s
autoritariamente, aos idénticos programas das varias estacdes.” (HORKHEIMER; ADORNO,
1985. p. 161) Para esses autores: “De cada filme sonoro, de cada transmissao radiofonica,
pode-se deduzir aquilo que ndo se poderia atribuir como efeito de cada um em particular, mas
s0 de todos em conjunto na sociedade”. (HORKHEIM; ADORNO, 1985. p. 161)

Por volta de 1980 alguns autores comecaram a suspeitar do pensamento critico
frankfurtiano, isto é, da Unica imagem de dominacdo dos meios de comunicacdo de massa
sobre os dominados (receptores) BARBERO (2008).

Edgar Morin, nos anos de 1960, também se afastou da visdo de dominacdo absoluta
dos meios de comunicacdo sobre os consumidores. Ele combinou o pessimismo dos
frankfurtianos com o otimismo dos norte-americanos. Estes dltimos, por sua vez, ndo
acreditavam na onipoténcia desmistificadora dos meios massivos, mas, em contraposi¢cdo aos
apocalipticos, defendiam certa sedugdo pela mutacdo cultural que se produz. Para Morin,
industria cultural significa tanto a racionalidade que informa essa cultura quanto o modelo
peculiar em que se organizam 0s novos processos de producdo cultural, e significa, também,
um conjunto de mecanismos e operagdes por meio dos quais a criacdo cultural se
transformaria em producéo.

Considerando enquanto producdo cultural os conteddos produzidos pelos meios de

comunicagdo, Muniz Sodré (1982, p. 10 -11) afirma que a producdo midiatica:

[...] que alguns chamam de cultura de massa (Roland Barthes, Edgar Morin),
outros de industria cultural (Theodor Adorno, Pierre Bourdieu), outros ainda
de industria da consciéncia (Hans Magnus Enzensberg), constitui realmente
em outro subcampo ideoldgico para o fendmeno moderno de producédo
cultural. Este outro espaco ndo funda nenhuma diferenca antropoldgica para
com a producédo da cultura elevada, isto é, ndo produz nenhum conceito de
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homem radicalmente diverso daquele presente nas elaboracdes da cultura
elevada. Trata-se de um momento distributivo, de um aspecto
democratizante da cultura burguesa, que balanca, como um péndulo, entre as
sublimacdes espiritualizadas da cultura elevada e o entretenimento vitalista,
0 gosto pelo espetaculo, das camadas plebleias. (...) A producdo dita de
massa se apoia na rentabilidade do capital investido, o que leva a buscar um
publico consumidor socialmente diversificado (heterogéneo, disperso e
anonimo) e faz dependente (heterénimo) de mercado.

Muniz Sodré trouxe essas reflexdes no inicio dos anos de 1980, quando os estudos de
comunicacdo ainda estavam sob forte influéncia das reflexdes frankfurtianas. Ele considerava
as especificidades do que era produzido pelos meios de comunicacdo de massa e defendia a
ideia de que os conteidos pertenciam ao campo da produgdo cultural moderna, além de
afirmar que o consumo dessa producdo cultural deve se dar de forma a conquistar o publico e
ndo dominéa-lo impondo a sua ideologia.

A massificacdo radiofonica iniciou-se a partir de 1930 e atingiu seu apice em 1950. De
acordo com Martin-Barbero (2008), os anos de 1930 foi a do periodo de massificacdo da
América Latina, da cultura urbana formada dentro de um processo de hibridacdo do nacional
com o estrangeiro. Martin-Barbero estudou, pesquisou e refletiu sobre o processo de
constituicdo da massificacdo para além do culturalismo que os converte inevitavelmente em
processo de degradacdo cultural. Ele tentou romper com os estudos que acreditavam que o
surgimento do radio, do cinema e da televisao substituiriam as tradicdes populares por novas
formas de controle social. Para Martin-Barbero, os meios de comunica¢do de massa nao
devem ser vistos como algo imposto arbitrariamente, mas como parte de um processo social
integrado nas préticas culturais da vida cotidiana. E nessa perspectiva que analisamos o
programa de radio Universidade do Ar e as reflexdes sobre a insercdo do radio educativo na

modernidade brasileira.

1.2.Caminhos e Descaminhos da Modernidade

Para apresentar o ideario da modernidade, em que o radio foi inserido como meio de
comunicacdo de massa, utilizamos os seguintes teoricos: Marshal Berman (1986), que traz a
discussdo da visdo moderna de artistas, e intelectuais do século XIX como Marx e Nietzsche.
Também nos embasamos em Octavio lanni (2000), que discute sobre a cidade e a
modernidade e Georges Balandier que aborda as varias facetas da modernidade.

N&o se pode confundir modernismo com modernidade, pois sdo conceitos diferentes.

O modernismo, segundo Balandier (1997, p. 137):
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Distingue-se enquanto moda, concessdo aquilo que uma época traz na
superficie sem inscricdo na permanéncia, ilusdo produzida pela integracéo
apressada de aspectos contemporaneos, pela incorporacdo de correntes
culturais por tempos dominantes, pelo recuso as palavras e signos que
provocam a atengdo e 0 Sucesso precario.

O termo modernidade é polissémico e exprime um movimento. E uma relagio de
manifestacdo e expressdo do novo, do inédito, das rupturas subjacentes as continuidades. A
modernidade se forma a partir do que efetua com profundidade, em movimento de fundo, o
trabalho de uma sociedade e cultura, ela revela e exprime as contradi¢des, as exploragdes e as
tensbes de uma determinada época. Ela se diferencia nitidamente do modernismo que se
revela sobre os movimentos de superficie.

Duarte Junior, ao contrario, relata que a modernidade refere-se a um periodo histérico

que se inicia por volta do século XVI e se estende até 0s nossos dias.

Nesse periodo, um conjunto de mudancas na maneira de pensar a realidade e
se relacionar com ela passa a distinguir o ser humano de seus antepassados
de séculos anteriores, séculos esses agrupados genericamente sob a
denominacdo de Idade Média. A modernidade, deste modo, significa ndo
apenas um lapso de tempo, uma cronologia arbitraria, mas notadamente um
certo tipo de mentalidade que, século apds século, veio se instalando e se
desenvolvendo entre os homens.

(DUARTE JUNIOR, 2002, p. 13)

Duarte Janior (2002, p. 13) alinha-se as ideias de Balandier (1997) ao afirmar que:

O termo modernismo diz respeito especificamente a determinadas tendéncias
estéticas surgidas na passagem do século XIX para o XX, tendéncias essas
que, é evidente, tém muito a ver com ideias e atitudes geradas pela
modernidade com um todo, particularmente com sua dimenséo tecnoldgica.

Para Berman (1986, p. 15):

Ser moderno é encontrar-se em um ambiente de aventura que promete
aventura, poder, alegria, crescimento, autotransformacédo e transformacéo das
coisas em redor, mas a0 mesmo tempo ameaga destruir tudo o que temos, tudo
0 que sabemos, tudo o que somos. A experiéncia ambiental da modernidade
anula todas as fronteiras geograficas e raciais de classe e nacionalidade, de
religido e ideologia: nesse sentido pode-se dizer que a modernidade une a
espécie humana. Porém, é uma unidade paradoxal, uma unidade de
desunidade: ela nos despeja a todos num turbilhdo de permanente
desintegracdo e mudanca, de luta e contradi¢do, de ambiguidade e angustia.
Ser moderno € fazer parte de um universo, no qual, como disse Marx: “tudo
que € s6lido desmancha no ar”.

O turbilhdo da vida moderna foi gerado por muitas fontes: pelas descobertas nas

ciéncias fisicas; a industrializacdo da producdo, que transforma conhecimento cientifico em
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tecnologia, cria novos ambientes humanos e destréi os antigos, acelera o ritmo de vida; gera
novas formas de poder corporativo e de luta de classes; grande explosdo demogréfica; rapido
e catastrofico desenvolvimento urbano; sistemas de comunicacdo de massa; Estados
Nacionais cada vez mais poderosos; movimentos sociais de massa; enfim, um mercado
capitalista mundial, flutuante, em permanente expansdo (BERMAN, 1986).

Nesse sentido, Octavio lanni (2000) afirma que a grande cidade € o lugar por
exceléncia da modernidade, a medida que se desenvolvem as relagdes entre os povos, nagoes,
culturas e civilizagdes; possui, desta forma, uma importancia excepcional. Nela germinam,
florescem, realizam-se, questionam-se, frustram-se ideias que fazem parte da fébrica da
sociedade.

Para lanni (2000) é na cidade que nascem as ideias de descontinuidade, fragmentacao,
alienacdo, desencantamento do mundo, morte de Deus, de historicidade, totalidade, progresso,
evolugdo, desenvolvimento, emancipacéo. E o local onde convivem o contemporaneo e o nio
contemporaneo, o desenraizamento e a desterritorializacdo, a multiddo e a soliddo. A grande
cidade se torna a fabrica da sociedade em que se produz todas as suas possibilidades. No
mesmo lugar que se cultiva a historicidade, cultiva-se a descontinuidade, ao lado da busca da
totalidade, prolifera a fragmentagéo.

A modernidade também é a cidade e suas ambiguidades e acabou se tornando o
simbolo de todos os males que resultam da atual mutacdo e suas crises. Tornou-se culpada
pelo fechamento e pelo isolamento que aliam multiddo e soliddo. De certa forma, a metrépole
inscreve-se no espaco das flutuacGes, das confusdes de limite. N&o é mais fechada, mas
difusa.

lanni afirma que a grande cidade é um laboratorio e, tudo o que diz respeito a

sociedade, ai se experimenta, realiza ou se frustra no seio das for¢as sociais:

Juntamente com a urbanizacdo, o mercado, o dinheiro, o direito e a politica,
bem como a secularizagdo, a individuacdo e a racionalizacdo, ai também
florescem a arte, a ciéncia, e a filosofia. E na grande cidade que se
desenvolve a arquitetura, o urbanismo e o planejamento, assim como ai
surgem o partido politico, o sindicato, 0 movimento social, a corrente de
opinido publica e o proprio Estado. As distingGes nitidas e matizadas entre o
publico e o privado, a civilidade e a privacidade, a populagdo e o povo, 0s
grupos sociais e as classes sociais, a reforma e a revolugéo, a tirania e a
democracia desenvolvem-se, refinam-se e embaralham-se na cidade.

Embora tragas e fragmentos da modernidade se encontrem por toda parte na
sociedade moderna o que pode significar que nos lugares mais 6bvios 0s
seus segredos permanecem indecifrados, hd ndo obstante dois lugares nos
quais sobressaem acima dos outros: na metrépole e nas relacbes sociais
capitalistas. (IANNI, 2000, p. 125)
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Para explicar a vasta historia da modernidade utiliza-se também a divisdo de Berman
(1986) que a dividiu em trés fases. Na primeira fase, do inicio do século XVI até o fim do
século XVIII as pessoas comecam a experimentar a vida moderna. A segunda fase comeca
com a onda revolucionaria de 1790. A Revolucédo Francesa ajudou a formar o ideario de um
grande moderno publico, isto é, as pessoas que viveram nesse periodo e compartilharam o
sentimento de viver em uma era revoluciondria, uma era que desencadeia explosivas
convulsdes em todos os niveis da vida pessoal social e politica. Ao mesmo tempo, o publico
moderno do século XIX se lembra do que é viver, material e espiritualmente, em um mundo
que ndo chega a ser moderno por inteiro. E dessa dicotomia de se viver em dois mundos
simultaneos que emerge e se desdobra a ideia de modernismo e modernizagdo. Na terceira
fase, no século XX, o processo de modernizacdo se expande e abarca virtualmente o mundo
todo; e a cultura mundial do modernismo em desenvolvimento atinge os triunfos da arte e do
pensamento. (BERMAN, 1986)

Por outro lado, a medida que se expande, o publico moderno se multiplica em uma
multiddo de fragmentos. Com isso, a ideia de modernidade, concebida em indmeros e
fragmentarios caminhos, perde sua nitidez, sua profundidade, sua capacidade de se organizar
e dar sentido a vida das pessoas. Como consequéncia, encontramos hoje em uma era moderna
que perdeu suas raizes da prépria modernidade. (BERMAN, 1986).

Surgem novas experiéncias, no entanto, quem deseja desfruta-las precisa ser mais
flexivel e precisa estar pronto a mudar seus principios diante da plateia, a fim de reajustar seu
espirito a cada passo. Segundo Berman (1986, p.18), “essa atmosfera de agitagdo e
turbuléncia, a expansdo das possibilidades de experiéncia e destruicdo das barreiras morais e
dos compromissos pessoais, autoexpansdo, auto-desordem, é a atmosfera que da origem a
sensibilidade moderna.”.

No século XIX, surge uma nova paisagem moderna, altamente desenvolvida,

diferenciada e dindmica, na qual tem lugar a experiéncia moderna. Para Berman (1986, p. 18):

Trata-se de uma paisagem de engenhos a vapor, fabricas automatizadas,
ferrovias, amplas e novas zonas industriais; proliferacdo de cidades com
perigosas consequéncias para os seres humanos; jornais, diarios, telégrafos,
telefones e outros instrumentos de media, que se comunicam em escala cada
vez maior; Estados cada vez mais fortes, movimentos sociais de massa, que
lutam conta essas modernizagdes de cima para baixo, contando s6 com seus
préprios meios de modernizacdo de baixo para cima. Um mercado mundial
gue a tudo abarca, em crescente expansdo, capaz de tudo exceto solidez e
estabilidade.
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Balandier (1997) relata que a crescente urbanizacdo do meio em que se situa a maior
parte da existéncia impde ritmos e sequéncias temporais regidos pelo artificio e cada vez
menos pela natureza. As davidas e as incertezas estdo sempre presentes sobre o tempo de
conservacao de um emprego, tempo dedicado ao trabalho e ao efeito de sua acomodacao e de
sua divisdo. A vida cotidiana se submeteu as solicitacdes do sempre novo, das modas, aos
incitamentos do gozo imediato. O homem da modernidade esta situado em uma temporalidade
despedacada, mal sinalizada, cujos componentes imbricam-se de forma conflituosa.

A modernidade possui uma logica difusa no cotidiano. Durante um periodo inicial foi
favoravel a emergéncia do individuo pela busca da cidade, da instrucdo, pela valorizacdo do
trabalho e acabou se invertendo e criando a sua subordinagdo, pois submete-se aos
constrangimentos instrumentais e burocraticos, as exigéncias de sua racionalidade, além de
fortalecer a tomada dos poderes pelo controle da informacdo e da midia, pelas mensagens
publicitérias e pela propaganda, pelos efeitos das modas fabricadas que governam a producédo
cultural (BALANDIER, 1997).

O discurso da modernidade é o da ruptura, da busca continua e da inovacdo e
acompanha a estética da criatividade, da novidade e do inédito. De acordo com Balandier
(1997), todos esses processos sdo ativados pela expansdo das industrias culturais, pela difusao
em massa de produtos da cultura, pela multiplicacdo da midia e das redes sociais que
acabaram formando a cultura do efémero. A retérica da modernidade também teve suas
fontes nas novas formas e figuras do imaginario que realcam o sensivel pelo recente re-
conhecimento do corpo e pela grande liberdade concedida ao desejo.

O século XX, para Berman (1986, p. 23), foi o mais brilhante e criativo da historia da
humanidade, pois sua energia criativa se espalhou por todas as partes do mundo. Este século
produziu uma grande quantidade de obras e de ideias. Contudo, parece que ndo soubemos
utilizar os produtos dessa energia imaginativa, “nds perdemos ou rompemos a conexao entre
nossa cultura e nossas vidas.” (BERMAN, 1986, p. 23). N&s nos esquecemos de nos incluir na
arte como participantes e protagonistas.

De acordo com Berman (1986), encontramos nos escritores e pensadores do século
XX, se comparados com aqueles do século anterior, um radical achatamento de perspectivas
e de diminuicdo imaginativa. Os pensadores do século XIX eram entusiastas e inimigos da
vida moderna, lutavam contra suas ambiguidades e contradi¢fes; suas fontes primarias de
poder criativo eram a autoironia e suas tensfes intimas. Seus sucessores do século XX foram
para a direcdo das rigidas polarizacdes, que deram inicio ao século XX, e das totalizacbes

achatadas. Durante setenta anos pdde-se notar o entusiasmo juvenil dos futuristas pelo desejo
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de fundir suas energias com a tecnologia moderna e criar um mundo novo. Os futuristas
levaram a celebracdo da tecnologia moderna a um extremo grotesco e autodestrutivo, garantia
de que suas extravagancias jamais se repetiriam. No entanto, o acritico namoro com as
maquinas, combinado com o profundo distanciamento do povo, ressurgia em formas menos
bizarras.

De acordo com Berman (1986, p. 25), deparamos com essa espécie de modernidade,
apos a Primeira Guerra Mundial, nas formas refinadas da “maquina estética”. Tal situacdo se
repete, apos outra guerra mundial, na alta tecnologia espacejada de Buckminster Fuller 3 e
Marshall McLuhan4 e no Choque do futuro, de Alvin Toffler. Em “Understanding Media”, de
McLuhan, publicado em 1964, temos:

O computador, em poucas palavras, promete através da tecnologia a
possibilidade pentecostal de entendimento e unidade universais. O préximo
passo légico parece ser (...) ultrapassar as linguagens em favor de uma
generalizada consciéncia cosmica. (...) A condigdo da “auséncia de peso” que,
segundo os biologistas, representara a imortalidade fisica, deve ser posta em
paralelo com a condicdo da auséncia da fala, que podera significar a
perpetuidade da paz e harmonia coletiva. (BERMAN, 1986, p. 25)

Essa modernidade segue os modelos de modernizacdo de cientistas sociais norte-
americanos do pos-guerra que trabalhavam para generosas instituicdes governamentais
subsidiadas por fundacGes, a fim de exportar para o Terceiro Mundo. Berman (1986, p. 26),
trouxe como exemplo, uma espécie de hino a fabrica moderna, do psicologo social Alex

Inkeles:

Uma fabrica gerida por administragdo moderna e principios seguros nas
relacdes pessoais dard a seus trabalhadores um exemplo de comportamento
racional, equilibrio emocional, comunicacdo aberta e respeito pelas opinides,
0s sentimentos e a dignidade do trabalhador, o que pode ser um poderoso
exemplo dos principios e préaticas da vida moderna. (BERMAN, 1986, p. 26)

3 Richard Buckminster Fuller, chamado de Bucky foi um visionario, designer, arquitecto, inventor e
escritor estadunidense. Fuller € sempre referenciado como um homem a frente do seu tempo por conta
das invencdes e pesquisas realizadas em sua vida, sempre buscando antecipar os problemas a serem
enfrentados pela humanidade e buscando solucdes para estes através da tecnologia. A ideia de atingir
mais qualidade de vida para todos com cada vez menos recursos € um dos principais pontos do
objetivo principal do seu trabalho.

4 Herbert Marshall McLuhan foi um destacado educador e teérico da comunica¢do canadense, que
buscou compreender o que se passou na evolugdo do homem em seu esforco em desenvolver-se e
adaptar o0 mundo as suas necessidades criando tecnologias que Ihe aprimoraram os sentidos e o poder
de formar culturas. Ele buscava entender os efeitos que as tecnologias desenvolvidas pelo homem
tinham sobre 0s aspectos sociais e psicoldgicos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Design
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tecnologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria_da_Comunica%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Canadense
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Os dizeres acima, para Berman (1986), foram concebidos para realgar a importancia
do desejo humano e da iniciativa na vida moderna no ensaio de Inkeles intitulado de “A
Modernizacdo do Homem?”. Contudo, o problema dos pensadores da modernidade da tradigcéo
futurista é que deu um papel central a maquinaria, tal como a fabrica € a protagonista no
trecho citado acima e sobra muito pouco para o homem moderno executar, além de “apertar
um botao”.

Os criticos do século XIX como Marx e Nietzsche chegam a compreender como a
tecnologia moderna e a organizagdo social condicionaram o destino do homem. Todavia, eles
acreditavam que o homem moderno era capaz de compreender esse destino e combaté-lo.
Mesmo em meio a um presente desafortunado, conseguiam imaginar um futuro. Ja os criticos
da modernidade do século XX, carecem dessa esperanca (BERMAN, 1986).

De acordo com Berman (1986, p. 27), pensadores do seculo XX passaram a ver as
coisas deste modo: “as massas pululantes, que nos pressionam no dia a dia ¢ na vida do
Estado, ndo tém sensibilidade ou dignidade como as nossas; nao é absurdo, pois, que esses
‘homens massas’ ou ‘homens ocos’ tenham ndo apenas o direito de governarem-se a Si
mesmos, mas também, através de suas massas majoritarias, o poder de nos governar”.

O refrdo familiar no século XX de que a modernidade é constituida por maquinas, dos
quais homens e mulheres modernos ndo passam de reprodugfes mecanicas, foi compartilhado
pelos que amam e pelos que odeiam 0 mundo moderno (BERMAN, 1986).

Todas as visOes e revisdes da modernidade foram ativas em relacdo a historia na
tentativa de conectar o conturbado presente com o passado e o futuro, a fim de ajudar
“homens e mulheres de todo 0 mundo contemporaneo a se sentirem em casa nesse mundo.”
(BERMAN; 1986, p. 32). Todas essas iniciativas falharam, mas nasceram da imaginagéo e de
um ardente desejo de se atualizar. A partir dos anos 70 do século XX houve uma auséncia
destas visdes. Parece que ninguém hoje se interessa em estabelecer conexdes humanas que a
ideia de modernidade implica. Por isso, o discurso e a controvérsia, tdo acesos dez anos atras,
praticamente deixaram de existir (BERMAN; 1986, p. 32).

Berman (1986), conclui que voltar atrds talvez seja uma maneira de seguir adiante.
Lembrar os pensadores da modernidade do século X1X pode nos dar a visao e a coragem para
criar os modernistas do século XXI. Esta atitude pode levar a modernidade as suas raizes, para
que ela possa nutrir-se, tornando-se apto a enfrentar as aventuras e perigos que estdo por vir.

Dentre os perigos e as aventuras da modernidade, tem-se a consolidagdo da economia
capitalista que se tornou global de forma mais intensa durante o século XIX, a medida que

estendeu suas operacdes para regides cada vez mais remotas do planeta e transformou de
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forma profunda essas areas. A raiz dessa dindmica expansionista se deu nos fins do século
XVIII, por volta de 1780, com a Revolucdo Industrial que, por meio do ferro, carvédo e
maquinas a vapor, propiciou o surgimento e o desenvolvimento das fabricas. O momento
seguinte a essa expansdo industrial foi desencadeado pela Segunda Revolugdo Industrial,
também intitulada, segundo Sevcenko (1998), de Revolugdo Cientifico—Tecnoldgica, com sua
plena configuracdo em 1870. Essa Revolugdo possibilitou o desenvolvimento de novos
potenciais energéticos, como a eletricidade e os derivados do petroleo, dando origem a novos
campos de exploracdo industrial, caracterizando um salto enorme de desenvolvimento em

relacdo a primeira Revolucdo Industrial.

No curso de seus desdobramentos surgirdo, apenas para se ter uma breve
ideia, os veiculos automotores, os transatlanticos, os avibes, o telégrafo, o
telefone, a iluminacdo elétrica e a ampla gama de utensilios
eletrodomésticos, a fotografia, o cinema, a radiodifusdo, a televisdo, os
arranha-céus e seus elevadores, as escadas rolantes e 0s sistemas
metroviarios, os parques de diversbes elétricos, as rodas-gigantes, as
montanhas-russas, a seringa hipodérmica, a anestesia, a penicilina, o
estetoscopio, 0 medidor de pressdo arterial, 0s processos de pasteurizacao e
esterilizacdo, os adubos artificiais, 0s vdos sanitarios com descarga
automatica e o papel higiénico, a escova de dentes e o dentifricio, o sabdo
em po, os refrigerantes gasosos, o fogdo a gas, o aquecedor elétrico, o
refrigerador e os sorvetes, as comidas enlatadas, as cervejas engarrafadas, a
Coca-Cola, a Aspirina, o Sorrisal e, mencionada por Gltimo mas ndo menos
importante, a caixa registradora. (SEVCENKO, 1998, p. 9)

N&o era s6 uma variedade de equipamentos, produtos e processos que entravam para o
cotidiano das pessoas, mas 0 mais perturbador era o ritmo com que essas inovacdes invadiam
o dia a dia das pessoas. Foi dentro dessa configuracdo histérica moderna entre a passagem dos
séculos XVIII para o XIX que foi definida a nossa identidade (SEVCENKO, 1998).

Essa expansao europeia levou ao avanco acelerado sobre as sociedades tradicionais, de
economia agricola, que foram influenciadas pelos ritmos mais dindmicos da industrializacéo
europeia e norte-americana. Essa expansdao transformou o modo de vida das sociedades
tradicionais, inserindo-lhes os héabitos e as préaticas de produgdo e consumo conforme 0 novo
padrdo da economia de base cientifico-tecnoldgica. Essas tentativas de mudar as sociedades,
suas culturas e seus costumes seculares, desencadearam uma variedade de revoltas, guerras
regionais contra o invasor europeu e seus aliados locais na metade do século XIX e inicio do
século XX.

No contexto da economia de base cientifico-tecnoldgica, as bases de inspiracdo das
elites dominantes eram as correntes cientificistas, o darwinismo social, 0 monismo aleméo e o

positivismo do francés Augusto Comte. No Brasil, a principal base de apoio econémico
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dessas elites e correntes vinha da recente riqueza originada da expansao do café no Sudeste do
pais. Os ricos fazendeiros dessa regido esperavam que a Republica implantasse o sistema
federativo para assegurar-lhes o controle de seus préprios rendimentos e as condi¢cdes de usar

seu poder econémica para decidir os destinos da futura ordem republicana.

1.2.1. O desenvolvimento da modernidade conservadora no Brasil durante o Estado
Novo

No Brasil, com a proclamacédo da Republica, no Brasil, houve a abertura da economia
aos capitais estrangeiros, a permisséo para bancos privados emitirem moeda e a criacdo de um
moderno mercado de acdes com a Bolsa de Valores do Rio de Janeiro. A elite brasileira
queria industrializar e modernizar o pais.

O marco seguinte a revolucdo cientifico-tecnolédgica foi o0 momento inicial do periodo
republicano, denominado por Savcenko (1998) como a Bele Epoque Brasileira, cuja duracio
abrangeu todo o periodo da guerra europeia. Esse periodo que se inicia nos inicios do anos 20
do século XIX caracterizou a introducdo no pais de novos padrbes de consumo, instigados,
principalmente, pela forte onda publicitaria, além da interacdo entre as modernas revistas
ilustradas, a difuséo de praticas desportivas, a criacdo do mercado fonografico voltado para as
mausicas ritmadas e dancas sensuais e a popularizacao do cinema.

Para Lahuerta (1997), os anos de 1920 inauguraram a génese do Brasil Moderno, pois
introduziu procedimentos, habitos, angulos de visdo e diagndsticos que orientaram e
mobilizaram vérias geracOes. Esse periodo levou os intelectuais a criarem questionamentos

inéditos que permaneceram em pauta em algumas décadas.

Muitos sdo os angulos que pode abordar os anos 20. H& consenso apenas
quanto ao fato de neles ter se explicitado a crise da republica oligarquica e
de ter surgiu um novo angulo para pensar o Brasil. Afinal, é justamente nos
anos 20 que a decep¢do quanto a possibilidade de a Republica realizar o
ideal de uma sociedade nova tornar-se absolutamente explosiva. (COSTA,
LORENZO, 1997 apud LAHUERTA, 1997, p. 93)

O ano de 1922 foi o0 ano simbdlico em que se identificou o crescimento de um modo
de pensar contrastado que se tornou publico na Semana de Arte Moderna e, a partir dela, o
modernismo tornou-se, segundo Lahuerta (1997, p. 94): “um ponto de vista na historia da
cultura nacional”. Os homens cultos passaram a problematizar sua condi¢do com enorme

radicalidade.
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O questionamento dos intelectuais se deu sob um angulo de visdo modernista que foca

e busca o brasileiro e se preocupa com o nacional e o tema popular.

Esse impulso se desdobra na Revolugdo de 30 e no Estado Novo,
implantando um padrdo de producgdo cultural que vai politizar a producdo
cultural como jamais ocorrera na historia do pais, trazendo a tona uma
identidade intelectual que se define pela tentativa de construir , como se
fossem termos intercambidveis, a nacdo, o povo e 0 moderno. E que faz do
Estado o desaguadouro de todas as suas inquietacdes. (COSTA; LORENZO,
1997 apud LAHUERTA, 1997, p. 95)

No periodo de 1920 a 1930, o regime republicano comegou a ser ameagado até o
golpe, com a deposicdo do ultimo presidente paulista e a ascensao de Getulio Vargas. Os anos
de 1930 a 1940 ficaram sob a tutela varguista (1930 a 1945) e o0 governo com sua orientacao
autoritéaria, repressiva e doutrinaria construiu sua base social de sustentagdo politica. De

acordo com Savcenko (1998, p. 37):

Haurindo ensinamentos dos regimes repressivos que se multiplicaram na
Europa nesse periodo, as autoridades federais procurariam tirar 0 maximo
proveito das técnicas de propaganda e dos meios de comunicacgdo social,
muito especialmente do radio. Os dois rituais basicos da nova ordem eram o
discurso presidencial de 1° de maio no Estadio de Sao Januario e o noticiario
didrio da Voz do Brasil, ambos assentados sobre esse mesmo nexo
simbolico, a voz dramatizante de Vargas, irradiada, recebida e incorporada
como a expressdao do animus profundo da nagdo. Ademais, 0 envolvimento
da imagem do presidente com o cinema, o teatro, o disco, o humor gréfico, o
Carnaval e a gravura popular revelava que a pratica inédita de produzir o
consenso por meio de apelos sensoriais e conotacOes afetivas, se mostrava
muito mais eficiente que a racionalidade dos discursos.

A pretenséo de modernizar o Brasil surge como resultado da crise da economia do café
das instituicbes da Primeira Republica, porém ainda ndo tinha um sentido muito definido. A
pressdo por racionalidade técnica ainda era incipiente no Brasil e, talvez, comegasse a ter
importancia como ideologia. O termo moderno se desloca paulatinamente para o nacional,
pois a comparagdo com a Europa, desde a preparacdo para a comemoracgdo do Centenario no
Brasil, colocou o atraso como um problema a ser combatido. A sociedade civil em formacéo
se movimenta num sentido renovador, mas ndo ha nenhum projeto que a leve a se articular
nacionalmente em torno de uma nova perspectiva de um desenvolvimento historico
alternativo. Tambem se coloca uma demanda por unificacdo cultural, um espirito de
renovacao e atualizacdo que visa ir além da dimenséo literaria e uma preocupacdo confusa em

superar a distancia do erudito e o popular. Os intelectuais modernistas pretenderam rever o
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racismo e criticaram a retdrica do academicismo, mas ainda fizeram um culto a erudicéo,

além de prevalecer o sentimento de ser parte da elite.

Nesse sentido, 0 movimento modernista considerado pela critica um marco,
uma ruptura, € exemplar de como uma intelectualidade viajada, apoiada por
uma aristocracia ilustrada, vai ao encontro do povo como se este fosse um
objeto exotico, quase uma massa a qual é preciso dar forma, flertando a
distancia, sem estabelecer relacbes de maior proximidade. Uma
intelectualidade que, mesmo marcada pelo industrialismo e pelo
maquinismo, presentes na vanguarda artistica europeia, ndo é capaz de
reconhecer plenamente a importancia da classe operaria emergente.
(COSTA; LORENZO, 1997 apud LAHUERTA, 1997, p. 97)

A intelectualidade modernista teve uma viséo de cultura tradicional e preocupou-se em
construir uma Cultura Nacional, “quando foi ao povo esperando encontrar nas manifestaces
populares uma matéria-prima pura e dotada de autenticidade, a qual caberia dar forma final
mediante um trabalho de sintese intelectual.” (COSTA; LORENZO, 1997 apud LAHUERTA,
1997, p. 97)

Até 1930 os partidos politicos eram eminentemente oligarquicos. A partir de entéo,
houve uma politizacdo das questfes culturais na qual o tema da modernizacéo ficou envolvido
com o da construcdo de um projeto nacional. O carater restaurador do processo politico
inaugurado em 30 frustrou a adesédo ao modernismo. O potencial modernizador foi muito
significativo, mas houve grandes dificuldades para as a¢des efetivas.

Nos anos de 1930 o tema que prevaleceu entre a intelectualidade foi o de organizacédo
nacional sempre agindo em nome do bem comum. Durante esses anos houve uma tendéncia
de subordinar a dindmica da sociedade e de seus conflitos ao principio abstrato da
organizacdo e um entusiasmo pedagogico, também conhecido como mito da educacédo, de
reformar a sociedade pela educacdo. Lahuerta (1997) também enfatiza a questdo da falta de
definicdo das discussfes em relacdo a organizacdo politica. Segundo ele, a organizacao e as
discussOes da direita ou esquerda ndo se concretizaram e se reduziram apenas a polarizacgoes

ideologicas.

A polarizacdo ideoldgica crescente leva as aliangcas mais inesperadas: o0s
catolicos enalteciam como misticas obras que, quando muito, tinham caréater
litirgico; a esquerda procurava apresentar como marxista e socialista, obras
que eram no maximo populistas. A confusdo era de tal monta que o0s
integralistas e 0s representantes da reacdo espiritualista, isto €, a direita
catolica, ndo hesitava em confundir a causa modernista, implicita ou
explicitamente, ora como o comunismo, ora com a pornografia, ora com
ambos a0 mesmo tempo.

(COSTA; LORENZO, 1997 apud LAHUERTA, 1997, p. 99)
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Tanto modernistas quanto antimodernistas compartilhavam dos ideais da unificagdo
cultural e do consenso internacional a respeito da morte do liberalismo. Nesse contexto de
polarizacGes ideoldgicas, ndo é incompreensivel que o Estado Novo, mesmo com seu carater
coercitivo e seu projeto de incorporacdo da intelectualidade, tenha tido tanta aceitacdo. Tal
situacdo se expressa bem devido & demanda de unificacdo cultural que se traduzia em projeto
modernizador que restaurava os pilares da nacionalidade, da construgédo do bem comum e da
nacao. Nesse sentido, um governo forte era esperado e, quando se concretizou, foi muito bem
aceito por uma camada da populacgéo interessada num discurso nacionalista.

Os intelectuais, na busca de uma nova identidade, confrontaram-se com o poder sem a
mediacdo de uma perspectiva realmente politica, o que aprofundou a ideia que Ihes cabe um
papel diferenciado no processo social. De acordo com Lahuerta (1997, p. 100):

Isto ocorre tanto no sentido organicista, que os V& como herdis civilizadores,
como artifices da modernizacéo e fundadores da cultura nacional, quanto no
sentido “jacobino”, que os vé como revolucionarios em potencial aspirando
a0 assalto aos céus e a insurreigao.

Na segunda metade dos anos de 1930, sob a égide do Estado Novo, essa ambivaléncia
cultural levou as Gltimas consequéncias a ideologia organicista e antiliberal que era forte na
tradicdo brasileira e que, desde os anos de 1920, vinha se radicalizando devido a crise da
ordem oligéarquica e devido as criticas ao carater excludente do liberalismo instituido pela
Constituicao de 1891.

Foi assim, por meio do Estado, que se consolidou uma cultura politica, cujo eixo
estruturador € um desenvolvimento capitalista jurisdirecionado, coberto pela norma do direito

que buscou sua legitimidade na realizacdo de fins sociais.

A tal ponto isto se d& que o privado carece de legitimidade prépria, qualquer
interesse dependendo que o Estado Ihe confira o estatuto de publico. De
modo que o capitalismo avanga cumprindo o percurso de uma “revolugio-
passiva”, na qual a nac¢do de funcionarios a servigo do ideal de expansdo da
acumulacdo. ndo em identidade propria, € criatura do Estado, sendo
organizada como um corpo.

(COSTA; LORENZO, 1997 apud LAHUERTA, 1997, p. 99).

Enfim, o Estado Novo se assumiu como autor da modernidade realizador dos ideais
dos anos de 1920, primando o publico sobre o privado e procurando domesticar o impulso
transformador. No mesmo movimento que se consolidam estruturas coercitivas e

centralizadoras do poder, realizaram-se modificagdes que incorporaram determinadas

demandas da sociedade civil, inclusive das subalternas, na qual se compreender que muitos
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problemas dados pela oposi¢do foram incorporados nas agendas do Estado e na sua propria

estrutura.

Esse fendbmeno — préprio de situacdes em que o transformismo da o sentido
do desenvolvimento historico — fica claramente explicitado durante o Estado
Novo (com a criagdo do DASP — Departamento de Administracdo do
Servico Publico - em 1938, visando & racionaliza¢do administrativa; do DIP
— Departamento de Imprensa e Propaganda — no final de 1939 — visando ndo
SO censurar, mas também organizar a producédo cultural, imprimindo-lhe um
sentido moderno e nacionalista; e da legislagdo trabalhista, entre outras
iniciativas. (COSTA; LORENZO, 1997 apud LAHUERTA, 1997, p. 103)

Entretanto, apds 1930, as medidas tomadas revelavam o carater centralizador do
projeto de construcdo do Estado, que, em nome da unificacdo da nacdo, procurou trazer para
si a exigéncias de renovacdo e os temas que eram colocados como base na dinamica da
sociedade civil, como exemplos: direito do trabalho, ensino publico, legislacdo social,
modernizacéo e racionalizacdo administrativa, cultura nacional, etc.

Nesse sentido, a exigéncia de renovacdo da sociedade tornou-se sinénimo de
aparelhamento e centralizacdo do Estado. Com isso, 0 periodo que abre os anos de 1930 foi
inaugurando uma nova fase tanto no que se refere a dindmica do capitalismo brasileiro quanto
a centralizacdo das funcGes de gestdo, regulacdo e administracao do Estado.

Durante o Estado Novo, varios nucleos homogéneos das classes dominantes se
movimentaram, revelando a tendéncia de unificacdo e a predominancia do tema nacional.
Porém, esses nucleos ndo foram capazes de se unificarem politicamente, nem conseguiram ser
dirigentes do seu préprio ambito devido a incapacidade de generalizar e universalizar
interesses. Agiram como se esperassem uma for¢a maior que fizesse o papel de partido, que
iria garantir seus interesses e fosse capaz de dirigir amplos grupos sociais. E possivel dizer
que o grupo que comandou o Estado Novo fez a funcdo de uma classe dirigente nacional que
impulsionou a transformacdo da sociedade oligarquica, ruralista e pulverizada regional e
setorialmente, em sociedade urbana, nacional e centralizada.

A modernizagdo nédo resultou do dinamismo e empreendimento da sociedade civil,
mas teve no Estado o projeto da modernidade associado ao ideal de construcdo da nagédo. O
Estado Novo, mesmo sendo repressivo, ofereceu a massa dos intelectuais um horizonte para a
satisfagdo de suas exigéncias gerais e éticas e engajou-0s na construgdo do Estado ético e
modernizador, oferecendo-lhes um partido do governo. Com essa fungéo de partido nacional
de governo, foram colocadas em praticas por meio da criacdo de inUmeros organismos estatais

centralizadores com ramificacOes estaduais como Departamento Administrativo do Servico
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Publico (DASP) e o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), que recebiam o0s
intelectuais Ihes mostrando um caminho seguro para a realizacdo de seus ideais e utopias

como o ideal da construcéo da nacdo por meio do Estado que com ela queria se confundir.

E por isso que ndo se trata de cooptacdo, mas de constituicio de um novo
bloco de poder com uma simultanea perspectiva autoritaria e modernizadora,
que busca consenso entre a intelectualidade chamando-a para participar do
processo, realizando a fusdo de modernidade e projeto nacional. (COSTA;
LORENZO, 1997 apud LAHUERTA, 1997, p. 106)

Havia uma perspectiva de criar uma cultura nacional, fazendo do Estado o instrumento
para este objetivo e atribuindo ao intelectual uma “miss@o”, havia “uma concepg¢do geral da
vida, uma filosofia que oferecia aos aderentes uma dignidade intelectual”, que se “desdobrava
num principio educativo e pedagodgico original”. A drea educacional foi uma dimensao
explicita do programa do Estado Novo. A intelectualidade perseguiu bandeiras como
desenvolvimento, progresso, modernidade e superacdo do atraso nacional por meio da
educacdo, utilizando para isso, principalmente nos anos de 1930 a 1940, o radio: meio de
comunicacdo de massa que permitiu educar milhares de pessoas nas mais distantes regides.
(COSTA; LORENZO, 1997 apud LAHUERTA, 1997, p. 107.

1.3. Ainsercdo do radio no cotidiano da sociedade brasileira (1930 — 1950)

Guglelmo Marconi, o inventor do radio, poucos anos depois do telégrafo sem fio, por
volta de 1901, conseguiu enviar mensagem por cddigo de radio da Inglaterra ao Canada. O
engenheiro italiano encontrou na Gra-Bretanha espaco para suas pesquisas e criatividade. A
ideia de manter comunicacdo entre navios e com outros continentes atraiu o interesse da
marinha mercantil e do governo britanico. Depois de alguns avangos e fracassos, uma pipa
ligada a uma antena foi empinada a quatrocentos metros de altura na costa americana
captando sinais emitidos na Inglaterra. A invencdo de Marconi marcou o inicio da era do
rédio.

Na mesma época o padre Roberto Landell de Moura conseguiu enviar a voz humana
por ondas eletromagnéticas e tirou patente nos EUA do telefone sem fio. Nos EUA, Frank
Conrad criou a primeira emissora de radio transmitindo o resultado das elei¢des presidenciais
para cerca de 1000 receptores (CAIRIS; JARA, s/d).

Entre os anos de 1940 e de 1960, o radio foi o principal veiculo de comunicacao de
massa em nosso pais. Esses foram anos de mudancas profundas nas estruturas sociais,

culturais, econémicas e politicas da sociedade brasileira.
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Na Ameérica e na Europa, as discussdes se intensificaram sobre o papel social do radio,
sobre o carater dos conteudos transmitidos, se eles deveriam ser comunicativos, informativos
ou destinados a diversao.

No Brasil, o crescimento do radio se deu de forma lenta em sua primeira década de
existéncia, pois a legislagdo brasileira ndo permitia a veiculagdo de textos comerciais, 0 que
acabou dificultando a sobrevivéncia financeira das radios-sociedades. De acordo com IBGE
(1936), foram fundadas duas emissoras em 1923, cinco em 1924, trés em 1925 e duas em
1926. Em 1930, o pais contava com apenas 16 emissoras. NUmero muito pequeno frente a
grande dimensdo territorial brasileira.

Entretanto, tal fato ndo impedia que as emissoras, mesmo que nao produzissem
intervalos comerciais, fossem patrocinadas por anunciantes especificos cujos produtos eram
recomendados ao publico durante os programas. Nos primeiros anos o alcance das radios foi
pequeno devido ao alto preco dos aparelhos receptores, 0 que 0s tornavam inacessiveis a
grande parte da populacdo. De acordo com Tota (1990, p. 87):

No inicio da década de 1930, a situacdo havia mudado, o radio se tornara um
veiculo mais popular. Em Séo Paulo (que oferecia os maiores salarios do
pais) um aparelho de radio custava em torno de 80$000 e o salario médio de
uma familia de trabalhadores era de 500$000 por més.

Em marco de 1932, através do Decreto Lei n° 21.111, o governo
regulamentou e liberou a irradiacdo da propaganda comercial pelo radio,
reiterando que considerava a radiodifusdo como um setor de interesse
nacional com finalidades educacionais. (AZEVEDO, 2002, p. 60)

Segundo Azevedo (2002), os primeiros radios eram chamados de galena. Eram
aparelhos de escuta individual que era feita por meio de um fone de ouvido. Os radios eram
comprados por pecas separadas ou ja eram montados por casas especializadas. Para Tota
(1990, p. 28):

Aventurar-se pelos segredos da radio escuta, na primeira metade da década
de 1920, custava caro. Em S&o Paulo, por exemplo, um aparelho de rédio,
em agosto de 1924, era vendido por 1:200$000 réis, enquanto uma familia
de trabalhadores composta por cinco membros, recebia em média de
500$000 réis por més.

Azevedo (2002) coloca que o problema ndo se limitava ao preco, pois as transmissoes
também era um elemento complicador na vida dos ouvintes. O sistema era precério devido
aos transmissores de baixa poténcia e exigia a construgéo de antenas externas. As pessoas se
reuniam em grupos para tentar ouvir alguma coisa. Mas 0s melhoramentos técnicos eram

constantes e, em pouco tempo, as industrias elaboraram mecanismos para adaptar alto-falante,
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como os gramafones aos aparelhos receptores de radio. Da escuta individual passou-se para a
escuta coletiva, abandonando os primitivos radios galenas. Nos anos de 1920, as inddstrias
radiofénicas lancavam novas pegas com promessas de melhorias na qualidade de transmissdes
e na ampliacdo do alcance da recepcao.

Para Azevedo (2002, p. 52): “O lento desenvolvimento das emissoras, 0s horarios
irregulares de transmisséo e as frequéncias de baixa intensidade juntamente com o alto prego
dos aparelhos receptores retardaram o desenvolvimento do setor”.

Na tentativa de minimizar o problema financeiro, foram criadas as radios-sociedades
que previam a existéncia de associados que tinham a obrigacédo de colaborar com uma quantia
mensal. De acordo com Azevedo (2002), essa foi a saida encontrada pelas emissoras de radio,
pois a legislacdo da época concentrava nas mdos do governo o poder de concessdo de canais

de transmissdo e a autorizacdo da irradiacao de textos comerciais.

As transmiss@es ainda eram consideradas, pelo governo brasileiro, como de
carater experimental. Em 05/11/1924, o Presidente da Republica, Arthur
Bernardes, aprovou o decreto 16.657 que regulamentava 0s servicos de
radiotelegrafia e de radiotelefonia, os servicos de radiodifusdo, ou o broad-
casting (como era chamado na época), foram incluidos nos servicos de
radiotelegrafia.

(AZEVEDO, 2002, p. 54)

As rédios-sociedades tinham o dever de oferecer aos associados informacdo e
diversao, entretanto, as transmissdes poderiam ser captadas por qualquer pessoa que possuisse
um aparelho receptor, independente de ter contribuido financeiramente com a radio-
sociedade. De acordo com Azevedo (2002, p. 55): “A programacao das radios brasileiras nos
primeiros anos era composta por musicas classicas, operas, entrevistas de estudio, leitura e
comentarios das noticias publicadas nos jornais da época e da apresentacdo de artistas.” O
radio nasceu como meio de elite e ndo de massa, pois se dirigia a pessoas que tivessem poder
aquisitivo para mandar buscar no exterior os aparelhos receptores.

Em 1920, o rédio ainda ndo era um meio de comunicagé@o popular, mas de acordo com
Tota (1990, p. 43):

O cotidiano de um lar passava cada vez mais a ser visitado pelo som
indiscreto emitido pelo alto-falante do aparelho radiofénico. Um sarau até
pouco tempo, era resultado do som produzido por uma pequena orquestra ou
dependia do trabalho de dar corda em um gramofone. O aparecimento do
radio dispensou essa relacgdo.

Entre o periodo de 1923 a 1932 o rédio era considerado de carater experimental, mas

as emissoras de radio tentaram criar um publico cativo, atrair patrocinio, além de melhorar e
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consolidar sua audiéncia. De acordo com Tota (1990), em 1924, a Radio Educadora Paulista
criou o programa a Hora da Crianga com o intuito de aliciar novos ouvintes. A crianga
envolvida pelos apelos do radio influenciaria a familia a aceitar o radio. Com isso, o radio
passaria a fazer parte dos habitos familiares. O radio também permitiu que o morador do
interior estivesse tdo informado quanto um morador da capital sem que precisasse sair de
casa.

O crescimento do numero de emissoras foi muito lento ao longo nos anos de 1920.
Apesar de atender ao gosto das elites as emissoras de radio tentaram se popularizar. Os dados

estatisticos colhidos pelo IBGE confirmam tal situacdo conforme segue abaixo:

EMISSORAS POR ANO DE FUNDACAO

Ano N° de Emissoras
1923 02
1924 05
1925 03
1926 02
1927 02
1928 02
1929 -
1930 -
1931 01
1932 -

Fonte: Anuario Estatistico IBGE. 1936.

Nos anos de 1920 e 1930 havia um grande controle sobre as estagdes receptoras e 0s
aparelhos de radios. Os proprietarios dos aparelhos de radio tinham que registra-los no
Departamento de Correios e Telégrafos, isto é, quem desejasse ouvir radio deveria receber
uma autorizacdo do governo. Esse registro ajudava os quadros estatisticos a verificar a
quantidade de aparelhos de radios existentes no Brasil. Entretanto, a obrigatoriedade deste
registro durou até 1940 e acabou sendo extinto devido ao descumprimento das leis pelos
proprietérios de radio (AZEVEDO, 2002).
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As eleicGes também j& contavam com o apoio do radio. A radio Educadora Paulista
tinha entre seus associados Julio Prestes, o candidato a Presidéncia da Republica. Esquecendo
seus objetivos puramente educativos, a radio acabou fazendo campanha politica para o
paulista. Grande parte das emissoras irradiavam seus programas todos os dias da semana. E
enquanto o radio se profissionalizava, as industrias estrangeiras foram conquistando o
mercado brasileiro. De acordo com Azevedo (2002, p. 60): “Em janeiro de 1931, a RCA
Victor anunciava seu novo produto trés maravilhosos instrumentos em um sé, que consistia
em um movel que continha um radio, uma eletrola e um gravador (que gravava tanto a partir
de discos como do rédio).”.

Apesar dos avangos técnicos chegarem ao pais, ainda estavam longe de se tornarem
acessivel a maioria da populacdo, pois o lancamento da RCA Victor custava 5.000$000,
sendo que os maiores salarios de operario estavam em torno de 280$000.

A partir de 1930, o r&dio se mostrou um veiculo de publicidade economicamente
rentavel. A Legislagdo promulgada em 1932 oferecia solugdes para o problema financeiro das
emissoras, além de oferecer e garantir ao Estado uma hora diaria da programacédo em todo o
territério nacional para a transmissao do programa oficial do governo. O Programa Nacional
Oficial do Governo foi previsto em Lei, em 1932, e alcancou seus objetivos de forma efetivo,
em 1939, com a criagdo do programa “Hora do Brasil”. Com este programa, 0 governo
conseguiu atingir sua relacdo politica com cada cidaddo sem necessidade de montar seu
préprio sistema de emissoras. O DIP (Departamento de Imprensa e Propaganda) convidou
artistas famosos para se apresentarem no programa Hora do Brasil que era formado por
quadros de noticias, entretenimento e informes publicos.

Apesar do radio ja ter sido utilizado nas elei¢cdes de 1930 em Sé&o Paulo, na Revolucao
Constitucionalista de 1932, houve uma verdadeira guerra no ar entre as emissoras de S&o
Paulo e Rio de Janeiro. Com o inicio do movimento paulista, as emissoras serviram como
armas na luta. O radio foi um excelente meio de propaganda ideoldgica.

O crescimento e o desenvolvimento do radio também foram acompanhados por

Getulio Vargas durante o Governo Provisorio. Para Azevedo (2002, p. 62),

Pode atribuir-se a legislagdo aprovada em 1931, ampliada e regulamentada
em 1932, atraves dos decretos n° 20.047 e 21.111, respectivamente, uma
grande parcela de contribuicéo e profissionalizacéo do radio brasileiro.

Os decretos regulamentavam detalhadamente o funcionamento das emissoras
e as colocavam a disposicao do governo, como ja ocorria desde o Decreto n°
16.657 de 1924. A grande novidade era a permissdo, sem a necessidade de
autorizacdo prévia, para a transmissdo da propaganda comercial. A partir do
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Decreto 21.111 as emissoras de radio poderiam destinar dez por cento de
cada programa a irradiacdo de textos comerciais.

No final dos anos de 1930, o radio se tornou um meio de comunicacdo fundamental e
indispensavel, pois permitia a informacdo e a transmissdo das noticias de acordo com a
velocidade de novos tempos.

Uma alternativa utilizada para suprir a falta do radio foi a criacdo de servicos de alto-
falantes que funcionavam como verdadeiras emissoras de radio. Esse servico era uma espécie
de jornal falado com exploracdo comercial. Entretanto, com o crescimento do radio esse tipo
de servigo foi desaparecendo dos grandes centros urbanos. No entanto, no interior, 0s servicos
de alto-falantes eram muito relevantes, tanto que em 1941, em pleno Estado Novo, Lourival
Pontes, diretor do DIP, baixou uma série de instrucdes regulando o funcionamento de servicos
de alto-falantes.

Azevedo (2002) aponta que as novas regras exigiam a clara distingdo entre as radios-
sociedades, estacOes de radios emissoras e servigos de alto-falantes. A nova legislacdo nao
permitia que os programas de radio fossem retransmitidos, somente o programa oficial “A
Hora do Brasil” poderia ser retransmitido.

A partir de 1940, o réadio se tornou mais popular e a inddstria aumentou a diversidade
e modelos de aparelhos. Os novos radios ofereciam qualidade, sintonia, além de se tornar um
objeto de decoracdo da sala de estar das pessoas.

Outro fator que contribuiu ainda mais para a profissionalizacdo do setor radiofénico
foi a criacdo, em 1942, do IBOPE (Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica), uma
empresa de pesquisa de opinido. Essa empresa teve como primeiro objetivo realizar pesquisas
no setor radiofonico. Entretanto, seus servi¢cos ndo se limitaram ao radio, fazia pesquisas
sobre circulacdo de jornais e revistas, estudos de mercado e pesquisas politicas e sociais. O
IBOPE oferecia boletins regulares para as cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Entre as
informagdes fornecidas pelo IBOPE estava a média de ouvintes por casa em cada horario,

conforme tabela abaixo referente aos resultados obtidos no quarto bimestre do ano de 1943:
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Meédia de ouvintes por casa — setembro/outubro de 1943

HORARI HOMENS CRIANCAS |TOTAL DE
(0} MULHERES PESSOAS
Rio | Sao Rio |Sao Rio Sao Rio Sao
Paulo Paulo Paulo Paulo
10as 11  |0.34|0.24 1.54|1.36 044 |0.17 232 1.77
11as12 |0.48|0.40 1.531.15 0.49 0.32 2,50 1.87
124513 |0.52(0.69 1.5211.21 0.46 0.47 2.50 2.37
13as 14  |0.35]0.45 1.52|1.42 0.42 0.42 2,29 2,28
16as 17  |0.50|0.42 1,77 1,50 0.46 0.28 2,73 2,20
17as 18 |0.59|0.38 1.70|1.33 0.58 0.37 2.87 2,08
18as 19  |0.63|0.63 1.30|1.13 0.69 0,69 2.62 2,45
19420 |0.91|0.80 1.56 1,32 0.67 0.33 3.14 2,45
21422 |1,12|0.76 1.64 |1.26 0.73 0.28 3,49 2,30
Meédia 0.60|0.55 1.56|1.29 0.53 0.34 2.69 2,18

Fonte: TBOPE — Servigo de radio — RJ - 1943

De acordo com os resultados da pesquisa apresentados acima o indice de ouvintes por
casa no estado do Rio de Janeiro era maior do que em Sdo Paulo. Esta pesquisa também
confirma o predominio da audiéncia feminina durante o dia com variagdes pequenas. Foi por
meio da figura feminina que o radio conquistou um papel de destaque no cotidiano familiar.
Segundo Azevedo (2002, p. 78): “Ao longo dos anos de 1930 e de 1940 foi sendo criada uma
cultura familiar radiofonica, que também vai contemplar horarios com programacdes: infantil
e masculina”.

A Radio Nacional do Rio de Janeiro, inaugurada em 1936, foi considerada um marco
na historia do radio brasileiro, pois, nos seus quatro primeiros anos de existéncia, cresceu
significativamente e passou a disputar o primeiro lugar de audiéncia. Em 1940, a Réadio
Nacional foi incorporada ao patrimonio do governo, passando a ficar sobre o controle do
Estado.

Diferentemente do tratamento dispensado a outras emissoras estatais a Radio
Nacional continuou a ser administrada como uma empresa privada, sendo
sustentada financeiramente pelos recursos oriundos da venda de publicidade.
Entre os anos de 1940 e 1946 a Radio Nacional tornou-se uma camped de
audiéncia e captadora de altos investimentos publicitarios, como foi o caso
da chegada da Coca-Cola ao mercado brasileiro — a empresa investiu uma
quantia significativa na época para colocar no ar um milh&o de melodias um
programa criado exclusivamente para o lancamento do produto.
(AZEVEDO, 2002, p. 60)
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Nos anos de 1940, o radio se tornou um aliado para a entrada das empresas
multinacionais no mercado brasileiro. Em 1941, foi langada a primeira radionovela no Brasil:
“Em busca da Felicidade”. Para Ortiz (1988 p. 44), “as radionovelas eram utilizadas nos EUA
e em alguns paises da América Latina como tatica de aumentar a venda de produtos de
higiene e limpeza”. Essa radionovela era patrocinada pela Standart Propaganda e foi lancada
no periodo matutino, considerado de baixa audiéncia. Entretanto, o patrocinador criou uma
tatica para avaliar a receptividade do novo género oferecendo um brinde a cada ouvinte que

enviasse um roétulo do creme dental Colgate.

Logo no primeiro més chegaram 48.000 pedidos comprovando a eficécia do
comercial da nova programacdo. Com o sucesso do género logo surgem
novas radionovelas em outras faixas horarios. A Nacional se transformou em
uma verdadeira fabrica de ilusdes, suas novelas marcaram época, forjaram
habitos e atitudes, despertaram polémicas e fizeram muito sucesso junto ao
publico ouvinte.

(AZEVEDO, 2002, p. 63)

A Radio Nacional foi a primeira emissora de ondas curtas do pais, passou a transmitir
seus programas para todas as regides e acabou se tornando muito atrativa para 0s
patrocinadores. A principal caracteristica das ondas curtas € a possibilidade de propagacdo a

longas distancias.

A qualidade técnica dos programas e a contratacdo de profissionais
altamente qualificados garantiu a Nacional altissimos indices de audiéncia e
transformaram a emissora em um modelo a ser seguido. Dois setores
garantiam o sucesso da emissora em todo o territério nacional: as
radionovelas e os programas musicais. O chamado periodo "aureo do radio
brasileiro" concentra-se entre 1945 até os Ultimos anos da década de 50. E
importante ressaltar que a expressdo "aureo" esta relacionada a um conjunto
de elementos de época, ndo significa que o radio daquele periodo possuisse
mais ouvintes do que o de hoje, até mesmo porque tal fato seria
estatisticamente impossivel pois a populacdo brasileira atual é
numericamente muito superior a da época e o0 numero de aparelhos
produzidos se multiplica velozmente (principalmente pelo fenémeno dos
aparelhos portéateis de uso individual).(AZEVEDO, 2002, p. 65)

Nos anos de 1940 e 1950, era frequente uma radio apresentar seus programas em
diferentes estacdes, isto €, frequéncias. Em meados de 1940, a Radio Nacional do Rio de
Janeiro operava nas frequéncias de PRE-8 (ondas médias), PRL-7 e 8 (ondas intermediarias
ou tropicais), PRL-9 (ondas curtas) com uma mesma programacdo. A Radio Nacional do Rio
de Janeiro era classificada pelo Anuario Estatistico como uma empresa com quatro estacdes

que alcancava grande parte do territorio nacional com transmissdes de qualidade.
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1.4.As contribuicBes de Roquette-Pinto para a insercéo da radio educativa no Brasil

O radio so foi descoberto pelos brasileiros nas comemoracgdes do primeiro centenario
da independéncia. No discurso, 0 entdo presidente da republica, Epitacio Pessoa, falou ao
grande publico por intermédio do sistema de telefone com alto-falante, montado na praia
Vermelha no Rio de Janeiro, e de um transmissor instalado no alto do corcovado pela West
House. Seis meses depois, em 1923, nasceu a primeira emissora brasileira: a Radio Sociedade
do Rio de Janeiro, fundada por Edgar Roquette-Pinto. Centenas de programas se espalharam
por todos os continentes. Nos EUA doze milhdes de casas tinham aparelhos de radio. MUsica,
novela, comédia, esporte e variedades. O rédio era eclético, mas nada tirava o interesse dos
ouvintes por noticiarios (CAIRIS; JARA, s/d).

Nesse contexto, além de divulgador da ciéncia no seu campo proprio de conhecimento,
0 antropo6logo Edgar Roquette-Pinto foi atuante e pioneiro na criagdo de instrumentos e
instituicOes direcionadas para a comunicacdo em geral, principalmente nos ambitos da

educacao, da cultura e da ciéncia. De acordo com Aranha, Massarani e Moreira (2008, p. 247):

[...] no desempenho de suas agBes, utilizou diferentes estratégias e meios de
comunicagdo, inclusive as novas tecnologias do momento, como o radio e o
cinema. Fez conferéncias publicas, publicou textos de divulgacéo, ensaios e
livros, criou revistas cientificas, organizou exposi¢des, discutiu o carater dos
museus de historia natural, incrementou a componente educativa do Museu
Nacional, criou bibliotecas e filmotecas, produziu programas de radio e filmes
voltados para a educagéo e a divulgacéo cientifica.

A preocupacdo que moveu esse intelectual e suas a¢des politicas tinha como objetivo
erradicar o atraso brasileiro. Para ele a raz&o do atraso ndo era de pobreza bioldgica. Ele via
na educacdo o motor capaz de transformar a sociedade, sendo que o cinema e o radio seriam
as formas mais eficazes de modificar rapidamente e com eficiéncia as carentes populactes
brasileiras (ARANHA; MASSARANI; MOREIRA, 2008).

Roquette-Pinto queria alfabetizar o pais e para alcancar esse objetivo idealizou o radio
como instrumento da difusdo da cultura, do conhecimento e da informacéo, criando a primeira
emissora brasileira denominada Radio Sociedade do Rio de Janeiro em 20 de abril de 1923,
nos saldes da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC). Segundo Aranha, Massarani e Moreira
(2008, p. 247):

[...] foi criada por um grupo de pessoas, entre elas membros da ABC, gue se
cotizaram para implantar esse novo veiculo de comunicagdo que seria usado
para difusdo de assuntos culturais e cientificos. Segundo seus estatutos, a
Radio Sociedade, fundada com fins exclusivamente cientificos, técnicos,
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artisticos e de pura educacdo popular, ndo se envolvera jamais em nenhum
assunto de natureza profissional, industrial, comercial ou politico.

De acordo com Pimentel (1999, p. 24):

Iniciava-se ali a histdria do rédio educativo brasileiro, que se confundiria
profundamente com a propria historia da radiodifusdo em nosso pais. Em 1°
de maio de 1923, a Radio Sociedade realizou a sua primeira transmissdo, de
cardter experimental, através da estacdo da Praia Vermelha, com um
discurso de Roquette-Pinto sobre o alcance do radio em todo o Brasil. Até
este momento ainda ndo havia uma autorizacao por parte do governo para as
transmissoes radiofonicas, e uma das formas encontradas por Roquette-Pinto
para pressionar o governo a liberar a radiodifuséo foi a de nomear Francisco
S4, que era o Ministro da Viacdo da época, presidente de honra da Radio
Sociedade. Poucos dias depois da primeira transmissdo, a lei que restringia a
aquisicao de receptores foi revogada, ficando a cargo do governo criar uma
legislacdo especifica para a radiodifusdo. Assim, a Radio Sociedade pode se
instalar oficialmente na Escola Politécnica.

Neste periodo, a Radio funcionava como uma verdadeira sociedade, sendo mantida
por meio de contribuicBes financeiras de seus sdcios. As transmissdes educativas eram a base
da programacdo da emissora e a masica erudita também tinha um papel de destaque, na qual
0s proprios sécios levavam os seus discos.

Roquette-Pinto tinha esperanca de que o radio fosse um elemento decisivo para
superar os problemas educacionais do pais. Por isso, foi um dos defensores do que se
chamaria hoje de educagéo a distancia. Ele afirmava que a radiodifusdo permitiria educar,
instruir e agradar os individuos, mesmo aqueles que ndo soubessem ler e, por isso, defendia
gue o governo deveria dar incentivos para essa atividade. Para Roquette-Pinto (1926, p. 1
apud Aranha; Massarani; Moreira 2008, p. 255):

[...] no Brasil, o governo facilita a aquisi¢do de instrumentos de primeira
necessidade por parte dos agricultores. Por que motivo ndo facilita a
aquisicdo de receptores radiotelefénicos? N&o sdo géneros de primeira
necessidade? Ha por ai pelas fazendas e matas apetrechos agricolas,
sementes, que foram distribuidos gratuitamente e 14 estdo enferrujados ou
apodrecendo... porque o agricultor ndo tem ainda uma instru¢do sobre o
emprego daquilo. A radiotelefonia, bem empregada, vird transformar essa
tristeza. O radio far& o Brasil produzir mais e melhor.

Roquette-Pinto gostava de externalizar de forma direta suas concepcdes e ideias sobre
educacdo, ciéncia e 0os novos meios de comunicacdo. Segundo Aranha, Massarani e Moreira
(2008, p. 264-265), “para fazer-lhe justica e permitir que muitos leitores brasileiros que
desconhecem suas reflexdes e ideias possam conhecer algumas delas, apresentaremos no que se

segue um mosaico de colocacdes de sua lavra. Elas falam por si mesmas.”.
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NOs, que assistimos a aurora da radiotelefonia, temos a impressdo que
deveriam sentir alguns dos que conseguiram possuir e ler os primeiros livros.
Que abalo no mundo moral! Que meio para transformar um homem em
poucos minutos se 0 empregarem com boa vontade, com alma e coracéo!
(ROQUETTE-PINTO, 1923 apud ARANHA, MASSARANI e MOREIRA,
2010, p. 265).

Radio é o jornal de quem ndo sabe ler; é o mestre de quem ndo pode ir a
escola; € o divertimento gratuito do pobre; é o animador de novas
esperancas; o consolador dos enfermos; o guia dos sdos, desde que realizado
com espirito altruista e elevado. Viver no sertdo nao é mais morrer em vida...
(ROQUETTE-PINTO, 1926b apud ARANHA, MASSARANI e MOREIRA,
2010, p. 265).

Para nds o ideal é que o cinema e o radio fossem, no Brasil, escolas dos que
ndo tém escola (ROQUETTE-PINTO, 1933 apud ARANHA, MASSARANI
e MOREIRA, 2010, p. 265).

Serd a voz de comando, a voz da ciéncia e a voz da arte espalhando-se,
cruzando-se por todo o ambito do pais, em todas as direces! Serd o sabio
irradiando seu saber através de milhdes de léguas, ao mesmo tempo
(ROQUETTE-PINTO, 1933 apud ARANHA, MASSARANI ¢ MOREIRA,
2010, p. 265).

Segundo Costa (2004), Roquette-Pinto ocupou varias fungdes relacionadas a utilizacao
do radio para fins culturais e educativos. Em 1933, ele convenceu seu amigo, Henrique
Morize, a fundar uma radio escola que seria mantida pela prefeitura do Rio de Janeiro. Para
tanto, emprestou-lhe funcionarios e equipamentos da Radio Sociedade e da Radio Escola
Municipal que foi ao ar em 1934. Roquette-Pinto tornou-se diretor dessa radio e reverteu seus
canais para o Ministério da Educacdo e Saude, pois tinha interesse que a estacdo pudesse
escapar do comercialismo que invadiu as outras radios.

Em 1934, Edgard Roquette-Pinto instalou a Radio-Escola Municipal no Rio de
Janeiro, no projeto para a entdo Secretaria Municipal de Educagdo do Distrito Federal,
dirigida por Anisio Teixeira. Integraoou-se, desta forma, o radio com o cinema educativo, a
biblioteca e 0 museu escolar numa pioneira proposta de educagdo a distancia. Estudantes
tinham acesso prévio a folhetos e esquemas de aulas. Ele utilizava também correspondéncia
para contato com estudantes.

Roquette-Pinto estava em sintonia com os Pioneiros da Educa¢do Nova que lancaram
0 Manifesto de 1932 e também denunciava a precariedade da educagdo nacional que foi o

problema ressaltado como o mais grave da época. Segundo Gomes; Lu e Teruya (2010, p. 01):
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Roquette-Pinto participou da politica educacional, tornando-se um dos 26
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova langado no ano de
1932. Esse documento propds acdes diferenciadas para a administracdo
escolar e a reconstrucdo educacional. As contribui¢cfes de Roquette-Pinto
para 0 Manifesto encontram-se nas ideias de utilizacdo do radio e do cinema
na educacdo. Os meios de comunica¢do de massa seriam um recurso eficaz
para levar entretenimento, cultura e conhecimento cientifico ao povo
brasileiro.
A premissa desse documento era a renovacgéo educacional. Ele defendia que € possivel
a escola solucionar seus problemas, desde que os transfira da esfera administrativa para o
plano politico e social. Fica sob a responsabilidade do Estado a organizacdo e garantia de
acesso a educacdo. A ideia de unir educacdo aos meios de comunicagdo consta no documento
de 1932, ao recomendar a utilizacdo dos recursos midiaticos para a difusdo dos conteudos

educativos.

A escola deve utilizar, em seu proveito, com a maior amplitude possivel,
todos os recursos formidaveis como a imprensa, o disco, o cinema e o radio,
com que a ciéncia, multiplicando-lhe a eficacia, acudiu a obra da educacéo e
cultura e que assumem, em face das condicBes geograficas e da extensdo
territorial do pais, uma importancia capital (MANIFESTO,1984, p.423).

Nesse documento, nota-se a clara ideia de Roquette-Pinto, de que a radio educativa foi
uma iniciativa que ele se dedicou para levar educacdo ao maximo de pessoas no interior
brasileiro.

A réadio brasileira tomou grande impulso apos os anos de 1930, principalmente depois
do Decreto-lei n° 21.11, de 01 de marco de 1932, assinado pelo presente Vargas, que
regulamentava a propaganda comercial nas emissoras. Como a Radio Sociedade ndo tinha fins
comerciais, esta entrou em uma fase critica, mas Roquete-Pinto ndo desistiu das ideias iniciais
de colocar no ar uma programacao de raio, voltada para a educagéo e cultura. De acordo com

Pimentel (1999, p. 25):

O fator determinante para a doagdo da Emissora ao poder publico foi a
exigéncia feita pelo governo federal de um aumento de poténcia dos
transmissores de todas as emissoras do pais. Sem recursos para modernizar
seu equipamento, Roquette-Pinto resolveu doar a RadioSociedade ao
Ministério da Educacdo e Saude Publica, que teria todas as condigdes
necessarias para manter a radio no rumo inicial.

A programacdo da Radio Sociedade, nos primeiros anos, ndo tinha uma grande
preocupacdo com a linguagem radiofénica, devido ao carater pioneiro do rédio até os anos de
1930. Os programas jornalisticos resumiam-se a leitura das principais noticias do jornais do
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dia. Os textos ndo recebiam nenhum tratamento para a transmissdo radiofonica e todas as
pessoas envolvidas na radio atuavam em qualquer parte da producdo. De acordo com
Pimentel (1999, p. 27):

Nos primeiros anos da emissora, 0 proprio Roquette-Pinto, além de dirigir a
Radio, apresentava o “Jornal da Manha” — programa onde lia as principais
noticias dos jornais matutinos — e palestras educativas. Sua filha, Beatriz,
entdo uma jovem recém-chegada dos estudos em Paris, 0 ajudava na
producdo dos programas, tendo se destacado com os Quartos de Hora
Infantis, onde se apresentava como Tia Beatriz.

Alguns programas marcaram a histéria da Radio Sociedade, principalmente o0s
educativos, em que os professores produziam e apresentavam programas ligados as suas areas
de atualizacdo. N&o existia propriamente um sistema educativo, mas experiéncias isoladas de
transmissdo de educacéo e cultura pelo radio. Pimentel (1999) citou os principais programas
da Radio Sociedade e seus produtores que tiveram grande relevancia nos primordios da
radiodifusdo educativa brasileira. Os cursos oferecidos pela Radio Sociedade foram:
Literatura Francesa: Professora Maria Velloso; Literatura Inglesa: Professora Heloisa Lentz;
Esperanto: Professor Couto Fernandez; Radio Telegrafia e Telefonia: Professor Vitorino
Augusto Borges; Silvicultura Préatica: Professor Alberto Sampaio. As principais licbes foram:
Portugués: Professores Antenor Nascentes e José Oiticica; Francés: Professores Antbnio
Cassal e Maria Velloso; Inglés: Professores Luis Eugénio de Morais Costa e Heloisa Lentz;
Italiano: Professor Gean Bicci; Geografia: Professor Odilon da Mota; Histéria Natural:
Professor Melo Leitdo: Fisica: Professor Venancio Filho; Quimica: Professores Mario Saraiva
e Custddio José da Silva. (PIMENTEL, 1999)

As principais palestras seriadas eram: Escola de Mé&es e Atributos da Gente Brasileira:
Professor Fernando Magalhées; Sintese das Mares: Professor Mauricio Joppert. Os principais
Quarto de hora: Literario: Murilo Araujo, Flexa Ribeiro, Carlos Veiga Lima, Atilio Milano,
Gastdo Penalva, Maria Eugénia Celso e Ana Amélia; Hora Infantil: Jodo Kopke, Heloisa
Alberto Torres, Beatriz Roquette-Pinto, Maria Luisa Alves, Estela Vilmar, Sara Magalhaes,
Edmundo André, Maria Reis e Hermes Fontes. (PIMENTEL, 1999)

Em 1936, Roquette-Pinto doou ao Ministério da Educacdo e Salde a Radio Sociedade
com a condicdo de que a réadio continuasse a ter carater exclusivamente cultural. Gustavo
Capanema, entdo Ministro da Educacdo e Saude, comunicou que a emissora seria incorporada
ao Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP). Roquette-Pinto enviou-lhe uma carta

comunicando que a radio ndo foi doada ao governo, e, sim, a educagdo do Brasil. Gustavo
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Capanema, ao receber a doagdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro em nome do governo

brasileiro, se pronunciou:

como autoridade a quem coube receber tdo valioso legado, quero dizer aqui
que o Ministério da Educacdo assume com satisfagdo esta responsabilidade e
que procurard utilizar-se da melhor maneira possivel deste instrumento que
ora lhe ¢ proporcionado para, no cumprimento da elevada missdo que, com
grande clarividéncia, lhe tragou o Sr. Presidente Getllio Vargas: falara
diariamente aos brasileiros, anima-los nos seus trabalhos do campo, da
cidade e do mar, estar com eles nas suas alegrias e pesares. Este ¢ o novo
trabalho que, com coragem e fé vamos comegar (HORTA apud
CAPANEMA, 1972, p. 91).

Surgia, entdo, a Radio Ministério da Educagdo e Cultura, no lugar da antiga Rédio
Sociedade. O advento de uma emissora oficial voltada para a educacdo e a cultura levou o
governo a criar o Servico de Radio Difusdo Educativo (SRE), pela Lei n® 378, de 13 de janeiro de
1937. De acordo com essa lei, 0 SRE destinava-se a promover, permanentemente, a irradiacdo de
programas de carater educativo.

A Reforma do Ensino no Distrito Federal, no final dos anos de 1920, realizada por
Fernando de Azevedo, dedicava espaco para a regulamentacdo do cinema e do radio educativo.
Pimentel (1999) coloca que dois artigos desta Reforma determinavam que fossem instalados
aparelhos receptores nas escolas municipais e que se criasse uma Radio-Escola municipal para
transmitir para todas as escolas e para os ouvintes em geral uma programacéo educativa. Em
1933, essa determinacdo foi cumprida, pois Anisio Teixeira, entdo Diretor Geral da Instrucdo
Publica do Distrito Federal, criou a Radio-Escola Municipal. A Réadio-Escola transmitia folhetos
informativos e esquemas de licdes por meio dos Correios e as pessoas inscritas nos programas
respondiam enviando exercicios relacionados ao conteudo das aulas. As aulas eram baseadas em
perguntas e respostas, sendo que 0s questionamentos partiam normalmente dos alunos, o que
tornava a programacédo mais acessivel para os ouvintes e adequada as suas reais necessidades.

De acordo com Pimentel (1999, p 31):

Estudos realizados sobre as atividades da Réadio-Escola Municipal chegaram
a dois dados muito importantes para qualquer anélise do radio educativo: a
necessidade de uma didatica adequada ao ensino pelo radio e a importancia
do contato entre a emissora e 0s ouvintes.

Sem infraestrutura para atender & demanda dos ouvintes, houve necessidade
de alterar a proposta original e o proprio nome da emissora, que passou a
chamar-se Radio Difusora, pois ganhou o papel de difusora educativa e
cultural. Em 1945, o prefeito Henrique Dodsworth batizou-a em homenagem
ao seu primeiro diretor, Roquette-Pinto, e, hoje, a estacdo pertence ao
governo estadual do Rio de Janeiro.
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Em 1943, a Igreja Adventista langou programas radiofénicos pela Escola Radio Postal
de “A Voz da Profecia” que oferecia aos ouvintes cursos biblicos por correspondéncia. Em
1946, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial/SENAC desenvolveu, no Rio de
Janeiro e em S&o Paulo, a “Universidade do Ar”, mesmo nome do objeto de pesquisa dessa
dissertacdo, que tinha o objetivo de oferecer cursos comerciais radiofonicos. Essa
universidade atingiu 318 localidades e aproximadamente 80 mil alunos. (VASCONCELOS,
2008)

Em 1950, em Natal, surgiram as escolas radiofonicas que originaram o Movimento de
Educacdo de Base/MEB. Projeto criado por Paulo Freire que tinha a preocupacdo de
alfabetizar criancas e adultos. A partir dos anos de 1960, surgiu no Ministério da Educagdo e
Cultura, do Programa Nacional de Teleducacdo /PRONTEL, mais tarde substituido pela
também extinta Secretaria de Aplicacdo Tecnoldgica/ SEAT (VASCONCELOQOS, 2008).

Paralelamente ao SRE, surgiram experiéncias alternativas ao sistema oficial. Dentre
elas, encontrava-se o programa Universidade do Ar, veiculado pela Radio Nacional do Rio de
Janeiro, que era voltado para os professores secundaristas de todo o pais. O objetivo
pedagdgico era oferecer aos professores uma nova metodologia de ensino das disciplinas
ofertadas no ensino secundario, possibilitando um maior interesse dos alunos pelas matérias,
além de oferecer bibliografia e formas mais eficientes de avaliacdo. Segundo Pimentel (1999,
p 36):

a aula inaugural do programa foi transmitida no dia 19 de abril de 1941, e
neste primeiro ano a Universidade do Ar ja contava com quase 5.000
matriculas, divididas entre as disciplinas de Portugués, Histéria da
Civilizacdo, Ciéncias, Matematica, Geografia, Historia do Brasil, Francés,
Historia Natural, Inglés, Latim e Estatistica Educacional. Os cursos eram
oferecidos gratuitamente aos professores de todo o pais e, esporadicamente,

0s participantes recebiam materiais de apoio mimeografados, como resumos
de aulas e orientages sobre 0s cursos.

E nesse quadro, de aumento na demanda por profissionais do ensino secundario e de
busca por responder a essa demanda por meio da Educagdo a Distancia, que a pesquisa

proposta se inseriu.
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1.5. Histdria da Radio Nacional

A Réadio Nacional foi criada em 18 de maio de 1933, devido a doacdo de um
transmissor importado da Philips. Constituiu-se enquanto Sociedade Civil Brasileira Radio
Nacional, j& sob a nova orientacdo do grupo A Noite.

A Noite era um jornal vespertino, criado em 1911 por Irineu Marinho, no Rio de
Janeiro, logo apos sua saida da Gazeta Noticias. Foi considerado um dos primeiros jornais
populares do Rio de Janeiro. Foi lancada com pregos baixos, circulacdo diaria e grandes
tiragens. No mesmo prédio do Jornal A Noite foi instalada a Radio Nacional do Rio de Janeiro
(HEMEROTECA DIGITAL BRASILEIRA, s/d).

Nove anos depois da cria¢do do jornal A Noite, a prosperidade da empresa fez com que
ela acabasse se tornando uma Sociedade Andnima, em 1° de setembro de 1921. Mas, em 1925,
Irineu Marinho Neto renunciou o cargo de diretor e se retirou como acionista. Com isso,
admitiu-se a entrada do jornalista Geraldo Rocha como diretor-presidente e,, em 1929, geriu a
expansao de A Noite, contando, além do jornal, as revistas A Noite llustrada, Carioca e Vamos
Ler. Rocha também empenhada em ergue sua sede um alto edificio, considerado durante varios
anos como o prédio mais alto da América Latina: 22 andares, localizado na praca Maud. Isso
ocasionou diversas complicacBes de creditos, e o jornal acabou trocando de méos e, sob nova
orientacdo, A Noite passou a seguir 0os caminhos do radio. (SAROLDI; MOREIRA, 1984)

Este jornal tratava da politica nacional e de questdes do Rio de Janeiro com destaque
para o0 noticiario policial e passou por vérias fases e donos. A partir de 1940, o jornal passou a
ser dirigido por José Eduardo de Macedo Soares, tendo Cipriano Lage como redator-chefe. A
administragdo passou a ser do coronel Luis Carlos da Costa Neto, superintendente das empresas
incorporadas ao Patrim6nio Nacional. Mesmo com o respaldo do governo, o jornal entrou em
crise ocasionada por problemas administrativos, baixa receita, empreguismo, perde de leitores,
cada vez menos atraido por um 6rgéo sobre controle oficial.

Gilberto Goulart de Andrade foi nomeado diretor da Radio Nacional em 8 de marco de
1940, por meio do decreto-lei n® 2,073 que criou as Empresas Incorporadas ao Patrimdnio da
Unido, o que acabou por incorporar o acervo das Sociedades A Noite e Radio Nacional. Ele ja
era um jornalista experiente e conceituado, também responsavel pela publicacdo pioneira da
Revista Sintonia e a Voz do Radio, além de atuar na redagdo do jornal A Noite. Ele deixou a
direcdo da Revista A Voz do Radio para se tornar promotor do Tribunal de Seguranca.

Também era advogado, poeta e escrevia para o teatro. Gilberto foi bacharel formado em 1910
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pela Universidade do Recife e também foi promotor publico em Pernambuco. Em 1917-1918,
ocupou uma cadeira na Assembleia do Estado de Alagoas, sua terra natal.

Gilberto de Andrade instituiu a Secdo de Estatistica Nacional para medir o agrado dos
programas e artista da emissora que comecou a dirigir. Colocava em graficos e nimeros 0s
programas ou horérios a serem oferecidos aos anunciantes. No comeco dos anos 40, a Radio
Nacional ja recebia em média mensal de 26.291 cartas de vérias regides do pais. Nessa mesma
época, ministros de Estado, interventores e embaixadores eram homenageados pela direcdo da

Radio Nacional. De acordo com Saroldi e Moreira (1984, p. 29):

Carmem Miranda visitava os estudos da emissora para assistir ao programa
de auditdrio comandado por Almirante: o Concurso de gaitas de boca. Era a
nova Nacional ja instalada, produto do Estado Novo que, segundo Gilberto
de Andrade, “ndo existiria sem o apoio do Superintendente Costa Netto e a
clarividéncia de Getulio Vargas™.

Foi dada “carta branca” ao entdo diretor Gilberto de Andrade para fazer as
modificacbes que achassem necessarias na estrutura da Radio Nacional. A Secdo de
Estatistica conseguiu atrair novos anunciantes. A Radio Nacional passou a escolher os

programas e artistas que iria patrocinar.

Seis meses depois chegava o 4° aniversario de fundagdo da Radio Nacional,
0 primeiro a ser comemorado apos a incorporacao da emissora ao Patrimdnio
da Unido. As festividades foram concentradas no dia 15 de setembro de
1940, um domingo. Nada menos de 14 horas de programacdo especial,
devidamente patrocinadas, numa afirmacdo da nova filosofia da emissora.
(SAROLDI; MOREIRA, 1984, p. 30)

A Réadio Nacional se consolidou e deu impulso para a criacdo do programa semanal
Um milh&o de melodias, estreado em janeiro de 1943. Por meio desse programa, patrocinado
por Coca-Cola e que servia como ponta de lanca para o langamento do refrigerante o Brasil, o
anunciante ganhou um lugar de destaque.

Os programas eram gravados em acetatos de 16 polegadas, com base de aluminio (na
época da guerra, base de vidro). Em torno do disco de cada programa se reunia a equipe
produtora na discoteca da Nacional. Para trocar impressdes, sugerir modificagdes, corrigir
defeitos, sempre em busca do aperfeicoamento constante do produto radiofénico veiculado
pela PRE 8.

O programa Um milhdo de melodias tinha um alto custo que superava os ganhos com

a publicidade da Coca-Cola, mas, seguindo a filosofia de Gilberto de Andrade, um programa
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altamente lucrativo cobre os programas deficitarios. Todos os setores da radio eram
patrocinados pelo faturamento global da réadio.

A mudanca do transmissor de Campinho para Parada de Lucas, bairros situados na
zona norte do Rio de Janeiro, fortaleceu a qualidade sonora da Nacional. Essa etapa exigiu a
expansao do espaco interno da emissora, incorporando o vigésimo primeiro andar do Edificio
A Noite para instalar o Departamento Musical, o novo auditério da Nacional com sete
estudios.

Boa parte do material da Radio Nacional foi transportado, em 1972, para o0 MIS —
Museu de Imagem e Som. De acordo com Moreira e Saroldi (1984), os discos, cerca de 40
mil, ficaram empilhados inicialmente em uma sala ocupada por outros arquivos, pois 0 MIS
ndo tinha estantes para recebé-los. Tempos depois, os discos foram para as estantes, mas as
partituras da Radio Nacional, aproximadamente 90 mil, ocupavam espacos variados e
inesperados do prédio anexo. Este anexo pertenceu a Policia Federal, vizinha do Museu, e em
uma de suas salas funcionava um necrotério. Neste mesmo local se encontravam arranjos
escritos pelos maestros da Nacional nos anos dourados da emissora, trabalhos que foram
expostos a chuva, ao mofo, a acdo dos roedores com varias paginas irrecuperaveis.

A descontinuidade administrativa, devido as inimeras trocas de direcdo e radialistas,
foi apontada como umas das causas da perda de prestigio da Nacional e também seria
responsavel pela interrup¢do dos lancamentos fonograficos do Museu da Imagem e do Som, o
gue culminou com um incéndio na sede do 6rgdo, em 1981, e a transferéncia de todo o acervo
para Niterdi, devido a ponta atuacdo dos funcionarios do MIS:

Hoje, o acervo da Radio Nacional ganhou um lugar de honra na ja
recuperada sede do MIS: estd alojado na sala da discoteca, em estantes,
dividido em discos de 78 rotacdes, discos de programas da PRES e textos de
programas, tudo devidamente classificado. (SAROLDI; MOREIRA, 1984,
p. 31)

Segundo Sérgio Augusto (1973, p. 91, apud Moreira; Saroldi 1984): “A Radio
Nacional foi o canal exclusivo de informacéo e formacéo cultural do povo brasileiro, fazendo
deste vasto paraiso tropical a primeira grande aldeia global dos tempos modernos.”.

A PRE-8 ndo serviu somente para a integracdo nacional, mas também para um modelo
definido de ac&o politica posto em pratica no periodo de 1930 a 1945, que segundo Moreira e
Saroldi (1984, p. 93), podem ser assim resumidos:

1. Reforgo da autoridade politica e integracdo do poder estatal;
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2. Definicdo de uma meta nacional, articulada a uma ideologia
desenvolvimentista;

3. Aceitacdo da industrializagdo como prioridade;

4. Deslocamento do I6cus do poder, do nivel regional e restrito para uma
arena mais ampla definida em termos regionais;

5. Abertura do processo decisério e fortalecimento dos grupos de
interesses.

Independente das injungdes politicos sociais, a radio Nacional influenciou a musica
popular de forma significativa e refletiu a importancia da emissora em nossa cultura. Por
meio das antenas da PRE-8, o Brasil fez ouvir a sua voz ndo sé por meio de propagandas
politicas e programas musicais, mas também pela iniciativa de levar conhecimento a pessoas
das mais diversas localidades, por meio do Programa Universidade do Ar, que era voltada aos
professores secundaristas de todo o pais, tendo como objetivo oferecer uma nova metodologia

de apresentacdo das disciplinas ministradas no curso.

1.6. O Radio como meio de Educacgdo a Distancia: O Programa Universidade do Ar em
guestao

O estudo individual por meio dos livros viabilizou a transmissédo ndo oral dos
conhecimentos, pois 0s alunos aprendiam mesmo ndo estando presentes as aulas. O
desenvolvimento dos servicos postais possibilitou a educacdo por correspondéncia. Mais
tarde, surgiram outros meios como o radio, a televisdao e, mais recentemente, 0s recursos da
informatica que ampliaram e possibilitaram a democratizacdo da educacao.

A educacdo a distancia é uma modalidade de ensino que possibilita a democratizagdo
do ensino, pois pessoas de diversas idades e classes sociais tem a possibilidade de estudar em
qualquer local, seja em suas casas ou nos locais de trabalho, por meio de programas e
materiais de cursos de educacdo a distancia. Essa modalidade de ensino permite que o
professor ndo fique no mesmo espaco que o0 aluno se encontra, com isso, ele precisa
desenvolver autonomia para estudar e demonstrar capacidade de aprender com o auxilio dos
materiais produzidos especialmente para os cursos a distancia, a fim de submeter-se, em
alguns casos, ao processo de avaliacdo de aprendizagem. Nesse contexto, a Radiodifusédo
Educativa, pode ser definida como a que utiliza o radio e a televisdo, isto €, 0s meios que
transmitem os programa de educagédo seja eles formais ou ndo—formais, como suporte dos
materiais educativos produzidos.

A educacdo formal é aquela realizada de forma sistematica, na qual cada etapa do
processo de ensino e aprendizagem € sequenciada e planejada e levam o aluno a obter

certificados ou diplomas. Muitas vezes preocupa-se mais com a obtencdo do certificado do
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que com a construgdo do conhecimento. A educagdo ndo formal é uma forma mais livre da
oferta de cursos a distancia ndo busca somente a obtencdo de diplomas ou certificados. A
inexisténcia de pré-requisitos para o acompanhamento dos cursos permite que o aluno assista
apenas o que lhe interessa sem a obrigacdo de ser avaliado para concluir etapas no processo
de aprendizagem. Para transmitir os programas educativos sdo necessarios meios de
comunicacgdo, dentre 0s quais citamos o réadio e a televiséo.

De acordo com Pimentel (1999), as principais vantagens da radiodifusdo educativa
sdo: o grande numero de pessoas atingidas, independente da distancia dos centros
transmissores; a facilidade de poder aprender sem ter que sair de casa; auséncia do custo com
transportes para sair de casa; e 0s cuidados com a producdo do programa permitem controlar e
acompanhar o processo de elaboracdo das aulas, além de contar com profissionais altamente
especializados.

Como o radio é um meio de comunicacdo de massa que trabalha com a audicéo,
precisa-se levar em consideragéo alguns aspectos importantes e peculiares. Nos programas de
educacdo a distancia pelo radio, ha a necessidade de uma redundancia maior nos programas
educativos do que em outros tipos de programas de radio. E preciso haver repeticdes de
assuntos, porque a escuta das mensagens radiofonicas realizadas pelo aluno é linear e ndo
tem, na maioria das vezes, a presenca de um monitor ou qualquer outra pessoa que possa
esclarecer qualquer davida ou até mesmo repetir informacdes.

De acordo com a fonte encontrada no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, as aulas de
cada conteudo eram ministradas de duas a trés vezes por semana, ndo eram repetidas,
aconteciam no periodo da noite, pois, conforme as cartas trocadas entre alunos e professores,

a maioria dos alunos trabalhava durante o dia.
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Nesse contexto, os contetidos devem ser elaborados por educadores mais capacitados
que dominem o assunto de cada programa em especifico e conhecam a necessidade dos
grupos a serem atingidos. Também é muito importante haver uma parceria dos educadores
capacitados com os profissionais da comunicagdo que serdo os responsaveis por dar a forma,
escrever o roteiro, gravar e montar a apresentacdo dos programas que serdo transmitidos
(PIMENTEL, 1999).

Na pesquisa exploratdria realizada para encontrar as fontes do Programa Universidade

do Ar, identificou-se o cartdo das escolas de aulas no site do professor MalbaThan5,
conforme segue abaixo:

5 Jalio César de Melo e Sousal (Rio de Janeiro, 6 de maio de 1895 — Recife, 18 de junho de 1974),
mais conhecido pelo heterbnimo de Malba Tahan, foi um escritor e matematico brasileiro. Por meio de

seus romances foi um dos maiores divulgadores da matematica no Brasil. Também foi professor de
matematica no Programa Universidade do Ar.
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PRECISAMENTE As 18.L45

ACERVQ: INSTITUTO MALBA TAHAN

As quatro reportagens, encontradas no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, foram
veiculadas pelo vespertino A Noite que foi fundando em 18 de julho de 1911 por lIrineu
Marinho no Rio de Janeiro, logo apo6s sua saida da Gazeta Noticias. Foi considerado um dos
primeiros jornais populares do Rio de Janeiro, langado com precos baixos, circulagdo diaria e
grandes tiragens. No mesmo prédio do Jornal A Noite foi instalada a Radio Nacional do Rio de
Janeiro. No jornal A Noite (1941, p. 35), também apresentava o cronograma de aulas e

professores que ministravam as aulas nos meses de abril a novembro, conforme tabela abaixo:
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De acordo com a tabela acima é possivel verificar que as aulas de cada disciplina eram
transmitidas no periodo da noite, mais precisamente as 18:45h, duas vezes por més,
intercalando entre as aulas de Portugués, Francés, Inglés, Latim, Histdria do Brasil, Histéria da
Civilizacdo, Geografia Geral e do Brasil, Ciéncias, Historia Natural, Matematica e Nocdes de
Estatistica. Nesta tabela fica evidente a presenca do professor Jonatas Serrano como o professor
responsavel pela disciplina de Histéria do Brasil, além de ser o grande entusiasta para a
realizacdo do programa Universidade do Ar.

Os professores da Universidade do Ar eram pessoas renomadas que faziam parte de
uma elite intelectual durante o regime politico do Estado Novo e certamente tinham dominio
do conteudo das aulas ministradas no Programa Universidade do Ar. Segue abaixo a formagéo
dos professores que ministraram aula no Programa Universidade do Ar de acordo com as
referéncias retiradas do site do Centro de Documentagdo do Pensamento Brasileiro.

Antenor Nascentes, professor de Portugués, foi um homem de grande importancia para
o desenvolvimento do estudo da lingua portuguesa no Brasil, havendo ocupado, como
fundador, a Cadeira n® 03 da Academia Brasileira de Filologia. A Professora Maria Junqueira
Schmidt, professora de Francés, foi educadora, historiadora e escritora de livros sobre

educacdo, pedagogia, ensino de lingua e literatura estrangeiras.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Brasileira_de_Filologia
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Abgar Renault, professor de Inglés e Literatura no Ginasio Mineiro de Belo Horizonte
(1926) e de Portugués na Escola Normal Modelo (1930), conquistou a catedra de Inglés no
Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro, e se tornou suplente de Literatura Inglesa na antiga
Universidade do Distrito Federal (1936-1938), e de Inglés na Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro, na Faculdade de Filosofia Santa Ursula, na Faculdade de Filosofia do
Instituto Lafayette do Rio de Janeiro e na Faculdade de Filosofia da Universidade Federal de
Minas Gerais (1950-1967). O alargamento de seu campo de atividade docente o encaminhou
para a vida publica e elegeu-se deputado estadual na Legislatura 1927-1930, voltando, apos a
Revolucdo de 1930, ao seu campo de vocacédo, a educagédo, oportunidade na qual colaborou
ativa e proficientemente com Francisco Campos, na Secretaria de Educacdo e Saude Publica
de Minas Gerais (1930-1931), e depois como Assistente da Secretaria de Educacdo do antigo
Distrito Federal (1935-1937) e Diretor do Departamento Nacional de Educacao (1938-1946),
onde Ihe cabia a responsabilidade maior junto ao Ministro Gustavo Capanema, amigo e
colega inseparavel.

Julio Carvalho Barata, professor de Latim, durante grande parte de sua vida viveu no
Rio de Janeiro, onde foi professor de filosofia. Concorreu, logo no inicio do Gltimo pds-
guerra, a Cadeira de Filosofia do Colégio Pedro Il, com uma tese criticando o existencialismo
de Sartre, mas ndo logrou ser aprovado. Na condicdo de professor de Filosofia, participou da
criagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e do curso correspondente.

Jonatas Serrano, professor de Historia do Brasil, foi um educador catolico que
participou do movimento de renovacdo educacional da Escola Nova, durante as primeiras
décadas do século XX. Estudou no Colégio Pedro Il, formou-se em Direito. Foi membro e
participante da Diretoria do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, além de ter exercido o
magistério de Historia, principalmente no Colégio Pedro Il e na Escola Normal do antigo
Distrito Federal. Foi membro do Centro Dom Vital do Rio de Janeiro tendo escrito diversos
artigos na Revista "A Ordem”, publicado por essa mesma instituicdo. Em 1916 ingressou, por
concurso, no Instituto de Educacao, onde além do magistério foi diretor no biénio 1927/1928.
Publicou grande nimero de obras didaticas e exerceu ativa militdncia como lider catdlico.
Neste campo, entre outras iniciativas editou durante varios anos a Revista Social. Pertenceu a
Academia Carioca de Letras.

Jodo Batista de Mello e Souza, professor de Histéria da Civilizagdo, em 1900,
ingressou no entdo Ginasio Nacional, o tradicional Colégio Pedro I1. Neste colégio fez o curso
integral de Humanidades e, em 1905, recebeu o titulo de bacharel em Ciéncias e Letras.

Formado, lapidou o talento que carregaria consigo por toda vida para a Histdria e a Literatura.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%A9gio_Pedro_II
http://pt.wikipedia.org/wiki/Direito
http://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Hist%C3%B3rico_e_Geogr%C3%A1fico_Brasileiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Escola_Normal&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito_Federal
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Formou-se também em Ciéncias Juridicas na entdo Faculdade de Direito da Universidade do
Brasil. Nesta época ja era professor da antiga Escola Normal, depois Instituto de Educacéo.

Carlos Delgado de Carvalho. Foi educado na Inglaterra, na Suica e na Franca. Fez
nesses paises seus estudos de Direito e Ciéncias Politicas. Diplomado em 1908 pela Escola de
Ciéncias Politicas de Paris, veio ao Brasil, onde se dedicou ao estudo da Geografia do nosso
pais. Entrando para o Colégio Pedro 1, em 1920, lecionou Sociologia, tendo exercido também
0 cargo de Diretor do Externato. Em 1940, ingressou na Faculdade Nacional de Filosofia,
como catedratico de Histéria Moderna e Contemporanea.

Francisco Venancio Filho, professor de Ciéncias, cursou humanidades no famoso
Colégio Aquino do Rio de Janeiro. Formou-se em engenharia civil em 1916. Nesse mesmo
ano ingressa no Corpo Docente da Escola Normal, posteriormente transformada em Instituto
de Educacdo. Ligou-se ao grupo de educadores escolanovistas que concebeu, nos anos de
1920, e procurou implantar, no periodo subsequente, a nova estruturacdo do ensino, inclusive
nele fazendo figurar a Universidade. Participou ativamente do movimento capitaneado pela
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), sendo ainda um dos signatarios destacados do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932). A par do papel na renovacdo do sistema
educacional brasileiro, empenhou-se na renovacdo do ensino das ciéncias exatas,
interessando-se também pelo processo de formacdo da sociologia brasileira, em especial a
obra de Euclides da Cunha. Foi assiduo colaborador na imprensa periddica e em revistas. Em
reconhecimento a sua contribuicdo a educacéo brasileira, mereceu da Academia Brasileira de
Letras o Prémio Francisco Alves (1937).

Céandido Firmino de Melo Leitdo, professor de Histdria Natural, foi indicado diretor de
Zoologia do Museu Nacional em abril de 1931, cargo em que permaneceu até dezembro de
1937. Recebeu muitas homenagens e prémios, também foi eleito ou apontado as mais
distintas posi¢Ges durante sua carreira. Ele foi presidente da Academia Brasileira de Ciéncias
de 1943 a 1945.

Fernando Rodrigues da Silveira, professor de NocOes de Estatistica, formado pela
Faculdade Nacional de Medicina, ainda jovem fez a opgdo pela carreira do magistério.
Lecionou na Escola Politécnica, na Universidade Rural e no Instituto de Educacdo, onde
chegou a assumir o cargo de diretor, foi botanico itinerante no Jardim Botéanico do Rio de
Janeiro. Lutou pela criacdo da Universidade do Distrito Federal, depois Universidade do
Estado do Rio da Guanabara, hoje Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

O corpo docente do curso era composto por professores renomados da época. Alguns

ministravam aula no Colégio Pedro Il, colégio fundado em 1837, destinado a formacdo das


http://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Brasileira_de_Ci%C3%AAncias
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elites. De acordo com Santos (2010), o Colégio Pedro Il era publico. Nesse periodo ndo havia
instituicdes que se dedicavam a formacéo de professores, com isso, eram selecionados 0s
membros da comunidade letrada do império, como advogados, médicos e escritores. Com a
proclamacéo da Republica houve mudanga em seu nome para Instituto Nacional de Instrucéo
Secundaria e, logo em seguida, para Ginasio Nacional. Em 1911 voltou para seu nome de
origem. Também era designado como Colégio Padrdo do Brasil, pois servia como modelo de
educacdo de qualidade para os colégios da rede privada que solicitavam ao Ministério da
Educacdo o reconhecimento de seus certificados. Também havia professores membros da
Comissdo Nacional do Livro Didatico, o Diretor do setor radiofénico do Departamento de
Imprensa e Propaganda, Professores do Instituto de Educagéo do Distrito Federal que era uma
instituicdo de formacdo de professores criada no Rio de Janeiro, em 1932, e incorporado a
Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935.

A transmissdo e a recepcao de programas educativos também sdo aspectos apontados
por Pimentel (1999) que devem ser levados em consideragéo. E preciso ficar alerta em relago
as condicdes técnicas dos locais alcancados pelos projetos (cursos), pois as formas de

transmissdes sdo variaveis. Segundo Pimentel (1999, p. 17):

Em grandes extensd@es territoriais, como é o caso do Brasil, a utilizacdo de
ondas curtas e do AM sdo fundamentais para se atingir 0s ouvintes isolados
geograficamente. A quantidade de horas transmitidas e os horarios em que
0S programas irdo ao ar também tém bastante influéncia no resultado final
dos projetos. Uma programacgédo voltada para o publico adulto tem de se
adequar ao horéario comercial, utilizando mais as faixas do inicio da manha e
do final do dia; ja os programas infantis devem ser transmitidos nos horarios
apropriados esse segmento de publico, ou seja, durante a manha e a tarde.
Outra questdo relativa aos horarios da transmissdo educativa é que
recomenda-se repeticdo dos mesmos programas em horarios e dias da
semana diversificados, para que as pessoas de diferentes atividades
profissionais possam acompanhé-los, de acordo com suas disponibilidades
de tempo. A recepcao pelos alunos da programacdo é uma das variaveis que
mais influencia os resultados de um sistema de educacdo pelo réadio, e deve
ser levada em conta em qualquer planejamento nesta area.

N&o se pode esquecer-se da avaliacdo que também é uma etapa do processo de
educacdo a distancia, que coleta e analisa os resultados produzidos na audiéncia que também
deve ser utilizada no planejamento de novos programas. Geralmente as avaliacdes sao
individuais, com testes que possibilitam os alunos a uma certificacdo da aprendizagem.

O informativo do programa da Universidade do Ar de 1941, encontrado no Arquivo
Nacional do Rio de Janeiro, revela que os alunos eram avaliados por meio de um trabalho

proposto pelo professor de cada disciplina como requisito para obtengdo do certificado de
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aperfeicoamento. Este programa ndo era formagdo de nivel superior e tinha a finalidade de
levar aos professores de todo o pais, por meio de um corpo docente consagrado e qualificado,
a orientacdo metodoldgica fundamental para a funcéo docente, dentro da legislacdo e dos mais

modernos principios da técnica pedagogica.

SOB O PATROCINIO
DA DIVISAO DE EN-
SINO SECUNDARIO

INSTRUCOES

PARA O ANO LETIVO DE
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O folheto do programa Universidade do Ar do ano de 1941 revela que este curso era
voltado para professores registrados ou ndo do grau secundario, normal e comercial. Nesse
periodo, o aumento das aspiracdes educativas das camadas médias urbanas levou a expanséo do
ensino secundario. Conforme informac6es divulgadas por Schwartzman, Bomeny e Costa,
(1984) a DES (Divisdo do Ensino Secundéario) fez um levantamento e, em 1939, das 629
escolas de ensino secundario 530 eram particulares e ndo tinham professores com formacéo
suficiente para ministrar aulas nesse nivel de ensino. Desta forma, o programa Universidade do

Ar, que ministrava aulas de metodologia das disciplinas do ensino secundario, eram
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semelhantes a Faculdade de Filosofia e permitia atingir um nimero maior de professores de
diferentes localidades que ndo tinham condic¢Oes de se aperfeicoarem e estudarem devido a
distancia e horario dos estabelecimentos de ensino voltados para esse tipo de formacdo. De
acordo com o dado levantado pela DES, fica claro que a maioria dos professores que iriam
receber essa formacdo eram funcionarios de escolas particulares.

O primeiro fragmento do jornal A Noite de 1941(s/p) ndo tem data (dia € més) nem
pagina, mas, conforme as informacfes noticiadas, se subtende que foram publicadas pouco
antes da inauguracdo do programa Universidade do Ar no dia 19 de abril de 1941.

Na reportagem abaixo, fica evidente que o programa foi uma iniciativa do MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura), mas especificamente da DES (Divisdo do Ensino
Secundario) sob a direcdo da Professora Lucia Magalhdes e do diretor da Radio Nacional PRE-
8 Gilberto de Andrade. A frequéncia PRE-8, na qual o Programa era veiculado, correspondia as
ondas médias que permitia uma qualidade de som razoavel para voz, mas insuficiente para
musica de alta fidelidade. Essa frequéncia foi e é utilizada em todo o mundo para a
radiodifusdo. Pela foto foi possivel verificar a presenca de sete professores, do diretor da Radio
Nacinal Gilberto de Andrade e da diretora da DES Lucia Magalhaes.
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Na reportagem abaixo do jornal A Noite (1941, p. 35) é possivel evidenciar nas
expressoes “elevacdo cada vez mais crescente do nivel de ensino no Brasil”; “colégio
radiofonico da PRE-8” “iniciativa cultural da Radio Nacional, fadada aos maiores mais
completos sucessos™; “(...) Universidade do Ar vé diante de si um horizonte amplo para levar
adiante a obra de aperfeicoamento do ensino iniciada pelo governo do eminente presidente
Getulio Vargas”, o ufanismo do pais préspero, do governo do eminente presidente Getllio

Vargas que Se preocupa com o ensino.
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O fragmento abaixo do jornal A Noite (1941), verificamos, nos dizeres de Julio Barata

diretor de Radio da DIP (Departamento de Imprensa e Propaganda) e professor de Latim, que o

programa Universidade do Ar também era controlado por este 6rgdo que foi criado durante o
Estado Novo, diretamente subordinado ao presidente de Republica que escolhia seus dirigentes

e proibia publicacdes nocivas aos interesses brasileiros e também dirigia o programa

radiofénico A Hora do Brasil, que percorreu 0s anos como instrumento de propaganda e

divulgacdo de obras do governo. Neste fragmento, também consta que no ano de 1943 a

Universidade do Ar iria ministrar aulas de Pedagogia.
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1.7. Os ideais da Escola Nova em movimento

O programa Universidade do Ar veiculado pela R&dio Nacional do Rio de Janeiro
deixa claro em sua concepcao ideoldgica e filosofica, conforme seré evidenciado logo abaixo
neste item, que estad em consonancia com os ideais escolanovistas. Primeiro apresenta-se a
concepgdo da Escola Nova que expressa seus principios no Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova de 1932 e depois evidencia-se por meio da andlise da fonte encontrada a relacdo do

programa Universidade do Ar com os ideais escolanovistas.
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A compreensdo das interpretacbes construidas sobre a Escola Nova no Brasil foi
identificada por Valdemarin (2010) por meio de alguns eventos que se tornaram marcos de
sua difusdo e projetaram atores educacionais. Entre eles estdo o Inquérito sobre a Educacao
realizado em 1926 por Fernando de Azevedo; as edicdes da Revista Escola Nova, nos anos de
1930 e 1931, o Manifesto dos Pioneiros, de 1932; a organizagdo de colegdes pedagogicas e a
reforma educacional do Distrito Federal.

A agitacdo dos ideais provocados pelo inquérito realizado por Fernando de Azevedo
para o jornal O Estado de Sao Paulo de 1926, teve continuidade com ac¢des editoriais, adquiriu
alcance nacional com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 e assentou bases
institucionais na Reforma do Instituto de Educacédo do Distrito Federal. De acordo com Nagle
(1974, p. 3), a concepcdo de renovacao educacional foi introduzida no Brasil no “clima de
efervescéncia ideologica e de inquietacdo social” que delegaram a educagdo a tarefa de
reformar e regenerar a nacdo num periodo marcado por forcas politicas e econdmicas
concorrentes.

Em 1926, Fernando de Azevedo coordenou um inquérito sobre a educacdo publica
com o objetivo de ouvir a opinido de influentes profissionais da area e mapear os problemas
em todos os graus de instrucdo. Apos publicacdo no jornal O Estado de Sdo Paulo, essas
matérias foram reunidas em um livro intitulado “A educacdo publica em Sao Paulo.
Problemas e Discussoes. Inquérito para o Estado de S. Paulo” (Azevedo 1937). De acordo
com Valdemarin (2010), foram nomeadas algumas matrizes que se apresentariam em outras
analises e intervencOes: democratizacdo do ensino, necessidade de um sistema educacional
articulado, integracao do projeto educacional ao projeto politico e social do pais.

Em 1927, Lourenco Filho, um dos professores consultados do Inquérito, langou o
primeiro volume da Biblioteca de Educacgédo pela Companhia Melhoramentos/SP, dedicada a
constituicdo da nova cultura pedagdgica do professorado, e a Associagdo Brasileira de
Educacdo deu inicio a realizacdo das Conferéncias Nacionais. Fernando de Azevedo assumiu
a Diretoria da Instrugcdo Publica do Distrito Federal, iniciou os levantamentos estatisticos
sobre a populagédo escolar e implementou a construcdo de novas escolas. Os aspectos mais

evidentes da reforma empreendida foram assim sintetizados por Vidal (2001, p. 76):

Fernando de Azevedo, ao assumir a Diretoria-Geral, preocupou-se em
estruturar a Escola Normal, tendo como suporte, escolas anexas, onde seria
possivel a prética do magistério. Para o educador, a formacdo para o
magistério exigia trés condi¢es basicas: ambiente educativo — e por isso a
construcdo do novo prédio que trazia, anexo ao corpo principal, um conjunto
de edificios onde seria possivel o aprimoramento da préatica docente; ensino
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pautado em principios cientificos — a escola passava a ser concebida como
laboratdrio; pesquisa e espirito de descoberta eram as precondi¢cGes de um
educador capaz de acompanhar o progresso social; e cultura geral sélida — o
professor necessitava, para o exercicio de suas fungdes , de uma capacitacao
nado apenas técnica, mas de carater abrangente.

Ainda em 1927, Anisio Teixeira viajou para os Estados Unidos da Ameérica,
publicando, em 1928, o livro “Aspectos americanos da educa¢ao”, resultado de suas
impressdes colhidas nesta viagem. Em 1930, Lourenco Filho publicou “Introducdo ao estudo
da Escola Nova”, com base no discurso por ele ministrado na Escola Normal da Praca da
Republica, em Sao Paulo. De acordo com Valdemarin (2010), entre as principais medida da
gestdo de Lourenco Filho na diretoria de ensino da Escola Normal foi a exoneracdo de
professores leigos, o0 estabelecimento de novos critérios para a concessao de equiparacdo das
Escolas Normais Livres, a criagdo de um plano de carreira para 0 magistério com acesso
exclusivo por meio de concurso publico e a restruturacdo administrativa da Diretoria-Geral da
Instrucdo Publica. E sob sua gestdo que a Escola Normal da Praca transformou-se em Instituto
Pedagogico e foi criado o servico de Psicologia Aplicada.

De volta a S&o Paulo, em 1931, Fernando de Azevedo assumiu a docéncia na Escola
Normal da Praga da Republica e publicou o livro “Novos caminhos e novos fins”, em que
relatou a reforma educacional do Distrito Federal. Anisio Teixeira assumiu a Diretoria-Geral
da Instrucdo Publica do Distrito Federal e Lourenco Filho assumiu o gabinete do Ministério
da Educacdo e Saude, no Rio de Janeiro e, no inicio de 1932, passou a dirigir o Instituto de
Educagdo do Distrito Federal. “Assim pessoas e ideias ficaram em constante circulagao,
revezando-se em postos-chave de lideranga, enquanto o governo Vargas se estabilizava.”
(VALDEMARIN, 2010, p. 115)

O Inquérito de 1926 foi uma avaliagcdo geral da educacdo, mas o documento que
orientou o caminho das mudancas nacionais foi “A reconstrucdo educacional no Brasil: ao
povo e ao governo” ou “Manifesto dos Pioneiros de 1932”. Esses dois eventos criaram um

contexto irradiador das novas pretensdes educacionais.

O objetivo geral de articular graus e sistemas de ensino entre si e com as
necessidades sociais e econémicas se daria com a adocao do trabalho como
elemento diretivo das reformas; trabalho entendido como atividade que
congrega disciplina, solidariedade e cooperacdo, devendo ser incorporado
pela escola para assumir, portanto, a mesma funcao que as ocupacfes sociais
tinham na concep¢do deweyniana. A mudanca do vocabulario atualiza as
transformacdes do processo produtivo, mas ndo altera os objetivos.
(VALDEMARIN, 2010, p. 116)
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Na proposta de reconstrucdo educacional expressa no Manifesto, a crianga se torna o
eixo da escola e o centro da gravidade do problema da educacgéo e deve desenvolver trabalhos
que levem em conta o fator psicobioldgico do interesse que deve ser a primeira condicdo de
uma atividade espontanea. Com isso, os programas de ensino se deslocam de uma ldgica

adulta e séo elaborados de acordo com interesse infantil. Para Azevedo (1958, p. 71):

Seja reorganizada como um “mundo natural e social embrionario”, um
ambiente dindmico em intima conexdo com a regido e a comunidade. A
escola, que tem sido um aparelho formal e rigido, sem diferenciacdo
regional, inteiramente desintegrado em relacdo ao meio social, passara a ser
um organismo vivo, com uma estrutura social, organizada a maneira de uma
comunidade palpitante pelas solucbes de seus problemas. Mas, se a escola
deve ser uma comunidade em miniatura, e se em toda a comunidade as
atividades manuais, motoras ou construtoras “constituem as fungdes
predominantes da vida”, € natural que ela inicie os alunos nessas atividades,
pondo-0s em contato com 0 ambiente e com a vida ativa que os rodeia, para
que eles possam, desta forma, possui-la, aprecia-la e senti-la de acordo com
as aptiddes e possibilidades.

De acordo com sistema educacional descrito no Manifesto, a escola maternal, os
jardins de infancia e a escola primaria eram os meios mais eficazes de colocar em pratica a
democratizacdo da sociedade, garantindo igualdade de oportunidades para o desenvolvimento
fisico, moral e intelectual que todos os seres humanos tém direito. A escola secundaria ficaria
responsavel pela solida base de cultura geral, dividindo-se depois em duas areas: uma de
preponderancia intelectual e outra de preponderancia manual e o ensino superior abrangeria
0s institutos de pesquisa e altos estudos e também a formacédo de professores. No Manifesto

fica evidenciado o problema da formacao de professores. Segue abaixo alguns fragmentos:

A maior parte dele (o professorado), entre nos, é recrutada em todas as
carreiras, sem qualquer preparacdo profissional, como os professores do
ensino secundario e os do ensino superior (engenharia, medicina, direito,
etc.).

A preparagdo do magistério como se V&, é tratada entre nds, de maneira
diferente, quando ndo é inteiramente descuidada, como se a fungdo
educacional, de todas as funcdes publicas a mais importante, fosse a Unica
para cujo exercicio ndo houvesse necessidade de qualquer preparacao
profissional. Todos os professores, de todos o0s graus, cuja preparacdo geral
se adquirird nos estabelecimentos de ensino secundario, devem, no entanto,
formar o seu espirito pedagdgico, conjuntamente, nos cursos universitarios,
em faculdades ou escolas normais, elevadas ao nivel superior e incorporadas
as universidades.

(MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932. s/p)

Dessa forma, estariam criadas as bases para garantir a homogeneidade da cultura, o

desenvolvimento individual, a diversidade das funcdes econbémicas e a igualdade de
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oportunidades. A partir desse momento surgiria uma elite nacional baseada na hierarquia das

capacidades, exercendo influéncia efetiva na sociedade formando a consciéncia nacional.

Nesse sentido, Sonia Lopes (2006, p. 103) coloca que:

Erigiram-se assim, ndo por acaso na mesma data, dos grandes documentos —
monumentos da renovacdo educacional: o Manifesto dos Pioneiros, com
repercussao nacional, e um dos principais instrumentos de sua
materializacdo — o Instituto de Educacdo, locus referencial da formacao do
magistério, instituicdo educacional criada par ser um cartdo de visitas na
cidade que se constituia como a vitrine do Brasil.

Os institutos de educacdo, criados na gestdo de Fernando de Azevedo e desenvolvida

por Anisio Teixeira e Lourenco Filho, abrangiam em sua estrutura, respectivamente na

Diretoria — Geral da Instrucdo e na direcdo do instituto, o ensino Maternal, Jardim de Infancia,

Curso Primério, Secundério e Escola de Professores. Nos dizeres abaixo fica claro que houve

inovacédo na estrutura e no desenvolvimento dos programas na formacéo de professores:

Em cada trimestre, 0 aluno entrava em contato com uma disciplina, estudava
intensamente, com aulas e trabalhos praticos diarios; e com outras, que 0
acompanhavam durante todo o ano. Os sistema de ensino era especialmente
0 de seminario, para livre pesquisa, bibliografica ou experimental, sobre
varios emas ou assuntos propostos em sala de aula, seguidos de discussao do
material obtido e conclusdes. Nessas atividades de seminario “da-se especial
relevo a personalidade do futuro mestre, e comprovam-se as capacidades de
inteligéncia, espirito de iniciativa e de trabalho. Para assegurar um preparo
profissional equilibrado, segundo Lourengo Filho, o ensino normal néo era
fracionado em diferentes cadeiras autbnomas. Recorrendo-se ao
agrupamento das disciplinas em sec¢des, pretendia-se permitir a integracéo de
contetdos e praticas docentes.

(VIDAL, 2001, P. 112)

A articulacdo entre os fundamentos da educacdo com o conteudo a ser ensinado na

formacdo de professores se dava com a organizacdo trimestral dos estudos nos quais,

simultaneamente, Biologia e Psicologia, por exemplo, eram articuladas na perspectiva do

ensino de Musica, Desenho, Educacdo Fisica ou Artes. De acordo com Valdemarin (2010, p.

118):

Para além de um rol de matérias, a inovacao curricular estava no processo de
trabalho: reunido de disciplinas afins em secbes e sua aplicacdo aos
problemas do ensino e o progressivo exercicio da docéncia. Além disso, as
professoras da Escola Priméaria eram professoras assistentes da Escola de
Professores e as alunas da Escola de Professoras eram estagiarias na Escola
Priméria e estavam todas envolvidas em pesquisas estimuladas por
procedimentos pedagdgicos e formativos.
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O Instituto de Educacdo do Distrito Federal apresentou-se como uma instituicdo
modelar. A formacdo de professores foi um nivel de escolarizagdo imprescindivel para os
propdsitos de renovacdo pedagogica.

De acordo com o folheto (Figura A. B. C, E e F), referente ao programa da
Universidade do Ar de 1943, redigido por Lourencgo Filho, um dos signatarios do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, fica evidente nos dizeres os ideais escolanovistas. Lourenco Filho
relata (Figura B, C, D e E) que o lema da Universidade do Ar ¢ a eficiéncia, com melhor
utilizacdo do tempo, da energia e do material para 0 mais produtivo resultado, sempre em
cooperagdo com todos os envolvidos no curso: professores, alunos, sendo a colaboracdo o
principio que envolve toda a Universidade do Ar, além de democratizar o ensino preocupando-
se com os ouvintes que ficam longe dos grandes centros. Pode-se considerar que a
Universidade do Ar, de acordo com Lourenco Filho, estd baseada nos principios de igualdade
de direitos e deveres, voltada para o bem comum, para a justica, formacdo da consciéncia
nacional, eficiéncia, cooperacdo e democratizacdo do ensino. Principios estes expressos no
Manifesto dos Pioneiros de 1932. Abaixo temos um mosaico do Manifesto dos Pioneiros de

1932 em que os principios acima ficam evidenciados:

Desprendendo-se dos interesses de classes, a que ela tem servido, a educacéo
perde o “sentido aristoldgico”, para usar a expressdo de Ernesto Nelson, deixa
de constituir um privilégio determinado pela condi¢do econémica e social do
individuo, para assumir um “carater bioldgico”, com que ela se organiza para a
coletividade em geral, reconhecendo a todo o individuo o direito de ser
educado até onde o permitam as suas aptidfes naturais, independente das
razdes de ordem econdmica e social.

A educacdo nova que, certamente pragmatica, se propde ao fim de servir ndo
aos interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda sobre
o principio da vinculagdo da escola com o meio social, tem o seu ideal
condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano, de
solidariedade, de servico social e cooperacao.

O trabalho, a solidariedade social e a cooperacdo, em que repousa a ampla
utilidade das experiéncias; a consciéncia social que nos leva a compreender as
necessidades do individuo através da comunidade, e o espirito de justica, de
renincia e de disciplina, ndo sdo, alias, grandes “valores permanentes” que
elevam a alma, enobrecem o coragdo e fortificam a vontade, dando expressao
e valor a vida humana?

A escola nova, que tem de obedecer a esta lei, deve ser reorganizada de
maneira que o trabalho seja seu elemento formador, favorecendo a expansdo
das energias criadoras do educando, procurando estimular-lhe o proprio
esforgo como o elemento mais eficiente em sua educacdo e preparando-o, com
o trabalho em grupos e todas as atividades pedagdgicas e sociais, para fazé-lo
penetrar na corrente do progresso material e espiritual da sociedade de que
proveio em que vai viver e lutar.
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[...] e é sO pela educagdo que a doutrina democratica, utilizada como um
principio de desagregacdo moral e de indisciplina podera transformar-se numa
fonte de esforgo moral, de energia criadora, de solidariedade social e de
espirito de cooperacao.

[...] o dever mais alto, mais penoso e mais grave €, de certo, o da educagdo
que, dando ao povo a consciéncia de si mesmo e de seus destinos e a forca
para afirmar-se e realiza-los, entretém, cultiva e perpetua a identidade da
consciéncia nacional, na sua comunh&o intima com a consciéncia humana.
(MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932. s/p, grifos meus)

A Universidade do Ar esté a servico da pétria, do amor a ciéncia, no revigoramento do
civismo e de solidariedade humana. E evidente que a concepcdo ideoldgica e filosofica da

Universidade do Ar foi influenciada e expressa pelos ideais escolanovistas.

A UNIVERSIDADE DO AR

Pelo Prof. LOURENGO FILHO
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E eis porque a Universidade do Ar, fiel aos seus principios,
desejando unidos a verdade e o bem — a verdade, na eficiéncia,
o bem, na cooperagdo — de modo especial se dirige aos educa-
dores; aqueles que, em nosso territério, ou ainda fora dele, con-
victos dos mesmos ideais, possam multiplicar ac infinito a sua
atuagdo construtiva,

Aos educadores de nosso pais, como aos dos que, como 0
nosso, se inscreveram na luta pelz liberdade, ndo ha dois cami-
nhos. Mas um sé, reto ¢ claro: o de fortalecer a patria, fortale-
cendo a unido das nagdes que com ela combatem pelos mesmos

| principios. ..

Dentro de seu longo programa de cultura, a Universidade
do Ar estad ao servigo da patria, e, assim, ao servigo dos mais

P belos ideais da humanidade. Por isso mesmo, concita os educa-
dores a que empreguem o melhor dos esforgos na aplicagdo de
seus ensinamentos, na maior difusdo deles, no amor a ciéncia;
3 no revigoramento do sentimento de civismo e de solidariedade
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e da Historia da Educacdo no Brasil.

Aos ouvintes de todo o Brasil, aos de toda a América, e ainda

aos de outros continentes, até onde alcance a Radio Nacioanl,

| os professores da Universidade do Ar apresentam as suas me-
lhores saudagdes.

No folheto do programa da Universidade do Ar de 1943, Lourenco Filho, evoca todos

os professores, educadores de oficio ou ndo para participarem do programa. Como ele mesmo
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afirma, a Universidade do Ar tornou-se um capitulo na histéria da educacdo, mais
especificamente, na historia da formacao docente secundarista brasileira.
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CAPITULO Il: O ESTADO GETULISTA: A RENOVAGAO DO ENSINO DURANTE O
ESTADO NOVO

O programa Universidade do Ar, veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro, foi
criado em pleno Estado Novo, periodo em que Getulio Vargas construiu sua imagem de
protetor dos trabalhadores por meio do uso intensivo das tecnologias de comunicacao. O radio
foi utilizado como meio de aproximagdo entre os trabalhadores e o governo. O objetivo
principal do governo Vargas era o de formar uma elite mais ampla, intelectualmente mais bem
preparada. Assim, as linhas ideoldgicas que definiam a politica educacional se orientaram

pelas matrizes do Estado Novo: centralizacdo, autoritarismo, nacionaliza¢do e modernizacao.

Nesse contexto, o programa Universidade do Ar veio como uma medida paliativa,
alternativa ao sistema oficial, para suprir a falta de formacdo de professores do ensino
secundario que estava em plena expansdo neste periodo politico.

2.1. Governo Provisério: Um breve ideario da Revolu¢ao de 1930

O Estado Getulista tentou promover o capitalismo nacional por meio do aparelho do
Estado, das Forcas Armadas, da sociedade e de uma alianca entre burguesia industrial e
setores da classe trabalhadora urbana. De acordo com Fausto (2010, p. 327), “foi desse modo,
e ndo porgue tivesse atuado na Revolugdo de 1930, que a burguesia industrial foi promovida,
passando a ter vez e forga no interior do governo.”.

Getulio Vargas permaneceu no governo por quinze anos como chefe de um governo,
eleito por voto indireto. Foi deposto em 1945, votando a presidéncia pelo voto popular em
1950, mas ndo chegou a completar 0 mandado devido ao seu suicidio em 1954. Em 1930 se
tornou presidente da Republica promovendo uma linha de acdo muito diversa da oligarquica
(FAUSTO, 2010).

A crise mundial de 1929 teve como consequéncia uma producdo agricola sem
mercado, o que levou a ruina dos fazendeiros e o0 desemprego nas grandes cidades. No plano
politico, as oligarquias regionais vitoriosas em 1930 procuraram reconstruir o Estado nos
velhos moldes. E os tenentes se opunham a oligarquia e apoiavam Getulio em seu papel de
centralizar o poder (FAUSTO, 2010).
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A igreja catolica foi uma importante base de apoio ao Governo Provisorio. Essa
colaboragéo néo era tdo recente, iniciou-se nos primeiros anos de 1920, a partir da presidéncia
de Artur Bernardes. Alguns marcos simbdlicos podem ser destacados como a inauguracao da
estatua do Cristo Redentor no Corcovado, no dia 12 de outubro de 1931, mesma data do
descobrimento da América. A igreja levou seus fiéis a apoiar o govern e, em troca, 0 governo
tomou algumas medidas em seu favor, como destaque o Decreto n°® 19.941 de 30 abril de
1931, que permitiu o ensino da religido nas escolas publicas (FAUSTO, 2010).

A classe média urbana, pequena, mas em crescimento, foi o grupo que mais sentiu a
superacao da politica de elite no Brasil, antes de 1930. Eram empregados no comércio, na

inddstria leve, nas profissdes liberais e na burocracia.

O principal objetivo politico da classe média de acordo com o
constitucionalismo liberal era uma representatividade mais “auténtica: o voto
deveria ser honestamente supervisionado e as urnas apuradas honestamente.
Se a exigéncia de alfabetizagdo fosse obrigatoria, isso significaria um
aumento de poder politico para os eleitores da classe média que tinham nas
cidades suas reservas politicas naturais. Nos meses que se seguiram a
revolugdo, os constitucionalistas liberais bombardearam Vargas com
exigéncias para que reformasse o sistema eleitoral. (SKIDMORE, 1976, p.
32)

O governo provisorio, desde o seu inicio, estabeleceu medidas centralizadoras. Em
novembro de 1930, o governo assumiu o Poder Executivo e Legislativo ao dissolver o
Congresso Nacional, os legislativos estaduais e municipais. Os governadores, com exce¢ao do
governado eleito em Minas Gerais, foram demitidos e, em seu lugar, nomeado interventores
federais. Em 1931, foi criado Codigo dos Interventores que estabeleceu as normas de
subordinacdo ao poder central. Este CAodigo procurava evitar uma concentracdo excessiva de
poderes nas méos de alguns governantes estaduais, entre outras coisas proibia os estados de
contrair empréstimos sem a prévia autorizacdo do governo federal e restringia 0s recursos que
cada estado poderia destinar as suas forcas policiais, impedindo-as de rivalizar com o Exército
nacional. Tratava-se, em suma, de um instrumento de centralizacdo do poder (FAUSTO,
2010).

De acordo com Skidmore (1976, p. 33):

Essa extraordinaria concentragdo de poder (notavelmente ausente sob o
extremo federalismo da RepuUblica criada em 1889), fez do regime de Vargas o
foco imediato de uma luta pelo poder entre os elementos divergentes dentro da
coaliz&o revolucionéria. Durante 0s primeiro meses, persistiu um ténue acordo
quanto a duas medidas: a necessidade de expurgar a “corrup¢do” dos velhos
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politicos e a necessidade de tomar novas providéncias governamentais para
satisfazer as aspiracdes das classes trabalhadoras.

Para Fausto (2010), um dos aspectos mais coerentes do governo de Getulio foi a
politica trabalhista que apresentou aspectos inovadores em relacdo ao periodo anterior. Tinha
como objetivo atrair a classe trabalhadora para apoiar o governo e reprimir os esforcos
organizatérios da classe trabalhadora urbana. Neste governo, a atencdo dada a classe
trabalhadora partiu de uma politica governamental especifica, iniciada desde novembro de
1930 com a criagdo do Ministério do Trabalho, Industria e Comércio.

No dia 15 de julho de 1934, pelo voto indireto na Assembleia Nacional Constituinte,
Getulio Vargas foi eleito presidente da RepuUblica, devendo exercer seu mandato até 3 de maio
de 1938. Dai em diante, haveria elei¢Oes diretas para a presidéncia.

Entretanto, as classes dominantes e aqueles que se diziam porta vozes do proletariado
sdo identificados por uma Unica logica: a da dominacdo. Exclusdo, repressao, manipulacao e
controle dos trabalhadores sdo contetdos da historia oficial na visdo da memoria dos

vencedores. De acordo com Tronca (1982, p. 55):

A fim de se compreender o sentido dos acontecimentos em torno de 1930, é
preciso, de inicio, varrer do cendrio as representacfes criadas sobre esse
periodo por certos grupos envolvidos na luta — os grupos dos vencidos.

Havia um confronto entre burguesia e proletariado. A ideia de que existiu uma
revolucdao em 1930 tem o papel de apagar o real, isto €, o confronto que resultou na derrota do
proletariado. Nos anos antecedentes a 1930 realmente houve uma revolugdo em curso, pois
diversas propostas politicas visando a modificacdo da dominacao prevalecente articularam-se
naguele momento.

Nesse contexto, 0 ano de 1934 foi marcado por reivindicagcOes operarias e pela
fermentagdo em éareas da classe média. Eclodiram greves no Rio de Janeiro e em S&o Paulo.
As campanhas contra o fascismo ganharam forcas e ocorreu um violento choque entre
antifascistas e integralistas em S&o Paulo. A resposta do governo a estes acontecimentos foi a
Lei de Seguranca Nacional (LSN) apresentada ao Congresso Nacional em 1935. Com 0 apoio
dos liberais, 0 Congresso aprovou um substitutivo ao projeto do LSN que acabou por se
converter em lei no dia 04 de abril de 1935. Segundo Fausto (2010, p. 359):

A lei definiu os crimes contra a ordem politica e social, incluindo entre eles: a
greve de funcionarios publicos; a provocacdo de animosidade nas classes
armadas; a incitacdo de odio entre as classes sociais; a propaganda subversiva;
a organizacdo de associacgdes ou partidos com o objetivo de subverter a ordem
politica ou social, por meios ndo permitidos em lei.
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Concomitante as discussfes da LSN, comunistas e tenentes de esquerda, aliados a
grupos menores, preparavam o lancamento da Alianga Nacional Libertadora (ANL) que se
tornou publica em 1935. O programa basico da ANL era de conteddo nacionalista e nenhum
de seus itens tratava dos problemas operarios. Os itens tratavam da suspensdo definitiva do
pagamento da divida externa; a nacionalizacdo das empresas estrangeiras; a reforma agraria, a
garantida das liberdades populares, e a constituicdo de um governo popular, do qual poderia
participar “qualquer pessoa na medida da eficiéncia de sua colaborac¢do.” (FAUSTO, 2010, p.
359)

No dia 05 de julho de 1935, Carlos Lacerda leu o manifesto de Prestes, presidente de
honra da ANL, o qual apelava para a derrubada do “governo odioso” de Vargas e a tomada de
poder por um governo popular, nacional e revolucionario.

O governo que ja reprimiu algumas atividades da ANL resolveu fecha-la por meio de
um decreto de 11 de julho de 1935. Enquanto se realizavam varias prisdes, 0 PCB comegou 0s
preparativos para uma insurrei¢cdo que resultou na tentativa do golpe militar de novembro de
1935. Entretanto, essa insurreicao foi um fracasso. (FAUSTO, 2010)

Nesse contexto, os poderes do governo federal foram aumentados ligeiramente. No dia
25 de novembro de 1935, Vargas pediu ao Congresso o estado de sitio. Foi aprovado. Em
dezembro, a Camara dos Deputados concordou em arrochar a LSN, aprovando igualmente
trés emendas constitucionais. A primeira autorizou o presidente a demitir sumariamente
qualquer funciondrio publico. A segunda fortaleceu o controle de VVagas sobre os militares e
Ihe dava poderes sobre a promocdo de todos os oficiais e onde deveriam servir. A terceira
dava ao presidente poderes temporarios de emergéncia ainda maiores, isto €, maior apoio
financeiro para utilizar em tempos de emergéncia.

Entre 1936 e 1937, definiram-se as candidaturas para a sucessdo presidencial nas
eleicbes previstas para janeiro de 1938. Havia representante do Partido Constitucionalista
formado pelo Partido Democratico (PD), o Partido Republicano Progressista (PRP) e
Integralistas6. Contudo, Getulio e seu circulo intimo ndo se dispuseram a abandonar o poder,

pois nenhuma destas candidaturas tinha sua confiangca. (FAUSTO, 2010)

6 O integralismo se definiu como uma doutrina nacionalista. Combatia o capitalismo financeiro e
pretendia estabelecer o controle do Estado sobre a economia. Sua énfase maior se encontrava na
tomada do estado de consciéncia do valor espiritual da ndo, assentado nos seguintes principios
unificadores: “Deus, Patria e Familia” era o lema do movimento. (FAUSTO, 2010).
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De acordo com Skidmore (1976), apareceram em meados de 1937 dois candidatos. A
UDB (Unido Democrética Brasileira) apoiava Armando de Sales Oliveira, governador de S&o
Paulo, que acabava de terminar uma administracdo bem sucedida e foi um auténtico porta-voz
do constitucionalismo liberal. Este candidato proclamava sua fé na capacidade do Brasil de
ser governar pelo processo democratico.

O outro candidato era José Américo de Almeida, antigo tenentista, romancista e
politico da Paraiba. Foi destaque como lider da Alianca Liberal de 1930 e porta-voz de
medidas nacionalistas autoritarias, tais como eram defendidas pelos tenentistas nos dois
primeiros anos apos a Revolucdo de 1930. Em sua campanha, José Américo tentou mobilizar
seus eleitores da classe média argumento que somente pelo sufragio poderia obter seus
direitos sociais e econdémicos. Entretanto, Vargas se absteve de apoiar um ou outro candidato.
Skidmore (1976, p. 45) relata que:

Vargas, desejando como sempre, preservar uma faixa maxima de manobra,
adotou uma estratégia de despistamento, permitindo que se robustecesse a
impressao de que José Américo era o candidato oficial, a0 mesmo tempo em
que encorajando as especulagbes quanto a possibilidade de algum movimento
de surpresa partido do palacio presidencial. Os integralistas esperavam em
vao que Vargas esclarecesse a sua atitude, e finalmente indicaram como
candidato o seu lider Plinio Salgado, em junho de 1937.

A medida que a campanha prosseguia 0s conselheiros mais proximos de Vargas
argumentavam que somente ele poderia salvar o Brasil dos extremismos da direita e da
esquerda. Desde a revolta comunista de 1935, Vargas vinha pensando na possibilidade de um
golpe. Uma das facilidades foi dada pelo Congresso que Ihe dera poderes de emergéncia e 0
encorajava a elaborar projetos de um regime autoritario que eliminasse as forgas politicas e
deixasse o presidente livre para reorganizar o Brasil, da forma que lhe conviesse
(SKIDMORE, 1976).

Para Fausto (2010, p. 363) faltava apenas um pretexto para ‘“reacender o clima
golpista”.  Um oficial integralista, conhecido como capitdo Olimpio Mourdo Filho, foi
surpreendido datilografando no Ministério de Guerra um plano de insurreicdo comunista que
ficou conhecido como Plano Cohen. Em um primeiro momento, o plano era apenas uma
fantasia a ser publicada em um boletim da Acao Integralista Brasileira mostrando como seria
sua insurreicdo e como os integralistas reagiriam a este. Essa insurreicdo provocaria
massacres, saques, depredacOes, desrespeito aos lares, incéndios de igrejas, dentre outros.
(FAUSTO, 2010)

Skidmore (1976, p. 48) coloca que:
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Gdes Monteiro impacientando-se com 0s manejos de Vargas recorreu a um
estratagema conhecido: o Estado-Maior do Exército, de repente, descobriu um
documento que se propunha a ser o plano de combate de uma revolucdo
comunista. Apresentaram uma falsificacdo grosseira conhecida como Plano
Cohen, fabricada, como sugeria o titulo, pelos integralistas e entregue a Goes
Monteiro por um oficial integralista, o Capitdo Olimpio Mourdo Filho. Foi
levada a Dutra e Getulio, que a aprovaram como pretexto para o seu golpe. A
30 de setembro, Dutra denunciou a trama comunista revelada pelo Plano
Cohen e, no dia seguinte, 1° de outubro, o Congresso concedeu a suspensao
dos direitos constitucionais que havia negado a VVargas em junho precedente.
O problema é que a ficcdo passou a realidade. No dia 30 de setembro de 1937 o Plano
Cohen foi transmitido pela Hora do Brasil e publicado em parte nos jornais. Os efeitos dessa
divulgacdo foram imediatos. De acordo com Fausto (2010, p. 364), “Por maioria dos votos, o
Congresso aprovou as pressas o estado de guerra e a suspensdo das garantias constitucionais
por noventa dias”.
Getulio alegou que o texto estava sendo distribuido nos quartéis e, junto com a ctpula
militar, decidiu antecipar o golpe, que estava marcado para o dia 15 de novembro.

Segundo Fausto (2010, p. 364):

No dia 10 de novembro de 1937, tropas da policia militar cercaram o
Congresso e impediram a entrada dos congressistas. O ministro de Guerra
general Dutra se op0s que a operacdo fosse realizada por forcas do Exército.
Neste mesmo dia no periodo da noite Getulio anunciou uma nova fase politica
e a entrada em vigor de uma Carta constitucional, elaborada por Francisco
Campos. Era o inicio do Estado Novo.

Na transmisséo radiofonica de 10 de novembro, Vargas explicou que o Brasil devia
deixar de lado a “democracia dos partidos” que ameacava a unidade da patria. Descreveu o
Congresso como sendo um aparelho inadequado e dispendioso e considerava sua continuagao
inadequada. O Brasil ndo tinha outra op¢ao sendo instituir um “regime forte, de paz, justica e
trabalho para reajustar a politica as necessidades econdmicas do pais”, dizia o ditador.
(SKIDMORE 1976, p. 50). De acordo com Andrade (1980), o pretexto de Getulio Vargas
para o golpe seria a necessidade de salvar o Brasil, pais cristdo, dos perigosos comunistas.

O Estado Novo foi implantado de forma autoritaria, sem grandes mobilizagdes.
Comunistas e o0 movimento popular foram abatidos e ndo tinham como reagir e a classe
dominante aceitava o golpe como coisa inevitavel e até mesmo benéfica. (FAUSTO, 2010)

Para Skidmore (1976, p. 50):

O golpe de 10 de novembro foi a concretizacdo do desejo, ja muito tempo
evidente, de Vargas, de permanecer no cargo além do seu prazo legal, que
deveria expirar em 1938. Desde 1935 vinha ele manobrando seus adversarios
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para coloca-los em posicéo de poder desacredita-los ou reprimi-los, a0 mesmo
tempo em que cultivando cuidadosamente o apoio dos grupos de poder
solidamente estabelecidos, tais como os fazendeiros de café e os militares
superiores.

Até 1937, a representacdo dos diversos interesses sociais se deu pelo Congresso.
Entretanto, a partir do Estado Novo desapareceu esta representacdo. Sob o0 aspecto
socioecondémico o Estado Novo apresentou uma alianga entre a burocracia civil e militar e da
burguesia industrial, cujo objetivo comum e imediato era o de desenvolver a industrializagéo
do pais. A burocracia civil acreditava que a industrializacdo era o caminho para a verdadeira
independéncia do pais; os militares acreditavam que uma industria de base fortaleceria a
economia e os industriais se convenceram de que o incentivo a industrializacdo dependia de
uma ativa intervencgéo do Estado. (FAUSTO, 2010)

Do ponto de vista da educacgéo e do ensino, a Revolucdo de 1930 foi 0 momento de
realizacdo do movimento de renovacdo desencadeado pelos liberais republicanos adeptos da
Escola Nova desde meados dos anos 20, que enquanto especialistas do ensino e tradicionais
adversarios dos catolicos, passaram a desenvolver uma agdo politico-administrativa do novo
governo ponto em pratica os ideias que defendiam, “fazendo a moderna nacgdo brasileira pela

renovagdo do ensino” (HILSDORF, 2011, p. 95).

2.2. O nascimento do Estado Novo

Apos trés anos de promulgada a Constituicdo de 1934, houve o golpe do Estado Novo.
Para este desfecho concorreram grupos situados no inteiro do governo, em especial o
Exército, as vacilagdes dos liberais e a irresponsabilidade da esquerda (FAUSTO, 2010).

Para Skidmore (1976, p. 42):

Se a politica se reavivava com tal vigor em 1934, como foi possivel um golpe
apenas 3 anos depois? A resposta estd na grande habilidade com que Vargas
manipulava um extremo contra o outro, produzindo nas mentes dos militares e
da classe média um profundo pessimismo quanto a viabilidade de uma politica
aberta. No Brasil, como em todo o mundo politico ocidental, o liberalismo
estava seguramente perdendo terreno.

Com o fim da Primeira Guerra Mundial, os movimentos e ideais totalitarios
comecaram a ganhar forga na Europa. Em 1922, Mussolini assumiu o poder na Italia; Stalin

foi construindo seu poder absoluto na Unido Soviética e em 1933 0 nazismo se tornou

vitorioso na Alemanha. A crise do capitalismo de 1929 ajudou no desprestigio da democracia
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liberal, pois esse regime estava associado ao plano econdmico do capitalismo que havia
prometido igualdade de oportunidades e abundéncia, promessas que ndo se cumpriram. Ao
invés de uma vida melhor, a crise de 1929 trouxe empobrecimento, desemprego e falta de
esperanga. Os ideo6logos autoritarios e totalitarios ndo acreditavam na luta da democracia
liberal. Achava-os indteis e incapazes de solucionarem a crise (FAUSTO, 2010).

A Acdo Integralista Brasileira (AIB) nasceu nos anos 30 em Sao Paulo e foi um grupo
expressivo representado por Plinio Salgado e outros intelectuais com ideais fascistas.

O lema da AIB estava assentado em principios unificadores: “Deus, Patria ¢ Familia”.
O integralismo foi uma doutrina nacionalista com uma forte carga de contetdo cultural.
Combatia o capitalismo financeiro, além de pretender estabelecer o controle do Estado sobre a
economia. O seu maior objetivo era a tomada de consciéncia do valor espiritual da nacéo.
Negava a pluralidade dos partidos politicos e a representacdo individual dos cidaddos. De
acordo com Fausto (2010, p. 353), “O Estado integral seria constituido pelo chefe da nacéo,
abrigando em seu interior 6rgaos representativos das profissdes e entidades culturais”.

A AIB identificava como seus inimigos o liberalismo, o socialismo e o capitalismo
financeiro internacional. Integralistas e comunistas se enfrentaram ao longo dos anos de 1930.
Entretanto, tinham alguns pontos em comum: critica ao Estado Liberal, a valorizacdo do
partido Unico e o culto da personalidade do lider. Os integralistas baseavam seu movimento
em temas conservadores, como familia, tradicdo do pais e Igreja Catolica. Os comunistas
tinham concepc¢des e programas que eram revolucionarios em sua origem: a luta de classes, a
critica as religiGes e aos preconceitos, a emancipacao nacional obtida por meio da luta contra
o imperialismo e a reforma agréria.

Getulio Vargas demonstrou simpatia pelo movimento integralista. No plano nacional
ndo impediu as agitagdes promovidas pelos integralistas e no plano internacional procurava
melhorar a situacdo econdmica do pais, intensificando o comércio com os paises do Eixo,
sobretudo com a Alemanha que se preparava para a guerra (ANDRADE, 1980). Para Fausto
(2010, p. 356), “Esses movimentos refletiam a oposi¢do existente na Europa entre seus
inspiradores: o fascismo de um lado e o comunismo soviético de outro”.

No Brasil dos anos 30 ganhou forca a corrente autoritaria. A dificuldade de
organizacdo das classes, da formacdo de associacOes representativas e de partidos fez das

solugdes autoritarias uma “atrag¢ao constante” (FAUSTO, 2010, p. 357).

A corrente autoritaria assumiu com toda consequéncia a perspectiva do que se
denomina modernizacdo conservadora, ou seja, o ponto de vista de que, em
um pais desarticulado como o Brasil, cabia ao Estado organizar a nagdo para
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promover dentro da ordem o desenvolvimento econdmico e o bem-estar geral.
O Estado autoritario poria fim aos conflitos sociais, As lutas partidarias, aos
excessos da liberdade de expressdo que s6 serviam para enfraquecer o pais.
(FAUSTO, 2010, p. 357).

Existiam alguns tracos comuns entre a corrente autoritaria e o integralismo totalitario,
mas nao eram idénticos. O integralismo queria mobilizar as massas descontentes e tomar o
Estado por meio do seu partido e a corrente autoritaria apostava no Estado e ndo no partido,
isto é, ndo acreditava na mobilizacdo em grande escala da sociedade, mas na clarividéncia de
alguns homens (FAUSTO, 2010).

Uma das caracteristicas mais importante entre 1930 a 1945 é o fortalecimento das
Forcas Armadas, especialmente do Exército. Foi o periodo em que as Forcas Armadas se
constituiram enquanto grupo leal a Getulio Vargas. Esta lealdade apesar de balancada por
alguns pequenos episddios, ndo se rompeu até 1945 (FAUSTO, 2010).

A partir de 1937, o interesse do governo Vargas em promover a industrializacdo do
pais refletiu-se no campo educacional. Capanema promoveu uma reforma no ensino
secundario, mas sua maior preocupacao se concentrou em organizar o ensino industrial. De
acordo com Fausto (2010, p. 367):

Um decreto-lei de janeiro de 1942 instituiu a Lei Orgéanica do Ensino
Industrial, com o objetivo de preparar méo de obra fabril qualificada. Pouco
antes, surgiu o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI),
destinado ao ensino profissional do menor operario. Subordinado ao
Ministério da Educacdo, o SENAI ficou sob a direcdo da Confederacdo
Nacional da Industria.

No campo financeiro, o Estado Novo fixou-se dentro de concepgbes mais
conservadores que foram encarnadas pelo ministro da Fazenda Sousa Costa, e que Getulio
manteve no cargo durante todo o periodo. Getulio tomou algumas medidas drasticas:
suspendeu, apos o golpe, o servigo da divida externa com o intuito de enfrentar a crise no
balanco de pagamentos; também decretou 0 monopolio da venda de divisas e imp6s um
tributo sobre todas as operagfes cambiais. Permaneceu o controle do comércio exterior e a
divida externa foi renegociada a partir de 1940, apesar da resisténcia dos militares, que
temiam que o servico da divida fosse reduzir os investimentos publicos (FAUSTO, 2010).

De acordo com Fausto (2010, p. 373), a politica trabalhista do Estado Novo pode ser
vista sob dois aspectos: “o das iniciativas materiais ¢ o da criacdo da imagem de Getulio
Vargas como protetor dos trabalhadores”. Sob o primeiro aspecto, o governo sistematizou

praticas que vinham desde 1930. A legislacdo foi inspirada na Carta del Lavoro, criada na
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Italia fascista. A Carta de 1937 retornou com o principio da unidade sindical. “A greve e 0
lockout, isto ¢, a greve patronal, foram proibidos.” (FAUSTO, 2010)

Em agosto de 1939, um decreto-lei organizou o sindicato tornando-o mais dependente
do Estado. Em julho de 1940, foi criado o imposto sindical que foi instrumento basico de
financiamento do sindicato e, para decidir as questdes trabalhistas, foi criado, em maio de
1939, a Justica do Trabalho. Em junho de 1943, houve a consolidagdo e a ampliagdo das leis
trabalhistas por meio da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT). O Estado Novo
introduziu uma inovacéo importante no campo da politica salarial; o salario minimo capaz de
satisfazer as necessidades do trabalhados de acordo com as condicGes de cada regido. Nesse
primeiro momento o salario minimo realmente correspondia a seus objetivos expressos. Foi
com o decorrer dos anos que houve a deterioracdo até chegar a uma importancia irrisoria e
distante das finalidades expressas. (FAUSTO, 2010)

Getulio construiu sua imagem de protetor dos trabalhadores por meio de cerimonias e
emprego intensivo do uso das tecnologias de comunicagdo. O radio foi utilizado
sistematicamente como instrumento de aproximacao entre os trabalhadores e o governo. Para
Fausto (2010, p. 375) “Getulio Vargas era visto como dirigente e guia dos trabalhadores
brasileiros, como amigo e pai, semelhante na escala social ao chefe de familia”.

O regime politico de 1937 ndo se dirigiu apenas aos trabalhadores, mas também a
formacdo de uma ampla opinido publica a seu favor, por meio da censura aos meios de
comunicacdo e pela elaboracdo da sua prépria versdo da fase historica que o pais vivia. Em
1931, o governo Vargas criou o Departamento Oficial de Publicidade. Em 1934 foi criado o
Ministério da Justica e o Departamento de Propaganda e Difusdo Cultural que chegou a
funcionar até dezembro de 1939. Neste periodo, o Estado Novo criou um verdadeiro
ministério da propaganda mais conhecido como DIP — Departamento de Imprensa e
Propaganda — que foi diretamente subordinado ao presidente da Republica que escolhia seus
dirigentes. Segundo Fausto (2010, p. 376):

O DIP exerceu fungBes bastante extensas, incluindo cinema, radio, teatro,
imprensa, “literatura social e politica”, proibiu a entrada no pais de
“publicagdes nocivas aos interesses brasileiros”, agiu junto & imprensa
estrangeira no sentido de se evitar que fossem divulgadas “informagdes
nocivas ao crédito e a cultura do pais”, dirigiu a transmissdo didria do
programa radiofonico “Hora do Brasil”, que iria atravessar 0S anos COmo
instrumento de propaganda e de divulgacgdo das obras do governo.

O DIP foi dirigido muito tempo pelo intelectual Lourival Fontes, que soube produzir

uma imagem do ditador muito simpatica as massas. Entretanto, a massa camponesa ndo
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recebera os beneficios da legislagdo trabalhista. Continuava esquecida e indefinida no meio
rural, para s6 tomar conhecimento de sua forca e de suas aspira¢cdes na década seguinte, pois
0s meios de comunicacdo de massa ainda nao chegavam até 14. (ANDRADE, 1980)

Getulio Vargas definiu e propagou o nacionalismo como a cultura oficial do regime
controlando os meios de comunicacdo de massa, como o réadio, a imprensa e 0 cinema para
reprimir e censurar as manifestagdes do liberalismo e do comunismo, e para isso, o DIP, fazia
a defesa da “raga dos bandeirantes”, do culto a patria, da familia tradicional, da mulher-mée,
do trabalhador- her6i, da na¢ao eugénica. “Assim o Estado Novo também procurava orientar a
mentalidade da sociedade para instituir a moderna nacgdo brasileira”. (HILSDORF, 2011, p.
99)

O Estado Novo aproximou o Brasil de um governo verdadeiramente nacional. O
governo federal aumentou seus poderes na esfera administrativa por dois modos diferentes.
Primeiro, muitas das fungdes exercidas nas esferas municipais e estaduais foram transferidas
para a competéncia federal. Antes de 1930 muitas fungdes dos governos eram exercidas pelos
Estados que tinham ampla autonomia.

O segundo método pelo qual cresceu a predominancia federal foi a atividade em
novas areas: econdmica, social e administrativa. A era Vargas acreditava que o Estado deveria
ser um policial e ndo um participante. Houve crescente intervencao federal, na economia que
requeria novos 6rgdos federais, 0s quais enfraqueciam ainda mais o poder relativo dos estados
e municipios. A Previdéncia Social e os sindicatos trabalhistas aumentaram ainda mais o
poder federal. Além do crescimento geral da responsabilidade federal, também houve o
crescimento da burocracia. Esta foi institucionalizada sob Vargas, com a criagdo do DASP —
Departamento Administrativo do Servigo Publico, organismo federal montado em 1938, e 0s
seus correlatos estaduais os “daspinhos”, que adotaram métodos modernos, técnicos, aplicado
a ciéncia da administracdo norte-americana para conseguir padrfes de racionalidade,
eficiéncia e economia. (HILSDORF, 2011). O DASP foi um instrumento importante para a
melhoria dos padrdes administrativos, mas também um meio pelo qual Vargas podia
aumentar seu controle sobre a administracdo federal.

Para Skidmore (1976, p. 57): “Deste modo, Vargas, pode usar o executivo federal,
grandemente fortalecido, para fundar o que o Brasil ndo tinha conseguido antes de 1930: um
regime verdadeiramente nacional.”.

Vargas teve um grande cuidado para ndo criar partidos governistas, com isso, o0 Estado
Novo ndo produziu novos partidos. O Estado Novo foi uma saida autocratica e ndo-partidaria

para a inexperiéncia politica do Brasil e do impasse politico de meados dos anos de 1930.



84

A tentativa de Vargas de edificar uma nova base politica fazia parte de um esforgo
baseado em dois aspectos. Primeiro veio a legislacdo da previdéncia social, como por
exemplo, assisténcia média, as aposentadorias e pensdes aos trabalhadores da classe proletaria
destinada a ganhar a lealdade ao governo paternalista que havia implantado esses programas.
A doutrina que justificava esse sistema era o trabalhismo, que foi enunciada por Marcondes
Filho nos famosos programas radiofonicos, A Hora do Brasil, a partir de 1942.

Segundo, a nova estrutura sindical era regulada, isto é, controlada pelo Ministério do
Trabalho que fornecia ao governo uma importante fonte de influéncia na economia urbana,
bem como um grande instrumento de empreguismo para converter adversarios em potencial
em clientes politicos.

Durante a primeira fase de Vargas (1930 a 1937), representou o duplo papel de arbitro
politico e de conspirador a caminho dos poderes ditatoriais. Na segunda compreendeu a
ditadura do Estado Novo e depois de 1943, Vargas estava construindo os alicerces para sua
ultima aparicdo como lider democréatico que podia confiar no apoio de um novo movimento
popular e de grupos estratificados, como os proprietarios rurais e os industriais de Sdo Paulo e
a burocracia. (SKIDMORE, 1976).

Em suma, entre 1930 a 1945 a industrializagdo no Brasil foi produto de dois aspectos:
substituicdo espontanea das importacdes, resultantes do colapso da capacidade de
importac6es, com a manutencao da procura interna por meio do programa de auxilio ao café e
0 deslocamento dos investimentos particulares, do setor de exportacdo, para a producao
industrial destinada ao mercado interno; e a intencdo estatal direta e indireta (SKIDMORE,
1976, p. 70).

O Brasil deveria sair do estagio agricola de exportacdo para o0 de nagéo
industrializada, para isso, um grande nimero de costumes deveria ser abandonado. Foi esse

processo que o regime autoritario do Estado Novo ajudou a tornar possivel.

2.3. Um breve ideario da educacgdo no Brasil (1930 — 1945)

Durante a Era Vargas, a educacao foi governada por meio de reformas parciais e sem
um plano nacional de educagdo como os escolanovistas defenderam no Manifesto de 1932.
Tanto a Reforma do Ministro Francisco Campos, por meio dos decretos de 1931, como agdes
de Gustavo Capanema, por meio das Leis Organicas iniciadas em 1942, trataram de forma

parcial as questdes educacionais. Somente no Governo Dutra, a Constituicdo Federal
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determinou que a unido deveria ter a competéncia de “fixar as diretrizes e bases da educagéo
nacional”, possibilitando, dessa forma, em 1961, a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 4.024/61) (ARANHA, 1989).

O objetivo principal do governo Vargas era o de formar uma elite mais ampla,
intelectualmente mais bem preparada. Assim, as linhas ideoldgicas que definiam a politica
educacional se orientaram pelas matrizes do Estado Novo: centralizagdo, autoritarismo,
nacionalizacdo e modernizagdo. Varias tentativas de reforma se deram, desde 1920,
caracterizando-se nesse periodo por iniciativas em niveis estaduais. De acordo com Fausto
(2010, p. 336):

Em Séo Paulo, o proposito de combater o analfabetismo e a preocupacao de
integrar os imigrantes gerou em 1920 a reforma promovida por Sampaio
Doria, que foi parcialmente executada. Iniciativas reformistas também
surgiram no Ceara, pela acdo de Lourenco Filho, a partir de 1922; na Bahia,
com destaque para Anisio Teixeira (1924); em Minas Gerais € no Distrito
Federal, promovidas respectivamente por Mario Cassassanta e Fernando de
Azevedo (1927).

As medidas para criar um sistema educativo partiam do centro para a periferia. Assim,
a educacdo se caracterizou por uma visdo geral e centralizadora. Um marco inicial deste
proposito foi a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, em novembro de 1930. Nesse
contexto, o Estado organizou a educacdo de cima para baixo sem envolver uma grande
mobilizacdo da sociedade e sem promover uma formacdo escolar integral que abrangesse
todos os aspectos do universo cultural. No caminho da ditadura do Estado Novo (1937-1945),
a educacdo teve uma mistura de valores hierarquicos, de conservadorismo vindo da igreja
catdlica, sem tomar a forma de uma doutrinacdo fascista (FAUSTO, 2010). No periodo
analisado, compreendido entre 1932 e 1947, as ideias pedagdgicas no Brasil foram marcadas
por um equilibrio tenso entre a pedagogia tradicional, representada pelos catdlicos, e a

pedagogia nova. De acordo com Saviani (2010, p. 20):

Para a “trindade governamental” (Vargas, Campos e Capanema), o0s
principios da educagdo cristdo assim como 0s principios pedag6gicos
renovadores ndo tinham valor em si, mas eram vistos como instrumentos de
acdo politica. E ndo viam incompatibilidade entre uma visdo educacional
centrada na preservacdo da ordem social e a renovacdo pedagogica. Para
Campos, aderir a Escola Nova ndo significava renunciar a “recuperagdo dos
valores perdidos”, tarefa que, a seu ver, teria de ser desempenhada pelo
ensino religioso.

E, para Fausto (2010, p. 337),
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A politica educacional ficou essencialmente nas maos dos jovens politicos
mineiros, cuja carreira se iniciara na velha oligarquia de seu Estado, e tomou
outros rumos a partir de 1930. E o caso de Francisco Campos, ministro da
Educacdo entre novembro de 1930 e setembro de 1932, e de Gustavo
Capanema, que o substituiu, com o uma longa permanéncia no ministério, de
1934 a 1945. Francisco Campos foi redator de uma legislacdo autoritaria.
Como ministro da Justica redigiu a Carta de 1937 que instaurou o Estado
Novo. Anos depois, colaborou ativamente na elaboracéo das leis autoritarias,
apos a derrubada do governo Jodo Goulart, em 1964. Entre 1930 e 1932,
Francisco Campos realizou uma intensa acdo no Ministério da Educacao,
preocupando-se essencialmente com o ensino superior e secundario.

No ensino superior, 0 governo criou condi¢fes para o surgimento das universidades,
dedicadas ao ensino e a pesquisa. Até aquela data, elas eram apenas uma juncdo de escolas
superiores. A Universidade do Rio de Janeiro, criada em 1920, era uma agregagédo de trés
faculdades: a de Direito, a de Medicina e a Politécnica. O decreto de abril de 1931 baixou o
Estatuto das Universidades Brasileiras e reorganizou a Universidade do Rio de Janeiro,
procurando estabelecer as bases do sistema universitario (FAUSTO, 2010).

O ensino secundario comecou a ser implantado, pois na maior parte do pais, era
apenas cursos preparatorios para o ingresso nas escolas superiores. A reforma de Francisco
Campos estabeleceu o curriculo seriado, o ensino em dois ciclos, a frequéncia obrigatéria, a
exigéncia de diploma de nivel secundario para ingresso no ensino superior, a complexidade
do curriculo, a duracdo dos estudos, abrangendo um ciclo fundamental de cinco anos e outro
complementar de dois anos com o objetivo de preparar as novas elites (FAUSTO, 2010).

Destaca-se, ainda, as criacGes das Universidades de S&o Paulo (USP) em 1934 e a
Universidade do Distrito Federal em 1935, gracas a iniciativa do secretario da Educacéo
Anisio Teixeira. O impulso de criacdo da USP veio da elite cultural paulista, pois estavam
preocupados com a formacéo de professores de nivel secundario e superior e com formacao
de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras ndo utilitaria, voltada para a pesquisa e a
especulacdo tedrica. Para atuarem nesta area, foram contratados jovens professores europeus.
Nesse contexto de intervengdo do Estado no setor educativo ganhou mais forca apos a
Revolucdo de 1930, no qual se pode falar em duas correntes basicas opostas: a dos
reformadores liberais e a dos pensadores catolicos. (FAUSTO, 2010)

A igreja catdlica defendia o papel da escola privada e do ensino religioso tanto na
escola publica quanto privada. Na escola publica seria facultativo o ensino religioso e
diferenciado de acordo com o sexo, a partir do pressuposto de que meninos e meninas
deveriam receber uma educacao diferente, pois tinham tarefas diversas a cumprir na esfera do

trabalho e do lar. J& os educadores liberais sustentavam o papel primordial do ensino publico
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e gratuito, sem distin¢do de sexo, além de proporem o corte de subvencdo do Estado para as
escolas religiosas e a restricdo desse ensino as entidades privadas mantidas pelas diferentes
confissoes.

Os ideais desses reformadores estavam expressos no Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, elaborado em 1932. Seu principal redator foi Fernando de Azevedo. Este
manifesto propunha a adogao do principio de “escola unica”, concretizado, em uma primeira
fase, em uma escola publica e gratuita, aberta a ambos 0s sexos de sete a quinze anos, onde
todos teriam uma educacdo igual e comum (FAUSTO, 2010).

Nesse sentido, Saviani (2010, p. 253) expressa que:

Em termos politicos, o “Manifesto” expressa a posi¢do de uma corrente de
educadores que busca firmar-se pela coesdo interna e pela conquista da
hegemonia educacional diante do conjunto da sociedade capacitando-se,
consequentemente, ao exercicio dos cargos de dire¢do da educagdo publica
tanto no ambito do governo central como dos Estados Federados. O texto
deste manifesto emerge como uma proposta de constru¢cdo de um amplo e
abrangente sistema nacional de educacdo publica abarcando desde a escola
infantil até a formacdo dos grandes intelectuais pelo ensino universitério. E
esta me parece ser uma originalidade do caso brasileiro.

Estes pioneiros defendiam a ampla autonomia técnica, administrativa e econdmica do
sistema. Colocavam que as condicGes geograficas do pais e a necessidade de adaptacdo das
escolas as caracteristicas regionais impunham a realizacdo de um plano educativo que nao
fosse uniforme para todo o pais, embora devesse partir de um curriculo minimo comum. De
acordo com Fausto (2010, p. 340),

O governo Vargas ndo assumiu por inteiro e explicitamente as posi¢cdes de
uma das correntes apontadas, mas mostrou inclinacéo pela corrente catdlica.
O maior inspirador de Capanema no Ministério da Educagdo, além de
Francisco Campos, foi o entdo intelectual conservador catélico Alceu De
Amoroso Lima, conhecido pelo pseuddnimo de Tristdo de Ataide. Dentre 0s
reformadores liberais, apenas Lourenco Filho manteve postos de mando,
enquanto os demais foram marginalizados ou até mesmo perseguidos, como
0 caso de Anisio Teixeira.

Para Fausto (2010, p. 393), entre 1920 e 1940, apesar do declinio, o indice de
analfabetos ainda continuava elevado. “Considerando-se a populacdo de quinze anos ou mais,
o indice de analfabetos caiu de 69,9%, em 1920, para 56,2%, em 1940.” Esses nlimeros nos
mostram que o esforco pela expansdo do sistema escolar acabou produzindo resultados a
partir de indices muito baixos de frequéncia a escola em 1920.

Estima-se que naquela época o indice de escolarizacdo de meninos e meninas entre

cinco a dezenove anos, que frequentavam a escola primaria ou média, era de cerca de 9%. Em
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1940, o indice chegou a mais de 21%. No que diz respeito ao ensino superior, houve um
incremento de 60% do ndmero total de alunos entre 1929 e 1939, passando de 13.239 para
21.235 (FAUSTO, 2010, p. 394).

Para Duarte (2000), o objetivo do poder publico na educacdo era o de construir o
cidaddo trabalhador com uma insercdo minima na cidadania por meio do regulado e
controlado mundo do trabalho. Vérios projetos pedagdgicos tentaram formar o cidadao
trabalhador. Entre esses projetos’ esta o das Forcas Armadas que ocupou o tempo livre e de
lazer dos trabalhadores. A partir de 1937, as Forcas Armadas e, principalmente, o exército
tiveram um papel fundamental na construcéo da pedagogia do Estado Novo.

Na Era Vargas, ocorreu uma expansdo da escola, porém, mantendo a mesma estrutura
anterior. A expansdo escolar se realizou diante das pressdes de demanda provocada pela
sociedade que “ndo criou, todavia, condi¢des para mudangas mais profundas, permanecendo a
estrutura da escola a mesma do antigo regime” (ROMANELLI, 1985, p.68).

Durante o Estado Novo, foi desenvolvida uma politica educacional no molde

autoritario e uniforme. De acordo com Hilsdorf (2011, p. 100),

Isso aparece claramente em 1937, na fala de Gustavo Capanema, ministro da
educacdo desde 1934, quando diz que a educacdo é instrumentos do Estado
para preparar 0 homem para uma acdo qualquer na sociedade, ndo para
preparar 0 homem ‘em disponibilidade’, apto para “qualquer aventura,
esforco ou sacrificio (como queria o liberalismo de Dewey, inspirador dos
liberais no Manifesto), mas para uma agdo necesséria e definida, uma agédo
certa: construir uma nacdo brasileira. Contra 0 homem sem aderéncias, dos
liberais escolanovistas, que adaptavam a escola as necessidades da ordem
capitalista internacional, contra 0s estrangeiros, 0Ss imigrantes que
desnacionalizavam o Brasil: essa é a proclamacdo da nova escola de Vargas
e Capanema.

Para assegurar o nacionalismo, o Estado Novo destacou no curriculo dos cursos
elementares e secundarios a relevancia da educac&o fisica, do ensino da moral catdlica e da
educacdo civica pelo estudo da Histéria e Geografia do Brasil, do canto orfednico das
festividades civicas, como a “Semana da Patria”.

A modernizacdo se deu pela implantacdo do aparelho burocratico-administrativo do
setor educacional. Foram criados 6rgdos federais que instalaram a estrutura administrativa
definitiva do ensino e passaram a estabelecer regras a serem cumpridas no plano estadual: o

Ministério da Educacdo e Saude (1931), o Conselho Nacional de Educacdo (1931), a

DO exército deveria ser uma escola e uma oficina de preparacdo de todos os meios de defesa da nacionalidade. O
exército iria controlar os aparelhos ideoldgicos por meio da imprensa e do sistema educacional com o objetivo de
formacao e difusdo de uma mentalidade nova e enérgica em torno do ideal nacional e que fossem capazes de
disciplinar as novas geraces e fazer desaparecer a luta de classes (HORTA, 1994).
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Comissdo Nacional do Ensino Primario (1938), o Fundo Nacional do Ensino Primério (1942),
o INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (1938), o Instituto Nacional de
Estatistica (1934) — que deu origem ao IBGE (1938) —, o Instituto Nacional do Livro, o
Servico de Radiodifusdo Educativa, o Ince — Instituto Nacional do Cinema Educativo, e o
Sphan — Servico do Patriménio Historico e Artistico Nacional.

Para garantir a modernidade o governo o governo central regulamentou a organizacéo

de todos os tipos de ensino no pais. Para Hilsdorf (2011, p. 101):

A moderna sociedade brasileira precisava tanto de uma intelligentsia que
definisse todos os contornos da brasilidade quanto de mao de obra
qualificada, especializada, que produzisse para a agricultura, a industria e o
setor de servicos. Todos os sistemas de ensino foram, entdo, conformados a
esses objetivos mediante as Leis Organicas do ensino.

As Leis Organicas® foram promulgadas, por meio de decretos-lei, pelo ministro
Capanema, entre 1942 e 1946, na seguinte sequéncia: ensino industrial (1942), ensino
secundario (1942), ensino comercial (1943), ensino primario (1946), ensino normal (1946) e
ensino agricola (1946). Elas tinham como objetivo a construcdo de um sistema centralizado e
articulado intrapartes e atingiam tanto o ensino publico quanto o privado, com efeitos legais

para as escolas privadas que se submetessem a fiscalizacao federal.

2.3.1. As Forgas Armadas como educadoras do povo

O exército gestou um projeto hegemdnico que teve como um de seus idealizadores o
general Gées Monteiro, que nos interessa aqui 0 novo papel que ele atribuiu ao Exeército e a

nova concepcao sobre as relagdes entre a politica militar e a politica educacional. Para ele, o

® Foram esses os decretos-lei:

*Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial;

*Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu 0 SENAI,

Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em dois ciclos: o ginasial, com
quatro anos, e o colegial, com trés anos;

*Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino comercial.

Em 1946, ja no fim do Estado Novo e durante o Governo Provisério, a Lei Orgéanica do Ensino Primério
organizou esse nivel de ensino com diretrizes gerais, que continuou a ser de responsabilidade dos estados;
organizou o ensino primario supletivo, com duracdo de dois anos, destinado a adolescentes a partir dos 13 anos e
adultos; a legislacdo de ensino organizou também o ensino normal e 0 ensino agricola e criou o Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial - SENAC. Foram esses 0s Decretos-lei:

Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino primario a nivel nacional;

Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino normal;

Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram 0 SENACDecreto-lei n. 9.613 de 20 de
agosto de 1946, que organizou o ensino agricola.
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poder militar € um instrumento de forca do poder civil. Para cumprir com suas funcdes de
policia repressiva, a cargo dos Estados, para assegurar a ordem civil, as Forcas Armadas
deveriam ser fortes e disciplinadas. Para isso, era necessario haver um governo forte e um

povo disciplinado. De acordo com Goes Monteiro (1933 apud Horta, 1994, p. 23):

A politica do Exeército é a preparacdo para a guerra, e esta preparacdo interessa
e envolve todas as manifestacGes e atividades da vida nacional, no campo
material, no que se refere a economia, a producdo e aos recursos de toda a
natureza e no campo moral, sobretudo no que concerne a educagdo do povo e
a formacdo de uma mentalidade que sobreponha a tudo os interesses da pétria,
suprimindo, quanto possivel, o individualismo ou qualquer outra espécie de
particularismo.

Nesse contexto, a relacdo entre exército e educacdo adquiriu uma nova dimensao.
Getulio Vargas, em mensagem dirigida a Assembleia Nacional Constituinte, em novembro de
1933, defendeu uma distribuicdo mais razoavel e proveitosa dos militares, de modo a
aproveita-los como fatores de atuacdo educativa e de progresso social. Beneficiando também
recantos afastados do pais, onde os quartéis deveriam ser escolas de trabalho e de civismo.
Gobes Monteiro acreditava que os problemas do exército eram consequéncia da
desorganizacdo geral do pais. Havia uma forte preocupacdo com a defesa nacional, pois uma
atividade orientada por ela assegura o maximo rendimento as solucdes dos problemas
nacionais. Para Goes Monteiro, as instituicbes do Estado e a liberdade individual ndo podem
subsistir quando prejudicam a defesa nacional. Dessa forma, justificava-se a intervencao na
economia, no sistema educacional e na imprensa. A economia dirigida iria fornecer os
recursos materiais a administracdo publica; e a imprensa e a educacdo dirigidas fornecerdo a
mentalidade capaz de disciplinar as geragdes sucessivas (HORTA, 1994).

Olavo Bilac® foi a figura destaque na implantacdo do servigo militar obrigatério e no
fortalecimento das forgas armadas no papel de responsavel pelo desenvolvimento do Brasil
Republicano. O ideal de Bilac era formar o cidaddo soldado que teria papel fundamental no
servico militar. A juncdo entre povo e exercito seria uma precondi¢do para o triunfo da
democracia, o nivelamento das classes, a escola da ordem, da disciplina, da coesdo; o
laboratorio da dignidade e do patriotismo. A instrucdo primaria, a educagdo civica, o asseio, a

higiene, a regeneracdo muscular e fisica seriam obrigatorios (DUARTE, 2000).

°9 Olavo Bras Martins dos Guimardes Bilac (Rio de Janeiro, 16 de dezembro de 1865 - 28 de dezembro de
1918) foi um jornalista e poeta brasileiro, membro fundador da Academia Brasileira de Letras. Criou a cadeira
15, cujo patrono é Gongalves Dias. Conhecido por sua atencdo a literatura infantil e, principalmente, pela
participagdo civica, era republicano e nacionalista; também era defensor do servigo militar obrigatério. Bilac
escreveu a letra do Hino a Bandeira e fez oposi¢do ao governo de Floriano Peixoto. Foi membro-fundador da
Academia Brasileira de Letras, em 1896. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Olavo_Bilac> Acesso em:
11 marc¢o de 2014.
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Nesse contexto, a proposta é que o Ministério da Educacdo se ocuparia da educacao
moral e civica e da educacdo fisica nas escolas. A educagdo moral e civica tinha como
objetivo a difusdo da ideologia nacionalista, disciplinamento das novas geracGes e preparacao
moral para a guerra, dentro de um processo de mobilizacdo nacional e a educacdo fisica para a
formacéo do futuro soldado.

De acordo com Goes Monteiro (1933 apud Horta, 1994, p. 26):

Ao Ministério da Educacdo e Saude Publica cabera, em primeira urgéncia,
cuidar e unificar a educagdo moral e civica das escolas em todo o Pais,
guiando-se no tocante a educacdo fisica pelo que foi feito no Exército e
agindo de acordo com ele. Dessa forma a misséo das classes armadas ficara
de fato simplificada por ocasido do recebimento das turmas de conscritos e o
inicio do primeiro periodo de instru¢do dos recrutas, tornando possivel ao
Exército, sobre esta base construida sob sua orientacdo e controle preocupar-
se principalmente com a parte da educacdo fisica concernente a adaptacao as
especialidades.

A influéncia do exército sobre a préatica da educacao fisica realmente foi colocada em
pratica. Entretanto, a educacdo moral e civica ficou somente no nivel do discurso, na pratica,
sobretudo a partir de 1935, o controle e a repressao sobre o sistema de ensino passam a ocupar
o primeiro plano. (HORTA, 1994)

Nesse contexto, os militares contentaram-se com iniciativas mais limitadas: a
implantacdo da educacdo fisica escolar e a extensdo da instrucdo pré-militar aos alunos
menores de dezesseis anos, inscritos nos estabelecimentos de ensino primario e secundario.

De acordo com Duarte (2000), o ministro de guerra, Eurico Gaspar Dutra, encaminhou
um documento ao presidente Getalio Vargas, em 1939, expressando sua preocupagdo com a
educacdo e seus vinculos com a segurancga do pais. Par ele, a seguranca nacional dependia de
uma reeducacdo da populacdo que somente sera obtida com a coesdo de toda a administracdo
publica.

O conceito de seguranca nacional significava seguranca contra possiveis ataques de
inimigos externos, e substituiu o conceito de defesa nacional, pois este ultimo foi insuficiente
para justificar a pré-mobilizacdo da Nagdo para a guerra em tempo de paz. A nagdo precisa se
defender apenas se for atacada, mas ela sé estard em seguranca se estiver permanentemente
preparada. Dessa forma, sobretudo a partir de 1935, foi enfatizada a ideia de que a seguranca
da patria estava ameacada por inimigos internos, os comunistas. O conceito de seguranca
nacional aparece de forma abrangente, englobando questbes militares, econdmicas, sociais,
politicas, culturais, servindo como argumento legitimador para a permanente intervencdo das
Forcas Armadas em todos estes setores. (HORTA, 1994)



92

Dois educadores desenvolveram essa tematica: Jorge Figueira Machado e Lourencgo
Filho. O primeiro defendia a ideia de que a articulaco entre a politica de segurancga nacional e
a politica de educacdo deveriam ser dependentes uma da outra. Para ele os principios
fundamentais da politica educacional, da politica econémica e da politica social devem ser
definidos a partir da politica totalitaria da seguranca nacional. Para que a politica de seguranca
nacional tivesse maior eficiéncia tornava-se urgente a cooperagdo dos politicos, dos técnicos
de educacdo, dos membros da administracdo do ensino, dos diretores de escolas e liceus, dos
professores e mestres de ensino em todos os seus graus (HORTA, 1994).

Ao contréario de Jorge Figueira Machado, Lourengo Filho tentou garantir a autonomia
prépria do sistema educacional. Lourenco Filho, (1940 apud Horta 1994, p. 38) esclarece que:

Toda a politica de educacdo e a técnica posta a seu servico, deverdo estar em
perfeita consondncia com a politica e a técnica da seguranca nacional (...) ndo
implica confundir os dois problemas, expressdes de um mesmo processo de
vida coletiva, harmdnicas sem duvida, mas autdbnomas.

Lourenco Filho afirmava que, para assegurar a ordem, a educacdo escolar deveria
difundir a imagem da Pétria, explicar a estrutura do Estado, difundir os principios da
preservacdo da familia, inculcar o amor ao trabalho, ensinar o uso licito da propriedade,
pregar a tolerancia religiosa, educar para a sociabilidade. Esses principios ndo poderiam ser
negligenciados por nenhuma escola ou instituicdo de educacdo extra-escolar, devendo ser
mais bem desenvolvido no ensino secundario (HORTA, 1994).

A intervencdo controladora e repressiva dos militares no sistema de ensino
intensificou-se a partir de novembro de 1935. A Lei de Seguranca Nacional permitia fechar
qualquer estabelecimento de ensino ou demitir diretores, professores, funcionarios que se
filiassem a qualquer partido, centro, agremiacdo ou junta proibida pela Lei de Seguranca
Nacional. Nesse contexto, uma das fungdes da Comissdo Nacional de Repressdo ao
Comunismo era investigar a participacdo de professores em atos ou crimes contra as
instituicdes politicas e sociais. Essa comissdo pediu a prisdo de Anisio Teixeira, além de
conseguir o afastamento de varios professores da Universidade do Distrito Federal. (HORTA,
1994)

A pressdo intensiva dos militares para a prisdo de Anisio Teixeira encontrou
justificativa e apoio entre os educadores catolicos. Essa oposicdo de deu principalmente
devido a adesdo de Anisio Teixeira a filosofia de Dewey e as posi¢des que 0 mesmo havia
assumido em relacéo ao ensino religioso e em defesa da escola publica. A oposi¢éo do grupo

catélico em relacdo a Anisio Teixeira tornou-se aberta quando Alceu Amoroso Lima acusou-o
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de participar da Alianca Nacional Liberdade e de pretender implantar no Rio de Janeiro uma
educacéo socialista.

Em junho de 1935, Alceu Amoroso Lima escreveu uma carta para Gustavo Capanema,
expondo ao entdo Ministro da Educacdo a posi¢do do grupo catolico em relagdo ao Governo.
Anisio Teixeira ndo foi preso, mas como pedia a Comissdo Nacional de Repressdo contra o
Comunismo, ele foi forcado a demitir-se do cargo, sendo substituido por Francisco Campos,
em dezembro de 1935 (HORTA, 1994).

Os militares também tentaram influenciar na elaboracdo do Plano Nacional de
Educacdo em 1936. Foi por iniciativa do Ministro da Educacéo, e ndo dos militares, que foi
criada em 1937 uma secdo de Segurancga Nacional no Ministério da Educacdo e Salde. Mas
nem mesmo a existéncia deste 6rgdo impediu a intervencdo dos militares nas questdes
educacionais quando se tratava de reprimir atividades que, segundo eles, colocavam em
perigo a seguranga nacional. Foi o que aconteceu em 1939 quando o Ministro de Guerra
impediu, por razbes de seguranca nacional, a realizacgdo no Rio de Janeiro, da VIII
Conferéncia Mundial de Educacdo, que seria patrocinada pela World Federations of
Educations Associations (WFEA) (HORTA, 1994).

Segundo Horta (1994, p. 48):

Para o Ministro de Guerra, a WFEA era um agrupamento de intelectuais de
exaltadas tendéncias pacifistas, que refletia os interesses, conveniéncias, ideias
e principios de uma corrente que, sob a égide de uma falsa mentalidade
pacifista, procurava expandir-se com prejuizo do devotamento nacional as
instituicGes militares e, consequentemente, dos superiores interesses das
nacoes.

De acordo com Dutra, a WFEA promovia conferéncias internacionais
destinadas a fomentar uma politica educativa orientada para o
desenvolvimento do espirito de desarmamento moral dos povos e para 0s
influenciar no sentido do descaso as glérias, "as tradicGes e as instituicdes
militares e, portanto, da repulsa as nog¢des de disciplina e de hierarquia.

Os argumentos apresentados pelo Ministro de Guerra, Eurico Gaspar Dutra,
prevaleceram e a VIII Conferéncia Mundial de Educacdo ndo se realizou. Capanema foi
pressionado por Dutra e, por intermédio de Vargas, concordou com o cancelamento do evento
e solicitou ao Ministro das RelacOes Exteriores, Oswaldo Aranha, a transmitissao da posi¢édo
oficial do governo brasileiro quanto a ndo realizacdo da Conferéncia no Brasil. Embora
Capanema conhecesse os argumentos apresentados por Dutra, tentou encontrar razdes

inerentes a sua propria pasta para justificar esta deciséo:

Atravessamos uma fase de intensos trabalhos de reforma, em todos os
dominios da educacdo. (...) Diante desta situacdo, ndo parece oportuno que
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venham ao nosso pais, no decurso deste ano, professores e técnicos de
educacdo dos outros paises para um numeroso e importante congresso mundial
de educacdo. Os grandes trabalhos que de nos exigiria esse congresso viriam
retardar a marcha dos urgentes empreendimentos em que estamos
empenhados. Por outro lado, tal congresso ndo seria bom ensejo de
mostrarmos ao estrangeiro as nossas realizacdes em matéria de educacéo,
porquanto somente depois de adiantados ou ultimados os consideraveis
esforgos, ora em andamento, para a reforma da legislagéo e aperfeicoamentos
das instalacbes, é que poderiamos apresentar uma obra de carater solido e
harmoénico que na verdade denunciasse a nossa preocupacao, 0 nosso objetivo,
a nossa capacidade no que respeita a educacao da infancia e da juventude.
(CAPANEMA 1939 apud HORTA p. 50-51).

Em marco de 1940 foi criada a Secretaria de Educacdo e o Departamento de Educacéo
Nacionalista no MEC, encarregados de coordenar os servicos de educacdo civica, educagédo
musical e artistica e educacdo fisica. A direcdo desses dois 6rgaos também foi entregue a um
militar.

Nesse contexto, a preocupacdo dos militares com a educacdo fisica nas escolas
comegou a acentuar-se no final dos anos de 1920. Até esse periodo a educacao fisica ndo
aparecia nos programas das escolas secundarias. Em 1931, a Reforma Francisco Campos
introduzira a obrigatoriedade de exercicios de educacdo fisica em todas as classes do ensino
secundario, que deveriam ser realizados diariamente, com a duracdo de 30 a 45 minutos,
sendo aconselhada na Portaria n® 70, criada durante a Reforma Francisco Campos em 1931, a
adocdo das normas e diretrizes do Centro de Educacdo Fisica do Exército. Nesse projeto, a
orientacdo e o controle da educacédo fisica no pais caberiam ao Exército e o Ministério da
Educacdo deveria ocupar-se da educacdo fisica nas escolas guiando-se pelo que foi feito no
Exército e agindo de acordo com ele.

2.3.2. Ainfluéncia da Igreja na educacao: ensino religioso, educacdo moral e civica

Nesse mesmo periodo, a igreja, lutava para que os principios basicos da ordem social
cristdo voltassem a orientar a ordem social geral e a constituicdo politica do pais. Segundo
Horta (1994, p 98), esses principios basicos foram enumerados por Alceu Amoroso Lima em
dezembro de 1930:

Promulgacdo da Constituicdo em nome de Deus, reconhecimento explicito do
catolicismo como a religido do povo brasileiro, manutencdo da
indissolubilidade do matrimdnio e reconhecimento oficial do casamento
religioso, reintroducdo do ensino religioso catdlico nas escolas primarias e
secundarias oficiais, com as garantias necessarias as confissdes nao catdlicas,
e autorizagdo oficial para assisténcia religiosa as classes armadas, as
penitenciarias, aos hospitais e aos asilos do Estado. (HORTA, 1994, p. 98).
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Na luta pela incorporacdo desses principios a futura Constituicdo, foi montada uma
estratégia de mobilizacdo nacional que iniciou com as concentracdes religiosas de maio e
outubro de 1931, no Rio de Janeiro, e continuou por meio da Liga Eleitoral Catolica, em 1932
e 1933. A igreja também confiou no apoio do Ministro da Educacdo e Saude, Francisco
Campos, Ihe entregando um anteprojeto que sofreu algumas alterac6es e foi promulgado pelo
Chefe do Governo Provisorio, em 23 de abril de 1931.

A luta da igreja pela reintroducdo do ensino religioso nas escolas publicas ndo se
explica apenas pelo apoio de Francisco Campos no Ministério da Educacdo e Saude. A Igreja
sentia que seu futuro estava comprometido e era preciso se tornar ativa sua presenca junto as
classes populares das cidades. A Igreja era profundamente enraizada no ensino secundario. E
ao lutar pela reintrodugdo do ensino religioso nas escolas publicas, tentava lutar para garantir
sua influéncia sobre as classes populares urbanas no quadro da educacdo primaria, acdo que
era crucial para a conduta moral e intelectual da sociedade.

Em pouco tempo como Ministro da Educacdo e Saude, Francisco Campos, durante o
Governo Provisorio, promulgou o decreto introduzindo o ensino religioso nos
estabelecimentos de ensino primario, secundario e normal de todo o pais. O aluno s6 era
dispensado da frequéncia as aulas de religido se os pais a requeressem no momento da
matricula. Para justificar a introducdo do ensino religioso nas escolas, Francisco Campos
utilizou-se de argumentos de ordem filosofica e pedagogica: “O fim essencial da escola é ndo
sO instruir, mas educar, ndo sé habilitar técnicos sendo também formar homens que, na vida
doméstica, profissional e civica sejam cumpridores fiéis de todos os seus deveres.”
(CAMPOS apud HORTA, 1984, p. 100).

Para Francisco Campos, a doutrina catdlica ndo era apenas religiosa, mas uma doutrina
de Estado. Ele justificava que a crise pela qual o pais passava era em decorréncia da falta de
uma doutrina, fundamental, segundo Campos, para legitimar a sua autoridade. Assim,
convenceu Getulio Vargas que o decreto de 1931 alavancaria um movimento de apoio ao

governo e garantiria ao Presidente a gratidao da Igreja. Para Horta (1994, p. 107),

E assim fecha-se o circulo: no esquema politico autoritario de Francisco
Campos o ensino religioso era, a0 mesmo tempo, um instrumento de formacéo
moral da juventude, um mecanismo de cooptacdo da Igreja Catélica e uma
arma poderosa na luta contra o liberalismo e no processo de inculcagdo dos
valores que constituiam a base de justificacdo ideolégica do pensamento
politico autoritario.
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Com o golpe de 1937, foi redigia uma Carta Constitucional, por Francisco Campos, na
qual a Igreja era reconhecida ainda como uma aliada importante, entretanto, deixa de ser uma

interlocutora privilegiada. Assim:

Na Carta Constitucional outorgada em 10 de novembro de 1937, marcando o
inicio do Estado Novo, ndo constam as prerrogativas que a Igreja havia
conquistado na Constituicdo de 1934, exceto o ensino religioso nas escolas,
que é mantido, mas que tem, o seu alcance bastante diminuido. (HORTA,
1994, p. 107).

Enquanto a Constituicdo de 1934 tornava obrigatdria a inclusdo deste ensino no
horéario escolar, mantendo facultativa a frequéncia, na Constituicdo de 1937 a propria incluséo
do ensino religioso no horério se tornava facultativa.

A colaboracdo entre Igreja e Estado passa a ser estabelecida por Getulio Vargas. Este
se comprometeu a assegurar a Igreja a liberdade e o ambiente que ela necessitava para agir.
Contudo, na visdo de Vargas, a atuacao da Igreja deveria limitar-se ao dominio religioso, pois
acreditava que por meio da palavra e do exemplo ensinassem aos fiéis a obediéncia a lei, a
ordem e a disciplina.

No regime autoritario instalado pela Constitui¢do de 1937, a intervencdo do Estado no
campo do ensino religioso adquiriu um peso maior do que na Constituicdo de 1934. Por este
motivo, a Igreja procurou estar presente e atuante no processo de elaboracdo das leis
organicas de ensino, iniciado por Capanema em 1938. O ensino religioso nas escolas
continuou sendo oferecido de acordo com as regulamentacdes estaduais estabelecidas a partir
do decreto de 1931 e da Constitui¢do de 1934.

A Lei Organica do Ensino Secundario foi preparada por Capanema durante o ano de
1941, que previa a inclusdo da instrucéo religiosa no curriculo do ensino secundario, entre as

disciplinas de educacéo geral. Segundo Horta, (1994, p. 122):

Como se pode ver, diferentemente do que acontecia com relagdo ao ensino
primario, quanto ao ensino secundario a Igreja parece estar mais preocupada
em assegurar-se o direito de obrigar os alunos matriculados em suas escolas a
frequentarem as aulas de religido do que em garantir o direito de ensinar
religido nas escolas secundarias oficiais.

Enquanto Francisco Campos, em 1931, havia prometido a Vargas, a
mobilizacdo de toda a Igreja Catdlica ao lado do Governo, em troca da
introducdo do ensino religioso nas escolas oficiais, Capanema, em 1944,
promete a VVargas a simpatia das correntes militantes do catolicismo brasileiro
em troca de uma tomada de posicdo do Presidente na defesa dos objetivos
catdlicos essenciais. Segundo Capanema, estes objetivos seriam: combater o
totalitarismo, assegurar o primado do direito e manter diretriz segura e
constante com relagdo as politicas da familia, do trabalho e da educacéo.
(HORTA, 1994, p. 125)
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De acordo com a Exposicdo de Motivos da Reforma do Ensino Secundério™, de abril
de 1931, Francisco Campos manifesta-se a respeito da presenca da educacdo moral e civica no
curriculo das escolas secundérias. Segundo sua justificativa pedagOgica baseada em

argumentos da pedagogia da escola ativa:

De nada valera, como até agora ndo valeu, criar no curso secundario uma
cadeira de educagdo moral, civica ou politica. Serd mais uma oportunidade de
transmitir nocdes e conceitos acabados, envolvidos em formulas verbais.
Serdo aquisicdes de carater puramente formal, sem nenhuma consisténcia com
0 contexto de experiéncia do estudante e, portanto, destituidas de qualquer
influéncia sobre a sua atitude ou o seu comportamento. Uma nogao so se tera
por efetivamente adquirida se funciona adequadamente, isto é, se determina ou
condiciona uma conduta ou uma préatica. S6 aprendemos o que praticamos. Se,
portanto, é dever da escola formar cidaddos ou educar para a democracia, ela
s0 o fard ndo por meio de pregacdes, sermdes conferéncias ou ligdes, mais se
organizando democraticamente e praticando, de modo efetivo e pratico, a
democracia.(CAMPOS (apud HORTA, 1994, p. 142))

Dessa forma, a educacdo moral e civica ndo apareceu como disciplina no curriculo do
ensino secundario na reforma estabelecida pela Reforma Francisco Campos, ndo sO pelos
motivos citados acima, mas também por colocar a educacdo moral nas méos da Igreja por
meio da introducdo do ensino religioso nas escolas. A forma como era ensinado o conteido de
educacdo moral ndo estava de acordo com a proposta antiliberal e autoritaria do projeto
politico de Getulio Vargas.

A exclusdo da educacdo moral e civica do curriculo do ensino secundario ndo
encontrou resisténcias, tanto é que ainda permanecia no curriculo do ensino priméario em
varias unidades da Federacdo. Também ndo apareceu na versdo definitiva da Constituicao,
promulgada em 16 de julho de 1934.

Segundo Getulio Vargas para um homem se tornar admiravel e modelo de cidadéo era
preciso educa-lo. Para ele, o Brasil se transformaria em uma grande Patria quando tivesse o
seu povo educado. Vargas acreditava que a educagdo formava o cidaddo, ndo pela transmissao

de cultura, mas pela capacitacdo para o trabalho:

O melhor cidad&o é o que pode ser mais Util aos seus semelhantes e ndo o que
mais cabedais de cultura é capaz de exibir. A escola, no Brasil, tera que
produzir homens praticos, profissionais seguros, cientes dos seus mais
variados misteres. (VARGAS apud HORTA, 1994, p. 146)

19 Texto que apresenta o decreto da reforma do ensino secundario de 1931, elaborado pelo Ministro de Educagdo
e Saude Publica: Francisco Campos para o chefe do Governo Provisério: Getllio Vargas.
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E para desenvolver o sentimento patridtico da populacdo Getulio Vargas pretendia
utilizar-se de outros meios como, por exemplo, o cinema, o radio e o esporte. Ele declarou aos

profissionais do cinema, em junho de 1934:

O cinema serd (...) o livro de imagens luminosas, no qual as nossas populagdes
praieiras e rurais aprenderdo a amar o Brasil, acrescendo a confianga nos
destinos da Patria. Para a massa dos analfabetos, sera essa a disciplina
pedagdgica mais perfeita, mais facil e impressiva. Para os letrados, para 0s
responsaveis pelo éxito da nossa administracdo, serd uma admiravel escola.
Associando ao cinema, o radio e o culto racional dos desportos, completara o
Governo um sistema articulado de educagdo mental, moral e higiénica,
dotando o Brasil dos instrumentos imprescindiveis a preparacdo de uma raga
empreendedora, resistente e varonil. E a raca que assim se formar sera digna
do patriménio invejavel que recebeu. (VARGAS 1938 apud HORTA, 1994, p.
147)

Foi por meio dos conceitos patria e raca que o civismo seré reintroduzido na legislacao
educacional, em julho de 1934. A proposta de canto orfednico foi uma forma de desenvolver
0 sentimento patriético e também serviu como justificativa para que a educacdo civica fosse
reintroduzida no discurso oficial e na legislacdo de ensino do periodo. O civismo apareceu em

estreita ligacdo com a ideia de aperfeicoamento fisico, moral e intelectual da raca.

A ligacdo estabelecida entre educagéo e aperfeicoamento da raca servira para
justificar a importancia dada & educacéo fisica, sobretudo a partir de 1937,
bem como énfase dada a educacdo eugénica, incluida na Constituicdo de 1934
como um dos deveres do Estado. (HORTA, 1994, p. 147)

O Plano Nacional de Educagéo, previsto na Constituicdo de 1934, foi concebido
inicialmente pela Associacdo Brasileira de Educacdo como uma forma de evitar que a
educacdo fosse influenciada pelas mutagdes do cenario politico, e acabou por se transformar
em instrumento privilegiado de agéo politica.

O periodo de transicdo entre Governo Provisorio e Estado Novo foi marcado pela
disputa entre Francisco Campos e Gustavo Capanema em torno do Ministério da Educacéo.
Dentro do projeto autoritario de Francisco Campos, o sistema educacional deveria
transformar-se em instrumento de propagacao ideoldgica do Estado Novo e da mobilizagdo da

juventude.

2.3.3. Capanema e a organizacao do ensino
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Capanema acreditava que nem mesmo a concepgdo de educacdo dos Pioneiros da
Escola Nova, mesmo tendo reagido a concepcao tradicional que considerava a educagdo como
uma atividade destinada a transmissdo de nocdes e conhecimentos adquiridos por uma

geracgdo a geracdo subsequente, estava passivel de deficiéncia.

Com efeito, segundo Capanema, na doutrina dos Pioneiros a educacéo (...)
deve tratar o ser humano como uma entidade social destinada a acéo,
limitando-se a preparar cada homem para viver, com o maximo de eficiéncia,
entre os outros homens. Para Capanema ai estava a deficiéncia e o erro desta
concepcao. (HORTA, 1994, p. 166).

Desta forma, Gustavo Capanema defendia que a educacdo devia atuar ndo no sentido
de preparar o0 homem para uma acao qualquer na sociedade, mas no sentido de prepara-lo para
uma acdo necessaria e definida, de modo que ele construisse uma unidade moral, politica e

econbmica, que integrasse e engrandecesse a Nacao.

Segundo o ministro, para que a educacdo pudesse cumprir a sua funcdo de
preparar 0 homem completo, isto é, como pessoa, como cidaddo e como
trabalhador, a fim de que ele realize integralmente, no plano moral, politico e
econdmico, a sua vida, para servir a Nacdo, tornava-se necessario que o
Estado assumisse a sua suprema direcdo, fixando-lhes os principios
fundamentais e controlando a execucdo deles. Para isto, 0 Governo Federal
deveria elaborar um “Codigo da Educagdo Nacional”, no qual seriam
estabelecidas as diretrizes ideoldgicas que deveriam orientar a educagdo no
pais, bem como os principios gerais de organizagdo e funcionamento de todo o
aparelho educativo do Pais. Este Codigo constituir-se-ia em um corpo unico
da lei, contendo os preceitos diretores da educacdo nacional, de modo que
todas as atividades educacionais do pais, de carater federal, estadual,
municipal ou privado se regessem pela mesma disciplina. (HORTA, 1994, p.
168)

O governo deveria atuar no nivel primario na tentativa de despertar e acentuar na
crianga aptiddes de ordem fisica, intelectual e moral que a tornem dotada de disciplina e
eficiéncia, atributos esséncias do trabalhador e do cidad&o.

Em relagdo ao ensino profissional, o governo criou uma rede de liceus profissionais
capaz de transformar a juventude brasileira em um exército de trabalhadores competentes,
Uteis a si mesmos e a Nacdo. O ensino secundario era definido por Capanema como formador
da personalidade fisica, moral e intelectual do adolescente e 0 governo se propunha acentuar
seu carater cultural dando prioridade no seu programa ao estudo das humanidades classicas
para que se tornasse 0 ensino preparador da elite intelectual do pais. Na reforma Capanema, o

curso secundario foi reestruturado passando a ser constituido do ginasio de quatro anos e o
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colegial de trés anos. O colegial divide-se em cléssico e cientifico, sendo o curriculo do
primeiro de humanidades (ARANHA, 1989).

Em relacdo ao ensino superior destinado a formar os grupos mais altos da elite
cultural, o governo pretendia atuar montando em todo o pais, faculdades de varias espécies,
organizadas em universidades. Estavam estabelecidas as orientagdes do Estado Novo com
relacdo aos diferentes niveis de ensino. Capanema também se ocupou de trés questbes que
utilizam a educagdo como instrumento a servico da ideologia autoritaria: a educacao fisica, a
educacdo moral e o canto orfednico.

A educacao fisica deveria ser ministrada a todos os alunos e o governo pretendia leva-
la para além das escolas, organizando corporagdes relacionadas com os interesses da infancia
e da juventude. Em relacdo a educacdo moral, Capanema definiu que todas as escolas,
sobretudo a primaria deveria inclui-la no seu programa. Em liga¢do com a educagdo moral, o
canto orfednico deveria ser organizado e praticado em todas as escolas do pais. Capanema
mostrou que pretendia orientar a agdo do Ministério da Educacdo colocando-0 a servi¢o da
ideologia autoritaria do Estado Novo (HORTA, 1994).

Getulio Vargas queria utilizar o sistema de ensino para educar a infancia e a juventude
dentro da doutrina do Estado Novo. Para isso, acentuou-se a tendéncia centralizadora de se
concretizar pela intervencdo global do Governo Federal no sistema de ensino. Tal
centralizacdo e uniformizacdo ndo escaparam nem mesmo dos métodos de ensino, o livro
didatico e o material escolar (HORTA, 1994).

Capanema nao se opds a concepgao escolanovista de “educar para a sociedade” e para
“formar o homem de agdo”. Para ele, a escola deveria ser orientada no sentido de educar para
a Nacdo ou para formar o cidaddo do Estado Novo. Ele acabou se afastando do grupo de
tendéncias totalitarias e nacionalistas exacerbados e o Ministro da Educagéo passou a falar em
educar para a patria ou para formar o cidaddo consciente (HORTA,1994). Uma outra questdo
que preocupava era a educacdo da mulher. O ministro ainda insistia, em 1937, na
diferenciacéo rigida dos papéis sociais dos dois sexos e, consequentemente, em sua separagdo
dentro do sistema educacional. Esta atitude implicava, em sua versdo extrema, um ensino
totalmente diferente para homens e mulheres; e, em sua versdo mais branda, uma 0posi¢éo
total a coeducacéo.

Nesse sentido, a Lei Organica do ensino profissional criou dois tipos de ensino: um
pelo sistema oficial e outro mantido pelas empresas SENAI e SENAC. Os cursos mantidos
por essas empresas atenderam os alunos de baixa renda que queriam se profissionalizar. As

escolas oficiais eram mais procuradas pelas camadas meédias que desejavam ascenséo social e
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preferiam os cursos de formagdo ao invés dos profissionais. (ARANHA, 1989). Portanto,
havia um sistema dual de ensino profissional. “Isso evidentemente, transformava o sistema
educacional, de modo geral, em um sistema de discriminacdo social.” (ROMANELLI, 1989,
p. 169). A reforma na educacgéo secundaria foi aquela em que o ministério Capanema deixaria
sua marca mais profunda e duradoura. Para ele, o sistema educacional deveria corresponder a
divisao econdmico-social do trabalho.

E relevante mostrar a distingdo feita entre o ensino secundario e outras formas do
ensino médio, dentre elas, citamos: o primeiro deveria ter um contetdo humanistico, sujeito a
procedimentos rigidos de controle de qualidade e era o Unico que deveria dar acesso a
universidade. Os alunos que ndo conseguissem aprovagdo para 0 ensino secundario, restariam
a possibilidade de ingressar no ensino industrial, agricola ou comercial que os preparariam
para o trabalho. A Lei Orgéanica do Ensino Secundario de 1942 manteria este entendimento
restritivo do que era o ensino secundario, e proibia 0 uso das denominacBes "ginasio" e
"colégio" aos demais estabelecimentos de nivel médio.

As linhas mestras do ensino secundario ja haviam sido estabelecidas pela reforma
Francisco Campos de 1931. Francisco Campos havia dividido o curso secundario em dois
ciclos: o primeiro ciclo tinha a duracgéo de cinco e o segundo ciclo, a duracéo de dois anos. O
primeiro ciclo era fundamental, compostos de uma formacéo, e o segundo complementar,
orientado para as diferentes opcOes de carreira universitaria. A lei de 1931 previa, ainda, a
criacdo de um sistema nacional de inspecdo do ensino secundario, a ser feito por uma rede de
inspetores regionais. A expansdo do ensino secundario tornou-se um grande complicador para
as novas reformas do ensino secundario, principalmente por volta de 1940, quando aumentou

as aspiracOes das camadas médias urbanas.

Um levantamento feito pela Divisdo do Ensino Secundéario do Ministério para
1939 mostrava que, dos 629 estabelecimentos em todo o pais, 530 eram
particulares. Quase um terco das escolas estava no estado de Sdo Paulo (196),
que tinha também quase a metade de todas as escolas publicas do pais (43 de
um total de 99), formada por uma grande rede estadual de ginésios e escolas
normais. (COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN,1984, p. 190).

Nesse contexto, colocou-se um problema na ordem do dia: como estabelecer o
controle e garantir que as fung¢bes do ensino secundario fossem realmente cumpridas? Para
isso, a forma encontrada foi a de definir o curriculo do curso secundario de forma estrita e
orientada para a formacéo cultural da elite, além de criar uma estrutura burocratica bastante
complexa de inspecédo e reconhecimento que garantisse que o ensino desejado estivesse sendo
ministrado pelas escolas particulares e escolas das redes estaduais.
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A reforma de 1942, implantada por Capanema, dividiu o ensino secundario entre o
ginasio de quatro anos e um segundo ciclo de trés anos com opgdo para o classico ou o0
cientifico. No final de cada ciclo era realizado um exame para garantir o padrdo de todos 0s
aprovados. Além disto, foram criados uma série de cursos profissionalizantes no nivel do
segundo ciclo para os estudantes que néo tivesse como objetivo ingressar nas universidades.
Dessa forma, os cursos ginasiais obedeciam a um programa minimo comum a todo o pais e
controlado pelo Ministério, que também funcionavam como habilitacdo basica para os cursos
profissionais de nivel médio. Capanema utilizou disto como justificativa para afirmar que
havia uma maior democratizacdo do ensino secundario que ndo tinha como finalidade apenas

conduzir ao ensino superior.

Os exames de admissdo criavam ainda um problema com as criangas
gue ndo conseguiam entrar nas escolas de 'nivel médio aos 11 anos,
mas que, de acordo com a legislagdo trabalhista, s6 poderiam comegar
a trabalhar aos 14. A Federagdo das Industrias de Sdo Paulo, em
relatério elaborado para o ministro do Trabalho, chama a aten¢do do
ministro para este que ficou conhecido como o problema do "hiato
nocivo", e propde que a idade minima para o trabalho do menor seja
reduzida, para que essas criangas possam ser salvas da marginalidade.
(COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN, 1984, p. 191).

De acordo com Costa, Bomeny e Schwartzman (1984), a principal marca da reforma
do ensino secundario foi a énfase ao ensino humanistico de tipo classico, em detrimento da
formacdo técnica. A formacdo humanistica abrangia o latim e o grego, além de substituir o
aprendizado de fisica, quimica e ciéncias pelos relatos herdicos de cidaddos e de soldados na
construcdo de impérios. Essa seria a formagao adequada aos futuros “condutores das massas”.

O ensino do latim e do grego no curso secundario foi justificado por Capanema como
ponto essencial para vincular a nossa cultura com as origens helénicas e latinas. Ndo seria

conveniente romper com estas fontes.

Com este rompimento perderiamos o contato e a influéncia de uma
velha cultura que consubstanciou e elevou os valores espirituais
maiores da antiguidade. Perderiamos por outro lado os mais nobres
vinculos de parentesco da cultura nacional com as mais ilustres
culturas de nosso tempo (...). Os estudos antigos constituem uma base
e um titulo das culturas do ocidente; eles serdo sempre, conforme o
expressivo dizer de um escritor moderno, um elemento inalienavel da
dignidade ocidental. (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 1984,
p. 192).

Capanema afirma que o curso secundario, tal como o concebia, ndo era um simples

desenvolvimento de um sistema antigo, mas algo novo. Esta novidade pode ser definida em
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primeiro lugar pelos temas: consciéncia humanistica e consciéncia patridtica, duas
caracteristicas essenciais para o ensino secundario para acentuar e elevar a formagao espiritual
dos adolescentes segundo Capanema (HORTA, 1994). Para ele, a educacdo para a patria era a
finalidade de toda a escola, mas ela deveria realizar-se, principalmente, no ensino secundario
que, segundo ele, era 0 ensino nacional por exceléncia e deveria ter uma dimensdo
essencialmente patriotica de carater humanistico.

Capanema fazia distincdo entre sentimento patridtico e consciéncia patriotica. O
primeiro deveria ser desenvolvido no ensino primario com o intuito de desenvolver o fervor,
amor e devocdo com sentimentos de apego e fidelidade para com pétria. A consciéncia
patridtica seria um ensino capaz de dar aos adolescentes a compreensdo e continuidade
historia da patria, compreensao dos problemas e das necessidades, da missao e dos ideais da
nacao, bem como os perigos que a acompanham; além disso, um ensino capaz de criar no
espirito das novas geracdes, a consciéncia da responsabilidade diante dos valores maiores da
patria. (HORTA, 1994)

Além da consciéncia patriota também era necessario dar uma consciéncia humanistica,
isto é, a formacdo da compreensdo do valor e do destino do homem. Para a formacdo da
consciéncia patridtica seriam utilizados de modo especial os estudos de Histéria do Brasil e
Geografia do Brasil, a pratica do canto orfednico e o servico civico propria da Juventude
Brasileira. Dessa forma, a partir de 1942, a Historia do Brasil e a Geografia do Brasil
passaram a fazer parte do programa das duas Ultimas séries do curso ginasial (duas horas
semanais) e da ultima série do curso colegial (trés horas semanais). Quanto ao canto

orfednico, serviu de instrumento do civismo e da disciplina coletiva durante todo o periodo.

O canto orfednico ja constituia matéria obrigatéria do curriculo do ensino
secundario desde a Reforma Francisco Campos, de 1931. De acordo com as
determinacges legais, 0 nucleo do programa era formado pelos hinos e
cancOes patridticas destinadas a inspirar o amor e o orgulho pelo Brasil, forte e
pacifico. (HORTA, 1994, p. 182)

O canto orfednico era utilizado ndo apenas como fator educativo, mas também para o
fato do ensino do canto orfednico constituir uma Otima maneira de desenvolver o0s
sentimentos patrioticos do povo. Em outubro de 1936, o canto do Hino Nacional tornou-se
obrigatdrio nos estabelecimentos publicos e privados de ensino primario, normal, secundario e
técnico-profissional, e em todas as associacdes com finalidades educativas.

Outra inovacdo da reforma no ensino secundario foi a obrigatoriedade da frequéncia a

escola secundéria, pois, dessa forma, ficaria assegurado que as novas geracfes teriam um
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aprendizado de uma cultura comum desenvolvendo uma consciéncia de que pertenciam a uma
nacdo comum. O principal sentido da obrigatoriedade do ensino secundario era criar o habito
social da passagem pela escola. Nao seria mais permitido estar onde se quisesse para se
submeter aos exames oficiais e por meio destes habilitar-se aos estudos superiores. Haveria
outras escolas, também obrigatdrias, para os que ndo estivessem destinados a elite dirigente
do pais, mas além de dizer que deveriam servir a orienta¢do politica do Estado, especificava:
"Nas finalidades, deve-se apontar sempre o que a disciplina visa a dar ao aluno de um modo
geral, e de modo especial o que ela deve fazer para educa-lo rara a patria. Frisar a nota
patridtica em cada programa.” (COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN, 1984, p. 194).

Existiam propostas de curriculos para o ensino da religido, em que era dado destaque
as implicacGes sociais e politicas dos preceitos cristdos. A tematica proposta para 0 ginasio

era a seguinte:

1) A moral crist: a lei, a consciéncia. Pecado. Perfeicdo crista. I) Em face da
autoridade: pais e filhos. A hierarquia e os fiéis. Governantes e governados.
Patrdes e operarios. Il1l) Respeito a propriedade: o direito de propriedade.
Pecados contra os bens do proximo. Restituicdo? Posigdo cristd em face do
capitalismo e do comunismo:

Nos cursos classico e cientifico algumas unidades do ensino religioso
abordariam o problema do humanismo, o jovem e o lar. Na 3% série, 0
programa deveria ser o0 seguinte:

I) A igreja e o setor econdémico. Erro do materialismo historico. A Igreja no
embate das forcas econémicas. solugdo crista do problema da maquina. I1) A
Igreja em face do belo. A arte e a moral. A Igreja e as n colas artisticas e
literarias. A religido cristd, inspiradora suprema dos criadores de beleza. I11) A
Igreja e as ciéncias. Harmonia entre a ciéncia e a fé. As ciéncias e a filosofia.
A filosofia e a religido. 1V) A Igreja e o mundo politico. Fora e acima dos
partidos. As ultimas enciclicas sobre organizagdes partidarias. A ordem crista.
V) A lgreja e a organizagdo social. A pessoa humana e 0s VArios grupos
sociais. Monismo estatal e pluralismo cristdo. A Igreja e o servico social. V) A
Igreja e as igrejas. Serve qualquer religido? Transcendéncia da religido crista.
Transcendéncia de Jesus Cristo. (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA,
1984, p. 196).

O ensino pré-militar passou a ser obrigatorio no ensino secundario e acabou se
tornando outro mecanismo para a transmissao da consciéncia patriotica. Nesse sentido, houve
um conflito entre os Ministérios da Educacdo e o da Guerra. Capanema, por meio da sua
atuacdo, estabeleceu um elo entre a escola e a educacdo militar que passou a ser obra da

escola e competéncia da educacao civica.

A obrigatoriedade da instrucdo pré-militar para os menores de 16 anos ja havia
sido estabelecida pelo decreto-lei 1.545, de 25 de agosto de 1939, que
dispunha sobre a adaptacdo ao meio nacional dos brasileiros descendentes de
estrangeiros. Em novembro do mesmo ano, a lei do Ensino Militar (decreto-lei



105

1.735) definia a instru¢do pré-militar como o ensino destinado a "habilitar os
alunos dos institutos civis de ensino, menores de 16 anos, ao ingresso nas
unidades-quadros, tiros de guerra ou escolas de instrucdo militar". De acordo
com a lei de Ensino Militar de 1939 e com uma proposta do ministro da
Guerra em 1941 a instrucdo pré-militar compreenderia "a pratica de instrucdo
elementar de ordem-unida" (sem armas), a iniciacdo na técnica do tiro, a
educacdo moral e civica, e 0 ensino elementar da instrucdo geral (regras de
disciplina, hierarquia do Exército etc.). A lei de reforma do ensino secundéario
estende a obrigatoriedade desta instrucdo a todos. (COSTA; BOMENY;
SCHWARTZMAN, 1984, p. 197)

A instrucdo pré-militar ndo teve muito sucesso. Em 1945, alguns pais de alunos
entre 12 e 15 anos, do Colégio do Estado em Campinas, enviaram uma carta ao ministro da
Guerra e pediram para que ele reconsiderasse o caso de boa parte dos estudantes que haviam
sido reprovados po ndo terem assiduidade aos exercicios pré-militares. Os pais colocaram que
nédo estavam cientes da rigidez dessa lei. "Nenhum pai sabia que seu filho, frequentando 600
horas de disciplinas intelectuais, iria perder o ano por ndo ter frequentado metade do curso
pré-militar de 15 horas (...)." (COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN.1984, p. 197). Resumindo
de forma clara a densidade da rede com a qual o exército ja envolvia nessa época a populacio

masculina:

(...) considerando que (...) ainda existem os tiros de guerra para rapazes de 16
anos, o servigco militar obrigatorio, e o fato de ainda ndo obterem empregos
publicos ou cargos de responsabilidade(...) porque em nosso pais, em qualquer
setor de atividade (...), o individuo que ndo estd quite com suas obrigagdes
militares sO encontrard obstaculos (...), ndo lhes faltard oportunidade de
mostrar o seu amor pela péatria. (COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN,
1984, p. 198).

A escola passou a ser obrigada a criar e manter centro de instrugdo pré-militar, além de
pagar gratificagcOes aos instrutores, de acordo com a proposta feita pelo ministro da Guerra.
Dessa forma, iria elevar o custo dessa instrucdo para as escolas particulares que deveriam
arcar sozinhas com todas as despesas. Segundo o artigo 15 do decreto-lei 4.642, de 2 de
setembro de 1942, que dispunha sobre as bases da organizagdo da instrucdo pré-militar, os
alunos e seus responsaveis nao poderiam ter nenhum gasto com a instrugcdo pré-militar. Dessa
forma, Capanema redigiu um parecer ao diretor da Divisdo de Educacgéo Fisica do Ministério
da Educacao ressaltando que ndo havia justificativa para a remuneracdo dos instrutores do
ensino pre-militar, pelo desempenho de uma fungéo decorrente da propria condicao de militar;
também argumentou sobre os possiveis conflitos entre dois objetivos que ndo poderiam ser

alcancados, entre a fusdo dos exercicios de educacgéo fisica com os de instru¢do pré-militar:
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poderia haver conflitos entre os dois ministérios distintos, entre duas classes de profissionais
diferentes, os dois programas diferentes.

O documento termina argumentando a favor da extin¢éo da instrucéo pré-militar:

N&o havendo lugar nos horarios (...) para a educacao fisica e para a chamada
instrucdo pré-militar (...), ndo devemos ter a menor hesitacdo e preferir a
permanéncia da educacéo fisica (...). Nogdes de tiro (...), hierarquia militar
(...), em quantas partes se divide a continéncia, sdo conhecimentos que 0
incorporado podera aprender em poucos dias, enquanto o desenvolvimento de
sua capacidade fisica, a exploracdo inteligente de suas forcas, sdo coisas que
exigem anos de trabalho continuado." "Repetir, anualmente, a mesma
instrucdo militar, para criangas de 12 a 16 anos, é procurar implantar a
confuséo entre a disciplina militar e a do meio civil e despertar o tdo
condenavel espirito militarista. A maior contribuicdo que o Ministério da
Educacdo e Salde poderd prestar ao Exército Nacional é entregar-lhe, no
momento oportuno, rapazes fortes e inteligentes, cidaddos conscios de seus
deveres, material humano que possa permitir a formacao rapida de excelentes
soldados. Nestas condigdes, a instrucdo pre-militar deveria ser extinta ou
ministrada apenas no ultimo ano de ginasio, caso as autoridades militares a
julgassem imprescindivel.
Segundo o préprio ministro, a reforma de 1942 nao seria simples resultado de
suas preferéncias, mas gerada pelo trabalho de silenciosa pesquisa e bem
assim dos debates das comissdes especiais realizados pelo ministério da
Educacdo. A reforma ter-se-ia orientando "pela opinido de representantes de
todas as correntes pedagogicas. Procurei conciliar as tendéncias opostas ou
divergentes (...). Parece a reforma ter conseguido as mais razoaveis solugdes.
(COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN, 1984, p. 198-199).

A educacéo religiosa teve seu lugar assegurado, cabendo as autoridades religiosas a
definicdo do programa. A instrucdo pré-militar, fixada pelo ministro da Guerra, tornou-se
obrigatdria nos estabelecimentos publicos e particulares. A educacdo moral e civica foi
abandonada como disciplina e deveria compor espaco privilegiado no ensino da Histéria do
Brasil, do canto orfebnico e do servigo civico da propria Juventude Brasileira. E a co-
educacdo seria permitida mediante autorizacdo do ministro da Educacéo.

2.4. Formacao do magistério no ensino secundario

No seculo XX, a situagdo do ensino secundario no Brasil se alterou significativamente.
Houve uma expansdo expressiva, se comparada as décadas anteriores, a medida que se
intensificou a demanda das camadas médias e de setores das classes populares e crescia a rede
de escolas estaduais e particulares. Segundo Souza (2008), em um estudo realizado por Jayme
Abreu, durante o periodo compreendido entre 1933 a 1953 e apresentado no Seminario

Interamericano de Educagdo Secundaria, realizado em Santiago no Chile em 1955, o indice de
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expansdo do ensino secundario no Brasil alcangou cerca de 490%, indice muito superior ao
crescimento das matriculas do ensino primario e superior no mesmo periodo.

Quanto aos métodos de ensino, Jayme Abreu registrou a indiferenca do ensino
secundario brasileiro pela renovacdo metodologica. Segundo ele, as praticas mais comuns
eram a “exposicdo” e a “recitagdo”. A escola ndo buscava a participagdo ativa do aluno,
limitava-se sistematicamente aos compéndios ou aos ditados de pontos, exigia exaustivo
esforco memorizante, impondo a disciplina de forma autocratica e ndo levavam em conta as
diferencas individuais (ABREU, 1955). A indiferenca pela inovacao também foi verificada no
uso precario das técnicas modernas de ensino. Nesse sentido, era notavel a excepcionalidade

do uso do estudo dirigido e dos recursos audiovisuais. Segundo Souza (2008, p. 210),

As criticas de Jayme Abreu a organizacdo pedagdgica da escola secundaria
relacionavam problemas antigos, ha décadas sinalizados pelos educadores
progressistas como a ordenagéo tradicional dos curriculos, a desarticulagdo
entre os contedos e a vida e 0s interesses dos alunos, a extensdo exagerada
dos programas, a rigidez dos exames tornando a avaliagdo o centro da
atividade educativa, a disciplina autoritaria, dentre outros.

As apreciagdes do autor revelavam, ndo obstante, uma clara defesa dos
principios da pedagogia moderna. As mudancas preconizadas implicavam,
dessa maneira, na inovacdo dos métodos e técnicas de ensino adotando 0s
processos ativos, 0 emprego das novas tecnologias educacionais, a valorizacéo
das atividades extraclasses, etc.

Jayme Abreu considerava a formacdo de professores um dos mais graves problemas
do ensino secundario. Para ele, a expansdo acelerada acarretou na organizacdo de um
magistério de emergéncia, “aliciado nas sobras, lazeres e desempregos de outras profissoes,
ou entre outros candidatos sem profissdo nenhuma” (ABREU, 1955, p. 72). Segundo Souza
(2008), a expansao e institucionalizagdo da escola secundéaria no periodo de 1930 a 1960
colocou na ordem do dia o problema da formacdo de professores. A expansdo de vagas
nesse nivel de ensino propiciou a ampliacdo do mercado de trabalho na area de educacao.

Dessa forma, nos primeiros anos de 1930, o Estado se organizou na tentativa de
providenciar a formacdo, a selecdo, o campo de trabalho e o estatuto profissional dos
professores do ensino secundario o que acaba por nos remeter a reforma educacional de
Francisco Campos em 1931. Essa reforma foi um divisor para a histéria dessa profissao,
pois além de registrar os professores em exercicios que atendiam aos requisitos estipulados,
determinou a criacdo de uma instituicdo propria para a formagdo dos professores do ensino
secundario em nivel superior devendo vigorar em todo o Pais. (DIAS, 2011)

Todos os candidatos ao magistério deveriam passar por esta instituicdo. Os

professores portadores de registro provisorio obteriam o registro definitivo ap0s aprovacao
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em bancas de exames formadas na instituicdo. O intuito era criar um mecanismo de
formac&o obrigatoria inclusive para os professores que ja estavam em exercicio.

Na reforma do ensino superior existia a previsdo de se criar a Faculdade
Filosofia, Ciéncias e Letras destinada a tornar a Universidade uma pratica de pesquisa,
contemplando dos estudos de alta cultura, artes, letras, expressdes culturais e artisticas.
Francisco Campos afirmava que a instalagdo de um instituto de alta cultura ndo ocorreria de
forma imediata, pois o Brasil ainda era um pais com o povo em formacao. Devido a esta
lacuna entre projeto e realidade, a instalacdo da Faculdade deveria oferecer beneficios
imediatos de maneira que a sua inser¢ao impactasse exatamente nos pontos fracos e lacunas
da nossa cultura. Por isto, Faculdade de Educagdo, era a mesma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, porém com um papel ao mesmo tempo de funcdes da cultura e papel
utilitario e pratico a preparacdo de professores. Assim, o surgimento das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, no inicio dos anos 30, caracterizaram a profissionalizacdo do
magistério secundarista, delimitando saberes e competéncias especificas para a atuagdo
profissional.

Para Francisco Campos, a formacdo dos professores na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras era fundamental para a melhoria do ensino secundério, pois lhe faltava
corpo docente com uma solida orientacdo didatica. E a sua funcdo pragmatica determinada
pela reforma no ensino superior consistia em ministrar as disciplinas necessarias a formacéo
do magistério secundario.

A formacéo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras tornou-se obrigatoria para
os professores que quisessem lecionar nos ginasios e colégios oficiais e equiparados. Desta
maneira, antes de constituir-se em um centro de alta cultura desinteressada, deveria
constitui-se em um instituto de educacéo voltado para a formacdo de professores do ensino
normal e secundario. Assim, a formacdo de professores tinha um caréater profissionalizante
sem aprofundamento filosofico, universitario, da alta cultura desinteressada.

Segundo Favero (1980, p. 50):

Essa intencdo ndo foi imediatamente concretizada e a formagdo de
professores secundarios, que se daria na Faculdade de Educacéao, continuou
sem ter instituicdo especifica que respondesse por ela. Ademais, a partir de
1939, quando foi organizada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (ja
com nova denominagdo), a funcdo de investigacdo, também prevista em

1931, arrefeceu-se tornando-se a instituicdo destinada a formacdo de
professores secundarios.
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Nesse sentido, é preciso levar em conta que o Estado Novo que comecou a ser
organizado em 1930 definiu diretrizes para a organizacdo do sistema educacional do pais
com o intuito de fazer a educagdo um instrumento a servico do Estado. Gustavo Capanema
estava preocupado com a formacéo de elites dirigentes da nacdo e, no desenvolvimento do
seu projeto educacional, priorizou 0 ensino secundario e superior (COSTA; BOMENY;
SCHWARTZMAN, 1984).

De acordo com Capanema (1938, s/p), “primeira medida a ser tomada para a
organizacdo de um grande programa de realiza¢6es educacionais € instituir os cursos e montar
os estabelecimentos necessarios a formagao moral e técnica dos professores”. Para ele, era
preciso formar uma elite em todos os ramos das atividades humanas para que esta fosse
capacitada para assumir a direcdo de seus respectivos setores, “nos campos, nas escolas, nos
laboratorios, (...) nos museus, nas fabricas, nas oficinas, nos estaleiros, (...) como nos postos
de governo. Elite ativa capaz de organizar, mobilizar, movimentar e comandar a nacao”
(COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN, 1984, p. 206).

Capanema acreditava que era mais importante a formacdo das elites do que a
alfabetiza¢do das massas. Segundo ele, “s6 com verdadeiras elites se resolveria, ndo somente
o problema do ensino primario, mas o da mobilizacdo de elementos capazes de movimentar e
desenvolver, dirigir e aperfeigoar todo o mecanismo de nossa civilizagdo.” (COSTA;
BOMENY; SCHWARTZMAN, 1984, p. 206). O caminho para o recrutamento das elites seria
por meio do ensino secundario que ndo deveria ser destinado somente aos ricos. Os pobres
gue tenham bom merecimento também podiam conclui-lo sem dificuldades (COSTA;
BOMENY; SCHWARTZMAN, 1984, p. 206).

A Universidade do Brasil foi formada em 1937 para servir como padrdo nacional de
ensino superior. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi prevista por Francisco
Campos como nucleo integrador da Universidade do Brasil, mas foi regulamentada somente
em 1939, passando a ser denominada de Faculdade de Educag&o, Ciéncias e Letras. De acordo
com o projeto da reforma de 1931, esta faculdade teria um carater universitario, isto &,
também seria o local de pesquisa e cultura desinteressada.

Entretanto, a funcdo de formacdo de professores, em termos praticos, ndo se
concretizou pela iniciativa federal até o surgimento da Faculdade Nacional de Filosofia em
1939™. Muitos fatores contribuiram para isso, como, por exemplo, 0 empenho do ministro

Capanema e alguns setores do movimento catdlicos para acabar com a experiéncia da

' A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela Lei n. 452, de 5 de julho de 1937, passa a
denominar-se Faculdade Nacional de Filosofia pelo Decreto-Lei n® 1.190 de 04 de abril de 1939.
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Universidade do Distrito Federal (UDF) e impor sua concep¢do de universidade e de
formagc&o de professores (FAVERO, 1999, p. 115).

De acordo com Schwartzman, Bomeny e Costa (1984), a proposta liberal da UDF néo
estava de acordo com o projeto universitario federal e incomodava os setores militares e
representantes da Igreja Catdlica. Para Capanema, a UDF era inconstitucional, pois era uma
instituicdo municipal e ndo tinha todos os estatutos submetidos ao Ministério da Educacéo,
mas apenas ao prefeito. Para o ministro, “uma situagdo de indisciplina e desordem no seio da
administragdo publica do pais”, cabendo a sua pasta manter “a ordem e a disciplina no terreno
da educagdao” (COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN, 1984, p. 213). Capanema, na
exposicdo dos motivos formais da extingdo da UDF, em 28 de junho de 1938 ao presidente
Getulio Vargas, colocou que o Estado Novo se assentava no principio da disciplina e, em
nome deste principio e partindo do pressuposto que uma universidade é uma instituicdo
nacional, de alcance, de influéncia, de sentidos nacionais, prop0s a incorporagdo dos cursos da
UDF a Universidade Federal. Getulio Vargas assinou o decreto-lei n® 1.063 que consumou as
ideias do ministro e, em 1939, assinou o decreto-lei n° 1.190, que cria a Faculdade Nacional
de Filosofia como modelo para todo o pais (COSTA; BOMENY; SCHWARTZMAN, 1984).

Esse conflito ndo estava ligado somente as concepcdes sobre a universidade e 0 ensino
superior, mas também a formacédo de professores para 0 ensino primario, secundario e normal.
Gustavo Capanema afirmava que a Faculdade Nacional de Filosofia era um
estabelecimento de ensino federal destinado a preparacdo do magistério secundario por trés

razoes:

a) em primeiro lugar, é o ensino secundario que recebe consideravel beneficio.
Fala-se muito na decadéncia de nosso ensino secundario. Mas é um falar
excessivo e injusto. Nunca foi de primeira ordem esta modalidade de ensino
em nosso pais. E hoje ela estd melhor do que em qualquer outro tempo,
melhor na sua organizac&o, na sua disseminaco, na sua realizagio. Otimo n&o
é, e ndo o serd somente pelo efeito de reformas de lei e regulamentos, pela
mudanga de programas, pela mais abundante e complexa montagem das
instalagbes escolares. Tais coisas, certamente necessarias e valiosas, ndo
resolverdo jamais o penoso problema da necessaria educacdo secundaria.
Neste terreno, a renovagdo certa, Util e vital s6 poderd partir de uma base
primeira, a saber, a preparacdo de um corpo de professores, cientes da
disciplina do curriculo e mestres no oficio de ensino (FAVERO, 1980, p. 103).

Entretanto, apesar do crescimento expressivo da Faculdade Nacional de Filosofia, o
namero de professores licenciados continuou pequeno em relacdo ao nimero de docentes em

exercicio nos ginasios e nos colégios do pais. Esses problemas do ensino secundario
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requereriam politicas educacionais mais abrangentes. Nessa época, a atuacdo do governo
federal no campo da educacdo secundaria, pautou-se em iniciativas pontuais e paliativas
enguanto tramitava o projeto da Lei de Diretrizes e Bases (SOUZA, 2008).

Entre essas iniciativas, pode-se destacar o objeto de investigacdo da pesquisa proposta, a
experiéncia particular que ocorreu na radiodifusdo educativa com o Programa de radio: a
Universidade do Ar. Esta era voltada para os professores secundaristas de todo o pais, tendo
como objetivo oferecer aos professores uma nova metodologia de apresentagdo das disciplinas,

possibilitando um maior interesse dos alunos pelas matérias.
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CAPITULO I11: A UNIVERSIDADE DO AR E A INVESTIGAGCAO DAS FONTES

3.1 Um breve olhar para a ampliacéo e investigacdo das fontes de pesquisas propostas
pela Nova Historia e Histdria Cultural

Para desenvolver esta pesquisa foi selecionada uma variedade de fontes: faixa de
programa de rédio, cartas, recortes de jornais e revistas, livros, dentre outros. Para tanto, a
parte inicial deste capitulo visa nortear como a problematizacdo e o tratamento critico deve
ser direcionado as fontes utilizadas no estudo. Dessa forma, efetuou-se uma revisao
bibliografica das fontes abordadas, buscando responder as seguintes questdes: Como
identificar a veracidade dos documentos? Qual procedimento adotar? Como analisa-los? Foi
possivel perceber que frente a diversificacdo teorico-metodologica e a ampliacdo das linhas de
investigacdo propostas pela Nova Histéria e Histéria Cultural, houve uma ampliacdo dos
temas abordados pela histéria da educacdo, e aos poucos os pesquisadores intensificaram o
uso das fontes e incorporaram a ideia de que a histdria se faz com base em qualquer traco ou
vestigio deixado pelas sociedades passadas.

Até o seculo XIX, predominava uma historiografia de cunho positivista, que
considerava apenas os documentos escritos e oficiais como fontes legitimas de investigacao
histérica. Estudos que valorizavam os grandes feitos, as datas, os acontecimentos, 0s eventos,
os fatos historicos e os “grandes” nomes. Contudo, nas primeiras décadas do século XX,
surgiu na Franca, a chamada Escola dos Annales, que iria promover uma verdadeira revolucédo
historiografica com novos objetos, temas e abordagens. Para essa Escola, as fontes escritas
sdo apenas uma das possiveis fontes de investigacdo, visto que pesquisadores como Marc
Bloch, Lucien Febvree e outros pesquisadores de geracOes posteriores a estas, ja citadas, vdo
propor uma ampliacdo de fontes para: obras literarias, pinturas, musicas, pecas teatrais,
diarios, filmes. Isto é, todos os vestigios deixados pelos seres humanos sdo passiveis de
investigacgdo por parte do historiador.

Os fundadores da Revista Annales, em 1929, foram os pioneiros de uma histéria nova
e insistiram na necessidade de ampliar a nog¢éo de documento:

A histéria faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando
ndo existem. Com tudo o que a habilidade do historiador Ihe permite utilizar
para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais. Logo, com palavras.
Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das ervas daninhas.
Com os eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos de tiro. Com os exames de
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pedras feitos pelos gedlogos e com as analises de metais feitas pelos
guimicos. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende
do homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra a presenca, a
atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem. Toda uma parte, e sem
duvida a mais apaixonante do nosso trabalho de historiadores, ndo consistira
num esforgo constante para fazer falar as coisas mudas, para fazé-las dizer o
que elas por si proprias ndo dizem sobre 0os homens, sobre as sociedades que
as produziram e para constituir, finalmente, entre elas, aquela vasta rede de
solidariedade e de entreajuda que supre a auséncia do documento escrito?
(FEBVRE, 1949, p. 428, apud LE GOFF, 2003, p. 530).

De acordo com Samaran (1961 apud Le Goff, 2003, p. 531), “Ha que tomar a palavra
“documento” no sentido mais amplo, documento escrito, ilustrado, transmitido pelo som, a
imagem, ou de qualquer outra maneira.”

Segundo Dionne e Laville (1999, p.166-167):

[...] um documento pode ser algo mais do que um pergaminho poeirento: o
termo designa toda fonte de informagdes ja existente. Pensa-se é claro, nos
documentos impressos, mas também em tudo que se pode extrair dos
recursos audiovisuais e, como ilustrado no capitulo anterior, em todo
vestigio deixado pelo homem. Os documentos sonoros e visuais sdo também
portadores de informacdes Uteis. [...] Dentre esses documentos colocam-se
os discos e fitas magnéticas, as fotos, pinturas, desenhos, os filmes e videos,
etc. Em suma, tudo o que, em suporte audiovisual, pode veicular
informagbes sobre o0 humano. Pode-se encontrar esses documentos nos
servigos radiofonicos e televisivos, junto a organismos ligados ao cinema
como a Cinemateca do Museu de Arte Moderna e o0 Museu da Imagem e do
Som [...].

A principal e indispensavel matéria prima do historiador é a fonte, para que ele possa
reconstruir o passado (GALVAO; LOPES, 2010). Nesse sentido, Carlo Ginzburg (1989)
comparou a relevancia do comportamento do historiador a um detetive em busca de indicios
para solucdo de um crime, ou mesmo a um cacador pré-histérico a procura de pegadas de
animais que, quando transformados em alimento, garantiria a sobrevivéncia das tribos
ndmades existentes em tempos imemoriais.

Nesse sentido, iniciou-se a partir de 2011 um processo investigativo, assim como um
detetive, procurando sinais para compor e revelar a cena do crime, no caso em questdo para
comprovar a existéncia das fontes sobre a Universidade do Ar e verificar a viabilidade da
pesquisa, por meio de uma pesquisa exploratdria realizada na Radio Nacional, no Museu de
Imagem e Som (MIS) e no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro. Foi encontrada uma
variedade de fontes: faixa de programa de radio, cartas, recortes de jornais e revistas, livros,

dentre outros.
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E necessario fazer uma selecdo das fontes, mas nio podemos ser ingénuos e pensar
que s6 o historiador é o responsavel por esse procedimento. Como dizem Galvdo e Lopes
(2010, p. 67):

A selecdo ja estd feita por diversos agentes: aqueles que produziram o
material, 0s que 0 conservaram ou deixaram rastros de destruicdo
(intencional ou ndo); aqueles que o0 organizaram em acervos, € 0 proprio
tempo. Nesse sentido, a historia serd sempre um conhecimento mutilado: s6
conta aquilo que é possivel saber a respeito do que se quer saber. O passado,
nunca é demais repetir, € uma realidade inapreensivel.

Houve ampliacdo dos temas abordados pela historia da educacdo e, aos poucos, 0S
pesquisadores intensificaram o uso das fontes e incorporaram a ideia de que a historia se faz
com base em qualquer traco ou vestigio deixado pelas sociedades passadas.

Encontrar as fontes ndo € tarefa facil, mas outro desafio que se coloca esta relacionado
a analise documental que se expressa bem por meio das seguintes questdes: Como identificar
a veracidade dos documentos? Qual procedimento adotar? Como analisa-los?

De acordo com Prost (2003, p. 56-57),

A resposta reside no método critico [...]. Trata-se de confronta-lo com tudo o
que ja se sabe a respeito do assunto abordado, do lugar e do momento em
guestdo; em determinado sentido, a critica é a propria histéria e ela se afina a
medida que a histéria se aprofunda e se amplia. O método critico é o Unico
apropriado a historia.

O método de aplicacdo quase universal do oficio do historiador é a critica. Segundo
Bloch (1997, p. 124), “Uma espécie de labareda que nos ilumina e nos guia por todos os
caminhos obscuros da antiguidade, fazendo-nos distinguir o verdadeiro do falso”.

E necessario fazer a critica externa e interna ao documento, isto é, interroga-lo. De

acordo com Prost (2003, p. 57-59):

A primeira incide sobre os caracteres materiais do documento: seu papel,
tinta, escrita e marcas particulares que o acompanham. Por sua vez, a critica
interna refere-se a coeréncia do texto, por exemplo, a compatibilidade entre
sua data e os fatos mencionados.

Todos os métodos criticos visam responder a questfes simples: de onde vem
0 documento? Quem é seu autor? Como foi transmitido e conservado? O
autor € sincero? Tera razdes, conscientes ou ndo, para deformar seu
testemunho? Diz a verdade? Sua posicdo permitir-lhe-ia dispor de
informacGes fidedignas? Ou implicaria o uso de algum expediente?

Segundo La Monarchi e Franque (Le Goff, 2003), o historiador precisa desenvolver
habilidade para tirar dos documentos tudo o que eles contém e ndo lhes acrescentar nada do
que eles ndo contém. E preciso se manter o mais proximo possivel dos textos.

Tendo em vista estas questdes, fomos a busca das fontes. Ao fazer o contato com o

coordenador da Réadio Nacional do Rio de Janeiro, Marcos Gomes, obteve-se a informacao de
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que a radio possui acervos a partir do ano de 1950 e que no Museu da Imagem e do Som, no
Rio de Janeiro, estava o restante dos acervos da R&dio Nacional.

Em contato com o MIS, foi relatado pelo pesquisador responsavel pelo setor de
pesquisa, Walter Pereira, que existe uma faixa gravada da Universidade do Ar referente ao
programa inaugural de 19/04/1941.

As fontes audiovisuais ganharam espago na pesquisa historica e passaram a ser vistas
pelos historiadores do ponto de vista metodoldgico como fontes priméarias novas,
desafiadoras. Entretanto, alguns historiadores consideram as fontes audiovisuais,
tradicionalmente e erroneamente, testemunhos quase diretos e objetivos da historia, de alto
poder ilustrativo. No entanto, a questao é tentar perceber as fontes audiovisuais e musicais em
suas estruturas internas de linguagem e seus mecanismos de representacdo da realidade, a
partir de seus codigos internos (Napolitano, 2006).

Os documentos de natureza audiovisual ou musical devem ser abordados pelo
historiador de forma mais cuidadosa, pois seus cédigos de funcionamento de sua linguagem
ndo sdo tdo acessiveis a um leigo e exigem formacdo técnica. O historiador ndo pode
desconsiderar a especificidade técnica da linguagem os suportes tecnoldgicos e 0s géneros
narrativos que estdo presentes nos documentos audiovisuais (Napolitano, 2006).

Segundo Napolitano (2006, p. 238):

A primeira decodificacdo é de natureza técnico-estética: quais 0s
mecanismos ~ formais  especificos  mobilizados pela  linguagem
cinematografica, televisual ou musical? A segunda decodificacdo € de
natureza representacional: quais 0s eventos, personagens e processos
historicos nela representados?

Essas duas decodificacfes ndo sdo feitas em momentos distintos. De acordo com
Napolitano (2006, p. 238) “Como em toda operacdo historiografica, critica externa e interna,
andlise e sintese, devem estar devidamente articuladas.” Esse tipo de fonte revela uma
possibilidade a mais de trabalho historiografico.

Conforme exposto na introducdo para comprovar a viabilidade da pesquisa, foi
realizada uma pesquisa exploratorio na Radio Nacional do Rio de Janeiro, no MIS e no
Arquivo Nacional do Rio de Janeiro. A partir de referéncias do site do professor MalbaThan
foi possivel encontrar a imagem da capa das “Instrucdes do Programa Universidade do Ar”
para o0 ano letivo de 1941 e o outro é um “Cartdo das Escalas de Aulas da Universidade do
Ar”, nos quais constamos nomes dos professores e o cronograma de suas aulas. Por meio da

analise desse “Cartdo da Universidade do Ar” foi possivel encontrar mais referéncias através
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dos nomes dos professores que participaram do programa, como Jonatas Serrano. Essas fontes
foram analisadas no capitulo 1.

Na consulta ao Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, encontrou-se um conjunto
documental sobre Jonatas Serrano que foi professor e entusiastas do Programa Universidade
do Ar. Ficou comprovada a existéncia de documentos, cartas e artigos de jornais e revistas
relacionados a Universidade do Ar. Foram encontrados sessenta documentos sobre as aulas de
Histdria do Brasil de Jonatas Serrano para a Universidade do Ar vinculados entre os anos de
1941/1943; a relacdo de professores inscritos para o ano letivo de 1943; quatro documentos
sobre as aulas de Jonatas Serrano para o curso de férias da Universidade do Ar de 1942; seis
documentos sobre as aulas de Jonatas Serrano para o curso de Metodologia de Histdria do
Brasil de 1941; sete correspondéncias referentes a Universidade do Ar, o Programa da
Universidade do Ar para o ano de 1943; trés trabalhos de alunos e o livro do Programa para o
ano letivo de 1943.

Todos os quatrocentos e vinte e dois arquivos escritos encontrados no Arquivo
Nacional do Rio de Janeiro foram digitalizados e enviados em um DVD. Como o principal
objetivo desta pesquisa é investigar qual era a intencdo, abrangéncia territorial, isto é, quais
regibes o programa conseguiu atingir, e como se deu o fendbmeno educativo destinados aos
professores secundaristas na modalidade a distancia via radio no programa Universidade do
Ar veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro foram analisados no primeiro capitulo:
quatro recortes de jornais sobre a Universidade do Ar e os dois folhetos dos programas do
curso: um do ano letivo de 1941 (primeiro ano de existéncia da Universidade do Ar) e o outro
de 1943. Neste terceiro capitulo, serdo analisadas: as catorze cartas encontradas que foram
trocadas entre alunos e o professor Jonatas Serrano, responsavel pela disciplina de Historia do
Brasil e Historia das Américas, os trés documentos com a relagdo de alunos inscritos nos anos
de 1943 e 1944. E relevante ressaltar que as cartas ndo foram selecionadas por
estabelecimento de critérios e sim porque fazem acervo documental do professor Jonatas
Serrano encontrado no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro.

Ao iniciar a pesquisa foi solicitado ao Arquivo Nacional do Rio de Janeiro fontes
sobre o Programa Universidade do Ar e como resposta do Arquivo Nacional do Rio de
Janeiro veio a mensagem que foram localizados alguns documentos do conjunto referentes a

Universidade do Ar e ao trabalho de Jonatas Serrano™® como professor e entusiasta daquele

'2 Jonatas Serrano foi professor de Histéria do Brasil, foi um educador catélico que participou do movimento de
renovacao educacional da Escola Nova, durante as primeiras décadas do século XX. Foi membro e participou da
Diretoria do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, além de ter exercido o magistério de Historia,
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projeto. Esses documentos permitem desvendar quem eram os alunos, quais regifes o
programa conseguiu atingir, se eram professores de escola publica ou particular, se eram

leigos ou pessoas que ja atuavam como professores e tinham alguma formacéo.

3.2 A materialidade e interpretacédo das fontes de pesquisa sobre a Universidade do Ar

Para Michel de Certeau (1979, p. 30):

Em historia tudo comega com o gesto de selecionar, de reunir e, dessa forma,
transformar em “documentos” determinados objetos distribuidos de outra
forma. Essa nova reparticdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela
consiste em produzir tais documentos, pelo fato de recopiar, transcrever ou
fotografar esses objetos, mudando, ao mesmo tempo, seu lugar e seu
estatuto.

Nesse sentido, Jacques Le Goff (1990) sinaliza que dentre a infinidade de filtros que
se interpdem entre os historiadores e as fontes, destacam-se sobremaneira 0 acaso e a sorte, e
também a intencionalidade daqueles que no passado selecionaram alguns documentos
considerados mais importantes do que outros para que se transformassem em memoria no
futuro.

Para Bloch (1997, p. 116),

Uma das tarefas mais dificeis para o historiador é reunir os documentos de
que pensa ter necessidade. Ser-lhe-ia dificil consegui-lo sem o socorro de
diversos guias: inventarios de arquivos ou de bibliotecas, catdlogos de
museus, repertérios bibliograficos de todas as espécies.

Nesse sentido, a imprensa como fonte de pesquisa, no caso em questdo recortes de
jornais e revistas, algumas consideragdes se fazem relevantes. O jornal foi considerado
superior aos livros devido a possibilidade de democratizagdo da cultura e de divulgacdo de
ideias divergentes entre um grande numero de individuos, pois se tornou mais barato, com
acesso e circulagdo mais faceis. De acordo com Sevcenko (1989, p. 94 apud Discini, 2012, p.
51), “Novas técnicas de impressdo e edi¢cdo permitem o barateamento extremo da imprensa.”

Para Faria Filho (2002, p. 134, apud Discini, 2012, p. 52), “O jornal foi visto como
uma importante estratégia de construgdo de consensos, de propaganda politica e religiosa, de

producdo de novas sensibilidades maneiras e costumes. Sobretudo os jornais foram vistos

principalmente no Colégio Pedro Il e na Escola Normal do antigo Distrito Federal.A sua atuacdo pautou-se na
busca da conciliacdo entre os principios fundamentais da fé catélicae as novas ideias da Pedagogia,
conforme expds em sua obra "Escola Nova" (1932), fruto de suas vivéncias no magistério naquelas instituicdes.
Foi membro do Centro Dom Vital do Rio de Janeiro tendo escrito diversos artigos na Revista "A Ordem"
publicado pelo mesmo Centro.
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como importante estratégia educativa.” Esse tipo de fonte vem contribuindo para a ampliagdo
de pesquisas historico-educacionais. Apesar das revistas terem surgido a partir dos jornais,
tanto seu nascimento quanto sua consolidacdo como género especifico, se concretizaram
devido a utilizacdo de técnicas comuns, da maquinaria e dos profissionais envolvidos no
jornalismo didrio, “ambos os veiculos constituem, cada qual, fontes e objetos diversos”
(MARTINS, 2011, apud DISCINI, 2011, p. 57). Ha distingdo social entre o jornal e a revista
devido ao estabelecimento de leitores que buscam o jornal ou a revista e que possuem
aspiracdes diferenciadas. Essa distincdo estd relacionada a periodicidade do jornal que
normalmente é diario e em relacdo ao seu acabamento.

Os jornais sao irremediavelmente erigidos sob o signo do atropelo cotidiano, enquanto
as revistas sdo geralmente mais refinadas, a comecar pelo enfeixamento das folhas em torno
de uma capa, passando pela diagramacdo e qualidade do papel utilizado, pelas ocres e artes
gréaficas em geral empregadas no seu fabrico.

Além disso, contrariamente aos jornais, revistas tém circulacdo que pode ser semanal,
mensal, bimestral ou semestral, dependendo do caso. Desse modo uma linha limitrofe faz
inclinarem-se, para um lado e para outro, as informacdes e comentarios veiculados pelo jornal
e pela revista. Distinguem-se os ditos e os modos de dizer (DISCINI, 2011, p. 57,58).

Por meio da compreensdo do que é a revista, do que é o jornal, isto é, sua
materialidade, é que surgem diferentes formas de abordagens metodoldgicas. Os sentidos do
jornal e das revistas sdo diferentes, mas ambos devem passar pela critica interna e externa por
parte do historiador.

March Bloch, Michel de Certeau, Jacques Le Goff defendem a ideia de que € preciso
ficar atento as intencdes e a quem produziu os jornais, sua funcdo em um determinado grupo
social, aos pontos de vistas dos argumentos dos que escrevem fotografam, desenham, pintam,
diagramam e finalmente leem n&o apenas esses artefatos culturais, mal qualquer outro tipo de
fonte (DISCINI, 2011, p. 59).

Para iniciar a critica interna e externa da fonte é preciso mapear os grupos por onde
eles circularam e tiveram sentido, questionar sobre os motivos que levaram colegdes de
jornais a resistirem a acdo do tempo; ficar atento para a questdo da disponibilidade em
arquivos publicos ou pessoais; responder sobre quem os guardou e os encadernou em
brochuras, ou quem micro filmou ou digitalizou. Sera que o que esté escrito é certo? Quais 0s
jogos de interesse? Por que essa matéria foi publicada? O que ela silencia? E preciso
compreender os motivos e sentidos (DISCINI, 2011).
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Os jornais e as revistas sdo suportes que aparentemente sao heterogéneos e agradaveis,
pois possuem géneros discursivos variados e registros maltiplos. Entretanto, é necessario
tomar cuidado com o efeito de realidade, de mascaramento da realidade que podem promover,
pois sdo veiculos ideoldgicos. Martins (2001, p. 21, apud Discini, 2011, p. 61) identifica os
impressos em geral como uma verdadeira “cilada documental” para historiadores, enfatiza
que “[...] os apelos que transportam e induzem o pesquisador a configura¢des quase pictoricas
do passado, tal como um espelho disforme, refletem imagens falsas, imagens de superficie,
que requerem investigacao e decodificacdo”.

Nesse sentido, as quatro reportagens que foram encontradas sobre a Universidade do
Ar no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro foram analisadas no primeiro capitulo com o

intuito de apresentar o objeto de pesquisa em questao.

3.3 A investigacdo das cartas em questéo

Em relacdo a analise do tipo de documento “carta”, uma nova perspectiva
historiogréfica florescida da narrativa, da revalorizacdo do individuo, da vida privada e dos
estudos sobre cultura, abriu um espaco relevante para os escritos biograficos e autobiograficos
e tornaram-se um grande campo de possibilidades para o historiador. De acordo com Malatian
(2009, p. 195),

Trata-se da escrita de si, na primeira pessoa, na qual o individuo
assume uma posicao reflexiva em relacdo a sua histéria e ao mundo
onde se movimenta. Nos documentos que a expressam, entre eles as
cartas, a palavra constitui meio privilegiado de acesso a atitudes e
representagdes do sujeito.

O historiador deve decidir o que ira buscar nesses documentos, fazendo deles fontes
ou objetos. E relevante definir a questdo que sera colocada ao documento para que ele fale
algo. Malatian (2009, p. 204) coloca que “valem para isso ainda as famosas perguntas: quem,
quando, onde, como e por que uma carta € escrita?”

Utilizando a sugestdo de Malatian (2009), foi elaborada uma tabela com os dados
levantados de acordo com a andlise realizada por meio das “famosas perguntas quem, quando,

onde, como e por que uma carta ¢ escrita?”. Segue abaixo:

Anexos | Remetente/De | Destinatario? | Assunto/ Por qué? Cidade / Quando?
quem? [Para quem? Onde?
Anexo Diretor da Jonatas Informa a quantidade | Rio de 19/06/1941
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Réadio Nacional
Gilberto de
Andrade e
Professora
Diretora da
DES. Lucia de
Magalhées

Serrano

de alunos inscritos
2185 sendo 377 de
Histdria do Brasil e
496 de Historia da
Civilizag&o. Coloca
gue € indispensavel
que a Universidade
do Ar cumpra o que
prometeu nos
folhetos de
propaganda
remetendo aos alunos
0S resumos
mimeografados das
aulas dadas. Também
informa que as aulas
ndo poderiam ter
nunca menos de 15
minutos.

Janeiro/ RJ

Anexo

Aluna: Rousset
Bapitiste

Professora
Diretora da
Divisdo do
Ensino
Secundario
Licia
Magalhaes

Agradece a diretora
pela qualidade dos
cursos oferecidos na
Universidade do Ar
especialmente ao
curso de Historia do
Brasil ofertado pelo
Professor Jonatas
Serrano. Informa que
nao tinha se inscrito
em Histdria do Brasil
somente em Histéria
da Civilizagdo.
Informa que havia
feito um curso de
aperfeicoamento
pedagdgico na
Europaem 1923 e
que a aula do dia
12/07 proferida por
Jonatas Serrano
deveria ser
reproduzida ou
mimeografada para
todos os
estabelecimentos de
ensino.

Sete
Lagoas/
MG

13/07/1941

Anexo

Aluna: Laura
Simoes Pena

Jonatas
Serrano

Carta agradecendo as
aulas e enviado o0s
trabalhos solicitados.

RioClaro/S
P

04/09/1941

Anexo

Aluno: Aurélio
Avalenlez

Jonatas
Serrano

Bancério que ensina
os filhos. N&o tinha a
pretensdo de ser
professor, mas escuta
as aulas para ensinar
os filhos que ndo

Santo
Amaro/BA

04/09/1941
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podiam ir a escola
por estéa ficar muito
longe. Relata a
importancia de
padronizar
uniformes, livros
didaticos, obras
didaticas que a
pedagogia moderna
condena.

Anexo

Aluno: Roméo
de Campos

Jonatas
Serrano

Aluno relata que ndo
conseguiu cursar as
disciplinas do ano de
1942, pois a mudanga
de onda da Radio
Nacional ndo
permitia ouvir as
aulas transmitidas no
periodo da tarde. O
aluno deseja saber 0
porqué tirou tal nota,
ter um retorno, um
feedback sobre o
trabalho enviado.

Franca/ SP

14/05/1943

Anexo F

Aluno: Roméo
de Campos

Jonatas
Serrano

Professor atarefado
reclama da falta de
tempo e livros da
area para realizar os
trabalhos solicitados
pelo professor
Jonatas Serrano.
Aluno pede ao
professor Jonatas
Serrano para lhe
enviar a relacdo de
livros que deve
adquirir para melhor
cumprir sua tarefa
como professor.

Franca. SP

24/06/1943

Anexo

Aluno: Juiz de
Direito

Jonatas
Serrano

Juiz de Direito
relembra os tempos
que foi aluno do
professor Jonatas
Serrano no Colégio
Paula Freitas em
1909 e termina
dizendo que gostaria
de receber uma carta
do professor e que
adora escutar suas
aulas de Histéria do
Brasil via radio.

Brusque/
SC

03/06/1943

Anexo

Aluno: Arthur
Euripedes
Nobrega

Jonatas
Serrano

Aluno informa que
estd enviando um
trabalho sobre Frei

Governado
r
Valadares/

05/08/1943
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Henrique e que SP
gostaria de ouvir a
apreciacgdo do
professor referente ao
seu trabalho.
Anexo | | Aluno: Arthur | Jonatas Aluno informa que a | Governado | 18/09/1943
Euripedes Serrano cidade ficousemluz |r
Nobrega de meados de julho Valadares/
até o final do mésde | SP
agosto e questiona se
0 professor recebeu o
ultimo trabalho
enviado sobre Frei
Henrique de
Coimbra. Também
solicita o envio dos
resumos das aulas
dos meses citados.
Anexo J | Aluna: Nair Jonatas Agradece a aula do Porto 24/12/1943
Marques Serrano professor. Alegre/RS
Pereira
Professora do
Instituto de
Educacéo
Anexo Diretora da Jonatas Lucia Magalhaes Rio de 27/03/1944
K Diviséo do Serrano convida o professor Janeiro/ RJ
Ensino Jonatas Serrano a
Secundario continuar como
Ldcia professor de Historia
Magalhaes do Brasil. Aguardava
confirmagdo do
mesmo para
organizar os dias e
horarios de aulas.
Anexo | Aluna: Irma Jonatas Irma Cleniens Rio de 10/05/1944
L Cleniens Serrano agradece o certificado | Janeiro /RJ
Brandé&o de aprovagéo.
Anexo | Aluna: Irm& Jonatas Irma Inacia solicita Juiz de 29/05/1944
M Inacia Serrano matricula para o Fora /MG
restante do ano e
agradece com
admiracdo a aula
realizada no dia
25/05/1944
Anexo | Aluno: Jodo de | Jonatas Pede ao professor Rio de 26/06/1944
N Deus Serrano para esclarecer se Janeiro / RJ

pode fazer um
trabalho sobre o
Panamericanismo e a
guantidade de
paginas que deve ter
a tese.
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As cartas Anexo A (1941) e K (1944) revelam a continuidade das aulas ministradas
pelo professor Jonatas Serrano nas disciplinas de Historia do Brasil e Historia da Civilizagao.
A carta (Anexo A) mostra a grande quantidade de alunos inscritos nas disciplinas ministradas
pelo professor Jonatas Serrano.

As cartas Anexo B e C deixam evidente o prestigio do professor Jonatas Serrano. No
anexo B a aluna Rousset Bapitiste que realizou curso de aperfeicoamento no exterior deixa
claro a relevancia da aula ministrada pelo professor Jonatas Serrano no dia 12/07/1941.

Por meio da leitura dessas cartas € possivel perceber o quanto os alunos se sentiam
lisonjeados em poder escutar o programa, isto €, aprender as aulas de Historia do Brasil do
entdo professor Jonatas Serrano. Também é possivel perceber de acordo com as cartas (Anexo
D e G) que nem todos os alunos eram professores. De acordo com a carta Anexo D, um
funcionario do Banco do Brasil, Aurélio Alvarez, escutava as aulas para ensinar os filhos que
ndo podiam ir & escola por esta ficar muito longe. A carta Anexo G revela que um Juiz de
Direito, cujo nome nao foi possivel identificar, relembra os tempos que foi aluno do professor
Jonatas Serrano no Colégio Paula Freitas, em 1909, e termina dizendo que gostaria de receber
uma carta do professor e que adora escutar suas aulas de Histdria do Brasil via radio.

Nas cartas Anexos E, F e | também nos mostra as dificuldades dos alunos em relagéo a
disciplina ministrada pelo professor Jonatas Serrano via radio. No Anexo E o aluno Roméo de
Campos relata que ndo conseguiu cursar a disciplina devido a mudanca da frequéncia da
Radio Nacional. No Anexo F, Romdo de Campos reclama da falta de tempo e de livros para
estudar e melhor ministrar sua funcéo de professor. No Anexo I, o aluno Arthur Euripedes de
Nobrega, relata a falta de luz na cidade de Governador de Valadares durante quase um més.

Nos Anexos L, M e N é possivel identificar a gratiddo dos alunos em relagéo as aulas
ministradas e 0 mérito da conquista da certificacao.

Malatian (2009) expressa que para trabalhar a carta como objeto é necessario que o
historiador leve em conta seu carater objetivo, buscando a expresséo e a contencdo do eu, em
seus diversos papeis sociais, sentimentos, vivéncias e praticas culturais. A materialidade desse
objeto em seu suporte de papel e tinta desdobra-se na sua escrita que envolverd um ou
diversos temas que nem sempre sdo ordenados na sequéncia de exposicao ou hierarquizados.
Para considerar as cartas como fontes é preciso fazer os procedimentos da critica documental
que sdo empregados em qualquer outro documento escrito, além de ter precaucdo com o
carater subjetivo desse tipo de fonte. Constata-se que as informacdes contidas nas cartas serdo

sempre versdes individuais ou coletivas construidas sobre determinados acontecimentos
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vividos pelo narrador ou dos quais se inteirou de diversas formas como conversas, leituras e
relatos.

Os intelectuais também escreveram/escrevem cartas. Por correspondéncia pode-se
trocar de ideias, elaborar de projetos, selar pactos, expor polémicas, fixar rupturas. Por meio
dela é possivel encontrar redes de relagGes sociais que reinem seus autores. No caso dos
intelectuais, isso é importante, pois envolve sua rede profissional, pela qual ocorrem trocas de
livros, opinides, sentimentos diversos e firma-se estratégias de atuacdo entre 0s pares
(MALATIAN, 2009).

Sendo fonte ou objeto as cartas devem ser confrontadas com outros documentos.
Conhecer o contexto, unir as correspondéncias passiva e ativa entre dois individuos, permite a
construcdo de um quadro analitico mais rico. A confrontacdo das cartas com outros
documentos é importante para abrir ao historiador novas perspectivas e novos angulos de
compreens&o.

Nesse sentido, apresenta-se logo abaixo a relagdo dos alunos aprovados, em 1944, e
dos professores cujos trabalhos foram aprovados com louvor na cadeira de Histdria do Brasil,
da Universidade do Ar, sob a direcdo do professor Jonatas Serrano, no Rio de Janeiro, em
1943, com o intuito de confrontar, comparar algumas informacg6es desses documentos com as
cartas encontradas.

Anexo O / Relagao dos professores inscritos no ano de 1943 para a disciplina de Historia
do Brasil

Alunos Instituicédo de Ensino Cidade/Estado
1 | Alayde Costa Pereir Sem especificacdo D. Federal
2 |Alice Bitecnourt Sem especificacdo Prata/ MG
3 | Allah Eurico da Silveira Batista | Sem especificacdo D. Federal
4 | Altina de Azevedo Borges Colégio Sacré Coeur D. Federal
5 | Ana. S. Gitz de Vila lzabel Ginasio Estadual Cruz Alta/ RS
6 |Ane Marie Paternot Colégio Sacré Coeur D. Federal
7 | Aroldo Caron Ginasio de Irati Irati/ PR
8 | Astrogildo Fernandes Colégio Anchieta Porto Alegre/ RS
9 |Aurora Lins Ginasio Sacré Coeur Alto Boa Vista/
Distrito Federal
10 | Casemiro Kenaki Ginasio e Faculdade Iratinense de | Irati/ PR
Comércio e Grupo Escolar de Irati
11 | Clarice Leoni Ginasio Sacré Coeur Alto Boa Vista/
Distrito Federal
12 | Conego Paschoal Estacdo de Magalhdes Bastos - |Distrito Federal
Correio de Deodoro
13 |Francisco de  Albuquerque | Sem especificacdo Lavras/ MG
CasteloBranco
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14 | Francisco Julio dos Santos Ginasio de Itajuba Itajubd/ MG

15 | Helena Fortunato Ginasio Sacré Coeur Alto Boa Vista/
Distrito Federal

16 | Irma Clemens Brandé&o Colégio Sagrado Coracéo de Jesus Cafelandia/ SP

17 | Irma Pacifica Colégio Santa Catarina Juiz de Fora/ MG

18 | Isa Adonias Colégio Notre Dame de Sion D. Federal

19 | Isabel Martins Correa Colégio Sacre Coeur de Maria Copacabana/ DF

20

Jodo Barroso Pereira Junior

Professor e Diretor do Ginasio de Rio
Branco

Rio Branco/ MG

21

Jodo Paulo Juruena de Matos

Diretor do Colégio Juruena

D. Federal

22

José Antonio do Vale Filho

Ginéasio Sdo Jodo

Januaria/ MG

23

Lauro Sales Cunha

Escola Regimental do 2° R.C.D.
Priassununga

Pirassununga/ SP

24

Lavoisier Escobar Bueno

Ginéasio Municipal de Alfenas

Alfenas/MG

25

Leticia Rodrigues Perlingeiro
Perissé

Colégio Municipal de Padua

Padua/ RJ

26

Ligia Maria Coelho Rabelo

Grupo Escolar Martins Borges

Rio Verde/GO

27 | Luiz Castanho Filho Professor na Academia de Comeércio | Barretos/ SP
de Barretos

28| Luiza Nunes de Medeiros|Grupo Escolar Almirante Bardo de | Padua/ RJ
Pinto deSouza Tefé

29 | Madre Maria das Dores Brito | Ginasio Nossa Senhora da Soledade | Salvador/BA

30 | Mafalda de Scoth Lopes Grupo Escolar Dugue de Caxias Irati/ PR

31| Margarida Maria C. Oliva Sem especificacdo Bebedouro/ SP

32| Maria Eugenia de Menezes | Colégio Regila Coelli Brasilia/ DF

Melo

33| Maria Geraldo de Azevedo Colégio Sacre Coeur de Maria Copacabana/ DF
34 | Maria José Normandia Pascoal | Sem especificacao Macei6/AL
35 | Marilia Figueiredo Instituto de Educacéo Niteroi Niteroi/ RJ

36 | Marina Bandeira Ginéasio Sacré Coeur Alto Boa Vista/
Distrito Federal

37 |Mario Tavares de Oliveira | Grupo Escolar Augusto Severo Natal/ RN

Cavalcanti
38| Maura Leal Linda Colégio Nossa Senhora Misericordia | D. Federal
39 | Milani Filho Grupo  Escolar Adelina  Regis|SC
Perdizes

40 | Nair da Silva Campos Colégio Madre Cabrini Sé&o Paulo/ SP

41| Odilon José Ferreira Sem especificacdo Uberlandia/ MG

42 | Pedro Ressha Sem especificacdo ljui/ RS

43 | Plinio de Almeida Sem especificacdo Santo Amaro/BA

44 | Raimundo Nonato da Silva Ginéasio Diocesano Santa Luzia Mossoré / RN

45| Romédo de Campos Ginasio Nossa Senhora de Lourdes | Franca/SP

46 | Romeu Venturelli Colégio Municipal de Alfenas Pirajuba/ SP

47 | Ruth de Musio Sem especificacdo Londrina/ PR

48 | Solange de Campos Chermont | Colégio Notre Dame de Sion Petropolis/ RJ

49 | Telmo Candiota da Rosa Colégio Nossa Senhora Auxiliadora |Bagé/RS

50 | Urbana de Castro Teixeira Colégio Notre DAme de Sion D. Federal
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51 | Vanda Managui Ginéaseio do Estado Piraju Alfenas/MG
52 | Vinicius Stein de Campos Diretor do Ginasio Municipal de | Capivari/ SP
Capivari

Anexo P: Relacdo dos professores cujos trabalhos foram aprovados com louvor na
cadeira de Historia do Brasil, da Universidade do Ar, sob a direcdo do professor Jonatas
Serrano / Rio de Janeiro - 1943

Alunos

Instituicdo de Ensino

Cidade/Estado

1 | Alayde da Costa Pereira Sem especificacdo Rio de Janeiro/RJ
2 | Altina de Azevedo Borges Colégio Sacré-Coeur Laranjeiras / RJ
3 | Ane Marie Partenot Colégio Sacré-Coeur Laranjeiras / RJ
4 [ Antonieta de Sousa Colégio Regina Coeli Rio de Janeiro / RJ
5 | Irma Clemente Brandao Colégio Sagrado Coracdo de |Cafelandia /SP
Jesus
6 | Irmd Maria Edméia Colégio Nossa Senhora das|Uberaba/MG
Dores
7 |Irmd Maria Isabel de Godoy | Colégio Santo Amaro Rio de Janeiro/ RJ
Cremer
8 | Irma Pacifica Colégio Santa Cataria /|Juiz de Fora/ MG
Mariano Prosépio
9 |Joaquim Ferreira da Silva Sem especificacdo Sem especificacéo
10 [Luisa Nunes Medeiros Pinto| Sem especificacao Padua/ RJ
de Sousa
11 [Madre Maria das Dores Brito | Ginasio Nossa Senhora da|Salvador/BA
Soledade
12 | Maria Alexandrina Colégio Nossa Senhora das|Uberaba/MG
Dores
13 [Maria Augusta Ginasio Sdo Domingos Araxad/MG
14 [Mariana de Cerqueira Cinta|Colégio Santo Amaro Rio de Janeiro/RJ
(Soror Maria Paula)
15 | Marina Bandeira Internato Sacre-Coeur Tijuca/ Rio de Janeiro
16 | Ms. Isaias do Menino Jesus Colégio Nossa Senhora das|Uberaba/MG
Dores
17 [Octaviano Evangelista de| Sem especificacdo Rio de Janeiro/RJ
Araljo
18 | Plinio de Almeida Sem especificacdo Santo Amaro/BA
19 | Professor Romeu Venturelli | Colégio Municipal de Alfenas | Alfenas/MG
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Solange de Campos Chermont

Colégio N. D. de Sion

Petropolis / RJ

21

Suzana Ramalho Dias

Colégio Santo Amaro

Rio de Janeiro/RJ

22

Vera Matina Barcelos

Colégio Nossa Senhora do Sion

Rio de Janeiro/ RJ

23

Vinicius Stein de Campos

Ginasio Municipal de Capivari

Sao Paulo/ SP
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Anexo Q/ Relagdo dos professores cujos trabalhos foram aprovados com louvor
na cadeira de Histéria do Brasil, da Universidade do Ar, sob a direcdo do professor
Jonatas Serrano / Rio de Janeiro - 17/04/1944"

Alunos Instituicdo de Ensino Cidade/Estado
1 | Altina de Azevedo Borges Colégio Sacré-Coeur Laranjeiras / RJ
2 | Ane Marie Partenot Colégio Sacré-Coeur Laranjeiras / RJ
3 | Irmé Pacifica Colégio Santa Catarina Mariano | Juiz de Fora/ MG
Procdpio
4 | Luisa Nunes de Medeiros Pinto | Ndo identificado Padua/ RJ
de Souza
5 | Madre Maria das Dores Brito | Gindsio Nossa Senhora da| Salvador/BA
Solidariedade
6 |Madre Maria de Lourdes|Colégio Santo Amaro Rio de Janeiro/RJ
Ramalho Dias
7 | Maria Isabel de Godoy Cremer | Colégio Santo Amaro Rio de Janeiro/RJ
(Madre Evangelista Maria)
8 [Mariana de Cerqueira Cinta|Colégio Santo Amaro Rio de Janeiro/EJ
(Soror Maria Paula)
9 | Marina Bandeira Internato Sacre-Coeur Tijuca/ RJ
10 | Vera Maria Barcellos Colégio Notre Dame de Sion Laranjeiras/RJ
Cidade Estado
Brusque SC
Cafelandia SP
Franca SP
Governador Valadares SP
Araxa MG
Alfenas MG
Juiz de Fora MG
Uberaba MG
Uberlandia MG

13 ~ . . YNT . ;. . ~ . .
A relagdo de alunos inscritos na disciplina de Histéria do Brasil no ano de 1944 nao foi encontrada no Arquivo
Nacional do Rio de janeiro, por isto, ndo é possivel identificar estd analise na dissertacao.
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Porto Alegre RS
Rio Claro SP
Laranjeiras RJ
Padua RJ
Petropolis RJ
Rio de Janeiro RJ
Santo Amaro BA
Salvador BA
Sete Lagoas MG

Por meio da analise das cartas e anexos P e Q foi possivel perceber que a Universidade
do Ar habilitou alunos para a disciplina de Historia do Brasil em dezoito cidades de seis
estados do territorio brasileiro. De acordo com o contetdo das cartas também foi possivel
compreender quem eram 0s alunos da Universidade do Ar. Muitos alunos eram ouvintes das
aulas, mas ndo tinham a necessidade de certificacdo, pois escutavam as aulas por prazer, por
necessidade de educar os filhos ou, até mesmo, como um passa tempo.

Por meio dos dados encontrados no Anexo O e P, é possivel perceber que dos
cinquenta e dois inscritos na cadeira de Historia do Brasil ministrada pelo professor Jonatas
Serrano no ano de 1943 apenas vinte e trés realizaram o trabalho para aprovacéo. E do ano de
1943 para 1944, sete pessoas deram continuidade no curso de Histdria do Brasil.

De acordo com as cartas analisadas foi possivel perceber que o programa Universidade
do Ar, mas especificamente a disciplina de Histdria do Brasil, ministrada pelo professor
Jonatas Serrano, atingiu 6 dos 26 estados brasileiros. NUmero muito pequeno que pode ser
justificado pela falta do radio nas residéncias brasileiras. Conforme relatado no capitulo 1, foi
somente no inicio dos anos de 1940 que o r&dio se tornou mais popular e a industria
aumentou sua diversidade.

A maioria das pessoas aprovadas na cadeira de Histdria do Brasil da Universidade do
Ar em 1943 também foi aprovada nas disciplinas ofertadas no ano de 1944. Dentre as cartas
encontradas também € possivel perceber que alguns dos alunos aprovados na disciplina de
Histdria da Educacgéo trocavam cartas com o professor Jonatas Serrano. Também foi possivel
verificar que muitos professores ja ministravam aulas em instituicGes particulares de cunho
religioso, mas especificamente catdlicas, e ndo publicas. Conforme Lugli; Vicentini, 2009, p.
64, “Nos estabelecimentos privados, que foram em sua maioria confessionais até a década de

60, os proprios membros da ordem religiosa ocupavam as posi¢des de ensino”.
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A igreja catdlica defendia o papel da escola privada e do ensino religioso tanto na
escola publica quanto privada. Na escola publica seria facultativo o ensino religioso e
diferenciado de acordo com o sexo.

Durante toda a Primeira Republica, o ensino secundario consistiu em um nivel de
ensino restrito a elite econémica do pais, pois os estabelecimentos que o ofereciam eram
poucas (tanto federais, como os estaduais e os particulares).

[...] Tratava-se de um curso caro, mesmo que fosse oferecido em
estabelecimento publico, uma vez que havias custos consideraveis tanto com
relacdo a uniformes e materiais quanto com as diversas taxas que os alunos
deviam pagar para realizar exames e matriculas. Os professores dessa
modalidade de ensino continuavam a ndo possuir formacao especifica, embora
houvesse projetos de oferecer a esses docentes especializacBes na Escola
Normal. A imensa maioria dos professores de Ginasio eram profissionais
oriundos das escolas superiores do pais, convivendo com 0s egressos das
Escolas Normais e ainda aqueles que obtinham o titulo de bacharel nos
Ginéasios do Estado. Os docentes que possuiam essas formagfes diversas
conviviam com os autodidatas que, por meio da comprovagdo de saberes em
determinadas disciplinas, estavam autorizados a lecionar.

(LUGLI; VICENTINI, 2009, p. 63)

Os Ginasios de Aplicacdo foram criados a partir de 1946 e desenvolveram-se como
espaco privilegiado para a pratica docente dos alunos matriculados nas Faculdades de
Filosofia no Brasil o que acabou por demonstrar certa preocupacdo com a necessidade de
formacdo de professores para atuarem no ensino secundario. A partir de entdo, as Faculdades
de Filosofia, existentes no Brasil comecaram a implantar estabelecimentos de ensino
secundario denominados Ginasios de Aplicacdo. Entretanto, ndo foram as Unicas iniciativas.
Entre os estabelecimentos de ensino particular, o nimero de ginasios criados a partir dos anos
de 1940 se ampliaram de forma significativa. De acordo com Bontempi, Jr. (2006, p. 140),

Lourenco Filho alertava para o fato de ter havido entre 1932 e 1946 um
aumento de matriculas no ensino secundario quase trés vezes maior do que o
revelado para todo o conjunto do sistema educacional brasileiro. Dentre o0s
ramos do ensino médio, de acordo com os dados oficiais, 0 mais procurado
vinha sendo justamente aquele que dava acesso ao ensino superior,
significando que a maioria dos egressos do ensino elementar ndo se
mostravam interessados em cursas 0 ensino do tipo técnico-profissional

Com a Reforma Capanema houve um grande aumento nos estabelecimentos de ensino
secundario. Segundo Toledo (2001), seria uma vitoria do grupo que defendia os interesses das
escolas particulares, pois poucos desses estabelecimentos eram mantidos pelo poder publico.

De acordo com o anexo R (Aviso preliminar da aula de 29 de novembro de 1944), o

Professor Jonatas Serrano comunica todos os alunos pelas ondas do ar da radio Nacional do
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Rio de Janeiro que todas as aulas de Metodologia de Histdria do Brasil foram publicadas na
integra na Revista de Filologia da capital do Rio de Janeiro.

Contudo, por meio das analises das fontes apresentadas nessa dissertacdo, é possivel
constatar que a Universidade do Ar foi sem duvida um capitulo da Histéria da Educagdo no

Brasil que possibilitou a formagéo de professores a distancia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Reforma Capanema formou um sistema dual de ensino o que acabou por formar
um sistema de discriminacdo social, pois a Lei Organica do ensino profissional criou dois
tipos de ensino: um pelo sistema oficial e outro mantido pelas empresas SENAI e SENAC.
Os cursos mantidos por essas empresas atenderam os alunos de baixa renda que queriam se
profissionalizar. As escolas oficiais eram mais procuradas pelas camadas médias que
desejavam ascensdo social e preferiam os cursos de formacdo ao invés dos profissionais. A
reforma na educacédo secundéria foi aquela em que o ministério Capanema deixaria sua marca
mais profunda e duradoura.

Durante o Estado Novo, que comegou a ser organizado em 1930, foi definido a
organizacéo do sistema educacional do pais com o intuito de fazer a educacdo um instrumento
a servico do Estado. Gustavo Capanema estava preocupado com a formacdo de elites
dirigentes da nacdo e no desenvolvimento do seu projeto educacional priorizou o ensino
secundario e superior. O caminho para o recrutamento das elites seria por meio do ensino
secundario que ndo deveria ser destinado somente aos ricos. Os pobres que tenham bom
merecimento também podiam conclui-lo sem dificuldades.

A formacdo de professores se tornou um dos mais graves problemas do ensino
secundario. Com a expansdo acelerada deste nivel de ensino devido a reforma Capanema,
formou-se um magistério de emergéncia. Pessoas sem formacédo especifica foram para as salas
de aula. Com isso, a expansdo e consolidacdo da escola secundaria nas primeiras décadas do
século XX, colocou em foco o problema da formacéo de professores. Apesar do crescimento
das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no inicio dos anos 30 do século XX, o
namero de professores licenciados continuou pequeno em relacdo ao nimero de docentes em
exercicio nos ginasios e colégios do pais. Nesse periodo, a atuacdo do governo federal no
campo da educacgéo secundaria se deu apenas com iniciativas pontuais e paliativas.

Entre essas iniciativas, pode-se destacar o objeto de investigacdo da pesquisa proposta,
a experiéncia particular que ocorreu na radiodifusdo educativa com o Programa de radio: a
Universidade do Ar.

Nesse contexto, desde os anos de 1940 do século XX, a radio tornou-se parte da vida
moderna e passou a ser utilizada para fins educativos. No inicio, as pessoas que tinham uma
visdo mais tradicionalista e ndo conheciam as possibilidades dos meios de comunicagéo para
0 desenvolvimento do processo educativo, acreditavam que nada poderia substituir a ligéo

direta, nada poderia ser comparado a persuasdo da palavra, do gesto, da expressdao da
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fisionomia do professor. Estas acreditavam que por meio da radiodifusdo ndo era possivel
verificar a eficiéncia e progresso das li¢Oes elaboradas pelos alunos.

Entretanto, com o apoio de Roquette-Pinto, a radiodifusédo se consolidou no Brasil. Ele
tinha esperanca de que o radio fosse um elemento decisivo para superar os problemas
educacionais do pais. Por isso, foi um dos defensores do que se chamaria hoje de educacéo a
distancia. Ele afirmava que a radiodifusdo permitiria educar, instruir e agradar os individuos,
mesmo aqueles que ndo soubessem ler e, por isso, defendia que o governo deveria dar
incentivos para essa atividade.

Por meio da analise das fontes encontradas sobre o Programa da Universidade do Ar
veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro podemos dizer que foi possivel formar
professores a distancia, isto €, via radio e que era possivel por meio das inscri¢des e trocas de
cartas via o sistema de correios, estabelecer comunicacdo entre alunos e professores para a
solucdo de duvidas e avaliacdo de trabalhos. O professor Jonatas Serrano recebia cartas com
duvidas de alunos e as respondiam com outras cartas ou no proprio horario do programa. Hoje
denomina-se essa forma de comunica¢do como assincrona, isto €, ndo acontece em tempo
real. E uma forma de comunicacdo nos cursos a distancia. Além dos alunos inscritos
receberem o material das aulas mimeografados em suas residéncias, as aulas eram publicadas
na Revista de Filologia.

E evidente que para propiciar a formagdo de professores, os contelidos a serem
transmitidos via radio devem ser elaborados por educadores capacitados que dominem o
assunto de cada programa em especifico e conhecam a necessidade dos grupos a serem
atingidos. E foi o que aconteceu no Programa Universidade do Ar que era formado por um
corpo docente capacitado e renomado que fazia parte de uma elite intelectual durante o
regime politico do Estado Novo e, certamente, tinham dominio do conteldo das aulas
ministradas no Programa Universidade do Avr.

A Rédio Nacional foi a primeira emissora de ondas curtas do pais, isto €, que permite a
propagacao a longas distancias, 0 que permitia a transmissao de seus programas para as mais
longinquas regides.

Por meio das antenas da PRE-8, o Brasil fez ouvir a sua voz ndo sé por meio de
propagandas politicas e programas musicais, mas também pela iniciativa de levar
conhecimento a pessoas das mais diversas localidades, por meio do Programa Universidade
do Ar que era voltada aos professores secundaristas de todo o pais, tendo como objetivo

oferecer uma nova metodologia de apresentacéo das disciplinas ministradas no curso.
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O programa Universidade do Ar veiculado pela R&dio Nacional do Rio de Janeiro
também deixou claro em sua concepcao ideoldgica e filosofica que estava de acordo com 0s
ideais escolanovistas. Tal fato fica evidenciado quando Lourencgo Filho, um dos signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, deixa claro no folheto referente ao programa da
Universidade do Ar de 1943, que este esta baseado nos principios de igualdade de direitos e
deveres, voltado para o bem comum, para a justica, formagdo da consciéncia nacional,
eficiéncia, cooperacdo e democratiza¢do do ensino; principios estes expressos no Manifesto dos
Pioneiros de 1932.

A Universidade do Ar tornou-se um capitulo na histéria da educacdo, mas
especificamente, na histdria da formacao docente secundarista brasileira.

Contudo, esta pesquisa ndo acaba por aqui, pois, dez faixas encontradas no MIS com
as aulas do programa inaugural do dia 19 de abril de 1941 e as dezoito aulas de Histéria do
Brasil do ano de 1942, as trinta e cinco aulas de Historia do Brasil de 1943 e as dezenove
aulas de Histdria da América de 1944 do professor Jonatas Serrano, os dois documentos
referentes as aulas de Histdrias das Américas do ano de 1944 , os trés documentos com as
aulas do curso de férias do ano de 1942 e os trés trabalhos de alunos, ndo foram analisados
nesta etapa da pesquisa (mestrado em educacdo) podendo servir como fonte para a
continuago da investigacdo em nivel de doutoramento™.

Por meio da analise das aulas de Historia do professor Jonatas Serrano serd possivel
trabalhar com o conceito de semiformacdo desenvolvido por Theodor W. Adorno na Teoria
da Semicultura. Para Adorno, um dos representantes do pensamento critico da Escola de
Frankfurt, o colapso da formacédo cultural ndo se esgota com as insuficiéncias do método de
educacdo. As reformas pedagdgicas isoladas, apesar de indispensaveis, nao trazem
contribuictes efetivas. A semiformacéao reflete um estado em que a dimensédo emancipatoria
da racionalidade fica em um estado obscuro, no qual impera sua dimensdo instrumental
voltada para a exploracdo e dominacao.

A formacéo cultural tornou a classe ascendente capaz de desempenhar suas tarefas
econdmicas e administrativas. Essa formacdo ndo foi apenas privilégio dos burgueses. Sem

essa formacgdo cultural o burgués ndo teria desenvolvido como empresario, gerente ou

A investigacdo e andlise critica de como se deu as aulas de Histéria do Brasil e Histérias das Américas via
radio pelo professor Jonatas Serrano serdo analisadas em um segundo momento caso seja possivel no
doutoramento, pois o objetivo da pesquisa em questdo nao é a andlise das aulas de Histéria do Brasil e Histéria
das Américas, o que caracteriza uma pesquisa com referencial tedrico fundamentado na histdria das
disciplinas.
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funcionario. A medida que a burguesia se consolida as coisas se transformam em classes
sociais.

As teorias socialistas se preocupavam em despertar no proletariado a consciéncia de si
mesmo, mas este ndo se encontrava subjetivamente mais avancado que a burguesia. Nesse
contexto, os dominantes monopolizaram a formacédo cultural numa sociedade formalmente
vazia. O processo capitalista negou os pressupostos de formagdo e o 6cio aos trabalhadores.
“As tentativas pedagogicas se transformaram em caricaturas”. A educagdo popular nutriu-se
da ilusdo de que a formacdo isolada poderia abolir a exclusdo do proletariado. A
semiformacdo reflete um estado em que a dimensdo emancipatéria da racionalidade fica
obscura, no qual impera sua dimenséo instrumental voltada para a exploragdo e dominagéo.

Nesse sentido, serd possivel levantar a seguinte questdo: Serd que a Universidade do
Ar possibilitava uma formacdo convertida em semiformacdo? Acredita-se que por meio da
andlise das aulas ministradas pelo professor Jonatas Serrano sera possivel responder a questao

levantada.
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ANEXO C

Ginasie do Estade * Joaquim Ribeire™

ol Jaspepdo Permansate

RIO CLARO

sxta0s 3¢ aho sain

h... Rio Claro, 4 de Setembro de 1941.

Exmo. Professor Jonathas Serrano

Dou em meu poder as ligoes de Historis do
Bresil primeira, segundu, terceira, guertt e quinte, que
V. 5. inteligentemente resumiu, conseguindo, em poucss
pelevras, dar ume orientayso sedie e necesseria a todos
[ quentos leborem no setor &rduo e dificil de transmitir
| & cerebros em formayeo, & historie ds nosse querida ps-
tria.
hgradecendo & gentileze de atengso, apre -
sento & V. 5., escusas pela minhe demora em escrever -
lhe, falte esse, ocasionsde por moléstie yrave yue me
prendeu &0 leito e da qual einda me acho em convalescen-
ga.
Ne expectetive de ser sempre distinguida
com sus prezada atenygo, subscrevo-me, cordialmente,
sincers admircdora.

J S » —- l”)
AAN AL )
Laura Simoes Penna




ANEXO D

Santo Amaro, 4 de setembro de 1941

Illme Bnr.Professor Jonathas Serranc
Universidade do Ar
RIO DE JANEIR

Prezado Senhor

0 pendor natural para o ensino e ser pai de seis filhos menores
fazem-me acompanhar com o malor interesse todas as iniciativas sobre
instrugdo, muito embora nio faga profisséo do abengoado mister de
professor.

Foi portanto com o méximo prazer que aplaudi a instituigio da U
niversidade do Ar, impondo-me logo a obrigagao de escutar atravez da
Sociedade Radio Necional , ms magnificas 1igdes de professores Que
dispensam gualquer elogio.

Disse o grande pensador e poeta francés Vietor Hugo que:" & per
mitido mesmo so mais fr=co ter uma bla ideia ¢ expd-la, assim encora
jei-me a diger alguma cousa, porgue o interesse pela inlti-nqio deve
ser repartido entre pais e professores. Venho portanto tragzer o meu
humilde quinhiio & louvavel e bendita campanha da Universidade do Ar
de contribuir para a melhoria do ensino em nosso rais.

Funciondrio do Banco do Brasil ha perto de vinte anos, tenho 34
trabalhedo no Paré,Maranhao,Rio Grande do Norte,Bafa, Espirito Santo
Rio de Janeiro e Minas Gerais, e assim,estou em condigdes de dizer

alguma cousa do que tenho observado.
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Bm primeiro lugar & necessdrio tratar-se de uniformizar em tode
Fafs a variada endumentéria emcolar. ¥m cada Hotado ha um uniforme,e
por veszes,encontramos até dentre de uma mesms oidade,mais de um . An
#im como om Tiros de Ouerre distinguem-se pelo nidmero de reglatre ne
Ministério da Guerra, o uniforme dnico do Nrasil, poderim ter distin
tivos o emblemas que dessem s conhecer a clasme,o colegia » o Betado.

Klevadigeino J& 6 ne Brasil o nimero de bancériom, funelendrios
pibllicos o militaros mujeltos A remogdes,e deste modo nAo & peguenc
0 projulzo a Que on meamon estiao sujeltom, Qumndo levasm os filhos de
um lugar para outre.

Im soguida apresentx.se um problema de roal importancia -a ndg
gio dom livros d.ld.nt.xee-. e a difsronga do uniformens tras prejuizo
pecunifrio, a diveraidade de livros menrreta mlém denne uma verda-
deira desorientagio » oconfusiio no espirito da erianga que & obrigede
® um eaforgo meantal além das suas posnibilidades.

Do eonjunto de 1deins & trabalhos de todos,Governo, professores
e pain & que doverao surgir ne medides tendentes & tornar os homens
de amanhi& bem preparados pars o engrandecimento dn Patris. Justo @
portanto, que o Joverno comece ajudando a scomomia privada dos paiw
afim de que esten ndo rotirem om filhon dap emecolan,premidos nelon nx
cessos de despesas motivadan pelas onusas acima apontadas.

Rete anc,tende eu aldo removido de Guaxupé=-Minaas Gerals pars uan
to Amaro-Bafm,experimentel oé sabor dos inconvenlentes que vernho de

expor,estando no risco até de ver meus filhos perderem o anp escolar.

-3-

Os {lustrss professores Julio Cesar de Melo e Sousa e Candido de
Melo Leitdo , fazendo notar em suas apreciadas ligSes as inlmeras de
finigGes falhas e deficientes que se encontram em obras didaticas,mos
traram-nos guanto as criangas estfo sujeitas a receberem nogoes erra
das que contribuem para alguns erros permanecerem como verdades por
longo tempo. A propdésito recordo-me de ter lido em um livro " Viagens
atravez do Brasil-Amazonia-Edigdc da Cia de Melhoramentos de Sic Pau
lo,- no qual encontrei vérios enganos,até nas gravuras, entre elas a
da castanha sapucaia gue & apresentada como a castanha do Pard. =m al
guns lugares sio ainds adotadas obras didaticas que a pedagogia moder
na condena.

Qutro problema que se apresenta para solugiio imediata é o estudo
particularisado,en certos estados,de Gepgrafia e Historia,concorrendo
assim,para haver marcante ignorancia a wespeito do que ha nas gutras
regides do Brasil. No advento do Estado Novo, deve-se trabalhar para
evitar tudo guanto fomente o bairrismo que representa uma falta de
patriotismo.

A adogdo de livros didaticos em todo Brasil,nfo traria somente-
a vantagem do aluno encontrar facilidade nos estudos,seria um fator a
concorrer com grands valfa para a uniformidade da lingua brasileira -
ou portuguesa como gueiram os fildlogos. E de todos sabido gquanto a
variedade de termos,ssu empr=go e Acepgio é grande de norte a sul. P&
lavras inoccantes em um lugar sio indecentes sm outros. A troca de eg
cutar por ouvir, dizer por falar, ver por olhas é tSc comum no inte

rior de S&c Paulo e Minas Germis, gue me deu um trabalho fatigante ps
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ra evitar que om meus filhow ae habitussnenr a esse erro de linguagem.

Outros inconvenientes poderia eu apreaentar,entretanto esta car
ta JA& estd demmmwindamente longa e pode acontecer de tornar-me merece
dor do conaelho "nio queira ir o sapateiro além das muam chinelas®.

DMrd o senhor,porque ful eu o escolhido para  receber anta eayr
ta ? O caro professor bem deve saber que a simpatia nido me exerce -§
monte atravez do trate peonoal ,mas pelas idoias,profissio » hoje tam
bem pelo radio. Assim & que, figquei radimnte ac esoutar as 1ig95ea ae
seus ocolegas Melo e Souss » Vele Leitdo,cujos livrom eu adotei em Vi
toeria,quande & noite ensinava meus filhos,que nio podiam 1r & escola
por ficarem excessivamente distanted. Do 1ivro de Historia Netural -
do professor Melo e Sousa mpreciei m eirm a exatidio e preciasio
das estampnas,que muito eonmh.‘*;:u on n\‘umu uma Gdele exa
ta doa animais @ plantas,ainds meame nko vendoe o natural ..

Agradecendo de modo saspecial o moolhimento que der a esta minha
carta. aproveito a eportunidade parn felicita-lo pelas suas magnifi -
can ligden de historia,das quais sou atencioso aluno, & apresentar -
1he as minhas mais cordimin

Saudggden

h‘ P
SN VTS w,uwgy,
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ANEXO F

¥ranca, 24 de Jjunho de 1943,

F¥rozado axigo e moutroe
dauan;oes rulto cordisls.

Ueve estar incocodasdo com outa derora, Lxplicar & fucil. rriveliro:
sultas provas de exames purs corrigir,das gatérias que Isciono e agora -au-
mentadas de FOKTUGUES (is.eZs.série). Lepole, minha filhe,profeseprn Leria
:mcc_ta.dmtd gravemente,deu-noE serims preocupagdes dursnte guase 15

®,poriseo,s correspondéncis ficou atrszada € bustants, lpje,felizwente
apenas doia patotes de provas spperss winha ntln,ﬂo o a doente esth en con~
walescengsa,gragas a Jeus. Volto,pois, Wo ocupazoes habituais e respondo
Sus carta,

Wecebl suas inforgmgdes e sent{ nio ter ouvido os comentirios tecidos
ex tArno ds meu insignificante trabalho de 194l. oent{ wais nio ter obtide
o cortifickdo corréspondente. rFacifnoia, Zste ano quaro ver && coneigo an-
viar algusa coisa para a obilengio do sludido gertificads, ediria &o yreza
00.011.9'?- propusesse cor wals toxpo porque por agui trabalha-ze zuito,de
wodo que & A1ficil Gispbr-ac de tespo para produzir. Lo consegui sdguirir™
sua Histhrin do Srasil nee wesmo af no Sriguiel e tenho sentido frlta dela.
 Tive uma,gas,desapareceu. s o.faulo taubox nao & encantrel. Ddusseraz-me |

. que era edigho esgotudla, uando tiver oportunidade faga-ne o obséquio ds

‘emviar-me uss rels;io de livros Ue nossa cadeira,pois,preciso swplisr winha
biblioteca para melhor cumprir winha tarefu.
h Grato pelss boss paluras, squl fics quem é,

-3 : <

' OYTSY % i \
i N T s . . )
. Saxgos Jales, 602.-France.-d.rsulo. %ﬁ“—gﬁ%m YR )

R e r“pgﬁomonte.oeﬂrudor & agige

M
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ANEXO H

~ ]
g Gov. Valadares 5/8/943
ATy

e

$
§ Ilsmo. Sr. Dr. Prof. J,.Serrans

: Envio junto a eote o meu trabalhp debre uma
das partes dé'pmnu de H.Brasil.

lecionsda no Primeiro
poriodo_ lqtin. -

Espero que venha satisfazer, & um pequeno
trabalho sobre Frai Henriqua. :

Pele radio espero ouvir de

VeS. & devida apre~
e com ele concorrer para obtenglt

o do certificado.
Queira em dispor do amigo e humilde servo

01."0 »
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ANEXO I .
dnf‘ihd&k‘./‘{’-”‘n :

Universidede do Ar
DD.Prof. Jonatcs Serrano \\

Devido esta cidade ter ficedo debdeskciadot
de Julho até o fim do més de Agosto sem 1ds, e por este moti-
vo n8o me foi possivel ecompanhar certcs aulas de Historis
desejeva saber, caso possivel, si receben o meu trabalho so-
bre fre. Henrique Coimbrs e si est® de ecordo com &s 1natruq§e+

fezer jus ao certificado de Universidede.

Desejeve outrossim, fosse enviado o resumo
das sules dos meses sitedos. :

Neds meis & tret-r e esperendo de V.S.
quelquer noticie sobre o assunto, cofesso-me greto e pron-

to em tudo servir.
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ANEXO J




152




153

ANEXO K

B E——— |

SUPERINTENDENCIA DO ACERVO DA BRASIL RAILWAY, COMPANY
E EMPRESAS INCORPORADAS AQ PATRIMONIO DA UNIAD

RAD1IO NACIONATL

GARINETE DO DINETOR

Rio de Janeiro, 27 de Margo de 19l

w
b |
-

Profegsop

Venho, mats uma vez, soll
eltar a vossa valliosa eolabora v
NIVERSIDADE Do AR

& leciorar,

%80 para & U
» onde sspero continuarais
N0 Corrente ano, a cadeipa de

HISTORIA DO BRASIL.

Aguardando o vosso assen-
timento p&ra organizar devidamente o horé=
rio dos cursos, @ solicitando ainda {ndl -
queis os dias da semana da vossa malor cop
veniéncia, apresento-vos & expressfo do
meu mais elevado apre go.

(LUCIA MAG
Diretors,
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ANEXO L

P

CoM pofelo rmmaLseweste  [imo. Sar- Dr. JOmatas Serrano

Precoe Sagrade Coracas de Jesus
Temkne 81 .+ Colwn Ponal 142
CAFELANDIA —ap de Janeiro

ROESTE . £ £ PALLD
| em——

Cafelandia, 10 de Maio de 1944

3r. Professor

Saudugdes atenclosus em Nosso Jemnor

éi.noeramgt.e penhorada venho wor estu,apresentur-
llie 08 protestos do meu profundo reconliecimento,pela
bondade ¢ sums dellocadeza que teve conlerindo~me O cer=
tificado de aprovagio.
Como religiosa sinto-ume feliz,assegurando-o de
que J4& coloquei o seu nome na listu dog meus benfei-
tores,oferecendo cuds dia as minhus pobres orugles
pela sua Telicidade pessosl e pleno @xito em todus
a8 suus empresas,especiudlments na sud ardus e subli-
me mJ..asiiu de educador,

atencliosamente

)&}\NWQ: Gk‘ e tand (3 e oo
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ANEXO M

WIS LAO
v '..
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ANEXO N

¢0\0 S4p : . o
S o, Rio do 9-.:.:&4.7&144_4. 194;4.

A. CONDE DE BONFIM, 1067
"o




ANEXO O

- 0 NACIO

Historia do frasil - Prof, Jonatas Serrano
Relagio dos professores inseritos no ano letivo de 1943

10 « Ralmyndo Nonato da Silva
Ginaslo Diocosano Sants Luzia
= Estado do Rio Orande do Norte

2l - Venturelll A
ALFENAS « Hatado de Minas

-Iﬂm
% Oinasio do Zstado
PIRAJU « Estado S&o Pmulo

Lo - Geraldo de Asevedo
. leiros (?lmbu-)
rua
DJFRIBRAL

= Isabel Marting Corréa
e Co. ;!aﬂ.on(‘-:.m-mhrto

rua Toneleiros, 56 (Copacabana)

I
ave n
Pmt.mA;nd-Ina Comerato
BATETOS « EBstado Paulo

e Eugenia de Meromes Malo
Oolagio Ragina Coell
rua Conde Sonfim, 1305
Do "EDERAL

72 = Ama 8, Otts
Prafy no Oindslo Hatadual de
vmm.cmwn-z-mumomdosu

n-%-:w‘nnﬂo

Coragio Jests
Caixa Postal, 2
CAFELANDIA « Hatado S&0 Pmulo

= Aroldo Caron
% Oalxa Postal 106
Prof, no Ginasio de
IRATT « Estado do Parand

o = coeptey B

Prof, z os.l:ﬁ.: ¢ Paculdade Iratinense de Comercio e
W SO
IRATI « Estado do Parand

(continua)

—
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Historia do RNrasil (contimngio - 2)

89 = Mafalda de Socoth Lopes
Caixa Postal, 100

Prof. mo Zacolar de Caxias
m‘fi-h dorun?“‘.

« Lulza Munes de Medsiroa de Souza
n Wud.mbmd.hfo
P « Batado do Rio

T

112 « Awropa Lins \
Ginasio Sacre Coowr > \
mmmammu(numm\-)
DGPEDERAL

115 = N intato Sacrs Cowur

rus Perreira de Almelda, 42 (Alto NGa Vista)
Do FEDERAL

N8 =« C Leoni
® mmﬁﬂm

run Porreira de Almeida, L2 (Alto %5a Viata)
D DEDERAL

119-80th to
O4inasio Ja Coowr 2
rua Ferroira de Almeida, L2 (Alto Hoa Vista)
Do PROBRAL

125 « NHair da Silva
001‘3: wm

(continm)
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Historia do Mrasil (contimuagio = 3)

U3 - m
s BT
151 - Maria de Mourdes ¥ala |
?‘wﬁ'ﬁa«u&"‘"‘

152 = Padre w
mm.onma- oo

¢ Toresa Cristina

156 - M-molum at:‘sn
.rmwmmu
tado do fio Orande do Norte

157 = Olga Vielire
o rn Gabriel Pinheliro 733
frof, no Col, =2s de

mooul.m Paulo

160 - mqntapn Nozendo
Ginasio "miz "relre
mm:mmmn = Estado Eapirito 3anto

&nluh-dosiqum
Santa
m&#‘cmmmmm

CAPITAL « Sa0 Paulo

i -
- t'.nlaoo de Almeida, 5h1
CAPITAL » 580 Paulo

R

a-u-
1de, Si2

162 « Eny Vielra ¥achado

229 - m}w.mn-m
rua Alneida,
Mrmr.-at?rmo

195 - ts de Souzma

s fonse Toin, 1505

u.tvxm‘!cuuan-.

2033333331925335353 708038 (contimm)
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fistoria do Hresil (contimmegio = &)

208 « An Fernandes
:ﬁlnbomvn,”
Prof, no Gole Anchieta

PORTO ALEGHE - Estado do Aio Orande do Sul

213 « Plinio de Almelda
Praga do Roaario 21
SANPD AMARO - Natado da Mafa

i
™A rosso
IONDRINA - Estado do Parand

239 = Conego
rua

\
258 - de © Chermont
Yotre D _me de Sion \
rua ‘o C tant

265 = Mario Tavares ¢e Olivelra Cavaloanti
Profs m Escolar Augusto Sgvero
HATAL « Ea do Rio Orande do Norte

267 = 041lon Joad Prerrelin
ra Vis do Rio fAranco, 50
USERLANDIA

m-r;ar.k:om Junior
rofe o Diretor do de
RID BRANTO « Egtado de Minas

276 « feaxy Franclsgo Julio dos Santos
?Mo ﬂ&,:“ﬂ.
ITAY - Estado do Winas

- Ligla Coslho Rabelo
9 Profy no Escolar Yartins RBorges
RIC VERDE de Golax
- Joio P Matos

D,FUDERAL (continua)
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Historia do Arasil (contimngio = 5)

306 = Anne Marie Pa
%&J’m

raa iro Machado 22
D FRDERAL

= m*"s,,..

iro !-ohndo,

312 « Madrg Maria das Dores "pito
Ginanio N.3.da Soleodade
SALYVADOR = Zstado ds ‘afa

315 = Allce Uitecnowrt
rua Ooavarnador Valsdares 840
PRATA « Estedo de Hnas

320 « Francisco de h??nu Castelo "ranco
LAVAAS « Estndo

326 -Vlnl.elo Suh&m

cunmd - Dstado de

327 = Marga~ida Varia O, n;n
MHEDOURC & Natado Sao Paulo

329 - Jons “Mﬂvnto“gnylm

JANUARTIA Zatado de Mines

”Oobam,.
Prof, o O fiotre Dame do Sion
DG FENETAL

”1.’ n%mnmm.urlooﬂh

332 = Alayde Costa Pepolra
rua Sento Lisboa,
D.m

m-xuimmu_

e T g
JuIz DR - Fatado de Minas

(contimua)
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Historia do "rasil (contimagio = 6)

338 - Possha
m-ﬁam&mm&m |

340 « Alleh Eurico da Silveirs Batista
. Canerino 107
DJPREUERAL

350 « U de Castro Telixelra
Colagio Notre Dmme de Sion
rua Cosme Yelho, 30
D FRIERAL
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ANEXO P
UNIVERSIDADE DO AR

m.’z&m do Braeil
Prof, Jonathag Serrano

aolnq;o dos alunos qus enviaram trabalhos merecedores de Aprovagao:

Altina de Azevedo Borges, (Ool‘gig Saors Cosur = Laranjeiras «Rio)

Anns-llarie Paternot (Colsglo Saory Cosur =Laranjeiras - Rlo)

darina Bandeira « (Internato Saepe Cosur « ™ juca = Rio)

lariana de Oerqueira Cintra (Cologio Santo Amaro Gen.Polidoro = Rio)

Susana Ramalho Dias (Mye Merie de Lordes) » (Coleglo Santo Anaro = Pio)

Irna Harin Bdmeia (Colegio N.§, das Dores = Uberaba «Minas)

dadre Maria das Dores Brito ( Ginasio N.8, da Soledade- Salvador - Bahia)
Ootaviano Bvangelista de Araujo - Rio,

Luisn Munes de Hedeiros Pigto de Sousa . Padua - B, do Rio)

Prof, Romeu Venturelli (Colegio Junieiral de Alenas « Minsa)

Mo, Iseiss do Benino Jesus ( Colegic N.8, ¢ Dores = Uberaba = Minas)

Naria Augusta - (Ginesio §.Domingos « Araxa - Minas)

Yaris Algxandrina - (Colegio NS, das Dores = Ubsraba - Minag)

Iran Paoifioa ( Colegio Santa Catarim = NMariano Proscnio = Juiz de Pora- ¥inag
Alayde da Costa Pereira (Rio de Janeiro)

Antonleta de Sousa ( Colegio Regina Cosll « Rio)

Vera Matina Baroolos (Colegio N.D.de Sion -Ric)

Plinio de Almeida = {Santo Amaro - Bahia)

Joaguim Ferreira da 8ilva 2 § v N
Irm: Clomens Brandno ( Coleglo Jagrado Coragio do Jesus » Cafelandise8,Paulo) -
Solgngs de Campos Chermont (Colezio N.D. de Sion = Petrovolis - B, do Rio)

Irmy Maris Tsabel de Godoy Cremer (Coleglo Santo Amaro « Rio)

Vinfeio Stein de Campos ( Ginaaio Wmiedpal de Capivard - 8,Psulo)

!
!
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ANEXO Q

RELAE0 DAS PROFESSGRAS CUJOS TRABALHOS FORAM APROVADOS 0O LOUVOR NA CADEIRA D8
§230AL4 DO SHABIL, 4 UVIVERIIDADE D0 A% 309 A BIEDGAG DO PROE/ JOBATHAS BERRANO,

Altima de Azevedo Borges, Coleglo Sesre-Coeur, Laranjeiras, Fo.
Ase-Yaris Prternot, Golegle Sasre-Cosur, faranjeiras, Rio.
Luiss Wunes de Medeirce Finto de Sous, Padua. (8ot 4. ®o). © £
Medre Maris dns Dores Brito, WoTeio N, 5. da Solidade, Gidade do Salrador, (Bahda),
Madrs Maria de Lourdes Ramalho Dins, ca.ga Santo u-ui Rio,
Wiris Taibal 46 Sodoy Creser (Madre Bvamgeliste Maria) Colsgie danto Amaro, Ric.
Mariana de Carqueira Glotra (Sorer Maris Paula), Golegio Santo Awnro, Rlo. :"‘

Wirina Bindeirs, Intermato Snere-Cosur, ™ Juss, Rio.

Ira Paoifion, Colegl = , Julz de Pora (Wnas).
Vern Marin Barcellos, Calégio Notre Dams ds Sism, Lawssfelvia.
»
. R«o i \ﬁl"“‘-] "u 4
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ANEXOR o
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ANEXO S

RES: Atendimento & Distancia

De: mhcicci@vahoo.com.br [mhcicci@vahoo.com.br]
Enviado: terga-feira, 27 de setembro de 2011 14:09
Para: Consultas

Assunto: Atendimento & Disténcia

Nome: MARIA HELENA&A CICCI RCMERC

Enderego: BAVENIDA AFCHSC PEMA, 5430
Bairro: ALTC UMUOARAMA

CEFP: 38405308

Cidade: UBERLANDIA

UF: Mz

Pais: ERASIL

DOl Tel: 34

Telefone: 32164578

DOD Fa=x: 34

Fax: 88133148

E-mail: mhcicci@vahoo.com.br

Lzsunto: 0la, sou aluna do mestrado da UFUJ - Universidade Federal de Uberlédndia e

pretendo desevolver uma pesquisa sckre o programa da Universidade do Ar voltado para os
professores secundaristas gue tinha o ckjetivo pedagdgico de oferecer azos professors uma nova
metodologia de apresentagdo das disciplinas. A Universidade do Ar, da Radic MNacional do Rio de
Janeiro, foi criada no ano de 1941 pelo entdo diretor da Emissora, Gilberto de Andrade
{(figurald), sob a supervisdo da Divisdo de Ensino Secundario do MEC, dirigida pela professora
Licia de Maogalhdes. Preciso ssber == tenho fontes para desenvolver minha pesguisa. Vocdgs possusm

o acervo das aulas? O3 documentos gue comprovem a matricula dos azlunos? L= provas? L aula
inaugural do programa foi transmitida mo dia 19 de abril de 1941, e neste primeiro ano a Univer-
zidade do Ar j& contava com guase 5,000 matriculas, divididas entre a3 disciplinas de Portugués,
Histdria da Civilizaglo, Ciénecias, Matematica, Geografia, Histdria do Brasil, Francés, Historia
Natural, Inglés, Latim & Estatistica Educacional. 03 cursos eram oferecidos gratuitamente aos
professores de todo o pails. Aguardo retorno, Obrigada! Bye bye :) MARIZ HELENZ CICCI RCMERO
Finalidade: Tese / Monografia

Cutra Finalidade:

Responder, Responder a todos ou Encaminhar | Mais
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ANEXO T

MINISTERIO DA JUSTICA
ARQUIVO NACIONAL

Coorclenaqao de Atencllmento a Dlstanma
Repiit i -

Coordenacao-Geral de Acesso e Difusédo
Documental

F—mail AN/COACE/COADI n” 2689/2011 (RAD)
Rio de Janeiro, 03 de cutubro de 2011

A Senhora
Maria Helena Cicci Romero

Assunto: 422 — Documentos escritos — Republica — Universidade do Ar

Senhora,

Em atendimento ao requerimento de Vossa Senhoria de 27/09/2011, e de acordo com os
dados fomecidos em sua solicitagio, informo que foram realizadas buscas no banco de dados do
Sistema de Informacdes do Arquivo Nacional — SIAN e no instrumento de pesquisa — meio gue
permite a identificacio, localizacdo ou consulta a documentos ou informagdes — do conjunto
documental JONATAS SERRANO.

Neste exame foram localizados alguns documentos do conjunto referentes a
Universidade do Ar e ao trabalho de Jonatas Setrano como professor e entusiasta daquele projeto.
Encaminho, em anexo, copia das folhas do instrumento de pesquisa referentes aos documentos da

Universidade do Ar.

Caso seja seu interesse obter reprodugio de algum dos documentos identificados, favor
responder esta mensagem especificando quais os documentos que deseja para que possamos enviar a
GU.IE. de Reco]_hlmento da Uniio — GRU, com o valor correspondente Ac:rescento pOrém, que os

documentos somam mais de 400 tolhas, o que pode elevar os custos da reproducio dos mesmos.

Para a verificagio integral da tabela de precos e Ordem de Servico de Reproducio de
Documentos, acesse o seguinte enderego eletronico:
htm (W, uonalan arquﬁ onacmnal gov.br/ Medla Tabela? oIDde,uEDPrecos" uZD"DD pdf

Atenciosamente,

Antonio Carlos Gongalves Valério
coordenador

Rodrigo Aldeia Duarte
técnico responsavel pelas informacdes




