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RESUMO

Esta pesquisa problematiza os discursos sobre sexualidade apresentados por
licenciandos/as de Ciéncias Bioldgicas e esta inserida na linha Educacdo em Ciéncias e
Matematica do Curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia. Os seguintes questionamentos centrais
movimentaram a pesquisa: Que discursos os/as licenciandos/as do curso Ciéncias
Bioldgicas atuantes no PIBID/UFU, subprojeto Biologia do Campus Umuarama e do
Campus Pontal, apresentam sobre sexualidade? Os/as licenciandos/as articulam seus
discursos com sua futura atuacdo como professores/as na educacdo béasica? Para
responder a estes questionamentos, foi proposto o seguinte objetivo: apresentar as
aproximag0es e distanciamentos entre os discursos sobre sexualidade de um grupo de
licenciandos/as de Ciéncias Bioldgicas, bem como as possiveis articulacbes que estes/as
fazem entre estes discursos e sua futura atuacio docente. E uma pesquisa de natureza
qualitativa, uma vez que esta traz intrinseco um tipo de abordagem que considera a
complexidade do campo de pesquisa, no caso a sexualidade e as relagdes socioculturais
de poder e de saber que o constituem. Os sujeitos da pesquisa foram 28 licenciandos/as
dos cursos de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia, Campus
Umuarama e Campus Pontal, bolsistas do PIBID, subprojeto Biologia. O referencial
tedrico pautou-se em obras de Foucault, em particular na Histéria da Sexualidade e em
estudos nos campos da sexualidade, género e educacao. As informacdes foram obtidas a
partir da aplicacdo de um questionario, da realizacdo de entrevistas e de dois grupos
focais. A analise foi estruturada a partir da nocdo de discurso de Michel Foucault e,
portanto, com foco para a localizagcdo dos sujeitos dos enunciados, a localizacdo dos
enunciados, dos lugares de fala e da possivel relacdo entre os discursos sobre
sexualidade. A analise indica que os/as licenciandos/as trazem em seus discursos a
percepcao de que a sexualidade deve ser compreendida para além da Biologia, mas nao
conseguem romper com a trama do discurso hegemodnico e seu lugar de fala esta
fortemente embasado no seu processo de formacdo académica, ou seja, na dimensdo
biolégica da sexualidade. Quanto a articular seus discursos com a futura atuacdo
docente, por um lado, os/as licenciandos/as ndo escapam da dimensdo bioldgica da
sexualidade e, por outro, parecem nédo perceber esse enredamento onde estdo inseridos.

Palavras-chave: Sexualidade, Licenciandos/as em Ciéncias Bioldgicas, PIBID.



ABSTRACT

This research questions the sexuality discourses presented by Biological Sciences
undergraduates and is embedded in the Education in Science and Mathematics of the
Master Course in the Education Postgraduate Program study line at the Federal
University of Uberlandia. The following core questions move the research: Wich
undergraduates speeches of the Biological Sciences Course active in PIBID/UFU, in the
subproject "Biology" in the Umuarama Campus and Pontal Campus presents about
sexuality? The undergraduates articulate their speeches with their future role as teachers
in the primary education? To answer these questions, we propose the following
objective: to present the similarities and differences between the discourses on sexuality
of a group of undergraduates in Biology Sciences, as well as possible connections that
they make between these discourses and their future role teaching. It is a qualitative
nature research, since it brings a kind of intrinsic approach that considers the complexity
of the search field, sexuality, and socio-cultural, power and knowledge relations that
constitutes it. The people under the research are 28 undergraduates in the Biological
Sciences, Federal University of Uberlandia, Umuarama Campus and Pontal Campus,
scholarships of PIBID, subproject "Biology". The theoretical reference was based on the
works of Foucault, in particular in the History of Sexuality and studies in the fields of
sexuality, gender and education. The information was obtained from questionnaire,
interviews and two focus groups. The analysis structure is based upon the notion of
discourse of Michel Foucault and, therefore, focused to the location of the subject of the
statements, the location of the statements, speech places and the possible relationship
between the discourses on sexuality. The analysis indicates that the undergraduates,
bring in their speeches the perception that sexuality must be understood beyond biology,
but they can not break away from the plot of the hegemonic discourse and its speech
place is strongly grounded in their process academic training, ie, the biological
dimension of sexuality. About articulate their discourses with future teaching practice,
by one side, the undergraduates doesn't escape the biological dimension of sexuality and
by the other, they doesn't seem to realize this entanglement where they live.

Keywords: Sexuality, undergraduates in Biological Sciences, PIBID.
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1. INTRODUCAO

Escrever é um desafio. Escrever uma dissertacdo ¢ um desafio outro tanto
maior. Sobressai-se, nesse exercicio, 0 compromisso com a ética, que aclara disposi¢des
e norteia escolhas por entre caminhos diversos. E, para ndo dizer mais, um desafio
fascinante, que me algou ao universo das reflexdes sobre os discursos referentes ao tema

sexualidade, trazidos por licenciandos/as de um curso de Ciéncias Bioldgicas.

De tal modo apresento! este texto dissertativo, resultado do meu trabalho de
conclusdo do curso de Mestrado em Educacdo na Linha de Pesquisa Educacdo em
Ciéncias e Matematica, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade
Federal de Uberlandia. Na pesquisa aqui apresentada, proponho-me a responder aos
seguintes questionamentos: Que discursos os/as licenciandos/as do curso Ciéncias
Biologicas, bolsistas no PIBID/UFU Campus Umuarama e Campus do Pontal,
apresentam sobre sexualidade? Os/as licenciandos/as articulam seus discursos com sua

futura atuagcdo como professores/as na escola de educacéao basica?

Na busca por respostas a estes questionamentos, proponho como objetivo geral
apresentar as aproximacdes e distanciamentos entre os discursos sobre sexualidade de
um grupo de licenciandos/as de Ciéncias Biologicas, bem como as possiveis
articulacOes que estes/as fazem entre estes discursos e sua futura atuacdo docente. Como
objetivos especificos, busco caracterizar o perfil dos/as licenciandos/as dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia — Campi Umuarama e
Pontal, bolsistas do PIBID; levantar onde e como os/as licenciandos/as participantes do
PIBID-Biologia obtém informagdes sobre o tema sexualidade; levantar os discursos
sobre sexualidade apresentados por um grupo de jovens do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, atuantes no PIBID/UFU/Uberlandia-MG; analisar e estabelecer as
aproximagOes e distanciamentos entre os discursos sobre sexualidade dos/as
licenciandos/as envolvidos/as na pesquisa; apresentar as possiveis articulagdes entre 0s
discursos sobre sexualidade de licenciandos/as do curso de Ciéncias Bioldgicas com a

sua futura atuacdo como professores/as na educagdo bésica.

Isso posto, considero que meu interesse pelo tema sexualidade surge a partir de

meu percurso académico e profissional. Percurso este que, desde a formacao inicial, no

1Esta Introdugdo é apresentada na pessoa gramatical correspondente a primeira pessoa do singular. Nos
demais capitulos deste texto de qualificacdo, faremos uso da terceira pessoa do plural.
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curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia, at¢é a minha
atuacdo como professora da Educacdo Baésica, acabou por inspirar um olhar sobre
personagens que circulam no espago escolar, especialmente os/as adolescentes e seus
professores/as, em manifestacdes veladas ou ndo acerca da sexualidade. Dar voz a estas
memorias, destacando seus aspectos mais importantes e, principalmente, aqueles que
orientaram e ainda orientam minha caminhada como professora e pesquisadora no
campo da sexualidade e adolescéncia, constitui exercicio de reflexdo sobre minhas

vivéncias no espaco da escola e, por que ndo, fora dela.

A inspiracdo para a carreira docente veio do meu avd paterno, figura afavel e
tranquila, avido leitor e contador de histérias para a criancada. Moco ainda, deixou 0s
cuidados da fazenda sob a responsabilidade da mée e dos irmé&os, j& que o pai havia
morrido de infarto antes de seu nascimento, e veio para a cidade estudar. A partir dai
surgiu o interesse por ensinar os meninos da roga, educando varias geracOes e
transmitindo aos seus o amor pela educacdo. Uma das filhas, minha tia, acabou
seguindo 0s passos do pai e também se tornou professora. Assim, sou a terceira geragdo

de uma familia de educadores.

Ingressei no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Uberlandia em 1983, tendo concluido o mesmo em dezembro de 1986. A
escolha pela area de atuacdo atendeu a uma predilecdo pessoal pelas ciéncias da
natureza, especialmente na area do estudo da vida. Como disse anteriormente, cresci
num ambiente que estimulou minha opcdo pela Educacdo, mas, quando fiz os estagios
nas escolas de ducacgdo basica, percebi com mais clareza o quanto me sentia a vontade

como professora do Ensino Fundamental e Médio.

N&o obstante, ja naquela ocasido pude perceber as limitagdes que dificultavam a
atuacdo de professores e professoras da escola publica e, recusando ser apenas mais uma
pessoa que assessorava os/as estudantes nos conteudos curriculares, passava muito
tempo em conversas com eles/as fora, do horario das aulas exigidas pelo estagio. Essas
conversas informais, no ambiente da escola, aconteciam em horarios como o recreio ou
apos as aulas de reforgo no contraturno e serviram como uma espécie de laboratorio,
onde pude experienciar a convivéncia com os/as adolescentes e, a0 mesmo tempo,

compreender um pouco de seu universo, inserido numa sociedade marcada por uma
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grave crise de valores, que tem como uma de suas facetas o distanciamento entre as

geracoes.

Nesse contexto de crise, era comum, como ainda hoje acontece, encontrar
adolescentes que causavam preocupacdo no ambiente escolar, tornando-se, alguns/as
deles/as desestimulados/as com 0s estudos, outros transgressores/as das normas da
escola e, as vezes, até violentos/as. Nessa efervescéncia de eventos, também as questdes
relativas a sexualidade causavam cuidado aos/as educadores/as, principalmente em
relacdo aos namoros na escola e ao risco da gravidez na adolescéncia. A disciplina e a
vigilancia imposta aos/as adolescentes ja chamavam minha atencdo, por nao
considerarem as dimensdes da sexualidade como a questéo do desejo e do prazer. Hoje,
percebo com Foulcault (1987), ainda desconhecido para mim aquela época, que ja
naquele contato inicial com a escola, esta instituicdo revelou-se um forte mecanismo de
disciplinamento e docilizacdo dos corpos. Os/as meninos/as submetidos a esta vigilancia
escapavam para cantos menos visiveis da escola, como ainda hoje acontece, e davam

vazdo a esse intruso chamado desejo no ambiente escolar.

Muitas vezes as conversas com estes/as adolescentes tinham como tema o cuidado
consigo mesmos(as), a atencdo as diferencas e as questdes relativas ao género, dentre
outras. Confesso que nestes momentos abordava tais assuntos com forte viés na biologia
dos corpos e na prevengdo contra doengas, inclusive as sexualmente transmissiveis e
gravidez na adolescéncia. Mas outros temas também surgiam, como as meninas que
apresentavam como justificativas para seu baixo desempenho escolar o fato de estarem
apaixonadas, com a atencdo totalmente voltada para os garotos objetos deste afeto. Por
outro lado, os meninos ndo apresentavam justificativas como estas para explicar
eventuais notas baixas. Eles eram referidos pelos outros e assumiam estas deferéncias
de inquietos, desatentos, bagunceiros, queriam sempre fugir para a quadra para jogar
bola. E certo que essa generificacdo ndo se iniciou no espaco escolar, pois estes/as
meninos/as ja chegavam a escola com muitas destas marcas, porém, a escola, com seus
discursos contribuia, e ainda contribui, para que essa generificagcdo se consolide. Com
Louro (1999) vemos como a escola, com suas pedagogias da sexualidade, refor¢cam
essas formas de ser homem e de ser mulher, defendem o padréo heteronormativo e, para
além disso, acabam dotando os meninos de qualidades como lideranca, capacidade de

deciséo, ao passo que as meninas é recomendado um comportamento mais comedido.
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Em abril de 1987, ja tendo concluido a graduacdo, iniciei minhas atividades
profissionais na Escola Estadual Antonio Luis Bastos, na cidade de Uberlandia. Desde o
inicio das minhas atividades na escola mantive uma relagdo bastante saudavel com os/as
alunos/as, que sempre recorriam a mim para aulas de reforco ou para conversar sobre
duvidas que os/as afligiam em suas vidas pessoais, como relacionamento familiar ou
com amigos/as e namorados/as. Ainda nessas ocasides e, por muito tempo, adotava a
postura de professora da area de Biologia, preocupada com o bem estar fisico, mental e
social dos/as estudantes, numa alusdo ao conceito de salde apresentado pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Ainda ndo dispunha de um referencial que me
apresentasse a sexualidade sob outros pontos de vista, mas, ainda assim, conseguia

desenvolver com os/as estudantes o dialogo sobre as aflicbes proprias da adolescéncia.

Em fevereiro de 1989 mudei de Uberlandia para Capindpolis-MG, para onde meu
marido, funcionario do Banco do Brasil, foi transferido. Entre os anos de 1989 e até
1991 nédo consegui assinar mais nenhum contrato para atuar na docéncia, porque neste
periodo as escolas da cidade ndo renovaram o cadastro de candidatos a professores,
aproveitando o cadastro do ano anterior, quando eu ainda residia em Uberlandia. Em
1991, pude me inscrever novamente e fui convocada a trabalhar na Escola Estadual
Sérgio de Freitas Pacheco. Na ocasido fiquei feliz por estar retomando minha atividade
profissional e o contato com as alunas, no caso, professoras em formacgéo do curso de
Magistério. Com esta turma, procurei desenvolver a Biologia numa abordagem mais
dindmica, por meio de jogos e atividades diversificadas, como debates, filmes e
palestras. Nesse sentido, ao tratar do tema reproducdo humana, enfocamos aspectos
ligados a sexualidade, ndo apenas das criangas, que seriam suas alunas na escola.
Também tratamos da sexualidade em geral, trazendo para a discusséo as relagdes de
género e a gravidez na adolescéncia. Nessas dinamicas, buscava despertar o interesse
das alunas por meio de atividades em grupo, explorando a afetividade que havia entre

elas e na relacdo comigo, a professora.

Minha condicdo de professora com contrato temporario comegou a mudar em
fevereiro de 1992, quando prestei meu primeiro concurso publico e fui aprovada em
primeiro lugar para o cargo de professora de Ciéncias e em segundo lugar para o cargo
de professora de Biologia. Porém, com o0s revezes que ainda hoje sdo comuns na
administracdo publica em Minas Gerais, 0 governo do estado, por intermédio da

Secretaria de Educacdo, foi protelando a nomeagao dos aprovados e, nesse meio tempo,
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comecou a acontecer aumento do nimero de alunos por sala, fusdo de turmas e extingdo
de vagas para professores/as. SO apds muita luta e interferéncia do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo (Sind-Ute/MG) conseguimos que alguns direitos fossem
garantidos. Assim, em 1997, acabei conseguindo a nomeacéo do cargo de Ciéncias para
a cidade de Canapolis, cerca de 50 Km da cidade onde eu residia. Durante pouco mais
de um ano, fiz duas a trés vezes por semana O percurso por uma estrada sem
pavimentagdo. No trajeto de volta a noite, preferia a BR 153, asfaltada, mas o caminho
se tornava muito longo, passando dos cem quildmetros. Esta etapa da minha vida serviu
como momento de fortalecimento das minhas pretensées profissionais: deixar os filhos
pequenos em casa, dirigir por estradas de terra desertas e por rodovias perigosas a noite
acabou fazendo com que eu valorizasse cada vez mais meu papel como profissional da

educacéo.

Finalmente, em 1988, consegui a transferéncia do cargo para Capinopolis, a
cidade onde residia com minha familia. Voltei para aquela cidade como professora
efetiva para a escola Sérgio de Freitas Pacheco, onde fui eleita vice-diretora e
desempenhei tal funcédo no periodo de 12/01/2000 a 31/01/2002. Nessa funcao, era mais
frequente que na atuacdo de sala de aula, a necessidade de mediar conflitos em situac6es
de estudantes vitimas de preconceito dentro da escola, por manifestarem, ainda que
discretamente e cheios de receio, sua homossexualidade. Nesse sentido, e ainda hoje,

A escola configura-se um lugar de opressdo, discriminacdo e
preconceitos, no qual e em torno do qual existe um preocupante
guadro de violéncia a que estdo submetidos milhdes de jovens e
adultos LGBT (JUNQUEIRA, 2009. p. 15).

Outros casos que surgiam referiam-se a violéncia doméstica e até mesmo de
suspeitas de abuso sexual, fatos que exigiam pronta acdo da escola no sentido de
comunicar o ocorrido aos 6rgaos competentes, protegendo o/a jovem da violéncia a qual
se via acorrentado. Essa protecdo passava pelo acompanhamento psicoldgico para tais
vitimas, evidenciando também para a escola o papel social na defesa dos interesses

dos/as adolescentes.

No ano de 2001 trabalhei também na E. E. Governador Juscelino, onde tive meu
primeiro contato com o Programa de Educacdo Afetivo-Sexual — PEAS, por meio de
convite de Superintendéncia de Ensino dirigido aos/as educadores/as. Finalmente,

encontrei espaco para discutir minhas inquietacdes relacionadas a sexualidade que
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residiam nas seguintes perguntas: Como abordar o assunto sexualidade com os/as
adolescentes na escola? Como apresentar o tema aos pais, maes e responsaveis e aos
demais profissionais da escola? Qual seria a metodologia mais adequada para

discutirmos sexualidade com estes diversos sujeitos?

Essa experiéncia no PEAS se iniciou com a participacdo em um grupo de
formagdo na tematica sexualidade. Esta equipe era formada principalmente por
professoras de Ciéncias e Biologia, que buscavam meios de instituir, entre
educadores/as, pais e maes, alunos/as, a discussdo sobre sexualidade e afetividade na
escola de Educacdo Basica. Aqui percebi o quanto esse assunto inguietava os/as
professores/as de Ciéncias e Biologia, uma vez que a participacdo no grupo estava
aberta a educadores/as de diversas areas, mas quem atendeu prontamente foram
aqueles/as mais solicitados pelos/as estudantes e colegas quando o tema sexualidade

vinha a tona no ambiente escolar.

A participacdo nas atividades do programa revelou o quanto nossa formacgéo
académica foi pouco eficaz na area de sexualidade, resultando no paradoxo: auséncia de
preparacdo para tratamento adequado ao tema e exigéncia dos/as estudantes de respostas
para suas duvidas e inquietacGes. Nessa ocasido, por meio dos documentos do PEAS e
das referéncias e leituras complementares indicadas por tais documentos, tomei
conhecimento das reflexdes de Jeffrey Weeks (1999) sobre sexualidade, de Guacira
Lopes Louro (2008) sobre educacdo e sexualidade, e de Juarez Dayrell (2007) sobre
protagonismo juvenil. A partir dai estes autores passaram a ser referéncia na minha

pratica docente, dentro e/ou fora da sala de aula.

O Programa de Atencdo ao Jovem PEAS Juventude, como é denominado
atualmente, é subsidiado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Na
escola, o programa desenvolve as seguintes acOes: formacdo de educadores/as
(GDPEAS — Grupo de Desenvolvimento do Peas) e alunos/as (JPPEAS — Jovens
Protagonistas do Peas), por meio de oficinas e projetos propostos pelos/as adolescentes,
sob a orientacdo dos/as professores/as. Em geral estes projetos estdo voltados para areas
de interesse dos/as adolescentes, como artes, orientagdo profissional, participagdo em
eventos, como os denominados Congressos da Juventude, dentre outros. Nesse projeto
os/as jovens sdo estimulados/as a participarem ativamente das a¢cdes do programa, com

reflexos positivos no campo pessoal e nos ambientes de origem destas pessoas. Nesse
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sentido, dialogamos com Dayrell (2007) para quem a palavra protagonismo refere-se ao
individuo que tem papel de destaque num acontecimento. Aplicar este termo a atuacdo
dos/as jovens significa estabelecer uma relacdo de intimidade entre estas pessoas e seus
atos na comunidade e, mais ainda, aferir o nivel de influéncia positiva que estes/as
jovens sdo capazes de exercer especialmente sobre outros/as de seu grupo de
convivéncia e faixa etaria. Aqui compreendo que estimular no/a adolescente uma
postura de maior autonomia ndo significa dota-lo/a de plena capacidade de decisdo e
liberdade de opcdes, uma vez que atingir esta plenitude é um objetivo utopico, mesmo
para pessoas adultas. Apesar disto, ndo ha como negar que este estimulo a autonomia
pode se constituir num importante mecanismo de afirmagdo e fortalecimento da
identidade do adolescente. Assim, acdes bem orientadas podem fazer emergir desse

processo importantes conquistas pessoais, inclusive no campo da sexualidade.

Retomando as memorias da minha trajetdria, em 2002 me mudei para a cidade de
ltuiutaba-MG, novamente por motivo de transferéncia de meu marido. Nesta cidade,
trabalhei como professora de Biologia na E. E. Israel Pinheiro e na E. E. Professora
Maria de Barros, funcdes que desempenhei de 01/02/2002 a 25/07/2002, quando pedi
exoneracdo para tomar posse de outros dois cargos na cidade de Uberlandia, para os
quais havia sido aprovada em concurso ocorrido em 2001. Dessa forma, iniciei minha
atuacdo na Escola Estadual de Uberlandia (Ciéncias) e Escola Estadual Messias
Pedreiro (Biologia), em 29/07/2002. A mudanca para Uberlandia aconteceu pela maior
possibilidade de investir em minha formacdo continuada, devido a presenca da
Universidade Federal de Uberlandia. Finalmente, em janeiro de 2010 passei a atuar com
os dois cargos apenas na E. E. Messias Pedreiro, onde atuo até os dias de hoje. Em 2006
passei por nova fomagdo no programa PEAS Juventude e, desde entdo, tenho
participado ativamente das atividades na escola, boa parte desse tempo, de 2006 a 2009,

como coordenadora da equipe de educadores/as e estudantes.

Nesse contexto, atenta as questdes comportamentais dos alunos e suas afli¢oes,
percebidas dentro e as vezes fora da escola, encontrei suporte em Louro (2008) quando
esta ressalta que a escola delimita espacos e institui o que € ndo
“aceitavel/recomendédvel” aos seus sujeitos. Nesse processo de formagdo do cidaddo
escolar, quase sempre 0s meios empregados atendem as expectativas daqueles que
definem o que pode e o que ndo pode acontecer na escola, a saber: professores/as,

coordenadores/as, direcdo escolar, superintendéncias e secretarias de educagédo e, por



20

que nao, teoricos da educacdo. Nesse sentido, a escola torna-se um ambiente
extremamente propicio a imposicdo de esteredtipos e a disseminacdo de ideias
preconceituosas, baseadas em experiéncias e convicgdes pessoais dos/as educadores/as.
Fica entdo claramente exposta a fragilidade dos processos de formacao profissional na

area da educacdo, especialmente no campo da sexualidade.

Assim, atendendo a um desejo pessoal na busca por oportunidade de
redimensionar minha pratica como professora, em marco de 2009 ingressei no curso de
Especializacdo em Ensino de Ciéncias, pela Universidade Federal de Uberlandia,
concluido em julho de 2010. O interesse pelo curso se manifestou a partir de minha
participacdo em projetos da Universidade Federal de Uberlandia, que marcam a parceria
Escola de Educacdo Bésica x Universidade. Projetos como o CIAFD - Criagdo e
Implementacdo de Ambientes de Formagdo Docente em Biologia, Fisica e Quimica e o
PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia permitiram minha
reaproximagdo do meio académcio e me mostraram ser possivel retomar o antigo
projeto de fazer Mestrado. Entdo, além de contribuir com o aperfeicoamento da minha
acao pedagdgica, o curso de especializacdo significou minha reinsercdo no universo

académico.

Como ja desenvolvia hd anos na escola o programa PEAS Juventude, senti-me
bastante a vontade para escolher o tema sexualidade para meu trabalho de conclusdo de
curso (TCC). Assim, esse trabalho recebeu o titulo de “Reflexdes sobre a articulagao
das nocdes de protagonismo juvenil e sexualidade presentes nos textos do programa
PEAS Juventude”. O TCC teve como finalidade apresentar e divulgar o PEAS
Juventude para a comunidade académica, além de constituir um momento de reflexdo
sobre o seu significado na dindmica da escola de Educacdo Bésica. Dessa forma, o
trabalho se justificou por contribuir com as pesquisas na area de sexualidade dos/as
adolescentes e por destacar a importancia de se estimular no/a jovem atitudes que
possibilitem acdes positivas de protagonismo, na escola e em suas comunidades de

origem.

Para apresentar o tema a ser desenvolvido nesta pesquisa de Mestrado, parto da
nogdo de que a escola de Educacdo Bésica, ao concentrar em seu entorno grande parte
da responsabilidade pela formacdo integral dos/as adolescentes, acaba gerando uma

nova demanda para os cursos de graduacéo voltados para a formacdo de professores/as,
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qual seja a de proporcionar aos/as futuros/as educadores/as, em sua formacédo
académica, a possibilidade de discutir com seus/as estudantes temas que permeiam 0
discurso contemporaneo, entre estes a sexualidade. Considerando minha participagéo
como supervisora numa escola de ensino médio de uma equipe de licenciandos/as do
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) do curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia, busco compreender como as
questdes referentes ao tema sexualidade permeiam a formacdo dos/as futuros/as

professores/as de Ciéncias e Biologia participantes do programa.

Estar presente no cotidiano escolar como professora nos ultimos vinte anos,
permite-me observar que apesar de sempre ser referida pelas pessoas a sexualidade nem
sempre é apropriada como foco de debate que possui uma centralidade na a¢do docente,
numa abordagem isenta de preconceitos. Poucos/as sdo aqueles/as que se aventuram a
participar deste debate, quase sempre sdo professores/as de Ciéncias ou Biologia, que
direcionam a discussédo para o estudo do corpo humano, especialmente do sistema
reprodutor, das doencas relacionadas a pratica sexual e dos chamados riscos da gravidez
na adolescéncia. Julgo preocupante esta situacdo, ainda mais se considerarmos que a
sociedade contemporanea tem sido marcada por uma efervescéncia de fatos e discursos
relacionados ao tema, como as questdes de género, a diversidade sexual e as atitudes de
repressdo e intolerancia, que muitas vezes se traduzem em atitudes violentas,

amplamente divulgadas pela midia em geral.

Ponderando que a escola deve ser chamada a participar do debate sobre
sexualidade que, apesar de relevante, muitas vezes se da sem a devida profundidade ou,
0 que é mais frequente, considerado um assunto incébmodo, sobre o qual ndo se deve
pronunciar a ndo ser em situagdes e locais muito especificos, entre estes a sala de aula,
especialmente de Ciéncias e Biologia, pergunto: estariam, na formacdo inicial, os/as
futuros/as professores e professoras deste campo disciplinar atentos/as a essa demanda
da escola? Com esta questdo, defendo que para o atendimento & demanda na escola é
importante que na formagéo de professores e professoras se facam presentes discussdes
e estudos sobre sexualidade e que, ainda, no processo de atuacdo docente no espaco
escolar também se faz importante a escuta e a compreensdao dos modos de vida e
existéncia dos/as estudantes, tanto na formacéo superior quanto na escola de educagéo

basica.
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Neste sentido, este trabalho se justifica pela possibilidade de aprofundamento de
estudos e pesquisas que envolvem o tema da sexualidade articulado com a formagéo
docente. Esta pesquisa pode contribuir com a area do conhecimento, particularmente do
Ensino de Biologia, que carece de pesquisas relacionadas ao campo da sexualidade.
Vale destacar a relevancia social que essa discussao representa ao oportunizar a reflexéo
sobre a abordagem dada ao tema sexualidade na escola de educacdo bésica e na
formagéo inicial de professores/as deste campo disciplinar. Desse processo reflexivo
podem emergir estratégias de acao para professores/as de Ciéncias e Biologia na escola

e na universidade.

Este texto dissertativo tem a seguinte estrutura: esta introdugdo, outros trés
capitulos e as consideracdes finais. O capitulo 1 - Introducdo apresenta o
questionamento central, assim como 0s objetivos da pesquisa e algumas consideracdes
justificando a relevancia desta pesquisa. O capitulo 2 - Sexualidade — como néo falar
dela? — apresenta o referencial teérico da pesquisa, além dos documentos oficiais que
orientam a discussdo de sexualidade na escola de educacdo béasica no Brasil. Neste
capitulo algumas teses que abordam a tematica sexualidade e o ensino de Ciéncias e
Biologia sdo apresentadas. Por fim, o capitulo aponta informacGes sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID -, e sobre o Programa de
Atencdo ao Jovem — Peas Juventude, da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais. No capitulo 3 — Descobrindo os caminhos da pesquisa — sdo detalhados os
principios tedrico-metodologicos da pesquisa. Também sdo apresentados 0s sujeitos
investigados e os recursos utilizados para a obtencdo das informacdes: a aplicagdo de
um questionario e a realizacao de entrevistas e grupos focais. O capitulo 4 — Quem séo,
0 que querem, o0 que dizem sobre sexualidade os/as jovens licenciandos/as do
PIBID/UFU/Subprojeto Biologia? — apresenta a analise dos dados obtidos por meio do
questionario, das entrevistas e dos grupos focais. Esta analise parte da nocao de discurso
de Michel Foucault e procura localizar os sujeitos dos enunciados, 0s enunciados, 0s
lugares de fala e as relagdes que existem entre os discursos percebidos nos dizeres
dos/as licenciandos/as. Sinalizando com a possibilidade de um recomego, o capitulo 5 —
Finais ndo h4, recomecos sim — aponta as consideracdes finais retomando os discursos
dos/as licenciandos/as, as aproximaces e distanciamentos entre estes discursos e como

se articulam com uma futura atuacdo docente. Ao final, apresentamos as referéncias que
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orientaram a elaboracdo deste texto e 0s anexos, contendo cépias de alguns documentos

importantes para a efetivacéo desta pesquisa.

Desse modo, convidamos a todos/as para iniciar a aventura de passear por este

texto.
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2. SEXUALIDADE — COMO NAO FALAR DELA?

2.1. Inscrevendo a sexualidade, seus sujeitos, seus dizeres

A sociedade ocidental, configurada por vieses diversos, cada vez mais se vé como
protagonista de uma performance cujo tema central é a sexualidade. Tem esta, a arte de
se declarar, mesmo sem ser pronunciada, de revelar-se, mesmo sem se mostrar; vale-se
para isso dos corpos e de como estes compartilham sensagdes e percepcoes, interpretam
0s simbolismos do universo ao seu redor e como se apresentam no mundo. Assim, a
sexualidade € parte constitutiva dos modos como as pessoas se apresentam para Si

mesmas e para 0 mundo, quase sempre de maneira conflitiva.

Na atualidade, uma suposta liberdade de expresséo, aparentemente oferece
maiores possibilidades de vivéncia da sexualidade. Ao mesmo tempo, ideias e posturas
preconceituosas ainda estdo amplamente difundidas na sociedade, influindo nos
comportamentos das pessoas e fomentando a intoleréncia, a violéncia e a reclusédo
daqueles que ndo se enquadram nos padrdes considerados adequados/esperados no
exercicio das sexualidades. Normatizagdo do sexo, ou estabelecimento de normas sobre

0 Sexo, € 0 que pretende este enquadramento.

Para William Siqueira Peres (2009, p. 259) “Os processos de normatizagao
pretendem constituir identidades fixas e rigidas centradas nas premissas da
heteronormatividade”. A normatizagdo diz respeito, entdo, ao estabelecimento de uma
espécie de codigo de condutas, que define as formas como desde muito cedo meninos e
meninas vdo sendo iniciados em determinados comportamentos. Estimulados por
expedientes diversos, como vestimentas, brinquedos e brincadeiras, as meninas vao
sendo conduzidas a vivéncia de uma feminilidade e para 0os meninos, a ordem € a
vivéncia de uma masculinidade.

Referindo-se a normatizacdo do padrdo heterossexual, ou heteronormatividade,

Guacira Louro afirma que

Através de estratégias e taticas aparentes ou sutis reafirma-se o
principio de que os seres humanos nascem como macho ou fémea e
gue seu sexo — definido sem hesitacdo em uma destas duas categorias
—vai indicar um de dois géneros possiveis — masculino ou feminino —
e conduzird a uma Unica forma normal de desejo, que € o desejo pelo
sujeito de sexo/género oposto ao seu (LOURO, 2009, p. 89).
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Para Louro (2009) essa espécie de alinhamento entre sexo, género e sexualidade
sustenta a heteronormatividade, ou seja, reafirma que a norma heterossexual deve ser
seguida desde muito cedo, pelas criangas e, posteriormente mantida nos

comportamentos das pessoas adultas.

Padronizar comportamentos, estabelecer regras e finalidades para o sexo, priorizar
a funcdo reprodutiva do organismo bioldgico, em oposicao as possibilidades de prazer e
envolvimento afetivo, dentre outras, € o que pretende a normatizacdo. Para Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva (2010), nesse contexto o corpo sensivel, sem 6rgéos, cultural
e socialmente constituido, é apagado, torna-se imperceptivel. Emerge entdo, o corpo
biol6gico, fragmentado, o corpo dos 06rgdos, o corpo da ciéncia, explorado pela
medicina, ensinado as criancas e adolescentes em aulas de Ciéncias e Biologia, no

espaco escolar.

A busca pela compreensdo do corpo como construcdo cultural conduz-nos a uma
diversidade de sentidos e significados. Compreender estes sentidos e significados
atribuidos aos corpos, nas diversas culturas, leva a reflex&o sobre como se constituem os
grupos de estudantes na escola, ambiente com culturas muito peculiares, porém formada
a partir do amalgama de varias culturas (COSTA, 2006). Os corpos que circulam pelos
espacos escolares e 0s modos como se organizam nos interessam. Como se apresentam
aqueles/as que assumem posicOes diferentes nos grupos? Como se vestem e se
comportam esses/as jovens? Que aparéncia ttm? O que pensam? Estas sdo inquietacdes
que devem interessar a quem frequenta e atua no espaco escolar, como assinala Marisa
Vorraber Costa (2006).

Os simbolos de corpos jovens, alegres, belos e saudaveis, devidamente ornados
por tatuagens e artefatos diversos, que vdo desde pecas do vestudrio aos dispositivos
eletrbnicos que portam como extensdes de si mesmos, dao-lhes identidade. Aqueles/as
que nao correspondem a esse estereotipo esforcam-se para fazer jus a ele, por meio de
dietas, cirurgias, tratamentos estéticos e atividades esportivas diversas ou, ainda,
valendo-se de praticas pouco saudaveis, como dietas sem acompanhamento ou uso de

substancias como esteroides anabolizantes.

Ha também aqueles/as que formam outros grupos totalmente alheios a estas

imposicdes e se investem de um visual préprio, numa clara demonstracdo de
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enfrentamento ao padrdo de corpo, beleza, juventude. Embora com tantas variaveis,
todo/as esses/as jovens estudantes trazem consigo uma pretensdo: 0 juizo de

pertencimento. Assim,

Este olhar sobre o corpo, pautado na sua aparéncia e rendimento, ndo
é recente mesmo que recentes sejam algumas das varias intervencgdes
gue nele se operam. O culto ao corpo como hoje vivenciamos, em que
pesem as especificidades de cada momento histérico e cada cultura,
tem seu inicio no final do século XVIII e se intensifica no século XIX
porque, nesse tempo, o0 corpo adquire relevancia nas relacdes que se
estabelecem ente os individuos (GOELLNER, 2007, p. 33).

A relevéncia de que trata Silvana Goellner (2007) diz respeito a como as relacfes
entre as pessoas sdo marcadas pelos modos como seus corpos se apresentam: relagdes
afetivas, de natureza amorosa ou ndo; relacdes de conflito, em busca de uma aparéncia
divergente daquela que se apresenta. Enfim, relacbes que se manifestam na
configuracdo dos grupos e se exteriorizam, demarcando as fronteiras entre estes. Dessa
forma, com Goellner (2007), buscamos pensar como, no ambiente escolar, estes corpos

sdo importantes na determinacdo dos arranjos entre os individuos.

A escola, por sua vez, investida de seu papel de instituicdo educativa, vale-se do
disciplinamento para educar estes corpos, buscando torna-los déceis e manipulaveis,
como nos ensina Michel Foucault (1987). No entanto, estes corpos, a0 mesmo tempo
Unicos e coletivos, reagem ao disciplinamento e, aos poucos, vao desenhando o espaco
escolar, emprestando-lhe seus tracos, suas cores, seus sons. Assim, percebemos na
escola uma forte tendéncia a disciplina e a homogeneizagdo dos/as adolescentes: sdo
grades por todos os lados, jovens uniformizados, imposicdo dos horérios e das
disciplinas, sem oportunidades de opg¢des, por mais timidas que sejam, como, por
exemplo, a escolha das cores de suas roupas, dos momentos e dos espagos por onde
podem circular ou das atividades de lazer, mesmo nos momentos em que ndo estdo em
aulas. A organizacdo das turmas em filas, as falas comedidas, o tom de voz contido
revelam o disciplinamento ao qual os/as estudantes sdo submetidos/as. Corpos séo,

assim, devidamente educados e disciplinados.

Porém, os/as jovens apostam na transgressdo, customizam os uniformes,
atribuindo-lhes suas identidades, capricham nos aderegos. Desafiam com risos, gritos e
ruidos diversos. Resistem a ideia de se separarem dos artefatos tecnologicos com 0s

quais se conectam entre si e conectam-se a0 mundo. Elegem objetos de desejo e
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estabelecem relacdes afetivas homo, bi ou heterossexuais; encantam-se com suas
descobertas no campo da sexualidade; apaixonam-se e desapaixonam-se e tornam a
apaixonar-se. Em Foucault (1987) vemos que tal comportamento implica numa
transgressao a normatizacdo. A busca pela superacdo das normas e regras por estes/as
estudantes pode ser vista como um exercicio de afirmacdo de uma autonomia em

construcdo. Um aprendizado de autonomia.

Em meio a esta efervescéncia, percebemos que o comportamento dos/as
adolescentes, nas escolas, provoca anseios e estranhamento nos/as professores/as e
demais profissionais da educacdo. Alguns/as apresentam discurso de assombro e
sentem-se gratos pela proximidade da aposentadoria, outros/as jovens ainda optam por
mudar de profissdo ou se entregar a uma interminavel Via Crucis profissional,
descontentes e perdidos/as em meio a uma dindmica que ndo compreendem e que, por
isso, torna-se assustadora. Segundo Bill Green e Chris Bigum (1995), para estes/as
educadores/as os/as adolescentes sdo verdadeiros/as “alienigenas em salas de aula”.
Estes autores afirmam que se torna mais visivel “um novo tipo de estudante, com novas
necessidades e novas capacidades”. Este “novo tipo de estudante” constitui a juventude
e seus modos de vida que emergem em fins do século XX marcadas pela convergéncia
de “discursos contemporaneos sobre a cultura da midia” (GREEN E BIGUM, 1995 p.
209) e invadem a escola e as salas de aulas.

Eles/as sdo vistos pela escola e seus/as professores/as como estranhos/as,
esquisitos/as, fora da norma. Conflitam com os modelos idealizados pelas pessoas
adultas e, a0 mesmo tempo, também veem seus/as professores/as como alienigenas, pois

percebem-se, do mesmo modo, estranhos/as ao mundo adulto.

Neste universo complexo que € a escola, nem todos/as o0s/as educadores/as reagem
de modo igual. H& aqueles/as que aprofundam seus estudos, investem na carreira e
aceitam o desafio de mudar os modos de fazer educacdo e de pensar; inquietam-se e
buscam aproximacdo com o universo cultural e social dos/as jovens com os/as quais
convivem. Entendemos que essa aproximacdo favorece nas escolas a discussédo sobre
guem sdo os/as alunos/as, 0s modos como vivem e pensam 0 mundo; como vivem e

pensam as sexualidades.
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A partir dessas consideracdes, focando na discussdo sobre a sexualidade nas
escolas, sobre 0s sujeitos responsdveis por medid-la e em que se apoiam estas
discussdes, entendemos que a escola, como instituicdo social, ndo tem como desvincular
as suas experiéncias de um contexto social mais amplo. Isso significa que assim como
em outros espacos e instituicdes sociais em geral, as perturbacGes causadas pelo tema
sexualidade estdo presentes na escola; porém a esta ndo serd permitida uma abordagem
descolada da historia ou, centrada no discurso da moral religiosa e limitada apenas as
experiéncias pessoais de professores e professoras ou ao discurso da medicina
hegemdnica, desvinculada de processos reflexivos e criticos. E preciso ir além, quebrar
paradigmas, romper com preconceitos e barreiras culturais e sociais, ultrapassar o
campo da ciéncia medica. Procurar entender a sexualidade sob uma vertente historica,

social e cultural é o desafio.

Nesse movimento nos aproximamos de Foucault (2009a), para quem até o século
XVII as praticas relacionadas & sexualidade eram mais explicitas, ndo haviam ainda
passado pelo crivo da moralidade e suas manifestagdes eram aceitas de forma mais

natural pela sociedade. A partir do século XVII, porém, o quadro se transforma:

A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda para dentro
de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na
seriedade da funcéo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal
legitimo e procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a
norma, detém a verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o
principio do segredo (FOUCAULT, 20094, p. 9).

Nesse sentido, a religido crista acaba estabelecendo e até mesmo legitimando, por
suas regras e praticas, os limites a sexualidade; sob as béncdos daquela instituicao,
alguns, dependendo da intencionalidade, podiam se permitir ao exercicio do sexo; aos
demais restava o discurso da proibicdo e da negagdo. Negar as pessoas o direito a
sexualidade como possibilidade de prazer acabou trazendo consigo o culto aos “mitos”

e tabus, tdo comuns na sociedade ocidental.

E assim, no Brasil, o0 mito da sensualidade naturalizada, escreve sua historia a
partir de matizes culturais tdo diversos quantos sdo 0S povos que emprestaram seus
modos de viver para nos constituir. Desde as descri¢des dos invasores portugueses sobre

0s nativos até os carnavais da contemporaneidade, é possivel perceber a entonagdo das

A expressdo mito neste texto é tomado em seu sentido figurativo, aquilo que Silveira Bueno, em seu
dicionario da Lingua Portuguesa, 2007, aponta como “(fig.) coisa inacreditavel, sem realidade”.
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vozes que cantam a beleza sensual de um povo que se entrega sem pudores ou

constrangimentos aos prazeres sexuais sem restri¢gdes. Assim:

J& no primeiro documento escrito em terras brasileiras, o europeu ndo
escondeu o espanto e o maravilhamento. Em sua carta ao rei, 0
escrivdo Pero Vaz de Caminha registrou que aqueles ‘“corpos
formosos” e mogas “tdo bem feitas (...) que a muitas mulheres da
nossa terra, vendo-lhes tais fei¢cdes”, lhes faria vergonha “por nao
terem a sua como a dela” (MARANHO, 2013, p. 18).

Essa imagem de sensualidade do povo brasileiro foi aos poucos sendo desenhada
pelos europeus, até ser incorporada pelos “nativos”, muitos dos quais ainda hoje se
vangloriam e consideram que tal beleza sensual € uma espécie de patriménio nacional.
E possivel comprovar isso, por exemplo assistindo aos programas populares de
televisdo, como as novelas, ou ainda buscando leituras em revistas que trazem noticias
da programacdo televisiva. As pessoas em destaque nestes recursos midiaticos
apresentam um padrdo facilmente perceptivel: corpos fortes, esguios ou musculosos,
cabelos bem tratados, rostos maquiados, sorriso facil e encantador. Dessa forma, o
rotulo fica impresso e se impdem as criticas moralistas, feministas, machistas e tantas
quantos forem os grupos que se julgarem aptos a opinar. O fato é que ha toda uma

polémica em torno da conduta dos nativos de Pindorama®, quando o assunto é sexo.

Esse estranhamento em relacdo a cultura que difere de um padrdo, o europeu, por
exemplo, denota como se estabelecem relacBes verticais de poder. E mais, a
perpetuacdo desse estranhamento, ao longo de séculos e séculos, revela como sao fortes

os dispositivos de controle e afirmacéo desse poder.

Se para os invasores europeus, 0s modos de ser dos selvagens e primitivos
habitantes da América eram inocentemente livres de pudores, entdo era preciso
catequiza-los, educar seus modos, esconder suas vergonhas. Recato e contengdo de
comportamentos eram importantes, principalmente para as mulheres. Sheila de Castro
Faria (2013) afirma que no sistema patriarcal da cultura ocidental, a qual os portugueses
estavam submetidos, era importante que a mulher chegasse virgem ao casamento e nele
permanecesse fiel, garantindo que a prole por ela gerada fosse herdeira de fato e de

direito dos bens do senhor seu marido.

3Nome pelo qual os indios se referiam ao Brasil, quando da chegada dos portugueses.
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Para os povos indigenas, e depois para os africanos violentamente inseridos no
processo de colonizagdo pelos cristdos, esse modo de viver ndo fazia sentido; outras
préticas se faziam presentes nas condutas destes povos, por isso mesmo considerados
primitivos. Salvar da barbarie estes considerados selvagens e inferiores habitantes das
novas terras ou para elas trazidos a forca, como europeus marginalizados e africanos,
passou entdo a ser uma questdo essencial para a realizacdo do projeto de dominagdo que
se delineava. Para Milena Fernandes Maranho (2013, p. 20), os jesuitas tinham como
encargo zelar pelos bons costumes, na sociedade colonial, “mas nem sempre
conseguiam escapar dos pecados que deviam combater”. Nesta perspectiva, muitos
jesuitas, tidos como redentores dessa gente que habitava a colbnia, acabavam
sucumbindo e se entregando aos prazeres do sexo junto as mulheres e, por que nao,

junto aos rapazes, que socialmente desprezavam.

Avancando mais um pouco no tempo e nas relacdes socioculturais, percebemos
que na sociedade brasileira a estrutura social heteronormativa encontra um espago fértil
para se fixar e se desenvolver. Para Patricia Balestrin (2006), a heteronormatividade é
tdo contundente que este padrdo ndo € questionado, simplesmente espera-se que as
pessoas sejam heterossexuais. Nessa abordagem, ndo ha necessidade de discussées em
torno do tema. Aceita-se a heterossexualidade como norma, sem abertura para outras

manifestacdes de comportamento.

A heteronormatividade, entdo, serve a um proposito de dominacdo muito bem
estabelecido. Ora, era preciso garantir a dominacdo europeia, € quem mais poderia
fornecer a legido necessaria a concretizacdo de tal projeto, sendo a familia sacra e
legalmente constituida? Nesse sentido, era preciso que 0s homens controlassem seus
impulsos sexuais em relacdo a outras mulheres que ndo a esposa. Caso contrario, 0S
seus folguedos com outras mulheres poderiam gerar filhos ilegitimos e, portanto,
ameacas ao patriménio familiar. Pior ainda se estas aventuras sexuais acontecessem
com mulheres tidas como de menor nivel, como as escravas, pois haveria a
possibilidade de geracdo de mesticos, pessoas consideradas impuras e de poucas
virtudes, menos valorizadas ainda que os negros, numa alusao preconceituosa ao fato de
terem se originado da miscigenagdo entre brancos e negros. Segundo Cristiana
Facchinetti (2013), durante o periodo da escravidao e especialmente apds a Abolicao,

em 1888, era comum o pensamento, inclusive no meio médico, de que a mistura racial
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produzia a degeneracdo. Assim, os filhos dos brancos deveriam ser gerados entre iguais,

ou seja, a partir de pais e mées brancos, unidos pelo matrimonio.

Nesse cenario, as mulheres se investiam da personagem doméstica, esposa fiel e
mée dedicada. Como a religido crista apregoa, criatura formada a partir da costela do
homem, para servi-lo e garantir a perpetuacdo de seu poder, dando-lhe herdeiros. De
acordo com Francesca Gargallo Celentani (2009), ao longo de séculos, esta situacdo
pouco mudou e os movimentos de emancipacdo feminina surgidos ao final do século
XIX acabaram por enfrentar, de um lado, 0s grupos conservadores que teimavam em
reservar as mulheres o papel de cuidadora do lar e dos filhos e, de outro, 0s grupos
pretensamente progressistas, que aceitavam a presenca de mulheres quando estas
lutavam pelos mesmos ideais que os homens, mas quando eram chamados para se aliar
a elas, consideravam que a luta pelos direitos das mulheres podia de alguma forma

desviar a atencdo, enfraquecer os movimentos que os homens defendiam.

Regina Célia Jardim Pinto (2003) descreve no Brasil o movimento feminista
desde o inicio do século XX, com a luta de Bertha Lutz, em prol dos direitos politicos
das mulheres, assim como os esfor¢os da mineira anarquista Maria Moura, defensora
das causas sociais voltadas para a mulher e que apontavam o homem como o grande
opressor. A autora ainda chama a atencdo para o apagamento do feminismo,
principalmente durante a década de 1950 até o golpe militar de 1964, periodo em que o
ideal socialista ndo deixava espaco para “lutas particulares”, como o movimento

feminista.

Ainda em Pinto (2003), temos a alusdo a retomada do movimento feminista no
exilio, em plena ditadura, na década de 1970, sob o governo Médici no Brasil. Nesse
momento, a luta é pelo direito a salde, a educacdo e & moradia. Uma luta contra a
ditadura e em favor da mulher proletéria. Algumas timidas reivindicagdes, repudiadas
até mesmo dentro do movimento, por serem consideradas burguesas ou moralmente
inadequadas, traziam para o debate temas como sexualidade, aborto e contracepcao.
Segundo Pinto (2003), a redemocratizacdo dos anos 1980 e 1990 possibilita a criagdo
dos Conselhos da Mulher e também das delegacias especializadas no atendimento as

mulheres.
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Numa posic¢édo de enfrentamento a hegemonia masculina, a mulher vai aos poucos
expandindo seus limites na sociedade, seja adentrando as salas de aula como estudantes,
desde a educagdo basica até as universidades, ou assumindo 0s mais variados postos de
trabalho ou, ainda, destacando-se na politica, nos esportes e na economia. Mas a luta por
direitos ainda esta longe de chegar ao término: muitas sao as mulheres que tém jornadas
duplas e até triplas de trabalho, pois apesar de trabalharem fora de casa, as tarefas
domésticas muitas vezes ainda sdo de sua responsabilidade, assim como o cuidado com
os/as filhos/as. Isso sem contar com a grande quantidade de familias constituidas apenas
por mae e filhos/as. Também é importante mencionar a violéncia fisica e moral a que as
mulheres ainda hoje sdo submetidas: em casa, seja com 0 excesso de atribuicOes
domésticas, seja como vitimas da brutalidade fisica e psicolégica de seus/as
companheiros/as, filhos/as e até netos/as; no mercado de trabalho, onde em geral
recebem remuneracdo menor para realizar as mesmas tarefas que os homens; nas ruas e

outros espacgos publicos, onde sdo vitimas de assédio moral e sexual.

Nesse contexto de violéncia sexual e de género que ainda hoje modelam as
relacGes na sociedade, surge em Toronto, no Canada, em 2011, o movimento chamado
“Marcha das Vadias™, como protesto diante das colocagdes de um policial de que as
mulheres deveriam evitar se vestir ou agir como vadias para se prevenirem de agressoes
de natureza sexual. Tal atitude provocou uma reacdo local, com as mulheres indo as
ruas de Toronto denunciar o ocorrido e reivindicar o fim desses posicionamentos. A
partir dai, ainda no ano de 2011, a “Marcha das Vadias” aconteceu em varias cidades do
mundo, inclusive no Brasil, condenando a violéncia sexual e de género, além de ampliar
suas reivindicagcOes para a luta pelos direitos reprodutivos e por um estado laico, por
exemplo. Dessa forma, os movimentos responsaveis pelas manifestacbes nas primeiras
cidades a aderirem a causa, ja realizaram trés marchas (2011, 2012 e 2013) e tém cada
vez mais atraido a populacdo para a sua causa, 0 que ndo exclui as manifestacdes de
reprovagao ao evento, por parte de muitas pessoas, instituicoes, até de alguns setores da

midia e do préprio movimento feminista.

4 Para maiores informagdes acesse: http://marchadasvadiasdf.wordpress.com/sobre/
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Outro movimento que merece destaque por contestar o padrdo heteronormativo e
por defender os direitos ligados as sexualidades sdo os movimentos LGBT?, sigla que
significa Lésbhicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros. Louro
(2000) chama a atencdo para como estes movimentos tém denunciado a auséncia de

suas historias, suas questdes e suas praticas nos curriculos escolares.

Diante disso, evocamos a imagem das denominadas “Paradas do Orgulho LGBT”,
manifestacdes articuladas em torno da defesa dos direitos de homossexuais, travestis,
transexuais e transgéneros. Estas paradas se valem de alegorias, além de outras
manifestacdes artisticas e culturais, para chamar a atencéo da opinido publica para a sua
causa. E comum vermos pessoas heterossexuais acompanhando a parada, numa
demonstracdo que vai além da simpatia, mas também indica apoio a militancia destes

grupos.

Refletindo com Louro (2000) sobre a auséncia da histdria destes movimentos na
escola, ponderamos que as referéncias da populagdo acerca do movimento LGBT ainda
estdo muito ligadas a um comportamento esporadico, permeado pelo meio artistico e
suas manifestacbes de festa e alegria. Assim, ainda que muito se fale destes
movimentos, estas alusdes geralmente sdo de exaltacdo artistico-cultural ou de repudio.
Falta uma discussdo que tenha fundamentacdo teérica, a partir de estudiosos da
temaética, para que a sociedade possa passar da alegoria ou do repldio a admissao de que

existem diferentes formas de a sexualidade se manifestar nas diferentes pessoas.

Em geral, a sociedade preocupa-se em explicar cientificamente o posicionamento
das pessoas que fogem a regra da heteronormatividade. Dar tratamento médico ou
psicoldgico aos comportamentos, trazé-los para o entendimento e dai para a norma, por
meio da ciéncia, eis 0 que propdem muitos, inclusive com a sujeicdo a penalidades
legais, em muitas culturas, para as pessoas que resistirem a esse processo de
normatizacdo e normalizacdo da sexualidade. Normatizacdo que propde a familia como

base da sociedade e estabelece um modelo nuclear para esta, a ser constituida por pai,

SAdotamos com Jalio Assis Simdes e Regina Facchini (2009) a sigla LGBT, aprovada na | Conferéncia
Nacional GLBT, em 2008, evento coordenado pela Subsecretaria de Promocdo e Defesa dos Direitos
Humanos, subordinada a Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) da Presidéncia da Republica,
no Brasil. Simdes e Facchini (idem) comentam que muitos ativistas utilizam outras variages como a
colocagdo do “T” a frente do “B”, ou a duplicag¢do do “T”, ou ainda o acréscimo de letras como “I” de
intersexual ou “Q” de queer. Também estudiosos do campo podem usar outras variaveis da sigla como
LGBTTT, é o caso de Furlani (2009).
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mée e filhos; assim, nessa ordem estdo implicitas as posi¢Oes hierarquicas de cada um
nesse grupo e também se excluem, pela sua “anormalidade”, qualquer outro tipo de
organizacao que ndo essa. Aos/as defensores/as de tal ponto de vista, a familia, fundada
pelo casal heterossexual, investido de poderes legais e religiosos, teria como uma das
premissas a geracdo e a educacgdo de filhos, que continuariam o legado de sua geracao
para o futuro. Num campo institucional, esta familia, gracas a sua possibilidade de
geracdo de pessoas, alimentaria de consumidores o mercado capitalista ocidental.

Pelo apresentado, parece claro que ainda hoje a nocdo de que 0 sexo esta
naturalmente ligado ao prazer é fortemente combatida pela moral religiosa judaico-
cristd, que atribui a sexualidade um papel pouco nobre na efetivacdo das relacbes entre
as pessoas, restringindo seu exercicio aqueles que, amparados pela lei e pela religido,
desejam constituir uma familia, com filhos, obviamente. Aos demais, 0 assunto é
relevado ao plano daquilo que é proibido, acerca do qual ndo se pronuncia, a nao ser em

momentos e locais muito especificos. Controle pela sexualidade.

Para Foucault (2009a), o ocidente, historicamente, utiliza a sexualidade como
objeto de controle que se concretiza por relacdes de saber e poder legalmente instituidas
na sociedade e capazes de estabelecer padrdes de normalidade, por meio de discursos
elaborados, inicialmente pela burguesia, ndo sem o apoio da igreja, no campo da
Medicina, do Direito, da Pedagogia, da Biologia e da Psicanalise. Nesse contexto, a
sexualidade assume lugar de destaque nos discursos e todos dela falam, ainda que,
muitas vezes, de forma velada e constrita. Weeks (1999) salienta que Wilhelm Reich,
psicAlogo e psicanalista austriaco, precursor da liberdade sexual e inspirador dos
movimentos juvenis da década de 1960, considerava que a sociedade capitalista viveu e
se reproduziu por meio da repressdo da sexualidade. Foucault (idem), ao contrario,
rejeita essa “hipdtese repressiva” ao considerar a sexualidade como um aparato
historico, o qual, alem de ndo oferecer resisténcia ao poder, a ele se alia, por estar

envolvida nos modos pelos quais o poder atua na sociedade.

Nesse contexto, os movimentos de luta pelos direitos dos homossexuais, desde
finais do século XIX e inicio do século XX, na Europa, e posteriormente também no
Brasil, buscam espaco para a liberdade da expresséo da sexualidade para aqueles/as que
ndo correspondem a chamada normatizacdo heterossexual. No Brasil, assim como em

outras partes do mundo, o enfoque médico e psicoldgico vai, aos poucos, cedendo lugar
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para o entendimento de que a identidade sexual, neste caso homossexual, € uma
condicdo inerente as pessoas, independentemente de sua conformacdo bioldgica de

sexo. Assim,

Desse modelo médico-psicologico seria derivado um modelo
igualitario, articulado especialmente pelos modernos defensores dos
direitos homossexuais. Esse modelo reage aos estigmas de anomalia e
doenca imputados & homossexualidade, mantendo a disjuncdo entre
orientacdo sexual e género e apoiando-se no dualismo hetero/homo
(SIMOES; FACHINI, 2009, p. 57).

Apesar destas conquistas, Simdes e Facchini (2009) apontam que, na década de
1980 a epidemia de AIDS trouxe de volta os conflitos sobre as questdes médicas
envolvendo a sexualidade. Homossexuais foram as primeiras pessoas a serem
diagnosticadas com a doenca e surge, entdo, o estigma de mal ligado ao sexo,
especialmente a homossexualidade. Isso leva a uma nova onda de reflexdes médicas em
torno do tema sexualidade e ao estabelecimento de uma nova relagdo entre
homossexualidade e doenca. Os autores chamam a atencéo para o fato de que, se por um
lado, parece ter havido um retrocesso na luta pelos direitos dos homossexuais, por outro
lado, o advento da AIDS forcou o debate em torno da sexualidade, ndo apenas com
enfoque no plano médico-bioldgico-psicolégico, mas sobretudo destacando os seus

aspectos sociais e culturais.

Ldgico que demandou tempo, para que houvesse uma mudanca de tratamento ao
tema, e, na contemporaneidade, os grupos LGBT despendem esfor¢os no sentido de
defender o desligamento entre homossexualidade, transexualidade e anomalia, a partir
do reconhecimento de que ha em uma populacdo espaco para a manifestacdo de varias
identidades sexuais e de género, sem que necessariamente haja a necessidade de que as

pessoas se encaixem nesta ou naquela classificacao.

Paradoxalmente, apesar de todo avango na discussdo no campo académico e dos
movimentos sociais, presenciamos no ano de 2013 o debate sobre o Projeto de Decreto
Legislativo, apresentado em 2011 a Comissdo dos Direitos Humanos e Minorias, da
Camara Federal pelo deputado Jodo Campos, PDC 234/11, popularmente conhecido

como “Cura Gay”® e que permitia que psicdlogos tratassem de pacientes que optassem

®Link para maiores informagdes: http://wwwz2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/ TRABALHO-E-
PREVIDENCIA/421210-NORMA-SOBRE-TRATAMENTO-PARA-HOMOSSEXUAL IDADE-GERA-
POLEMICA.html



http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/TRABALHO-E-PREVIDENCIA/421210-NORMA-SOBRE-TRATAMENTO-PARA-HOMOSSEXUALIDADE-GERA-POLEMICA.html
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/TRABALHO-E-PREVIDENCIA/421210-NORMA-SOBRE-TRATAMENTO-PARA-HOMOSSEXUALIDADE-GERA-POLEMICA.html
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/TRABALHO-E-PREVIDENCIA/421210-NORMA-SOBRE-TRATAMENTO-PARA-HOMOSSEXUALIDADE-GERA-POLEMICA.html
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por reverter a homossexualidade. Vale a mencdo de que tal comissao é presidida pelo
pastor evangélico Marco Feliciano. Ap6s debates na Comissdo em meio a muitas
manifestacBes publicas de repudio, o PDC 234/11 foi arquivado em 02 de julho de
20137,

Também no cenario da educacéo escolarizada, em debates, ddvidas ou materiais
didaticos o discurso que parece fundamentar a formulagdo de um projeto de “cura gay”
se faz presente. Uma colecdo de livros didaticos, aprovados no altimo edital do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — Biologia/2012 traz o seguinte texto:

Alguns cientistas pensam que pode haver uma influéncia para alguns
tipos de homossexualidade. Outros acham que ser homossexual
depende do ambiente em que a pessoa vive. (...) Garotas com ciume
umas das outras ou garotos com uma turma de amigos do mesmo sexo
sdo comportamentos tipicos da adolescéncia e ndo caracterizam
homossexualidade. No entanto, se alguém estiver em crise por causa
de desejos sexuais, vale a pena procurar um psicologo (LINHARES;
GEWANDSZNAJDER, 2010. p. 259).

Esta recomendacédo dos autores do livro didatico agui mencionado esta amparada
no discurso da anormalidade e da necessidade de tratamento profissional, neste caso,
psicoldgico, da homossexualidade. Tal abordagem do livro didatico revela a presenca
incisiva do discurso médico-psicolégico no ensino de Ciéncias e Biologia,
especialmente nas questdes que dizem respeito a sexualidade. Presenca esta que é
naturalmente reconhecida na sociedade como adequada, em decorréncia de uma espécie
de apoderacdo da Biologia sobre o campo, com o apoio da Medicina e da Psicologia.
Espera-se que as disciplinas escolares, Ciéncias e Biologia, por discutirem a anatomia e
a fisiologia dos sistemas genitais, bem como as doencas relacionadas a estes sistemas,
tratem da tematica sexualidade “talvez por essas discussdes estarem presentes nesses
campos de conhecimento” (BARROS; RIBEIRO, 2012, p. 176). Essa concepcao revela
que “por entenderem a sexualidade apenas como materialidade biologica ¢ que, muitas
vezes, vinculamos os debates sobre a educacdo para a sexualidade as disciplinas de

Ciéncias e Biologia” (idem).

Outro aspecto importante que permeia o tema homossexualidade diz respeito a
violéncia a que estdo sujeitos/as aqueles/as que desafiam as normas ou invadem as

fronteiras dos géneros. Individualmente, ou participando de grupos que abertamente se

7 Conforme o link: http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=505415
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autoproclamam homofdbicos, muitas pessoas adotam atitudes violentas, que vao desde
a violéncia simbdlica até a violéncia fisica, com risco a integridade emocional e fisica
dos sujeitos. Outra questdo que ndo pode ser esquecida é a de que a homofobia®, assim
como outras formas de violéncia, estdo presentes na sociedade. As pessoas apenas
toleram civilizadamente a presenca de homossexuais, mas se constrangem com a
possibilidade de convivéncia com um familiar ou pessoa mais ou menos proxima que
manifeste sua sexualidade nesse sentido, e isso vale para toda e qualquer pessoa que

manifeste a experiéncia da sexualidade fora do que socialmente € definido como norma.

Para defender os interesses das pessoas que escapam ao padrdo da
heteronormatividade, além dos direitos garantidos por leis a todos os cidadaos, merece
destaque a aprovacao pelo Supremo Tribunal Federal, no Brasil, datada de 05 de maio
de 2011° da unido estavel entre homossexuais. Apesar de ndo estar diretamente
destinada a coibir atos de violéncia, esta lei indiretamente reconhece um importante
direito civil e investe de legalidade a existéncia da familia homoafetiva, ja que agora o0s
sujeitos terdo também maiores possibilidades de, formalmente, constituir um nucleo

familiar.

Como ¢é possivel perceber, os direitos das pessoas, quando se trata de sexualidade,
ha muito se estabelecem e se fortalecem em meio a relagBes de forca, naturalmente

instaladas na sociedade e capazes de se aliar ao poder para se consolidarem.

Foucault (1987) assinala que uma nova forma de dominacdo emergia nos séculos
XVII e XVIII, encontrando terreno fértil para sua disseminacdo nas fabricas, nos
hospitais, nas prisdes e, por que ndo, nas escolas, onde o campo do saber pedagdgico

produz modelos de sujeito — estudantes, professores/as, dentre outros — Uteis a

8 Para Roger Raupp Rios (2009, p. 59-60) homofobia é a “modalidade de preconceito e de discriminagio
direcionada contra homossexuais”. A partir de Daniel Welzer-Lang (1994) Rios ainda acrescenta: que ha
a “homofobia geral (manifestagdo do sexismo que resulta em discriminagéo dos sujeitos em virtude do
seu sexo e género, sempre que estes carregam caracteristicas atribuidas ao género oposto)” O autor,
recorrendo a Young-Brueh, chama atengdo para o fato de que “a literatura registra a utilizacdo do termo
“homofobia” no final da década de 70 do século passado. Foi na pesquisa do psicélogo estadunidense
George Weinberg, procurando identificar os tragos da “personalidade homofobica”, realizada nos
primeiros anos de 1970, que o termo ganhou foros académicos, correspondendo a uma condensagdo da
expressdo “homosexualphobia”. Outra nota relevante é a proposi¢do do termo a partir da experiéncia da
homossexualidade masculina, donde a proliferacdo de outros termos objetivando designar formas
correlatas e especificas de discriminacdo, tais como putafobia (prostitutas), transfobia (travestis e
transexuais), leshofobia (lésbicas) e bissexualfobia (bissexuais)”.

SFonte: http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=178931
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propdsitos socialmente determinados. Esse modelo de dominagdo submete os sujeitos,
produzindo os corpos doceis, reduz sua forga politica e potencializa sua forca
econdmica. Esse corpo, ao mesmo tempo objeto e alvo do poder, corpo manipulével,
corpo moldavel, torna-se habil, multiplica sua forca econémica/produtiva. Serve ao
propdsito de uma sociedade que delimita, segundo seus critérios, num jogo de sujeicao
de forgas, qual sujeito deve emergir das instituicbes escolares. Nesse contexto, a
humanidade escreve sua histdria da sexualidade, engendrada em fatores complexos,

determinados pelo ambiente sociocultural vigente.

2.2. Sexualidade — da licenciatura para a atuacao docente

Pela complexidade que o caracteriza, o tema sexualidade ndo é tomado no circulo
social ou familiar, em muitos casos, de modo tranquilo. De um lado, os/as jovens
encontram na escola o lugar e o0 espago propicio tanto para as experiéncias quanto para a
manifestacdo de suas sexualidades. Por outro lado, na escola o enfrentamento a este
tema ndo tem sido, como para algumas familias, nada tranquilo. A escola, esta
instituicdo de sujeitos adultos que estranham os modos como sua juventude (0s
alienigenas) vivem suas experiéncias sexuais, € a0 mesmo tempo espago para que O

assunto se apresente com maior possibilidade de dialogo e/ou express&o.

Nesse sentido vale uma reflexdo sobre a escola que temos hoje, disponivel para
educar nossos/as jovens. Em qual contexto histérico-cultural esta escola surgiu? Quais
sdo os principios que orientam suas a¢Bes? Esta escola, que hoje mobiliza meios e
esforcos em torno da educacéo de criangas e jovens, tem sua origem na modernidade,
periodo historicamente compreendido entre os séculos XV e XVIII, marcado por
transformacg6es no campo das artes, da ciéncia e dos modos de producdo, que passam do
modelo feudal para o capitalista, trazendo como resultado uma revolugdo social, que
consolida o desenvolvimento da burguesia. A partir desse periodo, ha um afastamento
entre 0 homem e a natureza, entre 0 homem e Deus, afastamento este que leva a
valorizacdo do individuo, dotando-o de capacidade de autonomia e, nesse movimento, o

sujeito passa a ter possibilidade de resistir a sujeicéo.
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Porém, para Foucault (1987) esta autonomia € limitada: o sujeito é autbnomo, mas
ndo livre. Seu corpo torna-se objeto e alvo do poder: corpo manipulével, moldavel,
dacil, enfim. E o sujeito operador, o sujeito que “sabe fazer”, dentro de uma certa
I6gica. Da légica econdmica que emergia com a burguesia capitalista naquele momento
e que carecia de mao de obra para se consolidar. A escola atendeu a essa demanda,
promovendo a escolarizacdo das massas, formando os sujeitos aptos, ou corpos doceis

para ocupar 0s postos de trabalho disponiveis.

Esse projeto filosofico da modernidade, aponta Silvio Gallo (2012), por estar
centrado num sujeito que €, a0 mesmo tempo, sujeito de conhecimento e sujeito
politico, acabou sendo um projeto de educacdo, em busca de produzir sujeitos com
autonomia para transformar o mundo. Para o autor, o conceito de formacdo passa entéo
a ser fundamental na modernidade. Gallo (2012) cita as contribuicGes de Kant e
Rousseau, a esse respeito: em Kant, destaca a valorizacdo da disciplina e da instrucdo,
como essenciais para a formacao do sujeito; em Rousseau, sobressai a necessidade que
os pequenos tém de serem cuidados e educados para se tornarem plenamente adultos. E
preciso lembrar que os conceitos de sujeito e de formacdo, na modernidade, foram

pensados na matriz das representacdes.

Como contraponto as enunciagdes apropriadas de Kant e Rousseau, Gallo (2012)
dialoga com Deleuze e Schaeffer. Com Deleuze, ele critica a colonizagdo do mundo
ocidental pela filosofia da representacdo, com seu carater repetitivo, ndo criativo; com
Schaeffer, aponta a inviabilidade da teoria da excecdo humana, que defende, entre

outros pontos, que o homem ¢é diferente dos demais seres Vivos.

A partir destes pressupostos apresentados por Gallo (2012), questionamos com ele
sobre a viabilidade da manutencdo dos conceitos de sujeito e formagdo na educagéo
contemporanea. Para além do debate sobre a validade de tais conceitos, 0 autor cita
Deleuze e Guattari, para quem, considerando a filosofia da multiplicidade, é necessario
propor outro(s) conceito(s) para esta problematica, opondo a necessidade da maioridade

kantiana, o aprender como acontecimento e a nogdo de um devir menor.

Nesse sentido, ndo fazemos uma critica ao conceito moderno de formagéo, uma
vez que este conceito, naguele momento especifico, cumpriu o papel ao qual se

propunha. Porém, consideramos valida a aproximacdo com autores que, em face de
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exigéncias da contemporaneidade, trazem novos olhares para essa questdo. Assim, a
no¢do de educacdo que aqui se apresenta é aquela que favorece, ou pensa, a
multiplicidade. A multiplicidade que deveria atingir a todos/as os/as envolvidos/as na
dindmica das instituicdes escolares, em todos os niveis. Porém, entendemos que ha
muitos fatores interferentes nesse processo, desde as politicas publicas que orientam a
acdo educativa, até as particularidades da constituicdo do perfil profissional dos/as
educadores/as e as condigdes dos/as aprendizes. Voltando o olhar especificamente para

a tematica desta pesquisa, a sexualidade, percebemos que os desafios sdo imensos.

Neste sentido, as licenciaturas devem oferecer aos/as futuros/as professores/as a
possibilidade de acesso a um curriculo que possa fazer pensar a multiplicidade, que
tenha a autonomia como uma de suas caracteristicas. Vale destacar que qualquer que
seja o curriculo, ha sempre uma finalidade implicita, qual seja a de reforcar relacGes de
poder previamente estabelecidas na sociedade. Para Tomaz Tadeu da Silva (2002), a
existéncia de um curriculo se faz em relacdo com um campo de forcas, com um campo
de poder. Para o autor, um curriculo é sempre uma relagcdo forcada, de imposicdo de
valores e de subjetividades, resultado de op¢bes que garantam a manutencdo dos saberes

de grupos hegemonicos.

Por outro lado, um curriculo capaz de problematizar a sexualidade no dialogo com
os/as licenciandos/as pode possibilitar que estes/as adentrem na tematica e reflitam
sobre a postura que se espera de professores/as cientes de que a educagdo
contemporanea se configura em meio a mecanismos altamente complexos, em que a
singularidade, o movimento e o devir exigem mudancas de atitudes, como o abandono
da rigidez, da esséncia de um curriculo elaborado na logica das representacdes e a
cessao de espaco para a diferenca e a multiplicidade. Esta discussdo sobre o curriculo

precisa acontecer nos cursos de licenciatura. Assim,

Ao buscar o deslocamento da representacdo para a diferenca, do
histérico para a historialidade, do fixo para o movimento, da
generalizag&o para a singularidade, da verdade absoluta para a verdade
do questionamento do sentido, fugindo ao ato da “arrogancia de uma
resposta” e assumindo a coragem de ndo saber como vontade de saber,
0 desejo como epistemologia, pode ser possivel o encontro com o
devir curriculo, o curriculo acontecimento (SILVA, 2010. p. 86).
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O que Silva (2010) propde ¢ tdo-somente o abandono da ideia rigida do curriculo

como lugar do estabelecido, do j& dado, da pura prescri¢éo.

A andlise dos curriculos dos cursos de licenciatura, no caso especifico de Ciéncias
Biologicas, ndo se revela suficiente para apontar as abordagens dadas ao tema
sexualidade nas salas de aula da graduacdo, muito menos nos possibilitam reconhecer
espacos para além da prescritividade. Isso porque ndo apenas as disciplinas que
apresentam nas ementas a referéncia ao tema sexualidade vdo aborda-lo. H& também as
praticas implicitas, os discursos ndo ditos, por exemplo, nas disciplinas como a
Embriologia, a Fisiologia, a Genética e a Anatomia Humanas, dentre outras, que fazem
aparecer a discussao de sexualidade quando tais contetdos sdo tratados na educagdo
basica. E preciso também prestar atencdo aos modos de ser e estar das pessoas nas salas
de aula das licenciaturas, nos estagios e atividades académicas em geral. Perscrutar seus

gestos, suas falas, seus olhares e sorrisos, apreender suas disposicdes.

Para Claudia Ramos de Souza Bonfim (2009), o curriculo, para além de espaco de
planejamento, pode ser considerado o instrumento politico que vem determinar o que
seremos. Essa declaracdo leva-nos a deduzir que o curriculo das licenciaturas,
politicamente considerado, imprime nos/as licenciandos/as as marcas que constituirdo
os/as professores/as, no caso, os de Biologia. Assim, a auséncia de disciplinas ou
componentes curriculares voltadas para o tema sexualidade, ou ainda a sua discusséo
centrada na anatomia e fisiologia dos corpos, ou no binémio saude/doenca, levam o/a
futuro/a docente a uma postura diante dos estudos do corpo humano e da sexualidade
que podem possibilitar e promover, portanto, a manutencdo da compreensdo da
sexualidade atrelada a nocBes de salude e do cuidado; podem continuar mantendo e

reforcando modelos heteronormativos.

Um retrocesso aos pressupostos da modernidade aqui se apresenta. A sexualidade
para além da biologia dos 6rgdos ndo existira na atuacdo desse/a professor/a, ficard
relegada a um plano secundario, no espago das aulas, onde habitam os dizeres do senso
comum, das religides, da medicina e do mercado de consumo, dentre outros. A
Biologia, voz autorizada a falar de sexualidade pelos documentos oficiais, cala-se diante
da impossibilidade de professores e professoras, na educagdo basica e no ensino

superior, mediarem esse debate com o0s/as estudantes e com a escola.
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Esta impossibilidade de professores/as foi possivel ver manifesta em um grupo de
discussdo de uma pesquisa em andamento, coordenado pela orientadora deste trabalho™®.
Neste grupo, ao ser colocado em debate 0 modo como o tema sexualidade € abordado
em livros didaticos de Biologia aprovados no ultimo PNLD (2012), professores/as
manifestaram a dificuldade em trabalhar o tema em sala de aula. O grupo, em sua
maioria, aponta que o tema, para além do livro didatico, é levado pelos seus/as aluno/as
de ensino médio para a sala de aula e eles/as se deparam com a limitacdo de suas

formacdes para o enfrentamento do tema e questdes apresentadas por estes/as.

Voltando aos cursos de licenciatura, podemos afirmar que afora seus curriculos
formais, estes possuem outros espagos de discussfes das questdes vinculadas
exclusivamente a educacdo. Um desses espagos € ocupado pelos programas como 0
PIBID, Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, cujo publico alvo séo
os/as licenciandos/as. O programa € uma acdo do Ministério da Educacao, por meio da
Secretaria de Educacdo Bésica, datado de 2007. O decreto N°. 7.219, de 24 de junho de
2010, que dispbe sobre o programa afirma em seu artigo 1° que 0 mesmo sera executado
no ambito da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)
e “tem por finalidade fomentar a iniciagdio a docéncia, contribuindo para 0
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educagdo basica publica brasileira” (BRASIL, 2010). Entretanto, o
primeiro edital do PIBID foi langado pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo), ainda no final de 2007, e se dirigiu as areas de Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica, onde notadamente ha caréncia de professores/as nas escolas
brasileiras. Desde aquele ano, o PIBID tem se caracterizado como um programa

continuo, voltado para os/as graduandos/as dos cursos de licenciatura.

O trabalho coletivo e a capacidade de interacdo dos membros de
grupos formados por licenciandos, professores universitarios e
docentes da escola basica tém se constituido numa das principais
marcas do PIBID-UFU, de acordo com o acompanhamento realizado
ao longo dos anos de vigéncia desse programa na Universidade

19Grupo de discussdo sobre o livro didatico, coordenado pela Professora Elenita Pinheiro de Queir6z Silva
e do qual participam professores e professoras da Educacdo Bésica da cidade de Uberlandia, além de
estudantes do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educagdo da UFU. Esse grupo
tem como objetivos problematizar as propostas metodoldgicas veiculadas nos livros didaticos de Biologia
aprovados no PNLD-2012, especialmente, no que diz respeito as orientacBes (ou auséncia destas) para o
trabalho com estes livros em sala de aula pelos/as professores/as. A pesquisa intitula-se: Conhecimento
biologico e culturas: uma analise das propostas metodoldgicas presentes nos livros didaticos de Biologia
selecionados no PNLD/2012 e conta com financiamento do CNPQ.
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Federal de Uberlandia. N&o obstante, o cotidiano da escola € pensado
de forma mais ampliada, considerando suas complexidades e
caracteristicas, 0 que proporciona aos licenciandos oportunidades de
participacdo na tomada de decisGes quanto as estratégias de ensino,
criagdo e atuacdo em diferentes experiéncias metodolégicas, bem
como o desenvolvimento de praticas inter e multidisciplinares, na
tentativa de entendimento e superacgdo dos problemas identificados na
escolarizacdo (BRASIL, 2011, p. 2).

Na Universidade Federal de Uberlandia, o PIBID iniciou com o0s quatro
subprojetos, Biologia, Fisica, Quimica e Matematica e atualmente atinge todas as
licenciaturas. H& uma coordenacdo institucional, sediada no Campus Santa Monica,
composta por docentes da universidade. Em relacdo ao subprojeto Biologia, interesse
particular desta pesquisa, a estruturacao do grupo € a seguinte: sdo duas equipes, uma no
Campus Umuarama, em Uberlandia, e outra no Campus do Pontal, em ltuiutaba. A
equipe de Uberlandia tem uma coordenadora, professora da universidade, duas
professoras da educagdo basica, como supervisoras e 18 licenciandos/as. A equipe de
Ituiutaba também tem um professor da instituicdo como coordenador, duas professoras

de escolas da educacdo basica como supervisoras e 12 licenciandos/as.

As atividades desenvolvidas pelas equipes sdo distribuidas em 20 horas semanais,
sendo que destas 10 horas devem ser obrigatoriamente desenvolvidas no espaco da
escola. Assim, sdo realizados grupos de estudos, minicursos, oficinas, palestras, visitas
técnicas a espacos nao formais de aprendizagem, producdo de material didatico, dentre

outras atividades.

No ano de 2013, foi sancionada pela presidenta da republica a lei 12. 796, de 4 de

abril, que altera a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, no seguinte aspecto:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivaréo a
formacdo de professores do magistério para atuar na educagdo basica
publica mediante Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, nas instituicdes de ensino superior (Art. 62, §5).

Tal alteragdo na Lei de Diretrizes e Bases indica a relevancia que o PIBID tem
adquirido como politica publica direcionada para a formacéo de professores.

Ao discutir sobre as atividades académicas, incluindo-se ai as disciplinas e 0s
programas voltados para os/as licenciandos/as, retomamos a discussdo sobre curriculo,

pois assim como se pretende que o curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias
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Biologicas contemple as disciplinas que compdem o corpo de conhecimento daquela
area, também é esperado que este mesmo curriculo possa discutir temas como
sexualidade, que ocupam cada vez maiores espacos, por meio dos debates instituidos
por movimentos sociais organizados na sociedade contemporanea e pelo proprio Estado,
que assume propostas de formacdo que tém como foco central as dimensbes da
multiplicidade e da cidadania. Dentre estes, podemos citar os movimentos feministas, 0s
grupos LGBT e os documentos oficiais que ja referidos neste texto.

Como ja nos referimos anteriormente, ao chamar a atencdo para a auséncia de
referéncias a estes movimentos e suas historias nos curriculos escolares, Louro (2000)
propde que nds educadores/as consideremos a escola como um local onde se manifesta
a multiplicidade, a multiplicacdo da diferenca, e que possamos ter clareza dos efeitos
que nossos discursos produzem. O tratamento deste tema nos cursos de licenciatura, nos
tempos atuais do trabalho do/a professor/a nas escolas de educacao basica é, assim, uma

condicéo para a realizagéo do trabalho docente.

Isso significa dizer que ndo se trata apenas de uma exigéncia tedrica ou dos
documentos oficiais, como o0 que temos exposto nas Diretrizes Curriculares, nos
Parametros Curriculares Nacionais e em outros documentos que regulamentam a
educacéo basica no Brasil. E, sobretudo, uma exigéncia colocada pelo que acontece no
dia a dia das nossas salas de aulas. Assim, cabe ressaltar que o tema sexualidade entrou
na agenda oficial da escola. Para confirmamos isso basta recorrermos aos documentos
qgue normatizam, orientam e dao sugestdes a formulacdo de curriculos da educacdo
basica, como os Pardmetros Curriculares Nacionais produzidos pelo Ministério da
Educacdo no Brasil em 1998 (ainda em vigor) e as atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Nos parametros, o estudo da sexualidade consta como tema transversal, sob a

denominacdo Orientacdo Sexual. Na apresentacédo do texto, ha uma recomendacéo:

Em conexdo com o tema transversal Orientacdo Sexual, a sexualidade
humana ¢é considerada uma expressao que envolve fatores bioldgicos,
culturais, sociais e de prazer, com significado muito mais amplo e
variado do que a reproducdo, para pessoas de todas as idades. E
elemento de realizagdo humana em suas dimenses afetivas, sociais e
psiquicas que incluem mas ndo se restringem a dimensao bioldgica
(BRASIL, 1998, p. 47).
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Por sua vez, localizamos no documento que propde as Diretrizes Curriculares para

a Educacdo Basica a seguinte mencéo:

Mas é também durante a etapa da escolarizacdo obrigatéria que 0s
alunos entram na puberdade e se tornam adolescentes. Eles passam
por grandes transformacbes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e
emocionais. Os adolescentes, nesse periodo da vida, modificam as
relacdes sociais e 0s lagos afetivos, intensificando suas relagdes com
0s pares de idade e as aprendizagens referentes a sexualidade e as
relacbes de género, acelerando o processo de ruptura com a infancia
na tentativa de construir valores préprios (BRASIL, 2010, p. 110,
grifo nosso).

Neste trecho, as diretrizes apontam para uma nogdo de adolescéncia e, a esta,

vinculam a nocdo de puberdade atrelando, como destacamos da citacdo, ‘“as

aprendizagens referentes a sexualidade e as relagdes de género”. Deixando de lado a

concepcdo que ai se estabelece com a nogdo de adolescéncia vinculada a pressupostos

psico-bio-médicos, queremos destacar a preocupacdo com a dimensao da sexualidade e

das relacdes de género. Tais dimensdes sdo alertadas pelo documento para a acdo

docente. Vejamos:

Os professores, atentos a esse processo de desenvolvimento, buscardo
formas de trabalho pedag6gico e de didlogo com os alunos,
compativeis com suas idades, lembrando sempre que esse processo
nao é uniforme e nem continuo (BRASIL, 2010, p. 110).

O alerta das diretrizes ndo se volta apenas para a a¢do docente. O documento

afirma ainda, em sua pagina 115 e no artigo 16°, referente as Diretrizes Nacionais para o

Ensino Fundamental, que devem, dentre outros, os temas salde e sexualidade e género

“permear o desenvolvimento dos conteudos da base nacional comum e da parte

diversificada do curriculo” (idem). Assim reza o mencionado artigo:

Art. 16 Os componentes curriculares e as areas de conhecimento
devem articular em seus contetdos, a partir das possibilidades abertas
pelos seus referenciais, a abordagem de temas abrangentes e
contemporéneos que afetam a vida humana em escala global, regional
e local, bem como na esfera individual. Temas como saude,
sexualidade e género, vida familiar e social, assim como os direitos
das criancas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos
termos da politica nacional de educagdo ambiental (Lei n° 9.795/99),
educacdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia, e diversidade cultural devem permear o desenvolvimento
dos contetdos da base nacional comum e da parte diversificada do
curriculo (BRASIL, 2010, p. 134).



46

Do mesmo modo, o documento referente as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio, ao mencionar as escolas de ensino medio afirmam que estas
“também deverdo inserir debates, estudos e discussoes sobre sexualidade, relacfes de
género, diversidade sexual e religiosa, superagéo do racismo, da discriminagéo e do
preconceito racial” (BRASIL, 2010, p. 431, grifo nosso). Na Resolugdo que aprova
estas diretrizes no artigo 16° que trata do projeto politico-pedagogico das unidades

escolares, no inciso XV, diz que este projeto deve considerar a

..valorizagdo e promocdo dos direitos humanos mediante temas
relativos a género, identidade de género, raca e etnia, religido,
orientagdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como
praticas que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de
todas as formas de preconceito, discriminagéo e violéncia sob todas as
formas (BRASIL, 2010, p. 199-200).

Por fim, o parecer que homologa as diretrizes também reafirma o tema

sexualidade como necessario na educacao basica quando apresenta que:

A escola de educagdo basica é um espaco privilegiado de formacao
pelas contribuigdes que possibilitam o desenvolvimento do ser
humano. A socializagéo e a apreensdo de determinados conhecimentos
acumulados ao longo da histéria da humanidade podem ser efetivados
na ambiéncia da educacdo basica por meio de suas diferentes
modalidades e multiplas dimensionalidades, tais como a educacao de
jovens e adultos, educacdo no campo, educa¢do indigena, educacao
quilombola, educagdo étnico-racial, educacdo em sexualidade,
educacdo ambiental, educacéo especial, dentre outras (BRASIL, 2010,
p.505).

Esta posto que os documentos apresentam sugestdes e determinag¢fes no sentido
da necessidade da observancia do tema sexualidade. Ainda a respeito desses
documentos, destacamos o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, com recomendacBGes aos gestores das escolas de educacdo bésica, em seu

capitulo 3, artigo 54, paragrafo 3°:

No exercicio da gestdo democratica, a escola deve se empenhar para
constituir-se em espago das diferencas e da pluralidade, inscrita na
diversidade do processo, tornado possivel por meio das relagGes
intersubjetivas, cuja meta é a de se fundamentar em principio
educativo emancipador, expresso na liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber
(BRASIL, 2010, p. 77).
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Pelo apresentado, € possivel perceber que ha uma preocupacdo em relacdo aos
modos pelos quais as escolas séo geridas, o que fica claro na recomendacéo de que a
escola, na pessoa do gestor deve garantir abertura para a manifestacdo das diferengas e

da pluralidade.

Ainda no @mbito dos documentos, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio propdem que “..compete ao ensino da Biologia, prioritariamente, o
desenvolvimento de assuntos ligados & saude, ao corpo humano, & adolescéncia e a
sexualidade” (BRASIL, 2006, p. 24).

Assim, a nocdo de sexualidade que desafia o/a professor/a, na sala de aula, deve
considerar ndo apenas os aspectos bioldgicos, mas também aqueles que dizem respeito a

cultura, ética e cidadania.

Objeto de atencdo do Estado, o tema da sexualidade tem sido incorporado por
propostas curriculares dos estados, a exemplo dos Contetdos Basicos Comum (CBC),
no Estado de Minas Gerais. O CBC — de Ciéncias (2007) e o CBC de Biologia (2007)
apresentam orientacfes no sentido de se desenvolver, entre outros, o tema sexualidade
na escola de educacdo basica. Estas recomendacdes referem-se ndo apenas ao estudo da
anatomia e da fisiologia do sistema genital ou as medidas de prevencdo as doencas
sexualmente transmissiveis e & gravidez, mas enfatizam a importancia das discussdes

sobre a sexualidade humana em seus aspectos culturais e biol6gicos.

Na esfera da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, o CBC de
Biologia e 0 CBC de Ciéncias devem contemplar os contetidos que os/as estudantes nao
podem deixar de aprender. O documento, além de assinalar quais sdo os conteldos,
indicam o modo como eles devem ser desenvolvidos. Assim, diz-nos que os contetdos
devem ser ensinados de forma interdisciplinar e contextualizada, de modo a favorecer o
raciocinio e a construcéo coletiva do conhecimento cientifico. Em seu tema 3, “Corpo
Humano e Saude”, o documento propde que a sexualidade humana deve ser reconhecida
em seus aspectos sociais e culturais, além dos relacionados a Biologia (MINAS
GERALIS, 2007a). Por sua vez, o CBC de Ciéncias, no eixo II, “Corpo Humano e
Saude”, propde além do estudo do sistema genital, dos hormdnios relacionados a
reproducdo e dos métodos anticoncepcionais, um tema complementar intitulado

“Mudangas na Adolescéncia”, onde se recomenda a discussdo sobre aspectos
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psicolégicos do desenvolvimento dos/as adolescentes, incluindo o debate sobre a
constituicdo da identidade pessoal e coletiva e sua importancia para a vida em sociedade
(MINAS GERAIS, 2007b).

Como se percebe nas propostas que orientam a elaboracéo dos curriculos, tanto no
ambito nacional quanto no estadual, o professor de Ciéncias e Biologia deve na
abordagem da sexualidade contemplar os aspectos bioldgicos, histdricos e culturais da
sexualidade. Nesse sentido, merece destaque a resolu¢cdo do CNE/CP N° 1/2002, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdao plena. Tal

documento, em seu artigo 6°, item VI, paragrafo 3, recomenda que:

A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo bésica, propiciar a inser¢do no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questfes culturais, sociais,
econémicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
prépria docéncia (BRASIL, 2002, p. 2).

E preciso ter clareza sobre este novo desafio que se configura, qual seja o de
formar professores/as de Ciéncias e Biologia devidamente preparados/as para assumir o
debate sobre sexualidade com seus/as alunos/as e, nesse contexto, repudiar discursos
preconceituosos enquanto evidencia o carater sociocultural do tema. Ou seja, 0 que
vemos anunciado em todos os documentos oficiais é a orientacdo para o tratamento do
tema sexualidade dentro de um contexto que extrapola o discurso médico/bioldgico que
ainda impera nos materiais e discursos escolares. Curioso é que, paradoxalmente, na
formulacdo dos contetdos contidos nestas propostas, a dimensao biomédica ainda se faz
presente. Esta presenca ainda esta localizada também em livros didaticos de Ciéncias e
Biologia que circulam nos espacos escolares e que foram aprovados pelo Programa

Nacional do Livro Didatico®?!.

Ao lado, ou, para além dos documentos normatizadores e orientadores, como
parte integrante de processos de formagéo continuada de seus/as docentes, o Estado de
Minas Gerais implementou desde 1994 um programa direcionado a abordagem do tema.
Inicialmente denominado Programa de Educacdo Afetivo-Sexual, “PEAS — um novo

olhar”, em 2008 passa a ser conhecido como Programa Educacional de Atencdo ao

11 Em pesquisas desenvolvidas pela Profa. Dra. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva que envolvem livros
didaticos e Ciéncias e Biologia tal afirmacéo é possivel de ser confirmada.
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Jovem, Peas Juventude. O programa abrange trés areas tematicas: “Sonhos e projetos de

vida”, “Afetividade e sexualidade” e “Juventudes e formacao cidada”

Para participar do Peas-Juventude, a escola deve enviar & SEE/MG um projeto
que eleja uma das trés areas mencionadas anteriormente. O grupo formado pelos
profissionais das escolas responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento do projeto
proposto € denominado GDPeas (Grupo de Desenvolvimento Profissional do Peas) e a
equipe de cerca de 30 alunos, formada a cada ano de atividade, recebe o nome de

JPPeas (Jovens Protagonistas do Peas).

Da metodologia do programa Peas-Juventude'?, merecem destaque: 1- a formagcéo
de educadores e posteriormente de adolescentes, por meio de oficinas; 2- 0
desenvolvimento dos projetos juvenis, como grémio estudantil, danca, teatro, produgéo
de filmes, ou outras atividades sugeridas pelos jovens; e, 3- a mobilizacdo da
comunidade para as a¢fes do projeto, que é monitorado interna e externamente ao longo
do periodo letivo, sendo os resultados enviados periodicamente a Coordenacdo Geral
em Belo Horizonte, por meio de ambiente virtual disponibilizado pela SEE. Também
sdo de relevante importancia os encontros, em Belo Horizonte, de coordenadores da
equipe Peas das escolas, para troca de experiéncias, repasse de informacdes e discussdo
de temas pertinentes (MINAS GERAIS, 2009).

Assim, tanto quanto os curriculos e os livros didaticos, o Peas Juventude é uma
evidéncia de que a sexualidade tornou-se uma questdo do Estado, uma vez que é um
programa incorporado pelas politicas publicas de educacdo. Portanto, é uma questao

obrigatoria a ser tratada pela escola.

Através desta explosdo discursiva sobre a sexualidade na escola,
constitui-se um saber escolar sobre a sexualidade, saber este que
constitui sujeitos. Este saber propicia um aumento do controle e da
possibilidade de intervencéo sobre as acdes dos individuos. Foucault
mostra que nas sociedades modernas as repressdes sobre 0 sexo ndo
sdo formas essenciais de poder. Proibicbes fazem parte de uma
economia discursiva mais ampla que visa a constituicdo de uma
aparelhagem para produzir discursos sobre 0 sexo, 0s quais passaram

12No estado de Minas Gerais, pesquisas estdo sendo desenvolvidas sobre o Programa de Atencdo ao
Jovem Peas Juventude. No ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFU, foi defendida,
em 2012, por Fernanda Fernandes dos Santos Rodrigues, orientada pela Profa. Dra. Graca Aparecida
Cicillini, a dissertacdo As representacdes discentes sobre o tema sexualidade: em foco o Programa
Educacional de Aten¢do ao Jovem — Peas.
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a ser essenciais para o funcionamento de mecanismos de poder
(ALTMANN, 2001, p. 582)

A autora considera que a insercdo do debate sobre sexualidade na escola, a partir
do tema transversal “Orientagdo Sexual” nos Parametros Curriculares, reforca 0s
discursos sobre sexualidade na escola e € um indicio de que o estado tem se ocupado da
sexualidade da populagdo. E possivel, entdo, afirmarmos que o estado de Minas Gerais,
com o PEAS Juventude, suas propostas curriculares para o ensino de Ciéncias e

Biologia, também se ocupa do tema sexualidade na educacao escolar.

Ora, qual outra instituicdo teria tal poder de alcance que néo a escola? Para Helena
Altmann (2001), por meio da escola é possivel controlar a populacdo quanto aos
cuidados com a saude publica, com a natalidade e a producéo de uma geragdo saudavel,

capaz de levar adiante um projeto econdmico de producéo de riqueza.

A leitura dos documentos que orientam a discussdo sobre sexualidade na escola de
educacdo bésica e reflexdes sobre o livro didatico e sobre o programa Peas Juventude
nos conduz a Foulcault (2009a) e sua discussao sobre biopoder, o poder sobre a vida e 0
poder sobre a morte. Este autor discute a sujeicdo do individuo as politicas de estado,
como disciplina, por meio de instituicdes como a escola e o exército; ou ainda o
biopoder, representado pelas politicas de regulacdo da populagdo, a demografia e a
relacdo entre pessoas e disponibilidade de recursos. Refletindo sobre a escola, neste
contexto, entendemos que as politicas publicas voltadas para a educagdo adequam-se

perfeitamente a essa discussao.

O que fazem os documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio, os PCN ou o CBC, sendo indicarem quais temas e abordagens devem ser
prioritaria e efetivamente levados para as salas de aula? Nesse sentido, evidenciamos
que tais documentos atuam como dispositivos por meio dos quais a biopolitica intervém
na dindmica das escolas. Foucault (2009a) vale-se do termo biopolitica para designar
como a partir de meados do século XVIII, “uma série de intervengdes e controles
reguladores” (p. 152) passou a atuar sobre a populagdo ou corpo social “utilizadas por
instituicdes bem diversas (a familia, o Exército, a escola, a policia, a medicina individual
ou a administracdo de coletividades)” (p. 163). Par o autor, a biopolitica aplica essa

regulacdo sobre as questbes da sexualidade, da saude, da higiene, do controle de
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natalidade e dos costumes. A biopolitica, entdo, se refere ao exercicio de um poder sobre

a vida, ou biopoder.

Importante destacar que Foucault ndo se referiu especialmente & educacdo, mas
segundo Sylvio Gadelha (2009, p. 173), ao centrar seus estudos na problematizacdo do
sujeito, Foucault oferece possibilidades para que apliquemos suas consideragcdes ao
espaco escolar. Porém, Gadelha (idem) ressalta que o sujeito apresentado por Foucault é
um sujeito inventado pela modernidade, historicamente situado e ndo um a priori a ser

constituido pela educacéo.

Ainda sob esse olhar, programas de estado, como o Peas Juventude, voltado para a
discussdo da sexualidade com jovens estudantes das escolas de educacdo bésica em
Minas Gerais e o préprio livro didatico, no caso de Biologia, operam como tecnologias
inspiradas e inspiradoras do biopoder. Tais programas e livros trazem mais ou menos
implicitas relacbes de poder que tém por objeto o corpo, que ndo deve engravidar, no

caso das adolescentes, que deve se cuidar para ndo adoecer.

Com essas consideragdes ndo estamos simplesmente dizendo que tais abordagens
sdo indevidas. Apenas qualificamos como temerario recomendar que “ndo engravidem”,
“ndo fiquem doentes”, como se ao seguir estas recomendagdes os/as adolescentes
estivessem garantindo tudo de bom que se pode almejar nesta idade: saude, liberdade
para estudar, sair, viajar. Se como professoras e professores, temos este discurso, Como
vamos nos portar diante de estudantes que engravidam? E diante de um rapaz que vai
estudar a noite, para trabalhar durante o dia, pois a namorada estd gravida? Como
proceder diante do/a adolescente que contraiu determinada doenga? Ou ainda, diante
daqueles/as que silenciosamente ja sdo portadores/as de alguma doenca, ou portadores/as
do virus HIV, por exemplo, e ficam ouvindo o tempo todo que é preciso evitar a AIDS,

porque é uma doenca que mata?

Assim, estamos apenas sugerindo mais cautela, delicadeza mesmo, no trato com
assuntos que dizem respeito a condi¢cdo humana e as suas formas de existéncia. A partir
destas ponderacdes, j& com o olhar voltado para a escola como espaco onde hd uma
intensa circulagdo de pessoas, com seus modos proprios de manifestarem suas
diferengas, inclusive no campo da sexualidade, passamos a questdo da atuacdo docente.

Atuacdo que, ainda hoje se da num espaco, a escola, que traz consigo alguns principios
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que a caracterizam desde a sua invencdo/criagdo. Assim, o paradigma cientifico
positivista que marca o surgimento da escola moderna ainda se faz presente no ensino de
Biologia, nos estudos do corpo humano, inclusive aqueles relacionados a sexualidade
enfatizando os aspectos bioldgicos, como a reproducdo, a anatomia e o binémio
salde/doenca. Nesse contexto, os aspectos culturais, como a referéncia ao desejo e ao
prazer, a necessidade de companhia e as relagdes de poder que se estabelecem a partir da
vivéncia da sexualidade, sdo relevados ao segundo plano ou, talvez, nem sejam
mencionados nas salas de aula, apesar de estarem presentes, ainda que implicitamente,

nos diferentes discursos enunciados na escola.

Sendo a sexualidade um tema amplamente referido na sociedade, clara ou
veladamente, muitas vezes o papel de informar aos/as jovens € desempenhado pela
televisdo ou pela rede mundial de computadores; em outras situacdes, especialmente nas
escolas, o livro didatico tenta atender a essa demanda dos estudantes por informacdes na
area de sexualidade. Acontece que, em todas estas situacBes, ha uma énfase maior nos
aspectos bioldgicos e um esquecimento em relacdo a dimensdo histérica e cultural da
sexualidade. Entdo, é cada vez mais relevante que, nas escolas, os/as estudantes
participem de atividades que oferecam possibilidades inovadoras ao trabalhar o tema
sexualidade de modo a estimular sua participacdo, tornando-os/as em certa medida
protagonistas das estorias de vida que tém para contar.

Sustentamos que essa escola assim delineada necessita de profissionais que se
embrenhem nesse tema, considerando-o0 como necessario a pratica docente. Neste caso,
vamos destacar os/as professores/as de Ciéncias e Biologia, sem com isso defendermos
que apenas estes/as participem deste debate, mas considerando que tradicionalmente
estas sdo as disciplinas responsaveis pelo tema da sexualidade na escola, acreditamos

que em funcdo de um discurso que atrela a sexualidade ao sexo bioldgico e a saude.

A escola, portanto, tanto pode reforcar os modelos hegemonicamente
disseminados pela sociedade, por meio da reproducdo de mecanismos repressores, que
levam alunos e alunas a se adequarem aos papéis comumente definidos como norma ou
padréo a ser seguido, quanto pode contestar tais modelos e assim oportunizar, como nos

aponta Constantina Xavier Filha (2009), uma “educag¢ao para a sexualidade”.

A perspectiva da educacdo para a sexualidade pretende refletir sobre
discursos naturalizados e sacralizados culturalmente, relativizando-os,
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pondo-os sob suspeita e vigilancia, provocando a duvida de algumas
certezas, permitindo-se novas formas de pensar e com isso estimular
questionamentos sobre como nos constituimos em relacGes de saber e
poder. Com isso, desestabilizar certezas, na tentativa de ampliar
olhares em outras direcGes e possibilidades (XAVIER FILHA, 2009,
p. 97).
Tal implicacdo da escola com a educacdo para a sexualidade pode ser vinculada
ao lugar ocupado pela escola no processo de formacgdo dos sujeitos como assinala

Louro:

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela
afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.
Informa o “lugar” dos pequenos ¢ dos grandes, dos meninos e das
meninas. Através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas,
aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também que 0s
sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses modelos. O prédio escolar
informa a todos/as sua razéo de existir. Suas marcas, seus simbolos e
arranjos arquitetonicos “fazem sentido”, instituem multiplos sentidos,
constituem distintos sujeitos (LOURO, 2008, p. 58).

O que Louro (2008) prope na citacdo apresentada € uma reflexdo acerca do papel
constitutivo de pessoas que a escola tem desempenhado. Nesse sentido, ela tem
realizado uma educacdo para sexualidade, cabendo assim a pergunta: por qual educacao

tem a escola lutado e qual formacao tem constituido os/as docentes?

Professores e professoras, em seu fazer cotidiano nas escolas, acabam por
evidenciar relagdes de poder, submetendo os/as estudantes aos seus olhares carregados
de possibilidades de interdicdo, mas também, por sua vez, sdo inspecionados/as pelos
olhares dos/as outros/as. Assim, apresentando um estudo realizado com professoras das
séries iniciais, participantes de um curso na cidade de Rio Grande,*® Paula Regina Costa
Ribeiro, Nadia Geisa Silveira de Souza e Diogo Onofre Souza (2004) afirmam como
estas professoras, ap0s 0 curso, passaram e entender a escola como um espago
generificado e sexista. Tais professoras também conseguiram ver as criangas na escola
“como individuos imersos em praticas sociais que cedo lhes atribuem um sexo, um
género e uma identidade sexual” (p. 127). E possivel perceber entdo 0 quanto a sala de
aula e os demais ambientes na escola sdo importantes na imposi¢do de comportamentos,
desde muito cedo, na vida das criancas. Mas as autoras e 0 autor trazem também para o

texto que as professoras, ao terem esta visdo mais critica sobre a escola e as relagdes

BTrata-se do curso “Discutindo e refletindo sexualidade-AIDS”, organizado pelo Grupo de Pesquisa
Estudos em Educacdo em Ciéncias do CPG em Ciéncias Biolégicas: Bioquimica, ICBS/UFRGS. O curso
foi oferecido a professoras das séries inicias do ensino fundamental, no municipio de Rio Grande/RS.
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que 14 se estabelecem, “podem ter olhado, também, para si e para as suas praticas,
entendendo que ora elas podem manter, ora podem confrontar os discursos e as praticas
dominantes que produziram/produzem tais inscricbes nos corpos das criangas”
(COSTA, SOUZA e SOUZA, 2004, p. 127), movimento indispensavel ao
questionamento das préaticas pedagogicas disciplinadoras, punitivas e marcadas pela

interdigdo, tradicionalmente alocadas na escola.

Fugir a essa condicdo de mera formadora de individuos segundo modelos
socialmente impostos e permitir a ampliacdo dos horizontes de seus sujeitos, a saber,
alunos/as e educadores/as em geral, € papel da escola na sociedade contemporanea.
Fundamental, entdo, que as instituicdes responsaveis pela formacdo de professores/as
estejam atentas a estas necessidades durante o processo de elaboracdo de seus
curriculos. Como rotineiramente cabe ao/a professor/a de Ciéncias e Biologia instituir e
conduzir os/as alunos/as ao debate sobre sexualidade em sala de aula e outros espacos, é
esperado dos cursos de formagdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que eles
possibilitem espacos formativos com fomento a tal debate, de modo que estes
contribuam no sentido de inserir, na escola de educacdo basica, profissionais cuja
pratica pedagdgica possa de fato responder a esta demanda colocada para a escola e para

estes campos disciplinares.

Considerando-se a sexualidade como caracteristica intrinseca a natureza humana
e, por isso mesmo, ligada a sensa¢des, emocdes, cuidado e respeito com o préprio corpo
e com as outras pessoas, percebe-se a importancia de destinar um papel relevante ao
universo emocional dos/as jovens que chegam as escolas, com toda sua diversidade de
praticas e formas de ser e de estar no mundo. Cabe entdo as instituicdes escolares
garantir espacos que permitam a esse/a jovem o exercicio da iniciativa, do compromisso
e da liberdade, e isso sO se consegue com a inser¢do de uma nova visdo de educagéo:
aquela que vai além da agdo docente, valorizando os seres humanos participantes do
processo ensino-aprendizagem, que passa entdo a ser visto como de natureza mais
extensa, capaz de permitir ao/a jovem maiores possibilidades de autonomia, na escola e

para além dela.

Espera-se que o/a educador/a, diante de tais inquieta¢cbes, quando bem
preparado/a em seu processo de formacao profissional, possa garantir ambiente propicio

a discussdo sobre sexualidade na escola. Nesse sentido, o tema sexualidade apresenta
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um carater transversal, por se constituir no dialogo entre varios campos do

conhecimento, como as ciéncias humanas e as ciéncias naturais.

Nesse contexto, o/a professor/a, para fazer frente a essa demanda, necessita
dispensar um olhar sobre o desenvolvimento de seus/as alunos/as. Ao considerar a inter-
relacdo de fatores psicologicos, culturais e sociais, o/a educador/a oportunizara aos/as
alunos/as a nocdo de que a expressdo da sexualidade acontece independentemente de
fatores biolégicos como periodo fértil, menstrual ou de gestacdo das mulheres e, até
mesmo, apos o fim da idade fértil, indicando que ndo ha nessas manifestagcdes apenas o
objetivo da procriacdo, mas a satisfacdo da libido, da necessidade de companhia e, por
que ndo, de interesses econdmicos, sociais e culturais. Tais expressdes marcam,
portanto, nos diferentes contextos sociais, culturais e econdmicos, diferentes formas de
viver e compreender a sexualidade. Mediar esse entendimento na sala de aula requer

uma preparacao especial do/a educador/a.

Contudo, a escola ainda manifesta grande dificuldade na abordagem do tema. Este
fato tem sido revelado por um conjunto de pesquisas que se debrucga sobre este campo,
como sugere o levantamento feito a partir do banco de teses da Capes. Essa consulta
teve como critérios as pesquisas voltadas para o ensino de Biologia e a sexualidade, de
1987 até 2012. A titulo de ilustracdo indicamos os trabalhos de Paula Regina Costa
Ribeiro (2002), Claudia Ramos de Souza Bonfim (2009), Rita Aparecida Pereira
Oliveira (2009), Elenita Pinheiro de Queiroz Silva (2010), Cristiane Kholer Carpilovsky
(2011) e Glauberto da Silva Quirino (2012).

Durante o periodo em que tal levantamento foi realizado, ndo localizamos
nenhuma pesquisa voltada para as teméticas de ensino de Biologia e sexualidade,
envolvendo o programa PIBID. Assim, voltamos nossas buscas para as dissertagdes e
encontramos um trabalho sobre o PIBID e a formacdo de professores de Ciéncias,
porém ndao ha mencdo ao tema sexualidade. Esta escassez de trabalhos centrados no
PIBID pode ser explicada pela recente criacdo e implementacdo do programa, em 2007,

nas instituicdes de ensino voltadas para a formacéo de professores e professoras.

Nesse contexto e diante das dificuldades no enfrentamento do tema sexualidade e
ainda considerando a escola como lugar em que se manifesta a multiplicidade e a

multiplicacdo da diferenca, é preciso ter clareza dos efeitos que os discursos veiculados
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pela escola devem ser parte dos projetos e producdes das praticas educativas que se
interessam por essa multiplicidade. O tratamento dessa dimensdo humana (sexualidade)
na formacdo inicial de professores e professoras que atuardo nas escolas de educacao
béasica termina sendo condicdo para a realizacdo do trabalho docente. Isso significa dizer
que ndo se trata apenas de uma exigéncia tedrica ou dos documentos oficiais, como o
que temos exposto nos Pardmetros Curriculares ou nas Diretrizes Curriculares atuais. E,
sobretudo, uma exigéncia colocada pelo que acontece no dia a dia das nossas salas de

aulas.

Considerando-se a sexualidade como dimensdo humana e, por isso mesmo, ligada
a sensagoes, emocoes, afetos e relagdes individual e coletiva (dimenséo cultural, social e
historica) parece ser fundamental tomar esta dimensdo para pensar nos jovens que
chegam as escolas, com toda sua diversidade de praticas e formas de ser e de estar no
mundo. Cabe entdo as instituicdes escolares garantir espacos que permitam a esse/a
jovem o exercicio da iniciativa, do compromisso e da liberdade, e isso s6 se consegue
derrubando os muros que nos impedem de olhar para a juventude em sua complexidade.
Isso exige acdo educativa que se debruce sobre os seres humanos participantes do
processo ensino-aprendizagem, que passa entdo a ser visto como de natureza mais

ampla, capaz de proporcionar ao/a jovem experiéncias de protagonismo.

Educadores/as devem estar atentos as exigéncias dos/as alunos/as e continuamente
refletir sobre o seu exercicio docente. Assim, como lembra Anténio No6voa (2002), é
essencial que o professor busque o crescimento profissional, tendo como pilares sua
prépria trajetoria de vida e a escola. Para esse autor, a formacgdo continuada se da de
maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como instrumentos continuos

de anélise.

Se a formacdo inicial é responsavel pela definicdo das posturas e do modelo
epistemoldgico a ser adotado por professores/as, também é relevante na formacéo
profissional considerar o contexto em que ela se da, quais sdo as experiéncias de vida da
pessoa, Seus anseios e expectativas em relacdo a carreira, além de uma busca
permanente pelo aprimoramento dos saberes pedagdgicos por meio da formagdo
continuada. Essa busca deve se basear na relacdo teoria/pratica, num processo capaz de
permitir a construgdo e a reconstrucdo continua da acdo docente. Importa também a esse

propdsito, considerar o papel do exercicio do pensamento sobre as a¢fes educacionais
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desenvolvidas e como este pensar sobre as acdes pode levar reformula¢des continuas
dos sujeitos escolares. E preciso que a tarefa dos/as educadores/as seja, como sugere
Jorge Larrosa (2004), “dar a pensar”.

Nesta tarefa o/a educador/a, em seu processo de formacéo e atuacdo profissional,
deve produzir ambientes propicios ao “dar a pensar” sobre sexualidade na escola. Nesse
sentido, a complexidade do tema sexualidade exige o estabelecimento do dialogo com
varios campos do conhecimento. Tal exigéncia romperia, sem fazer desaparecer, com o
enfoque que privilegia o estudo da anatomia e fisiologia do sistema genital e a
compreensdo de medidas de prevencdo a gravidez e as doencas sexualmente

transmissiveis na abordagem da sexualidade.

Nesse contexto, o/a professor/a, para fazer frente a essa demanda, dispensaria um
novo olhar sobre seus/as alunos/as. Um olhar que os conduziria as arenas das culturas
que constituem estes sujeitos, para que assim possam, talvez, livrarem-se do temor e da
preocupacdo do suposto desvio da juventude contemporanea. Neste sentido, Costa
(2006) num artigo intitulado Quem sdo? Que querem? Que fazer com eles? Eis que
chegam as nossas escolas as criangas e jovens do século XXI, salienta que “os sujeitos
do curriculo séo, antes de tudo, as subjetividades forjadas em uma cultura regida pelos
apelos do mercado” (p. 100). Tais expressdes marcam, portanto, nos diferentes
contextos sociais, culturais e econdmicos, diferentes formas de viver e compreender as
sexualidades e exige, parafraseando Costa (2006) investimentos na busca de um novo

modo de ser e de fazer escola.

A busca por esse novo modo de ser e de fazer escola, na formacdo, pode ser mais
acessivel para o/a licenciando/a inserido no PIBID, uma vez que o programa objetiva
entre outras, a valorizacéo e o entendimento da cultura inscrita no cotidiano escolar, seja

no campo tedrico, seja no desenvolvimento de atividades na escola de educagéo basica.

A sexualidade é um dos temas que permeiam o ambiente escolar e pode ser
trabalhado pelo PIBID. Para tanto, aléem dos estudos dos aspectos culturais e biologicos
gue envolvem o tema, faz-se necessario que os/as licenciandos/as bolsistas do programa
se empenhem na leitura dos documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares, 0s
Parametros Curriculares Nacionais e o Contetdo Béasico Comum. Também é importante

conhecer o regimento e o plano pedagogico da escola basica onde atuam. Dessa forma,
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os/as bolsistas do PIBID, devidamente preparados e amparados pela legislacédo, terdo
autonomia para, pelo menos, pensarem sobre a demanda gerada pelo tema sexualidade
na escola de educagdo bésica e, buscarem o aporte tedrico necessario para 0 seu

processo formativo.

Para além dos cursos de licenciatura e voltando o olhar para os/as educadores/as,
entendemos que estes/as devem estar atentos as exigéncias dos/as estudantes sem perder
de vista que a educacdo é um processo em constante movimento, caracterizado por um
fluxo constante de um lado a outro e vice-versa. Tomar ciéncia desse devir e sobre ele
se debrucarem, na busca por fugir da imobilidade e fazer de sua a¢do docente uma acédo
de fato, em processos politicos, intencionalmente interessados, é o desafio a ser
enfrentado na clareza de que a formacdo docente é inacabada. E o inacabamento é uma

dimensdo da beleza do fazer docente.
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3. DESCOBRINDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

Para compor esta pesquisa, partimos da ideia de que € necessario, no
desencadeamento do processo de composicéo, nos atermos aos fatos e situacfes que nos
inquietam. Nesse processo, materializa-se a busca por respostas e entendimentos para
nossas incompletudes e para as perguntas e objetivos por nds delineados. Ampliar
nossos conhecimentos, navegar por espagos pouco explorados pela nossa inquietagéo,
este € 0 engenho gque nos conecta ao universo da investigacao e permite o delineamento

do percurso metodolégico a ser adotado.

Elaborar um cronograma, envolvendo as atividades ja desenvolvidas e aquelas
ainda por virem, foi um passo importante para orientar as etapas da pesquisa. O ingresso
no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED/UFU) aconteceu em 2012. Neste ano, foram cumpridos os créditos
obrigatorios e optativos exigidos pelo programa. Simultaneamente, a partir de diversas
leituras, ampliadas pelas atividades no curso de mestrado, tanto no processo de
orientacdo quanto nas disciplinas cursadas e atividades programadas, dentre outras,
iamos esculpindo o projeto de pesquisa apresentado no processo seletivo para ingresso
no PPGED/UFU.

N&o apenas a reformulacdo do projeto nos ocupou nesse periodo, pois algumas
exigéncias legais precisavam ser atendidas, a fim de assegurar a entrada em campo e 0
cumprimento ético da pesquisa. No caso especifico desta investigacdo, primeiro foi
estabelecido o contato com a coordenagdo geral do PIBID/UFU para apresentacdo da
pesquisa e solicitacdo de autorizacdo para a coleta dos dados junto aos/as
licenciandos/as do Curso de Ciéncias Bioldgicas, bolsistas do programa, como ja
assinalado anteriormente. Uma vez obtido o documento comprobatorio da autorizacéo
(Anexo A), 0 passo seguinte consistiu na submissdo do projeto de pesquisa ao
CEP/UFU — Comité de Etica em Pesquisa da Universidade federal de Uberlandia, por

meio da Plataforma Brasil.

Em 03 de fevereiro de 2013, submetemos o projeto a apreciagdo do CEP/UFU. A
analise perdurou até o dia 12 de abril, quando o projeto foi aprovado, conforme o

parecer consubstanciado numero 244.740. O acesso ao campo e a obtencdo dos Termos
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de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) deram-se a partir do dia 15 de
abril/2013. A aplicacdo do questionario aconteceu entre 15 de abril e 28 de junho de
2013. As entrevistas, por sua vez, aconteceram de 13 de junho a 24 de junho, tendo as
transcri¢des se iniciado neste mesmo periodo e se estendido até 17 de julho. Por sua

vez, 0s grupos focais aconteceram entre setembro e novembro de 2013.

Para apresentar o percurso realizado, fazemos como sugere Maria Claudia
Dal’Igna (2012) e apontamos as seguintes etapas desenvolvidas nesta investigacao:
perspectivas tedrico-metodoldgicas; a ida a0 campo — questionario, entrevistas e grupos

focais; a arte da analise das informacdes.

3.1.  Perspectivas tedrico-metodoldgicas

Uma vez delimitado o cronograma das atividades, a pesquisa tornou-se repleta de
concretude, estava de fato acontecendo, havia prazos a cumprir, etapas a serem
desenvolvidas. Partindo da afirmagdo dos principios teérico-metodoldgicos que
orientaram esta investigacdo, fomos a campo apds aprovacdo do projeto pelo CEP/UFU.
Estes principios orientaram nossas acGes ao longo da busca de informacGes para 0s

NOSSOS questionamentos.

A nossa pesquisa situa-se na vertente qualitativa uma vez que esta traz intrinseca
um tipo de abordagem que considera a complexidade do campo de pesquisa, no caso a
sexualidade, e as relacGes socioculturais de poder e de saber que o constituem. Para
dialogar e construir 0 nosso objeto de pesquisa, nos pautamos teoricamente nas obras de
Michel Foucault, especialmente “Historia da Sexualidade | — a vontade de saber” e “A
ordem do discurso”, em estudos nos campos da sexualidade, género e educacdo que

dialogam com Foucault e com o campo dos estudos culturais'4. Desse modo, tomamos a

14 Ana Carolina D. Escoteguy, no livro Cartografias dos estudos culturais: uma versdo latino-
americana, publicado pela editora Auténtica, Belo Horizonte - MG, 2001, pagina 21, afirma que “O
campo dos estudos culturais surge, de forma organizada, através do Centre for Contemporary Cultural
Studies (CCCS), diante da alteracdo dos valores tradicionais da classe operaria da Inglaterra do pos-
guerra. Inspirado na sua pesquisa, The Uses of Literacy (1957), Richard Hoggart funda em 1964 o Centro.
Este surge ligado ao English Department da Universidade de Birmingham, constituindo-se num centro de
pesquisa de pos-graduacdo desta mesma instituicdo. As relacBes entre a cultura contemporanea e a
sociedade, isto é, suas formas culturais, instituicGes e praticas culturais, assim como suas relagdes com a
sociedade e as mudangas sociais, vdo compor o eixo principal de observagdo do CCCS.” Para maiores
detalhamentos acerca dos Estudos Culturais e Educagdo sugerimos as seguintes leituras: COSTA, Marisa
Vorraber. Estudos Culturais em educacao: midia, arquitetura, brinquedo, biologia, literatura e cinema.



61

nocdo de sexualidade como dispositivo, como construcédo historica e cultural, permeada

por relagdes de poder e saber.

Ao compormos a pesquisa, 0s principios tedricos e metodoldgicos que a
constituem foram colocados em didlogo com as nossas experiéncias, esta teia de
vivéncias que nos constituem como mulheres-professoras-pesquisadoras. Nesse
processo, desenhamos nossos modos de reacgdo e de intervengdo no campo das relacoes
que estabelecemos com a pesquisa e com 0s sujeitos investigados. Entdo, nosso olhar
sobre a pesquisa, durante sua composi¢éo, foi um olhar unico, particular, carregado dos
significados que a vida foi imprimindo em nos ao longo do tempo e das experiéncias
que vivemos. Ocupar-nos desse olhar foi um exercicio constante durante o curso do
mestrado e, para além desse espaco académico e de pesquisa, passou a ser um

movimento incorporado pelos nossos fazeres e dizeres.

No delineamento dos caminhos que nos conduziram nesta investigacdo, nao
partimos de uma trajetdria previamente definida, engessada na certeza da
impossibilidade do (re)tornar ao movimento de origem. Nd&o tivemos, portanto, a
intencdo de nos investir de um poder, o poder da pesquisadora que traz consigo todas as
certezas e caminhos previamente definidos. Ao contrario, deixamos que as percepcdes

do caminho inspirassem esta exploragéo.

Ao abordarmos esta questdo do poder de quem pesquisa, sobre o andamento da
investigacdo, trazemos para este texto Michel Foucault e suas consideracdes sobre o
poder, aludidas neste texto dissertativo. Na analise genealdgica que faz na obra
“Microfisica do Poder” (2012), o autor trata sobre como 0s poderes instituidos na
sociedade, os micropoderes, como a familia, a escola, a igreja e 0s meios de
comunicagdo, sdo capazes de gerar saberes. O poder do qual trata Foucault ndo é aquele
historicamente pertencente a um grupo. Para o autor, o poder é heterogéneo, manifesta-
se em redes de relagcdo na sociedade, de um lado a outro. Nesse movimento, o poder
acaba produzindo discursos de verdade. Discursos sobre a disciplina, sobre o corpo e

sobre a sexualidade.

A localizagéo destes discursos e da relagcdo entre eles foi proporcionada pelo
dialogo com Michel Foucault (2012), Guacira Lopes Louro (1999; 2000; 2008), Paula

Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS, 2000; SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Estudos
Culturais para professor@s. Canoas: Editora da ULBRA, 2008.
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Regina Costa Ribeiro (2002), Jane Felipe (2006), Silvio Gallo (2012), Marisa Vorraber
Costa (1996; 2000), dentre outros/as. Também voltamos nossa atencdo para a leitura de
documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio do
Ministério da Educagdo, o Conteido Basico Comum — Ciéncias e o Contetdo Basico
Comum — Biologia da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, com a
intencdo de buscar as recomendacfes e normatizacgdes presentes nesses documentos em

relacdo & abordagem a ser dada ao tema sexualidade na escola.

A partir destas leituras, ao transitar pelos caminhos que conduziram essa pesquisa,
seja nos momentos do levantamento das informacdes ou na sua analise, uma atencgdo
especial foi dedicada a percepgdo de eventuais “discursos de verdade” enunciados nas
proposicdes dos/as licenciandos/as por meio do questionario, das entrevistas e dos

grupos focais.

Tomamos em Foucault (2006) a nocdo de verdade. Para o filésofo, a verdade
vincula-se a producgdo de discurso. Ao ser enunciado, o discurso comporta verdade(s).
Porém, ndo se trata de caracterizar a verdade como uma mera sequéncia de proposicoes.

Para o filésofo

Verdade é o conjunto de procedimentos que permitem a cada instante
e a cada um pronunciar enunciados que serdo considerados
verdadeiros. Ndao ha absolutamente instancia suprema. Ha regides
onde esses efeitos de verdade sdo perfeitamente codificados, onde o
procedimento pelos quais se pode chegar a enunciar as verdades sdo
conhecidos previamente, regulados. Sdo, em geral, os dominios
cientificos (FOUCAULT, idem, p. 232).

A partir de Foucault, buscamos decompor os discursos e capturar as possiveis
verdades neles veiculadas. Nesse movimento nos empenhamos na percepcao da verdade
como procedimentos/enunciados previamente regulados a serem codificados em

espacos bem definidos.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de considerar que pesquisar em educagao
exige um olhar especial de quem o faz, isso porque tal disposi¢do implica no trabalho
com seres humanos, com seus discursos de verdade e suas instancias de producgédo ou
com suas producdes e as diferencas que os aproximam ou os distanciam. Desse modo,
ndo faz sentido esperar um controle absoluto de variaveis, ou ainda a neutralidade total

do/a pesquisador/a, diante do objeto de estudo.
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Parece que, para muitos de nds — ndo estou segura de que sejamos
maioria -, pesquisadoras e pesquisadores sociais envolvidos com
processos investigativos que tentam superar as limitagbes impostas
pelo formalismo metodolégico instaurado pela ciéncia moderna, ja séo
familiares procedimentos de pesquisa em que e producdo de
conhecimentos é concebida como pratica social, como construgdo
coletiva, como processo historico, em oposi¢ao a uma visdo de ciéncia
em que o rigor é assegurado por supostos e interessados atributos de
neutralidade, objetividade e assepsia conceitual (COSTA, 1996. p. 8-
9)

Assim, a autora faz uma critica a0 modelo de racionalidade da ciéncia moderna,
que resultou da revolucéo cientifica dos séculos XV1 e XVII e que levou para os séculos
seguintes o dominio das ciéncias naturais, traduzido na necessidade de um
conhecimento profundo e rigoroso da natureza. Naquele contexto, a observacdo e a
experimentacao, com suas possibilidades de realizar medicgdes, elevaram o conceito de

rigor cientifico. O que ndo era quantificavel tornava-se cientificamente irrelevante.

Para Boaventura de Sousa Santos (2003), as ciéncias sociais, nascidas neste
turbilhdo de racionalidade e empirismo, que caracterizou os séculos XVIII e XIX,
surgiram destinadas a assumir seu posto no empirismo. Porém, houve um desvio e as
ciéncias sociais assumiram duas vertentes: a primeira consistiu em aplicar as ciéncias
sociais 0s mesmo principios epistemoldgicos e metodolégicos que fundavam o estudo
das ciéncias naturais. A outra vertente, segundo Santos (idem), tratava de cobrar para as
ciéncias sociais um cdédigo metodoldgico e epistemologico préprios. Para o autor, as
duas vertentes tém sua origem na modernidade, embora a segunda traga implicito um

sinal de crise, de rompimento com a racionalidade cientifica.

Esta crise deixa entdo espaco para a emergéncia de um novo conjunto de ideias e
teorias, no século XX. Com Santos (ibidem) percebemos que a nogdo de ciéncia como
producdo humana carregada de possibilidades de falhas surge juntamente com a ideia de
que o conhecimento humano decorre da dindmica historica da sociedade. Dessa forma,
ndo ha uma verdade absoluta, estejamos falando em ciéncias naturais ou ciéncias

sociais. Sempre é possivel rever posi¢coes e levantar questionamentos.

Assim, defendemos que a pesquisa em educacdo, campo de estudos inserido nas
ciéncias sociais e humanas, apresenta, guardadas as suas especificidades, tanto valor

cientifico quanto as pesquisas realizadas no campo das ciéncias naturais.
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3.2. Aida ao campo: questionario, entrevistas e grupos focais

Apos esse delineamento dos principios tedrico-metodolégicos que regem esta
investigacdo, passamos a definicdo dos recursos metodoldgicos que utilizamos para a
obtencdo das informac6es. Nesse momento, ja haviamos definido que os sujeitos da
pesquisa seriam o0s 28 licenciandos/as dos cursos de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Uberlandia, bolsistas do PIBID, subprojeto Biologia, sendo 16
licenciandos/as do Campus Umuarama e 12 licenciandos/as do Campus do Pontal.

A Universidade Federal de Uberlandia constitui-se de seis campi: Campus Santa
Mbonica, Campus Umuarama e Campus Educacdo Fisica, localizados na cidade de
Uberlandia; Campus do Pontal, localizado na cidade de ltuiutaba-MG; Campus Patos de
Minas e Campus Monte Carmelo, estes dois Ultimos levam os nomes das cidades
mineiras onde se localizam. Como o0s sujeitos desta pesquisa sdo licenciandos/as
bolsistas do PIBID, subprojeto Biologia, na determinacdo dos locais institucionais onde
a investigagdo aconteceu, foram considerados apenas os campi onde existe 0 subprojeto
Biologia do PIBID, no caso Campus Umuarama e Campus do Pontal.

A opcéo pelos sujeitos anteriormente referidos justifica-se primeiramente por ser
0 curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas o responsavel pala formacdo de
professores/as de Ciéncias e Biologias, disciplinas as quais o tema “sexualidade” tem
sido atribuido nos curriculos da educagdo basica. Em segundo lugar, por ser o PIBID
um programa que possibilita a ampla insercdo do/a licenciando/a na escola de educacao
béasica, planejando e executando atividades diversas. E, por dltimo, por atuarmos como
professora de Ciéncias e Biologia na rede publica de ensino por mais de 20 anos e, nos
ultimos quatro anos, na supervisao de uma equipe PIBID, orientando suas intervencoes

em uma escola de ensino médio da rede publica estadual na cidade de Uberlandia.

De tal modo, a escolha pelos sujeitos da pesquisa atendeu aos seguintes critérios
de inclusdo: em primeiro lugar, estas pessoas deveriam ser licenciandos/as do curso de
Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal de Uberlandia, Campus Umuarama e
Campus do Pontal, bolsistas do PIBID, subprojeto Biologia; em segundo lugar, para
atendimento aos preceitos e exigéncias do CEP/UFU, seria necessario obter junto a
coordenacdo institucional do PIBID/UFU documento assinado, declarando ciéncia da

participacdo dos/as licenciandos/as bolsistas na pesquisa. O critério de exclusao
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estabelecido foi a manifestacdo pelo/a licenciando/a do ndo interesse em participar da
pesquisa. Pontuamos que ndo houve, durante a realizacdo da pesquisa, a necessidade de
recorrer ao recurso do critério de exclusdo, uma vez que os/as licenciandos/as

mantiveram o interesse em participar das diversas etapas de investigacgéo.

A partir dessa definicdo dos sujeitos da pesquisa, novos desafios se apresentaram:
quais recursos usariamos para proceder a coleta dos dados? Como estabelecer a
comunicacdo com estas pessoas? Em quais espagos poderiamos nos reunir com elas?
Como seriam estas pessoas, quais dizeres estariam presentes nas suas falas, em seus
gestos e seus olhares? Alguns/as destes/as licenciandos/as ja nos eram conhecidos, pois
constituiam a equipe de 16 bolsistas do Campus Umuarama, sendo que destes/as oito
eram supervisionados/as por nés na escola de educacdo bésica. Por sua vez, os/as

licenciandos/as do Campus ltuiutaba nos eram totalmente desconhecidos.

Diante destas inquietacdes, a necessidade de volta as perguntas de investigacdo e
aos objetivos foi imperativa. Essa providéncia, aliada a vivencia como professora de
Ciéncias e de Biologia no ambiente de escolas de educacdo basica ao longo de vinte e
quatro anos, sendo 0s quatro Ultimos como supervisora de uma equipe de
licenciandos/as do curso de Ciéncias Biologicas, bolsistas do PIBID, colaborou no

enfrentamento destas inquietagoes.

Dessa forma, estavam postos alguns aspectos, a priori, da delimitacdo do lugar da
pesquisa e das pessoas que forneceriam os elementos para que a pesquisadora pudesse ir
em busca dos discursos que licenciandos/as do curso de Ciéncias Bioldgicas, bolsistas
do PIBID/UFU, Campus Umuarama e Campus do Pontal, apresentam sobre
sexualidade e, ainda, se estas pessoas articulam seus discursos com sua futura atuacéo
como professores na escola de educacdo basica. Restava, entdo, a aproximagdo dos
espacos e dos sujeitos, com o olhar ndo mais da professora da educacdo bésica e
supervisora do PIBID, mas sim da pesquisadora. Para tanto, foram propostos os
seguintes recursos metodologicos para a obtencdo de dados: optamos pela aplicacéo de
um questionario e pela realizagdo de entrevistas e grupos focais. Uma vez que ndo ha
um recurso metodologico que isoladamente ofereca respostas a todos 0s
questionamentos de uma pesquisa, optamos por esta combinagdo — questionario,
entrevista e grupo focal - visando ampliar o espectro de informacfes que pudéssemos

obter junto aos licenciandos/as.
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A dindmica da busca pelas informacdes que constituiriam a pesquisa incluiu as
“idas ao campo” aqui caracterizado como os espagos frequentados pelos/as
licenciandos/as dentro das escolas de educacdo basica e nos campi Umuarama e do
Pontal, da UFU. Esta ida ao campo s aconteceu ap6s a aprovacdo do projeto pelo CEP,
pois a partir dai estdvamos autorizadas para iniciar o contato com os/as sujeitos da
pesquisa. Ir a campo se traduziu num momento muito especial da pesquisa, momento de
aproximagéo do universo dos/as licenciandos/as e dos discursos sobre sexualidade que
traziam declaradamente expostos ou ndo, em suas palavras, no gestual, nas expressdes

faciais e corporais.

Estas atividades tiveram inicio com um contato inicial com os professores
coordenadores das equipes PIBID-Biologia, um professor do Umuarama e outro do
Pontal. Na ocasido, a pesquisa foi apresentada expondo-se o problema central e os
objetivos, além de justificar que a escolha pelo grupo PIBID atendia a uma inquietacédo
acerca de como estes/as jovens bolsistas pensavam a sexualidade e se esse pensar, de
alguma forma, encontrava lugar para uma perspectiva de sua atuacdo docente. Os
professores coordenadores facilitaram prontamente o contato com os/as licenciandos/as,
que foram informados da importancia da sua participacdo para a efetivacdo da pesquisa.
Como todo/as estes/as jovens tém idades acima de 18 anos, ndo houve necessidade legal

de que seus responsaveis autorizassem sua participacdo na pesquisa.

No caso das equipes do Umuarama, foi solicitado ao professor coordenador que
cedesse alguns minutos em uma das reunides quinzenais que a equipe realizava e iniciei
minha apresentacdo lembrando aos/as licenciandos/as sobre minha condicdo de
estudante do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, da UFU. A seguir, foram
expostos para os/as presentes os detalhes da pesquisa, como problema, objetivos e
justificativa. Apo0s isso, perguntou-se aos/as presentes se tinham interesse em participar,
cedendo as informacGes ou dados solicitados na busca por responder ao questionamento
e atender aos objetivos da pesquisa. ApoOs estes esclarecimentos, todos/as aceitaram

participar, fornecendo os dados em ocasides previamente agendadas.

Em relacdo ao PIBID-Biologia do Campus do Pontal, o contato foi marcado pelo
professor coordenador, também em um dia de reunido quinzenal. Inicialmente, foram
feitas as apresentacdes devidas sobre a pesquisadora, na ocasido, desconhecida pelos/as

licenciandos/as. Posteriormente, a pesquisa foi apresentada, especialmente a questdo
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central, os objetivos e a justificativa. ApoOs estas informacgdes, o grupo de

licenciandos/as se mostrou interessado em participar.

Como anteriormente referido neste texto, j& mantinhamos contato, em reunides
quinzenalmente realizadas, com os/as licenciandos/as de Uberlandia, e especialmente
aqueles que desenvolviam o trabalho sob nossa supervisdo, uma vez que passam dez

horas semanais em atividades diversas na escola onde atuamos.

Entdo, iniciamos a coleta dos dados por meio da aplicacdo do questionério. Este
apresentava questdes fechadas e algumas questdes abertas (Anexo B). A opcao pelo
questionario nesse momento deu-se em funcdo da necessidade que tinhamos de
caracterizar o perfil dos/as licenciandos/as participantes do PIBID-Biologia, além de
informar onde e quando estas pessoas obtém informacdes sobre sexualidade.

Para a equipe do Campus Umuarama, o instrumento foi aplicado, por nés, em uma
das reunides quinzenais da equipe, para 16 licenciandos/as, sendo 11 mulheres e 5
homens. Antes do questionario, os/as licenciandos/as receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo E) e, ap6s leitura, procederam a assinatura
do documento, no qual autorizam a utilizacdo das informacg6es prestadas para fins da
pesquisa. Tomadas estas providéncias, todos/as receberam o questionario impresso e 0

responderam por escrito.

Em relagdo a equipe do Campus do Pontal, localizado em Ituiutaba-MG, cidade
distante cerca de 130 km de Uberlandia, procedemos a postagem eletrdnica do
questionario no recurso “Google Docs”!°, uma vez que ndo era imprescindivel nossa
presenca naquele momento da coleta de dados. Antes desta postagem, os/as
licenciandos/as foram contatados via e-mail, com instru¢des sobre como responder o
questionario on-line. Entretanto, antes de fazer a postagem e de realizar os questionarios
obtivemos os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido dos/as bolsistas do PIBID
do Campus do Pontal/lUFU, por meio do professor coordenador daquele grupo, que
levou os termos para serem assinados. Dessa forma, com o aceite e concordancia dos
participantes da pesquisa, estes/as preencheram o formulario do questionario e as
respostas foram depositadas no recurso “Google Docs”. De um total de 12 bolsistas do

Campus do Pontal, 10 responderam o questionario, sendo 8 mulheres e 2 homens.

15
https://docs.google.com/forms/d/11dhe5dVV6hkHRtCITbCfAKEIUOENEQTUMZ1FcPcWtSDM/viewform
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Mesmo que o grupo do Pontal tenha respondido o questionario por via eletrénica
e 0 grupo de Umuarama o tenha feito por escrito em nossa presenca, ndo houve
distingdo entre 0s grupos, pois ndo aconteceu, da nossa parte, nenhum tipo de
interferéncia ou colaboracdo no momento da aplicagdo do recurso para a equipe do

Umuarama.

Dando prosseguimento & pesquisa, realizamos as entrevistas individuais
semiestruturadas, a partir de um roteiro (Anexo C) que deixava liberdade para nossa
intervencdo sempre que julgassemos necessario. Foram entrevistados/as licenciandos/as
do Umuarama e do Pontal, que voluntariamente, apos nossa solicitacdo, manifestaram
interesse em participar desta etapa da pesquisa. Esta solicitagdo aconteceu ainda naquela
primeira reunido (uma em Uberlandia e outra em ltuiutaba), onde apresentamos a
pesquisa aos/as licenciandos/as. O critério para definicdo dos/as entrevistados/as foi que
deveriam ser dois homens e duas mulheres em cada campus, totalizando quatro pessoas
entrevistadas®®. Dentro desses critérios, os dois licenciandos e as duas licenciandas que

primeiro se dispuseram a conceder as entrevistas foram ent&o elegidos/as para tal.

A opcdo pelas entrevistas, como recursos para a busca de informacges, deu-se em
funcdo da necessidade de um contato mais estreito com os/as licenciandos/as, 0 que nem
sempre € possivel durante a aplicacdo de questionarios. Desse modo, optamos por dar
aos momentos de realizacdo das entrevistas um carater menos formal, como numa
conversa, onde os/as interlocutores estivessem mais a vontade para manifestar suas
ideias, fazer questionamentos e emitir suas opinides. Tratou-se, portanto, de uma
conversa, um encontro em busca dos dizeres sobre sexualidade, como nos apresenta
Silva (2010):

Sob o rétulo de entrevista, entendo a conversa como a possibilidade
do encontro. Como um espaco-tempo, de confianca e do nivel de
despojamento entre o0s envolvidos na conversa, na busca da
aproximacdo dos dizeres, saberes, sentidos produzidos e expressos
pela e na conversa. Conversa esta que pressupds interacdo entre a
memoria e 0 esquecimento (idem, p. 57).

16 QOs/as entrevistados/as foram Ciro e Maria Helena (Campus Umuarama) e Luiz Carlos e Tamires
(Campus do Pontal). Todos os nomes atribuidos aos/as licenciandos/as nesta pesquisa sdo ficticios,
atendendo as exigéncias éticas de preservacao da identidade dos/as licenciandos/as. Embora tenham sido
solicitados para indicar seus nomes ficticios, eles/as deixaram esta tarefa para a pesquisadora, que de
forma livre realizou essa nomeagéo.
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Efetivamente, durante as entrevistas buscamos estabelecer um didlogo com os/as
entrevistados/as, ir além das questBes previamente determinadas pelo roteiro, pois elas
apenas serviram como pontos de referéncia para esta conversa. Emitir novos
questionamentos a partir das respostas recebidas exigiu uma concentracédo total durante
a entrevista que se desenrolava. As expressdes corporais e faciais, as hesitacdes ou
ainda as respostas prontamente fornecidas, agugavam nossa curiosidade e inspiravam

novos guestionamentos.

A esse respeito, Rosa Maria Hessel Silveira (2002) elucida porgque usa a expressao

“uma arena de significados”, ao discorrer sobre a entrevista em educagao:

[...] um jogo interlocutivo em que um/a entrevistador/a “quer saber
algo”, propondo ao/a entrevistado/a uma espécie de exercicio de
lacunas a serem preenchidas... Para esse preenchimento, os/as
entrevistados/as saber&o ou tentar&o se reinventar como personagens,
mas ndo personagens sem autor, e sim, personagens cujo autor
coletivo sejam as experiéncias culturais, cotidianas, os discursos que
0S atravessam e ressoam em suas vozes (idem, p. 139-140).

Assim, o desafio maior enfrentado nesta fase da pesquisa foi o de que o
envolvimento com a situacdo da entrevista permitisse explorar mais a fundo os
discursos trazidos pelos interlocutores/as. E, ap0s a entrevista, nas transcri¢des e, a cada
escuta, a busca constante por novas informacdes que pudessem ter escapado a atencdo
inicial. Esse exercicio, além de fornecer elementos para atender aos objetivos da
pesquisa, também foi importante na formulacdo das questdes que foram apresentadas

para discussdo nos grupos focais.

As entrevistas foram gravadas no ambiente das escolas de educacéo basica onde o
PIBID-Biologia mantém licenciandos/as em atividades diversas. A opcao pelas escolas
levou em consideragéo o fato de que sdo espacos de atuagédo do PIBID, com ambientes
(salas, laboratorios, dentre outros) destinados para as reunides do grupo. Entdo, nos
valemos desta condicdo para eleger onde se dariam as entrevistas: as escolas, uma em
Uberlandia e outra em ltuiutaba. Mais uma vez, houve o cuidado com a assinatura

pelos/as entrevistados/as dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo F).

Inicialmente, pensamos no registro das entrevistas por meio de video, o que foi
feito em relagdo a primeira entrevista. Porém, como a mesma aconteceu no espaco de

uma escola de educacdo bésica, durante a troca de aulas, alguns/as estudantes se
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movimentaram, deslocando-se para a sala de video ou para as quadras esportivas,
gerando ruidos diversos. Apds a entrevista, assistindo ao video, percebemos que nesses
momentos ficava mais dificil captar as repostas do entrevistado, no caso, Ciro. Diante
disso, para as proximas entrevistas, optamos pelo recurso da gravacdo em audio, pois
aproximavamos bastante o gravador do/a entrevistado/a e o som saia perfeitamente
audivel, mesmo com o habitual barulho ao fundo; com a cdmara de video ndo
conseguimos essa aproximacdo, por questdes de deslocamento do foco e também por
constrangimento do/a entrevistado, que ficava com uma imagem meio distorcida em

funcdo da aproximacao e ainda assim o som nao apresentava boa qualidade.

Ao apresentar estas informagdes, as lembrancas vém de turbilhdo e remetem
aqueles dias, quando as dividas em relagdo ao sucesso da entrevista nos preocupavam.
Deixariamos o0s/as entrevistados/as a vontade para responderem aos questionamentos?
Estariam as perguntas claramente apresentaveis? Por se tratar de uma entrevista
semiestruturada, estariamos preparadas para lidar com a imprevisibilidade e conduzi-la
a partir dos dados que iam se apresentando? Teriamos a coeréncia e bom senso

suficientes para conduzir as entrevistas, sem fugir aos objetivos propostos?

A realizacdo das entrevistas levou a superacdo destes questionamentos e a
agradavel sensacdo de haver desempenhado esta tarefa com habilidade. Parte desse
sucesso deve ser creditada aos/as entrevistados/as, que se mostraram muito gentis e
receptivos a proposta de participarem da entrevista. Outra parte deve-se ao nosso
crescente envolvimento com a pesquisa, seja no campo ou nos estudos e nas reflexdes
que aconteceram nas reunides de orientacdo e nas atividades diversas do curso de
Mestrado do PPGED/UFU.

Como referido anteriormente, as entrevistas forneceram respostas para nossos
guestionamentos, mas também foi a partir delas que foram propostas as questdes para
discussdo nos grupos focais. Excertos das entrevistas semiestruturadas apresentadas por

meio de projetor data show desencadearam o debate nos grupos focais.

Nesse momento da pesquisa, o professor coordenador da equipe do Campus
Umuarama afastou-se desta fungédo, entdo apresentamos esta pesquisa para a nova

professora coordenadora, que se colocou a disposi¢do, caso precisdssemos de sua
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colaboracdo. Feitas estas consideracOes, passemos a apresentacdo sobre 0s grupos

focais.

No caso especifico desta pesquisa, a utilizagdo do grupo focal visa ao
aprofundamento da compreensdo dos dados provenientes dos questionarios e das
entrevistas. Para Bernadete Gatti (2005), a aplicacdo deste recurso permite que muitos
dados sejam levantados em um espago de tempo relativamente curto. Além disso, num
grupo focal é mais provavel que respostas mais complexas sejam emitidas e que
processos coletivos se evidenciem, 0 que ndo se aplica no caso dos questionarios e

entrevistas individuais ou mesmo coletivas.

Desenvolver os grupos focais com os/as licenciandos/as em busca de seus
discursos sobre sexualidade e de possiveis articulacdes entre estes e a futura carreira
docente, foi uma experiéncia que nos provocou de imediato uma mudanca de
perspectiva: de professoras, para o papel de mediadoras das discussfes no grupo. Deixar
que falassem, estimular as falas, registrar mentalmente os detalhes como a entonagéo
das vozes, os olhares, os jeitos de dizer de seus corpos, foi um aprendizado muito
significativo. Demos vozes a estes/as jovens buscando apreender de onde partiam essas
vozes, esses discursos, em quais meios de vivéncia dos/as licenciandos/as estes

discursos se constituiram. Haveria muito em comum ou mais divergéncias?

Em se tratando de uma pesquisa que tem sua centralidade no estudo da
sexualidade, esse cuidado é particularmente especial. Ndo ha como desfocar do meio
social e cultural, das emocdes e das ideias, a sexualidade e suas matizes. A sexualidade
se constitui num contexto cultural; nasce das vivéncias e das relagbes que as pessoas

estabelecem entre si: relacdes de poder, relacGes de saber, culturalmente instituidas.

Os grupos focais apresentam como principais caracteristicas a possibilidade de
integracdo entre os participantes e o deslocamento do interesse do/a pesquisador/a da
simples captagdo das falas dos/as pesquisados/as, para as formas como estes/as
expressam, por meio de emocgOes, expressdes corporais e no debate estabelecido no

grupo, suas formas de pensar.

Em sua producéo sobre grupo focal, Gatti (2005, p. 7) cita Powell e Single (1996,

p.449) para quem o grupo focal “é um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
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pesquisadores para discutir e comentar um tema, que € objeto de pesquisa, a partir de

sua experiéncia pessoal”.

Ainda em Gatti (2005), encontramos a mencdo ao fato de existirem trabalhos
recomendando que o grupo focal ndo seja formado por pessoas que se conhegcam muito
ou conhecam o moderador. Bom, seguir a risca esta indicacdo excluiria desta
investigacdo a possibilidade de emprego do grupo focal, uma vez que os pesquisados
compdem 0s grupos preexistentes de PIBID-Biologia da UFU. Porém, Gatti (idem)
também indica haver na literatura relatos de trabalhos onde este recurso foi utilizado em
grupos previamente constituidos. Gatti (2005, p. 22) destaca que estes grupos podem ser
“justificados por razdes ligadas aos objetivos da pesquisa ou por algum motivo de

facilitacdo do desencadeamento do grupo focal”.

A este respeito Andréa Branco Simdo (2006) aponta para possibilidades que
justificam e fortalecem a presenca de pessoas que se conhecem participando de um
grupo focal. Utilizando-se dos trabalhos de Bender e Ewbank (1994) e de Ulin et. al
(2002)*7, ela argumenta:

Quanto a inclusdo, em um mesmo grupo, de participantes que se
conhecem, estudiosos da técnica geralmente enfatizam a importancia
do anonimato das pessoas. Entretanto, em muitas circunstancias, as
pessoas convidadas a participarem se sentem mais seguras e
confortaveis se sabem que encontrardo alguém conhecido no grupo.
Em muitos casos, nos grupos onde existem pessoas conhecidas, uns
podem instigar 0os outros a expor suas percepgdes. Entretanto, o
pesquisador deve ter em mente que, se o0 topico discutido é
especialmente sensitivo, 0s participantes podem ndo querer
compartilhar suas percepgbes com pessoas que conhecem. Assim,
também esta decisdo depende do objetivo do estudo e ela deve ser
explicita, pois pode influenciar a extensdo e a profundidade da
informacéo coletada (SIMAO, 2006).

Consideramos que 0s objetivos dessa pesquisa qualificam o estudo com o grupo
focal, uma vez que buscamos por respostas num campo muito restrito: o de
licenciandos/as do curso de Ciéncias Bioldgicas, da UFU, bolsistas do PIBID. Bom,
poderiam indagar entdo, ja que ndo é recomendavel utilizar grupos focais com pessoas

que se conhecem e que conhecem o/a moderador/a: por que ndo partiram para outros

17As referéncias utilizadas pela autora sdo: BENDER, Deborah E., EWBANK, Douglas. The focus group
as a tool for health research: issues in design and analysis. Health Transition Review, v.4, n.1, p. 63-73,
1994.ULIN, Priscila et al. Qualitative methods: a field guide for applied research in sexual and
reproductive health. North Carolina: Family health international, 2002. 277p.
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recursos que nao o grupo focal? Respondemos entdo que, pensando nos objetivos desta
pesquisa, ja referidos neste texto, consideramos que o grupo focal seja um dos recursos
mais adequados, pois ele torna possivel delinear as perspectivas de um grupo que se
encontra dentro de um programa voltado a formacdo docente. Cabe lembrar que estas
sdo pessoas que fazem um curso de licenciatura e colado a isso se inscreveram e atuam
em um programa que promove a valorizagdo e o aperfeicoamento da formagédo de

professores da educacédo basica (BRASIL, 2013)

O grupo focal, por ser um processo coletivo, propicia a interacdo entre 0s
participantes. Interacdo esperada para a apreensdo dos distanciamentos e aproximacgoes
entre os discursos que os/as licenciandos/as apresentam sobre sexualidade. Ademais, a
discussdo mediada no grupo € um interessante recurso para estimular os/as
licenciandos/as a pensarem sobre estes discursos numa perspectiva de futura atuacdo
docente. Com a nossa experiéncia com este programa e atividades dele advindas ja foi
possivel verificar situaces expressas em que bolsistas PIBID foram exigidos/as a se
posicionarem diante desta tematica na escola de educacdo bésica, como a situacdo em
gue uma das professoras de Biologia do primeiro ano do ensino médio solicitou que a
equipe PIBID preparasse alguma atividade sobre métodos contraceptivos, a fim de ser
desenvolvida no horario ap6s as aulas regulares. Nesse processo, duas bolsistas do
PIBID se empenharam em apresentar para os alunos os métodos e modos de utilizacéo,
mas o enfoque prioritario foi na discussdo bioldgica da anatomia e fisiologia do sistema
genital e na prevencdo contra doencas e gravidez na adolescéncia. As bolsistas, apesar
de se preocuparem com as questdes ligadas ao comportamento, aos valores culturais e

as questdes de género, ndo conseguiram levar adiante a discussdo nessa perspectiva.

Assim, num grupo focal, estas e outras questdes referentes a atuacdo docente em
relagcdo ao tema sexualidade podem ser levantadas e discutidas coletivamente, desde que
se tenha o cuidado para ndo expor as bolsistas em questdo ou outras pessoas
protagonistas das situacdes a serem discutidas. Ademais, além do grupo focal, qual
outro recurso permitiria a apreensdo e a discussdo de valores culturais, como crencas,
sentimentos, conceitos e preconceitos, posturas éticas, tensdes e conflitos que
comumente envolvem o tema sexualidade? Qual recurso daria conta da captacdo dos
sinais corporais, do gestual, das expressdes faciais que acompanham as palavras? E

mais: como perceber a reacdo de um/a licenciando/a diante da resposta ou da nao
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resposta do outro? Estes aspectos, tdo importantes para o estudo da sexualidade,

legitimam a aplicacgdo do grupo focal nesta pesquisa.

Fazemos uma ressalva em relagdo a composi¢do do grupo focal, considerando que
a pesquisadora atuou como coordenadora de um dos grupos que se formaram para fins

desta pesquisa. A esse respeito, dialogamos com Silva (2010) para quem:

A atividade [do grupo focal] foi coordenada por mim, na condic¢éo de
professora pesquisadora deste estudo. A partir dos didlogos, fui
acrescentado informacg6es, posicdes tedricas, exemplos, mantendo o
cuidado necessario para que a minha opinido ou minha posigdo tedrica
ndo prevalecesse no grupo. Esta foi uma atividade de abertura ao
dialogo, de envolvimento, ao confronto de ideias e de provocacdo nos
modos de estruturar o pensamento entre todos nos (idem, p. 55-56).

Feitas estas consideragdes e cientes da importancia de mediar o dialogo no grupo
focal, estimulando a participacdo e as manifestagdes dos/as participantes sem impor
nossas convicgbes pessoais, passemos a composicdo do grupo em relacdo aos/as
licenciandos/as. Foram constituidos dois grupos focais: um com licenciandos/as do
Campus Umuarama e outro com licenciandos/as do Campus do Pontal. Essa
organizacdo atende a algumas necessidades: primeiro, a localiza¢éo das equipes PIBID,
em cidades diferentes; segundo, buscamos em grupos diferentes uma ampliacdo do
repertorio das informacdes para analise. Além disso, sem qualquer intencdo de
comparacdo, destacamos que o Grupo PIBID do Campus do Pontal tem desenvolvido

atividades que envolvem o tema sexualidade e relagdes de género.

Cada grupo se reuniu trés vezes, sendo que as discussdes transcorreram a partir de
um roteiro previamente estabelecido, mas que deixou em aberto o espaco para a
insercdo de frases ditas pelos/as licenciandos/as durante a entrevista (Anexo D). Estas
frases motivaram as discussfes nos grupos. Quanto a realizacdo do numero de trés
reunides para cada grupo focal, consideramos que este seria 0 necessario na busca por
respostas a questdo e aos objetivos desta pesquisa. Nos momentos das discussdes
estavam presentes a mediadora e os/as licenciandos/as, que variaram de 9 a 11 presentes
em cada reunido, niumero que atende as recomendacdes de Gatti (2005), para quem a

composicao de um grupo focal deve ter de 6 a 12 pessoas.

Inicialmente, chamamos a atencdo para o fato de se tratar de um grupo pré-

existente, o PIBID/UFU/Biologia e, portanto um grupo que tem objetivos préprios e,
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por sua vez, estranhos a pesquisa, ainda que tenha com ela em comum os estudos sobre
educacédo. Nesse sentido, antes da realizacdo dos grupos focais foi preciso discutir com
os/as licenciandos/as que néo se tratava de uma reunido cujo foco seria o PIBID, mas os
objetivos da pesquisa. Em vista de sua condi¢do de universitarios/as e, portanto,
ligados/as a éarea académica e da pesquisa, ndo tivemos dificuldades com essa

negociacéo.

Outra negociacdo que exigiu nosso cuidado foi quanto aos espacos e momentos
onde aconteceriam as discussdes dos grupos focais. Esta negociacdo aconteceu com a
professora coordenadora do Campus Umuarama, com o professor coordenador do
Campus do Pontal, com a professora supervisora da outra escola onde o PIBID atua e
também com os/as licenciandos/as. Assim, a fim de ndo sobrecarregar o0s/as
licenciandos/as, ja ocupados com as atividades académicas, incluindo-se ai as atividades
do PIBID, foram cedidos momentos dentro do proprio tempo de reunides do programa,
valemo-nos para isso daquelas reunides do PIBID em que a pauta era mais reduzida;

assim os grupos focais poderiam acontecer antes ou apos estas reunides.

Com a colaboracdo do professor coordenador do PIBID do Campus do Pontal,
todos os encontros em ltuiutaba aconteceram nas dependéncias daquele campus, numa
sala de aula ou no laboratério de ensino do curso de Ciéncia Biol6gicas, em horério que

antecedeu a reunido do grupo com o coordenador.

Quanto a equipe do Umuarama, por falta de espaco disponivel para esse fim nas
dependéncias do campus, 0 primeiro encontro aconteceu em uma das escolas onde o
PIBID desenvolve suas atividades. Pontuamos que ndo se trata da escola onde atuamos,
supervisionando o PIBID/Biologia, mas da outra escola parceira. Para isso, obtivemos
0 apoio da professora da educacdo bésica que supervisiona as atividades do
PIBID/Biologia naquela escola. Nessa ocasido, a Unica atividade desenvolvida foi o
grupo focal, ndo houve outra reunido para tratar assuntos do PIBID. Os outros encontros
aconteceram no laboratdrio de ensino do Instituto de Biologia e tiveram inicio apés

breves reunides de repasse de informacdes pela professora coordenadora.

Quanto a dindmica que envolveu o0s espagos e momentos de realizacdo das
reunides dos grupos focais, esclarecemos que o desenvolvimento desse recurso exige

ambiente tranquilo, sem interferéncia de ruidos ou entrada de pessoas estranhas ao



76

grupo no momento das discussdes. Isso foi garantido, mesmo em relagdo ao grupo que
teve uma das reunides deslocadas para a escola de educacdo basica, pois a reunido
aconteceu no periodo noturno, quando o nimero de estudantes da escola € menor e,
portanto, ndo héa ruidos a serem levados em conta. Ademais, foi destinada para esse fim
uma sala bem afastada das outras, de modo que ndo tivemos nenhum problema que
interferisse nas discussdes e na qualidade dos registros. Quanto ao tempo de discussao
nos grupos, sempre buscamos ndo ultrapassar o limite estabelecido; caso tenha
acontecido foi em funcdo do entusiasmo dos/as licenciandos/as no momento das

discussoes.

Segundo Gatti (2005), as pessoas participantes de um grupo focal devem
apresentar algumas caracteristicas em comum. Porém, entre elas devem existir pontos
de vista diferentes a fim de permitir que o debate possa fluir. O grupo de licenciandos/as
bolsistas do PIBID apresentam esse contorno: tendéncia a uma certa homogeneidade,
pois todos/as sdo jovens, estudantes universitarios, de um curso de licenciatura, as
Ciéncias Bioldgicas, participam das atividades do PIBID; por outro lado, cada uma
destas pessoas apresenta caracteristicas e posturas que Ihes sdo peculiares em relacdo ao
tema sexualidade, posturas que foram se desenhando a partir de suas experiéncias de

vida e, portanto, inseridas em um contexto cultural proprio.

Feitas essas consideracdes, passamos agora a questdo do registro dos grupos
focais. Para Gatti (2005), esse registro pode ser realizado de forma escrita, por
gravacdo de audio ou ainda por gravacdo de audio e video. Ponderamos que o registro
escrito, mesmo se for responsabilidade de dois relatores, pode ndo ser totalmente fiel ao
que acontecer no grupo focal. E pouco provavel que of/s relator/es sejam capazes de
captar todas as vozes que se manifestarem, as entonacOes, as posturas corporais, 0s

gestos e as expressoes faciais.

Para estas ponderacdes, encontramos respaldo em Gatti (idem), para quem o
registro em audio favorece a fidelidade das respostas, mas deixa passar aspectos
posturais e comportamentais dos/as participantes. Além disso, na transcricdo do audio,
hd sempre o risco de atribuir erroneamente esta ou aquela fala a um/a dos/as
participantes. Por sua vez, filmar o grupo focal pode ser uma interessante forma de
registrar 0 que se passa, pois preserva as falas e seus autores, deixa evidente como se

comportam as pessoas, suas expressoes faciais, além do gestual que empregam. Porém,
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muitas pessoas ndo se sentem a vontade diante de cameras e este fato deve ser

considerado quando da escolha do procedimento de registro do grupo focal.

Assim pensando na importancia que tem para esta investigacao, além do registro
das vozes, fazer também o registro corporal, ou seja, como se revelam os corpos das
pessoas durante o grupo focal, optamos pela utilizacdo da gravacdo audiovisual. Essa
opcao de registro foi levada para os grupos e aprovada por eles. Como a filmadora
sempre esteve sobre um tripé, num canto das salas onde as reuniGes aconteceram, sua
presenca passava despercebida e ndo houve demonstracdo de constrangimento pelos/as

licenciandos/as.

O compromisso ético da pesquisa mais uma vez foi preservado, os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo G) e também
aprovaram as transcricdes que foram levadas para seu conhecimento e leitura, na
terceira reunido dos grupos, momento em que aproveitamos para agradecer aos

participantes e dizer da importancia de sua colaboracao para a efetivacdo desta pesquisa.

3.3. A arte da andlise das informacdes

A ida aos espacos do PIBID e o contato com os/as licenciandos/as produziram
uma coletanea de enunciados, uma babel cujas vozes nos diziam de sexualidade a partir
dos mais diversos lugares. Estes enunciados afastavam-se as vezes ou, em outras,
aproximavam-se, constituindo discursos que, por sua vez, também se afastavam ou se
aproximavam. Compreender estes movimentos de idas e vindas exigiu-nos a retomada

da quest&o central e dos objetivos desta pesquisa.

Partimos para o desvelamento destes discursos e de suas origens, e nesse sentido
adotamos como base tedrica os estudos que fazem uso na educacdo da perspectiva de
discurso de Michel Foucault, por nos permitirem compreender como o0s discursos estéo
vinculados a estruturacdo da sociedade. Foucault (1999) elabora sua nocéo de discurso
pensando-0 como um conjunto de enunciados que apresentam em comum a mesma base
constitutiva, por isso dizemos e ouvimos dizer do discurso pedagdgico, do discurso
médico, do discurso econdbmico e somos capazes de compreender a que se referem. Ou
seja, os discursos produzem efeitos em seus receptores e, dessa forma, interferem na

estrutura social.
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Nesse sentido, ao submetermos a andlise dos vérios discursos dos/as
licenciandos/as a perspectiva dos estudos foucaultianos no campo da educacédo,
estaremos conectando suas praticas discursivas a social, nesta pesquisa. A partir da
nocdo de discurso de Michel Foucault (20012a), buscamos localizar os sujeitos dos
enunciados, fazer um levantamento destes enunciados, os lugares de emissdo dos

enunciados e a relagéo entre estes discursos.

Para a sistematizacdo das informagdes, nds'8, com nossa orientadora, voltamo-nos
para as perguntas e para os objetivos de pesquisa. Orientadas pelo referencial tedrico-
metodoldgico, perguntamos o que fazer com as informacg6es obtidas nos questionarios,
entrevistas e grupos focais. Como organiza-las de modo que elas ndo se desconectassem
ou aparecessem de forma estanque? Assim, de posse das informacdes e ao lado do
referencial criamos um quadro com a finalidade de organizar e sistematizar as
informacdes (Anexo H). Este quadro, que denominamos matriz de analise, trazia em seu
cabecalho a questdo central e o objetivo geral. O corpo do quadro apresentava cinco
colunas, a serem preenchidas conforme procediamos a leitura e analise das informacdes
obtidas. A primeira coluna estava reservada para os “Objetivos especificos” da
pesquisa. A segunda coluna destinava-se aos “Discursos/elementos dos discursos
(sexualidade, relacbes de saber-poder-verdade)”; esta segunda coluna estava
subdividida em trés colunas, destinadas as informagdes sobre “Quem fala?”, “De quais
lugares institucionais tais discursos sdo emitidos?” e “Quais posi¢ches 0s sujeitos
ocupam?”. A terceira coluna destinava-se as informagdes acerca da “Formacdo
discursiva”.. = A quarta coluna foi reservada ao “Corpus da analise:
questionario/entrevista e grupo focal”. Por fim, a ultima coluna foi o espaco reservado
para nossa ‘“Leitura/andlise da informacdo”. A partir dessa sistematizacdo das

informagdes, passamos a anélise

No capitulo da analise, para a apresentacdo dos excertos obtidos a partir dos
questionarios e das transcri¢bes das entrevistas e dos grupos focais, utilizamos o recurso
de introduzir no texto caixas contendo os referidos excertos. Em outros momentos, estes
excertos sao apresentados no préprio corpo do texto, entre aspas. Dessa forma, a leitura
torna-se mais dindmica, com maiores possibilidades de localizacdo de quem esté

falando.

18 O nos, neste momento, refere-se a mim e a colega de turma e orientagdo Patricia Lemos Campos que
também desenvolveu neste mesmo periodo a pesquisa de mestrado, também sob a orientagdo da Profa.
Dra. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva.
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Como se trata de uma investigacdo que pretende ndo apenas estabelecer os
enunciados, mas também localizar os sujeitos e seus lugares de fala, consideramos
oportuno atribuir nomes aos/as licenciandos/as. Com vistas a0 compromisso ético que
assumimos nos Termos de Consentimento Livres e Esclarecidos, resguardamos a
identidade destes sujeitos e atribuimos a eles nomes ficticios, aleatoriamente definidos

por nos.

Dessa forma, langar nossas lentes a perscrutar o universo da atuacdo docente na
escola de educacdo basica com vistas ao tema sexualidade levou-nos a constatacdo de
como este tema se imbrica no complexo mundo de atuacdo de professores e professoras
e, para além disso, quando ainda na licenciatura, como estas pessoas, futuramente
profissionais da educacdo, vao constituindo o repertorio que as conduzira ao longo da

carreira e do exercicio docente.
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4. QUEM SAO, O QUE QUEREM, O QUE DIZEM SOBRE SEXUALIDADE
OS/AS JOVENS LICENCIANDOS/AS DO PIBID/UFU/BIOLOGIA

As informagdes obtidas por meio do questionario, das entrevistas e dos grupos
focais foram analisadas a partir da no¢éo de discurso de Michel Foucault, cujos estudos
permitem compreender a vinculacdo entre as praticas discursivas e a manutencao da
estrutura social, uma vez que para este autor quando falamos estamos fazendo alguma
coisa e ndo apenas representando uma realidade. Foucault (2012a. p. 131) nos apresenta
a no¢do de discurso como “conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema
de formacao; é assim que poderei falar do discurso clinico, do discurso econdémico, do
discurso da historia natural, do discurso psiquiatrico”. Por enunciado, Foucault (idem)
designa uma proposicdo que deve ser tomada a partir de sua condicdo de existéncia,
revelando as relagfes com outros enunciados e as intencdes de quem fala. O enunciado
mostra o lugar institucional do sujeito que o emite: o/a médico/a se vale de enunciados
proprios da medicina, para fazer diagndsticos e prescrever tratamentos; o/a cientista
emite seus enunciados a partir da ciéncia da qual se ocupa; professores/as se valem de

enunciados da Pedagogia e da sua area de referéncia.

Nessa perspectiva, “os discursos devem ser tratados como praticas descontinuas,
que se cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem.” (FOUCAULT, 1999,
p. 52-53). A ideia de continuidade dos discursos ndo se sustenta; ndo ha nada além de
ilusdo na ideia da evolucdo que transita de um enunciado a outro, ou que um enunciado
gere, numa linha evolutiva continua, outro enunciado. Com isso entendemos o carater
aleatorio dos discursos e ressaltamos que € a partir desta percep¢do que nos langaremos
sobre os dizeres dos/as licenciandos/as, sujeitos desta pesquisa, acerca da sexualidade.

Nesse sentido, nos debrugamos sobre os discursos dos/as licenciandos/as a partir
dos estudos foucaultianos buscando estabelecer conexdes entre suas praticas discursivas
e 0 estabelecimento e manutencéo da estrutura social. Como ja mencionado no capitulo
da metodologia, no exercicio da analise as informacgdes foram lidas com a preocupacgéo
de localizacdo dos sujeitos dos enunciados, de localizacdo dos enunciados, dos lugares

de fala e da possivel relacéo entre os discursos.

Desse modo, nesse capitulo apresentamos as informagdes e analises que

constituimos a partir do contato com o grupo de estudantes vinculados ao
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PIBID/UFU/Biologia, Campus Umuarama e Campus do Pontal, por meio do
questionario, entrevistas e grupos focais. Estas informacdes referem-se aos discursos
que estes/as estudantes apresentam sobre sexualidade, as aproximacles e
distanciamentos entre estes discursos e, ainda, como se articulam com sua futura

atuacdo como professores/as na escola de educacao basica.

Para tanto, nos dispusemos a caracterizar o perfil dos/as licenciandos/as dos
cursos de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia — Campi
Umuarama e do Pontal, bolsistas do PIBID; levantar onde e como os/as licenciandos/as
participantes do PIBID-Biologia obtém informacGes sobre o tema sexualidade; levantar
os discursos sobre sexualidade apresentados pelos/a licenciandos/as do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, atuantes no PIBID/UFU/Uberlandia-MG; analisar
e estabelecer as aproximacdes e distanciamentos entre os discursos sobre sexualidade
dos/as licenciandos/as envolvidos/as na pesquisa; apresentar as possiveis articulacdes
entre os discursos sobre sexualidade de licenciandos/as do curso de Ciéncias Bioldgicas

com a sua futura atuacdo como professores/as na educacédo basica.

E entéo sobre tais questdes que este capitulo versara.

4.1. Eu sou assim, eu sou de muitos jeitos

A nossa defesa e preocupacao com o tipo de estudo e temética nos solicita a dizer
das pessoas com as quais convivemos, envolvemos e negociamos a pesquisa. Dessa
forma, o grupo de pesquisados/as, licenciandos/as, participantes do PIBID/UFU/
Biologia era composto por 28 pessoas. Com o objetivo de apresentar o perfil dos/as
licenciandos/as participantes do PIBID-Biologia, aléem de informar onde e quando estas
pessoas obtém informacdes sobre sexualidade, foi aplicado um questionario aos vinte e
oito (28) bolsistas, dentre os quais vinte e seis (26) responderam, sendo dezesseis (16)

do Campus Umuarama e dez (10) do Campus do Pontal.

No questionario havia questdes que buscavam informacfes acerca das seguintes
dimensGes: idade, sexo, identidade sexual e de género, estado civil e religido. Estas
dimensGes foram buscadas por entendermos que o sujeito é constituido e se constitui

pela trama bio-psico-social e cultural que envolve dimensdes intricadas, como, dentre
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outras, as elencadas por n6s. As respostas a estas questdes nos permitem dizer que em
relagdo a idade, os/as licenciandos/as podem ser assim apresentados: quatro (4)
estudantes tém entre 18 e 19 anos, dez (10) estudantes tém idades entre 20 e 21 anos,

doze (12) estudantes tém 22 anos ou mais.

Gréfico 1: Idade dos/as licenciandos/as

ml1%ald
m20a2l

B 22 oumais

Fonte: Propria. Informagdes de questionario aplicado em abril de 2013.

Quanto ao sexo, dezenove (19) sdo mulheres e sete (07) sdo homens. Estes dados
levam-nos a refletir sobre como, ainda hoje, os cursos de licenciatura, mais
especificamente em Ciéncias Bioldgicas, tém se caracterizado como espaco de grande
presenca feminina. Essa constatagdo vai ao encontro da ideia amplamente difundida na
sociedade de que a docéncia € o espa¢o onde, além do ensino e aprendizagem, espera-se
encontrar a promogédo do cuidado, do zelo, da atengdo geral com o/a estudante. Nesse
sentido, quem melhor para desempenhar tais fungdes que mulheres-professoras? Ainda
hoje, no imaginario social, caracteristicas como paciéncia, atencdo aos detalhes e
carinho s&o atributos prioritariamente femininos e, assim, as mulheres acabam sendo as
principais responsaveis pela promoc¢do da educacdo escolar de criangas e também de
adolescentes.
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Gréfico 2: Sexo dos/as licenciandos/as

B Fem inino

B Masculing

Fonte: Propria. Informacdes de questionario aplicado em abril de 2013.

Ponderando com Foucault (1987) que a escola é uma instituicdo disciplinar e,
portanto, participante do processo de composicdo de corpos doceis que servirdo aos
propdsitos econémicos, sociais e politicos da sociedade, salientamos 0s meios pelos
quais essa docilizacdo do corpo pode se dar. N&do necessariamente ela necessita ser
ostensiva e imperiosa, podendo em muitos casos se acontecer de maneira sutil, quase

sem se dar a perceber.

Pequenas astucias, dotadas de um grande poder de difuséo, arranjos
sutis, de aparéncia inocente, mas profundamente suspeitos,
dispositivos que obedecem a economias inconfessaveis, ou que
procuram coerg¢fes sem grandeza, sdo eles entretanto que levam a
mutacdo do regime punitivo, no limiar da época contemporénea
(Foucault, 1987, p. 120).

Dessa forma, a escola, como instituicdo disciplinar, dotada de grande poder de
difusdo, esta presente na sociedade ocidental de forma inquestiondvel. Sob um véu de
instituicdo essencial para a formagdo das criancas e jovens, a escola se vale de meios
diversos para reforcar relacdes de saber e poder na sociedade. Se concordamos que essa
instituicdo, por meio de pequenos e aparentemente inocentes dispositivos, é capaz de
promover grandes mudancas econdémicas, politicas e até mesmo culturais, também
precisamos pensar que a sociedade tem se valido, no ambiente escolar, da sutileza, da
capacidade de percepcdo de detalhes que marcam o perfil feminino, culturalmente

produzido, para conseguir levar a efeito seu projeto de produgéo de corpos doceis.
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Com essas reflex6es defendemos que ndo por acaso as mulheres representam a
imensa maioria na docéncia, quando se trata da educacdo bésica. H4 ai toda uma
articulacdo para que criancas e adolescentes cuidadosamente educados/as por
professoras zelosas possam se instruir e desenvolver a docilidade necessaria aos/as
cidaddos/d@s moldaveis, segundo as exigéncias da sociedade. Essa generificacdo da

docéncia, no nivel basico, tem, assim, um proposito bem definido.

Segundo Louro (2008), na escola, como nas demais instituicdes sociais, as marcas
de género estdo postas. Para a autora, essa configuracdo social estabelece, ainda que
veladamente, que se 0 contato rotineiro com os/as estudantes, permeado pelo ato de
ensinar e por cuidados diversos, deve ser atribuicdo feminina, por outro lado, a
producdo do conhecimento é historicamente atribuida aos homens, assim como a
producdo de livros didaticos, dos curriculos escolares e das politicas educacionais,

também pertencem a um universo majoritariamente masculino.

Ainda em Louro (idem), encontramos a referéncia a uma trajetoria historica,
evidenciando como a educagdo, inclusive no Brasil, inicialmente uma tarefa atribuida
aos homens da religido, vai se deslocando para o universo feminino, como resposta a
uma necessidade social de instrucdo feminina: as mées precisavam ser instruidas para
melhor educar suas criangas, ensinando-lhes os meios para se tornarem cidadaos
saudaveis, modernos e educados. Assim, as mulheres-méaes deveriam se instruir para
proporcionar aos seus rebentos a educacgédo-instrucdo que o novo modelo de sociedade

impunha.

Em suas leituras, Louro (ibidem) aponta que estas mulheres, mais instruidas,
acabavam entrando para o mercado de trabalho, mas desempenhando atividades
profissionais que se adequassem a sua condi¢do de maes e donas de casa, cuidadoras,

enfim, das novas geracoes.

A representacdo de magistério passa, entdo, a ser mais claramente
feminina — pelo menos do magistério que tem como alvo as criancas,
0 magistério primario ou de primeiro grau. Sera enderecada
especialmente para essa professora a fala dos politicos, os conselhos
dos religiosos, as expectativas dos pais de familia. Objeto de poesias,
masicas, datas comemorativas, alegorias e exortacOes, ela ira, assim,
se constituindo, adquirindo contornos que permitem reconhecé-la
imediatamente (LOURO, 2008, p. 98).
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Assim, com justificativas amparadas por um discurso generificado, que aponta a
escola como extensdo do lar e a professora como uma espécie de extensdao da mée,
professora-mée amorosa, sensivel, compreensiva e cuidadora, a docéncia vai aos poucos
se constituindo como um espaco feminino, ao longo do século XX. Essa condicéo, para
alguns autores, como por exemplo, Alvaro Moreira Hypolito (1991), explica as baixas
remuneracdes que caracterizam a profissdo docente, especialmente na educacédo bésica,
pois para ser sensivel, carinhosa, cuidadora, ndo ha necessidade de qualificacdo
profissional e de investimento em uma carreira. Nesse raciocinio, uma profissdo que ndo
necessita investir em aprimoramento e ascensdo, também ndo precisa ser bem
remunerada. Esta reflexdo vale para a docéncia na Educacdo Basica, onde, com excecao

da educacéo profissional, a figura feminina predomina.

Com relacdo a identidade sexual e de género, dentre as alternativas apontadas pelo
questionario: “heterossexual”, “homossexual”, “bissexual”, “transexual”, “transgénero”
e “outro”, vinte e quatro (24) bolsistas se declararam heterossexuais, uma bolsista se
declarou homossexual e um bolsista marcou a op¢ao “outro”, mas ndo utilizou o espaco

disponivel para maiores esclarecimentos.

Gréfico 3: Identidade sexual e de género dos/as licenciandos/as

» Heterosexual
= Hom osexual

Chnitro

Fonte: Propria. Informagdes de questionario aplicado em abril de 2013.

A sexualidade e o género sdo elementos constituidores das identidades. As
identidades sexuais e de género se constituem no meio social e cultural e transformam-
se conforme a sociedade se transforma. Assim, com Miriam Pillar Grossi (2010),

pensamos a identidade sexual como as percepgdes que o individuo tem sobre seu
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préprio sexo enquanto que a identidade de género diz respeito a como o individuo se

apresenta para 0s outros, numa determinada cultura.

Ao apresentar as formas pelas quais as pessoas tém suas identidades sexuais e de

género constituidas, Louro (2008) assim se posiciona:

Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, através das formas
como vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do
sexo oposto, de ambos 0s sexos ou sem parceiros/as. Por outro lado,
0s sujeitos também se identificam, social e historicamente, como
masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades de
género (LOURO, 2008, p. 26).

Louro (idem) chama a atengdo para o fato de que as identidades s&o construidas
socialmente, num movimento continuo, que ndo deixa possibilidades para a demarcagdo
de um inicio ou de um final. E possivel perceber uma estreita relacdo entre as
identidades sexuais e de género, ainda que ndo sejam a mesma coisa: “Sujeitos
masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais (e ao
mesmo tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres, etc)
(LOURO, idem, p. 27). Desse modo, as pessoas, identificam-se com o género
masculino ou feminino e constituem sua identidade sexual relacionando-se sexualmente
com parceiros que podem ser ou ndo do mesmo sexo, parceiros de ambos 0S Sexos, ou

ainda ndo se relacionar sexualmente com ninguém.

Ao trazermos a identidade para esta discussdo, nao estamos tratando de identidade
como algo fixo, definitivamente estabelecido, mas buscamos apresentar uma identidade
flexivel, passivel de sofrer alteracdes, como nos faz pensar Stuart Hall (2006). Desse
modo, em meio as relagdes sociais e culturais, que séo relagdes de poder, as identidades
de género e sexuais sao compostas. Argumentam a este favor autoras/es como Dagmar
Estermann Meyer (2007), Guacira Lopes Louro (1999), Rogério Diniz Junqueira
(2009), Paula Regina Costa Ribeiro, Guiomar Freitas Soares e Felipe Bruno Martins
Fernandes (2009) dentre outros/as.

Pelos dados levantados no questionario, vemos emergir do universo de 26
licenciandos/as pesquisados/as, uma pessoa do sexo feminino, que afirma sua
homossexualidade, e uma pessoa do sexo masculino, que preferiu ndo especificar qual

seria esta identidade. Ainda que em minoria, diante dos/as que se declaram
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heterossexuais, tais jovens acabam abrindo espaco para que estas diversas identidades se

manifestem no corpo docente e discente no ambiente escolar.

Essa analise nos remete a Weeks (1999), para quem vérias énfases diferentes sobre
a identidade sexual podem ser consideradas. Nesse sentido merecem destaque: a
identidade como destino, determinada pela biologia do corpo; a identidade como
resisténcia ao padrdo de comportamento sexual tradicional e, por isso, considerado
“normal”; a identidade como inscricdo, que leva os individuos a determinados
comportamentos, por estigmatizacao, descrédito ou por razdes politicas. Para Weeks
(1999), na contemporaneidade, mais do que em qualquer outro momento da historia
humana, a sexualidade se encontra marcada por um perfil de crise, em cujo centro esta a
crise entre os sexos, acentuada pelas mudangas sociais e pelo feminismo, que ha muito
colocam em xeque a validade do modelo de submissdo da mulher ao homem
dominador. Junte-se a isso a verdade sobre a existéncia, entre as pessoas, de Varios
comportamentos ligados a sexualidade, social e culturalmente edificados, e teremos
entdo delineados alguns dos principais contornos dessa crise, que se traduz na propria

dificuldade em se regular ou controlar a sexualidade.

Os sujeitos vdo se constituindo, ao longo de suas vidas, inclusive no campo da
sexualidade, a partir de um contexto sociocultural. 1sso nos leva a ponderar com
Ribeiro, Soares e Fernandes (2009) em estudo®® por ele e elas realizado, cujo objetivo
foi investigar discursos e praticas relacionados a sexualidade no ambiente escolar: as
nossas identidades, inclusive sexual ou de género, ndo sdo decorrentes de um
determinismo bioldgico, mas se inscrevem num contexto mais amplo de construcdo
social. Para as autoras e o autor, estas identidades sdo transitorias e eventuais, além de
imbricarem-se em outras, ja constituidas ou ainda em andamento, como as identidades
étnica, religiosa, profissional, dentre outras. No contexto do ambiente de trabalho, nesse
caso a escola, a assun¢do do professor “gay” e da professora Iésbica, parecem ser mais
dificeis que em outras situacdes do cotidiano, como na familia, por exemplo. E o que se
percebe na analise que Ribeiro, Soares e Fernandes fazem das narrativas de professores

e professoras homossexuais:

Uma das narrativas importantes trazidas por todos o0s sujeitos
entrevistados foi quanto a questdo de se “assumirem” no espago

19 Estudo promovido pelo Grupo de Pesquisa “Sexualidade e Escola” — GESE — junto as escolas da rede
publica do municipio de Rio Grande/RS.
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escolar, na condicdo de professores gays e professoras léshicas. Em
diversos ambientes parece-lhes ser mais facil assumir essa identidade
[...] Porém, ndo em “todos os ambientes”, pois destacam que na escola
essa questdo parece ser ainda muito delicada. Fica mais “velada”, ¢ as
Outras pessoas ‘“‘suspeitam” ou “deduzem” que esses sujeitos sejam
homossexuais por suas aparéncias, modos de falar, andar e agir
(RIBEIRO; SOARES; FERNANDES, 2009, p. 203).

As autoras e 0 autor creditam esse silenciar sobre a identidade sexual na escola a
prépria estrutura conservadora desta instituicdo, que reiteradas vezes tem se ocupado em
manter os modos de ser tradicionalmente instituidos na sociedade, entre eles o padrdo
heteronormativo. Estariam, entdo, professores e professoras a mercé de um cédigo de
conduta que, ainda que implicitamente, indica quais seriam as condutas consideradas
aceitdveis no ambiente de trabalho. Por outro lado, no trabalho realizado com
professoras e professores, Ribeiro, Soares e Fernandes (idem) obtém narrativas que
revelam que essa dimensdo identitaria homossexual acaba se manifestando nos gestos,
nas falas e nos modos de se vestir dos/as professores/as, provocando suspeitas nos/as
colegas e nos/as alunos/as. Porém, a tendéncia é de que em torno do assunto todos se
calem, ou se manifestem por meio de insinuagbes, muitas vezes grosseiras ou
inconvenientes, demonstrando claramente sua posi¢do quanto a presenca de docentes

homossexuais na escola.

A licencianda, ao se posicionar como homossexual e o licenciando, ao reivindicar
para si uma outra identidade que ndo aquelas do questionario, acabam abrindo
possibilidades de debate acerca do tema, principalmente se este posicionamento também
se fizer presente em outros momentos, para além do questionario, pois assim estariam
trazendo para a discussao em torno da educacdo mais um elemento, e este diz respeito a

identidade sexual dos/as docentes.

Prosseguindo a analise do questionario no que diz respeito ao estado civil dos/as
licenciandos/as, dos/as vinte e seis (26) estudantes duas se declararam companheiras;
os/as demais se declararam solteiros/as. A nossa intengdo com esta questéo circula em
relacdo a possibilidade de captura acerca do modo como, em suas identidades, vivem e
convivem com relacdo as suas configuracOes afetivas. Estas, nas entrevistas e grupos

focais, nos dariam pistas para localizacéo dos discursos acerca da sexualidade.
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Gréfico 4: Estado civil dos/as licenciandos/as

= Solteiro
\ ’ = Companheiro/a

Fonte: Propria. Informacdes de questionario aplicado em abril de 2013.

De outro lado, nos interessamos pelas préaticas destes/as jovens acerca da religido.
Dos vinte e seis (26) respondentes, doze (12) sdo catdlicos, quatro (4) se declararam
espiritas kardecistas, quatro (4) sdo evangélicos (Igrejas Batista, Shalon e outro/a ndo
declarado/a) e seis (6) licenciandos/as declararam ndo possuir nenhuma religido, dentre

estes/as uma se declarou agnostica.

Gréfico 5: Religido dos/as licenciandos/as

= Catalica
= Espirita’kardecista
= Evanzélica

. = Nenhuma

Fonte: Propria. Informagdes de questionario aplicado em abril de 2013.

Assim, 84% dos/as licenciandos/as estdo ligados a alguma religido. Trata-se de
um dado importante, pois em geral as religides e as igrejas, como instituicdes sociais,
apresentam ensinamentos e modelam condutas em relacdo as questBes relacionadas a
sexualidade, como as identidades sexuais e de género e a unido homoafetiva.
Considerando que temos na Camara Federal uma Comissdo de Direitos Humanos e

Minorias presidida pelo pastor evangélico Marcos Feliciano, que, juntamente com as
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bancadas evangélica e catdlica do Congresso, se ocupam de colocar em debate a
legalizacdo das préticas da sexualidade, ndo nos é possivel ignorar tal relagdo

(sexualidade/religi&o).

Foucault ndo trouxe a religido como um tema central de seus estudos, mas varias
vezes se referiu a esta instituicdo e as decorréncias que é capaz de suscitar no
comportamento de seus seguidores. Nessa abordagem, o autor traz a discusséo sobre
religido amparada pelo contexto histérico no qual se desenha a sociedade ocidental,
especialmente com referéncia a moral religiosa judaico-cristd. A respeito dessa

tematica, destacamos alguns apontamentos de um licenciando na entrevista realizada:

Fatima: E a que vocé atribui essa posicdo de defesa das pessoas em discutir
sexualidade? [Anteriormente Ciro havia dito que a sociedade tem uma posicao de
defesa em relacdo a sexualidade].

Ciro: Eu acho que deve... a maioria tem caréater religioso. Acho que a religido tem
bastante forca sobre isso.

Fatima: Vocé poderia falar mais um pouquinho para nos, sobre isso?

Ciro: A religido é importante para cada pessoa, s6 que ela também tem um grande
papel no mundo, porque é a partir da religido que sdo afetadas varias ideias,
sdo passados [pausa] como a pessoa deve agir, entendeu? Entdo, se a religido é
contra discutir esse tema, é contra esse modo de agir, eu acho que a pessoa que
segue a tal religido também vai achar aquilo ruim de se discutir, aquele modo
ruim de agir. Entdo eu acho que a religido tem, talvez uma grande forca nesse
campo. (Grifo nosso).

Fatima: Vocé estd se referindo a uma religido especificamente?

Ciro: Néo

Fatima: N&o a esta ou aquela religido, mas a uma instituicdo genericamente
chamada...

Ciro: chamada de “religiao”.

Entrevista realizada em junho de 2013.

No excerto de entrevista apresentado, Ciro atribui a religido a maioria dos
comportamentos de defesa que as pessoas tém quanto a discutir ou mesmo manifestar
sua sexualidade. Na fala de Ciro, percebemos a referéncia a intercessdo da religido na
vida das pessoas: “[...] € a partir da religido que sdo afetadas varias ideias, sdo passados
[pausa] como a pessoa deve agir [...]”. Esse comentario ressoa em alguns preceitos
religiosos, de dominio publico. Assim, a religido, especialmente a cristd, institui o lugar
e 0s sujeitos que estdo autorizados a pratica do sexo; interfere na contracepc¢ao e no uso

de vestimentas e ornamentos para 0 corpo; questiona aqueles que ndo se enquadram no
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padrdo heteronormativo e sugerem uma distin¢gdo natural entre comportamentos

masculinos e femininos.

Esses preceitos em geral se assentam numa naturalizagcdo de comportamentos que
julgam ser préprios dos homens e outros, proprios das mulheres, e constituem obstaculo
as concepcbes segundo as quais a definicdo destas identidades no campo da
sexualidade, como em outros, acontece no convivio social, com suas possibilidades de
construcdo das masculinidades e feminilidades. A religido ou as igrejas, ao negar estas
possibilidades, tentam manter um status heteronormativo e, assim, assegurar

determinados comportamentos que consideram validos e aceitaveis.

Uma analise, seja nas sociedades ocidentais ou orientais, ja nos revela a
supremacia masculina na configuracdo das religies. Segundo Maria José Rosado-
Nunes (2005) “Historicamente, os homens dominam a producdo do que € 'sagrado’ nas
diversas sociedades. Discursos e praticas religiosas tém a marca dessa domina¢ao”
(ROSADO-NUNES, 2005, p. 363). Para a autora, as mulheres sdo maioria quando se
busca estabelecer o nimero de praticantes ou seguidoras de ideais religiosos, mas estdo
a mercé, no campo religioso, como em tantos outros, das normas e regras estabelecidas

pelos homens.

Entretanto, ndo se trata aqui de apresentar uma espécie de determinismo religioso,
que submete homens e mulheres. Na realidade, os sujeitos acabam moldando tais
pressupostos religiosos segundo suas necessidades diante das inUmeras situacfes que
compdem o seu cotidiano. E do conhecimento comum que muitas pessoas, mesmo se
declarando catélicas, praticam sexo fora das normas da igreja, ou seja, sem estarem
casadas de acordo com as normas do catolicismo, e/ou fazem uso de algum tipo de
método contraceptivo, atitudes que s&o condenadas pela instituicdo catolica. Também é
de conhecimento comum que ha, entre os seguidores de igrejas evangélicas, pessoas
homossexuais, apesar de esta instituicdo condenar tal orientacéo e até mesmo se valer de

praticas para “resgatar” as pessoas da sua condi¢do de homossexualidade.

E preciso pensar até que ponto jovens futuros/as professores/as, no caso 0s/as
bolsistas do PIBID/UFU/Biologia, adeptos desta ou daquela religido, pensam e lidam
com os conflitos que podem se assentar entre as condutas religiosas resultantes de seus

pertencimentos de credo e a exigéncia da educacdo escolar na promocdo e na pratica
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docente do discurso laico, acerca de sexualidade e de outros temas que emergem nas

salas de aula da educacgéo basica, particularmente, no ensino das Ciéncias e Biologia.

A fim de complementar este exercicio de dizer sobre quem s80 os/as
licenciandos/as, passamos a apresentar alguns excertos dos grupos focais, que
chamaram nossa atencdo por nos contarem do cotidiano destes/as jovens. As duas
situacOes que mais reverberaram no grupo foram provocadas por Rafael e Maria Rita e
tém como foco central o fato de que ele e ela ja terem um filho e uma filha,

respectivamente.

Rafael - Meu filho tem sete meses. Ja me falaram: e se ele for gay? Se ele for gay,
eu vou aceitar numa boa porque hoje em dia eu ndo tenho mais essa mentalidade...
Mesmo antes de vir para a faculdade eu tinha muitos amigos gays. Hoje eu tenho
praticamente s amigos gays, uns ndo assumidos, outros indecisos, ndo sei.

[...] Gente, eu sou quase a ovelha negra da minha familia, sou pai e sou solteiro”.
[provoca o riso de todos].

[...] A minha mée estava dando aula de catequese, ai retiraram ela porque
descobriram que ela era divorciada, porque acharam que ela era ma influéncia para
as criancas.

Comentérios de Rafael em varios momentos nos grupos focais realizados em ltuiutaba- MG,
em outubro de 2013.

O grupo focal se traduziu num momento de cumplicidade entre os/as
licenciandos/as, que estimulados pelos enunciados uns dos outros, acabaram expondo,
muitas vezes de forma bem humorada, aspectos particulares de suas vidas, como a
relacdo com familia e as peripécias que enfrentam nessa relacdo. Momentos de

intimidade foram constituidos.

Em seu discurso, Rafael, por exemplo, revela ser pai solteiro e afirma ter muitos
amigos gays, mas aponta que esta ¢ uma condig@o recente: “Se ele [o filho] for gay, eu
vou aceitar numa boa porque hoje em dia eu ndo tenho mais essa mentalidade”. Rafael
aponta para um comportamento anterior e navega entre uma fronteira discursiva e outra,
passando a ideia de que admite a legitimidade da homossexualidade, e aponta para o
fato de ter amigos gays antes da universidade “[...] mesmo antes de vir para a faculdade
eu tinha muitos amigos gays”. O que nos chama a aten¢ao é o destaque dado por ele
para o fato de ter amigos gays. A possibilidade de certa concessao e, a0 mesmo tempo, a

marcacdo do homossexual como aquele que esta fora dos circulos sociais é enunciada
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por Rafael. Acerca dessa ideia, ele também marca a condicdo e lugar de seus amigos
“Hoje eu tenho praticamente s6 amigos gays, uns ndo assumidos, outros indecisos, ndo
sei” e vale-se de termos usualmente utilizados para a necessidade social de que as
pessoas homossexuais confessem a sua condi¢do, e assim afirma, “[...] uns ndo

assumidos, outros indecisos, ndo sei”.

Com essa posicdo, Rafael consegue manter um nivel de popularidade no grupo
focal, provocando risos nos participantes. Seu comportamento e sua fala reverberam
ainda algumas das relacdes de poder que se estabelecem ao seu redor: se no ambiente
académico, especialmente no grupo focal, ele é capaz de mobilizar o grupo e estimular
sua participacdo, em outros momentos, diante de outras situagdes, ele termina sendo
colocado no lugar do fora, tal como os homossexuais, seus amigos. E o que percebemos
quando Rafael se declara “quase a ovelha negra” da familia, por ser “pai e solteiro” e
também quando manifesta inconformismo diante da situacdo de preconceito enfrentada
pela mae: “A minha mée estava dando aula de catequese, ai retiraram ela porque
descobriram que ela era divorciada, porque acharam que ela era ma influéncia para as

criangas”.

Maria Rita também diz do conflito na familia: “eu era o ponto méaximo da ovelha
negra na minha familia: engravidei do meu primo em segundo grau e todos brigaram
comigo. Sé que agora, minha prima assumiu que é lésbica. Entdo eu acho que a gente ta
no mesmo nivel”. Maria Rita diz de seus embates familiares com perceptivel satisfagao,
parece orgulhar-se de ter conseguido marcar um lugar nas relacdes de poder dentro da
familia. Porém seu discurso €é dito, assim como em Rafael, de um lugar fronteirico: sua
postura e seus gestos no grupo focal indicam forca, sua voz € firme, como se estivesse a
dizer que apesar dos embates familiares, conseguiu passar bem pela experiéncia da
gravidez na adolescéncia. Porém, Maria Rita resvala para o discurso da naturalizagdo
quando aponta sua condicdo de mde solteira como algo negativo e a compara com a
prima lésbica, dizendo de uma hierarquizacdo imaginaria de coisas negativas, onde as
duas, Maria Rita e a prima, ocupam a mesma posi¢do: ambas sdo colocadas fora do

padréo normativo.

Com estas consideracdes, apresentamos uma sintese de algumas marcas que
constituem os/as licencandos/as bolsistas do PIBID/Biologia/UFU. Percebemos que eles

e elas esforcam-se por reverberar o discurso da contemporaneidade, falando de seus
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lugares de universitarios/as, emitem enunciados cuidadosos sobre a sexualidade, mas
paradoxalmente, em alguns momentos, deixam passar argumentacdes que se apoiam na
heteronormatividade, por exemplo. Outros aspectos de seu perfil, desta vez apontados
pelos registros dos questionarios, sdo que todos/as os/as licenciandos/as sdo jovens, a
maioria do sexo feminino, heterossexuais e solteiros/as e ligados/as a alguma religido.
Do total de vinte e seis (26) pessoas que responderam ao questionario, uma se declarou
homossexual e outro marcou a opg¢do “outra” para dizer da identidade sexual e de
género, mas ndo citou que outra identidade seria essa. Entre todos/as, ha duas bolsistas

que declararam viver em relacdo conjugal com outras pessoas.

Isso posto, passemos as informacdes sobre as suas constituicdes de professores/as
no didlogo com a sexualidade, no curso de licenciatura e em atividades correlatas, como
o PIBID, o estagio supervisionado, e a participacdo em programas de iniciacdo

cientifica ou em grupos de estudos.

4.2. A tarefa de constituicéo de professores/as e o didlogo com a sexualidade

Osl/as licenciandos/as bolsistas PIBID/UFU/Biologia, envolvidos na pesquisa, a
época da aplicacdo do questionario cursavam entre 0 segundo e oitavo semestre,
indicando que havia uma participacdo no programa de bolsistas vinculados a distintos
semestres do curso. A maioria deles/as, a época, cursava os ultimos semestres (6° ao 89),
isso corresponderia a 41% no 7° semestre do curso, 27% no 8° semestre, seguidos de 9%

no 4° semestre, 5% no 5° semestre e 4% no 3° semestre, COMO eXposto a sequir:

Gréafico 6 — Semestre em curso na graduacao

Fonte: Propria. Informagdes de questionario aplicado em abril de 2013.
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Quanto ao semestre em atuacdo no PIBID, a maioria, treze (13) licenciandos/as
estavam no segundo semestre, sete (7) estavam no quarto semestre, trés (3) estavam no
primeiro semestre, uma no terceiro semestre, uma no quinto semestre e outra j& estava

ha sete semestres atuando no PIBID.

Grafico 7 — Semestre em atuacgdo no PIBID
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Fonte: Propria. Informagdes de questionario aplicado em abril de 2013.

Com relacéo as disciplinas cursadas pelos/as bolsistas, interessa a esta pesquisa
saber se alguma delas abordava, centralmente, a tematica sexualidade. Nesse sentido, o
questionario apresentou a seguinte pergunta: Ja cursou, na sua licenciatura, alguma
disciplina voltada para o tema sexualidade? Qual? As respostas a este questionamento
revelam que sete (7) licenciandos/as ja cursaram a disciplina “Educacdo, Saude e
Sexualidade”, os demais dezenove (19) ndo haviam, até a época da aplicagdo do
questionario, cursado nenhuma disciplina nesse sentido. Dos/as sete (7) licenciandos/as
que responderam afirmativamente a esta questdo, seis (6) sdo estudantes do Campus do
Pontal. No Campus Umuarama apenas uma licencianda ja havia cursado a referida

disciplina.
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Gréfico 8 — J& cursaram, na graduacdo, disciplina sobre a temética sexualidade?
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Fonte: Propria. Informagdes de questiondrio aplicado em abril de 2013.

A busca pela compreenséo acerca da diferenga no nimero de licenciandos/as que
ja cursaram a disciplina no Umuarama e no Pontal, passou por uma investigagdo nos
Projetos Pedagdgicos do curso de Ciéncias Biologicas, em ambos os Campi®® e por
guestionamentos nos grupos focais. Percebemos algumas diferencas entre o documento

do Campus Umuarama e o documento do Campus do Pontal, como trataremos a seguir.

O Projeto Pedagdgico do curso oferecido no Campus Umuarama ndo traz em seu
nucleo de formacéo especifica e tampouco no nucleo de formacdo pedagdgica, nenhuma
disciplina obrigatéria cuja centralidade remeta ao tema sexualidade. Porém, entre as
disciplinas optativas, do nucleo de formacao pedagogica, hd uma intitulada “Educagao,
Saude e Sexualidade™?!, com carga horaria de 45 horas, indicada para o oitavo semestre.
Essa organizacdo do curriculo explica os baixos indices de licenciandos/as que ja

cursaram a referida disciplina.

A anélise da ficha desta disciplina indica que o programa contempla aspectos da
sexualidade como identidade e papéis de género, esteredtipos, contracepgdo e

Houve uma mudanca no Projeto Pedagdgico para os/as ingressantes no primeiro semestre de 2013.
Porém, todos/as os/as licenciandos/as sujeitos desta pesquisa ingressaram na graduacdo em data anterior a
esta modificacdo, estando assim sujeitos ao que estabelece o Projeto Pedagdgico aprovado em 2005 e
vigente a partir de 2006.

21Com a reformulacéo curricular do Curso de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura e Bacheralado) ocorrida
no ano de 2012, aprovada pelos 6rgdos superiores da UFU em 2013, cuja implantacdo iniciou no segundo
semestre de 2013, no Campus Umuarama, a disciplina Educacdo, Salde e Sexualidade foi desdobrada em
duas outras disciplinas de natureza optativa: Corpo e Educacdo e Corpo e Sexualidade. Estas disciplinas
passaram a constituir a atual matriz curricular do curso de licenciatura, conforme o Projeto Pedagdgico do
curso. No Campus do Pontal, a disciplina se manteve, sem altera¢es. Essas informacdes foram obtidas
em consulta aos professores responsaveis por ministrar a disciplina nos dois campi em questéo.
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prevencdo, sexualidade, midia, escola e familia, dentre outros. A ementa da disciplina é

assim apresentada:

Sexualidade, Educacdo e Salde como parte de nossa vida, de nossa
qualidade de vida, de nossas escolhas — intencionais ou ndo, de nossas
decisdes e de nossas atitudes, a partir da reflexdo individual e coletiva
do significado da Educacdo-formativa em sexualidade nas relagdes
gue os seres humanos estabelecem consigo mesmos, uns com 0S
outros e com a natureza. Cuidados com o corpo humano,
consequéncias da atividade sexual podem interferir nas relacOes
sociais e na subjetividade humana (UFU, 2005. p. 193).

Quanto aos/as licenciandos/as do Pontal, de um total de dez (10) estudantes, 06
(60%) ja cursaram “Educagdo, Satde e Sexualidade”, ofertada no 9° semestre (curso
diurno) e no 10° semestre (curso noturno). A ementa da disciplina traz a inscri¢do “Sexo
e Sexualidade. Sexualidade, Midia, Escola e Familia. Tabus e Preconceitos. DTS e
Aids. Métodos contraceptivos” (UFU, 2007).

A expressiva porcentagem de bolsistas que ja cursaram a disciplina no Campus do
Pontal é explicada por se tratar de uma disciplina obrigatéria para o bacharelado e
optativa para a licenciatura e que, em anos anteriores, foi oferecida para semestres
iniciais, com a finalidade de atender alunos e alunas que precisavam cursar a disciplina
para cumprir os créditos necessarios para a conclusdo da graduacdo. Assim, varios/as
bolsistas preferiram cursar a disciplina naqueles momentos em que foi ofertada para
semestres do inicio do curso. Essa explicacdo foi obtida apds consulta ao professor
responsavel por ministrar a disciplina “Educacdo, Saude e Sexualidade”, para a

licenciatura, no Campus do Pontal.

Na leitura da ficha da disciplina, nos Projetos Pedagdgicos do Campus Umuarama
e do Campus do Pontal, percebemos uma atencdo especial a compreensdo da

sexualidade numa perspectiva sociocultural, além da perspectiva bioldgica.

Partindo do pressuposto que a formagdo docente ndo se realiza apenas no
cumprimento de componentes curriculares disciplinares, e que esta pode ser também
realizada em outros espacos e formatos de socializacdo da informagéo/conhecimento, o
questionario aplicado apresentou uma pergunta nessa direcdo. Com a mesma, buscou-se
a informacdo sobre a participacdo dos/as licenciandos/as bolsistas em alguma pesquisa

cientifica ou de algum grupo de estudos sobre sexualidade. As respostas obtidas
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informam que duas (2) licenciandas do Campus do Pontal participam de um grupo de
estudos sobre sexualidade e explicaram que, nestes estudos, realizaram a leitura do livro
“Mitos e tabus da sexualidade humana” de autoria de Jimena Furlani. Informaram ainda,
que a leitura foi seguida da discussao sobre mitos e tabus que envolvem a sexualidade,
além das questdes de género. Segundo a licencianda Janete, “as vezes no PIBID

discutimos alguns textos sobre este tema”.

Gréfico 9 — Participa de pesquisa cientifica ou grupo de estudos sobre sexualidade

= Sim

s Nio

Fonte: Propria. Informacdes de questionario aplicado em abril de 2013.

Historica e culturalmente foi produzida uma nogéo de curriculo que define o lugar
do conhecimento atrelado as disciplinas. Neste sentido, produziu também um modelo de
graduando/a ancorado/a nesta nogdo de curriculo. E possivel perceber no modo como
os/as estudantes se movimentam na universidade e em seus cursos, a grande
importancia e localizagdo de suas formacGes atreladas as disciplinas e aos/as
professores/as. 1sso é revelado, por exemplo, na pouca participagdo em grupos de

estudos e em outros espagos formativos.

Ao serem questionados/as se, como bolsistas do PIBID, ja haviam desenvolvido
na escola de Educacdo Bésica atividades como minicursos, oficinas, monitorias ou
outras, centradas na sexualidade, dezesseis (16) licenciandos/as responderam, no
questionario, negativamente; dez (10) informaram ja& haver desenvolvido alguma
atividade nesse sentido, sendo que, dentre estes/as dez (10) licenciandos/as, apenas duas
(2) sdo do Campus Umuarama. Como a maioria dos/as licenciandos/as do Campus do
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Pontal ja havia cursado “Educagdo, Saude e Sexualidade”, e considerando que o
professor coordenador do PIBID-Biologia naquele campus é o responsavel por ministrar
a disciplina e é pesquisador da &rea de sexualidade, a realizacdo de atividades
envolvendo o tema sexualidade na escola de educacdo basica € maior entre os/as
licenciandos/as do Pontal. Em suas respostas os/as licenciandos/as indicaram as
seguintes atividades: 1. Monitorias;2. Participacdo em Oficina do Programa Peas
Juventude; 3. “I Semana da Sexualidade”; 4. Palestras. Ao serem solicitados/as a
descrever essas atividades, os/as licenciandos/as apresentam informacdes que reforgcam
determinados discursos hegemonicos acerca do tema sexualidade. A escrita deles revela
a perspectiva biomédica como a grande condutora da abordagem da temaética nas
atividades realizadas.

Desse modo, destacamos a escrita de Tania, Maria Helena e Luiz Carlos acerca
das atividades que realizaram. A escrita de Tania e Maria Helena aponta que nas
atividades, elas abordaram conteddos como sistemas reprodutores, métodos
contraceptivos e DSTSs.

Tania: Ja monitorei uma turma de primeiro ano (Ensino Médio), abordando esse
tema. Foram feitas algumas discuss@es a respeito, além da exposicdo de modelos
anatdbmicos dos sistemas reprodutores e dos métodos contraceptivos. [Grifos
Nossos]

Maria Helena: Participei de uma monitoria com o0s alunos do primeiro ano, onde
foi falada a questdo das doencas sexualmente transmissiveis, nas formas de
transmissdo e sobre os métodos contraceptivos. Participei também de uma
oficina realizada com o grupo PEAS??, onde tratamos os mesmos assuntos, sO
que com mais tempo e de uma forma mais dindmica. [Grifos nossos]

Questionario aplicado entre abril e junho de 2013.

As estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, ao se
posicionarem ocupando o lugar de alguém que, de certo modo, se apropria do
conhecimento sobre sexualidade - “Ja monitorei uma turma de primeiro ano (Ensino
Médio), abordando esse tema” — aponta para 0s contetdos que o constituem, como o

que destacamos em negrito, na caixa anterior e repetimos neste momento: [...] Foram

220 grupo PEAS, mencionado por Maria Helena, é o grupo que desenvolve o programa Peas Juventude, ja
relatado neste texto. E valido salientar o intercAmbio entre os diversos programas que atuam na escola,
neste caso, entre o PIBID e o Peas Juventude, no sentido de promover agdes integradoras, com
possibilidades de ampliacdo do debate acerca da sexualidade, pois se tratam de duas atividades que
aconteceram em momentos diferentes, uma, no momento da monitoria e, outra, durante uma oficina do
Peas Juventude, conforme o relato da bolsista, em suas respostas ao questionario.
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feitas algumas discussdes a respeito, além da exposicdo de modelos anatbmicos dos
sistemas reprodutores e dos métodos contraceptivos (Tania) e [...] onde foi falada a
questdo das doencas sexualmente transmissiveis, nas formas de transmissdo e sobre 0s

métodos contraceptivos (Maria Helena).

Neste extrato, as estudantes ao organizarem as atividades no contexto do PIBID,
repetem, sem ampliar, os assuntos que, hegemonicamente, no ensino e aprendizagem na
area das Ciéncias Bioldgicas, referem-se a sexualidade: modelos anatémicos dos
sistemas reprodutores, métodos contraceptivos e doencas sexualmente transmissiveis. A
distingdo apresentada nos registros de Tania e Maria Helena vinculam-se ao tempo
dispensado e a forma, como afirma esta Gltima: “[...] tratamos 0S MesmMOos assuntos, so
que com mais tempo e de uma forma mais dinamica”. E a razdo para a conquista de um
tempo e formas diferentes esta no fato de que o espaco utilizado, por Maria Helena, foi
0 do PEAS Juventude. A localizagcdo espago-temporal da discussdo, sala de aula ou
PEAS, ndo altera a abordagem. A sexualidade é trabalhada na correlacdo com métodos
contraceptivos, DST e modelos anatdmicos dos sistemas reprodutores humano.

Considerando outro espaco-temporal de realizacdo da discussdo, para além dos
indicados por Maria Helena e Tania, como a | Semana da Sexualidade, uma acéo do
PIBID, o registro de Luis Carlos indica a manutengdo dos contetdos abordados nas
monitorias e na oficina do PEAS, como pode ser lido a seguir.

Luiz Carlos: A Semana da Sexualidade foi realizada na escola pelos alunos do
PIBID-Biologia. [...] teve como objetivo esclarecer, informar e conversar com 0s
alunos sobre os assuntos: gravidez na adolescéncia, doengas sexualmente
transmissiveis, mitos (masturbacao, virgindade), métodos contraceptivos. [...]
os alunos do PIBID passaram nas salas com uma “caixinha de perguntas” onde
seriam depositadas as curiosidades e perguntas que os alunos tinham sobre o
assunto, ndo era necessario se identificar. Depois da coleta destas duvidas, os
bolsistas realizaram uma selecdo destas perguntas e destacaram aquelas que mais
foram citadas, com isso definimos as principais davidas que os alunos tinham. [...].
Os alunos foram colocados em circulo dentro da prépria sala, ocorreu uma
conversa sobre a gravidez na adolescéncia, foi apresentado um cartaz com a
imagem dos érgdos genitais femininos e masculinos e seus respectivos nomes. Em
seguida os métodos contraceptivos, explicando como se usava [...]. O segundo
momento foi de esclarecimentos sobre alguns mitos e curiosidades relacionados a
masturbacdo e também questdes sobre a virgindade, momento de muito didlogo
entre os alunos e pibidianos, em torno das perguntas que foram depositadas na
caixinha. [Grifos nossos]

Questionério aplicado entre abril e junho de 2013.
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Mitos (masturbacdo, virgindade) e gravidez na adolescéncia também sdo temas
recorrentes na abordagem da sexualidade, principalmente em salas de aula de Ciéncias e
Biologia, e, em regra geral mantém-se atrelado & dimensao fisioldgica.

Luiz Carlos, no grupo focal, reitera este assunto, mitos e tabus, como importante
de ser trabalhado em sala de aula, porque, segundo ele, “[...] era o que tinha mais davida
— masturbacédo néo sei 0 que, faz ndo sei 0 que na mdo. Faz mal, nasce pelo na méo, a
pessoa morre [...]”. Na entrevista o estudante foi questionado sobre a repetigdo, por ele,
desse tema. A sua resposta ancorou-se em dois argumentos: porque foram davidas
recorrentes dos alunos na atividade do PIBID e porque ele havia feito a leitura de um
livro “que se chama ‘Mitos e tabus da sexualidade’, eu acho, ndo lembro o autor, que

fala bastante sobre esses temas”.

Outro tema abordado, a gravidez na adolescéncia, ao privilegiar aspectos
fisioldégicos como a prevencao, deixou escapar aspectos presentes nas falas do préprio
grupo. Maria Rita e Rafael tiveram filhos na adolescéncia e assim se exprimem: “No
meu caso foi burrice mesmo, eu sabia de tudo e fiz do mesmo jeito” (Maria Rita); “Se
eu for pegar a fala do meu pai, € falta de vergonha na cara, mas eu nao sei, acho que é

falta de responsabilidade, a minha foi, falta de responsabilidade” (Rafael).

As respostas dadas e a discussdo de tal questdo, em regra geral, situam-se no
campo fisiologico. O que ndo foi percebido pelos/as licenciandos/as e tampouco
debatido com os/as estudantes na escola de educacdo béasica € que a criacdo de um
“mito” passa por uma produgdo de verdade e de controle, como nos alerta Michel
Foucault (2009a), por outro lado, a discussdo do desejo e do prazer também se faz

ausentes nas falas dos/as licenciandos/as.

Por fim, na descricdo das atividades que Téania e Maria Helena fizeram no
questionario percebemos ainda uma vez, a énfase na vertente bioldgica, ao cuidado e a
prevencdo®. Essa constatacdo de que os/as licenciandos/as, em suas atividades com os
estudantes do Ensino Medio priorizam o0s aspectos bioldgicos no trato da sexualidade,

indica o quanto a formagdo académica acaba sendo revelada ou provocando efeitos na

2Nao defendemos que as ideias de cuidado e atencdo a salde devam ser desprezadas da discussdo da
sexualidade, mas defendemos que estas isoladas e apresentadas nelas mesmas ndo contribuem para a
compreensdo da sexualidade em sua complexidade, mais ainda ndo conduzem a pensar no modo como, na
modernidade, a sexualidade, o corpo tornaram-se objetos e alvos de producdo de pensamento que modela
as formas de experiéncia das sexualidades, portanto, conformam os sujeitos e seus corpos.
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acao docente. Os sujeitos responsaveis por mediar o debate sobre sexualidade se valem
de seu campo de conhecimentos, no caso a Biologia, para estabelecer o didlogo com
os/as adolescentes na escola. Por navegarem com maior seguran¢a no universo dos
conhecimentos bioldgicos, o discurso do campo biologico e o discurso médico acabam
delineando o perfil das intervencdes realizadas por estes/as jovens em formacéo para a

docéncia.

A busca por melhor compreender como se constituem o0s saberes dos/as
licenciandos/as, no campo da sexualidade, foi outra pergunta do questionario que tinha
como intencdo verificar onde estes/as buscam informacdes sobre sexualidade. As

99, 9,

opgoes apresentadas na questdo foram: “na familia”; “com os amigos”; “por meio da
midia (TV, revistas, jornais)”; “na Internet”; “na escola de educacdo basica”; “no ensino
superior”. Considerando que era possivel marcar mais de uma alternativa, sem limite
maximo, as respostas na ordem da opcao mais indicada para a menos indicada foram:
Internet, apontada dezessete (17) vezes; midia, com dezesseis (16) indicacles; ensino
superior citado quinze (15) vezes; com 0s amigos, op¢do lembrada doze (12) vezes; com
a familia, opcdo apontada dez (10) vezes e, finalmente na escola de educagdo bésica,

indicada por oito (8) bolsistas.

Gréfico 10 — Onde buscam informacdes sobre sexualidade?

» Familia

s AmEgos

» Midia

u |nternet

» Educacdo Basica

» Ensing Superior

Fonte: Propria. Informagdes de questionario aplicado em abril de 2013.
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Além do questionamento sobre onde buscavam informagbes foi tambem
apresentada a questdo sobre como eles/as obtiveram as mesmas. Em suas respostas,
eles/as apontavam, de modo agrupado, distintas formas, dentre elas foram registradas
conversas com a familia, conversas e trocas de experiéncias com amigos, leituras e
participacdo em cursos, minicursos e seminarios na universidade, em disciplina da
universidade (aqui referindo-se a disciplina “Educagdo, Saude e sexualidade”), filmes
comerciais ou documentarios, informagdes na escola, no ensino fundamental, na
disciplina Ciéncias, leituras de revistas comerciais (como a Veja) e livros, e, dentre
estes, o livro didatico, internet, na igreja (religido), discussdo em grupo de estudo,

conversas com profissionais de salde (na escola e em centros de saude) .

O que os/as licenciando/as nos apontam sdo os lugares que, historica e
culturalmente, foram sendo definidos como locais autorizados para, como nos ensina
Foucault (1987), fazerem falar sobre sexo. As instituicbes como a Igreja, a Familia, a
Escola, o Hospital (aqui representado pelos profissionais e centros de salde) e, nos
tempos atuais, a Midia e a Internet.

Para Foucault (2009a, p. 24) “[...] o essencial é a multiplicagdo dos discursos
sobre sexo no préprio campo do exercicio do poder: incitacdo institucional a falar do
sexo e a falar dele cada vez mais”. Sdo muitas as vozes autorizadas a dizer sobre o sexo
e elas reverberam na populagéo, incitam-na a reproduzir seus discursos. Nesse sentido,
ndo ha uma censura sobre o sexo, “Pelo contrario, constituiu-se numa aparelhagem para
produzir discursos sobre o0 sexo, cada vez mais discursos, susceptiveis de funcionar e de
serem efeito de sua propria economia” (FOUCAULT, 2009a. p. 29). O sexo deve entéo,
ser dito, ndo em tom condenatdrio ou de censura, mas de gerenciamento que deve ser
parte de uma economia de utilidades. Recurso extremamente Util para o controle e

docilizac&o dos corpos, pressuposto para o sucesso de uma sociedade capitalista.

Os registros dos/as licenciandos/as indicam para o fato de que os sujeitos séo
conduzidos, em espacos e lugares distintos, a pensar sobre sexo e sobre sexualidade.
Mesmo quando nos fazem acreditar que isso ndo acontece. E essa ideia que ainda no se
faz presente em seus registros, quando, no questionario (isso pode também ser
percebido no grupo focal e entrevista) eles/as assinalam para as experiéncias com a

familia acerca do tema, como apontam Afonso, Ciro e Ivan.
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Afonso: Acredito que a maior parcela foi por meio dos amigos, pois meus pais
nunca se sentiram a vontade para comentar quaisquer coisas relacionadas a
sexualidade. [...] [Grifos nossos]

Ciro: Por meio da vivéncia e de modo natural, sem debates em familia. Alguns
esclarecimentos e informagdes mais aprofundadas foram obtidas em leituras e em
seminarios e discussdes na universidade. [Grifos nossos]

I Ivan: Através de conversas com amigos e midia (Internet). [Grifos nossos] I

Questionario aplicado entre abril e junho de 2013.

Ao indicarem a rede mundial de computadores (Internet) como a principal fonte
de dados sobre sexualidade, os/as licenciandos/as marcam o0 tempo em que estes/as
jovens se encontram, o tempo da ampliacdo de redes de comunicacdo e informacao.
Esta oferece inimeras possibilidades de informacdo, uma vez que permite 0 acesso a

publica¢des variadas, de natureza cientifica ou néo.

Afonso: [...] A internet é um excelente veiculo, em se tratando de uma gigantesca

movimentacdo de informacdes em tempo real. [Grifos nossos]

Questionario aplicado entre abril e junho de 2013.

A midia em geral foi o segundo meio de informacdo citado. Nessa categoria,
os/as licenciandos/as citam livros, revistas de publicacdo semanal, como a Veja, revistas
voltadas para o publico jovem, dentre elas, “revistas teens”, como assinalou Silvia;
documentarios; programas televisivos, educativos ou de entretenimento. Nas entrevistas
foram citados os programas “Altas Horas” e “Amor & Sexo”, da Rede Globo de
televisdo, que apresentam quadros em que especialistas como psicdlogos e sexdlogos
respondem perguntas da plateia e de seu publico em geral sobre sexualidade.

Autores/as do campo dos estudos culturais tém apontado a midia, a internet
como espacos de aprendizagem que eles/as indicam como Pedagogias Culturais. Dentre
estes autores/as podemos citar Joanalira Corpes Magalhdes e Paula Regina Costa
Ribeiro (2009), Jane Felipe (2006), Leandro Belinaso Guimardes e Bruna Luiza da
Silva (2009), Marisa Vorraber Costa (2000). Desse modo, Felipe (2006, p. 254) informa
que “[...] tais pedagogias incluem a escola, mas vao além dela, abrangendo uma
variedade de locais [...] incluindo-se bibliotecas, TV, cinemas, jornais, revistas,
brinquedos, propagandas, videogames, livros, esportes, etc.”. A autora aponta também

que:
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A velocidade com que surgem novas tecnologias tem possibilitado a
emergéncia de outras instituicdes culturais que, de uma forma ou de
outra, acabam por educar e auxiliar na constru¢do de identidades de
meninos e meninas, jovens e adultos. Neste sentido, a midia se tornou,
nas ultimas décadas, uma poderosa instdncia de producdo do
conhecimento (FELIPE, 2006, p. 254).

Em se tratando de professores e professoras em formacdo, chama-nos atencéo a
afirmacéo de que seus conhecimentos sobre um tema com o qual terdo que trabalhar em
sua futura acdo profissional, como a sexualidade, sejam decorrentes em consideravel
proporcdo, de meios midiaticos, muitas vezes voltados para 0 entretenimento.
Arriscamo-nos a dizer ainda que mesmo que tais recursos se invistam de um carater
documentério, é preciso que se preste atencdo ao que esta sendo veiculado como
informacdo. Isso porque 0s meios de comunicacdo de massa se valem de estratégias
variadas para influir na formacéo das subjetividades. Em vista disso, estes meios podem
ser vistos como poderes que submetem as pessoas, manipulam seus pensamentos e
acbes. Atuam no processo de producdo de corpos ddceis, Uteis a propositos bem
instituidos. Definem padrGes de comportamento, padrdes estéticos, apontam quais
corpos merecem admiracdo e quais precisam ser ocultos. Poder disciplinar é o que se

pode dizer dessa interferéncia midiatica na vida dos sujeitos.

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se apropriar
e de retirar, tem como funcio maior “adestrar”; ou sem dudvida
adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele nédo
amarra as forcas para reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e
utilizd-las num todo. [...] “Adestra” as multiddes confusas, moveis,
inateis de corpos e forgas para uma multiplicidade de elementos
individuais [...]. A disciplina fabrica individuos (FOUCAULT, 1987,
p. 143).

Com suas vozes, ora irbnicas, ora preconceituosas, ou ainda carregadas de apelo
ao espetaculo, a midia apresenta temas, como as questdes de género, a busca pelo corpo
ideal, o padrdo e modelos de sexualidade e a discussao sobre gravidez na adolescéncia.
Fascina o expectador/leitor, confunde-o com informagfes muitas vezes mal
fundamentadas, cativa-o e dele recebe fidelidade e expectativas por mais e mais
informacdes. Nesse movimento, mina as forgas coletivas, adestra comportamentos, na
medida em que estimula os sujeitos a esta ou aquela atitude, valorizando as

individualidades.

N&o tratamos aqui de promover uma generalizacdo quando criticamos a midia de

massa, representada pela televisdo, jornais e revistas, além do radio e das diversas
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formas pelas quais estes recursos midiaticos podem chegar as pessoas, incluindo-se ai a
Internet. Na realidade, chamamos a atengdo para como seu poder de influéncia é capaz
de absorver mesmo os/as mais improvaveis seguidores/as. Estudantes universitarios/as,
com um nivel de formacdo que possibilita uma andlise critica, revelam que aprendem
coisas sobre sexualidade dessa forma. Ndo ha davida que aprendem, o que
questionamos é que aprendizagem é esta, em quais referenciais se apoia e a quem

interessa que assim aconteca?

Neste sentido, pensar em modos de ler a midia, em processos de formacéo, é uma
defesa que muitos/as estudiosos/as, particularmente, do campo dos Estudos Culturais e

Educacao apontam.

O Ensino Superior, que deve oferecer a fundamentacdo necessaria para a
composicdo de um referencial tedrico no campo da sexualidade, ocupa a terceira
posicao entre os citados pelos/as licenciandos/as em seus registros sobre locais/espagos
onde aprendem ou buscam informagdes sobre sexualidade. No caso desse/as
licenciandos/as, relembremos que seus cursos oferecem a disciplina “Educacdo, saude e

sexualidade.

Ao investigarmos o que, no universo do Ensino Superior, contribuiu para que
os/as licenciandos/as ampliassem seus conhecimentos sobre sexualidade percebemos
que a disciplina “Educagédo, salde e sexualidade apresentou peso consideravel nesse
sentido, além da participacdo em seminarios, cursos e minicursos. Também a
preparacdo para as atividades desenvolvidas no PIBID, como a “I Semana de
Sexualidade”, as monitorias e a oficina sobre sexualidade contribuiram para que este
grupo de licenciandos/as apontasse o Ensino Superior como lugar de aquisicdo destes
conhecimentos. Considerando que o planejamento das atividades no PIBID exige
preparagédo, ponderamos que as leituras e discussdes que antecederam as atividades nas
escolas, tenham sido decisivas na aquisicdo e ampliacdo dos conhecimentos dos/as

bolsistas sobre o tema.

No entanto, é preciso estarmos atentos/as para ndo incorrermos no equivoco de
considerar que o debate na licenciatura vai de alguma forma anular as outras percepcoes
de sexualidade que a pessoa traz da sua histéria de vida. E o caso da licencianda Marcia,

que se declarou catdlica em outra questdo. Ela cursou a disciplina “Educagdo, Saude e
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Sexualidade”, e cita 0 ensino superior como fonte de informacgdes, mas se detém na

apresentacdo de sua religido como mediadora de conhecimentos sobre sexualidade:

Marcia: Minhas informacfes sobre sexualidade foram adquiridas a partir de
estudos, tanto no ensino superior como particularmente, em estudos que faco a
partir de minha religido em livros com temas relacionados a afetividade e

sexualidade e em palestras como “Jovens, sexo e ateismo”, entre outros;
também buscamos conhecimentos no centro de saude de nossa cidade. [Grifos
Nossos]

Questionario aplicado entre abril e junho de 2013.

O discurso médico de Marcia também € perceptivel em outras bolsistas, nos
registros dos questionarios: “Outras questdes sdo perguntadas ao médico”, segundo
Sandra; “Palestras na escola com os profissionais de satde”, para Marilia; “Foi na

escola, com profissionais de saude”, diz-nos Janete.

Na entrevistas quando perguntados sobre atividades e experiéncias voltadas para o
tema da sexualidade, vivenciadas como alunos/as da educacdo basica, aqueles/as que
tém alguma lembranca, apontam para atividades como palestras, aulas, grupo de estudo
com profissionais vinculados a area da saude e do ensino de Ciéncias, como nos

revelam os excertos que seguem:

Luiz Carlos: Na minha Educacdo Béasica ndo recordo de nada assim mais
profundo sobre a temética sexualidade. Existiram algumas palestras, vinha
alguém do centro da saude, alguém especializado que vinha fazer essas palestras
em alguns momentos. Principalmente sobre DST, mas dentro de sala de aula assim
ndo. SO a parte do sistema reprodutor masculino e feminino, assim. Mais em cima
da sexualidade assim ndo. N&o recordo. [Grifos nossos]

Ciro: Nas aulas de ciéncias foram abordados sistemas bioldgicos, no caso de
reproducdo, de doencas, mas eu acho que os professores na area de Biologia

tentam sempre também trazer um lado de fazer vocé pensar sobre isso, mas
no quesito de uma coisa mais especifica, eu acho que néo foi ofertado para mim na
minha Educacdo Basica. [Grifos nossos]

Maria Helena: De quando eu era aluna, entdo, na 72 série eu participei, foi um
grupo da enfermagem |4 na minha escola, ministraram uma oficina sobre
sexualidade, foi aquilo que a gente esta acostumado. N&o foi nada de diferente
[...] Foi questdo de doencas sexualmente transmissiveis, mais nesse sentido. [...].
[Grifos nossos]

Entrevistas realizadas em junho de 2013
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Em geral, ao comentarem sobre as atividades que aconteceram nas escolas, 0s/as
licenciandos/as referem-se aos momentos em que profissionais da area de saude
(pessoal do centro de saude, enfermeiros) véo até a escola falar de prevengdo contra
doencas sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia. Os/as professores/as
citados/as foram de Ciéncias e o discurso que sobressai em suas lembrancas é o
biomédico. Ressaltamos ainda que ao se remeterem as suas lembrancas eles/as também
se voltam para aqueles contetdos que reconhecem como sendo sexualidade, como a
anatomia e fisiologia do sistema genital humano e DST. Paradoxalmente, eles também
indicam “[...] ndo recordo de nada assim mais profundo sobre a temaética sexualidade
[...]” ou “[...] ndo foi nada de diferente [...]”, como assinalam Luiz Carlos ¢ Maria

Helena, respectivamente.

A escola impde disciplinas e reforca comportamentos hegemdnicos, inclusive em
relacdo a sexualidade, com uma sutileza e cuidado tais, que as pessoas se sujeitam sem

se aperceberem.

Se mudltiplas instancias sociais, entre elas a escola, exercitam uma
pedagogia da sexualidade e do género e colocam em acdo Vvarias
tecnologias de governo, esses processos prosseguem e se completam
através de tecnologias de auto disciplinamento e autogoverno que 0s
sujeitos exercem sobre si mesmos. Na constituicdo de mulheres e
homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, hd um
investimento continuado e produtivo dos préprios sujeitos na
determinacdo de suas formas de ser ou "jeitos de viver" sua
sexualidade e seu género (LOURO, 1999, p. 20)

Assim, sem dar a perceber, a escola de Educacdo Basica ensina as criancas e
adolescentes, os modos de ser homem e de ser mulher. Os discursos sobre sexualidade
emitidos por esta secular instituicdo vao sendo incorporados pelas pessoas e passam a
constituir o conjunto de condutas que caracterizam cada um, com vistas a manter em

funcionamento mecanismos de controle socialmente impostos.

Analisando os registros e as falas dos/as licenciandos/as quanto ao processo de
constituicdo como professores/as da educacdo basica, destacamos que a maioria, a
época da investigacdo, cursava entre 0 segundo e o0 oitavo semestres no curso de
Ciéncias Bioldgicas, e estavam ha pelo menos dois semestres no PIBID. Dos/as vinte e
seis (26) respondentes do questionario, sete (7) haviam cursado uma disciplina com
tematica voltada para a sexualidade “Educacao, saude e Sexualidade”, sendo seis (6) do

Pontal e uma do Umuarama.
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Em relacdo as atividades para além das disciplinas curriculares, duas licenciandas
do Pontal participam de um grupo de estudos sobre sexualidade; no Umuarama,
nenhum/a relatou esta participacdo. Dez (10) licenciandos/as j& desenvolveram, no
espaco do PIBID/Biologia atividades centradas na tematica sexualidade, novamente a
maioria do Campus do Pontal (8) e duas do Campus Umuarama. Esse distanciamento
estre os dados do Umuarama e do Pontal podem ser explicados pelo fato de o
coordenador da equipe do Pontal ser responsavel por ministrar a disciplina “Educagao,

saude e sexualidade”, sendo também pesquisador no campo da sexualidade.

Osl/as licenciandos/as nos informam ainda que o meio onde mais buscam
informacdes sobre sexualidade é a Internet, seguida pela midia em geral, pelo ensino
superior, amigos, familia e, por ultimo, na escola de educacdo basica. Ao apresentarem
esta discussdo, os/as licenciandos/as ndo se ddo conta que os sujeitos sdo conduzidos,
em distintos tempos e espacos, a pensar sobre sexo e sobre sexualidade, mesmo sem que
se percebam disso. Esse discurso ainda ndo se faz presente em seus registros no

questionario e, tampouco nas suas falas durante as entrevistas e grupos focais.

4.3. Dizeres sobre sexualidade: aproximacdes e distanciamentos
4.3.1.Sexualidade, palavra complexa, é... sexo, é biologia, é construcao cultural.

A aproximacdo com as reflexdes dos/as licenciandos/as, sobre o tema sexualidade,
resultou na percepcdo dos discursos que veiculam por meio de suas falas e
posicionamentos e permitiu-nos observar que o0 modo como eles/as dizem da
sexualidade remete a varios lugares e discursos, a0 mesmo tempo em que expressam a
dificuldade de dela dizerem. As suas afirmacgdes localizam-se desde a defesa de que
sexualidade é tema complexo, passando pela reafirmacdo da vincula¢do ou associacdo
com 0s campos biologico, psicolégico até o campo da moral. Tais afirmacfes, no

entanto, ndo sdo apresentadas dentro de um espectro continuo.

Ao apresentar suas consideracdes sobre a compreensdo do termo sexualidade,
conforme solicitacdo apresentada logo no inicio das entrevistas, os/as licenciandos/as se
mostraram tensos, reticentes, buscavam escolher bem as palavras a serem usadas, numa

clara demonstracdo de ndo estarem muito a vontade. Porém, este desconforto ndo
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impediu que, a seu modo, formulassem respostas ao questionamento e ndo houve recusa

por parte de nenhum/a deles/as, nesse sentido.

Dentre as manifestacdes acerca da questdo, Ciro refere-se a sexualidade como
“um tema bem complexo”, entendamos complexo no sentido de dificil, complicado. E,
mesmo na sua condicdo de estudante de um curso de Ciéncias Bioldgicas, admite:
“Nem eu mesmo sei definir o que ¢ sexualidade”, numa clara assung¢do, de um lado, de
sua impoténcia na apresentacdo de sua compreensdo sobre o tema, e, de outro, néo
como oposi¢ao, mas como localizag¢do, dizendo do seu lugar “nem eu mesmo”. Quem ¢
Ciro? Estudante do Curso de Ciéncias Biologicas, portanto, uma pessoa “ligada” ao
conhecimento cientifico. Assim, sendo, uma pessoa do saber, e, nem ele mesmo sabe.
Ele aponta a necessidade de “atencdo por parte da comunidade cientifica” para com esta
tematica. Desse modo, Ciro localiza, paradoxalmente, a voz autorizada para falar da
sexualidade, reverberando o discurso da Scientia Sexualis do século XIX, descrita por
Foucault (2009a), como aquela que define ndo sé o que é a sexualidade e 0 sexo, mas 0s
sujeitos do sexo/sexualidade e aponta para a ideia de que a sexualidade “envolve tudo
[Pausa. Ciro hesita] relacionado a como a pessoa Se expressa, expressa sua afeicao no
caso, no sentido afetivo, para companheiro amoroso, que nao seja da familia”. De todo
modo, Ciro também localiza o sujeito da sexualidade que esta fora da familia. No
quadro gue segue estd 0 momento da entrevista com a resposta de Ciro:

Ciro: Sexualidade ¢ um tema bem complexo, que hoje em dia merece... bastante
atencdo por parte da comunidade cientifica, que... tem que tentar realizar
pesquisas, melhoras para ajudar a populacdo em si a compreender o que é a
sexualidade. Mas, a minha compreensdo sobre o tema sexualidade envolve tudo
que... tudo relacionado a como a pessoa se expressa, expressa sua afeicdo no

caso, no sentido afetivo, para companheiro amoroso, que ndo seja da familia.
Entdo, aquela pessoa que, sei la... seja um modo de seducgéo, de um namoro. Tudo
isso envolve a sexualidade. E complexo porque hoje em dia vocé ndo pode falar...
Tem muita gente que fala muita bobagem quando o tema é sexualidade. Nem eu
mesmo sei definir o que é a sexualidade. [Grifos nossos]

Entrevista realizada em junho de 2013

Mas, Ciro ao recomendar que a comunidade cientifica precisa estar mais atenta a
estas questdes, “aprofundar as pesquisas [...] para ajudar a populagdo em si a
compreender o que é a sexualidade”, justifica sua dificuldade, explica que ndo sabe

porque as pesquisas da comunidade cientifica ainda precisam se aprofundar.
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Entdo, solicitamos, na entrevista que Ciro falasse mais sobre essa questdo da
necessidade de aprofundamento das pesquisas pela comunidade cientifica e ele reforga o
lugar e o papel da Genética, da Neurobiologia e da Medicina na producéo e divulgacao
do conhecimento sobre sexualidade, mesmo assumindo que “tem que vir [...]
juntamente com as areas socioldgicas”. E o papel “das arecas sociologicas” é “tentar

encaixa-los na sociedade”.

Ciro: Atualmente eu ja vi trabalhos na area de sexualidade. Sdo... trabalhos de
Genética, comportamento, Neurobiologia... tudo envolvendo essa area de
sexualidade. Eu acho que a pesquisa tem que vir das areas médicas, juntamente
com as areas sociolégicas. No caso, tentar entender, pegar os resultados destas

pesquisas na area médica e tentar encaixa-los na sociedade, para entender se ela
tem alguma interferéncia na sexualidade do individuo, ou se isso tudo (a
sexualidade) vai ser definido pela prépria biologia do individuo. Eu acho que tem
que ser nestas duas areas: tanto nas sociais quanto nas bioldgicas.

Entrevista realizada em junho de 2013.

Ao ser questionado se existe demanda na escola por maiores informagdes sobre
sexualidade, Ciro, divaga, pensa e afirma: “A sociedade sempre vai querer dados de
acordo com a ciéncia, tudo que fala “de acordo com a pesquisa” a sociedade acredita”.
Em sua fala Ciro demonstra ainda um claro exemplo do processo que inclui producao
de verdade (pesquisa cientifica) e naturalizagdo dessa verdade: “tudo que fala de acordo
com a pesquisa, a sociedade acredita”. E ele aponta para o mecanismo de naturalizagao:
“Entdo, eu acho que tem que vir as duas coisas: tem que haver a pesquisa nesse campo e
desenvolver um método de deixar mais “utilizaveis” estes dados, para a sociedade. Eu
acho que a sociedade tem cobrado isso. E muito vélido realizar estes estudos e

transformar isso em estudos utilizaveis pela sociedade”.

Retomando Foucault (2009b), este considera a sexualidade como uma experiéncia
que se constitui num contexto histdrico. Assim, este dispositivo sempre esteve presente
marcando as relacGes de poder que caracterizam a sociedade; porém tornou-se objeto de

atencdo e andlise, segundo o autor, tardiamente, na historia da humanidade.

O proprio termo “sexualidade” surgiu tardiamente, no inicio do século
XIX. [...] O uso da palavra foi estabelecido em relacdo a outros
fendmenos: o desenvolvimento de campos de conhecimentos diversos
(que cobriram tanto os mecanismos bioldgicos da produgdo como as
variantes individuais ou sociais do comportamento); a instauracdo de
um conjunto de regras e de normas, em parte tradicionais e em parte
novas, e que se apoiam em instituicdes religiosas, judiciarias,
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pedagdgicas e médicas; como também as mudancas no modo pelo
qual os individuos sdo levados a dar sentido e valor a sua conduta,
seus deveres, prazeres, sentimentos, sensacbes e sonhos
(FOUCAULT, 2009b, p. 9-10).

Essa relativa demora no surgimento do termo sexualidade, segundo o autor, deve-
se entdo a vinculacdo aos fatores historicos e sociais, como o desenvolvimento de
campos diversos do conhecimento, e a submissdo a um conjunto de normas e regras
socialmente estabelecidos e, dessa forma, Foucault (2009b) discute sobre como as

pessoas se reconhecem como sujeitos dessa sexualidade, ou seja, como sujeitos sexuais.

Nessa perspectiva, a Medicina, especialmente a Psiquiatria, por exemplo, deram
conta do conhecimento necessario aos mecanismos bioldgicos que regem a sexualidade.
E entdo, a disciplina e as punicfes diversas, muitas vezes com o aval destas areas
submetem a sexualidade dos sujeitos a um rol de normas e regras, mobilizando esforcos

variados para controlar seu comportamento.

Tais discursos se reverberam nas falas de Tamires, Mariana e Rosana. Tamires diz
na entrevista que a sua compreensao para sexualidade envolve as dimensdes “biologica,
até emocional, psicoldgica, moral...”. Mariana no grupo focal, reafirma a centralidade
da dimensao bioldgica quando, diz que “eu acho que todo mundo pensa, quando fala em
sexualidade, a primeira coisa ¢ sexo, a relacdo sexual [..]”. Tamires destaca,
posicionando-se “como licencianda” que, para a sala de aula, “essa compreensdo da
sexualidade teria mais foco voltado para o bioldgico”, e, ao mesmo tempo, ela diz que
“tentaria abordar [...] dois aspectos [...] a moral, o psicolégico e ndo s6 o biolégico [...]
que a gente aprende na licenciatura.” Rosana, em outra situa¢do no grupo focal, termina
repetindo a mesma posi¢do de Tamires quanto a atuagio na educagio basica. Ela diz: “E

[pausa] de ensinar doenga, de ensinar de gravidez, lembra isso [...]”

A dimensdo bioldgica e psicoldgica assentam-se em uma base discursiva também
da chamada Scientia Sexualis, 0 que é reiterado também na fala do Luiz Carlos quando

este afirma que:

Luiz Carlos: Sexualidade é tudo que engloba aspectos de... de estudo de varios
ambitos relacionados a [pausa] relacionados a sexualidade das pessoas. Fugi e nao

respondi[risos]. Deixa eu pensar um pouco [pausa]sexualidade, eu acredito, seriam
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as mudangas que acontecem no corpo, na parte da puberdade, adolescéncia. Os
aspectos psicoldgicos, que modifica essa sexualidade, no adolescente. A questéo

dos gostos, tudo isso seria sexualidade”.

Entrevista realizada em junho de 2013.

Destaca-se, na fala de Tamires, seu registro sobre a moral. Vejamos o excerto de

sua fala na entrevista.

Tamires: A minha compreensdo de sexualidade entra desde bioldgica, até
emocional, psicoldgica, moral e, como licencianda, [...] para o ensino dentro da
sala de aula, essa compreensédo da sexualidade teria mais foco voltado para o
biologico. Entdo eu abordaria... eu tentaria abordar também estes dois aspectos, né,
a moral, o psicolégico e ndo s6 o bioldgico para que ndo fique esta distancia entre
o0 ser humano, como se o professor estivesse ali s6 para reproduzir algo, né... que a
gente aprende na licenciatura, que é a parte bioldgica e deixasse tdo distante,
assim, do aluno, né, “eu to6 aqui para aplicar uma informagdo bioldgica, o restante
vocés ‘correm atras’, né... Internet, colegas, pai e mae”. [Grifos nossos)

Entrevista realizada em junho de 2013.

A “moral”, apontada por Tamires como parte da compreensdo da sexualidade,
evidencia que os discursos emitidos pelos sujeitos ndo sdo unicos nem constituidos num
Unico campo. Discursos que transitam e produzem modos de entendimento sobre
sexualidade, como o de Tamires e como o do avb de Maria Rita, segundo seu relato no

grupo focal, diante da sua gravidez aos 18 anos, fora do casamento:

Maria Rita: Eu sofri muito quando eu engravidei, principalmente por ser do meu
primo, da mesma familia, sobrinho do meu avé. Ai meu avé falou: “vocé errou,
vocé fez isso”. [Nesse momento, Maria Rita se exalta, sua voz torna-se mais
enérgica] Eu falei “eu fiz com o dedo, eu fiz sozinha, fui s6 eu que errei?” Eu ja
estava estressadissima, sempre respeitei, super, todo mundo, minhas tias, meu avo
e tudo. SO que eu ja estava no limite. [...] Meu av6 veio me dar licdo de moral:
“vocé errou, vocé tem que assumir que errou, vocé tinha que ter se cuidado,
niao era para vocé fazer isso, nio era para vocé engravidar do seu primo” e eu
falei “e ele, era para ele ter engravidado a prima dele?”

[E prossegue com o0 assunto, em outro momento do grupo focal]

[...] N&o... detalhe... meu av6, com os 300 milhdes de anos que ele estava casado
com a minha avo, 90% ele traiu minha v0, minha vo ja pegou ele com a baba na
cama, ele bebia até cair, ele dava em cima de mulher novinha, velha, casada,
solteira, ndo sei 0 que [...] nos “45 do segundo tempo” ele achou que estava com
0 pé na cova e resolveu ser catélico, [todos comegam a rir] entdo, ai ele resolveu
impor o catolicismo pra mim e resolveu impor aquelas doutrinas que ele achou que
era certo pra mim... S6 que meu avé comigo nao se cria mais. [Grifos nossos]

Grupo focal realizado no Campus do Pontal em outubro de 2013.
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O comentario de Maria Rita indica o lugar que ela ocupava: mulher, mée, solteira,
que, no dizer de seu avd “errou”, “tinha que ter se cuidado”, ndo devia ter engravidado
do primo. Por outro lado, num lugar de oposicdo, esta o avd, disseminador/produtor de
um discurso do qual emerge a verdade de uma moral social e religiosa. Valendo-se
dessa posicdo, o avd — homem, mais velho, com ascendéncia sobre a familia - diz,
segundo uma ordem socialmente estabelecida que a neta estava errada, portanto, a
culpabiliza. Mas, vejam que o av0 cobra de Maria Rita que ela deveria ter observado
certas regras, que ele mesmo ndo segue: “[...] Ndo... detalhe... meu avd, com os 300
milhGes de anos que ele estava casado com a minha avd, 90% ele traiu minha v4, minha
VO ja pegou ele com a baba na cama, ele bebia até cair, ele dava em cima de mulher
novinha, velha, casada, solteira, ndo sei 0 que [...]”. Ao final, para Maria Rita, seu avo
busca uma espécie de redencdo, aproximando-se de uma moral religiosa e tentando
também doutriné-la. E possivel perceber, com este caso, que ndo ha um Gnico ndcleo
emissor de significados, mas um emaranhado de redes que os sujeitos usam conforme

diferentes possibilidades de verdade.

Nesse caso, a verdade do avo de Maria Rita reverbera as questfes de género que
caracterizam esta sociedade pautada pela polarizagdo entre o feminino e o masculino e
que se manifesta atrelada ao sexo bioldgico e naturalmente instituida nas relacGes entre
as pessoas. Louro (1999, p. 25) alerta que “Homens e mulheres adultos contam como
determinados comportamentos ou modos de ser parecem ter sido ‘gravados’ em suas
histdrias pessoais”. A construgdo social de homens e mulheres acontece desde muito
cedo, 0 avd de Maria Rita amoldou-se bem; quanto a garota, bem, para seu avd, fugiu a
norma, engravidou sem casar. Louro (idem, p.25) diz-nos das instituicbes que operam
essa construgdo social de “sujeitos masculinos e femininos”, entre estas, estdo a familia

e aigreja.

Apos estas consideragdes, retomemos o foco na questdo moral que Tamires trouxe
na entrevista. Quando solicitamos que a licencianda aprofundasse suas explicagOes

sobre o que ela quis dizer ao trazer a palavra “moral”, obtivemos a resposta a seguir:
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Tamires: Bom, essa questdo moral seria porque [pausa] assim, quando a pessoa ta
na fase da adolescéncia tem toda uma explosdo, e tem a midia em volta, tem a
Internet hoje, que t& muito em cima desses meninos. Entdo, assim, o que acontece,
a cultura do Brasil é diversa. Temos, pra comecar, temos musicas que exploram
muito o corpo da menina e do menino; temos revistas; temos imagens que S&o
transmitidas atraves de novelas, filmes, qualquer outra coisa na televisdo; temos
por todo lado esse bombardeio em cima deles. Eles j& estdo, né, muitos
hormonios ali aflorados. Entdo, essa questdo moral, seria além de esclarecer o
que é natural, o que € do corpo humano — que é natural ter horménios, essa
fase ta mais agitado, nessa fase ta mais explorando esse lado do corpo (tanto a
menina quanto o menino) — esse sentido moral seria suavizar um pouco essa
sexualidade. Porque a sexualidade é natural, s6 que ela ndo pode ser, ela ndo
pode se tornar tdo... como é que é a palavra? Tao vulgar e tdo... como é que eu vou
explicar, digo... Ah, acho que a palavra seria vulgar mesmo, porque ter relacéo
sexual é uma coisa natural, ter relacdo sexual é uma coisa comum, né, nos
nascemos através disso. S0 que ndo precisa ser essa coisa tdo escancarada, tao...
é, vulgar mesmo seria a palavra, tdo banalizada. [Grifos nossos]

Entrevista realizada em junho de 2013.

Tamires refere-se diretamente a um cddigo de conduta defendido socialmente por
diversas instituicdes e traz um discurso carregado de elementos socialmente
disseminados sobre valores e condutas das pessoas quando se trata de sexualidade.
Foucaullt (2009b) denomina esse conjunto de prescri¢des de “codigo moral” e chama a
atengdo que essa “moral” tanto pode indicar a obediéncia como a resisténcia dos
individuos em relacdo as regras que lhes sdo impostas. Isso significa que ha diferencas
em relacdo aos modos de reacdo diante desse conjunto de normas e valores. Alguns se
sujeitam, outros resistem e, ha ainda aqueles que atuam sobre si mesmos no sentido de

se adequarem a estas normas.
Diante disso, buscamos Foucault (2009b):

Por “moral” entende-se um conjunto de valores e regras de agdo
propostas aos individuos e aos grupos por intermédio de aparelhos
prescritivos diversos, como podem ser a familia, as instituicdes
educativas, as Igrejas etc. Acontece dessas regras e valores serem bem
explicitamente formulados em uma doutrina coerente e em um
ensinamento explicito. Mas acontece também delas serem transmitidas
de maneira difusa e, longe de formarem um conjunto sistematico,
constituem um jogo complexo de elementos que se compensam, se
corrigem, se anulam em certos pontos, permitindo assim,
compromissos ou escapatorias (FOUCAULT, 2009b, p. 33).

Esse movimento no sentido de tornar-se a si mesmo em sujeito moral de sua

propria conduta ¢ o que Foucault (2009b) denomina “elaboragdo do trabalho ético”.
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Assim, Tamires e 0 avd de Maria Rita representam uma multiddo que se vigia e
vigia 0s outros constantemente, sendo que sua agdo para o exterior € mais marcante que
aquela voltada para seus proprios atos. Podemos perceber isso no avd de Maria Rita.
Esse “vigiar” atende a um codigo de normas e regras, em busca pela preservagdo de
valores socialmente definidos. Além de se vigiarem, também usam de mecanismos
diversos, no caso de Tamires sua insercdo no ambiente da escola, ja 0 avd de Maria
Rita, sua posicdo de homem experiente, autoridade na familia para dar projecdo e
promover a dispersdo dessas normas e regras. Trata-se entdo da producéo e divulgacao
de discursos de verdade sobre a sexualidade, pela voz autorizada e da verdade: o avo,

homem, macho.

Estes discursos naturalmente produzidos e divulgados acabam por constituir
modos de dizer sobre a sexualidade e sobre o género, sobre o0 que pode e cabe a um
homem e a uma mulher. E o caso de Maria Helena, que paradoxalmente usa termos que
mesmo no senso comum ja sdo alvo de critica, como em “opgdo sexual de cada pessoa”
ou “uma escolha em relagdo ao parceiro”, mas traz a relagdo entre sexo e género e ainda

coloca o tema da identidade na entrevista. Vejam o extrato:

Maria Helena: A sexualidade para mim esta relacionada tanto com o género
guanto com a opcao sexual de cada pessoa. Uma escolha em relacdo ao parceiro e

a identidade de cada um.

Entrevista realizada em junho de 2013.

Ao usar os termos “opcao” e “escolha” para se referir a expressao da sexualidade,
Maria Helena, assinala a crenca em uma vontade consciente que direciona as pessoas
umas para outras, no sentido sexual. Pesquisadores/as do campo dos estudos de

sexualidade tém debatido a utilizacdo destes termos:

Aqui vale destacar que a expressdo “orientacdo sexual” é a que tem
sido usada por cientistas, ativistas de direitos humanos, jornalistas e
politicos para nomear a diregdo do desejo sexual e amoroso. Esta
expressao parece-nos a mais adequada quando se pretende descrever a
atracdo sexual entre dois individuos, ja que ideias como “op¢do”,
“escolha” ou “preferéncia” sexual possuem um componente de
vontade racional e deliberada que ndo faz parte das experiéncias
sexuais e amorosas da maioria dos individuos modernos (MELLO;
GROSSI; UZIEL, 2009. p. 165).

Para Luiz Mello, Miriam Grossi e Ana Paula Uziel (2009), a atracdo sexual, seja

ela por pessoa do mesmo sexo, do outro sexo, ou de ambos, geralmente ndo pode ser
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considerada como uma escolha ou opcdo, consciente, fundada na racionalidade e
produzida por uma vontade anterior. Para o autor e as autoras, essa orientagdo surge na
experiéncia concreta do desejo e sua exteriorizacdo é que serd decidida racionalmente.
Dessa forma, Maria Helena esboca um afastamento da dimensdo biologica da
sexualidade, mas esbarra com a impropriedade das palavras em relacdo ao campo da
sexualidade. Com esta fala de Maria Helena estamos chamando a atencdo para a
utilizagdo das palavras “op¢do” e “escolha” para justificar a expressdo de sexualidade
das pessoas, uma vez que elas aparecem nos enunciados de outros/as licenciandos/as.
Na tentativa de escapar ao discurso médico, como o faz Maria Helena outros/as
licenciandos/as reclamam uma dimensédo da sexualidade para além da bioldgica. Assim,
Ciro nos diz “a minha compreenséo sobre o tema sexualidade envolve tudo que... tudo
relacionado a como a pessoa se expressa [...]”. Também em Luiz Carlos temos: “A
questdo dos gostos, tudo isso seria sexualidade”. Para Tamires: “a minha compreensao
de sexualidade entra desde biolégica, até emocional, psicolégica, moral [...]”. E possivel
perceber nestes enunciados uma preocupacdo em afastar-se da abordagem médico-
biolégica, mas no contexto de suas falas, como explorado anteriormente, eles/as nao

conseguem romper com a trama do discurso hegemaénico.

Os discursos biomédico, moral, religioso produzem verdades sobre a sexualidade.
Tais verdades sdo produzidas e alimentadas em campos como a Medicina, a Psicologia,
a Teologia e a Sociologia. Esta ultima apontada como ocupando o lugar de produtora de
métodos de naturalizacdo da verdade cientifica. No entanto, nenhum/a deles/as apontou
para outros campos, como a Filosofia ou a Psicanalise, que poderiam tematizar o desejo

e o prazer, por exemplo.

Ampliando a discussdo, sugerimos, nos grupos focais, aos/as licenciandos/as que
buscassem relacdo entre os termos sexualidade, sexo e género. Para tanto, foi
apresentada uma frase extraida da entrevista com a licencianda Maria Helena: “A

sexualidade esté relacionada tanto com o sexo quanto com o género”.

A assercdo de Maria Helena soa como uma verdade da qual ndo é possivel
discordar, entretanto, é preciso questionar essa verdade, analisar como se estabelecem as

relagdes existentes entre “género”, “sexo” e “sexualidade”.

Grossi (2010) afirma que as discussdes sobre género surgiram a partir das lutas

sociais que marcaram a década de 1960 pelo mundo, especialmente 0s movimentos
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feministas, e a partir de entdo, tém sido alimentadas por discursos variados, como por
exemplo aqueles que questionam se haveria um terceiro género, que incluisse travestis,
transexuais e homossexuais, masculinos ou femininos. A autora, por considerar que 0
género constitui-se a partir de atributos de masculinidade e feminilidade, ou seja, em
dois polos, acena com a improbabilidade da existéncia de um terceiro género. Grossi
(2010) também refere que o género, apesar de, no ocidente estar colado ao sexo

bioldgico, na realidade é uma construcéo social, cultural e histérica.

Apresentamos a seguir um extrato da discussdo sobre a frase de Maria Helena:

sexualidade esté relacionada tanto com o sexo quanto com o género”.

Maria Rita: Nos estagios e até no PIBID eu comento sobre sexualidade com os
alunos. No estagio deste semestre, a professora pediu para dar uma palestra sobre
sexualidade. E o que eu falo, o que eu deixo bem claro é que a sexualidade comeca
a partir do momento em que vocé comeca a conhecer seu corpo e se interessar por
outra pessoa, independente do sexo, género. A partir do momento que vocé
comeca a despertar sua sexualidade a gente comega a exercer a sexualidade. Eu
acho que realmente tem a ver tanto com o sexo bioldgico quanto com o género
que a pessoa escolhe para si. Acho que esta bem relacionado.

Fatima: N&o tem como separar um do outro ou pensar em um termo sem pensar
no outro...

Tereza: Eu acho que ndo tem como separar. Porque mesmo que se for para discutir
somente a questdo do sexo biolégico XX e XY, sempre vem 0 questionamento
homem/mulher...

Fatima: E ai j& estaremos falando de...

Tereza: Estamos falando de género. Entdo ai ja entra a questdo: é mais feminino
ou é mais masculino. Atrai, envolve-se com quem? Com pessoas do mesmo sexo
ou do sexo oposto? Entdo, esta tudo relacionado. Eu concordo com Maria Rita
quando ela fala que a sexualidade é despertada quando vocé comeca a conhecer
seu corpo. Mas, desde o inicio ja vem falando da questdo do sexo, que é 0 sexo
bioldgico.

Fatima: Quando vocés, Maria Rita e Tereza, falam em conhecer o corpo.
Conhecer em qual sentido?

Tereza: Entrar na puberdade, vocé falou Maria Rita? VVocé quis dizer isso?

Maria Rita: Falei no caso da puberdade, [...] quando come¢a a masturbacéo,
comecam a conhecer seu corpo, explorar as possibilidades do corpo. Muitas
meninas comegam a usar roupas mais decotadas, para ver qual vai ser a reacdo que
elas despertam nas pessoas. Na puberdade, comegam a explorar as possibilidades
do corpo e da sexualidade.

[Grifos nossos]

Grupo Focal realizado no Campus do Pontal em outubro de 2013.

Maria Rita recusa a possibilidade de uma construcdo social do género ao trazer a

ideia de género como escolha, “[...] 0 género que a pessoa escolhe para si” e colada a
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esta, traz a ideia de sexualidade como forca latente, pronta a ser despertada: “A partir do
momento que vocé comeca a despertar sua sexualidade [...]”. H4, na fala de Maria Rita
uma naturalizacdo da sexualidade, que atrelada ao corpo bioldgico, somente aguarda
pelo momento de despertar. O discurso de Tereza cruza-se com de Maria Rita nessa
abordagem de uma sexualidade que sera despertada: “Eu concordo com Maria Rita

quando ela fala que a sexualidade é despertada”.

Considerando esses discursos que se cruzam, percebemos a referéncia ao sexo
bioldgico, geneticamente determinado e a sua ligagdo com a configuracdo do género,
nos dizeres de Tereza e também de Maria Rita. Esta ultima chega a tocar uma espécie
de fronteira existente entre o discurso bioldgico e a dimensdo do desejo e do prazer
ligadas a sexualidade. Isso acontece quando ela diz das garotas que “comegam a usar
roupas mais decotadas, para ver a reagdo que elas despertam nas pessoas”. Mas, nao se

detém nessa abordagem.

Essa dificuldade em distinguir os conceitos de sexualidade, sexo e género,

também foi observada em outro grupo focal:

Fatima: A sexualidade esta relacionada tanto com 0 sexo quanto com o género, e
ai, 0 que que a gente pode falar disso? O que vocés pensam quando ouvem isso?
Rosana: Ah, eu acho que esta relacionado, sdo conceitos um pouco confusos...
Fatima: Conceitos confusos, como Rosana? Qual deles € o mais tranquilo para

VOCE, ou ndo existe, todos eles sdo confusos?

Rosana: Todos sdo confusos, eu acho que nédo sei separar... Quando a gente pensa
em sexualidade, a gente pensa em sexo, na biologia, e ndo nas variedades de
coisas que existe dos géneros|...]. [Grifos nossos]

Grupo focal realizado no Campus Umuarama em outubro de 2013

Destacamos 0s aspectos, que nos parecem centrais, na analise realizada: a
dificuldade apresentada pelas falas dos grupos no trato com os termos sexualidade e
género; a localizacdo, embora haja tentativas de escape, do discurso biomédico na
compreensdo do termo sexualidade; a localizacdo da sexualidade como atributo do ser
humano somente a partir da puberdade; a articulacdo do termo sexualidade a anatomia
do sistema genital humano, a doengas (DST), gravidez (na adolescéncia); a tentativa e
dificuldade de articulacdo, de alguns poucos estudantes, entre sexualidade, sexo e
género, e nesta, a permanéncia nos aspectos anatémicos e fisioldgicos; a relagdo entre

sexualidade e moral, sexualidade e religido.
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O que pode ser inferido é que a auséncia de processos formativos que consideram
a historia da sexualidade num contexto mais amplo de nossa sociedade sdo elementos
que possibilitam compreender a dificuldade de abordagem do termo sexualidade e do
termo género (isolados ou articulados) indicada pelos/as licenciandos/as. Dessa forma, o
discurso médico-bioldgico - da doenga, da gravidez (na adolescéncia), do conceito de
sexo biologico, - da Psicologia e da Moral, sdo colocados em evidéncia nas falas e
modos de pensar destes sujeitos, dentro e fora da escola. Foucault (2009a) prop6e que
tal abordagem no tratamento da sexualidade resulta em relac6es de poder refinadas e
consolidadas por meio de diversas e distintas tecnologias e dispositivos. Produzem-se
vozes autorizadas a falar do sexo pela imposi¢do do discurso médico, juridico, moral e
cientifico e, por isso, permitido. Outras manifestacfes discursivas, que pensam 0 corpo
para além do organismo bioldgico e a sexualidade ndo aprisionada ou encerrada a este

organismo, ndo sdo consideradas.

Ao considerarmos a escola e seus sujeitos, “toda uma literatura de preceitos,
pareceres, observacdes, adverténcias médicas, casos clinicos, esquemas de reforma e

planos de institui¢des ideais, prolifera em torno do colegial e de seu sexo” (FOUCAULT,

2009a, p. 35).

O que o autor denomina de literatura de preceitos bem pode se aplicar aos livros,
periddicos ou outras publicaces utilizadas pelos/as licenciandos/as, em seus estudos,
inclusive no campo da sexualidade. Tais dispositivos comumente apresentam licdes da
anatomia e fisiologia do corpo, sobre a gestacdo e o desenvolvimento embrionario.
Contemplam diversas informacdes sobre doencas, neste caso as sexualmente
transmissiveis, e as formas de se evita-las. Porém, nada dizem sobre a cultura que
envolve esta mesma sexualidade, como ela pode e deve se manifestar de diferentes
formas, nas diferentes pessoas; ou ainda, sobre como, para além do sexo bioldgico, a
sexualidade se constitui no meio em que as pessoas vivem e em um dispositivo de fazer
pensar e comportar, como bem nos ensina Foucault em sua obra Histéria da Sexualidade
(2009a); ou ainda em modos como a sexualidade se desvencilha da “biologia como

destino”.

A partir destas consideragOes, apontamos para a dificuldade na perspectiva da

maioria dos/as licenciandos/as, da compreensao da sexualidade, tal qual como apontam as
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pesquisas que tomam como referéncia as obras de Foucault e dos Estudos Culturais,

como processo histdrico-cultural, como dispositivo.

4.3.2 “Nao existe uma identidade sexual” — o discurso da identidade

Durante a realizagdo das entrevistas uma questdo emergiu das respostas dos/as
licenciandos/as: a identidade, especialmente a identidade relativa ao sexo e ao género.
Em seus estudos, Silva (2013) nos aponta que a identidade e a diferenca se determinam
mutuamente e ambas sdo produzidas mediante a diferenciacdo, o que significa que se
configuram mediante relacbes de poder. Para o autor, identidade e diferenca sé&o

produtos simbdlicos e discursivos de relagdes sociais e culturais.

Diante disso e da dificuldade manifestada pelos/as entrevistados/as de discutir esta
questdo, levamos para os grupos focais, frases ditas nas entrevistas, com o objetivo de

buscar pelos sentidos e significados nelas contidos ou nelas atravessados.

Assim, 0 quadro a seguir apresenta um extrato da entrevista de Ciro:

Ciro: Sexualidade eu acho que deveria ser mudado para identidade sexual, ou
seria melhor expressada pela identidade sexual. Eu penso que a sexualidade seja a
identidade sexual do individuo.

Fatima: Por que vocé pensa assim?

Ciro: Porque... ah, porque normalmente quando vocé fala em sexualidade,
normalmente a pessoa pensa que envolve apenas 0 sexo. Ja o... [Ciro pausa a fala e
fica pensativo, como se estivesse refletindo sobre o que disse] também pode néo
haver uma identidade sexual, ndo sei... acho que eu falei bobagem [risos]
Fatima: Coisas para pensar...

Ciro: E, coisa para pensar. Porque eu acho que o individuo é livre para ter sua
sexualidade livre, seu modo de se expressar. Entdo, ndo existe uma identidade
sexual...

Fatima: definitiva. E isso que vocé quer dizer?

Ciro: E, a sexualidade pode se alterar, independente da biologia da pessoa, do
modo social que ela vive, a pessoa pode escolher livremente. Pode ser alterada,
ndo é uma coisa que € ditada, que nasce assim e morre assim. Acho que € uma
escolha da pessoa, juntamente com esses dois fatores: sociedade e biologia da
pessoa. [Grifos nossos]

Entrevista realizada em junho de 2013.

Na entrevista, Ciro apresentou uma correlacdo entre sexualidade e identidade

sexual. Nesta, ele termina por afirmar que “[...] ndo existe uma identidade sexual”. Esta
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afirmacdo de Ciro foi apresentada como elemento motivador para o debate no grupo
focal, considerando que, nas entrevistas, este foi um elemento que apareceu nas demais
falas e abordagens do termo sexualidade dos outros/as licenciandos/as, como na fala da
Maria Helena em que ela se remete a nocéo de sexualidade articulada com género e com
“a opcao sexual de cada pessoa”. Para ela, “uma escolha em relacdo ao parceiro e a
identidade de cada um”. Também Luiz Carlos, durante a entrevista, ao considerar
“complexa” a relagdo entre sexualidade e género, “da mesma forma que ¢ complexa a
relagdo entre sexo ¢ sexualidade” e complementa: “A questdo das identidades em si é
meio complexa, ¢ meio complicada [...]”. Ciro aponta ndo para “op¢do”, mas para
“escolha™ “a pessoa pode escolher livremente” e “[...] acho que € uma escolha da

pessoa’.

Mais uma vez, percebemos a discussdo da sexualidade como escolha, como um
processo deliberado e racional de definicdo a respeito de para quem a pessoa vai dirigir
sua atracdo sexual. Este € um discurso produzido na heteronormatividade, uma vez que
ndo ha intencdo de explicar porque a pessoa € heterossexual. O objeto de estudo € o
homossexual, o bissexual ou outras expressdes de sexualidade que fogem ao modelo de

relagdo homem-mulher.

Os debates que seguiram nos grupos sao trabalhados a seguir.

Fatima: Bom, o que vocés acham desta frase “O individuo é livre para ter sua
sexualidade livre, seu modo de se expressar, entdo ndo existe uma identidade
sexual” [Frase dita por Ciro, durante entrevista individual]

Mariana: E eu acho que no existe essa identidade assim, nasceu homem vocé
vai ter que ser homem e ndo pode mudar, eu acho que ndo existe identidade
nesse sentido. T4 falando que o individuo é livre, e concordo que ele € livre, hoje

estéd muito facil de as pessoas se assumirem.

Flora: E igual eu falo, os jovens estdo na fase de experimentacio né?! Entdo o
jovem fala, “eu sou homem vou casar e ter filho, entdo eu sou homem”. Ou nio.
Esta naquela fase do jovem: “Ah, hoje eu vou ficar com menina, ah mas eu vou
beijar aquele menino ali s6 pra ver como é¢”. Tem essa experimenta¢do. Porque
esta tdo moderno hoje em dia, tao livre. [Grifos nossos]

Grupo focal realizado no Campus Umuarama em outubro de 2013.

Essas inquietacBes, demonstradas tanto nas entrevistas quanto nos grupos focais,
referem-se ndo apenas a questdo da identidade sexual, mas resvalam para além desta
fronteira e chegam a identidade de género. Percebemos isso na declaragdo de Mariana:

“eu acho que ndo existe essa identidade assim, nasceu homem vocé vai ter que ser
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homem e ndo pode mudar”. Flora, por sua vez discute varias possibilidades de vivéncia
de uma sexualidade: tanto pode o homem, investido de sua identidade masculina “casar
e ter filho”, como também pode buscar experiéncias diferentes desta: “Ah, hoje eu vou
ficar com menina, ah mas eu vou beijar aquele menino ali s6 pra ver como €”. Flora
finaliza apontando que isso € possivel “porque esta tdo moderno hoje em dia, tao livre”.
Mariana Também acena para essa possibilidade: “hoje estd muito fécil de as pessoas se

assumirem”.

Refletimos com Foucault (2009a) sobre o que Flora e Mariana dizem sobre a
sociedade de hoje. Sob essa aparente liberdade ou facilidade de dizer da sexualidade,
“talvez tenha havido uma depuragdo — e bastante rigorosa — do vocabuléario autorizado.
[...] Novas regras de decéncia, sem duvida alguma, filtram as palavras: policia dos
enunciados” (p. 23). Trata-se portanto de um controle dos enunciados, estabelecendo
onde e quando falar de sexo; 0 que se pode dizer do sexo e quem pode dele dizer. Nesse
processo de controle e depuracdo do vocabulério, as vozes autorizadas continuam sendo

a Medicina, a Psicologia, a Igreja, o Juridico.

Em outro grupo focal, a discussao segue:

Rafael: Dependendo do jeito que vocé vai, vocé é tratado de uma forma
diferente. Um homem vai do jeito que eu estou. Agora, se eu deixo o cabelo
crescer, passo um lapis ai ja sou um travecéo...

Olivia: E igual um negécio também, vocé fazer aquela identidade imagina, ai vocé

caracteriza o cara como o pior individuo, mulher, negra e homossexual, ai pronto,
fudeu tudo! [sic]

Rafael: Minha prima, adotada, negra e homossexual. [risos do grupo]

[Grifos nossos]

Grupo focal realizado no Campus do Pontal em outubro de 2013

No grupo focal, ha ainda outras criticas a questdo da ideia de uma identidade fixa,
de uma identidade como norma. Percebemos isso em Rafael quando indica que para o
padrdo ou norma, ele estd vestido como homem. (Rafael estava usando bermudas,
camiseta e ténis). Mas, o licenciando tem clareza de que “se eu deixo o cabelo crescer,
passo um lapis ai j& sou um travecdo...”. Com isso Rafael questiona que, para a
sociedade a compreensdo destas questdes ainda é distante. Suas palavras provocam o
grupo a continuar a discussdo. Olivia entra na conversa e exaltada afirma: “[...] vocé

caracteriza o cara como o pior individuo, mulher, negra e homossexual, ai pronto,
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fudeu!” [sic]; Rafael, contagiado pela exaltagdo de Olivia, acrescenta: “Minha prima,

adotada, negra e homossexual...”.

Assim como Flora e Marina, Rafael e Olivia contestam a identidade como uma
norma a ser seguida. Para Silva (2013) essa normalizacédo hierarquiza as identidades e as
diferengas, pois ao indicarmos uma identidade como normal, apontamos que ela deve
ser seguida porque € a melhor; nesse sentido, as outras identidades sdo consideradas

improprias ou inadequadas.

Trazemos no excerto abaixo, as colocagfes de Tarsila, sobre a discussédo de

identidade e diferenca no contexto da sociedade:

Tarsila: Todo mundo tem seus defeitos e todo mundo comete erros e acertos na
vida. Todo mundo tem defeitos e qualidades, o problema é que alguns defeitos e

algumas qualidade ndo sdo bem vistos na sociedade. A pessoa, as vezes € um
pouco diferente e a sociedade ndo admite essa diferenca. [Grifos nossos]

Grupo focal realizado no Campus do Pontal em outubro de 2013

A observacao de Tarsila aponta para a admisséo da diferenca, para a possibilidade
de considerar o sujeito como unico. Nesse sentido, dialogamos com Hall para quem é
cada vez mais contestada essa possibilidade de identidades fixas, estabelecidas. Para o

autor:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significagdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente (HALL, 2006. p. 13).

De outra parte, Foucault (2004) considera (til a identidade como um jogo capaz de
estimular as relacdes entre as pessoas, incluindo as que dizem respeito ao prazer sexual.
Por outro lado, considerar a identidade como o problema central da vida do individuo, na
busca por desvenda-la, significa pensar a identidade muito proxima da ética da
heteronormatividade. Para o autor, o individuo € Unico e deve pensar a questdo da

identidade sob esse ponto de vista e ndo como regra universal.

Assim, a partir das observagdes de Foucault (2004), Silva (2013) e Hall (2006),

pensamos a sociedade como um encontro de varios grupos, varias culturas e
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reconhecemos nas colocacGes dos/as licenciandos/as as criticas dirigidas a identidade que
produz discriminagéo, seja social, de género ou etnia. Essa identidade que cola uma
marca nas pessoas, que ndo admite a diferenca e a multiplicidade. Os/as licenciandos/as
demonstram estar atentos para o imperativo do carater flutuante e temporal das
identidades dos sujeitos, a0 mesmo tempo, demonstram em seus discursos e na
organizagdo das atividades a dificuldade da materializagdo do que afirmam acerca do
carater ndo fixo das identidades.

4.3.3. Heteronormatividade, até quando?

Considerar a heteronormatividade como natural conduz a aceitacdo de um
discurso de verdade. Discurso produzido a partir de relaces de poder, mas também, por
sua vez, capaz de gerar outras relacbes de poder. Assim, esse modo de pensar tem
colocado, ao longo da historia, pessoas que transgridem as fronteiras da sexualidade e
do género, e até mesmo de seus corpos biolégicos, em situacBes, muitas vezes, de
extrema violéncia, como casos de mutilacdo, usos de medicamentos como hormdonios,
sem acompanhamento médico e até mesmo a aplicacdo de produtos, como silicone

industrial em determinadas partes do corpo, visando a obtencdo de contornos desejaveis.

A manutencdo do padrdo heteronormativo, sem ddvida, tem se instaurado por

meio de préticas e de relacbes de poder.

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como forca que diz ndo, mas que de
fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discurso. Deve-se considera-lo como uma rede produtiva que
atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia
negativa que tem por fungéo reprimir (FOUCAULT, 2012b, p. 45).

Numa sociedade disciplinar, o poder torna-se uma tecnologia altamente aceitavel
e até mesmo almejada. Dessa forma, a relagdo entre os saberes e 0 poder produz
inimeros enunciados, 0s quais compdem um corpo que se traduz em varios contextos e
instituicbes, como, por exemplo, na Escola, na Universidade. Poder que participa da
producdo de modos de pensar, de modos de existir. Neste mesmo viés, Aline Ferraz da
Silva e Jarbas Santos Vieira (2011, p. 564), ao discutirem o travestimo como conduta
que transgride a heteronormatividade, afirmam no dialogo com Michel Foucault (1999)
e Judith Butler (1999) que
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A sobreposicdo de discursos, normas, tecnologias, subjetiva e produz
uma conduta das conduta [...], forma supostamente correta e normal
da orientacdo do desejo, correspondente a triade sexo-género-
identidade sexual. Uma espécie de hetero-racionalidade, um tipo de
razdo construida através e pela heteronormatividade, uma forma de
pensar que produz e governa 0S corpos, procurando delimitar
existéncias entre nogdes de legitimidade e ilegitimidade. Ao mesmo
tempo, a possibilidade e o significado das experiéncias passam a ser
pautadas por essa racionalidade heterossexual que produz os corpos
que governa [...] (SILVA e VIEIRA, 2011, p. 564).

O que se destaca na citagdo apresentada € 0 modo como a heteronormatividade ao
ser constituida como verdade instaura um modo de pensar. “Uma espécie de hetero-
racionalidade”, afirmam Silva e Vieira (2011). Esta racionalidade atravessa distintos e
diversos espacos e lugares, como a escola, as midias, 0s jogos e a literatura infantil. No
didlogo estabelecido nos grupos focais esse atravessamento foi localizado em um dos

momentos da conversa.

Otévio: Eu acho que tem que ser trabalhada desde o comeco [Otavio refere-se a
falar de sexualidade com as criancas]. Igual eu estava lendo numa pesquisa, que la
na Inglaterra j& tem livros de histéria em que principe beija principe, sabe. Mas
eu acho que o Brasil é muito conservador ainda em relagéo a isso.

Jamile: Eu acho engracado porque ao mesmo tempo que o Brasil é um pais que é
muito receptivo, que recebe todo mundo, um pais de festa e ndo sei o que, ainda
tem muito preconceito quanto a isso. No carnaval todo mundo pode sair pelado,
pode fazer ndo sei o que.

Rosana: Eu acho a histéria do principe muito assim, gritante, eu ndo consigo
imaginar uma crianca pequena tendo essa ideia de dois principes. Eu acho
assim, interessante para trazer para a escola seriam temas atuais, entrevistas, esses
casos que saem e discutir em cima disso.

Otavio: Se eu ndo me engano, ia sair, 0 MEC?* ia liberar livros assim, ai o pessoal
ficou abalado.

Jamile: As vezes, podia colocar um programa liberado a partir de tal idade, a partir
do momento que a crianga sabe 0 que € homem, o que € mulher, que sabe 0 que
pensar.

Rosana: Agora uma crianga que estd muito ali pela imitacéo. Ela faz, o que ela
Vé, eu acho que nédo € bom.

Otavio: Mas por que entdo ela tem que ouvir histérias de principe e de
princesa?

Rosana: Porque é o natural. [Sorrindo desconcertada, movimentando muito as

24Referéncia ao material produzido pelo MEC para divulgagio do programa “Brasil sem Homofobia”. Tal
material continha filmes e cartilhas que seriam distribuidos aos estudantes de ensino médio de escolas
publicas. Apelidado de kit gay pelos opositores do programa no Congresso Federal, o material teve sua
distribuicdo vetada pela presidente Dilma Rousseff, em 2011. Tais opositores compdem as bancadas
evangélica e catdlica, além do deputado federal Jair Bolsonaro (PP-RJ). Disponivel em:
http://noticias.terra.com.br/educacao/dois-anos-apos-veto-mec-diz-que-ainda-analisa-kit-anti-
homofobia,62a3a67b302be310VgnVCM10000098cceb0aRCRD.html
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maos para se justificar, mas a voz é serena]

[Quando Rosana diz isso, 0 grupo se agita, ri, discordando. Clarissa leva as méaos
ao rosto, demonstrando incredulidade diante da resposta de Rosana]

Otavio: [ainda rindo] Néo € natural, néo.

Rosana: [Continua se explicando] E, o homem e a mulher...

Clarissa: E imposto pela sociedade.

Fatima: Entdo é aquela questdo que a gente discutiu no outro grupo, dos padrdes.
Existe um padrdo heteronormativo, € mais do que isso, 0 masculino que vai ditar a
norma, a regra.

Otéavio: Se isso ai fosse uma regra, todo mundo era hétero, porque todo mundo
desde pequeno escuta historias de principe e princesa que sao felizes para sempre.
Ninguém iria querer buscar alguma coisa que seria dificil na vida.

Flora: Tem muita gente que fica com o sapo.

Fatima: O sapo seria o que Flora?

Flora: A mulher sonha demais em encontrar o homem perfeito, rico, bonito e
cavalheiro. Mas ndo existe, 0 meu namorado é um sapo, mas a gente vive bem.
[Grifos nossos]

Grupo focal realizado no Campus Umuarama, em setembro de 2013.

Assinalamos a fala de Otavio, que diz da importdncia de tratar de questdes
relativas a sexualidade com as criancas desde cedo e aponta a literatura infantil como
meio para promover essa aproximacao, no caso com a ideia de homossexualidade. Sua
indicacdo para essa literatura da conta de “que 14 na Inglaterra ja tem livros de histdria
em que principe beija principe”. Otavio desconhece que no Brasil j& existem livros de
literatura para criancas que apresentam historias homoafetivas, como nos indicam Deise
Azevedo Longaray; Paula Regina Costa Ribeiro; Joanalira Corpes Magalhdes (2012)
em trabalho onde s&o apresentadas algumas obras da literatura infanto-juvenil que se
voltam para as questdes de género, em especial as relagdes homoafetivas.?

Se de um lado, Otavio questiona a necessidade de ““as criangas ouvirem historias
de principe e princesa” de outro, Rosana, prontamente, responde “porque ¢ o natural” e
aponta para a possibilidade de criancas por imitacdo, adotarem comportamento
homossexual: “[...] crianga esta muito ali pela imitacdo. Ela faz, o que ela vé”. Ou seja,
o lugar e discurso revelado por meio de Rosana € o da heteronormatividade. Por ela

reverbera-se um modo de pensar que foi, como ela mesma, afirma “naturalizado”.

Rosana e Jamile reafirmam o padrdo heteronormativo ao indicarem a tolerancia

para com a homossexualidade, desde que ela se apresente de modos e em locais muito

ZNo texto, as autoras fazem um relato sobre as histérias contadas nas obras: “Olivia tem dois pais”, de
Marcia Leite; “Meus dois pais”, de Walcir Carrasco; “O menino que brincava de ser”, de Georgina
Martins; “Por que ndo um carrinho?”, de Flavio de Souza ¢ “O livro da familia”, de Tood Parr.
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especificos, e se dirija a quem dela possa saber. Assim, para Rosana ao inves de
historias de dois principes formando um casal “é interessante trazer para a escola seriam
temas atuais, entrevistas, esses casos e discutir em cima disso”. Ja para Jamile: [...]
podia colocar um programa liberado a partir de tal idade, a partir do momento que a

crianca sabe o que é homem, o que € mulher, que sabe o que pensar”.

Emitindo o discurso da ingenuidade infantil, os/as licenciandos/as nos levam ao
dialogo com Foucault (2009a), para quem, até o século XVII ndo havia uma restricéo a
sexualidade das criancgas, que circulavam sem pudores entre os adultos. A partir do
século XVIII, segundo o autor, uma nova ordem passa a reinar. Sob a influéncia da
moral judaico-cristd, a sexualidade torna-se coisa intima, confiscada pela familia
conjugal com o proposito principal da geracdo de filhos. Nesse linha, se aos adultos era
permito o exercicio da sexualidade apenas sob certas condicdes, o que dizer entdo da
sexualidade das criancas? Negacdo total. Seus 6rgdos genitais ainda ndo estavam
prontos. Criangas ndo praticavam sexo, ndo podiam ter filhos. Eram, portanto
consideradas seres assexuados. Condicdo inquestionavel, naturalizada, aceita até os

dias de hoje.

Facamos entdo algumas consideracOes sobre os estudos realizados sobre a
sexualidade na infancia, pelo austriaco Sigmund Freud, médico e fundador da
Psicandlise. Freud (1986) considerava que a sexualidade é uma condicdo essencialmente
humana e disso decorre que nosso corpo € erotizado, com varias regides de respostas
aos estimulos de ordem sexual que recebe. Nessa abordagem, o autor afirma que a
sexualidade manifesta-se desde a infancia, de acordo com fases: inicialmente com o
prazer ao chuchar ou sugar o leite; depois com o controle dos esfincteres; mais tarde,
com a atencdo voltada para a &rea genital; posteriormente, vem um periodo em que o0
prazer sai do foco sexual e desloca-se para as brincadeiras e jogos com 0s amigos;
finalmente, a puberdade, com a retomada da libido e o afastamento do “eu” para o

“outro”, idade em que surge o interesse por outras pessoas.

Para Freud (1986) a superacdo dessas etapas pela crianca leva ao reconhecimento
do outro como objeto de desejo, e ndo mais o0 proprio corpo. Isso caracteriza o
desenvolvimento da sexualidade e define as praticas que vao caracterizar a idade adulta.
Negar a sexualidade das criangas implica em recusar a existéncia desse elo entre

infancia e idade adulta, a partir de experiéncias de vida constituidas no contexto cultural
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do individuo. A intencionalidade em recuperar Freud aqui diz respeito tdo somente a
grande contribuicdo do psicanalista para a discussdo, no comeco do século XX, acerca
da sexualidade infantil. Por mais que seu pensamento tenha sido problematizado, a sua
contribuicdo foi reconhecida pelo préprio Foucault, autor que tomamos como nossa

principal referéncia.

Chamamos a atencdo para o fato de que admitir a sexualidade das criangas nao
significa defender sua erotizagdo, como tem acontecido contemporaneamente, em
resposta a apelos econdmicos e sociais diversos. Essa erotizacdo a que se refere Felipe
(2007), mantém estreita relacdo no entendimento do corpo como objeto de consumo,
especialmente o corpo das meninas e, como ndo poderia deixar de ser, suscita a
discussdo sobre a pedofilia. Numa sociedade que supervaloriza, hipocritamente, 0s
corpos jovens, cada vez mais jovens de modelos de beleza, no mundo da moda, da
musica e do entretenimento em geral, Felipe (idem) encerra seu texto com um

questionamento: “afinal, quem é mesmo pedofilo?”

Neste sentido, a construcdo da infancia e da sexualidade infantil, sem davida
alguma, atrela-se aos modos como esta infancia é espaco de producdo de homens e
mulheres em que modelos de corpos, beleza e comportamentos sexuais sdo inventados e

naturalizados.

Tania Swain (2004, p. 16-17) aponta que “[...] mulheres e homens, assim somos
destinados ao nascer, assim somos olhados, avaliados, em tons de apreciacdo ou
menosprezo, segundo critérios de beleza, seducdo, fecundidade”. Para a autora, vai se
constituindo um modo como nds mesmos/as passamos a nos olhar. Um modo que nos
conduz a autocriticas e a autojulgamentos “submissos ou rebeldes a norma”. No
entanto, a autora alerta para o fato de que “[...] a heterossexualidade compulsdria,

fendmeno relativamente recente na historia humana, passa a ser a regra universal [...]”

(idem).

A discussdo proposta por Swain (ibidem) é reverberada no grupo focal, tanto nas
falas quanto nas expressdes e reagdes corporais. O foco da atengdo gira em torno do
dialogo entre Otavio e Rosana. Quase sempre 0 apoio do grupo é dirigido a Otavio,
como demonstram 0s risos e as expressdes de incredulidade diante das afirmacGes de
Rosana. Otavio contrapde e questiona 0 modo de pensar de Rosana, utilizando para isso

o argumento, ou talvez, outro discurso naturalizado, de quem ninguém busca “alguma
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coisa que seria dificil”’. Note-se que, em sua fala, Otavio e Flora apontam para o
discurso da felicidade, mas também, terminam reiterando, respectivamente, que a
homossexualidade é alguma coisa dificil e o modelo de homem perfeito. Flora
reconhece que ndo existe 0 homem perfeito (rico, bonito e cavalheiro), mas ao concluir
a sua fala, ela nega esse reconhecimento: “[...] ndo existe, o0 meu namorado ¢ um sapo,
mas a gente vive bem”. O que faz pensar que mesmo parecendo negar, repete-Se 0
discurso heteronormativo, o discurso de um modelo de beleza e de masculinidade.

Localiza-se, portanto, uma continuidade historica e discursiva neste bloco de conversa.

Num outro grupo focal, a discussdo girou em torno da génese da
homossexualidade. No grupo, a preocupacdo € explicar como surge 0 sujeito
homossexual. Tal preocupacéo revela o quanto este grupo avanga e recua naquilo que
constrdi sobre a sexualidade; revela discursos que se atravessam e conflitam. Discutem
as identidades, criticam o padrdo heteronormativo, mas se ocupam da génese da
homossexualidade, ou seja, sdo presos na teia discursiva que revela e controla os corpos

e as sexualidades, numa relacéo de causa e efeito.

Marilia: E, eu acho que o meio determina um pouco a sexualidade, o ambiente
as pessoas, eu acho que influencia...

Fatima: Determina a sexualidade, como assim Marilia?

Marilia: N&o determina, mas influencia, por exemplo, principalmente o
adolescente: estd com um grupinho mais conservador, no grupinho cada um tem
seu namorado naquele momento; ai depois ele vai para outra escola e arruma
novos amigos que 4 eles tem liberdade, ja tem casal entre homens, entre mulheres,
ai talvez ele se, sei la...

[Durante a fala de Marilia, Flora acena afirmativamente com a cabega,
demonstrando concordar]

Flora: Ele tenta se adaptar ao outro grupo ne?!

Mariana: E isso que vocé esta falando, acho que o que interfere mais também é a
familia... A criagdo que a pessoa teve, eu acho que influencia mais. N&o s6 amigos.
A criagdo mesmo que vem de crianca e que a pessoa carrega, acho que néo existe
essa coisa de nascer gay...

Fatima: Vocé ndo acredita que a pessoa hasce gay?

Mariana: Acho que ndo

Rosana: Eu ndo acredito também néo [risos].

Daniel: Eu acredito...

Mariana: Eu acho que isso é muito se a familia da abertura, vai muito de amigos
também como a Marilia falou. Conhego muitos casos de pessoa que antes, as vezes
assim, ndo assumia que era homossexual, mas depois de ter filho, casado que foi se
assumir homossexual, entdo eu acho que isso se desenvolveu, talvez por conta da
morte da esposa, eu ndo sei, as vezes um interesse, alguma amizade, mas eu acho
nao nasce néo...
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Daniel: J& eu acho que h& a chance de surgir na vida dessa pessoa ja que hoje isso
esta se tornando tdo comum, eu acho assim, sempre existiu, para mim a pessoa ja
nasce assim, sempre existiu, eu acho que agora é a época, é o século em que a
gente esta tendo uma maior liberdade em que as pessoas podem escolher, pode ser
livre e vai ser livre, eu acho isso, para mim assim, uma vez eu ja até discuti a
respeito disso, muitas vezes a gente encontra nas escolas de ensino fundamental,
criancas quem tém o jeito de ja tender a ser homossexuais. Inclusive eu fui muito
criticado por essa opinido minha, porque realmente a crianga ndo tem consciéncia,
entdo vocé ndo pode considerar isso. Entdo vocé tem dois campos a acreditar, mas
na minha opinido, pelo que eu entendo, pelo tanto que eu ja li e tal, eu acho que a
pessoa ja nasce assim, com o passar do tempo ela vai... evoluindo isso.

Flora: Ou a pessoa vai... Se pensar que a pessoa nasce gay, com o0 passar do
tempo ela vai se liberando, ou vai ficando fechada, eu acho que quando surge a
oportunidade a pessoa vai e assume. Mas eu ndo acho assim, que por exemplo
desde cedo, igual teve um caso que até meu pai estava comentando, do menino que
fala que ¢ menina, ai ele pegou e falou “mas como que pode ser isso minha filha”,
eu falei “ndo pai eu acho que a crianga fala e ndo percebe o que ela estd falando, as
vezes € porque ela escutou”. E ai que esta o papel dos pais, dos professores, de ir
aconselhando, conversando, e se essa crianga for gay mesmo, tem que trabalhar,
ndo trabalhar, mas ela vai desenvolver e vai ser gay mesmo. Agora se 0S pais
conversarem com essa crianca, a familia a sociedade, sei 14, ela vai vendo que
aquilo ali era s6 uma fase, uma coisa que ela aprendeu, que ela pensou que
poderia ser, e que realmente ndo é. Tem dois lados né, pode tanto a familia
acreditar, a familia ter a cabeca mais aberta, saber lidar com a situacao, auxiliar,
apoiar, ndo €é apoiar, porque é dificil um pai apoiar, 0 menino falar que é gay e o
pai aceitar desde cedo que ele é gay, mas os pais tem que saber lidar com essa
situagéo...

[Grifos nossos]

Grupo focal realizado no Campus Umuarama, em setembro de 2013.

O debate da génese da homossexualidade revela o lugar de onde os discursos sdo
emitidos: a heteronormatividade e, nesse sentido, devem ser alvos de estudos a excecéo,
0 patoldgico, o anormal, ou seja, a homossexualidade. Tal constatacdo torna pertinente
a afirmacgdo de Alipio de Sousa Filho (2009, p. 95) “Nao ¢é desconhecido de ninguém
que teorias e “pesquisas” de muitos tipos procuram causas (bioldgicas, psicoldgicas,
sociais, “espirituais”) para a homossexualidade [...]”. O autor ressalta a familiaridade
com que este debate reverbera na populagédo, e como esta, se apropria das explicagdes
que lhe sdo convenientes para justificar a existéncia dos homossexuais: “[...] tém
qualquer coisa a menos (ou a mais) que os outros (um gene, um pedaco do cérebro,

hormonios, um instinto congénito ou adquirido etc.) [...]”. (idem).

Marilia inicia a discussdo apontando que “[...] 0 meio determina um pouco a
sexualidade, o ambiente as pessoas, eu acho que influencia...” e acrescenta: “N&ao

determina, mas influencia, por exemplo [...] ele vai para outra escola e arruma novos
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amigos que la eles tem liberdade, ja tem casal entre homens, entre mulheres, ai talvez
ele se, sei 14...”. Marilia aponta que a homossexualidade vai resultar da convivéncia com
homossexuais e, nesse intento, ¢ apoiada por Flora: “Ele tenta se adaptar ao outro grupo
né?!”. Mariana vai além e introduz a influéncia da familia na origem do comportamento
homossexual: “Eu acho que isso é muito se a familia da abertura, vai muito de amigos
também como a Marilia falou”. Rosana pouco disse, mas seu riso de descrédito ao dizer
que também ndo acredita que a pessoa possa nascer homossexual, demonstra como, para
ela, esta verdade estd naturalizada: a pessoa torna-se homossexual nas experiéncias de
vida. Os discursos de Marilia, Flora, Mariana e Rosana na busca por explicacGes para a
homossexualidade, refletem o que Sousa Filho (2009) critica como “instinto adquirido”,
ou seja, a homossexualidade desenvolve-se na convivéncia com homossexuais, com
pessoas que “tém mais liberdade” (Marilia) ou por uma postura permissiva da familia

diante da situacao.

Por sua vez, Daniel se opfe as colegas no grupo, mas mantém o discurso da
heteronormatividade ao acenar que “[...] eu acho que a pessoa ja nasce assim, com 0
passar do tempo ela vai... evoluindo isso”. Esta posto o determinismo biologico
criticado por Sousa Filho (2009). Quando Daniel diz que a pessoa nasce assim, ele traz
o discurso da ciéncia, falta apontar se a causa esta no cérebro, ou seria genética?
Hormonal, talvez? Ou todas estas variantes se unem para induzir a homossexualidade

do sujeito?

Na obra Historia da Sexualidade — a vontade de saber, Foucault questiona a
curiosidade em torno do sexo. O que esta por tras dessa vontade de saber sobre o sexo?
Dessa busca constante de repostas? Foucault (2009a) inicia sua argumentacao
apresentando um divisor de aguas na historia da sexualidade: se até o seculo XVII os
costumes e assuntos em torno do sexo eram mais livres de pudores e de vergonhas, apos
este periodo, a sexualidade, sob o imperativo da moral vitoriana, é submetida a um
aparente recolhimento. Aparente porque, sob o véu da repressdo, 0S Ssujeitos se
movimentam, transgridem, evocam comportamentos contra a ordem imposta. Querem

falar e ouvir falar de sexo.

Dessa forma, a sexualidade se configura num dispositivo, modelando
comportamentos, exortando uma liberdade, apoderando-se dos discursos. Para Foucault
(2009a) estava inaugurada uma nova forma de saber sobre o sexo, um saber que ao

contrario das evidéncias ndo tem a ver com repressdo, mas com poder. Poder que
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produz discursos, saberes, verdades enfim sobre o sexo. Assim, surge o dispositivo da
sexualidade e, com ele os diversos discursos em torno do sexo, inclusive dos
homossexuais, se revestem de uma vastiddo de cddigos morais e cientificos. Esse

discurso medico em torno da homossexualidade é assim apresentado:

Tomemos o caso da homossexualidade. Foi por volta de 1870 que 0s
psiquiatras comegaram a constitui-la como objeto de analise médica:
ponto de partida, certamente, de toda uma série de intervencdes e de
controles novos (FOUCAULT, 2012b, p. 350).

Por essas intervengdes e esses controles, entendam internagdes em instituicdes
hospitalares, tentativas de tratamento e de cura, cujos resquicios chegaram ao limiar do
século XXI. Alguns desses procedimentos até mesmo ultrapassaram esse limite, apesar
de ja algum tempo a homossexualidade ndo ser considerada patologia, ainda ha quem
dela se ocupe como algo que precisa ser investigado e, por que ndo, tratado com

procedimentos médicos e psicoldgicos.

Assim, a discussdo do grupo de licenciandos/as sobre a origem da
homossexualidade nada mais € que a manifestacao de discursos sobre a sexualidade que
estd presente na sociedade ha séculos. Influenciados por esses discursos, nenhum dos
participantes do grupo apontou para a admissdo da homossexualidade como uma
expressdo possivel e legitima da sexualidade, assim como na discussdao ninguém
questionou 0 padrdo heteronormativo. Todos emitiram seus dizeres a partir da
heteronormatividade, portanto. Eles/as ainda reverberam a verdade sobre a necessidade
de dizerem sobre a origem da homossexualidade sem suspeitarem que o campo das
Ciéncias Bioldgicas esta entre os que criaram a necessidade de localizar a origem dos

fendmenos da vida.

4.4. Articulando discursos e futura atuacdo docente

Diante dos discursos dos/as licenciandos/as sobre sexualidade e da percepcao que
tivemos das possibilidades de aproximacdes e distanciamentos entre estes discursos,
chegamos ao ponto da pesquisa que torna-se particularmente especial por tratar da
articulacdo entre estes discursos e a futura atuacdo como professores/as na educagédo

basica.

Considerando que a formacdo no curso de licenciatura, juntamente com as

experiéncias de vida dos/as licenciandos/as é responsavel pelo/a docente que se



134

pretende atuando junto as criancas e aos adolescentes, apresentamos 0s pontos onde é

possivel a percepgdo da articulacdo entre os discursos e o futuro exercicio da docéncia.

Vejamos a resposta de Luiz Carlos, na entrevista, a pergunta: Para vocé, aulas de
Ciéncias e de Biologia sdo espacos em que a discussao sobre sexualidade é obrigatoria?

Luiz Carlos: Sim, por [pausa] por [pausa] por nas Ciéncias e na Biologia vocé
trabalhar o sistema reprodutor masculino e feminino e [pausa] por ser téo
ligado a sexualidade, né? Mas além das aulas de ciéncias, acho que seria

importante também outros professores serem especializados nessa area, conhecer...
ter um conhecimento pelo menos prévio para poder abordar com os alunos
qualquer duvida que aconteca na aula deles, né? [...] (Grifos nossos)

Entrevista realizada em junho de 2013.

Luiz Carlos articula a discussdo da sexualidade com o contetdo referente ao
sistema genital masculino e feminino, e esta é uma dimensdo que, na tradicdo do
conhecimento, tem de fato correlacdo. No entanto, a nossa experiéncia em salas de aulas
dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, ao longo de vinte e quatro
anos nos mostra que as discussdes acerca da sexualidade nas aulas de Ciéncias e

Biologia extrapolam o conteudo “sistema genital humano”.

A sexualidade escapa aos contetdos e espacos marcados pela sala de aula.
Meninos e meninas colocam em discussdo, debatem, conversam sobre sexualidade e nos
convocam, professores e professoras, a discutir, debater e conversar com eles e elas a
qualquer momento e em qualquer tempo e situacdo. Por outro lado, Luiz Carlos assinala
para o fato de que, na escola, ndo podem nem devem ser apenas professores/as de
Ciéncias e Biologia os unicos sujeitos a tratarem do tema sexualidade. Todos/as

educadores/as devem ter formacdo e condicOes para a sua abordagem.

O que Luiz Carlos revela, ao ser conduzido a se aprofundar um pouco mais
nestas consideracdes, ndo encontra ressonancia com seu discurso inicial. 1sso porque, ao
ser questionado se ha outra equipe PIBID na escola a qual ele esta vinculado, Luiz
Carlos disse que sim, “existe o PIBID de Historia”. Entdo perguntamos se a equipe de
Biologia pensou em convidar a equipe de Histéria para desenvolverem juntos a Il

Semana de Sexualidade® e a resposta de Luiz Carlos foi “Nio, até o momento nio

A “II Semana de Sexualidade”, como o nome indica consiste da segunda edigdo de uma semana de
eventos voltados para o tema sexualidade numa das escolas de educagdo basica onde o PIBID do Pontal
desenvolve suas atividades. A dinamica da “I Semana de Sexualidade” envolveu a discussdo de duvidas
com os/as estudantes da escola e também a discussao sobre mitos e tabus que envolvem a sexualidade. No
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tivemos esta ideia. Talvez agora... a partir de agora [risos] isso possa acontecer”. O que
nos revela que ha o apontamento para que outros/as professores/as discutam o tema
sexualidade na escola, no entanto, na organizacdo de uma semana com a tematica, no

caso do PIBID, eles ndo convidaram outros grupos.

Ciro, referindo-se a pergunta realizada acerca de serem as aulas de Ciéncias e de
Biologia espacos em que a discussdo sobre sexualidade é obrigatoria, também se reporta

aos conceitos biologicos, em primeira instancia.

Ciro: Eu acho que sim, porgue trata de conceitos biologicos. De certa forma,
além dessa parcela bioldgica, também deveria ser ratificado por outras &reas
também, como as ciéncias sociais, as ciéncias historicas. Sabe, trazer o maximo de

informagdes possiveis, sabe, tentar fazer uma interdisciplinaridade. Eu acho que
ndo obrigatoriamente o tema tem que ser tratado na aulas de Biologia. [Grifos
NoSsos]

Entrevista realizada em junho de 2013.

E possivel perceber ai que o discurso que prioriza o estudo bioldgico da
sexualidade se sobressai ao discurso cultural, historico e social. Ainda que estes Ultimos
sejam citados, isso acontece sempre num segundo plano. Mesmo no caso de Luiz
Carlos, que ndo é muito claro nessa colocacdo, ele a traz implicita quando diz que
considera que as aulas de Ciéncias e Biologia sdo espacos onde a discussdo de
sexualidade é obrigatoria porque nestas disciplinas “vocé trabalha o sistema reprodutor

masculino e feminino e [pausa] por ser tdo ligado a sexualidade”.

Assim, notamos que investidos de sua posicdo de graduandos de um curso de
Ciéncias Bioldgicas, os/as licenciandos/as admitem que outras abordagens que ndo a
bioldgica sdo importantes no estudo da sexualidade, mas tratam a Biologia como mais
importante, prioritaria, na discussdo do tema. Segundo essa forma de pensar, as outras
abordagens podem ser discutidas pelo proprio professor de Biologia ou por outros

professores, num trabalho interdisciplinar.

Fatima: Como vocé se vé como professor de Biologia, ao discutir com seus alunos
este tema sexualidade, ja que vocé esta constantemente citando estes dois polos, 0
das ciéncias bioldgicas e o das ciéncias sociais. Em qual destes dois polos vocé se

reconhece?
Ciro: Eu tentarei fazer meu papel mais na area da Biologia, s6 que hoje se fala
bastante em interdisciplinaridade, entdo eu traria mais discussdo bioldgica, mas

momento da coleta das nossas conversas com os/as licenciandos/as, eles/as estavam preparando a “II
Semana de Sexualidade”.
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também trazer, como se fosse uma introducdo... sobre a sociedade, a diversidade,
estas coisas, fatos historicos, eu acho importante. Antes de comecar a falar da
Biologia, preparar eles para como se da a sexualidade no nosso mundo. Teria que

ter um acordo, uma conversa entre os professores das diferentes areas para tentar,
com suas aulas intercaladas, abordar os dois temas. [Grifos nossos]

Entrevista realizada em junho de 2013.

A compreensdo de interdisciplinaridade de Ciro se localiza na ideia de que esta
pressupde trazer explicagdes de campos disciplinares acerca de um determinado tema e
ele foca no papel dele, como professor de Biologia que ¢ o de trazer a “[...] discussdo
bioldgica [...]”, como se essa também ndo fosse historica e cultural, portanto social e

permeada por relacdes de poder.

Foucault (2009a) ressalta a existéncia de um “jogo da verdade e do sexo”, legado
do século XI1X, que fundamenta muitos dos discursos sobre sexo. Essa verdade pode ser
esperada ou temida; ou pode ser descartada logo apds ser pronunciada, tudo vai

depender de onde partem os enunciados que levam a configuracdo dessa verdade.

No caso dos/as licenciandos/as, a verdade reverberada é a da Biologia. Verdade
esta que, para Foucault (idem) tem sua sustentagdo em duas bases, a “biologia da
reprodu¢do”, de natureza cientifica, adepta da vontade de saber e a “medicina da
sexualidade”, constituida por um conjunto de normas morais, econdmicas € mesmo
politicas, provocadoras de uma vontade de ndo saber. Ainda que estes dois polos sejam
bem diferentes e ndo se ajustem, ha pelo menos um ponto de aproximacao: uma espécie
de garantia cientifica que a Biologia confere a medicina do sexo: um viés cientifico que
ajuda na sua sustentacdo. O excerto que segue do grupo focal nos aponta para tal

verdade:

Fatima: Como futuros professores e professoras de Biologia, quais assuntos dentro
do tema sexualidade vocés consideram que sejam importantes trabalhar na escola?
André: Na palestra que eu trabalhei com a turma, o tema que eu mais gostei foi a
cirurgia de mudanca de sexo. A gente explicava no quadro, indicava sites para
eles. Provavelmente se um dia eu for professor, eu vou abordar, vou levar videos
para mostrar a cirurgia. Eu gostei muito. [Grifos nossos]

Fatima: 1sso ndo tem no livro de Biologia, ndo é André, como vocé fez?

André: Eu gostei muito, os alunos também adoraram. Expliquei quanto que sai
para 0 governo, quais os paises que ja fazem. Quais paises sdo 0s mais precarios na
cirurgia.

[...]

Luiz Carlos: os mitos e tabus...

[..]
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Maria Rita: Eu acho que depende muito da situacdo da escola. Tem um amigo
nosso que eu dou palestra com ele, também sobre sexualidade no estagio. Ele fala
da parte mais bioldgica e eu falo a parte social da gravidez, porque eu
engravidei nova, eu falo das paquerinhas. Entdo, n6s dois junto tiramos as
duvidas de todos eles. Como ele é homossexual, ele entende mais de sexo anal,
dessas coisas assim. [...] A gente sai de la e os alunos ficam perguntando quando a
gente vai voltar. [Grifos nossos]

Fatima: Vocé se vé assim no dia a dia da sua sala de aula? Vocé quer ser
professora Maria Rita?

Maria Rita: Eu me vejo, tratando com naturalidade esses assuntos.

Rafael: O problema € vocé ser engolido pelo sistema e ter que trabalhar aquilo que
ele te impde. Agora, voceé ter abertura para trabalhar o que vocé acha melhor para
os alunos, € outra totalmente diferente.

Fatima: Sera que ndo é possivel enfrentar este sistema? O sistema esta ai. VVocés
viram no CBC, nos PCN que é para trabalhar a sexualidade numa vertente cultural.
[.]

Tereza: Eu penso assim: o sistema da abertura para o que esta dentro do sistema.
O assunto sexualidade estd dentro do sistema, &€ um tema transversal, mas esta la
dentro. Querendo ou ndo, vocé tem uma certa liberdade para tratar aquilo, mas néo
como “eu quero”. [Tereza acentua bem esta ultima frase]

Grupo Focal realizado no Campus do Pontal em outubro de 2013.

Se os/as licenciandos/as tém constituido seus saberes em meio as disposi¢des de
uma verdade sobre o sexo, muito natural Ihes parece dar prioridade ao estudo da
Biologia quando se trata de sexualidade. Entdo, mesmo quando falam de um tema como
a transexualidade, por exemplo, o discurso médico-bioldgico se apresenta. André relata
que levou esta discussdo para a sala de aula, como estagiario, mas ao descrever a
atividade, revela que se ateve as questdes referentes a cirurgia de mudanca de sexo: “Na
palestra que eu trabalhei com a turma, o tema que eu mais gostei foi a cirurgia de
mudanga de sexo”. Nao ha referéncia a militdncia dos grupos LGBT, aos direitos
conquistados ou ainda na berlinda e nem mesmo a discusséo referente a esta experiéncia
de sexualidade transgressora. O corpo biologico é o personagem principal. Nao apenas o
corpo, mas suas aberragdes, suas perversdes e outras fugas da regra, objetos da ciéncia.

De fato, era uma ciéncia feita de esquivas ja que, na incapacidade ou
recusa em falar do préprio sexo, referia-se sobretudo as suas
aberragdes, perversfes, extravagancias excepcionais, anulacfes
patoldgicas, exasperacbes morbidas. Era, também, uma ciéncia
essencialmente subordinada aos imperativos de uma moral, cujas

classificagdes reiterou sob a forma de normas médicas (FOUCAULT,
20094, p. 61).
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Dessa forma, as disposicdes em torno do sexo ainda hoje sofrem esta influéncia, a
da medicalizagdo, da esquiva e da subordinacdo a uma moral socialmente definida e
ultrapassam o limite das clinicas e consultdrios, adentram sem ceriménia as
universidades, nos curso de licenciatura e, na sequéncia, as escolas de educacao basica,

os livros didaticos, os/as estudantes.

A discusséo prossegue, num outro grupo focal.

Marilia: Eu acho que se eu fosse trabalhar, comecaria por esse lado mais social e
depois comegaria o lado bioldgico que é importante também falar das doencas, de
modos de prevencdo, eu acho que faria desse jeito.

Jamile: E, e essa parte bioldgica é mais tratada né, na escola.

Fatima: Significa que ja se espera que o professor de Biologia faca isso?

Jamile: E, eu acho que sim, muita gente ja espera que o professor de Biologia vai
tratar de doencas, ai vai ensinar 0 menino a usar camisinha, a menina sobre a
primeira menstruacao.

Grupo Focal realizado no Campus Umuarama, em setembro de 2013.

Mais uma vez o0 jogo da verdade e do sexo. Foucault (2009a) assegura que esta
verdade € produzida por duas tecnologias: sociedades orientais, como na China e Japao,
india e nacBes arabes-muculmanas desenvolveram uma ars erética; isso nio se deu com
as sociedades ocidentais, que desenvolveram, por sua vez, uma scientia sexualis. Na
primeira, a origem da verdade é o prazer, ja na segunda a verdade decorre do ritual da
confissdo. Vejamos:

Consideremos 0s grandes marcos histdricos: em ruptura com as
tradicbes da ars erdtica, nossa sociedade constituiu uma scientia
sexualis. Mais precisamente atribuiu-se a tarefa de produzir discursos
verdadeiros sobre 0 sexo, e isto tentando ajustar, ndo sem dificuldade,
o0 antigo procedimento da confissdo as regras do discurso cientifico. A
scientia  sexualis, desenvolvida a partir do século XIX,
paradoxalmente, guarda como nucleo o singular rito da confissdo

obrigatoria e exaustiva, que constituiu, no Ocidente cristdo, a primeira
técnica para produzir a verdade do sexo (FOUCAULT, 2009a, p. 77).

Assim, para Foucault, a confissao, ao sair do circulo da religido e se expandir para
a sociedade, dominando as relacfes entre o psiquiatra e o paciente, entre pais e filhos,
professores e estudantes, produz verdades sobre o sexo, evoca a falar do sexo e seus
prazeres, obviamente com o respaldo do discurso cientifico. Discurso que se espera

encontrar nos/as professores/as de Biologia. Assim sugerem os/as licenciandos/as,



139

falando a partir dos locais que os constituem: sociedade, universidade, escola de

educacdo basica, midia, dentre outros.

Essa ritualizacdo ao falar de sexualidade mistifica o tema. Da-lhe ares de
suspense. Em torno do sexo cria-se uma aura de proibicdes e de confissdes entremeadas
de enunciados sobre o ato sexual, os desejos, o tipo de prazer que proporciona. A
verdade esta posta, alicercada pela ciéncia ela define o que pode ou néo ser dito; onde se
pode dizer sobre sexo e para quem. Os excertos abaixo constituem uma interessante

amostra disso:

Fatima: Vocés como professores, vocés se veem trabalhando a sexualidade na
educacdo basica? Como futuros professores, pois afinal de contas vocés estdo em
um curso de licenciatura.

Jamile: Eu acho que dentro de sala de aula ndo, pode ser com um grupo a parte.
Fatima: Porque ndo na sala de aula?

Jamile: N&o sei, mas [pausa] € como a gente colocou 4, as vezes o planejamento
da aula [nova pausa] depende da escola também né, se cabe ali haquele momento.
Porque a educacdo basica [sic] ndo € tdo exigente quanto o ensino médio, entdo eu
acho que cabe sim.

Fatima: Exigente em que sentido?

Jamile: Por conta do vestibular, do ENEM, ter que cumprir as disciplinas, por falta
de tempo as vezes ndo da. Mas nada impede que seja no sexto horario, com outras
turmas, ou sébado.

Marilia: Eu acho que eu trabalharia esse tema se eu tivesse um apoio assim da
escola, da direcdo e se envolvesse um projeto assim, bem maior assim de levar a
familia, de envolver tudo, para eu me sentir segura. Mas eu propor assim, sem esse
apoio eu acho que ndo, porque ai vem pai, vem escola e falam: “Ah como ¢ que
vocé faz isso”, eu acho que seria mais nesse sentido, se eu tivesse com toda uma
equipe na escola.

Fatima: Inclusive a dos professores Marilia?

Marilia: Inclusive a dos professores, com certeza.

Grupo focal realizado no Campus Umuarama, em setembro de 2013.

O receio de tratar 0 tema esta claramente posto. Apesar de julgarem que a
abordagem a sexualidade deve apresentar uma vertente cultural e social, os/as
licenciandos/as ndo se mostram muito seguros/as quando se trata de fazer uma projecéo
de como sera sua pratica profissional nesse sentido. O discurso de que a familia
constitui-se em uma barreira a ser enfrentada reverbera por meio das falas destes/as
estudantes, como também reverbera o discurso do cuidado, assim afirma Otavio: “E,
tem que ser bem cuidadoso trabalhar com esse tema por conta da idade dos meninos,
por conta da familia mesmo, a escola, até que ponto vocé pode chegar nessa questdo de

sexualidade. E bem complicado”. Além da familia, Otavio fala da idade dos meninos,
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também reproduzindo o discurso de que a sexualidade inicia-se a partir de uma
determinada idade. S&o vérios discursos entrecortados que colocam em xeque quem

deve dizer sobre a sexualidade.

Em pesquisa realizada com professoras de Ciéncias do ensino fundamental da
rede municipal da cidade de Uberlandia, Silva (2012) constata os mesmos discursos. Na
pesquisa 0s depoimentos foram de professoras em exercicio com mais de cinco anos de

profisséo.

Em busca de elementos que justifiguem essa inseguranca, os/as licenciandos/as
escapam com argumentos acerca do curriculo apertado, da necessidade do cumprimento
do programa de aulas, o receio da reacdo das familias e até mesmo a falta de energia
para um eventual embate com a direcdo da escola pressionada por estas familias. Outra
argumentacdo nesse sentido é a falta de preparacdo adequada para tratar da sexualidade,

talvez a postura mais honesta.

Na sequéncia da conversa no grupo, percebemos que ao ser questionado sobre

como enfrentar a situacdo o grupo faz os seguintes apontamentos:

Fatima: O que vocés sugerem que a gente como professor pode fazer entdo para
que os pais deixem de ser obstaculos ao trabalho sobre sexualidade na escola?
Mariana: Eu acho que é que nem a Marilia falou, a gente tem que chamar os pais
para a escola e explicar "Olha a gente tem que falar sobre isso agora porque eles
estdo crescendo, é hora de saber e tal", e pedir o apoio desses pais, porque ai 0s
professores fazem a parte deles na escola e os pais fazem a parte deles em casa.

Clarissa: As vezes também os pais nem comentam porque ndo sabem como
conversar sobre isso.

Fatima: Os pais se opdem ao trabalho com foco na parte biol6gica?

Hélida: N&o, eu acho que eles falam, "ja mostra logo e assusta, que nao vai fazer".

Grupo focal realizado no Campus Umuarama, em setembro de 2013.

No grupo focal, os discursos de Mariana, Clarissa e Hélida reverberam o biopoder
ao qual Foucault (2009a) se referiu, 0 poder sobre a vida e sobre a morte. Na discussao,
sobressai o0 discurso da escola como instituicdo disciplinadora, voz autorizada pelo
Estado para sujeitar os individuos. Assim, Mariana nos diz da necessidade de os pais
estarem na escola: “Eu acho que [...] a gente tem que chamar os pais para a escola [...]”,
mas pontua exatamente porque os pais tém que vir a escola: “[...] e explicar ‘Olha a
gente tem que falar sobre isso agora porque eles estdo crescendo, é hora de saber e tal’

[...], professores fazem a parte deles na escola e os pais fazem a parte deles em casa”. O
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estado repassa sua politica, no caso a biopolitica para a escola, que, por meio dos/as
professores/as, a repassa aos/as estudantes. Mas, isso ndo basta, é necessario mobilizar
pais e maes, pois criancas e adolescentes ndo ficam o tempo todo na escola, que ira
tratar de seu disciplinamento longe da instituigao? “[...] os pais fazem a parte deles em
casa”. Clarissa concorda que os pais t€ém que vir para a escola, pois as vezes “nem
comentam porque ndo sabem como conversar sobre isso”. Hélida diz que pais e mées
ndo se opdem ao tratamento biologico da sexualidade, pois dizem “j& mostra logo e
assusta, que ndo vai fazer”. Nos dizeres de Hélida esse “fazer” significa fazer coisas
fora da norma, adoecer, engordar, manter relacionamentos amorosos, engravidar.
Assim, o biopoder manifesta-se nas relagdes estabelecidas na escola e reverbera para
além dela, atingindo a familia e outras instancias da sociedade.

A reboque da discussdo sobre biopoder, veio a discussdo de como esse poder
sobre a vida e sobre a morte quase sempre se manifesta de formas diferentes em relagéo
as meninas e aos meninos. Assim, a discussdo no grupo atingiu as fronteiras do género.
Situacdes da dinamica familiar como a de educar os meninos diferentemente das
meninas, sdo apontadas e criticadas. Mas, Otavio se revela ao dizer “E, para menino eu
acho que é mais de boa falar sobre isso, mas para as meninas...”. Em suas colocagdes
Otévio ndo é muito claro na sua fala, traz o discurso da interdi¢do ao trocar a palavra
“sexualidade” pela palavra “isso”, pouco especifica e, portanto, menos incomoda. Outro
discurso é o da generificacdo, pois afirma ndo ser facil falar de sexualidade com
meninas. Hélida contribui com a discussdo: “[...] eu tenho 19 anos e meu irméo 18. E a
minha criacdo apesar de ser s6 de um ano de diferenca foi bem diferente da do meu
irmao [...] quando eu era menor tinha coisas que nao podiam ser ditas na minha frente,
mas podiam na frente do meu irmdo”. Nao estamos diante de discursos sexistas,
enunciados durante uma discussdo que critica a imposicdo de géneros, ja desde o

ambiente familiar?

Com Grossi (2010) pensamos os discursos de Otavio e Hélida, anteriormente
apresentados. Grossi (idem) faz uma referéncia a tempos passados dos movimentos
feministas, quando as militantes preferiam se reunir longe da presenca masculina, que
Ihes havia tirado a voz durante séculos. Nesse sentido, na auséncia dos homens, elas
teriam maiores possibilidades de se expressarem. Quando Otavio nos diz que falar de
sexualidade para menino € mais tranquilo que para menina e Helida expbe que seu

irmdo mais novo podia participar de determinadas conversas que a ela eram censuradas,
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estamos diante de um impasse que ainda esta presente nas familias, nas escolas, e em
varios outros espagos de convivéncia social. Pelo exposto, esse embaraco ainda nao
avangou muito, as questdes de género continuam demarcando espacos, dizeres, fazeres e

até mesmo politicas distintas para homens e mulheres.

Nesse sentido e diante deste paradoxo, pensar a atuagdo docente no campo da
sexualidade para alem do bioldgico, apesar de toda uma complexa rede de discursos que
0s constituem e que transitam em direcbes diferentes, fizemos o seguinte
questionamento ao grupo: Vocés acham que a escola consegue olhar para a sexualidade
em uma abordagem além das questdes bioldgicas e, num processo de contextualizacao,

trazer as culturas para dentro da escola?

Clarissa: Eu acho que sim, mas eu acho que além disso, da escola propor esse
espaco, ela tem que se preparar para isso.

Fatima: E vocés, estdo preparados?
Clarissa: A gente ndo trabalhou este tema, ndo tivemos preparagdo para isso.

Grupo focal realizado no Campus Umuarama, em setembro de 2013.

Ponderamos assim, que esse receio dos/as licenciandos/as de assumir a discussao
do tema com os/as estudantes acontece apesar das disposi¢es contidas nos documentos
oficiais nesse sentido, como ja pontuamos no capitulo 1. Duas consideracdes emergem
das preocupacOes dos/as licenciandos/as. Por um lado o desconhecimento total ou
parcial, dos documentos que orientam a composi¢do dos curriculos quando se trata do
tema sexualidade; por outro, a auséncia de momentos em que esta discussdo possa se
aprofundar, na graduacdo. Como as duas situacGes se apresentam conectadas, ambas
devem ser consideradas na analise dessa visdo um tanto pessimista que se apresenta ao
pensar a sala de aula de Biologia como ambiente para a discusséo de sexualidade, o que
nos faz pensar no grau de aprofundamento destas discussdes por parte destes/as futuros

professores/as.
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5. FINAIS NAO HA, NOVOS COMECOS SIM

Ao acenarmos com a finalizacdo deste trabalho, percebemos que finais, assim
como encerramentos, interrupces ndo existem. Disso ja suspeitdvamos, ndo hd como
abandonarmos a pesquisa e darmos por acabada esta fase da vida. E preciso continuar o
percurso. Agora, com novo olhar sobre o0 mundo e suas coisas. Olhar carregado de

impressdes constituidas e constituintes de vida, de feitos e de mudancas.

Assumimos que esse tempo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
UFU foi o que mais contribuiu para a constituicdo desse novo olhar sobre a educacéo.
Nada gue tenha acontecido ao longo dos quase 24 anos de atuacdo docente na educacao

basica teve um efeito tdo marcante como esse movimento.

E com este olhar que, ao longo de dois anos, langamo-nos sobre o questionamento
central da pesquisa e seus objetivos, acertando detalhes, desenhando contornos,
(re)formulando consideracdes. E esse olhar que nos conduziu no diadlogo com os/as
licenciandos/as bolsistas do PIBID/UFU/Biologia e possibilitou captar seus discursos
sobre sexualidade, em busca de aproximacOes e distanciamentos entre eles. Nesse
exercicio de buscar pelas vozes destes/as jovens futuros/as professores/as, uma atengédo
especial foi posta em cena em relacdo as questdes éticas, como a preservacdo de suas
identificacGes, além do cuidado para ndo constranger ou expor estas pessoas a situagdes

de confronto, nos momentos das entrevistas e dos grupos focais

Oslas licenciandos/as bolsistas do PIBID/UFU/Biologia sdo jovens, a maioria do
sexo feminino, heterossexuais, solteiros/as e, ligados/as a alguma religido. Uma
licencianda se declarou homossexual e um licenciando marcou a opgdo “outra” para
identidade sexual e de género, mas ndo citou que outra identidade seria essa. Entre

todos/as, ha duas bolsistas que vivem em relacdo conjugal com outras pessoas.

Em relagdo ao processo de constitui¢do para a docéncia, foi possivel perceber uma
diferenca entre as duas equipes (Umuarama e do Pontal) quanto ao envolvimento com a
tematica sexualidade. No Campus do Pontal o numero de licenciandos/as que
responderam afirmativamente ja haverem cursado uma disciplina centrada no tema
sexualidade (Educacdo, Saude e Sexualidade), ou ja terem participado de grupos de
estudos ou ainda ja haverem, no ambito do PIBID, desenvolvido atividades centradas na

sexualidade, sobressaiu-se ao numero de licenciandos/fas do Umuarama. Sendo o
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professor coordenador da equipe do Pontal o responsavel por ministrar a referida
disciplina e ser pesquisador na area de sexualidade, defendemos a importancia dos
estimulos que licenciandos/as recebem, na busca de constituirem-se como profissionais

da docéncia.

Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar que os modelos de curriculos
que ai estdo, em que a formacgdo académica se processa grandemente nas vivéncias das
disciplinas, de certa forma atrelam os/as licenciandos/as as disciplinas e aos/as
professores/as, de quem dependem, inclusive nas orientacdes com relacao as atividades
que precisam desenvolver nas salas de aula das universidades e para além delas. Pouca
autonomia é dada ao/a licenciando/a na composi¢do de seus saberes académicos e as
lacunas que permanecem acabam sendo preenchidas por outras fontes de informacoes

que ndo aquelas ligadas a universidade e suas praticas.

Osl/as licenciandos/as indicam que buscam informacgdes sobre sexualidade na
Internet, na midia em geral e no ensino superior, mas também indicam, embora com
menor expressividade, os amigos, a familia e, em ultimo lugar a escola de educacgdo
basica. Ao desdobrarem estas informacdes, citando como aprendem sobre sexualidade,
as respostas contemplam, agora sem intencdo de estabelecer uma relacdo quantitativa
entre os modos apontados, a Internet, o ensino superior (com a disciplina “Educagao,
Satde e Sexualidade”, cursos, minicursos, seminarios, € grupos de estudos), leituras
diversas (livros, revistas semanais, revistas tens), midia em geral (filmes comerciais,
documentarios e programas de entretenimento), na religido e na escola de educacgédo

basica (a partir de professores/as e profissionais de saude).

Estes locais e modos de aprender sobre sexualidade, segundo Foucault (1987) séo
aqueles que historica e culturalmente foram definidos como vozes autorizadas a falar de
sexo, a fazer circular discursos hegemonicamente instituidos e disseminados a partir
destes locais/institui¢fes: Igreja, Familia, Escola, Hospital. Também, a Internet, e a
Midia, nos tempos atuais, com sua capacidade de insercdo na vida das pessoas, acabam
sendo citadas como locais e meios de aprender sobre sexualidade, num entrelagamento
de possibilidades de informagdo. A esse respeito, consideramos que a constituigéo
dos/as licenciandos/as, acaba acontecendo em rede. Numa intersecdo de varios

discursos, eles/as vao constituindo sua prépria forma de dialogar com a sexualidade.
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Em seus discursos, apontam varios locais e modos de aprendizagem de
sexualidade, mas ndo apresentam a ideia de que ha uma mobilizacdo das pessoas em
torno do sexo, mesmo quando elas séo levadas a acreditar que sobre ele nada é dito
(FOUCAULT, 2009a). Alguns licenciandos/as relatam que em familia ndo falam de
sexo, mas afirmam que certos assuntos nao sdo ditos em sua presenca. Nao reconhecem
que a familia, ao se calar ou ao sussurrar, as escondidas, muitas coisa estdo dizendo de
sexo e sexualidade. Assim também é a Igreja, que com suas confissdes e interdigdes

acerca do sexo, muito dele diz, num aparente silenciar.

Nesse processo, a escola de educacgdo basica é referida como espaco do discurso
biomédico, emitido por professores e profissionais da saude. Outras dimensdes da
sexualidade, segundo os/as licenciandos/as em suas lembrancas, ndo foram abordadas.
Eles ndo se ddo conta que os discursos de interdicGes quanto aos namoros, roupas,
acessorios, tatuagens, comumente disseminadas nas escolas sdo discursos sobre
sexualidade, como nos diz Louro (1999). E assim, a escola de educacdo bésica ensina
aos meninos e meninas os modos de ser homens e mulheres, sendo portanto um

importante mecanismo de producdo da generificacdo que caracteriza as relagdes sociais.

Nas atividades realizadas no @mbito do PIBID, o discurso biomédico se faz
presente. Apesar da disposicdo para trabalhar a sexualidade numa abordagem cultural,
na pratica os temas discutidos (modelos anatémicos dos sistemas genitais, DST,
métodos contraceptivos, gravidez na adolescéncia) voltam-se para a fisiologia e
anatomia. Outro assunto desenvolvido na escola de educacao basica por um grupo de
licenciandos/as foram os mitos e tabus que envolvem a vivéncia da sexualidade. Ao
falarem sobre esta atividade, eles/as deram destaque a masturbacéo e a virgindade, mas
fortemente embasados na Biologia, nas questdes fisioldgicas. Ndo perceberam que a
criagdo dos mitos, assim como dos tabus, passa pela producdo de um discurso de
verdade e de controle dos corpos e das sexualidades. Estas consideracfes nédo se fizeram
presentes quando se referiram a estas atividades, seja nos questionarios, nas entrevistas

0u nos grupos focais.

H& momentos de aproximacdo e momentos de afastamento entre os discursos. O
mais forte ponto de interseccdo entre seus discursos localiza-se na sua condi¢do de
estudantes universitarios do curso de Ciéncias Biologicas. Nessa condicao ao localizar a

Biologia como voz autorizada a falar de sexualidade, reverberam o discurso da Scientia
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Sexualis, do século XIX, a qual, segundo Foucault (2009a) localiza ndo apenas o que é
sexo e sexualidade, mas também os sujeitos dessa sexualidade, que para alguns/as dos
licenciandos/as ndo estdo na familia, ndo estdo também na igreja e ndo deveriam estar
na escola, pois para eles/as os pais e as mées ndo aprovam a discussdo de sexualidade na

escola.

Nessa abordagem, muitos/as reverberam o discurso heteronormativo e tentam
apontar uma génese para a homossexualidade. Notamos aqui um pequeno afastamento
dos discursos: para alguns/as, o sujeito nasce homossexual, ja para outros/as, ele torna-
se homossexual por influéncia de amizades ou ainda por viver numa familia permissiva.
Osl/as licenciandos/as que fizeram esta discussdo em um dos grupos focais néo
percebem que ao trazer para o foco a homossexualidade, estavam reafirmando o modelo
heteronormativo, uma vez que a norma ndo precisa ser objeto de estudo, mas sim o
anormal, o patoldgico, o desvio. Sousa Filho (2009) aponta que esta discussdo esta
naturalmente instituida na sociedade e cada um se apropria da “explicacdo” que lhe for

mais conveniente.

A discussdo sobre a génese da homossexualidade revela a manifestacdo do
dispositivo de sexualidade, que sempre esteve presente produzindo rela¢fes de poder na
sociedade. O que os/as licenciandos/as fazem, na discussao € reforcar o que Foucault
(2009b) nos diz da transformacéo desse dispositivo em objeto de atencdo e de estudo, a

partir do século XIX. Disposicdo mantida até os dias atuais.

Outro ponto de aproximacao entre os discursos dos/as licenciandos/as diz respeito
ao discurso da identidade. Com autores como Foucault (2009a), Silva (2013) e Hall
(2006) observamos nos discursos dos/as licenciandos/as demonstracdes de que estdo
atentos ao carater flutuante e temporal da identidade dos sujeitos. Porém,
paradoxalmente demonstram em outros discursos e na organizac¢ao das atividades sobre

sexualidade o embaraco na tentativa de materializacdo desse posicionamento.

Na discussao sobre a literatura infantil, notamos outro ponto de afastamento entre
os discursos. Se para alguns/as, as histérias infantis representando relacionamentos
homoafetivos ja sdo uma exigéncia imposta por estes tempos, para outras licenciandas

isso seria impensavel, segundo elas pelo menos para criancas menores de certa idade.
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Outra vai além e diz que o natural € o casal “homem-mulher”. Nesse momento a voz

que se manifesta é a da naturalizacdo da heteronormatividade.

Voltando a olhar para as articulagdes que os/as licenciandos estabelecem entre
seus discursos sobre sexualidade e sua futura atuacdo docente, é possivel encontrar o
discurso de que a sexualidade deve ser trabalhada na escola, numa perspectiva cultural e
social, mas localizam os sujeitos da sexualidade fora da escola e também da familia.
Ainda mais, normalmente eles/as indicam que esta perspectiva social e cultural deve ser
tratada com uma espécie de introducdo ou complementacdo, pois o foco reside na

Biologia.

Sugestdes de interdisciplinaridade ou de que outras disciplinas devem se ocupar
do tema sexualidade na escola sdo discursos também frequentes, mas apresentam a
interdisciplinaridade como uma dinamica em que cada professor/a fala dessa
sexualidade sob as luzes de seu campo especifico de atuacdo. Nesse caso, 0s/as
licenciandos/as devem se encarregar do corpo biolégico, com suas doencas, aberragdes,
perversdes e fugas da regra. O corpo objeto da Biologia. Dizemos com Foucault (2009a)
que se trata de uma ciéncia de esquivas, que ndo diz do sexo, mas das anomalias. A

ciéncia subordinada a uma moral.

Nesse sentido, os/as licenciandos ndo se atentam de que, na escola a sexualidade
ndo esta apenas nas salas de aulas, encerrada nos contedos, nas disciplinas, ou nos
livros da biblioteca. Por isso, eles/as ndo referem a dimensao do desejo e do prazer. Nao
se ddo conta de que a sexualidade vai para além das convenc¢des dos curriculos, escapa
aos olhares disciplinadores, invade outros espagos e implanta uma temporalidade
propria. Manifesta-se nos risos e nas brigas, nos beijos e nos choros, nas roupas,
tatuagens, adornos. Encontra palco nos corpos das criangas, dos/as adolescentes e dos/as

adultos.

Com o exposto, consideramos que as respostas aos questionamentos que
orientaram esta pesquisa foram encontradas e que os objetivos foram localizados, no
tempo e condicdo que nos foram possiveis. Multiplos discursos sdo revelados,
constituidos por varios enunciados, que partem de outros tantos lugares: a Familia, a
Escola, a Igreja, a Medicina, a Universidade. Estes discursos se aproximam e se

afastam, se interpelam, ocupam espacos, reforcam algumas relagdes de poder e minam
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outras. E tornam a se aproximar e se afastar, mostrando a ndo linearidade destes/as
jovens, que em seu inquietar por saber das sexualidades e fazé-las articularem-se sua
futura atuagdo na docéncia, tocam as fronteiras discursivas estabelecidas pela sua

Biologia, mas ndo conseguem fazer a transposic¢éo, ainda.
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ANEXO A - Declaracgéo da institui¢cdo coparticipante — PIBID

s

®UFU FEACED) (i)

Universidade Federal de Ubertindia
COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFU

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “DIALOGOS SOBRE SEXUALIDADE:
APROXIMACOES E  DISTANCIAMENTOS = NOS DISCURSOS DE
LICENCIANDOS/AS DE CIENCIAS BIOLOGICAS PARTICIPANTES DO PIBID”
vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo — Mestrado da Universidade
Federal de Uberlandia sera avaliado por um Comité de Ltica em Pesquisa e concordar
com o parecer ético emitido por este CEP, conhecer ¢ cumprir as Resolugoes Eticas
Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 196/96. Esta Instituigdo esta ciente de suas
co-responsabilidades como institui¢do co-participante do presente projeto de pesquisa, €
de seu compromisso no resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necesséria para a garantia de tal seguranga e
bem-estar.

Autorizo as pesquisadoras Fatima Lucia Dezopa Parreira, sob a orientacfo da Prof. Dra.
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva realizarem as etapas 1. Aplicagdo de questiondrio a
todos os/as licenciandos/as do subprojeto Biologia, campus Umuarama € campus
Pontal; 2. Realizagio de entrevistas com quatro licenciandos/as de cada campus. As
entrevistas poderfio ser gravadas (gravagdo fonética); 3. Grupos focais, sendo um com
licenciandos/as do Campus Umuarama e outro com licenciandos/as do campus Pontal.
As discussdes nos grupos focais serdo mediadas pela pesquisadora e filmadas por uma
pessoa designada para esta finalidade, utilizando-se da infra-estrutura desta Instituig&o.

Programa lnstit&:i a
Iniciag8o a Dacé

gacge gdersiae het
enata Carmo de Oliveira
Coordenadora Institucional do PIBID/UFU em exercicio
Universidade Federal de Uberlandia — PIBID
17/01/2013
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ANEXO B - Questionério aplicado para os/as licenciandos/as

®UFU EACED)  /7roeo)

Universidade Federal de Uberlandia Faculdade de Educacdo

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFU

Prezado/a licenciando/a

Este questionério esta vinculado a uma pesquisa de mestrado, no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia, cujo titulo é
DIALOGOS SOBRE SEXUALIDADE: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS
NOS DISCURSOS DE LICENCIANDOS/AS DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PARTICIPANTES DO PIBID. Com a pesquisa objetivamos 1. Caracterizar o perfil dos
licenciandos/as dos cursos de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Uberlandia, Campus Umuarama e Campus do Pontal, participantes do PIBID; 2.
Levantar onde e como tais licenciandos/as obtém informacGes sobre o tema
sexualidade; 3. Levantar os discursos sobre sexualidade apresentados por este grupo de
licenciandos/as; 4. Analisar e estabelecer as aproximacoes e os distanciamentos entre 0s
discursos sobre sexualidade dos/as licenciandos/as envolvidos na pesquisa; 5.
Apresentar as articulagdes entre os discursos sobre sexualidade destes/as licenciandos/as
com a sua futura atuagcdo como professores na Educacdo Basica.

Na sua participacdo vocé responderd a este questionario, em folha impressa, cujas
questdes visam responder sobre o perfil dos/as licenciandos/as do curso de Ciéncias
Biologicas desta universidade, participantes do PIBID, e levantar informacdes sobre
onde e como os/as licenciandos/as obtém informacdes sobre o tema sexualidade em seu
processo formativo. As respostas do questionario serdo analisadas com vistas a
obtencg&o de respostas aos objetivos propostos na pesquisa.

Ressaltamos 0 nosso compromisso ético apontado no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e reiteramos que em momento algum, vocé sera identificado; ndo havera
custos nem beneficios financeiros para participacao na pesquisa.

Agradecemos a sua participagdo e nos colocamos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Profa. Fatima Lucia Dezopa Parreira (mestranda)

Profa. Dra. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva (Orientadora)
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QUESTIONARIO

Para responder a este questionario solicitamos que indique apenas uma alternativa como
resposta.

1. Sexo

( ) Feminino () Masculino () Intersexo
2. ldade

( )18 a19anos ( )20 a2lanos ( ) 22 anos ou mais

3. ldentidade sexual e de género

() Heterossexual () Transsexual

() Homossexual () Transgénero

( ) Bissexual () Outro. Especificar:
4. Estado civil

( ) Solteiro/a () Separado/a

( ) Casado/a ( ) Divorciado/a

( ) Vilvo/a ( ) Companheiro/a
5. Religido

( ) Catdlica ( ) Judaica

( ) Candomblé ( ) Umbanda

( ) Espirita kardecista () Nenhuma

( ) Evangélica. Qual? () Outra. Qual?

6. Semestre em curso

()1 ()22 ()3 ()4 ()5 ()ee ()7 ()8
7. Semestre em atuagdo no PIBID

()1 ()22 ()3 ()4 ()5 ()ee ()7 ()8

8. Vocé ja cursou, na sua licenciatura alguma disciplina voltada para o tema
sexualidade?
( )Sim ( ) N&o

Caso sua resposta seja sim, qual a disciplina?
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9. Participa de alguma pesquisa cientifica ou grupo de estudos acerca desse tema?
( ) Sim ( ) Néo

Caso sua resposta seja sim, faga um breve relato sobre sua pesquisa ou grupo de
estudos.

10. Como bolsista do PIBID, ja& desenvolveu na escola de Educacdo Bésica
atividades como minicursos, oficinas, monitorias ou outras cujo tema central
seja a sexualidade?

( )Sim ( ) Nao

Caso sua resposta seja sim, faca um breve relato desta atividade.

11. Onde vocé busca informagdes sobre sexualidade: (E possivel marcar mais de
uma opcao)

() nasua familia

( ) com os amigos

() por meio da midia (TV, revistas, jornais, dentre outros)
() na Internet

() naescola de educacdo basica

() no ensino superior

12. Como suas informacGes sobre sexualidade foram obtidas? (Por exemplo: se foi
em conversa com 0s pais ou apenas um deles; caso tenha sido na escola, foi com
os colegas, profissionais de salde ou professores? Por meio de revistas
especializadas, que tipo? Por meio de livros, que tipo? Filmes: comerciais ou
documentarios? Ambos os tipos?).
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ANEXO C — Roteiro das entrevistas com os/as licenciandos/as

®U

Universidade Federal de Uberlandia

Faculdade de Educacdo

FU EACED) /oo

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFU

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS/AS
LICENCIANDO/AS

Titulo da Pesquisa: DIALOGOS SOBRE SEXUALIDADE: APROXIMAQ()ES E
DISTANCIAMENTOS NOS DISCURSOS DE LICENCIANDOS/AS DE CIENCIAS
BIOLOGICAS PARTICIPANTES DO PIBID

Objetivos:

1.
2.

Levantar os discursos sobre sexualidade apresentados pelo entrevistado/a;
Verificar, por meio das falas, articulacbes que o/a entrevistado/a, em sua
discussdo sobre sexualidade, estabelece com a sua futura atuacdo como
professor/a na Educacao Basica.

Questionamentos:

N

10.

Qual a sua identidade sexual e de género?

Qual a sua compreensdo sobre o termo sexualidade?

E possivel estabelecer a relacdo entre os termos sexo e sexualidade? E entre
sexualidade e género?

Que importancia, podemos atribuir ao estudo do tema sexualidade em nossa vida
pessoal e para a formacdo como futuro professor/a de Ciéncias e Biologia na
Educacao Basica?

Como participante do PIBID, vocé ja desenvolveu neste programa alguma
atividade voltada para o tema sexualidade? Caso a resposta seja sim, detalhe as
impressdes sobre a atividade. Caso a resposta seja nao, indique algum motivo.
Qual a sua opinido sobre a discussdo do tema sexualidade na educacéo basica?
Ainda com relacgdo ao seu futuro como professor/a de Ciéncias e Biologia, quais
assuntos dentro do tema sexualidade devem e podem ser discutidos com os/as
alunos/as da educacao béasica?

Vocé poderia relatar alguma situacdo ou experiéncia sua como estudante,
bolsista ou estagiario/a vinculado a tematica sexualidade em sala de aula (escola
ou universidade)? Esta experiéncia chamou a sua atencdo de alguma maneira,
por qué?

Aulas de Ciéncias e Biologia, em sua opinido, sdo espa¢os em que a discussdo
sobre sexualidade é obrigatoria? Por qué?

Voceé I&, discute ou assiste a algum programa relacionado a este tema? Indique
alguma fonte.
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ANEXO D - Roteiro para o grupo focal com os/as licenciandos/as

GUFU FACED)  romo

Universidade Federal de Uberlandia Faculdade de Educacdo .

[
o

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFU

ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL(GF)

Tema: Dialogos sobre sexualidade: aproximacdes e distanciamentos nos discursos de
licenciandos/as de Ciéncias Bioldgicas participantes do PIBID.

Carga horaria: 1,5 a 2 horas por encontro.

Organizacdo do Grupo Focal e numero de participantes: Grupo focal Campus
Uberlandia e Grupo focal Campus do Pontal, cada um deles com no minimo 06 e no
maximo 16 licenciandos/as, bolsistas PIBID/UFU, como recomendam estudos na area.
Local: Sala de reunibes do PIBID/UFU, subprojeto Biologia no Campus Umuarama e
no Campus do Pontal.

Introducéo

Com o objetivo de realizar uma discussdo focada e obter informacfes para a pesquisa,
por meio dos grupos de discussdo a serem realizados com licenciandos/as de Ciéncias
Biologicas, bolsistas do PIBID/UFU, subprojeto Biologia, Campus Umuarama e
Campus do Pontal, sera elaborado o que Dal’Igna (2012) denomina de Roteiro do
debate ou Agenda dos encontros.

Tal roteiro contera o objetivo, o contelido, a metodologia do encontro e a defini¢do do
tema a ser debatido no encontro seguinte.

Grupo Focal (GF)

Conteddo: Os discursos de licenciandos/as de Ciéncias Bioldgicas sobre
sexualidade e sua articulagdo com a futura atuacéo docente.

Objetivos:
1- Levantar os discursos sobre sexualidade apresentados pelo entrevistado/a;
2- Verificar, por meio das falas, articulagdes que o/a entrevistado/a, em sua
discussdo sobre sexualidade, estabelece com a sua futura atuacdo como
professor/a na Educacao Baésica.

Metodologia de Trabalho

A sala onde ocorrera o GF sera organizada com as cadeiras em circulo, pois permite
a interacdo, o contato visual e a manutencdo de distancias iguais entre os/as
participantes e o principio do trabalho é o do dialogo, estabelecimento de respeito
mUtuo e a conduta ética.
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Encontro 1

1- Apresentagdo da pesquisa e da proposta de organizagéo e realizacdo do
GF; (10”).

2- Reapresentagdo do TCLE e recolhimento da autorizagéo assinada pelos
integrantes do GF que manifestaram interesse em participar da pesquisa.
(207)

3- Apresentacdo de questdes para discussdo no GF, com base nas respostas
obtidas nas entrevistas anteriormente realizadas com 2(dois) integrantes
de cada GF (50”)

A. A sexualidade estd relacionada tanto com o sexo quanto com o
género.

B. A sexualidade dita o tipo, talvez a preferéncia da pessoa de realizar o
sexo com gquem ela quiser.

C. Na escola eu nunca tive um momento amplo de discussdao dos
aspectos sociais e culturais da sexualidade.

D. A cultura dita como a pessoa se expressa. As vezes, para uma
cultura, um certo ato € correto, para outras néo é.

E. O individuo é livre para ter sua sexualidade livre, seu modo de se
expressar. Entdo ndo existe uma identidade sexual.

F. O estudo da sexualidade leva a formacédo de novos conceitos, que vao
fazer o ser humano evoluir como pessoa, respeitar melhor os outros.

G. A questdo das identidades é complexa, principalmente devido a
questdo dos preconceitos; as formas de identificar os grupo quanto a
sexualidade mudam muito.

4- Construgao coletiva de uma sintese do encontro. (20)

Encontro 2

1- Iniciar retomando as discussdes do encontro anterior e apresentar 0S
seguintes questionamentos: O que pensa sobre o tema sexualidade na
educagdo bésica? Como bolsista do PIBID, vocé ja desenvolveu alguma
atividade voltada para o tema sexualidade? Como futuro/a professor/a de
Biologia, quais assuntos dentro do tema sexualidade vocé considera que
podem e devem ser discutidos com os alunos em sala de aula?

2- A partir dos posicionamentos do grupo a coordenadora do GF conduzira a
discussdo de modo a provocar o debate e a manifestacdo das ideias do grupo
no tocante as possiveis articulagdes que os/as licenciandos/as fazem entre a
discusséo sobre sexualidade e sua futura atuagdo docente;

Encontro 3

1- Apresentacdo da sintese e transcricdo dos encontros anteriores com
espaco para complementacéo e validagdoda transcricéo.

2- Avaliacdo do GF a partir das seguintes expressdes: 0 que pensava antes
do GF — 0 que penso apos o GF — as contribui¢cBes do GF foram ... As
expressdes serdo impressas em uma folha de papel A4 e entregues a cada
participante para completar, por escrito. As pessoas que desejarem
poderdo socializar os complementos produzidos para as expressoes.

Observacdo:
1- A organizacdo da sala onde ocorrerd o GF sera sempre em circulo em razéo
dos motivos ja expostos;
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ANEXO E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Questionario

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO QUESTIONARIO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “Dialogos sobre
sexualidade: aproximagdes e distanciamentos nos discursos de licenciandos/as de
Ciéncias Biologicas participantes do PIBID”, sob a responsabilidade das pesquisadoras
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva e Fatima Lucia Dezopa Parreira (mestranda)
Nesta pesquisa nos estamos buscando entender: o perfil dos licenciandos/as dos cursos
de Ciéncias Biologicas da UFU, campi Umuarama e do Pontal, participantes do PIBID;
onde e como os/as licenciandos/as obtém informacbes sobre sexualidade, além de
levantar seus discursos sobre este tema, estabelecendo aproximacdes e distanciamentos
entre estes discursos. Buscamos ainda possiveis articulacdes entre tais discursos dos/as
licenciandos/as com sua futura atuacdo como professores/as na Educacao Basica.
O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Fatima
Lucia Dezopa Parreira, em visita previamente agendada com a coordenacéo do PIBID e
com os licenciandos/as, no Campus Umuarama e no Campus do Pontal, da UFU.
Na sua participagdo vocé sera solicitado a responder a um questiondrio que visa tragar o
perfil dos/as licenciandos/as participantes do PIBID, alem de informar onde e como
vocé obteve/obtém informacOes sobre sexualidade. Os questionarios ndo registrardo sua
identificacdo e serdo analisados a partir dos dados informados. Em nenhum momento
voceé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua
identidade sera preservada. Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por
participar na pesquisa. Os riscos consistem em vocé ter sua identidade revelada, mas
asseguramos que todos os cuidados serdo tomados no sentido de evitar que tal situacdo
aconteca. Os beneficios serdo contribuir para o ensino de Biologia, para a formacédo de
professores e para o debate sobre sexualidade. VVocé é livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacgao.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.
Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Sala 112, Bloco G,Campus
Santa Moénica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: (34) 3239-4163. Podera
também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, Campus Santa Mdnica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131
Uberlandia, ....... de ....... de 2013.

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva - PPGED/UFU

Fatima Lucia Dezopa Parreira - PPGED/UFU
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apés ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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ANEXO F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Entrevista

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ENTREVISTA
Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “Didlogos sobre
sexualidade: aproximacdes e distanciamentos nos discursos de licenciandos/as de
Ciéncias Bioldgicas participantes do PIBID”, sob a responsabilidade das pesquisadoras
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva e Fatima Lucia Dezopa Parreira (mestranda)

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender: o perfil dos licenciandos/as dos cursos
de Ciéncias Bioldgicas da UFU, campi Umuarama e Pontal, participantes do PIBID;
onde e como os/as licenciandos/as obtém informagdes sobre sexualidade, além de
levantar seus discursos sobre este tema, estabelecendo aproximacdes e distanciamentos
entre estes discursos. Buscamos ainda possiveis articulages entre tais discursos dos/as
licenciandos/as com sua futura atuacdo como professores/as na Educacao Basica.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seré obtido pela pesquisadora Fatima
Lucia Dezopa Parreira, em visita previamente agendada com a coordenacéo do PIBID e
com os licenciandos/as, no Campus Umuarama e no Campus do Pontal, da UFU.

Na sua participacdo vocé serd solicitado/a participar de uma entrevista que visa
apreender seu discurso sobre sexualidade, além das possiveis articulacBes entre este
discurso e sua futura atuacdo com professor/a da Educacdo Basica e buscar elementos
para elaboragdo do Grupo focal. A entrevista serd gravada e, ap6s a transcricdo da
gravacdo para a pesquisa, a mesma serd desgravada. Apés a transcricdo o material da
entrevista serd apresentado a vocé para validacdo. A entrevista serd analisada a partir da
nocdo de discurso de Michel Foucault. Em nenhum momento vocé sera identificado/a.
Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada. Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.
Os riscos consistem em vocé ter sua identidade revelada, mas asseguramos que todos 0s
cuidados serdo tomados no sentido de evitar que tal situacdo aconteca. Os beneficios
serdo contribuir para o ensino de Biologia, para a formacdo de professores e para o
debate sobre sexualidade. VVocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.
Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Sala 112, Bloco G, Campus
Santa Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: (34) 3239-4163. Podera
também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, Campus Santa Mdnica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Uberlandia, ....... de ....... de 2013.

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva - PPGED/UFU

Fatima Lucia Dezopa Parreira -
PPGED/UFU

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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ANEXO G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Grupo Focal

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Didlogos sobre
sexualidade: aproximacdes e distanciamentos nos discursos de licenciandos/as de
Ciéncias Bioldgicas participantes do PIBID”, sob a responsabilidade das pesquisadoras
Elenita Pinheiro de Queiroz Silva e Fatima Lucia Dezopa Parreira (mestranda)
Nesta pesquisa n6s estamos buscando entender: o perfil dos/as licenciandos/as dos
cursos de Ciéncias Biologicas da UFU, Campi Umuarama e do Pontal, participantes do
PIBID; onde e como os/as licenciandos/as obtém informacdes sobre sexualidade, além
de levantar seus discursos sobre este tema, estabelecendo aproximacdes e
distanciamentos entre estes discursos. Buscamos ainda possiveis articulagdes entre tais
discursos dos/as licenciandos/as com sua futura atuacdo como professores/as na
Educacédo Basica.
O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Fatima
Lucia Dezopa Parreira, em visita previamente agendada com a coordenacgéo do PIBID e
com os/as licenciandos/as, no Campus Umuarama e no Campus do Pontal, da UFU.
Na sua participacdo vocé serd solicitado/a participar de um grupo focal que visa
apreender seu discurso sobre sexualidade, os modos, onde e como vocé busca
informacdes sobre o tema sexualidade, além das possiveis articulagdes com a futura
atuacdo como professor/a da Educacdo Basica. As discussbes serdo filmadas pela
professora Lucia de Fatima Estevinho Guido e, ap6s a transcricdo e submissdo para
validacdo do grupo, as filmagens serdo destruidas. As discussdes serdo analisadas a
partir da referéncia tedrica da analise do discurso. Em nenhum momento vocé sera
identificado/a. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua
identidade sera preservada. Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por
participar na pesquisa. Os riscos consistem em voceé ter sua identidade revelada, mas
asseguramos que todos os cuidados serdo tomados no sentido de evitar que tal situacdo
aconteca. Os beneficios serdo contribuir para o ensino de Biologia, para a formacao de
professores e para o debate sobre sexualidade. VVocé é livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacgao.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.
Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Sala 112, Bloco G,Campus
Santa Moénica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: (34) 3239-4163. Podera
também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, Campus Santa Monica — Uberlandia —-MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Uberlandia, ....... o [T de 2013

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva — PPGED/UFU

Fatima Lucia Dezopa Parreira — PPGED/UFU

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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MATRIZ DE ANALISE
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DIALOGOS SOBRE SEXUALIDADE: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS NOS
DISCURSOS DE LICENCIANDOS/AS DE CIENCIAS BIOLOGICAS, BOLSISTAS DO PIBID

PERGUNTA: Que discursos licenciandos/as do curso Ciéncias Biologicas, bolsistas no PIBID/UFU
Campus Umuarama e Campus do Pontal, apresentam sobre sexualidade? Os/as licenciandos/as articulam
seus discursos com sua futura atuacdo como professores/as na escola basica?

OBJETIVO GERAL: Apresentar as aproximagdes e distanciamentos entre os discursos sobre
sexualidade de um grupo de licenciandos/as de Ciéncias Bioldgicas, bem como as possiveis articulacdes
que estes/as fazem entre estes discursos e sua futura atuacéo docente.

Objetivos Discurso/ elementos do discurso Formagédo | Corpusda Sua Elementos
especificos | (Sexualidade — relagdes saber- discursiva | analise: leitura/ | do
da pesquisa | poder-verdade) questionario/ | analise | discurso

Quem
fala?

De quais
lugares
institucionais
tais discursos
sdao emitidos?

Quiais
posicoes
0s
sujeitos
ocupam?

entrevista e
grupo focal




