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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo, conhecer as concepcles presentes nas palavras
escritas e faladas, dos professores que atuam nas bibliotecas escolares municipais de
Uberlandia (MG) com relacdo ao tema leitura e mediacdo. A op¢do metodoldgica proposta é
definida como qualitativa, pelo carater comparativo e interpretativo. Além disso, toda
descricdo e a analise do objeto de pesquisa sdo constituidos numa perspectiva dialética, por
pensar a realidade, a partir de suas contradi¢Ges, dentro do contexto histérico e social. O
indiciarismo foi utilizado para observar a realidade em seus aspectos opacos, com a
valorizacdo dos detalhes e os indicios que revelam as raizes das concepgdes encontradas. A
construcdo dos dados tornou-se possivel, por meio de encontros realizados no Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), que é uma institui¢do
municipal onde os professores da rede realizam cursos de formacéo continuada. Assim, foram
desenvolvidas atividades que permitiram a coletas das palavras dos docentes, por meio de
oficinas, aplicacdo de questionario e observacao dos diversos momentos de estudo e reflexdo
sobre os conceitos relativos a natureza da leitura e da media¢do. O texto inicia-se com a
apresentacdo do contexto geral da leitura e dos leitores no Brasil e, a principal percepcao
alcancada é que o processo de democratizagdo dos livros proposto pelo governo, para
promover a leitura, por meio de acdes e programas de distribuicdo de obras, tem alcancado as
escolas de diferentes regides do Brasil, inclusive as de Uberléndia, entretanto, 0 acesso ao
livro ndo é suficiente para a efetiva formacéo do leitor, sendo necessario, também, levar em
conta a realidade social do aluno, além de, garantir tempos e espacos para a mediacdo de
leitura. O conceito de mediacdo apresentado vai além da indicacdo de bons livros aos alunos,
antes, é pensado como um processo dialético que pressupde momentos de aprendizagem, com
acOes intencionais fundamentadas no dialogo, que é a forma mais elementar de comunicacao
e de construcdo de significados. Estabeleceu-se também o delineamento de um perfil dos
professores que atuam nas bibliotecas escolares de Uberlandia, com a finalidade de mostrar a
realidade do trabalho dos pesquisados, bem como, a estrutura das bibliotecas onde trabalham,
0 tempo de experiéncia, a formacao inicial que eles tiveram, a quantidade e tipos de leitura
que fazem e demais detalhes que fazem parte do contexto dos docentes. Ao concluir este
trabalho foi possivel constatar que falta conhecimento dos professores sobre 0s principais
conceitos relativos a leitura e mediacdo, assim, eles desenvolvem suas a¢des na biblioteca sem
0 embasamento tedrico necessério. Por outro lado, os estudos realizados com os docentes,
proporcionaram reflexdes profundas e detalhadas sobre a concepcdo de leitura defendida, de
modo que, eles puderam entendé-la como um ato que ultrapassa a mera decifracdo e
oralizacdo de sinais gréaficos, ja que € um processo de compreensdo complexo e sofisticado.
Com relacdo a mediacéo, houve um reconhecimento da sua funcéo formativa, estabelecida em
relacBes de caréater dialdgico, interpretativo e reflexivo.

Palavras-chave: Educacdo; Leitura; Mediacdo de leitura; Professores que atuam em
bibliotecas escolares.



ABSTRACT

This research aims to know the concepts present in written and spoken words, teachers who
work in local school libraries of Uberlandia (MG) with respect to reading and mediation
theme. The proposed methodological option is defined as qualitative the comparative and
interpretive character. Moreover, every description and analysis of the research object are
made in a dialectical perspective, by thinking reality, from its contradictions, within the
historical and social context. The evidential paradigm was used to observe reality in their
opaque aspects, with the appreciation of details and clues that reveal the roots of conceptions
found. The construction of the database was made possible through meetings at the Municipal
Centre for Educational Studies and Projects Julieta Diniz (CEMEPE), which is a municipal
institution where school teachers hold continuing education courses. Thus, activities that
allowed the collection of the words of teachers through workshops, a questionnaire and
observation of the many moments of study and reflection on the concepts concerning the
nature of reading and mediation were developed. The text begins with a general presentation
of reading and readers in Brazil and reached the main perception is that the process of
democratization of the books proposed by the government, to promote reading through shares
and distribution programs works, has reached schools from different regions of Brazil,
including those of Uberlandia, however, access to books is not enough for effective training
of the reader, it is necessary also to take into account the social reality of the student, and,
ensure time and space for reading mediation. The concept of mediation presented goes
beyond the indication of good books to students before, is thought of as a dialectical process
that involves learning moments with intentional actions based on dialogue, which is the most
basic form of communication and meaning making. It has been established outlining a profile
of teachers who work in school libraries of Uberlandia, in order to show the reality of the
work of those surveyed, as well as the structure of the libraries where they work, the length of
experience, the initial training they had, the amount and types of reading they do and other
details that are part of the context of teachers. Upon completion of this work it was found that
teachers lack knowledge about the key concepts related to reading and mediation, thus they
develop their actions in the library without the necessary theoretical background. Moreover,
studies with teachers, provided detailed and profound reflections on the design of reading
advocated, so that they could understand it as an act that goes beyond mere deciphering and
oralization graphic signs, since it is a process complex and sophisticated understanding. With
regard to mediation, there was a recognition of their formative function, established in
dialogical relations, interpretive and reflective character.

Keywords: Education; Reading; Reading mediation; Teachers who work in school libraries.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema a leitura como pratica cultural, desenvolvida e utilizada
socialmente. Diante da amplitude deste tema, sera abordada uma reflexdo sobre a importancia
da leitura para o desenvolvimento humano e o valor do trabalho de mediacéo do professor que
atua na biblioteca escolar.

A leitura é uma pratica social muito ampla, que ndo se restringe em conhecer 0s
simbolos da linguagem escrita, ela exige uma participacdo efetiva do leitor no processo de
producdo de significados. Se ndo fosse assim, ndo teria sentido ler, afinal, é um ato de
comunicacgéo, de expressao e ndo uma simples verificagdo dos elementos gramaticais. Todo
texto tem um valor social, pois nele se veiculam ideias que dardo, ao leitor, enfoques
abrangentes para seu o crescimento cultural, importante para o progresso do homem. O ato de
ler permite o desenvolvimento do pensamento critico, a constru¢do do proprio juizo e da
propria opinido, amplia as habilidades mentais. E uma fonte inesgotavel de conhecimento,
entretanto, é possivel perceber que varios fatores interferem na qualidade desta pratica,
inclusive os sociais.

Diante da inegavel importancia da leitura no processo de constru¢cdo do homem, este
trabalho busca estimular reflexdes relacionadas ao tema, além de instigar os professores a
promover atividades leitoras nas bibliotecas escolares. Atualmente, o Brasil tem vivido um
processo de democratizacdo dos livros, com programas de distribuicdo de obras que tém
auxiliado a educacdo brasileira, entretanto ndo sdo suficientes para a efetiva formacdo do
leitor, sendo necessario, também, garantir tempos e espagos para a mediacdao de leitura na
escola.

As bibliotecas escolares possuem o carater importantissimo de lugar para o
desenvolvimento do ato de ler, sdo espacos que devem servir para didlogo entre adultos e
criancas, liberdade de expressao e de escolha, descoberta de novos horizontes, e ndo um lugar
para acumulacdo e ordenacdo de livros. Todavia ndo é possivel fechar os olhos para a
realidade de muitas escolas, que, por diversas razoes, sofrem com situacdes de desvalorizacdo
desse ambiente e levam a denominar espagos desorganizados e desestruturados de biblioteca.

A concretizacao desta pesquisa justificou-se pelo entendimento de que ainda ha muito
para refletir e agir em prol do processo de leitura, que ndo tem sido valorizado como deveria.
A falta de estrutura das bibliotecas é constatada como um dos principais empecilhos, pois

tanto professores como alunos deixam de ter espago para aproximar-se e assimilar o
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conhecimento assentado nos livros. Ha situacdes em que o ambiente € utilizado para punicao
e ndo como lugar de estudo, de pesquisa e de aprendizagem. Outro fator relevante é a falta de
profissionais preparados para trabalharem como mediadores de leitura. Os professores que
atuam na biblioteca, em geral, precisam desenvolver diversos trabalhos administrativos e
técnicos, mesmo sem ter formagdo necessaria para isto, além de ndo serem sistematicamente
capacitados para cumprir o seu papel de mediador.

De modo geral, a condicdo das bibliotecas escolares publicas instiga criticas e
questionamentos, que levam a refletir de que maneira é possivel superar as adversidades e
fazer com que a biblioteca cumpra fungdes como a de informar, fornecer dados de confianca,
com rapidez e de forma acessivel. Existe a necessidade de identificar como podem ser
realizadas acbes de mediacdo para o desenvolvimento do leitor efetivo, pensando na melhor
maneira de orientar os alunos na escolha do repertorio de leitura, instigando o uso de
estratégias para que eles ampliem sua capacidade da compreensdo das informacdes lidas.

Fundamentando-se nesse contexto, decidiu-se conhecer, especificamente, o perfil dos
professores que atuam nas bibliotecas das escolas municipais de Uberlandia e, por meio de
questionario, observacdes e oficinas, encontrar as suas concepcdes sobre a leitura e o trabalho
de mediacdo. As palavras — escritas e faladas — dos sujeitos da pesquisa foram analisadas para
entender a visdo e o0s conceitos destes. Além disso, o trabalho reflexivo foi de extrema
importancia para atentar para a realidade, trazer a tona as deficiéncias e pensar sobre novos
rumos.

A prética de leitura ndo pode ser negligenciada, pois € uma habilidade resultante da
apropriacdo da cultura que somente é possivel em sociedade. Vygotsky' (1999) postula que as
fungBes psiquicas superiores (mecanismos psicolégicos mais sofisticados), como memoria,
atencdo, abstracdo, aquisi¢do de instrumentos, fala, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo,
capacidade de planejamento entre outros, so terdo condicdes de se desenvolverem mediante a
aquisicdo de conhecimentos transmitidos historicamente, 0s quais, necessariamente, para
serem apropriados pela crianga, precisam da mediacdo dos individuos mais desenvolvidos

culturalmente. Segundo Leontiev (1978, p. 262),

[...] o homem é profundamente distinto dos seus antepassados animais [...] a
hominizacdo resultou da passagem a vida numa sociedade organizada na base do
trabalho [...] esta passagem modificou a sua natureza e marcou o inicio de um

1 A escrita do nome Vygotsky aparece grafada de diversas formas, em diferentes traducdes, portanto, neste
trabalho serd utilizada a grafia de acordo com a bibliografia referenciada.
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desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos animais, estava e esta
submetido néo as leis bioldgicas, mas a leis sécio-histdricas.

Leontiev (1978) apresenta no texto O homem e a Cultura uma versao sdcio-historica
sobre o desenvolvimento humano. Baseado em Engels, sustenta que o homem tem uma
origem animal, porém as duas principais caracteristicas da vida humana séo o trabalho e a
vida em sociedade, sendo que estas sdo primordiais para um salto de qualidade no
desenvolvimento humano. O homem liberta-se de suas limitagGes bioldgicas para construir a
condicdo humana e, entdo, a partir dai, as habilidades e os comportamentos humanos ndo séo
mais previstos pelo cddigo genético. Por isso, 0 homem passa a ndo estar submetido as leis
bioldgicas e sim a leis sdcio-historicas. Isso define que a relagdo homem-sociedade interfere
diretamente no desenvolvimento humano.

O homem vai, pouco a pouco, humanizando o mundo e, por meio dos materiais
construidos, sdo cristalizadas as aptiddes e conhecimentos. Portanto, toda apropriacdo do
homem durante sua vida sdo habilidades que foram criadas por outros homens, cristalizadas e
incorporadas nos objetos. Da mesma forma que o homem aprende a lidar com caneta, livros,
utensilios domésticos, objetos esportivos, gramatica, entre outros, também aprende a lidar
com comunicacao oral, escrita e com a leitura.

Com esse entendimento, fica expresso que conduzir os trabalhos de uma biblioteca
significa, sobretudo, incentivar a prética da leitura, auxiliando os usuarios na escolha de
livros, criando estratégias para que conhecam os autores e contextos de producdo das obras.
Além disso, um eficiente trabalho de mediacdo pode orientar o leitor para que ele desenvolva
a capacidade de atribuicdo de sentido, levantamento de hipdteses por meio das pistas
encontradas no texto, tais como palavras conhecidas e figuras, também conduz a formulagéo
de questionamentos, até encontrar respostas de tal modo que, progressivamente, o leitor
consiga autonomia para realizar uma leitura produtiva.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral proporcionar encontros com 0s
professores que atuam na biblioteca escolar para fomentar reflexdes sobre a leitura e a
mediacdo e, posteriormente, coletar e analisar as palavras escritas e faladas destes docentes
para descobrir o que eles compreendem sobre os temas leitura e mediacgao de leitura.

A partir do objetivo geral, desdobram-se o0s seguintes objetivos especificos: 1. Instiga-
los a desenvolver seu trabalho fundamentado em estudos da area; 2. Conhecer e analisar as
condicgdes de funcionamento das bibliotecas escolares publicas de Uberlandia; 3. Conhecer e
analisar o perfil do bibliotecario escolar, a constituicdo e organizacdo do acervo das
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bibliotecas e as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na biblioteca escolar; 4. Construir, com 0s
professores, a conscientizacdo da importancia dos mediadores de leitura 5. Por meio de um
projeto, planejar acGes praticas possiveis de ser executadas pelos professores nas escolas, com
0 objetivo de estimular o interesse pela leitura como fonte de informacédo e recreacédo; de
desenvolver a leitura como fonte de acréscimo pessoal e social.

O local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foi o Centro Municipal de
Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE—, que € uma instituicdo municipal
onde os professores da rede tém a oportunidade de realizar cursos de formacéo continuada.
Assim sendo, este centro de capacitacdo profissional e de atualizacdo de conhecimentos
tornou-se ideal para a concretizacdo da investigacdo. Dentro do curso de formacgdo para
professores que atuam na biblioteca escolar, foram desenvolvidos estudos, oficinas e diversas
atividades de valorizacdo da leitura e da mediacdo. No decorrer do trabalho, foi possivel
conhecer melhor as concepgdes dos docentes em relacdo ao tema abordado.

A metodologia empregada é definida como qualitativa, pelo modo comparativo e
interpretativo na analise dos dados, mas isso ndo quer dizer que sera excluida a utilizacao de
dados numéricos e percentuais. Este tipo de pesquisa costuma ser direcionada ao longo de seu
desenvolvimento, por se tratar de um processo inacabado, ndo pronto, tendo sempre a
necessidade de construir novos caminhos e refletir sobre o que ja foi trilhado, além disso,
nenhuma andlise é definitiva, havendo sempre a possibilidade de acontecer transformaces
imprevistas.

Na area da educacdo, qualquer investigacdo torna-se bastante complexa, justamente
pela quantidade de variaveis dos fendmenos, agindo e interagindo ao mesmo tempo, por isso,
0 pesquisador precisa estar em constante reflexao e interrogacao acerca do processo estudado,
além disso, € preciso estar embasada em uma concep¢do de ciéncia clara e definida, para
poder direcionar os estudos e interagir com o objeto de estudo e sua realidade.

Esta pesquisa compartilha da concepcdo de Santos (1985) sobre o paradigma
emergente, que ele denomina como um modelo cientifico composto por “conhecimento
prudente” e um “padrdo social de vida decente”, tendo como caracteristica a associa¢do entre
ciéncia natural e ciéncia social, contrariando as teorias totalitarias, baseadas somente nas
ciéncias naturais, que explicam o mundo racionalmente, com total previsibilidade. Segundo
Santos (1985, p. 22),

A ciéncia social serd sempre uma ciéncia subjectiva e ndo objectiva como as
ciéncias naturais; tem de compreender os fendmenos sociais a partir das atitudes
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mentais e do sentido que os agentes conferem as suas acgdes, para 0 que €
necessario utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios epistemoldgicos
diferentes dos correntes nas ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez de
quantitativos, com vista a obtencdo de um conhecimento intersubjectivo, descritivo e
compreensivo em vez de um conhecimento objectivo, explicativo e nomotético.

O autor afirma que esse modelo de conhecimento determina a necessidade da unido
dessas duas ciéncias, entendendo que elas se completam mutuamente, além disso, sustenta
que ndo basta que o conhecimento seja adquirido de forma local, restrito e rigoroso, com
analises, descricdes detalhadas e estudos sobre um objeto isolado, mas é necessario,
primordialmente, compreender o entorno, as relagdes, as conexdes interiores e exteriores que
0 objeto faz com 0 mundo que o cerca, afinal, essa interacdo define as especificidades tanto
do objeto, quanto do ambiente de insercdo do objeto e, até mesmo, os resultados dos estudos.

Tal paradigma emergente surgiu como uma nova configuracdo, um novo jeito de
pensar a ciéncia, buscando transpor a concepc¢do do paradigma dominante, que possui como
caracteristica marcante a confianca quase absoluta na capacidade de previsdo da ciéncia, uma
convicgdo na explicacdo de todos os fendmenos que estdo ao alcance do pesquisador,
resultando em uma forma de conhecimento com carater puramente racional. Sob esse olhar, a
pesquisa passa a significar uma trajetéria sempre em processo em torno da compreensao do
que se deseja, sem se preocupar unicamente com principios, leis e generalizagdes, mas
voltando o olhar a qualidade, aos elementos que sejam significativos para a investigacao.

A partir do entendimento dos principios norteadores desta pesquisa, passo a apresentar
0s tdpicos desta dissertacao, que revelam os contetidos que serdo abordados em cada etapa do
trabalho desenvolvido. Para a apresentacdo dos dados ao publico leitor, optei por expor e
analisar os dados ao longo da dissertagéo, a fim de evitar a separacéo entre descricdo de todos
os dados e, posteriormente, sua analise.

No primeiro capitulo, encontra-se o perfil brasileiro dos leitores e da leitura, com o
objetivo de contextualizar o tema deste trabalho com a realidade encontrada no pais, por meio
de uma breve andlise dos principais programas de incentivo e promocdo de leitura. Assim,
sera ressaltado o processo de distribui¢do de livros e 0s programas atuais do governo para a
formagéo de leitores.

O capitulo 2 apresenta a opcdo metodologica escolhida para fundamentar a coleta e a
analise dos dados. Utilizando a metodologia qualitativa, far-se-do a descricdo e a analise do
objeto de pesquisa numa perspectiva dialética, justamente por pensar a realidade, a partir de
suas contradi¢Oes, dentro do contexto histérico e social. O indiciarismo sera utilizado para

observar a realidade em seus aspectos opacos, sendo assim, as evidéncias serdo avaliadas, mas
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ndo consideradas as mais importantes, visto que os detalhes, os indicios revelam as raizes das
concepgdes encontradas, e € exatamente isso que serd considerado relevante para este
trabalho. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram o questionario, a observacao e
as oficinas efetivadas dentro dos encontros, que proporcionaram a recolha das palavras dos
professores, para, nelas, encontrar os conceitos relativos a leitura e a mediag&o.

O capitulo 3 inicia-se com a apresentacdo dos perfis das bibliotecas escolares da
cidade de Uberlandia e dos professores que nelas atuam, sendo que este delineamento so foi
possivel por meio da leitura dos dados encontrados nos questionarios que revelam o contexto
em que estes docentes estdo inseridos. Em seguida, sera abordado o conceito de mediacao
para comparar com as palavras dos professores. Assim, poder-se-a compreender o que sao, de
fato, as atividades promotoras de leitura e o que € o trabalho de mediacdo em comparacdo
com o que os professores pesquisados pensam sobre este tema e 0 que esta sendo feito nas
escolas de Uberlandia.

O capitulo 4 expora as atividades desenvolvidas nos encontros dos professores que
atuam na biblioteca escolar realizadas no CEMEPE, bem como os conceitos que 14 foram
abordados. No total, sdo cinco encontros que serdo apresentados de maneira detalhada para
que o leitor compreenda o que ocorreu de fato, além do destaque das falas mais relevantes
recolhidas. Deste modo, serdo tecidas determinadas analises em confronto com as teorias
abordadas.

Na conclusdo o leitor encontrara algumas hipoteses levantadas apos a andlise de todo

estudo, como respostas aos questionamentos provocadores desta investigacao.



CAPITULO 1
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Capitulo 1
UM PANORAMA GERAL DA LEITURA NO BRASIL

Muito se fala sobre os problemas de analfabetismo no Brasil, o baixo indice de leitura
e as indagacOes sobre o futuro do livro e dos leitores. Essa discussdo ocorre tanto nas
universidades, quanto nas rodas de conversa ou na televisdo e internet. Neste capitulo, serdo
abordados indices que revelam um perfil atual dos leitores brasileiros tragado por meio de
pesquisas encomendadas, muitas vezes, por grandes centros de distribuicdo de livros.

O dominio da linguagem escrita e da leitura € muito difundido, porque se tornou uma
necessidade estabelecida na sociedade para que o0 homem consiga desenvolver uma interacao
social plena, com acesso ao conhecimento e a producdo. Uma pessoa que sabe ler e escrever
tem a oportunidade de exercer a sua cidadania e ter uma convivéncia social integral, diferente
de uma pessoa analfabeta. Portanto, ter estas competéncias linguisticas significa um passo
para o desenvolvimento social, por este motivo, realizam-se tantas avaliacGes para obter
indices que demonstrem se os brasileiros sdo alfabetizados, se sdo leitores, quantos anos
estudaram, pois todos os dados servem como meios de avaliar o desenvolvimento social e a
qualidade de vida da populacdo. Além disso, existe um motivo mercantil, afinal, os
comerciantes aproveitam o discurso feito pela educacdo para ampliar as vendas de livros,
revistas e outros titulos. Conhecendo o perfil dos leitores no Brasil, direciona-se a producao
para os produtos mais consumidos.

As reflexdes de Chartier e Hébrard (1995) demonstram que as questdes que envolvem
a leitura tém preocupado, em diferentes paises, 0s seus governantes e tém levado a cria¢do de
um grande nimero de programas e acles que induzem ao desenvolvimento do leitor na
sociedade. Esta incutido, na mentalidade da populagdo, que saber ler é uma necessidade, um
grande passo para 0 progresso, um importante meio para obter uma carreira de sucesso no
trabalho, afinal, 0 mundo capitalista exige cada vez mais o conhecimento da linguagem, mas,
além de conhecer, é preciso que o homem se reconheca em sua lingua para que ndo seja

alienado por ela. De acordo com Britto (2007, p. 30),

Aprender a ler e escrever na escola deve, portanto, ser muito mais que saber uma
norma ou desenvolver o dominio de uma tecnologia para usa- la nas situagdes em
que ela se manifesta: aprender a ler e escrever significa dispor do conhecimento
elaborado e poder usé-lo para participar e intervir na sociedade.

Ler, para cumprir uma ordem da professora, da escola ou mesmo do governo, nédo faz

sentido, pois a alfabetizacdo e a leitura devem servir ndo somente como mecanismo de
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aquisicdo de conhecimento socialmente elaborado, mas como um instrumento vivo e eficaz,
que serve como potencializacdo e exercicio da cidadania, e que deve estar a servico dos
alunos.

Segundo noticia divulgada no site da Associacdo Brasileira de Difusdo do Livro —

ABDL —, o Brasil ocupa o0 27° lugar em indice de leitura mundial:

[...] uma pesquisa feita pela NOP World, empresa norte-americana de consultoria,
revelou que os brasileiros dedicavam apenas 5,2 horas por semana para a leitura,
colocando o pais em 27° lugar no ranking mundial, liderado pela india. Outra
pesquisa, dessa vez divulgada pelo Ibope no ano passado, deixou em estado de alerta
o mercado ao identificar que esses dados ndo mudaram muito, ou seja, os brasileiros
continuam lendo pouco. Esse levantamento constatou que pouco mais da metade dos
brasileiros, 55%, se consideram leitores e a média de tempo gasto com a leitura,
anualmente, é 4,7 horas por semana.

De acordo com essa pesquisa divulgada, a educacdo brasileira tem sido um dos
principais motivos para a crise nos atos de leitura, visto que o ensino deficitario ndo tem
capacitado os estudantes a se tornarem leitores fluentes, que, apds a saida da escola,
continuam a fazer da leitura uma pratica diaria. Outro motivo apontado para esta situacao é a
grande proporc¢do de informacGes propagadas pela internet, o acimulo de trabalho e o estresse
que tem afetado grande parte da populacdo moderna, com comportamentos de fadiga,
cansaco, falta de interesse por momentos como o do ato de leitura, que pode ser solitario,
introspectivo e profundo. Por outro lado, os dados também revelam que a busca pelo sucesso
profissional € uma das fontes para o interesse maior em ler, justamente para desenvolver o
conhecimento e adquirir saberes.

Para validar os indices apontados, é necessario entender melhor o que tais pesquisas
consideram como leitura, afinal, existe variadas possibilidades de ler, em diferentes contextos
e suporte textual, para diversas finalidades e, em muitos casos, estas leituras ndo sao de livros.
A escrita deve servir ao homem na comunicagéo, na relagdo com o outro e consigo mesmo,
deste modo, leitores de materiais especificos, por exemplo, de revistas automotivas, também
deveriam ser analisados, afinal, eles leem por uma necessidade pessoal e também constroem
significacdo diante do texto. Se as pesquisas buscam apontar um perfil dos leitores no Brasil,
é preciso considerar as multiplas facetas encontradas na realidade dos sujeitos pesquisados.

De modo geral, as pesquisas apontam a méa qualidade da educagdo como a raiz dos

problemas relacionados 4 leitura. O Instituto Paulo Montenegro que é associado ao IBOPE?,

2 IBOPE - Instituto Brasileiro de Opinido e Estatistica, uma multinacional de pesquisas de opinido e estudos de
mercado, com forte destaque para as pesquisas eleitorais e pesquisas de audiéncia televisiva.



25

tem realizado uma investigacéo desde o ano de 2001, abordando os indices sobre a capacidade
de leitura, escrita e célculo dos brasileiros, com idade entre 15 e 64 anos. Para isso,
desenvolveram o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), quetraz os niveis de
alfabetismo funcional da populacdo brasileira. Do ano de 2001 até 2006, a pesquisa era anual,
a partir de 2007, passou a ser bienal, mantendo a analise da evolugdo dos indices a cada dois
anos. No ano de 2011, o INAF completou 10 anos e aproveitou para fazer um estudo
comparativo dos indices da década analisada. Para diferenciar os niveis da populacdo, eles

determinam 4 estagios de alfabetismo:

Analfabeto - Corresponde a condi¢do dos que ndo conseguem realizar tarefas
simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes
consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, precos etc.);

Rudimentar - Corresponde a capacidade de localizar uma informagdo explicita em
textos curtos e familiares (como um andncio ou pequena carta), ler e escrever
ndmeros usuais e realizar operagdes simples, como manusear dinheiro para o
pagamento de pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita
métrica;

Basico - As pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas
funcionalmente alfabetizadas, pois ja léem e compreendem textos de média
extensdo, localizam informacBes mesmo que seja necessario realizar pequenas
inferéncias, 1éem ndmeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo
uma sequéncia simples de operacGes e tém nocdo de proporcionalidade. Mostram,
no entanto, limitagdes quando as operagdes requeridas envolvem maior nimero de
elementos, etapas ou relacles; e

Pleno - Classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restricBes para compreender e interpretar textos em situacdes usuais: l1éem
textos mais longos, analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam
informagdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a
matematica, resolvem problemas que exigem maior planejamento e controle,
envolvendo percentuais, proporgdes e calculo de area, além de interpretar tabelas de
dupla entrada, mapas e graficos. (INAF, 2011, p. 5)

O autor Ferraro (2002) relata, em seus estudos sobre os dados do censo, de 1872 a
2000, que o termo analfabetismo surgiu e se espalhou pelo Brasil, como “uma questdo
politica, ndo como uma questdo economica” (FERRARO, 2002, p. 27). Por muito tempo, o
analfabeto, foi considerado um ignorante, estipido, sem cultura, bogal, ja, a pessoa que
estudava, era tida como culta e polida, ndo havia referéncia a capacidade de ler e escrever. O
analfabeto ja foi impedido de votar, por ser avaliado como um individuo incapaz, enfim, era
classificado como uma vergonha para o pais. Neste contexto, os brasileiros que nao
estudavam, ficavam a margem da sociedade e ndo podiam participar ativamente das decisoes
socais.

Ao longo das décadas, tornou-se notério o preconceito instalado no Brasil, e surgiram

questionamentos e posicionamentos contrarios a situacdo excludente do analfabeto. N&o era
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justo ter os direitos de cidad&o negados, pois, mesmo sem saber ler e escrever, o analfabeto
também deveria exercer sua cidadania. Por volta de 1950, inicia-se um forte movimento de
associacdo do analfabetismo com problemas de ordem social, tais como, a marginalidade, a
periculosidade e risco de subversdo. Pesquisas da época apontavam, que as pessoas que nao
sabiam ler e escrever passaram a ter sentimentos de isolamento e de inferioridade.
(FERRARO, 2002).

Com tantos problemas relacionados ao termo analfabetismo, surgiu a supervalorizacao
do termo alfabetismo, que, até hoje, € comumente utilizado e tenta exprimir a intencdo de
avaliar a populacéo pelos niveis de aprendizagem. Na intengdo de acabar com o estigma do
analfabeto, a expressdo “alfabetizagdo funcional”, dissemina a definicdo de um leitor com o
conhecimento minimo necessario para o desenvolvimento de atividades pessoais e sociais,

além de estar fortemente ligada ao mercado de trabalho. Segundo Ribeiro (1997, p. 145),

O termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década de 1930 e
utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra, indicando a
capacidade de entender instrucdes escritas necessarias para a realizagdo de tarefas
militares (Castell, Luke & MacLennan 1986).

Nota-se que os termos definem o nivel de funcionalidade social dos individuos. Desde
quando iniciaram os estudos para computar o nimero de analfabetos e alfabetizados no Brasil,
existem problemas de ordem conceitual, que, além de apontar nimeros que ndo condizem
com a realidade, também disseminam concepgdes tendenciosas.

Os entrevistados do INAF respondem a perguntas especificas, para que a classificagdo
seja feita. A seguir, a tabela 1 registra os indices de alfabetismo dentro de uma década e
percebe-se a diminui¢cdo do numero de pessoas analfabetas, ja que, em 2001-2002, 12% da
populacdo nédo tinha o nivel minimo de leitura e conhecimento dos numeros e, no ano de

2011, apenas 6% da populagdo esta nesta condicéo.

Tabela 1. Evolucdo do indicador de alfabetismo da populacéo brasileira
(2001-2001 a 2011)

Tabela |
Evolucdo do Indicador de alfabetismo da populacao de 15 a 64 anos (2001-2002 a 2011)

“ 2001-2002 | 2002-2003 | 2003-2004 | 2004-2005 2007 m 2011

BASES 2000 2000 2001 2002 2002 2002 2002

Analfabeto 12% 13% 12% 11% 9% 7% 6%

Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% 20% 21%

Basico 34% 36% 37% 38% 38% 46% 47%
26% 25% 25% 26% 28% 27% 26%
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Fonte: WWW.ipm.org.br.

O nivel pleno ficou estavel com pequenas oscilagdes. O grupo que mais cresceu foi o
do nivel bésico, saindo de 34% para 47% dos entrevistados. Ou seja, de acordo com este
indice, 47% da populagdo pode ser considerada apta a ler e compreender um texto, isto
significa um avanco, por outro lado, estd muito distante do que € considerado ideal, pois
menos da metade da populacédo esta neste nivel.

Outros dados da pesquisa importantes de ser destacados é que 26% das pessoas que
completaram, no minimo, um ano/série do segundo ciclo do ensino fundamental (5° ao 9° ano)
ainda podem ser consideradas analfabetas funcionais. No ensino médio, em que todos
deveriam avancar para o alfabetismo pleno, somente 35% conseguem atingir esse nivel. Ja no
ensino superior, somente 62% podem ser considerados do nivel pleno, que sdo “as pessoas
cujas habilidades ndo mais impdem restricdes para compreender e interpretar textos em
situagdes usuais”, OU Seja, 0S outros 38% estdo em niveis inferiores ao pleno (analfabeto,
rudimentar e basico). Isso é bastante espantoso para um grupo que esta dentro das
universidades do pais, com exigéncia de leitura e elaboracdes mais complexas. (INAF, 2011,
p. 10-12)

E curioso perceber que a proporcdo de pessoas que chegam ao ensino médio
aumentou, por outro lado, tem ocorrido “uma diminuigdo do nivel de habilidades que aquele
nivel de ensino consegue garantir para a maioria dos estudantes” (INAF, 2011, p. 12). Ja no
ensino superior o numero de alfabetizados no nivel pleno caiu de 76% para 62% nessa década
(2001-2011). Com os dados analisados, chegou-se & seguinte sintese:

[...] o esforco despendido pelos governos e também pela populagdo de se manter por
mais tempo na escola basica e buscar o ensino superior ndo resulta nos ganhos de
aprendizagem esperados. Novos estratos sociais chegam as etapas educacionais mais
elevadas, mas provavelmente ndo gozam de condi¢es adequadas para alcangarem
0s niveis mais altos de alfabetismo, que eram garantidos quando esse nivel de ensino
era mais elitizado. A busca de uma nova qualidade para a educagdo escolar em
especial nos sistemas publicos de ensino deve ser concomitante ao esforco de
ampliacdo de escala no atendimento para que a escola garanta efetivamente o direito
a aprendizagem. (INAF, 2011, p. 12)

Fica nitido que o nimero de brasileiros, nos diversos niveis de ensino, cresceu nos
ultimos anos, entretanto a qualidade de ensino ainda esta abaixo da necessaria, visto que 0s
indices de alfabetismo, em alguns niveis, ao invés de melhorarem, tém decaido. Os estudantes

ficam mais tempo na escola, mas, com um ensino de pouco avango na aprendizagem gradual.


http://www.ipm.org.br/
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A leitura é apontada como parametro avaliativo do grau de aprendizagem e pode-se perceber
que ndo ha elevacédo no nivel de leitores efetivos.

Essa analise mostra que, atualmente, as classes populares tém maior acesso ao ensino,
ja que, antes, somente as classes elitizadas tinham essa oportunidade, entretanto, o
desempenho escolar ndo tem sido proporcional entre as classes. Isso, porque, a mesma escola
pode atender alunos ricos e pobres, mas, as condi¢Ges socioculturais deles sdo extremamente
diferentes, pois o aluno favorecido financeiramente tem a possibilidade de frequentar teatros,
cinemas, possui condi¢fes de comprar aparelhos eletrénicos, tais como, tablete, computador,
celular, video game, também, pode viajar e conhecer outras culturas, ter acesso a musica e a
linguas estrangeiras. Todo este complexo cultural da a elite, as maiores condigdes de

apropriacdo de conhecimento.

Ser leitor depende de diversos fatores, que estdo além do interesse, habito ou gosto
pela leitura; é necessario que a pessoa disponha de condicBes objetivas (tempo e
recursos materiais) e, principalmente subjetivas (formagcéo, disposicdo pessoal), as
quais estdo desigualmente distribuidas na sociedade de classes. Os processos de
compreender e buscar o conhecimento, bem como a capacidade de escrita e leitura,
estdo relacionados mais com formas de acesso a cultura do que com métodos de
ensino e aos programas de formacéo. (BRITTO, 2009, p. 194)

Portanto, diversos fatores influenciam a formacédo do leitor e ndo somente o fato dele
ter acesso a uma escola de qualidade. Vygotsky (1994), afirma em seu texto “O problema do
entorno”, que o ambiente, que cerca o individuo, as relagdes que ele mantém com o mundo,
ganham expressdes e significados, tornando-se parte da vida e historia dele. S&o acumulados
experiéncias, afetos e apropriacdes que interferem na maneira como ele aprende. Portanto, o
entorno do aluno, afeta diretamente o seu desempenho escolar. Sendo assim, as pesquisas
sobre a capacidade leitora ndo analisam o entorno do aluno, mas certamente 0s numeros
apontam para uma realidade social. Se o aluno n&do sabe ler, ndo significa que ele,
simplesmente, ndo gosta, ndo estudou ou ndo teve acesso a boa escola, mas, supGe que o
contexto social em que ele vive ndo tem favorecido a sua formagéo como leitor.

Em larga escala de pesquisa, também se encontra o Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB/Prova Brasil), que é uma avaliagéo aplicada desde 1990, a cada dois anos, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Séao
aplicados testes padronizados de Lingua Portuguesa e Matematica e Questionarios
Socioecondmicos a estudantes de 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e 3? série do Ensino

Médio. Em todo o SAEB, foram avaliadas o total de 58.671 escolas, no ano de 2011.
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Nos resultados sobre a lingua portuguesa, sdo encontradas tabelas de dados com os
niveis que retratam as habilidades dos alunos. O nivel 0, por exemplo, é 0 mais baixo de todos
e requer atencdo especial, por demonstrar que o aluno nao consegue localizar as informacoes
no texto simples, nem identificar o tema, nem mesmo compreende 0s recursos graficos
bésicos. Gradualmente, 0s niveis representam a evolucao na aprendizagem, até o nivel 9, que
€ 0 mais alto e mostra que o aluno possui as habilidades dos demais niveis, bem como a
capacidade de compreensdo global de texto longos com vocabulario complexo, interpretacdo
e comparacdo de informacdes, além da iniciacdo de leitura com compreensao dos textos da
literatura classica. As tabelas, a seguir, fazem o recorte do nivel de proficiéncia em lingua

portuguesa no Brasil e no estado de Minas Gerais.

Tabela 2. Porcentagem de alunos por nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa na 4@ série /
5° ano do ensino fundamental no Brasil e em Minas Gerais

UF Nivel de Proficiéncia
Nivel0 Nivell Nivel2 Nivel3 Nivel4 NivelS Nivel6 Nivel7 Nivel8 Nivel9

BRASIL 6,99 14,49 19,04 19,46 16,44 11,63 7,16 3,32 1,27 0,19
Minas Gerais 3,60 9,09 14,31 18,55 18,86 15,85 11,14 5,88 2,32 0,40

Fonte: http://www.inep.gov.br/saeb.

A tabela 2 registra que a maior parte dos alunos do Brasil, estudantes do 5° ano, estdo
no nivel 3 de proficiéncia em lingua portuguesa, e isso denota que 19,46% deles possuem as
habilidades dos niveis 0, 1 e 2, além de interpretarem texto ndo verbal (tirinha) de maior
complexidade tematica, sabem identificar o tema a partir de caracteristicas do personagem
principal, reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e vocabulario
complexos.

No estado de Minas Gerais, 0 indice é considerado melhor, ja& que a maioria dos
estudantes mineiros estdo no nivel 4 (18,86%), e demonstram habilidade para selecionar entre
informacBes explicitas e implicitas, as correspondentes a um personagem, sabem localizar
informagdo em texto informativo, com estrutura e vocabuldrio complexos, interpretam
historia em quadrinho, identificando o desfecho do conflito, entre outros. A seguir, estdo os
dados dos estudantes do 9° ano.

Tabela 3. Porcentagem de alunos por nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa na 82 série /
9% ano do ensino fundamental no Brasil e em Minas Gerais



30

UF Nivel de Proficiéncia
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
BRASIL 0,32 2,40 6,23 11,20 16,16 18,87 17,86 13,90 8,41 4,64
Minas Gerais 0,17 1,36 3,37 7,10 12,42 18,30 20,45 17,93 11,79 7,11

Fonte: http://www.inep.gov.br/saeb.

Os resultados gerais do Brasil mostram que os estudantes do 9° ano estdo em maior
namero no nivel 5, porque 18,87% distinguem metéforas do sentido literal de uma expresséo,
diferenciam um fato de opini&o, reconhecem efeitos de ironia e humor nos textos, interpretam
texto com apoio de material grafico, identificam o tema de textos mais complexos que sejam
argumentativos, poéticos e narrativos, conseguem encontrar a tese e 0s argumentos do texto,
reconhecem diferentes sentidos para palavras ou expressdes, entre outros, além de possuir as
habilidades dos niveis anteriores.

A pontuacdo dos alunos mineiros € superior a do Brasil, com 20,40% no nivel 6 de
proficiéncia em lingua portuguesa, por terem a capacidade de identificar o conflito gerador do
enredo e os elementos da narrativa, inferem o sentido de determinadas expressfes com
vocabulario complexo, estabelecem relacdes entre partes do texto que contribuem para a
compreensdo global, fazem relacGes textuais a partir de conjuncdes e advérbios, sabem
explorar os recursos ortograficos e morfossintaticos.

Nota-se, pela observacdo das tabelas, que, dos alunos do 9° ano, ou seja, aqueles que
estdo finalizando o ensino fundamental no Brasil, menos de 5% estdo no nivel mais avancado
de proficiéncia em lingua portuguesa, e isso evidencia que a aprendizagem da leitura também
é limitada, pois a prova avalia, primordialmente, os aspectos relativos a leitura. A partir das
informacBes oferecidas pelo SAEB a respeito da realidade educacional, o MEC e as
secretarias estaduais e municipais de Educacdo podem definir acbes voltadas para a correcao
das debilidades apontadas nos resultados.

Contudo, por mais que haja um esforco em resolver a situacdo dos niveis baixos de
reconhecimento e significacdo do texto, o ensino de leitura, ndo pode ser visto como um
simples processo de dominio do codigo escrito para a realizacdo de atividades cotidianas,
afinal, ler faz parte da formagéo do individuo e seu envolvimento com a cultura.

Britto (2007) faz critica aos varios tipos de “leitura” difundidos, dizendo que a palavra
ja esta banalizada e a maioria dos atos considerados leitura, na verdade, nada mais sdo do que
atos vazios de significado. Além disso, ele contraria muitos estudiosos, ao afirmar que “Nem

toda leitura vale a pena!”, 1sso porque a sociedade tem exigido a formacao de leitores, mas, ao
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mesmo tempo, existe uma disseminagdo de atitudes mecanizadas, como ler para cumprir
regras, ler o mais réapido possivel, ler muito, ler para se desenvolver no trabalho e ler para se
distrair ou para obter prazer, entretanto a importancia do ato da leitura é algo muito mais
complexo do que tem sido abordado.

Quando se busca o “prazer de ler”, por exemplo, exclui-se a possibilidade da leitura
ser algo dificil, que demanda esforgo e engajamento. E as melhores leituras sdo aquelas que
pedem esforco. Segundo Britto (2007, p. 25), “Ler ¢ uma atividade que exige esforco,
isolamento ¢ disposi¢do para vivenciar a dor do existir”. O ato da leitura é, por muitos,
idealizado como um momento de puro entretenimento, em que o desgaste, o esforgo
intelectual ndo podem existir. S6 que essa l6gica ndo existe, € um mito. Ler é um exercicio
que exige experimentos dolorosos, dificeis, muitas vezes, exaustivos.

O processo de leitura, quando é assumido como ato complexo, que reflete as relagdes
do homem com o mundo, manifesta a dependéncia de uma constituicdo cultural anterior a
aprendizagem formal. O envolvimento e a vontade de ler surgem, quando ja existe uma
formacdo pessoal fundada. Segundo Britto (2009, p. 195), “faz-se necessario fazer critica a
méaxima tdo difundida de que a leitura conduz ao conhecimento e assumir que se trata
exatamente do contrario: € o conhecimento que promove a leitura”.

De modo geral, observa-se que as pesquisas e 0 governo ndo levam em conta a
formacdo cultural do aluno e o seu conhecimento prévio, contrariamente, almeja que 0s
alunos aprendam a decifracdo do codigo, por isso, 0 governo se atenta aos indices de
alfabetismo. Pautado nos resultados encontrados, o Ministério da educacdo (MEC) realiza
diversas agdes e programas com o objetivo de melhorar os indices de leitura no Brasil. Mas,
com o entendimento dos conceitos apresentados, torna-se duvidosa a eficacia desses projetos.

Um exemplo de programa federal que busca estimular a leitura é o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), realizado em parceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Esse tipo de iniciativa politica ocorre desde os anos
de 1980, com a criacdo de acOes de valorizacdo da leitura mediante a distribuicdo de livros.

Segue um quadro que apresenta 0s programas instituidos antes do PNBE.

Quadro 1. Programas de incentivo a leitura anteriores ao PNBE
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Sala de leitura -
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Proler

O Pro-leitura na Formacao do
Professor
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Programa Nacional
Biblioteca do
Professor

1984 a 1987

1992

1992 a 1996

1994 a 1997

Foi criado pela
Fundacdo de
Assisténcia ao
Estudante

- FAE e seu trabalho
era compaor, enviar
acervos e repassar
recurso para
ambientar as salas
de leitura.

Foram distribuidos
livros de literatura
para os alunos e
periodicos para
alunos e professores.
Era realizado em
parceria com as
Secretarias Estaduais
de Educacdo e com
universidades
responsaveis pela
capacitacdo dos
professores.

Em vigéncia até os dias
atuais, foi criado pela
Fundagao Biblioteca
Nacional, do Ministério
da Cultura, e tinha como
objetivo possibilitar a
comunidade em geral,
em diversos segmentos
da sociedade civil, o
acesso a livros e a outros
materiais de leitura.

O MEC participava desse
programa de forma
indireta, com repasse
de recursos por meio do
Fundo Nacional de
Desenvolvimento da
Educacgdo — FNDE

Fonte: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pnbe.pdf.

Foi criado através de uma parceria
entre o MEC e o governo francés.
Pretendia atuar na formacgdo de
professores leitores para que eles
pudessem facilitar a entrada de
seus alunos no mundo da leitura

e da escrita. Inserido no sistema
educacional, o Pro-Leitura se
propunha a articular os trés niveis
de ensino, envolvendo, em um
mesmo programa, alunos e
professores do Ensino Fundamental,
os professores em formacdo e os
pesquisadores. O programa aspirava
estimular a pratica leitora na escola
pela criagdo, organizagéo e
movimentagdo das salas de leitura,
cantinhos de leitura e bibliotecas
escolares.

Criado com o objetivo
de dar suporte para a
formagdo de
professores das séries
iniciais do

Ensino Fundamental,
buscava desenvolver
duas

linhas de acdo: a
aquisicao e
distribuicdo de
acervos bibliograficos
e a produgdo e difusdo
de

materiais destinados a
capacitacdo do
trabalho

docente. Esse
programa foi extinto
com a

instauracdo do
Programa Nacional
Biblioteca da

Escola — PNBE pela
Portaria 652 de
16/09/97

Como se vé na descricdo do quadro 1, quatro programas nacionais surgiram entre 0s

anos de 1984 a 1997, sdo eles: o Programa nacional sala de leitura (PNSL), o Programa

nacional de incentivo a leitura (PROLER), o Pro-leitura na formacdo do professor e o

Programa nacional biblioteca do professor. O PROLER ainda estad em vigor e sofreu algumas

alteracdes ao longo dos anos, ja o Programa nacional biblioteca do professor foi substituido

pelo PNBE, estabelecido, em 1997, com o objetivo de “promover o acesso a cultura e o

incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de

literatura, de pesquisa e de referéncia”. 3

O PNBE surgiu para democratizar o acesso a literatura infantil e juvenil, brasileiras e

estrangeiras além de materiais de pesquisa. Atualmente, todas as escolas publicas de educacao

béasica que sdo cadastradas no Censo escolar recebem livros do PNBE.

Ensino Fundamental (6° ao 9°

ano)
Ensino Médio

Tabela 4. Dados oficiais do PNBE 2013

Acervos Livros to Total
Seomo00CsoM | i, | e | Aiseiice | vibton |

86.794

36.981

50.556 12.339.656

19.144 8.780.436

5.207.647

2.218.8584

56.677.338,63

29.704.04555

Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-dados-

estatisticos/item/4063-pnbe-2013.

8 Fonte:http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-dados-estatisticos/item/4063-pnbe-2013.
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De acordo com a tabela 4, sdo mais de 5 milhdes de livros distribuidos nas escolas de
ensino fundamental, ou seja, as escolas publicas tém recebido um numero grande de obras
para os alunos, assegurando-lhes o direito de acesso e uso do livro disposto na legislacdo
brasileira. Entretanto, é necessario esclarecer, que os indices sdo favordveis, mas ainda nao
atingiram o nivel que garante livros a todos, existe um longo caminho a ser percorrido,
principalmente nas regides desfavorecidas, como por exemplo, o sertdo brasileiro.

O PNBE, reforga o propoésito da Lei n° 10.753, conhecida como a “Lei do Livro™*, de
30 de outubro de 2003, que institui a Politica Nacional do Livro. Nela, verifica-se que 0s
autores definiram o livro como “o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e
transmissdo do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservacdo do
patrimonio nacional, da transformacdo e aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade
de vida” (BRASIL, 2003, p.1). Pode-se ver que o livro é considerado um bem cultural capaz
de favorecer o desenvolvimento do homem e de fornecer bases para um salto qualitativo na
vida.

As obras escolhidas, para fazerem parte do acervo do PNBE enviado as escolas,
passam por uma rigorosa avaliacdo e devem estar adequadas as faixas etarias e aos interesses
dos alunos de todas as fases, seja da educacdo infantil, do ensino fundamental e de jovens,
adultos e idosos. Sdo recusadas obras que apresentam preconceitos, estere6tipos ou qualquer
tipo de discriminacdo. Os livros devem ter diferentes tematicas e apresentar os diversos
contextos econdmicos, sociais e culturais existentes na sociedade. Precisam ser obras
instigadoras, motivadoras de novas descobertas, de novas leituras com ampliacdo do
conhecimento e abrangéncia cultural.

O investimento em periddicos, no ano de 2013, foi no valor de R$ 57.072.470,94, com
153.840 escolas beneficiadas e 14.885.649 periddicos distribuidos. Também se incluem no
acervo, materiais de apoio tedrico e metodoldgico aos professores. Sdo 154 titulos destinados
aos docentes de diferentes niveis de ensino. Além disso, foi desenvolvido um site para dar
suporte a eles, chamado Portal do professor, que é um ambiente virtual em que é possivel
trocar experiéncia com outros professores e encontrar videos, fotos, textos, mapas, materiais
para aulas, legislacao especifica, cursos oferecidos em todo o Brasil e muitas sugestdes para o

incentivo a leitura.

* A lei completa encontra-se no anexo A desta pesquisa.
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Também foi criado um blog sobre literatura infantil, onde sdo encontradas dicas de
leitura, sugestbes de aulas, conteddos multimidia, entre outros. Trata-se de um espago
dindmico para a descoberta do que € a literatura e o que as obras podem oferecer ao leitor. No
blog sdo postados videos explicativos e também animacéo de histdrias, bem como diversos
links que direcionam o leitor para outros blogs que abordam temas relacionados a leitura e
literatura.”

Entretanto, como qualquer outro programa, o PNBE, também apresenta as suas
deficiéncias e a maior delas esta relacionada a falta de controle ap0s a distribuicdo dos livros,
pois cada escola fica responsavel pela organizacdo e utilizacdo do material. Ndo se pode
verificar quais atividades estdo sendo realizadas em cada escola, ndo existe a certeza de que
os livros estdo sendo lidos pelos alunos ou se continuam nas caixas em que foram
transportados. Provavelmente esta falha, seja atenuante em relacdo aos indices negativos de
leitura, pois, com tantos livros distribuidos pelo governo, a escola deveria proporcionar
diversos momentos e espacos de leitura, o que, ao longo dos anos resultaria em aumento na
quantidade e qualidade de leitores.

O acesso ao livro, de maneira isolada, sem um contexto instigador, ndo é eficaz na
formacgédo do leitor. Os professores que atuam na biblioteca escolar, juntamente, com 0s
demais docentes, sdo corresponsaveis pelo processo de mediacdo, que contribui diretamente,
para, que os alunos se desenvolvam como leitores. A mediacdo pedagdgica, dialdgica e
reflexiva amplia as condicGes para que o aluno leia e construa sentido, interaja de modo
dindmico com o texto.

A pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” de 2011 revela uma queda no nimero de
leitores no pais de 95,6 milhdes, registrada, em 2007, para 88,2 milhdes, com dados de 2011.
O indice representa uma queda de 9,1% no universo de leitores, a0 mesmo tempo em que a
populacdo cresceu 2,9% nesse periodo. O numero de leitores corresponde a 50% da populacédo

total de brasileiros (178 milhdes), como se v& no grafico a seguir.

Grafico 1. Retratos da leitura no Brasil

® Fonte: http://literaturainfantilportaldoprofessor.wordpress.com/.
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Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2011, p. 48.

Essa investigacao realizada pelo Instituto Pro-Livro, ja estd na terceira edicdo e revela
detalhes do comportamento leitor do brasileiro. A primeira edi¢do foi lancada em 2001 e,
desde entdo, se tem a expectativa de conhecer o leitor e possibilitar estudos avaliativos sobre
as politicas publicas para o incentivo a leitura no Brasil. Foram aplicados questionarios e
entrevistas nos domicilios, com duracdo média de 60 minutos. Os sujeitos da pesquisa tinham
5 anos ou mais, sendo alfabetizados ou ndo. Em 315 municipios de todos os estados, foram
realizadas 5.012 entrevistas.

A pesquisa determina que pode ser considerado um leitor “aquele que leu, inteiro ou
em parte, pelo menos 1 livro nos tltimos 3 meses”. O ndo leitor ¢ “aquele que ndo leu
nenhum livro nos ultimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12”(Retratos da leitura
no Brasil, 2011, p. 47).

O gréfico 2 apresenta a media dos livros lidos nos ultimos 3 meses entre todos 0s
entrevistados da pesquisa. Os indices revelam que eles leram 1,05 livro por iniciativa propria,
0,81 por indicacdo da escola, 1,3 partes de livro e 0,82 livros inteiros, isso quer dizer que, na
média, a leitura da maior parte dos brasileiros ndo chega a 1 livro completo no periodo de 3
meses. O total lido foi de somente 1,85 livros (inteiro ou partes) por pessoa, mostrando uma
gueda em relacdo a quantidade total do ano de 2007, que foi de 2,4 livros, também dentro do

tempo de 3 meses.

Gréafico 2. Média de livros lidos nos Ultimos 3 meses entre todos os entrevistados

1,85 livros no total

0,82 inteiros 1,03 em partes
0,81 indicados | 1,05 por
pela escola iniciativa propria

Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2011, p. 53.
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J& o gréafico 3 mostra a média de livros lidos nos Gltimos 3 meses entre as pessoas
consideradas “leitoras”, que sdo aquelas que leram pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses,

mesmo que nao seja o livro inteiro.

Grafico 3. Média de livros lidos nos tltimos 3 meses entre os leitores
3,74 livros no total

1,66 inteiros 2,08 em partes
1,63 indicados 2,11 por
pela escola iniciativa propria

Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2011, p. 54.

Entendendo o grafico € possivel verificar que os leitores leem, em média, 2,11 livros
por iniciativa propria, 1,63 indicados pela escola, 1,66 livros inteiros e 2,08 livros em partes.
No total sdo lidos 3,74 livros, praticamente, o dobro da média geral dos brasileiros apontada
anteriormente, que é de 1,85 livros. Cada pessoa considerada leitora 1€ pouco mais de um
livro inteiro em 3 meses. Ap6s os resultados deste periodo determinado, também se torna

necessario mostrar a quantidade de leitura desenvolvida por ano.

Tabela 5. Namero de livros lidos por ano

2007 2011

e 4,7 livros por habitante/ano e 4,0 livros por habitante/ano
e 2.1 inteiros

e 2,0 em partes

Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2011, p. 54.

A tabela 5 compara os dados recolhidos no ano de 2007 e de 2011. Vé-se que o indice
de leitura do brasileiro é de 4 livros por ano, como apontou a Ultima pesquisa. Em 2007, eram
4,7 livros, portanto, houve uma diminuicdo na quantidade lida. E importante observar que,
qguando se excluem as obras indicadas pela escola, ou seja, quando sdo consideradas apenas a
leitura esponténea, chega-se ao indice de pouco mais de um livro por ano. Segundo o Centro
Regional para o fomento do livro na América Latina e Caribe® (El Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latina y el Caribe - CERLALC), os colombianos leem 2,2 e

0s espanhdis, 10,3.

® Fonte: http://cerlalc.org/lectura-escritura-bibliotecas/.
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O CERLALC é uma organizacdo intergovernamental que trabalha em prol do
desenvolvimento das sociedades de leitura e, para isso, cria condi¢fes para a promogédo de
producao e circulacao do livro. Neste sentido, “fornece assisténcia técnica na formulacao de
politicas publicas, gera conhecimento, dissemina especialista em informacdo, desenvolve e
promove processos de formacdo e promove oportunidades de consulta e cooperagdao”
(Resolugédo n ° 15, de 12 de maio de 2011, que aprovou o texto que define a missdo, viséo e
principios institucionais CERLALC). As informacdes relatadas por esse centro revelam que o
Brasil possui niveis baixos de leitura em comparacdo aos demais paises, inclusive paises da
América latina menos desenvolvidos. Os paises europeus tém o maior indice com média de
leitura de 8 livros por ano.

Essas informacdes reforcam os resultados da pesquisa Retratos da leitura no Brasil,
gue mostram o quanto o pais precisa melhorar suas politicas com a¢des mais amplas para o
incentivo da leitura, ndo s6 com programas especificos, mas com o desenvolvimento geral da
educacdo para a implantacdo de uma cultura leitora, que vai além das bibliotecas e das aulas
de lingua portuguesa.

Atualmente, a rotina cultural estabelecida no pais e confirmada nas entrevistas é a de
ver televisdo, inclusive subiu de 77% para 85%. Videos e DVDs ocupam 38%, e o hébito de
navegar pela internet aumentou de 18% para 24%. As reunides com parentes e amigos
também cresceram, de 31% para 44%. Os entrevistados puderam escolher mais de uma opgao.

A queda do numero de leitores foi confirmada nos dados de todas as regides
brasileiras, com excecdo do Nordeste, que ganhou 1 milhdo de leitores entre 2007 e 2011, e
onde a penetracgdo da leitura subiu de 50% para 51%. Certamente, esta regido desfavorecida,
teve a sua realidade modificada por causa do aumento da recepcao de livros, que possibilitou
a formacéo de mais leitores.

No Sudeste, a penetracdo caiu de 59% para 50% do total da populacdo e, hoje,
responde por 43% do total de leitores, dois pontos percentuais a menos que na Gltima edicdo
da pesquisa. Diversos questionamentos e suposi¢Oes sdo levantados com relacdo a estes
dados, um deles, é a proposicdo de que, a queda pode ter ocorrido por conta da expansdo da
internet, que influencia as pessoas a lerem mais no computador, entretanto, é apenas uma
hipotese levantada, visto que, diversos fatores devem ser levados em conta.

Para complementar todos os resultados apontados até agora, é preciso também
destacar que alguns programas do governo ja estdo em vigor ha mais de 20 anos, como 0

Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), que foi instituido em 1992 e



38

permanece até hoje. O objetivo deste trabalho sempre foi o de promover acdes de valorizacdo
da leitura, aumentando o numero de leitores em todo o pais. O governo do pais criou 0s
comités do PROLER em varias cidades e, por meio de convénios com 0s estados, 0S
municipios e diversas entidades publicas e privadas, sdo desenvolvidas acdes para incentivar o
habito da leitura. O PROLER & vinculado a Fundagéo Biblioteca Nacional (FBN), sua rede é
composta por 70 comités (dados de 2010).

As linhas de acao do projeto, para 2010, foram estruturadas em trés cursos: Formacao
Continuada de Gestores (Coordenadores e representantes de Comités PROLER), Formacéo
Continuada de Mediadores de Leitura (Cursos de 40 horas) e Formagdo Continuada em
Servico de Equipes de Comités PROLER. Os cursos séo desenvolvidos na casa da leitura’,
que € um casardo do século XX, que, desde 1993, é a sede do PROLER. Depois, as a¢des sdo
levadas para as cidades por meio dos comités.

As atividades na casa da leitura contam com a participacdo de representantes das
parcerias locais e ha mais de 15 anos é realizado o Encontro Nacional PROLER, deste modo,
pode-se apresentar as acOes desenvolvidas nas cidades e trocar experiéncias, bem como
avaliar o trabalho que tem sido desenvolvido para o fomento a leitura.

Um dos programas em Minas Gerais ligados ao PROLER é o Centro de Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita (CEALE) alocado na Faculdade de Educacdo da UFMG, que realiza estudos
e acOes para o desenvolvimento da alfabetizacdo e do ensino de Portugués, com o foco na
leitura.

Com a apresentacdo dos programas e das acdes do governo brasileiro, chega-se a um
impasse. De um lado, estdo as diversas agdes realizadas para a ampliacdo da cultura leitora, a
existéncia de diversas instituicdes que trabalham em prol da constituicdo de leitores, a larga
distribuicdo de livros para as escolas publicas, o desenvolvimento de materiais de apoio para
os professores, 0s cursos de formacdo de mediadores, entre outros. E do outro, lado vé-se,
pelos resultados das pesquisas, a diminui¢cdo do nimero de pessoas que se dedicam ao ato de
ler e 0 baixo nivel de compreenséo e aquisicdo das habilidades de leitura. O brasileiro conta
hoje, com maior acesso aos materiais para se consolidar como leitor, entretanto, a realidade
mostra que o suporte oferecido de maneira gratuita ndo tem sido determinante para a
formacgéo de leitores. Sdo variados 0os motivos que contribuem para este fato, e algumas

lacunas existentes no processo de formacéo do leitor seréo abordadas ao longo deste trabalho.

" A casa da leitura localiza-se na cidade do Rio de Janeiro, no bairro Laranjeiras, Rua Pereira da Silva — 86,
CEP: 22221-140.
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Capitulo 2
CAMINHOS E DESCAMINHOS: A CO}NSTRUQAO DE UM PERCURSO
METODOLOGICO

Neste capitulo, tratarei da op¢do metodologica desta pesquisa, que direciona o trabalho
e 0 estrutura por destacar o amparo de um quadro tedrico coerente com a concepgao de
homem, como um ser dialético, que vive em um mundo contraditério e em constante
transformacéo. Aqui, sera possivel esclarecer os motivos da escolha pela perspectiva dialética,
acentuar suas caracteristicas e explicar a importancia desse tipo de estudo na area da
educacdo. Também, elucidarei a relevancia do indiciarismo como processo investigativo para
chegar as respostas aos questionamentos levantados por esta investigacdo. Finalizarei o
capitulo com o detalhamento de cada procedimento realizado, bem como o projeto
desenvolvido com os professores e 0s instrumentos (questionario, observacgéo e oficinas) que

proporcionaram a geragéo e a construgdo dos dados.

2.1 Bases epistemoldgicas

Tendo assinalado que esta dissertacdo é descrita e analisada a partir de pressupostos
dialéticos, portanto, torna-se necessario esclarecer que o conceito de dialética tem suas raizes
na Grécia Antiga. Em um primeiro momento, era concebida como a arte do dialogo,
posteriormente, em uma versao mais elaborada, passou a ser entendida como “arte de, no
dialogo, demonstrar uma tese por meio de uma argumentacdo capaz de definir e distinguir
claramente os conceitos envolvidos na discussdo” (KONDER, 1985, p. 7). Alguns atribuiram
a definicdo deste conceito a Zénon de Eléa (490 — 430 a.C.), ja outros a Sécrates (469 — 399
a.C.). Certamente, a visdo dialética do mundo, do homem e do conhecimento possui
fundamentos sélidos, visto que levou, e ainda leva, pensadores a analisar o0 mundo sob sua
Otica e refletir sobre ele.

Ao longo dos séculos, a dialética foi utilizada, conceitualmente, de diversas maneiras e
também foi analisada por varios estudiosos que integraram suas proprias ideias com 0s
principios da dialética. Atualmente, é possivel defini-la como um modo especifico de pensar a
realidade e suas contradi¢des dentro do contexto historico e social, partindo do pressuposto de

que tudo esta em permanente transformacao, por causa da natureza contraditdria da realidade.
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Sera perceptivel ao leitor a influéncia e, consequentemente, a utilizacdo dos principios
dialéticos nesta pesquisa. Varios foram os fatores que determinaram esta escolha. Um dos
principios valorizados neste paradigma é a possibilidade de anélise critica do objeto a ser
pesquisado, compreendendo-0 em sua esséncia. Tudo o que ¢ estudado e analisado foi antes
constituido historicamente em suas relacdes, assim a compreensdo do objeto deve considerar a
totalidade do processo em que 0 evento se insere.

N&o se trata de subjetivismo, mas de historicidade. A totalidade, a historicidade e a
contradicdo sdo as categorias metodoldgicas mais importantes na dialética. Nos anos de 540 a
480 a.C., ja era possivel encontrar os primeiros subsidios para sustentar a discussao dialética
com Heraclito de Efeso, a partir da sua teoria do “eterno devir” das coisas e sua concepgio de
que as realidades se transformam em outras (KONDER,1985, p. 6). Heréclito é considerado
por muitos estudiosos o pensador pre-socratico mais importante, por destacar, em seus
estudos, o problema da unidade permanente do ser diante da pluralidade e mutabilidade das

coisas transitérias. Segundo Konder (1985, p. 8),

Nos fragmentos deixados por Heraclito, pode-se ler que tudo existe em constante
mudanca, que o conflito é o pai e o rei de todas as coisas. L&-se também que vida ou
morte, sono ou vigilia, juventude ou velhice sdo realidades que se transformam umas
nas outras. O fragmento n° 91, em especial, tornou-se famoso: nele se Ié que um
homem ndo toma banho duas vezes no mesmo rio. Por qué? Porque da segunda vez
ndo sera 0 mesmo homem e nem estard se banhando no mesmo rio (ambos terdo
mudado).

Os gregos consideravam Heréclito muito obscuro, ndo conseguiam aceitar a ideia da
falta de permanéncia, da constante transformacao, principalmente em relacdo ao ser humano,
discordavam de que ndo existia estabilidade plena. Por outro lado, Parménides (530 — 480
a.C.) era mais bem aceito, pois disseminava o conceito de que a esséncia profunda das coisas
¢ imutavel, enquanto as mudancas operam apenas em nivel da superficie (KONDER, 1985, p.
9-11).

Esse pensamento metafisico de Parménides tornou-se predominante no decorrer da
historia, visto que as classes dominantes fundamentavam seu trabalho de manter a ordem
estabelecida e seus interesses. Com as regras hegemonicas dessa mentalidade imperando,

tentava-se fixar a imobilidade social e a criatividade humana sobre o conhecimento. A
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dialética, entdo, foi colocada de lado, por um longo periodo, para que exercesse uma
influéncia limitada e ndo atrapalhasse a divisdo da sociedade estabelecida em classes.

De acordo com os estudos de Konder (1985, p. 12-16), a partir do século XIX, o
pensamento dialético de Marx (1818 — 1883) surge contrapondo-se a imobilidade social e aos
interesses dos dominadores. Marx (2005) criticou ativamente a divisdo social do trabalho, a
existéncia das classes sociais e a apropriacdo privada dos meios de produgdo por uma classe
de homens exploradores em detrimento de outra, de homens explorados, pois isto indicaria a
causa original das contradi¢des da vida referente ao tipo de trabalho humano desenvolvido em
contextos tipicos do sistema do capitalismo.

Dentre os principios marxistas, fica exposto de maneira clara o conceito da alienacao,
afirmando que, na relacdo de explorador versus explorado, 0 homem ndo alcanca o fim altimo
de sua existéncia realizar-se, libertar-se, reconhecer-se em sua criacdo, mas, ao contrario, €

alienado, ameacado e oprimido. Marx e Engels (2005, p. 42) asseguram que:

A divisdo do trabalho oferece-nos logo o primeiro exemplo de como, enquanto
homens se encontram na sociedade natural, ou seja, enquanto existir a cisdo entre o
interesse particular e 0 comum, enquanto por conseguinte, a atividade néo € dividida
voluntariamente, mas sim naturalmente, a propria acdo do homem se torna para este
um poder alheio e oposto que o subjuga, em vez de ser ele a domina-lo.

O trabalhador ndo tem o sentimento de estar em si sendo fora do trabalho, pois “no
trabalho, sente-se exterior a si mesmo” (MARX; ENGELS, 2005, p. 46). Seu trabalho ndo é
espontaneo, mas imposto e, por isso, ndo traz satisfacdo alguma, é um sacrificio e acaba em
mortificacdo. O operéario € obrigado a conviver com a natureza exterior do trabalho pelo fato
de que nédo é seu bem préprio, mas o de outro, que ndo lhe pertence. A forca de trabalho foi

convertida em mercadoria. Konder (1985, p. 30) assevera que,

As condigcdes criadas pela divisdo do trabalho e pela propriedade privada
introduziram um "estranhamento™ entre o trabalhador e o trabalho, na medida em
que o produto do trabalho, antes mesmo de o trabalho se realizar, pertence a outra
pessoa que ndo o trabalhador. Por isso, em lugar de realizar-se no seu trabalho, o ser
humano se aliena nele; em lugar de reconhecer-se em suas proprias criagoes, 0 ser
humano se sente ameacado por elas; em lugar de libertar-se, acaba enrolado em
novas opressoes.

Para livrar-se da opressdo e da alienagcdo, Marx (2005) aponta que a Unica solugdo é a

tomada de consciéncia de classe e a revolucdo para uma transformacéo social. Os pilares da
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dialética marxista ou do marxismo historico-dialético sdo numerosos e podem ser
apresentados de diversas maneiras, mas, nesta pesquisa, faz-se imprescindivel a exposicdo
pontuada de alguns principios que serviram como fontes norteadoras do desenvolvimento
deste trabalho.

Um importante pressuposto da dialética marxista, aqui assinalado, é a categoria da
totalidade, ou seja, o todo predomina universalmente sobre as partes e constitui a fonte de
seus significados. Isto quer dizer que as coisas estdo em constante relacdo reciproca, e
nenhum fendmeno da natureza ou do pensamento pode ser compreendido isoladamente, fora
dos fenbmenos que o rodeiam. Os fatos pertencem a um todo dialético e, como tal, fazem
parte de uma estrutura.

Marx (2005) também valorizou 0 movimento, ao defender que tudo o que existe esta
em constante movimento, referindo-se a um devir. O mundo nao pode ser considerado como
um complexo de coisas acabadas, mas como um complexo de processos incompletos. Como

esclarece Trivifios (1987, p. 69),

Os opostos estdo em interagdo permanente. Isto é o que constitui a contradi¢do, ou
seja, a luta dos contrarios. Desta maneira, a contradicdo é a fonte genuina do
movimento, da transformacdo dos fenbmenos. O fato de que os contrérios nao
podem existir independentemente de estar um sem o outro constituiu a unidade dos
contrarios. Dialeticamente, tanto na unidade como na luta existe movimento.

Assim, é possivel dizer que objetos e fendmenos da natureza sugerem contradicdes
internas por apresentarem sempre um lado positivo e um negativo, um passado e um futuro,
entre outros elementos contraditorios e conflitantes. Segundo Trivifios (1987, p. 71), “[...] a
contradigdo ¢ uma forma universal do ser”, a partir dessa ideia fica fortalecido o carater
provisoério da verdade.

Na visdo da dialética marxista, o espirito procede por afirmacao, negacao e sintese da
afirmacdo e da negacdo, ou seja, pela negacdo da negacdo. A sintese, como a verdade, é
sempre provisoria, pois € uma afirmagdo que suscita a negagdo que a contradiz, num processo
que se desenvolve indefinidamente. Trivifios (1987, p. 72) elucida que “os metafisicos ndo
concordam com uma visdo da relacdo do novo com o velho [...]”, isso acontece pois eles
acreditam que o novo € ““ a negagéo total do antigo”. Entretanto, para a dialética, 0 novo pode
trazer tracos positivos do velho e, assim constituir-se com a contribui¢do do que ja se foi, pois

“no mundo nada surge do nada”. Se analisarmos o surgimento do capitalismo em substituicdo



44

ao feudalismo, poderemos compreender que esta passagem néo significou que a sociedade
emergiu novamente do zero, antes progrediu para um novo sistema, trazendo marcas
historicas, culturais e sociais. Neste trajeto, a sociedade segue até que “o novo também
envelhece e ¢ negado por outro fendomeno” (TRIVINOS 1987, p. 72).

Se o grdo de arroz é enterrado, ele morre, da-se a negacdo do arroz, que vai se
transformar em uma planta carregada com outros diversos grdos de arroz. Apos ela produzir
0s grdos, a planta morre. Esse processo ndo é sempre idéntico, pois podem ocorrer alteraces
nas plantas, resultantes do aparecimento de qualidades novas pela evolucdo das espécies.
Dessa forma, do mesmo modo que o exemplo do arroz, para a concepcdo dialética, a
passagem do ser ao ndo-ser ndo é destruicdo ou morte pura e simples, mas um movimento
continuo para outra realidade. A contradicdo faz com que o ser suprimido se transforme.

Para completar o pensamento de Marx (2005), é preciso destacar a argumentacdo dele
de que para nada serve produzir conhecimento, definir verdades e disseminar ideias sem uma
aplicacdo efetiva na sociedade, “nada ¢ mais ridiculo do que uma ideia isolada de interesses
concretos” (MARX; ENGELS, 2005, p. 7). Segundo esta concep¢éo, a ciéncia so se legitima
se for eficaz para a resolucdo dos problemas.

Ao tornar as principais caracteristicas da dialética marxista como método de
conhecimento, é possivel buscar a superacdo da contraposicdo colocada entre pesquisa
quantitativa e pesquisa qualitativa no campo educacional. A propria possibilidade de uma
pesquisa exclusivamente qualitativa ndo é aceitavel, pois a qualidade s6 faz sentido quando
relacionada a quantidade que a determina e vice-versa.

Na dialética marxista, o ser humano é concebido como sujeito efetivo, capaz de
mobilizar-se para a construcdo da historia, processo no qual a pratica requer um constante
reexame da teoria, e esta se presta para criticar e autocriticar a pratica, em profundidade. A
mudanca se d& em processo dialeticamente inevitavel, cujo campo das operacdes é 0 ambiente
das tensdes das sociedades humanas.

A educacdo, reconhecida como um processo subjetivo, complexo e contraditorio,
exige um olhar interpretativo da realidade muito detalhista, critico e profundo, nesse sentido,
0s pressupostos do materialismo historico dialético vém contemplar as necessidades desta
pesquisa, cujo principal objetivo é compreender a relagdo sujeito-objeto e analisar de que

modo o ser humano se relaciona com as coisas, com a natureza, com a vida. A dialética de
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Marx (2005) é uma construcdo logica e, a partir dela, torna-se possivel a interpretacdo da
realidade de maneira completa para a superacdo dos limites impostos.

As pesquisas no ambito da educacdo tém a necessidade de conhecer os mais variados
elementos que envolvem a pratica educativa, a necessidade de compreendé-la da forma mais
completa possivel. No entanto ndo se pode fazer isto sem um método, um caminho que
permita, filosofica e cientificamente, compreender a educacdo. E, se a logica formal que
separa sujeito-objeto foi se mostrando insuficiente para esta tarefa, parece possivel e sensato
buscar, nos pressupostos da dialética, esse caminho.

E possivel observar que, na pesquisa atual, o resgate do materialismo dialético,
objetiva tdo somente estimular estudos que envolvam a Educacdo sob uma perspectiva
marxista, como forma de oferecer subsidios a projetos educativos que levem em conta as
contradi¢Ges proprias do sistema de ensino publico no Brasil, que sdo reflexo direto da
sociedade desigual, tdo exposta por Marx (2005) em seus escritos, 0 que torna também a
escola numa instituicdo desigual, que reflete os padrdes da sociedade em que esta inserida.

No ambito do paradigma dialético, destaco a escolha do indiciarismo como meio de
investigacdo, ja que este tem como principal caracteristica a observagdo e analise minuciosa
dos detalhes, sendo esta metodologia perfeitamente coerente com a perspectiva dialética.
Portanto, tomarei as falas dos professores que atuam na biblioteca escolar e buscarei,
detalhadamente, as concepcOes sobre o conceito de leitura e de mediacdo que as permeiam,
por isso, estarei atenta as particularidades, sinais e pistas.

A investigacdo do tipo indiciaria desenvolve a pesquisa baseada no estudo dos
detalhes que podem ser vestigios, indicios, sinais, pistas ou sintomas. O paradigma indiciario
€ 0 conjunto de principios e procedimento tedrico-metodoldgico que orienta a elaboracdo do
conhecimento a partir da investigacdo e analise dos indicios. Ele ¢ uma metodologia de
pesquisa que promove a descoberta cientifica a partir da apreciacéo de pistas, quando os fatos
se mostram insuficientes por si s6s. O historiador Ginzburg (1989) é o responsavel pelo
delineamento desse paradigma e percebeu que este é utilizado pelo homem ha milénios para
desvendar e decifrar a realidade. Por tanto, as ideias e estudos desse autor séo enfatizados e
tomados como referéncia neste tdpico.

Este tipo de investigagédo foi ampliado ao longo do desenvolvimento humano, pois as
atividades grupais de sobrevivéncia dependiam do exame das mindcias. De acordo com

Coelho (2005), os primeiros grupos humanos desenvolviam uma caga que exigia averiguacao
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minuciosa dos vestigios animais, que, geralmente, eram os rastros deixados por eles. E
impressionante perceber que, pelo exame de uma simples marca deixada no solo, os cagadores
conseguiam descobrir qual era o animal que ali passara, bem como a sua idade aproximada,
seu tamanho e outras caracteristicas especificas. Tal processo de andlise propiciou um
aprimoramento importante nas capacidades humanas de intuicdo, percepc¢do, légica e no
raciocinio em geral, justamente pela dedicacdo a longa e detalhada investigacéo dos sinais que

direcionam a um conhecimento mais amplo. De acordo com Ginzburg (1989, p. 151),

Por milénios o homem foi cacador. Durante inimeras perseguigdes, ele aprendeu a
reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama,
ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos, plumas emaranhadas, odores
estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas
infinitesimais como fios de barbas. Aprendeu a fazer operagGes com rapidez
fulminante, no interior de um denso bosque ou huma clareira cheia de ciladas. [...] O
cacador teria sido o primeiro a ‘narrar uma historia’ porque era o unico capaz de ler,
nas pistas mudas uma série coerente de eventos. ‘Decifrar’ ou ler’ as pistas dos
animais sdo metaforas.

Nesse contexto, 0 homem obteve um aprimoramento cognitivo e a investigacao foi
sendo aperfeicoada a partir de operagdes de caca: “Geragdes e geragdes de cagadores
enriqueceram e transmitiram esse patrimonio cognoscitivo [...]” (GINZBURG, 1989, p. 151).
O autor aponta que o homem desenvolveu um saber venatério, ou seja, “que diz respeito a
caga”, por calcar-se em informacOes aparentemente irrelevantes até chegar ao contexto geral,
a ponto de fornecer informacBes complexas que traduzem a realidade.

Dessa maneira, Ginzburg (1989, p. 143-155) aborda um conceito de ciéncia que
valoriza o olhar direcionado pela atencdo as pistas, e a intuicdo, assim, consolida um
paradigma cientifico que valoriza a razdo, mas também a sensibilidade humana, do mesmo
modo como faziam os primeiros grupos humanos ligados a caca que necessitaram
desenvolver uma atitude observadora e também intuitiva. Por conseguinte, o indiciarismo se
fundamenta na qualificacdo e na individualidade dos fen6menos, opondo-se as raizes
positivistas, que alegam ter como método cientifico mais confidvel - o experimental -
justamente por ser um instrumento que garante o controle, a quantificagéo, a repetibilidade e a
comprovacao dos fatos.

De acordo ainda com Ginzburg (1989, p. 145), no século XIX, surgiram artigos
especializados em pintura italiana, que chamaram a atencdo do mundo, por tratar-se de uma
“investigacdo profunda para descobrir a autenticidade de quadros”. O autor desses artigos foi

o italiano Morelli (1816-1891), que, originalmente, escreveu com o pseudénimo de Ivan
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Lermolieff (GINZBURG, 1989, p. 145-150). A énfase de sua escritura estava na preocupacéo
com os problemas de autoria, mas, além disso, seu trabalho foi reverenciado por um rico e
revolucionario método investigativo, sendo um dos primeiros a estabelecer uma abordagem

sistematica para a atribuicdo de obras de arte. Ginzburg (1989, p. 144) relata que,

Os museus, dizia Morelli, estdo cheios de quadros atribuidos de maneira incorreta.
Mas devolver cada quadro ao seu verdadeiro autor € dificil: muitissimas vezes
encontramo-nos frente a obras ndo-assinadas, talvez repintadas ou num mau estado
de conservacao. Nestas condicOes, é indispensavel poder distinguir os originais das
copias. Para tanto, porém (dizia Morelli), é preciso ndo se basear, como
normalmente se faz, em caracteristicas mais vistosas, portanto mais facilmente
imitaveis, dos quadros: os olhos erguidos para o céu dos personagens de Perugino, o
sorriso dos de Leonardo, e assim por diante.

A teoria dos indicios de Ginzburg (1989) foi baseada nos estudos realizados por
Morelli (GINZBURG, 1989, p. 145-150), que valorizava os detalhes dos quadros analisados,
como pequenas formas reveladoras do espirito de seu criador. Tratava-se de um processo de
supervalorizacdo da expressdo, da coloracdo, do fundo de paisagem, da harmonia das formas,
das caracteristicas do corpo, que sdo partes distintas de um quadro que traduzem a ideia de
guem o criou e as particularidades das partes sdo como as digitais do criador, logo, entende-se
que se trata de um estudo minucioso que d& importancia aos pormenores, tais como o detalhe
da mé&o, da orelha, da unha e até mesmo das cortinas.

O trabalho de Morelli era desvendar aspectos que séo, geralmente, negligenciados, até
mesmo por tratar-se de caracteristicas menos vistosas, entretanto, para o autor, as mindcias
tornaram-se dados centrais na investigacao das autorias das obras de arte analisadas, ja que ele
descobriu que os copiadores ndo conseguiam expressar as caracteristicas proprias do criador
original, nem mesmo externar a influéncia cultural que acabara por definir os detalhes mais
especificos do I6bulo da orelha e das unhas, por exemplo.

Segundo Ginzburg (1989, p. 145), os livros de Morelli eram considerados estranhos,
diferentes das habituais obras de historiadores de arte, porque “possuiam muitas ilustragdes de
dedos e orelhas, dando aparéncia de um estudo criminal ¢ ndo de um estudo de arte”.
Castelnuovo, citado por Ginzburg (1989), comparou o0 método indiciario de Morelli com o de
Sherlock Holmes, personagem de Arthur Conan Doyle. “O conhecedor de arte é comparavel
ao detetive que descobre o autor do crime (do quadro) baseado em indicios imperceptiveis
para a maioria.” (CASTELNUOVO apud GINZBURG, 1989, p.145). Nos romances policiais

de Doyle, a solucdo de um crime baseava-se na analise minuciosa das pistas a que a maioria



48

das pessoas ndo dava importancia, mas que eram cruciais para o desfecho de casos que
envolviam delitos complexos.

Outra importante analogia de Ginzburg (1989, p. 147) sobre as praticas indiciarias foi
feita a partir de Freud, que introduziu na psicanalise elementos analiticos bastante parecidos
com os de Morelli, julgando que poderia fazer suposi¢Ges sobre o individuo diante da
observacgdo de suas atitudes inconscientes. O proprio Freud comentou sobre Morelli, em seu
ensaio Moises de Michelangelo (1914), “Creio que o seu método esta estritamente aparentado
a técnica da psicanalise médica. Esta também tem por habito penetrar em coisas concretas e
ocultas através de elementos pouco notados ou desaparecidos, dos detritos ou “refugos” da
nossa observacgao [...]”. (GINZBURG, 1989, p. 147).

Desse modo, o autor destacou 0 que havia em comum nesses estudiosos que
desenvolviam trabalhos diferentes, mas tinham a mesma formacdo académica. Morelli era
formado em medicina e critico de arte, Arthur Conan Doyle formou-se em medicina e,

posteriormente, tornou-se literato e Freud também era médico e foi o criador da psicanélise.

Nos trés casos, entrevé-se 0 modelo da semidtica médica: a disciplina que permite
diagnosticar as doengas inacessiveis a observacdo direta na base de sintomas
superficiais, as vezes irrelevante aos olhos do leigo, pistas talvez infinitesimais que
permitem captar uma realidade mais profunda, de outra forma inatingivel. Pistas:
mais precisamente, sintomas (no caso de Freud), indicios (no caso de Sherlock
Holmes), signos pictoricos (no caso de Morelli). (GINZBURG, 1989, p. 150).

O autor classifica a medicina como uma ciéncia que ndo tem defini¢Ges rigidas sobre o
corpo humano, ja que cada individuo tem caracteristicas proprias nas quais as doencas
assumem particularidades e, além disso, o conhecimento do corpo pode ser analisado em
cadaveres, entretanto sdo diferentes de um corpo humano vivo. Assim, as analises feitas nos
pacientes s6 podem acontecer de modo indiciario e indireto, ja que o ser humano ndo pode ser
analisado de maneira completa, rigida e quantificavel. Essas analises mostram 0 momento em
gue as ciéncias humanas se baseavam na semidtica e constituia-se numa relacdo com a cultura
e a natureza, estabelecendo-se sobre um rigor flexivel, intuitivo, probabilistico, sensivel ao
mundo ao redor.

Ginzburg (1989) nos faz pensar numa ciéncia que transforma aspectos opacos em
indicios fundamentais para a decifracdo da realidade. As partes Obvias sdo consideradas, mas
ndo determinantes, visto que os indicios desvalorizados s@o, neste paradigma, a base do
conhecimento profundo e subjetivo, trazendo a tona todas as raizes e o contexto da situagdo

analisada. Os resultados encontrados nesse caminho de pesquisa estdo longe de serem exatos,
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justamente porque o ser humano é inconstante, instavel, vulneravel, mutavel e variante,
entretanto essa falta de precisdo ndo significa falta de rigor cientifico, ao contrério, ela
representa e revela o ser humano como ele é. O método indiciario contrapbe-se ao
pensamento de que o conhecimento cientifico € definitivo, verdadeiro, inquestionavel e
estabelecido sem lacunas ou contradigdes.

No caso desta investigacao, a palavra serd o principal indicio utilizado na analise, para
trazer a tona a realidade dos professores que atuam na biblioteca escolar, bem como os
conceitos arraigados e demonstrados nas falas e nas agdes destes profissionais, além do
conhecimento do cotidiano e das préaticas desenvolvidas nas escolas. Todas as palavras serdo
expostas com a maior fidelidade possivel, para ressaltar o que foi recolhido nos encontros
realizados no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz —
CEMEPE, lugar escolhido estrategicamente para a construcdo dos dados, justamente por ser o
local que, no ano de 2012, recebeu um numero grande de professores em momentos de
formacdo continuada, fato este propicio para a pesquisa.

Assim, com o olhar voltado para os indicios encontrados nas falas, sera possivel
analisar o que os professores compreendem sobre os conceitos de leitura e de mediacdo de
leitura, buscar as origens de suas concep¢des, além do contexto em que estéo inseridos e fazer
também uma andlise do perfil destes profissionais, bem como sua formacdo e as acles
desenvolvidas na pratica, sempre utilizando as préprias palavras (escritas e faladas) dos
sujeitos pesquisados. A palavra carrega em si um significado enorme, que representa um
compilado de tudo que ja foi vivido por quem a diz, e isso € de extrema relevancia para esta
pesquisa, por isso merece destaque e analise profunda. Como argumenta Bakthin (1988, p.
95),

Na realidade, ndo séo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis,
etc. a palavra estad sempre carregada de um contetdo ou de um sentido ideolégico ou
vivencial.

A partir do entendimento de que a palavra exp6e os significados de quem fala para
guem ouve, é possivel compreender que a investigacao do tipo indiciaria € adequada para esta
analise de dados pretendida e que o olhar estara atento e direcionado para todos os detalhes
das falas dos docentes, inclusive para aquelas menos valorizadas, para 0s sinais, pistas ou

sintomas que retratam o profundo significado da palavra.
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O homem se constitui imerso na sociedade, nas praticas sociais, ele aprende com o
outro e torna-se também produtivo, dando a sua contribuicdo social. A partir do entendimento
desta constituicdo sdcio-historica-cultural do homem, torna-se fundamental partir da atengéo
aos pormenores e, entdo, desenrolar para uma analise ampla e uma investigacdo historica do
ser.

A principal contribuicdo desse tipo de analise é que ela nunca desconecta o objeto de
estudo do contexto geral, da realidade em que esta inserida. E uma abordagem interpretativa,
que assume que a acdo humana é rica de detalhes que podem revelar a realidade obscura.
Atitudes, comunicagéo, gestos possuem significados adquiridos em contextos socioculturais
especificos. Por isso, esta abordagem implica uma descri¢do densa e particular dos aspectos
interacionais de atividade, tais como dialogos, olhares, siléncios, relacionamentos que tornam
aparentes as concepc¢des escondidas em cada acdo que estd em constante movimento, ou seja,
cada acdo em seu processo de construcao.

Em primeiro lugar, fica enfatizado o exame detalhado das atividades desenvolvidas no
curso de formacdo com os professores que atuam na biblioteca escolar, partindo, sempre, dos
indicios encontrados nas falas dos professores para conhecer o processo de mediacdo de
leitura desenvolvido nas escolas. Em segundo lugar, esta abordagem € predominantemente
qualitativa, pois desenvolve um processo de anélise que nunca perde de vista o significado
contextual em que tais acOes se inserem.

A observacdo minuciosa é uma das tarefas que devem nortear o trabalho do
pesquisador nessa abordagem, devido a necessidade de capturar, refletir e descrever
profundamente todas as varidveis em torno do objeto de estudo. Todos os significados sdo
expressos pela linguagem ou pela acdo, e é necessario transcrever as percepc¢des alcangadas,
ou seja, tudo o que o sujeito transmite reflete a realidade cultural em que ele vive, destaca a
natureza, o carater de seu pensamento, sendo que se pode observar tudo isso principalmente,
por meio da fala, uma vez que a linguagem traz em si a ideologia de seu grupo social.
Nenhum ser humano é neutro a ponto de nédo carregar, em suas atitudes e no seu discurso,
aquilo que aprendeu em sua cultura desde quando nasceu, e que 0 ajudou na sua formacao
como homem ao longo de sua vida.

Logo, o pesquisador, como sujeito da cultura, inevitavelmente, também faz parte de
todo o processo investigativo, carregando em si toda a subjetividade que, com certeza, estara

presente na analise dos dados.
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2.2 Momentos de construcao dos dados

Este item apresentara a maneira como ocorreu a construcdo de dados, para isso, €
preciso esclarecer que serdo utilizados alguns termos em diferentes partes desta dissertacdo, a
fim de identificar as atividades realizadas no processo da pesquisa. Serdo empregados 0s
seguintes termos: “curso”, “encontro(s)”, “oficina(s)” e “projeto” que serdo explicados com
detalhes a sequir.

Para a concretizacdo da pesquisa, era preciso encontrar um local que proporcionaria o
momento adequado para reunir professores que atuassem em bibliotecas escolares. Por este
motivo, procurei os responsaveis pelo CEMEPE, pois este é o centro municipal de formacédo
gue reune grande numero de docentes para a capacitacdo e atualizacdo dos contetdos. Os
trabalhos proporcionados por esta instituicdo sdo organizados pelos setores que a constituem,
tais como Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Nucleo de Educacéo de Jovens e Adultos
(NEJA), Nucleo de apoio as diferencas humanas (NADH) - responséavel pela educacdo
especial, Nucleo de Tecnologia e Educacdo (NTE) e Ndcleo de Leitura e Midia.

Este Gltimo nucleo, no ano de 2012, desenvolveu trés grandes projetos: 1) O Revista
Educadores em Acdo; 2) O Programa nacional de incentivo a leitura; 3) O Programa
biblioteca escolar que tem por objetivo a valorizacdo da biblioteca escolar visando a formacéo
de leitores. Atualmente, o programa biblioteca escolar atende a 49 escolas de Ensino
Fundamental e, segundo as avaliacBGes da instituicdo, tem alcancado as metas programadas,
com a participacdo de mais de 80% dos profissionais na formacgdo continuada, aquisicdo de
livros para melhoria do acervo, além de mobiliarios (mesas, cadeiras armarios, arquivos)
ventiladores, aspiradores de p6 e os bibliocantos instalados nas escolas. Os bibliocantos séo
os cantinhos de leitura, com uma pequena estante instalada para a organizacdo de livros que,
facilmente, podem ser retirados pelas criangas.

A partir do contato com a coordenadora do “Programa biblioteca escolar”, foi possivel
inserir as atividades desta pesquisa no “Curso de formagdo continuada para professores que
atuam na biblioteca escolar”, j& existente e organizado pelo ndcleo de Leitura e Midia, ou
seja, a coordenadora permitiu que eu, como pesquisadora, organizasse “encontros” com 0S
professores dentro do curso de formacédo preparado pelo CEMEPE. Os encontros tinham a
mesma duracdo das atividades do curso e ocorreram nos mesmos dias estabelecidos
anteriormente pela instituicdo. Até junho, o curso ocorreu, normalmente, sob a coordenacgao

da professora responsavel e, a partir do més de julho do ano de 2012, iniciaram-se 0s
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encontros para um trabalho especial com os professores, com o intuito de sensibiliza-los para
0 tema mediacao de leitura, por meio de estudos e reflexes conjuntas.

Cerca de 130° professores da rede municipal estiveram presentes nos encontros
mensais, que contou com a participacdo de profissionais e pesquisadores da &rea”. Por meio
de palestras, foram explicadas quest6es relacionadas ao universo dos professores da biblioteca
escolar, com o foco no tema leitura e mediagdo. Esses momentos foram importantes para a
interacdo do pesquisador com os professores pesquisados, além de criar condi¢Ges para
empregar os instrumentos de construcdo de dados, como 0 questionario, a observacao e as
oficinas e, desta forma, viabilizar o registro de falas, acdes, atitudes, reacdes, que foram
objeto de analise posteriormente.

Os encontros buscaram, estrategicamente, fomentar debates sobre o tema mediacdo de
leitura na biblioteca escolar. Os professores ouviram exposi¢des tedricas, mas, a0 mesmo
tempo, tiveram liberdade de dialogar sobre os temas explanados, até mesmo expor suas
opinides, sugestdes e também relatar suas dificuldades e apresentar as limitacdes encontradas
na realidade escolar em que estavam inseridos.

Cada encontro cumpria uma organizacao preestabelecida. No primeiro momento, era
feita a apresentacdo do roteiro de trabalho do dia, por meio de slides projetados. Depois, a
palavra era cedida ao palestrante convidado ou ao profissional que desenvolveria a oficina no
tempo de 1h e 30 min., sobre o tema estabelecido anteriormente por mim - pesquisadora em
conjunto com minha orientadora e a coordenadora da area. Em seguida, era feito um intervalo
de 20 min. Ap6s o intervalo, havia a abertura para debate e perguntas e, ao final, era
distribuida uma folha para a anotacdo das sugestdes e dividas dos professores. As ddvidas
registradas serviam para definir o tema do proximo encontro. As sugestdes de atividades eram
guardadas para serem inseridas posteriormente no projeto elaborado ao longo do semestre
(maiores detalhes do projeto serdo expostas a seguir, ainda neste item).

Como o CEMEPE atende os professores no extraturno, os encontros ocorriam de
manha e a tarde, com a exposi¢do do mesmo conteudo e a realizagdo das mesmas atividades,

entretanto, para professores diferentes. Cada docente poderia escolher ir ao encontro no

¥ N#o é possivel apresentar com exatid&o o niimero de professores que participaram dos encontros, pois, em cada
més, havia um namero diferente de presentes. E importante destacar que todas as escolas municipais de
Uberlandia deveriam enviar os professores que atuam na biblioteca escolar para a formacdo continuada, mas,
nesta pesquisa, constatamos que isso ndo ocorreu de fato.

% Os nomes dos palestrantes, pesquisadores, professores e contadores de histérias convidados para os encontros
com os professores que atuam na biblioteca escolar serdo ocultados.
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periodo da manha ou a tarde, dependendo de sua disponibilidade e liberacdo da escola em que
trabalhava.

Para contribuir na construcdo de dados, nos encontros, foram desenvolvidas duas
oficinas. Todos 0s encontros tinham o carater tedrico - pratico, entretanto considerarei como
oficina as atividades de “contagdo de historias” e de “criacdo de materiais para a contagdo de
historias”. A proposta do trabalho era a de disseminar a leitura, o ouvir e proferir historias
infantis e, além disso, elaborar materiais auxiliares para 0s momentos de contacao.

Esse trabalho teve um carater bem pratico e contou com a participacdo dos professores
que, além de ouvirem o palestrante, podiam também demonstrar suas habilidades e praticar
tudo o que estava sendo ensinado. A primeira oficina iniciou-se com a contagdo da historia “O
passaro encantado”. A contadora utilizou, como recurso ilustrativo, pedacos de retalhos que
eram espalhados pela sala durante a fala. A histéria foi contada™, ou seja, sem o auxilio do
livro no momento, fato que trouxe liberdade para a sua expressdo e interpretacdo . Logo apds
a apresentacao, os professores puderam expor o que eles acharam e deram sugestdes de outras
maneiras de recorrer a mesma técnica empregada.

Ainda na primeira oficina, foi apresentada “A verdadeira historia dos trés porquinhos”,
que utilizou um livro construido em tamanho gigante. A contadora proferia a historia que
estava escrita na parte de tras do livro e mostrava as imagens em tamanho gigante, para cada
personagem,valia-se de uma entonagdo de voz diferente. Ao final, os professores puderam
manifestar suas opiniGes. Assim, acabamos a primeira parte e fizemos um intervalo de 20
min.

Em seguida, iniciou-se a segunda oficina de elaboracdo de materiais. O primeiro
material construido foi o avental para contacdo de histérias, que possuia varios bolsos para a
colocacdo dos personagens. A técnica trata-se de uma contacdo que retira e guarda as figuras
nos bolsos ao longo da narracdo. Nesse momento, foram ensinados os recortes para fazer os
personagens em materiais diversos, bem como 0 EVA e 0 TNT.

No momento seguinte, foram abordadas técnicas diversas de criacdo de objetos para o
momento de contacdo de histdrias com materiais reciclaveis, tais como latinhas, retalhos,
meias, luvas, papeldo, caixas, entre outros. O objetivo de todo o trabalho foi o de instigar os
professores a desenvolver atividades de contacdo de histdrias e a utilizar técnicas apropriadas

ao publico infantil, tanto no espaco da biblioteca, como nos demais ambientes da escola.

19 No capitulo 4, encontra-se a explicacdo dos termos leitura, profericéo e contacéo de histdrias.
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Durante as atividades, fiz observacdo das atitudes e anotei algumas falas dos professores.
Outros detalhes das oficinas serdo destacados no capitulo 4 deste trabalho.

Ao longo dos encontros, também ocorreu a elaboracdo de um projeto anual em
conjunto. No primeiro encontro, os professores foram avisados sobre a intencao de redigi-lo
com o intuito de auxiliar e de sistematizar um trabalho possivel a ser realizado na biblioteca
escolar. Para isso, pesquisadora e sujeitos, ao longo dos encontros, registrariam todas as ideias
que surgissem durante os debates e as reflexdes que posteriormente, se materializariam numa
proposta de trabalho de fomento a leitura nas bibliotecas escolares. Durante o periodo de
observagdo, pude perceber uma queixa recorrente, por parte dos professores, de que a
discussdo promovida nos encontros sempre é muito interessante, mas nada fica formalizado
concretamente como material de auxilio para o trabalho cotidiano do professor. Desta
maneira, a rica reflexdo perde-se no tempo e no espaco da formacdo continuada e,
normalmente, na escola, ndo ocorre a¢do alguma advinda do periodo de estudo.

Por entender que o conhecimento deve ser apropriado pelo outro e ndo apenas
oferecido pelo pesquisador, a participacdo dos professores na redacdo desse projeto seria
fundamental. No dltimo encontro, cada professor recebeu o produto final impresso, e muitos
reconheceram nele sua prépria autoria.

Com o projeto em maos, os professores teriam por escrito todas as ideias, atividades e
propostas metodolégicas discutidas durante o periodo de formacdo no CEMEPE. Tudo que
nele foi registrado partiu do grupo e, por este motivo, os docentes teriam mais alternativas na
realizacdo de atividades no espaco da biblioteca, nas salas de aula - com a ajuda da professora
regente - ou em outros ambientes escolares. Além disso, o professor poderia organizar seu
trabalho desde o inicio do ano, apresentando aos demais colegas a sua proposta de trabalho, e,
assim, valorizar o seu papel como mediador de leitura e organizador do espaco da biblioteca.

Neste projeto, foram incluidas todas as sugestdes de atividades expostas nas palestras
e sugeridas pelos proprios professores, desta maneira, todos tiveram a oportunidade de
conhecer o que era feito nas diferentes escolas em beneficio da biblioteca e da leitura. Cada
professor pode escrever sobre aquilo que ele tem feito e que tem dado certo em sua escola,
além de dividir isso com os demais.

O projeto representa a oportunidade de cada professor poder inclui-lo em seu
planejamento anual, adaptar as diversas atividades sugeridas ao contexto de sua escola e as

diretrizes estabelecidas pela direcdo, sempre em busca de uma organizacdo que garanta o
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avanco do processo de mediagdo de leitura e da formacdo de alunos-leitores, bem como a
coordenagdo dos recursos existentes e o tempo disponivel.

Em cada encontro do curso de formacao, recolhia as folhas nas quais os professores
registravam suas reflexfes, propostas e davidas e digitava todas estas informacoes
classificando-as, separando-as por se¢des e redigindo-as na perspectiva de um projeto anual
para a biblioteca. O projeto completo pode ser visto no Anexo C.

Desse modo, fica esclarecido que todos os dados desta pesquisa sdo resultado do
trabalho desenvolvido no CEMEPE, sendo que os encontros ocorreram dentro do curso de
formacdo dos professores que atuam na biblioteca escolar, as oficinas foram atividades
realizadas nos encontros, e o projeto foi delineado ao longo dos encontros a partir das
sugestdes de atividades dos professores presentes.

A seguir, no quadro 2, estdo descritos todos 0s objetivos dos encontros realizados:

Quadro 2. Objetivos dos encontros com os professores do municipio que atuam nas
bibliotecas escolares.
Objetivos do primeiro encontro: 03 de julho de 2012

= Apresentar a proposta de trabalho, bem como o cronograma de atividades a serem desenvolvidas de julho
a dezembro de 2012.

= Recolher dados iniciais para tragar o perfil dos profissionais que atuam na biblioteca, do local de trabalho
e das préticas dos mesmos, através da aplicacdo de questionario.

= Apresentar teorias sobre o processo cognitivo da leitura, refletindo sobre as praticas de leitura
desenvolvidas pelos professores e seus alunos nas escolas.

= Abordar o processo de elaboracdo de um projeto anual para o trabalho na escola.

= Recolher a escrita dos professores com respostas da seguinte pergunta: “Em sua opinido, qual € o objetivo
da biblioteca e do trabalho do professor que atua nesse espago escolar?”.

= Recolher perguntas, dividas e sugestdes dos professores referentes ao assunto “mediagdo de leitura”.

Objetivos do segundo encontro: 07 de agosto de 2012

= Apresentar em slides, as perguntas e comentarios dos préprios professores relacionados ao tema do dia e
buscar aborda-los ao longo das discussdes do encontro.

= Mostrar diferencas entre as diversas maneiras de contar historias.

= Abordar técnicas de contacdo de histdrias que possam ser utilizadas em sala de aula e na biblioteca
escolar.

= Debater sobre a importancia da utilizacdo de histérias no desenvolvimento do aluno-leitor.

= Abordar técnicas diversas de criagdo de materiais para 0 momento de contagdo de histérias utilizando
reciclaveis, tais como latinhas, retalhos, meias, luvas, papelédo, caixas, entre outros.

= Instigar os professores a desenvolver atividades de contacdo de historias, utilizando técnicas apropriadas
ao publico da escola.

= Recolher dos professores a escrita de sugestdes de atividades que eles consideram possiveis de ser feitas
em suas escolas.

Objetivos do terceiro encontro: 11 de setembro de 2012

= Apresentar em slides, as perguntas e comentarios dos proprios professores relacionados ao tema do dia e
buscar abordé-los ao longo das discussdes do encontro.

= Estudar a hist6ria do livro com o intuito de resgatar sua importancia para o desenvolvimento humano.

» Analisar a organizagdo de diversas bibliotecas, escolares e ndo escolares, na busca pela valorizagdo do
ambiente e adequacdo ao publico discente das escolas.

= Analisar mudangas no comportamento do leitor ao longo do tempo nas diversas culturas.

= Buscar estratégias para a valorizacdo do trabalho do professor que atua na biblioteca escolar, bem como
de seu ambiente de trabalho.

= Recolher sugestfes de atividades a serem feitas nas escolas a partir das reflexes desenvolvidas no
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encontro.

Obijetivos do quarto encontro: 09 de outubro de 2012

»  Apresentar em slides, as perguntas e comentarios dos proprios professores relacionados ao tema do dia e
buscar aborda-los ao longo das discuss6es do encontro.

= Utilizar o filme Pagemaster como ferramenta para despertar o interesse pelos livros e desenvolver
discussBes sobre os géneros literdrios e, com base nisso, organizar a biblioteca da escola com boas
indicagdes de cada género.

=  Analisar e discutir o filme, buscando estratégias para utiliza-lo de maneira ltdica com os alunos.

= Analisar as obras abordadas no filme, discutindo a estrutura e caracteristica de cada obra para
desenvolver atividades nas escolas.

Objetivos do quinto encontro: 08 de novembro de 2012

= Apresentar o projeto que foi construido ao longo dos encontros, partindo das sugestfes de atividades
escritas pelos professores ao final de cada encontro.

= Entregar o projeto anual impresso a cada um dos participantes dos encontros.

= Tirar ddvidas sobre a utilizagdo do projeto como recurso no trabalho do professor que atua na biblioteca
escolar.

= Fazer uma avaliaco oral e escrita com os professores.

Fonte: A autora.

A avaliacgdo, feita no ultimo encontro, foi elaborada e aplicada pela coordenadora da
area, como ja era costume, a cada semestre. Eu ndo propus outra avaliacdo, pois acreditei que
seria possivel ter acesso aos resultados, mas , ndao tivemos acesso a esse material, por causa do
afastamento da coordenadora, que estava gravida. Entretanto, em conversa informal, ela
informou que a maior parte dos professores respondeu positivamente ao trabalho
desenvolvido. O periodo de licenca maternidade da coordenadora iniciou-se no dia 15 de
novembro, ndo sendo possivel a realizacdo do sexto encontro, que estava previsto, portanto,

antecipamos algumas atividades e finalizamos o curso no encontro de novembro.

2.3 Instrumentos de construcéo de dados

Os instrumentos sdo as ferramentas que permitem e favorecem a producdo de
informagdes. E preciso deixar claro que ndo existe um instrumento definido como o melhor,
antes, é imprescindivel ter o instrumento adequado as necessidades de construcdo da pesquisa.

A partir da definicdo do problema deste estudo, busquei a melhor forma de investiga-
lo e, para isto, utilizei 0 questionério, a observacéo e as oficinas como forma de gerar dados,
obtendo, assim, um caminho de respostas aos meus questionamentos.

No primeiro momento da pesquisa, foi aplicado um questionario' com todos os
professores participantes do primeiro encontro realizado no CEMEPE. Evidentemente que o
preenchimento ocorreu de maneira voluntaria, por aqueles que se dispuseram, naquele

momento, em contribuir com o trabalho. Todas as perguntas foram lidas em voz alta por mim,

110 questionario pode ser visto no Apéndice A desta dissertacao.
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e, para sanar qualquer duvida, ficou aberta a oportunidade de questionamentos e atendimentos
individuais durante sua aplicacdo.

O questionario foi empregado por ser um instrumento que proporcionaria uma Visao
geral sobre o perfil e as concepcdes dos professores que atuam na biblioteca escolar. Foi
elaborado com uma estrutura adequada ao publico-alvo, a partir do problema, objetivos e
hipoteses da pesquisa.

A linguagem utilizada foi simples e direta para que o respondente compreendesse
com clareza o que estava sendo perguntado. O objetivo era o de coletar bastantes informacdes
de um grande nimero de participantes em pouco tempo e de maneira precisa, por isso, as
perguntas foram elaboradas e organizadas para cumprir esse objetivo. O processo de
elaboracdo foi cuidadoso e detalhista, seguindo as instru¢bes de Lakatos e Marconi (2003, p.
202),

O processo de elaboracdo é longo e complexo: exige cuidado na selecdo das
questdes, levando em consideracdo a sua importancia, isto é, se oferece condi¢des
para a obtencdo de informacdes validas [...] deve ser limitado em extensdo e em
finalidade. Se for muito longo, causa fadiga e desinteresse; se curto demais, corre 0
risco de ndo oferecer suficientes informacgdes.

Justamente pelo cuidado na construcdo do questionario definitivo, optei pela aplicacdo
de um pré-teste para adequa-lo aos objetivos da pesquisa e as caracteristicas dos sujeitos
entrevistados, afinal, a linguagem propria e a clareza no entendimento das perguntas tornam-
se fundamentais para o alcance de respostas validas, delimitam a quantidade de informacdes e
direcionam o entrevistado para o tema central da pesquisa.

Assim, um més antes de comecar 0s encontros, escolhi um professor que atuava na
biblioteca escolar que respondeu as perguntas elaboradas no pré-teste, e, logo apds, dei
abertura a questionamentos e criticas sobre o questionario. Esse primeiro contato foi muito
importante para os rumos do estudo, pois percebi que algumas perguntas ndo estavam claras
e, por isso, as reformulei. Apds a adequacdo desse questionario, pude aplica-lo com o0s
professores do curso e confirmei sua qualidade. Os professores tiveram poucas dividas e
responderam as perguntas objetivamente.

No total, foram elaboradas 24 questdes, sendo algumas fechadas dicotdmicas, ou seja,
com duas opgdes de resposta fixas, na maioria, “Sim ou Nao”, mas sempre em combinacgao

com a possibilidade de explicacdo em parte aberta, como no exemplo a seguir:

Vocé se considera um mediador de leitura?
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(A) Sim (B) Nao
Por qué?

Desse modo, era preciso responder objetivamente a pergunta, mas também era
possivel explicar o motivo da resposta dada. A nédo identificacdo dos professores foi um ponto
positivo no momento de respostas deste tipo, pois, assim, eles tiveram liberdade de emitir as
suas opinides de maneira franca. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 203), as perguntas
com partes abertas ou totalmente abertas permitem “liberdade ilimitada de respostas ao
informante”. Nelas, poderd ser utilizada linguagem prépria do respondente. Elas trazem a
vantagem de ndo haver influéncia do pesquisador, pois escrevera aquilo que Ihe vier a mente.
Por outro lado, o respondente devera ter habilidade de escrita e de construcéo do raciocinio.

O questionario também continha questdes fechadas de mudltipla escolha, que
apresentavam uma série de respostas abrangendo opg¢des do assunto perguntado, assim como

no exemplo a sequir:

Vocé empresta materiais da biblioteca escolar?
(A) Sim (B) Néo
Se sim, quais?
(A) Livros (B) Revista (C) Videos (D) Dicionarios (E) Mapas
(F) Jornais (G) Materiais didaticos (H) Mimeografo (I) Outros

As perguntas fechadas sdo mais simples de ser respondidas, pois oferecem as opcdes
para o respondente e no caso desta pesquisa foram extremamente Uteis e eficazes pelo grande
namero de professores a serem analisados em pouco tempo, somente desta maneira foi
possivel, de uma sO vez, fazer diversas perguntas ao grande nimero de pesquisados e, deste
modo, recolher dados valiosos. Afinal, seria totalmente inviavel fazer uma entrevista com
cada um dos professores que participaram dos encontros. Outra vantagem das perguntas
fechadas é a maior facilidade na tabulacéo, como afirma Lakatos e Marconi (2003, p. 207),

A técnica da escolha multipla é facilmente tabulavel e proporciona uma exploracéo
em profundidade quase tdo boa quanto a de perguntas abertas. A combinag8o de
respostas de multipla escolha com as respostas abertas possibilita mais informagdes
sobre o assunto, sem prejudicar a tabulacdo.

Portanto, foram feitas combinagdes de perguntas abertas, semi-abertas e fechadas,
conseguindo alcancar o maior nimero de informagfes possiveis sobre a realidade dos
professores que atuam na biblioteca escolar e 0 contexto em que estdo inseridos. Do total de

130 questionarios entregues, obtive o numero de 75 respondidos.
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Além do questionério, servi-me da observacdo como instrumento para registrar as
falas dos professores, anotando, também, as acdes, atitudes e demais fatos que eram
relevantes para a pesquisa. Desde o primeiro semestre do ano de 2012, quando participei
como ouvinte do curso de formacdo no CEMEPE, ja observava as falas dos professores que
ali estavam, entretanto, era uma observacdo ampla, independente do foco de coleta de dados.
Acredito que naquele momento eu cumpria 0 meu papel de pesquisadora em notar tudo que
estava ao meu redor. A observacdo feita nesse periodo foi de extrema valia e influenciou
diretamente a andlise dos dados, entretanto ndo foram utilizadas falas registradas nesse
momento. Inicialmente, observava apenas para descobrir a melhor forma de me adequar
aquela realidade encontrada no curso.

A partir do més de julho, em que comecei a coordenar as atividades dos encontros,
passei a utilizar a observacdo como um instrumento complementar na coleta de dados. Todas
as falas e atitudes anotadas, por mim, ao longo dos encontros eram integradas ao material
recolhido no primeiro encontro, por meio dos questionarios.

De acordo com Gil (1987, p. 107), “a observac¢ao nao possui regras fixas”, pois deve
seguir a ordem dos acontecimentos, das situacGes e do objeto de estudo, além disso, o autor
esclarece que o registro pode ser feito “mediante diarios ou cadernos de notas”, sendo o
momento mais propicio, “o da propria ocorréncia do fendmeno”. Deste modo, eu tinha um
pequeno caderno de anotagdes que estava sempre comigo e, de forma discreta, eu ia anotando
as minhas percepc¢oes, €, quando eu ndo podia anotar no momento em que ocorria o fato, eu
esperava um tempo oportuno e logo registrava.

No questionario, eu elaborei as perguntas que abordavam o0s principais
questionamentos desta pesquisa, mas mediante observacao, eu pude recolher falas e atitudes
voluntérias e espontaneas — ndo encontradas nas respostas dos questionarios — que foram de

extrema importancia para a analise do objeto de estudo. Segundo Gil (1987, p. 107),

Nos estudos descritivos, onde 0s objetos sdo claramente definidos antes da coleta
dos dados, a decisdo acerca do que deve ser observado constitui tarefa mais simples.
Todavia, pela prépria natureza da observagdo, o pesquisador precisa estar sempre
atento para considerar acontecimentos nao previstos.

Em cada encontro, havia episddios ndo previstos que serviam como dados novos para
esta pesquisa. Assim, de cada situacdo, eu extraia as principais falas e atitudes, para analises

posteriores. A grande vantagem da observacdo é que o pesquisador esta presenciando a
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situacdo e pode descrevé-la com suas particularidades, abordando, também, o contexto geral
(GIL, 1987, p. 106).

Com base nas informacgdes ou dados reunidos, iniciei o trabalho de andlise, que
envolveu a observacdo e separacdo do material produzido e organizei-o de maneira que
apontasse um perfil possivel desse grupo de professores que atuam na biblioteca escolar. De
acordo com Fazenda (2000, p. 45),

A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizacdo de todo o
material, dividindo-o em partes relacionando essas partes e procurando identificar
nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e
padrdes séo reavaliados, buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de abstragdo
mais elevado.

Assim sendo, a analise foi utilizada para descrever e interpretar o contetdo das
palavras dos professores, tanto dos questionarios, quanto das falas registradas no decorrer dos
encontros, e todo esse material ajudou-me a decifrar os significados transmitidos e a alcancar

uma compreensdo profunda dos fenébmenos num nivel que vai além de uma leitura comum.

Na maior parte dos estudos qualitativos, o processo de coleta se assemelha a um
funil. A fase inicial é mais aberta; para que o pesquisador possa adquirir uma visao
bem ampla da situagdo, dos sujeitos, do contexto e das principais questbes do
estudo. Na fase imediatamente subsequente, no entanto, passa a haver um esforgo de
“focalizagdo progressiva” (Stake, 1981) do estudo, isto é, uma tentativa de
delimitacdo da problemética focalizada, tornando a coleta de dados mais
concentrada e mais produtiva. (FAZENDA, 2000, p. 46).

Nesse processo de afunilamento, separacdo, organizacdo dos dados, 0 primeiro passo
foi o da digitacdo e tabulacdo das respostas dos questionarios e das falas recolhidas nas
observacdes. Em seguida, foi feita uma leitura geral para o entendimento de tudo que tinha em
méos, encontrando o0s primeiros pontos comuns entre eles. O segundo passo foi a separacéo
dos contetdos em unidades, mostrando que as falas de diferentes sujeitos apresentam
consonancia. O terceiro passo foi de confronto dos dados com as concepgdes tedricas na qual
esta pesquisa estd embasada. O quarto e ultimo passo foi a interpretacdo dos dados, a partir da
identificacdo das principais caracteristicas e dos limites deste trabalho, de maneira que,
progressivamente, foi possivel o delineamento das respostas aos questionamentos levantados
inicialmente.

E preciso deixar claro que nem todos os dados recolhidos foram expostos ao longo do
texto, justamente pelo grande numero de questionarios e falas registradas, também se faz

necessario explicar que as analises nédo ficardo em um capitulo especifico, mas serdo feitas ao
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longo de cada um deles. As falas dos professores expostas durante o trabalho seréo
identificadas por nimeros - quando extraidas dos questionarios e representadas por letras
mailsculas, quando extraidas das observacoes.

Deste modo, o proximo capitulo apresenta dados que revelam um perfil dos
professores que atuam na biblioteca escolar da rede municipal de Uberlandia e, assim, serd
possivel conhecer as particularidades deste grupo pesquisado, o seu ambiente de trabalho e o

que pensam sobre mediacao.



CAPITULO 3
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PERFIL DOS PROFESSORES E D?Aaépll?;t:]l;oL?OTEACAS ESCOLARES DA REDE
MUNICIPAL DE UBERLANDIA

Para analisar densamente as palavras dos professores envolvidos nesta pesquisa, €
preciso, inicialmente, verificar o contexto em que estes sujeitos estdo inseridos. Por isso, a
primeira parte deste capitulo terd a funcdo de apresentar um perfil destes docentes e o local
onde trabalham, para que, na totalidade, sejam compreendidas as falas recolhidas, pois cada
discurso tem sua origem, sua esséncia, sua particularidade que fora construida historicamente
no ambiente em que 0s sujeitos estavam e ainda estéo inseridos.

A segunda parte do capitulo aborda a importancia da mediacdo de leitura no trabalho
dos professores na biblioteca escolar, bem como os conceitos de autores estudiosos do tema.
Ao longo do texto, serdo destacados os dados encontrados nos questionarios e falas que fazem

referéncia ao entendimento dos professores com relagdo a mediacéo.

3.1 Perfil dos professores que atuam na biblioteca escolar

Neste item, serdo apresentados os dados que definem um perfil dos professores que
atuam nas bibliotecas escolares da rede municipal de Uberlandia. Para isso, utilizarei os dados
recolhidos, por meio dos questionarios aplicados no primeiro encontro, em 03 de julho de
2012, que serdo expostos em graficos. Algumas falas também serdo inseridas para comparar
com os dados dos questionarios, assim, havera um conhecimento inicial sobre as ideias, as
concepcdes dos professores que atuam na biblioteca escolar referentes a suas tarefas, sua
funcdo, sua formacéo e sobre o espaco onde trabalham.

75 professores responderam ao questionario. Eles foram avisados de que ndo era
necessario redigir sua identificacdo. Para determinar o sexo dos sujeitos, foi feita uma
contagem na hora da entrega dos questionarios, chegando ao resultado de 69 mulheres e 6
homens. A predominancia do sexo feminino na atuagdo da biblioteca é notavel e reflete a
realidade das escolas brasileiras em relacdo ao quadro de funcionarios. Em 2009, a Diretoria
de Estatisticas Educacionais do Inep realizou um estudo exploratério sobre os dados do Censo
escolar da educacéo Basica do ano de 2007, com o objetivo de destacar as caracteristicas do
professorado brasileiro. Os numeros obtidos pela pesquisa comprovam que, nas creches, pré-
escola e anos iniciais do ensino fundamental, mais de 90% dos docentes s&o mulheres, como

pode ser visto no grafico 4 a seguir.
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Grafico 4. Professores das Etapas da Educacéo Basica segundo o Sexo (Brasil - 2007)
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Fonte: MEC/Inep/Deed - Censo escolar da educacéo basica 2007.

Somente na educacgdo profissional a quantidade de professores homens ultrapassa o
numero de mulheres, sendo 53,3% e 46,7% respectivamente. A regéncia feminina das classes
chega a 81,6% em diferentes etapas da educacdo béasica, com o consideravel nimero de
1.542.925 de professoras (INEP, 2009). Deste modo, seria totalmente improvavel que
houvesse muitos professores homens atuando na biblioteca escolar. Nos encontros com os
professores no CEMEPE, as salas estavam sempre cheias de mulheres.

Em relacdo ao tempo de trabalho docente dos sujeitos pesquisados, o gréafico 5, a

seguir, revela que a maior parte deles tem bastante experiéncia no magistério.

Grafico 5. Tempo de experiéncia dos professores no magistério
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Fonte: A autora.

O total de 26 professores respondeu que ja atuam como docentes entre 10 e 20 anos e,

24 disseram que tém entre 21 a 30 anos de trabalho como professor. Esse grande nimero de
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docentes experientes constata a realidade de que a maior parte dos atuantes na biblioteca
escolar sdo aqueles que j& estdo nas escolas hd um bom tempo, sendo que a maioria atuou,
anteriormente, como professor regente nas séries iniciais. Somente 3 pessoas que trabalham
na biblioteca tém menos de 2 anos de servico como professor.

No Gréfico 6, podemos ver que dos 73 professores que responderam a pergunta sobre
a formacdo académica, 50 sdo formados em Pedagogia, 11 fizeram o Normal Superior e
nenhum deles cursou biblioteconomia ou curso equivalente, outros 12 responderam que
concluiram curso em outras areas e 2 ndo responderam. Isso demonstra que a formacao
especifica para o trabalho na biblioteca ndo foi oferecida para a maioria deles, ja que 0s cursos
de Pedagogia, em geral, ndo contemplam, em seus curriculos, o contetdo de trabalho técnico,
qgue é vinculado ao atuante da biblioteca, antes, formam professores com capacidades

pedagdgicas.

Grafico 6. Formacao académica dos professores
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Fonte: A autora.

A falta de formac&o técnica para o trabalho na biblioteca é um dado conflituoso e fez
parte das discussdes ocorridas nos encontros do curso de formacdo, fato que revelou a
insatisfacdo dos professores, que sdo cobrados a desenvolver diversas atividades no ambito da
biblioteca, sobre as quais eles ndo possuem o conhecimento tedrico e, assim, precisam
aprender na propria pratica escolar. Constata-se que as bibliotecas escolares municipais sdo

coordenadas por profissionais de diversas areas, predominantemente, da educacdo, como
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professores e funcionérios de diversos departamentos da escola, geralmente, readaptados ou
aguardando a aposentadoria, que é aprovada apds 25 anos de trabalho para mulheres e 30 anos
para 0s homens, respeitando a idade minima prevista pela Lei n° 8.213, de 24 de julho de

1991. As falas, a seguir, confirma a falta de formacéo para o trabalho na biblioteca:

Professora M.H: “Eu tive um calo nas cordas vocais que me tirou da sala de aula,
entdo fui para a biblioteca. No comeco eu até achei bom, mas hoje vejo que eu
precisava fazer pelo menos um curso, pois a demanda é grande e para muitas coisas
eu ndo tenho preparo”’.

Professora D: “Hoje em dia ha muita exigéncia por parte da diretora, mas eu ja
estou cansada, sdo 26 anos na escola e ndo aprendi a catalogar livros, a organiza-
los como deveria e agora com as tecnologias ficou pior, porque tudo é digital.
Precisava ter uma pessoa formada nisso, pelo menos, para me ajudar”.

Professora C: “Tudo que eu aprendi sobre a biblioteca foi no dia a dia, na pratica
mesmo, porque teoria eu SO tive um pouco aqui nos encontros deste ano”.

Professora S: “Quando fui para la (biblioteca) ndo sabia que 0 trabalho era t&o
diferente, achava que iria somente ajudar as criancas a escolherem os livros. Agora
eu vejo que é muito mais do que isso, s6 que ndo tenho tempo para me dedicar a
biblioteca, porque estou sempre em sala de aula substituindo algum professor. O
municipio deveria proibir o professor que atua na biblioteca de ir para a sala e
também deveria oferecer um curso preparatorio”.

Professora E: “Estou com muita dificuldade de cumprir com todas as atividades da
biblioteca. Eu gosto de decorar, de preparar o ambiente para os alunos, mas detesto
as outras obrigacbes. Nunca estudei nada na faculdade de pedagogia sobre o
trabalho na biblioteca”.

Os professores mostram inseguranca e falta de preparo para o trabalho na biblioteca. A
maioria deles acredita que todo o processo de organizacdo, selecdo, catalogacdo e
informatizacdo do material ndo deveria ser uma obrigacéo deles, visto que isto depende de um
conhecimento de técnicas especificas e que, geralmente, ndo sdo adquiridas na prépria escola,
nem fazem parte do curriculo das licenciaturas. A professora A.K afirmou que tem o desejo
de sair da biblioteca, porque ndo foi formada para esse trabalho, ja que ela possui graduacéo
em Pedagogia e explicou que sabe desenvolver apenas atividades pedagdgicas.

Observaram-se, nas respostas dos questionarios e nas falas dos professores, duas
situacOes opostas. Uma delas € que a maior parte deles informa ter satisfacdo com o cargo de
atuacdo na biblioteca, por isto, ndo recusam o trabalho neste espaco. Por outro lado, a maioria
ndo deseja aprender o trabalho técnico e tedrico necessario e apresenta, em seu discurso, a
necessidade de outro profissional para auxilid-los em trabalhos considerados “ndo
pedagogicos”, como, por exemplo, a tdo criticada tarefa da organizagdo e catalogacdo do
material.

A formacdo em curso especifico para o trabalho na biblioteca é realmente escassa. No

Brasil, sdo poucas universidades que ministram o curso de biblioteconomia. Entre elas, a
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Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) oferece a graduacgdo, que € vinculada ao
departamento de Ciéncias da Educacdo. Dados deste curso oferecido por essa Universidade
especifica serdo tomados como amostragem para refletir sobre a formacdo desses
profissionais que atuam nas bibliotecas escolares. No entanto, se faz necessario alertar para a
existéncia de outras realidades, que, aqui, devido ao espago concedido a dissertagédo e ao
objetivo deste estudo, ndo serdo analisadas. Pode-se deduzir que o bibliotecario tenha a
formacgdo para exercer fungdes educativas em sua pratica profissional. De acordo com as
informagdes retiradas do site'” da UFSC, os profissionais formados no curso sdo capacitados a

serem agentes da informagéo:

Obijetivo Geral: Formar Bibliotecarios com uma visdo critica da sociedade capazes
de atuar como profissionais da informagéo imbuidos do compromisso com a gestéo
da informacdo e sua disseminacdo e com consciéncia do seu papel social na
eliminacdo de barreiras de acesso a informacdo seja de natureza politica,
tecnoldgica, econdmica, educacional, social, cultural e recreativa.

Obijetivos Especificos:

a) processar a informacao registrada em diferentes tipos de suporte;

b) aplicar conhecimentos teéricos e praticos de gestdo no planejamento e
funcionamento de unidades de informacao;

c) gerir atividades de sele¢do, andlise, armazenamento e difusdo da informagéo;

d) realizar pesquisas relativas a produtos e servigos, processamento, transferéncia e
uso da informagcéo;

e) dominar as tecnologias de informacdo para uso em servicos de informacéo;

f) gerenciar a implantagdo de programas de informatizacdo em unidades de
informacdo;

O objetivo do curso é claro em relagdo a formacéo de profissionais que sejam gestores
e disseminadores do cabedal de informacdes encontrados na biblioteca. Ndo ha, no curriculo
do curso, disciplinas voltadas para o trabalho na biblioteca escolar. Todos os estudos
objetivam o desenvolvimento de competéncias para o trabalho em qualquer biblioteca,
entretanto é notdria a especificidade das bibliotecas escolares em relacdo as demais, e isso traz
a necessidade de estudos especificos, que no curso nao foram encontrados.

E importante esclarecer um pouco desse tema, tdo debatido entre os professores, que,
ndo raro, afirmam, erroneamente, que a biblioteca deveria ser coordenada pelos profissionais
formados em biblioteconomia, porque séo capacitados para o trabalho. Entretanto fica claro
que as pessoas que estudam biblioteconomia também ndo estdo sendo capacitadas para este
fim, ja que a biblioteca escolar tem suas necessidades técnicas, mas também pedagdgicas,
visto que recebe um puablico que necessita de acompanhamento, esclarecimento e mediacdo da

informacdo. Portanto, entende-se que, independente da graduacdo que o docente tem, é

12 Fonte: http://cin.ced.ufsc.br/curso-de-graduacao-em-biblioteconomia/.
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necessaria uma formacao especifica que ndo tem sido contemplada nos curriculos e, por isso,
ndo tem atendido as necessidades das escolas.

Assim, os afazeres da biblioteca escolar continuam prejudicados por essa realidade
que ndo favorece a concretizacdo desse espaco como local especifico para a formacéo,
constituicdo dos alunos como sujeitos pensantes e ativos socialmente. Os professores que ali
trabalham s&o obrigados a gastar demasiado tempo em trabalhos técnicos e administrativos, o
que prejudica a fomentacdo do ato de ler e a formacéo geral do aluno. Batista (2009, p. 30)

ressalta que

E a biblioteca que servira de suporte ao ensino e servira de base ao processo de
ensino-aprendizagem, no qual se estabelece como o aluno assimila informacéo, a
utiliza e se relaciona com a mesma, ndo somente durante 0s primeiros anos na
escola, mas também ao longo de sua vida. Ela é além de uma extensdo, a
complementacdo da prépria sala de aula, onde os alunos fazem pesquisa, se
informam, se entretém e desenvolvem sua capacidade de adquirir conhecimento.

O professor que atua na biblioteca tem um papel protagonista no processo de
aprendizagem que ndo pode ser negligenciado. Para que isso seja efetivado na escola, é
primordial firmar a intencionalidade do trabalho, por meio de planejamentos consistentes e
acOes com objetivos bem delineados, para chegar ao cumprimento das metas. A funcao
educativa da biblioteca é um principio que precisa ser resgatado, pois o trabalho do professor,
a organizacdo do material e do espaco s6 fazem sentido se tiver uma finalidade, se for
proporcionar aos alunos momentos de construcdo pessoal, acesso a informacdes, pesquisa,
interacdo com os livros e com o espaco da biblioteca.

Entre os problemas mais notaveis, esta a falta de entendimento do papel da biblioteca
e do professor que nela atua. Nota-se que a ma formacdo do professor é o fator que
desencadeia um processo descaracterizador, que ndo permite que 0s papéis sejam bem
estabelecidos dentro da escola, ja que os docentes ndo sabem desenvolver de maneira
satisfatoria as atividades necessarias nas bibliotecas, pois sdo obrigados a cobrir faltas dos
professores regentes, ndo possuem conhecimento teorico relativo ao trabalho, nem habilidades
com materiais tecnoldgicos, além disso, existem poucas leis e diretrizes para bibliotecas,
sendo que as que existem sdo raramente conhecidas, estudadas e executadas. Todos estes
fatores contribuem para que o docente ndo tenha uma identidade de trabalho constituida.
Qualquer profissional que ndo esteja preparado para desempenhar a sua fungdo no trabalho é

levado a ndo se reconhecer como sujeito ativo e indispensavel no seu cargo.



69

A auséncia de identidade, provocada, primordialmente, pela falta de capacitagdo, torna
improvéavel a contribuicdo efetiva do professor no processo de aprendizagem dos alunos, pois
até mesmo atividades que poderiam ser Uteis e eficazes para a formacdo do leitor, por
exemplo, tornam-se vazias de significado por falta de consciéncia e objetividade no trabalho.

Né&o pretendo aqui determinar quem deve trabalhar na biblioteca escolar, se sdo os
profissionais formados em biblioteconomia ou demais docentes, entretanto esta e outras
pesquisas puderam destacar que, até hoje, grande parte das escolas ndo possuem profissionais
preparados para o complexo trabalho da biblioteca e, por isso, elas tém perdido a
potencialidade do papel educativo deste espaco, ressaltado nas Diretrizes da IFLA/UNESCO"

para a biblioteca escolar (2005, p. 4), cuja misséo é

“A biblioteca escolar no ensino e aprendizagem para todos”

1.1 MISSAO

A Dbiblioteca escolar propicia informacdo e ideias que sdo fundamentais para o
sucesso de seu funcionamento na sociedade atual, cada vez mais baseada na
informagdo e no conhecimento. A biblioteca escolar habilita os alunos para a
aprendizagem ao longo da vida e desenvolve sua imaginacdo, preparando-os para
viver como cidad&os responsaveis.

Além do conhecimento que pode ser adquirido para auxiliar nas disciplinas escolares,
ha a formacdo que prepara os alunos para tornarem-se autbnomos na busca por informacoes,
no desenvolvimento intelectual e no cumprimento da cidadania.

Os gréficos 7 e 8 retratam mais detalhes sobre o perfil dos professores pesquisados.
Os numeros apontam que 86% deles ja visitaram outras bibliotecas, sendo que 51 professores
conhecem a Biblioteca municipal de Uberlandia e 40 conhecem a biblioteca da Universidade
Federal de Uberlandia. Para responder a questdo referente ao grafico 8, eles tiveram a

liberdade de registrar quais bibliotecas conheciam, e muitos deles citaram mais de uma.

Grafico 7. Os professores Grafico 8. Bibliotecas conhecidas pelos
conhecem outras bibliotecas professores que atuam na biblioteca
alem daquela em que trabalham? escolar.

¥ |FLA é a Federagdo Internacional de AssociacBes e Instituicdes Bibliotecarias ( International Federation
of Library Associations and Institutions ), fundada em 1927. Foi uma das primeiras organiza¢cBes ndo-
governamentais, sem fins lucrativos, a promover a causa dos bibliotecarios. Sua fungdo bésica é encorajar,
patrocinar e promover a cooperacao internacional, o debate e a investigacdo em todos os campos da atividade
bibliotecaria e compartilhar suas descobertas com a comunidade bibliotecéria. Procura contar com membros em
todos os paises, € uma das mais privilegiadas organizagdes internacionais, porquanto o material com que
trabalham 0S bibliotecarios é, por definicéo, internacional. Fonte:
http://iflalacro.tripod.com/hp/ogeaiflal.html.

UNESCO ¢ a Organizacdo das NagSes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, fundada em 16 de

Novembro de 1945, com o objetivo de contribuir para a paz e seguranca no mundo mediante a educacio, a
ciéncia, a cultura e as comunicagdes. Fonte: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/.


http://iflalacro.tripod.com/hp/oqeaifla1.html
http://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_Novembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_Novembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1945
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No grafico 8, pode-se ver que, mesmo frequentando o CEMEPE, pelo menos uma vez
no més, para participar do curso de formacdo continuada, a maioria desses professores nao
conhecia a biblioteca do local, apenas 15 responderam afirmativamente. Eu, como
pesquisadora, visitei esta biblioteca algumas vezes e percebi que ela ndo era muito
frequentada pelos professores. Parte do local também servia como escritorio das
coordenadoras do curso. O diretor afirmou que a biblioteca possui muito material direcionado
aos professores, mas, em geral, eles ndo demonstram interesse. Num centro de formacdo que
promove estudos sobre a importancia da biblioteca, deveria haver mais interacéo e utilizagédo
do espaco, dos livros e demais materiais ali dispostos.

O grafico 9 registra a frequéncia de leitura dos docentes estudados. 26 deles

responderam que leem pelo menos uma vez por semana, e 23 que leem todos os dias.

Gréfico 9. Frequéncia com que os professores leem livros



71

Outros
B 1vez por ano
1vez por semestre

. B 1vez a cada 3 meses

1vez por més

B 1 vez por semana

B Todos os dias

0] 5 10 15 20 25 30

Fonte: A autora.

Com o destaque desses dados, € possivel ter as primeiras percepcdes com relacdo ao
significado da leitura para os docentes. A necessidade da leitura na sociedade é real, afinal de
contas, ela pode ocorrer em diversas situagcdes corriqueiras do dia a dia, pois ndo se Ié
somente em livros, revistas e materias preenchidos de texto, antes, 1é-se ao utilizar o celular, o
computador, na televisdo, o panfleto de supermercado, as placas de propaganda e em outras
situacOes. Este tipo de leitura, geralmente, ndo € levado em conta pela maioria das pessoas, e
parece nao ter sido lembrado por esses professores, mas € preciso ressaltar a importancia dos
atos de leitura que possibilitam a ampliacdo de conhecimentos e a reflex&o sobre o0 mundo.

J& muitos docentes responderam que leem todos os dias ou, pelo menos, uma vez na
semana, isso demonstra que, de alguma forma, eles encontram necessidade de ler, seja por
causa do trabalho docente, ou para obter mais informacéo, ou para entreter-se. A declaracédo
de que a maioria Ié com frequéncia € positiva. Por outro lado, concordo plenamente com as

palavras de Galliano (1986, p. 70) que afirma que

Ndo basta ser alfabetizado para realmente saber ler. Ha leitores que deixam os olhos
passarem pelas palavras, enquanto sua mente voa por esferas distantes. Esses leem
apenas com os olhos. S6 percebem que ndo leram quando chegam ao fim de uma
pagina, um capitulo ou um livro. Entdo, devem recomecar tudo de novo porque, de
fato, ndo aprenderam a ler. E preciso ler, mas, também é preciso saber ler. N&o
adianta orgulhar-se que leu um livro rapidamente em algumas dezenas de minutos,
se ao terminar a leitura é incapaz de dizer sobre o0 que acabou de ler.



72

N&o é possivel saber se 0s atos de leitura dos professores pesquisados foram realmente
significativos ou se foram feitas com os olhos no texto e mente vagando. De qualquer modo,
as respostas motivaram estudos reflexivos sobre o assunto, entendendo que ndo basta “ler”
muito, mas nao obter um significado que gere avanco no conhecimento, pois a leitura deve
aproximar o homem da cultura. Por isso, um dos objetivos da leitura é ler para aprender, e
isso sO é possivel praticando. Quando um leitor compreende o que &, esta aprendendo e
coloca em funcionamento uma série de estratégias cuja funcdo € assegurar esse objetivo
(SOLE, 1998).

O graéfico 10, a seguir, revela os diversos tipos de leituras que os professores realizam

com a frequéncia declarada anteriormente.

Gréfico 10. Tipos de leitura que os professores fazem com mais frequéncia
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Fonte: A autora.

Em primeiro lugar, estdo os livros de literatura, com 65 leitores, em segundo lugar,
estdo os textos da internet com 45 leitores. Em terceiro lugar, estdo as revistas, com 44
leitores. Impressiona a quantidade de leituras religiosas, afinal, 39 de 75 professores
escolheram esta opcao, refletindo uma busca pelo tema espiritualidade.

O gréafico 11 detalha quais sdo os tipos de textos lidos na internet. De acordo com as
respostas dos professores, eles leem bastante na internet, e os textos mais lidos sdo os de sites
de noticias, 48 pessoas disseram que fazem este tipo de leitura. 40 deles disseram ler textos
recebidos por e-mail, e 27 leem textos em bancos de dados. Esses dados revelam que a
tecnologia tem levado os professores a lerem mais textos digitais devido a facilidade de

encontrar material na internet. A Professora B.C disse
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Hoje em dia quase todas as minhas leituras sdo de textos digitais, pois eu tenho uma
rede de amigas professoras que compartilham material comigo, também pesquiso
muito e encontro monografias, dissertacdes e teses sobre varios assuntos que posso
utilizar na escola. Além disso, leio o jornal on-line e diversos outros tipos de textos
que servem para o meu trabalho ou simplesmente para satisfazer meu interesse
pessoal.

Grafico 11. Tipos de textos lidos na internet
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Fonte: A autora.

Com relacdo aos livros que sdo emprestados pela biblioteca da escola, 54 professores
disseram que ja os leram e 19 responderam que ndo, 2 ndo responderam, como vemos no

gréfico 12, a seqguir:

Gréfico 12. indice de leitura dos livros que emprestam aos alunos pelos professores

B Sim

B N3o

N&o respondeu

Fonte: A autora.

O quadro abaixo apresenta a justificativa das respostas dadas por alguns professores

sobre o costume de ler os livros da biblioteca que emprestam aos alunos.
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Quadro 3. Justificativa dos professores sobre a leitura dos livros que emprestam aos alunos
SIM
Gosto de saber o que eles estdo lendo e para que eu possa tirar as ddvidas dos alunos.
Leio para incentiva-lo a ler também.
As vezes, a maioria eu sempre leio.
Para ter maior conhecimento sobre o assunto.
Entendo a importancia de se inteirar com o que esta sendo proposto ao aluno.
Leio porque eu sou apaixonada por histérias.
Leio para adequé-lo a faixa etaria.
As vezes, porque é necessario conhecer para indicar.
Pois s6 assim podemos fazer a discusséo dos mesmos.
10. Porque eles so livros interessantes, apesar de serem “infantos”.
11. Leio alguns e quando d& tempo folheio para conhecer a histdria.
12. Porque através da leitura estarei interagindo como eles e a0 mesmo tempo incentivando-os a ler.
13. Leio as vezes para fazer comentario e incentiva-los.
14. As vezes pego o livro emprestado da biblioteca.
15. As vezes quando da tempo leio para conhecer e indicar para eles.
NAO

©CoNOOA~WNE

16. As vezes.

17. Nem sempre. As vezes deixo que eles me contem a historia.

18. As vezes, aqueles que tém o titulo mais chamativo e aqueles em que o aluno relata que foi muito bom.

19. Nem sempre, por emprestar muitos livros de uma vez so.

20. Falta tempo, leio s6 os de literatura infantil por serem de leitura rapida.

21. Falta tempo, pois trabalho em dois periodos.

22. S&o muitos livros e o tempo € insuficiente.

23. Hé& um fluxo grande de trabalho e as vezes ndo conseguimos ler antes de empresta-los.

24. Leio apenas a sintese.

25. Porque nem sempre da tempo. Quando é possivel leio mesmo s6 a sinopse.

26. Temos mais de 2.000 livros no acervo e as vezes emprestamos para quatro salas com titulos diferentes,
nado da para ler todos.

Fonte: A autora.

O primeiro ponto a ser detalhado é que tanto na reposta sim, quanto na resposta nao,
alguns professores escreveram o termo “as vezes” na parte aberta da questao, isso mostra uma
contradicdo nas respostas, visto que, deste modo, ndo ha uma resposta coerente. E possivel
destacar algumas falas que podem ser analisadas tanto na perspectiva positiva quanto
negativa. Sdo elas: “Sim, leio as vezes para fazer comentario e incentiva-los”; “ Sim, as vezes,
porque é necessario conhecer para indicar”; “Nao, as vezes aqueles que tém o titulo mais
chamativo e aqueles em que o aluno relata que foi muito bom” e “N&o, had um fluxo grande
de trabalho e as vezes ndo conseguimos ler antes de empresta-los.”

Da maneira como os professores responderam, ndo ha uma certeza nem para o “sim”
nem para o “ndo”. Entretanto, descobriu-se que esta incoeréncia testifica que a maioria dos
professores ndo tem o costume de ler todos os livros que emprestam, € isso se deve a varios
fatores, e um dos mais relevantes € a grande quantidade de livros e de empréstimos diarios.

As respostas mais coerentes encontradas foram: “Ndo, leio apenas a sintese”, “Ndo,

porque nem sempre da tempo. Quando é possivel leio mesmo s6 a sinopse”. EStas palavras
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transparecem o que, realmente, acontece durante o trabalho do professor. As escolas possuem
muitos livros e € totalmente compreensivel que ndo seja possivel, nem necessario, 1é-los antes
de emprestéa-los aos alunos. E extremamente importante mostrar aos jovens leitores uma das
estratégias de selecdo de livros, que é ler a sinopse ou a sintese, pois, desta maneira, entende-
se, resumidamente, qual é o tema do livro, os personagens, e como a histéria se desenrola,
assim, é possivel indicar um livro ao aluno, basta instigar a curiosidade de descobrir os
detalhes que ndo foram ditos.

A formacdo do bom leitor exige que, aos poucos, ele saiba utilizar estratégias de
maneira consciente, para que chegue ao objetivo de determinada leitura. Segundo Isabel Solé
(1998), as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o desenvolvimento da
leitura proficiente.

Para os professores que atuam na biblioteca, a primeira estratégia é descobrir do que
se trata o livro e qual a sua principal caracteristica, para, assim, mostrar aos alunos por que
seria interessante e proveitoso fazer a leitura do mesmo. Para o aluno que pega um livro na
biblioteca, utilizar estratégias também €é necessario para compreender e interpretar de forma
autdbnoma o texto lido.

O trabalho de utilizacdo de estratégias, apresentado por Solé (1998), chama a atencdo
para o fato de que a maior parte das atividades escolares é voltada para avaliar a compreensdo
da leitura dos alunos e ndo para o ensino de estratégias que formem o leitor competente.
Portanto, alunos que sdo estigmatizados na escola por ndo gostarem de ler ou por terem
alguma dificuldade, podem alcancar um avanco satisfatorio, se foram ensinados a ler de
maneira apropriada, com as formas adequadas para cada tipo de leitura.

Solé (1998) assinala que existem trés etapas de atividades com o texto: o antes, o
durante e o depois da leitura. O momento antes da leitura pode ser considerado aquele em que
o0 professor que atua na biblioteca deve realizar e pode incentivar o aluno a também fazé-lo,
que é a antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais, como titulo,
subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias graficas entre outros. Levantamento do
conhecimento prévio sobre o assunto, expectativas em funcdo do suporte, expectativas em
funcdo da formatacdo do género, expectativas em fungéo do autor.

Durante a leitura, ocorre a confirmacéo, rejeicdo ou retificacdo das antecipacdes ou
expectativas criadas antes da leitura, localizacdo da ideia principal, esclarecimentos de
palavras desconhecidas, formulacdo de conclusBes implicitas no texto, com base em outras

leituras, experiéncias de vida, crengas e valores, formulacdo de hipoteses a respeito da
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sequéncia do enredo, busca de informacgdes complementares, relacdo de novas informacoes ao
conhecimento prévio entre outros. Ja as atividades para depois da leitura podem ser a
utilizacdo do registro escrito para melhor compreensao, a troca de impressdes a respeito do
texto lido, a avaliacdo das informacgdes ou opiniGes emitidas no texto e a avaliacédo critica do
texto. Valendo-se destas estratégias, chegar-se-& compreensdo do texto de maneira
significativa o que auxiliara o leitor a aprender a ler até conseguir a uma proficiéncia no ato
da leitura.

O gréfico 13 finaliza a apreciacdo do perfil dos docentes, ao destacar os materiais que
eles mais emprestam na biblioteca. As opcGes foram dadas e eles poderiam escolher mais de
um item. Percebe-se que o empréstimo de muitos materiais é de responsabilidade do professor

que atua na biblioteca, e boa parte de seu tempo de trabalho é dedicado a isso.
Gréfico 13. Materiais que os professores emprestam na biblioteca escolar
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Fonte: A autora.

Dentre todos os materiais, 60 professores indicaram o0s livros como 0s mais
emprestados nas bibliotecas, 56 marcaram a opcao revistas e dicionarios, 55 disseram que
emprestam mapas, 51 videos e 38 jornais. Um dos professores escreveu, na lateral da folha,
que faz empréstimo de sapatos usados, que foram deixados ou perdidos na escola e que agora
servem para 0s momentos de imprevistos, quando uma sandalia arrebenta, um sapato ou ténis
estraga. Além disso, ele escreveu que a biblioteca perdeu a sua fungdo e serve agora como

depdsito de coisas velhas.
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Tais situacOes relatadas demonstram que, em muitas escolas, a biblioteca ndo é
adequada, ndo cumpre o seu papel, nem oferece boas condigdes de trabalho aos professores
que acabam sendo obrigados a realizar diversas fungdes descontextualizadas. A partir de tudo
que foi aqui detalhado, vemos que as proprias condi¢Bes das escolas influenciam diretamente
no perfil destes sujeitos, formando-os e transformando-os.

Ap6s o delineamento do perfil do professor, 0 proximo passo sera mostrar como € o
ambiente de trabalho destes docentes, e o item 3.2 retratara com detalhes o0s espacgos das

bibliotecas das escolas municipais.

3.2 Estruturas das bibliotecas escolares da rede municipal de Uberlandia

Este topico abordard o perfil das bibliotecas das escolas municipais da cidade de
Uberlandia, sendo que 3 delas estdo localizadas na zona rural. As respostas dadas pelos
professores apresentam as principais caracteristicas do local em que trabalham, que é um
ambiente importantissimo para o processo de aprendizagem dentro da escola. Entretanto,
pode-se perceber que a maior parte das escolas ndo possui bibliotecas com espaco fisico
adequado, afinal, 50 professores afirmaram que o local em que trabalham ndo tém boa
estrutura, ja 24 disseram que o local de trabalho possui boa estrutura, 1 ndo respondeu a esta

questéo.

Gréfico 14. Qualidade da estrutura fisica da biblioteca onde os professores trabalham
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Fonte: A autora.
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Os professores que responderam a esta questéo tiveram a oportunidade de justificar a

sua resposta. Alguns argumentos dados estdo destacados no quadro 4, a seguir:

Quadro 4. Opinido dos professores em relacdo a qualidade da estrutura fisica da biblioteca

A biblioteca possui boa estrutura fisica, porque:

1. E arejada, espacosa, confortavel, etc.

2. Eampla, arejada e tem boa higiene e estrutura.

3. E um espago bom, grande e tem varias mesas.

4. Tem amplo espago com mesas e cadeiras para leitura no proprio espago da biblioteca.

5. E uma biblioteca ampla com espago para leitura e pesquisa.

6. Considero adequada para a quantidade de acervo do publico.

7. O espaco é amplo (tamanho de uma sala de aula), arejado, comportando mais ou menos trinta pessoas.

8. Consegue acomodar todos os que frequentam, como por exemplo, uma sala de aula com 30 alunos com
todo o material.

9. E adequado a leitura porque comporta 30 alunos.

10. Atende bem a quantidade de alunos além de um bom espaco para obras, TV, jogos e etc.

11. Poderia ser melhor, mas € bem satisfatério.

12. Nao é devidamente aproveitado. E utilizado para outras fungdes também.

13. O espago foi aumentado recentemente.

A biblioteca NAO possui boa estrutura fisica, porque:

14. O espaco é simplesmente minusculo.

15. E pequena, em local impréprio que n&o pode receber alunos para pesquisa ou trabalhos.

16. O espaco é reduzido, ndo temos espaco nem para os livros e muito menos para os alunos.

17. E muito pequena, falta espaco para as criangas permanecerem na mesma.

18. O espaco fisico é pequeno, uma vez que nao foi programado para ser biblioteca.

19. Pequeno, sem ventilacdo e iluminagéo insuficiente.

20. O espaco é pequeno e ndo comporta as criangas adequadamente para leitura e manuseio dos livros.

21. Falta espaco para uma boa exposi¢do do acervo e disposicdo dos alunos durante atividades neste
espagco.

22. E muito pequena, ndo tem espaco para cantinho de leitura.

23. Deveria ser maior o espaco e laboratério de informética junto com ela.

24. Ela € pequena para exercer as inimeras fung@es que compete a ela.

25. E muito pequena para organizacio dos materiais, livros, jogos e diversos pedagogicos, também para
atender.

26. Nao € bem aproveitado para a biblioteca, é usado para projetos perdendo assim a sua caracterizacao.

27. Nao deveria ser ao lado da quadra de esportes.

28. Nao temos espaco para leitura, na biblioteca tem materiais que néo séo de la.

29. E muito abafada, sem ventilag&o.

Fonte: A autora.

Muitas respostas dos professores sdo bem parecidas, por isso, foram retiradas as

repeticdes e selecionadas as falas mais relevantes. Os professores que disseram que a

biblioteca tem boa estrutura justificaram esta resposta pelo tamanho, amplitude e composicéao

do ambiente. O professor 4 informou que a biblioteca em que trabalha “Tem amplo espaco

com mesas e cadeiras para leitura no préprio espago da biblioteca.” E o professor 8 citou

que o espago “‘consegue acomodar todos os que frequentam, como, por exemplo, uma sala de

aula com 30 alunos com todo o material.” Portanto, verifica-se que eles consideram um ponto

positivo ter espaco para que os alunos se acomodem dentro da biblioteca, principalmente, para

atividades com salas completas. O professor 12 apontou um problema, alegando que “sim,
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entretanto n&o é devidamente aproveitado. E utilizado para outras fun¢ées também.” Desta
forma, percebe-se a mé utilizacdo do espaco da biblioteca, mesmo que este possua boa
estrutura. A fala desse professor indica um caso que ndo é isolado, inclusive o professor 23
também indicou que o espaco “N&o € bem aproveitado para a biblioteca, é usado para
projetos perdendo assim a sua caracterizag¢do.”

A utilizacdo da biblioteca para outros fins foi um assunto frequente no curso, em
varios momentos, os professores alegaram que determinadas atividades ndo sdo possiveis de
ser feitas na biblioteca pela falta de espaco ou de oportunidade, ja que a biblioteca esta em
constante uso para atividades de reforgo, atendimento especializado, reunides, entre outros.

O Grupo de Estudos em Biblioteca Escolar (GEBE) da Escola de Ciéncia da
Informacdo da UFMG, em parceria com o Conselho Federal de Biblioteconomia (CFB),
elaborou parametros para a criacdo e a avaliacdo de bibliotecas escolares. Assim, as escolas
podem compreender as necessidades fundamentais deste espago de aprendizagem. No
documento, s3o colocados indicadores “que representam o nivel basico em que uma biblioteca
deve funcionar, e aponta o nivel exemplar, isto é, um horizonte a ser alcancado
(CAMPELLO, 2010, p. 10)”.

As primeiras caracteristicas designadas como fundamentais, para designar uma
biblioteca escolar que cumpre o seu papel como dispositivo informacional, estdo descritas

abaixo:

[...] espaco fisico exclusivo, suficiente para acomodar:
O acervo;
Os ambientes para servigos e atividades para Usuarios;
Os servigos técnicos e administrativos.

Possui materiais informacionais variados, que atendam aos interesses e
necessidades dos usuarios;

Tem acervo organizado de acordo com normas bibliogréficas padronizadas,
permitindo que os materiais sejam encontrados com facilidade e rapidez;

Fornece acesso a informac@es digitais (internet);

Funciona como espaco de aprendizagem;

E administrada por bibliotecario qualificado, apoiado por equipe adequada
em quantidade e qualificacdo para fornecer servi¢os a comunidade escolar.

(CAMPELLO, 2010, p. 9).

N&o é preciso muito esfor¢co para ver que a maior parte das escolas municipais
analisadas ndo esta dentro dos parametros arrolados pelo GEBE. O gréfico 15 mostra que, em
27 escolas, a biblioteca comporta de 10 a 20 alunos de uma Unica vez, 15 escolas comportam
de 20 a 30 alunos e outras 15 escolas comportam o nimero maximo de 10 alunos. Somente

em 13 escolas € possivel alocar 30 ou mais alunos dentro da biblioteca. I1sso comprova que na
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maior parte das bibliotecas, ndo ha condi¢des de realizar atividades com turmas completas,
pois se sabe que as turmas, em escolas publicas, geralmente, tém mais de 30 estudantes.

Grafico 15. Quantidade de alunos que a biblioteca comporta

M Mais de trinta alunos
L De 20 a 30 alunos

B De 10 a 20 alunos

4 Até 10 alunos

H Nenhum

0] 5 10 15 20 25 30

Fonte: A autora.

Segundo os indicadores, a biblioteca escolar ideal deve ser acessivel a todos os

usuarios:

no nivel basico: de 50m2 até 100m2;

no nivel exemplar: acima de 300m2.

A biblioteca escolar possui assentos para acomodar usuarios que ali vdo para
consultar os materiais e/ou realizar atividades:

no nivel basico: assentos suficientes para acomodar, simultaneamente, uma classe
inteira, além de usudrios avulsos;

no nivel exemplar: assentos suficientes para acomodar simultaneamente uma classe
inteira, usuarios avulsos e grupos de alunos.(CAMPELLO, 2010, p. 12).

Além da minoria das bibliotecas terem espaco para comportar muitos alunos, ainda
existem aquelas em que ndo cabe nenhum aluno, ou somente até 10 alunos, fato este que
deveria ser inadmissivel. Os dados reforcam o discurso dos professores que reclamam de

espaco para trabalhar com todos os alunos de uma mesma sala. O professor Z afirmou:

“Ndo posso fazer nada do que penso com os alunos na minha biblioteca, porque a
sala estd sempre ocupada por outros projetos e além do mais, mesmo que nado
tivesse, eu ndo poderia nem fazer um momento de contacado de histérias, porque néo
cabem todos os alunos e eu ndo vou ficar contando a histéria para um aluno e
depois para o outro e assim por diante”.
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J& que os professores consideram que ndo é possivel desenvolver muitas atividades no
ambiente da biblioteca, a seguir, serdo apresentadas as mais citadas por eles no grafico 16.
Cada professor pdde escolher mais de uma resposta. A op¢do mais apontada foi a entrega de
livros para ler em casa, implementada por 57 professores. 43 marcaram a opcao leitura de
livros, 30 escolheram a contagdo de historias, 16 disseram que desenvolvem atividades de
reforco escolar, 3 fazem trabalhos manuais e 12 fazem outras atividades dentro da biblioteca
escolar. Este grafico apresenta um dado importante em relacdo a contacdo de historias, pois
30 professores marcaram esta opgdo, tratando das atividades realizadas na biblioteca,
entretanto somente em 13 escolas € possivel colocar 30 ou mais alunos na biblioteca, e 0s
professores alegaram que a contacao € feita para as turmas e ndo para pequenos grupos, Como

pode ser visto nas falas:

Professora D: “0s momentos de contacdo de histérias acontecem mais nas datas
comemorativas e geralmente sdo feitas um ou duas vezes por ano, pois os alunos
nédo cabem na biblioteca e é dificil ir de sala em sala.”

Professora J: “contagdo de histérias depende de muita preparag¢do, como estudamos
aqui neste curso, por isso eu s6 faco de vez em quando, até porque tem que ser no
pdtio, porque na biblioteca ndo cabe”.

Nota-se que aqui houve uma contradicdo das falas com os dados, pois 0s nimeros
mostram que a contagdo ficou em terceiro lugar como trabalho mais realizado na biblioteca
escolar pelos professores, mas, nos encontros posteriores, em conversa com eles

pessoalmente, a maioria afirmou que contava histdrias poucas vezes no ano.

Gréfico 16. Atividades desenvolvidas pelos professores nas bibliotecas

Ll Entrega de livros para ler em casa
H Leitura de livros

H Contacdo de Histdrias

k4 Atividades de reforgo escolar

E Outros

E Trabalhos artisticos manuais

I Ndo respondeu

Fonte: A autora.
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Isto leva a compreensdo de que a realidade do trabalho nas escolas, via de regra, ndo
condiz com algumas respostas recolhidas no questionario, por isso, sdo valiosas as falas
recolhidas nos momentos de observacdo, pois sdo espontaneas e revelam qualquer contradicdo
existente.

O grafico 17 mostra a quantidade de bibliotecas em que os alunos podem fazer visitas
quando quiserem e as bibliotecas em que eles ndo podem visitar quando desejam. 40
professores informaram que a visita é permitida e 21 disseram que ndo é permitida em

qualquer momento. 14 professores ndo responderam.

Grafico 17. Liberdade dos alunos na visita a biblioteca escolar

Os alunos ndo podem visitar a
biblioteca escolar quando quiserem

H Os alunos podem visitar a biblioteca
escolar quando quiserem

B Nio respondeu
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Fonte: A autora.

O quadro a seguir traz a selecdo das respostas dos professores, para justificar a
resposta apresentada no grafico 17. A maioria dos professores explicou que é permitida a
visita em qualquer momento, entretanto, na justificativa, alguns apontaram, que existem
regras e horarios preestabelecidos como se pode verificar pelas palavras da professora 2 “De
acordo com o planejamento de entrega, pesquisa de trabalhos, curiosidades, entre outros”. A
professora 12 disse que, “Por uma questdo de organiza¢do do espaco e pela quantidade
minima de funcionarios os alunos costumam ir muito com os professores de literatura, com
preévio agendamento”. Sendo assim, fica explicito que, em alguns casos, o professor afirma
que, a qualquer momento, o aluno pode ir a biblioteca, mas o que ocorre de fato € que os
alunos precisam fazer agendamentos, esperar o dia de sua turma ou estar acompanhado de

algum professor.
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Quadro 5. Justificativa dos professores em relagdo a liberdade dos alunos poderem visitar a
biblioteca

Os alunos podem visitar a biblioteca quando quiserem

Apesar de pequeno o espaco é aberto aos alunos e para toda a comunidade escolar.

De acordo com o planejamento de entrega, pesquisa de trabalhos, curiosidades, entre outros.

Ha um horario para cada turma, mas isto ndo impede que ele va até a biblioteca quando desejar.

Tem horario durante o turno de estudo e no contra turno é livre.

Esta aberto sempre para usa-la, visitarem e fazer trabalhos de pesquisa e outros.

Ela fica aberta para todos até na hora do recreio.

Desde que seja atendido por um profissional, pois a crianga ndo podera usar a biblioteca sem autorizagéo

de um bibliotecario.

8. 0 espaco é aberto aos professores e alunos.

9. Desde que a sala ndo esteja sendo usada pela professora de literatura.

10. Existem projetos na escola que permite que as visitas de alunos na biblioteca com frequéncia.

11. A biblioteca tem espaco aberto para o aluno durante o horario de aula e fora do horario deve-se agendar
as visitas.

12. Por uma questdo de organizagdo do espago e pela quantidade minima de funcionarios os alunos
costumam ir muito com os professores de literatura, com prévio agendamento.

13. Eles ndo frequentam quando eu estou em sala de aula substituindo o professor regente.

14. As visitas sdo de acordo com o cronograma de atendimento, mas atendemos também durante o recreio ou

de acordo com a necessidade do aluno.

Nogak~kwbdpE

Os alunos nédo podem visitar a biblioteca quando quiserem

15. Depende da disposicéo da biblioteca, pois vamos muito para a eventualidade.

16. Por que sdo muitas turmas, por isto existe um cronograma para as turmas.

17. Existe um quadro de horarios para ser cumprido por série semanalmente.

18. Tem horarios especificos para cada turma, mas eles podem ter horarios livres.

19. Essa visita tem que ser com o horario agendado, pois ha atendimento para troca de livros e reforgo.

20. E um espaco aberto tanto para a escola quanto para a comunidade o professor pode utiliza-la de acordo
com seu plano de atividade diaria.

21. As vezes o espago € usado para outras agoes.

22. Eles frequentam em horarios determinados para cada sala por 50 minutos.

23. E uma escola grande que atende também a comunidade, pesquisa e para cada sala tem o horério
agendado na semana.

24. Temos horarios pré-agendado com os professores de literatura.

25. Depende da professora regente e sua disponibilidade com o seu aluno.

26. Existe um horario pré-estabelecido para cada sala.

27. De acordo com o agendamento.

28. Porque ha horarios especificos para esta atividade.

Fonte: A autora.

Nas respostas dos professores que disseram que ndo é permitida a visita em qualquer
horario, a justificativa de maior reincidéncia também foi o agendamento por turmas,
organizado com o objetivo de alcancar todos da escola e ndo favorecer determinados alunos.
A professora 23 afirmou que “E uma escola grande que atende também & comunidade,
pesquisa e para cada sala tem o hordrio agendado na semana”. J& 0 professor 8 destacou o
tempo estabelecido em sua escola “Eles frequentam em horarios determinados para cada
sala por 50 minutos”. Percebeu-se que as escolas tem esse habito de estabelecer limites para o
uso da biblioteca, inclusive, marcando dia e horéario para a visitacao.

Os parametros para biblioteca escolares (2010) e as diretrizes da IFLA/UNESCO para
a biblioteca escolar (2005) reforcam a importancia deste espaco na educacéo e afirmam que



84

os servigos oferecidos devem ser eficientes em diferentes situacdes, horérios e locais, de
forma a atender as necessidades de toda a comunidade escolar. Com relagdo ao servico,

estabeleceu-se que é necessaria a regularidade para:

no nivel basico: consulta no local, empréstimo domiciliar, atividades de incentivo a
leitura e orientacdo a pesquisa;

no nivel exemplar: consulta no local, empréstimo domiciliar, atividades de incentivo
a leitura e orientacdo a pesquisa, além de servico de divulgacdo de novas aquisicdes,
exposices e servicos especificos para os professores, tais como levantamento
bibliografico e boletim de alerta. (CAMPELLO, 2010, p. 12).

Mais uma vez, os dados apontam que, de modo geral, o funcionamento das bibliotecas
escolares do municipio esté distante do nivel exemplar, sendo que algumas delas cumprem o0s
requisitos no nivel basico e outras estdo totalmente fora dos padrbes basicos necessarios. Um
ponto negativo, que atrapalha intensamente o bom funcionamento da biblioteca, é a
guantidade de empecilhos no espaco da biblioteca, ja que podem ser encontradas bibliotecas
abarrotadas de materiais que impedem a entrada dos alunos, ou ent&o, espacos tdo pequenos e
inadequados que ndo permitem que os alunos frequentem o local, passeiem entre os livros,
tenham um contato direto, possam fazer sua propria escolha em momentos de consulta ao
acervo.

Esse e os demais fatos apontados, nesta primeira parte do capitulo 3, mostram fatores
que beneficiam e/ou atrapalham o trabalho do professor que atua na biblioteca escolar. Foi
importante salientar o tempo de experiéncia na escola destes docentes, a formacdo inicial que
eles tiveram, a quantidade e tipos de leitura que fazem, além de apresentar um pouco da
estrutura local de onde trabalham, pois estes dados podem refletir muito sobre como eles sdo
como profissionais e 0 porqué de determinadas atitudes e falas. A constituicdo destes docentes
abrange uma série de fatores internos e externos que determinam quem eles sao.

O item a seguir abordard o conceito de mediacdo, visto que é um objeto de estudo

amplo e complexo, primordial no trabalho docente, por isso, sera tratado aqui.
3.3 O papel dos professores no processo de mediacédo em bibliotecas escolares
Apbs o delineamento de um perfil dos professores uberlandenses que atuam na

biblioteca escolar, por meio dos dados e analises, que mostram a realidade destes profissionais

nas escolas, este item abordard o tema mediacao e, no decorrer do texto, torna-se necessario
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explicar alguns conceitos béasicos, para entender de que forma esse processo ocorre na
constituicdo do homem como ser histérico, social e cultural.

Dentro do processo dialético em que 0 homem vive, Vygotsky (1999) assegura que, 0
ensino-aprendizagem inclui sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relagdo entre
essas pessoas. E na relagdo com o outro que ha apropriagdo da cultura, do conhecimento, da
humanidade.

Os pensadores Dolz e Schneuwly (2004) consideram que, uma pessoa mais experiente,
como no caso do professor, deve servir de mediador criando situacdes reais, educativas,
contextualizadas, elaboradas propositalmente, que possibilitem o uso da linguagem pelas
criancas. A linguagem é apropriada historicamente e deve ser apresentada a crianga num
contexto significativo para ela. Pensando assim, o professor é visto como aquele instigador,
provocador de conflitos e nesse processo dialdgico, discursivo a mediacdo acontece. A
principal preocupagédo deve ser com 0 processo e ndo apenas com o produto. O aluno interage
com o mundo e, a partir de experiéncias sociais, constréi conexdes com o conhecimento
anterior. Sé se desenvolve porque observa, experimenta, problematiza e assim aprende. Deste
modo, pode ser ajudado a buscar diferentes respostas para 0s problemas encontrados.

No dicionério, a palavra mediacdo é descrita como “Ato ou efeito de mediar;
Intercessdo”. Mediar € “dividir ao meio; mear. Tratar ou discutir como mediador. Estar no
meio; distar igualmente. Ser mediador ou medianeiro”. Estas definicdes sdo abrangentes e
levam ao entendimento de que a mediacdo pode ser a acdo de estar no meio para ligar,
vincular duas partes.

Essa definicdo €, em muitos casos, utilizada nos estudos sobre mediacdo. Fala-se, que
mediac&o, ¢ fazer a ligacio do aluno com o livro e, portanto, com a leitura. E proporcionar ao
aluno a interacdo direta com o texto, para que, assim, ele leia. Enfim, é ser um elo do mundo
escrito com o aluno. Mas, ao pensar na aprendizagem, como ato complexo, seria imprudente,
empregar, somente, esse conceito corriqueiro para analisar esse processo construtivo do ser
humano. A bibliografia especifica sobre o tema é escassa e imprecisa, portanto, a maneira
como sera abordado aqui, trata-se de uma tentativa de definir conceitos e parametros que, até
agora, ndo foram, definitivamente estabelecidos. Para isso, serd destacado o embasamento
teorico que propde um caminho possivel para a atividade de mediacéo na biblioteca escolar, a
partir da compreensdo dos processos internos, que ocorrem para que a leitura, propriamente

dita, ocorra.
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Inicialmente, deve-se destacar que quando o homem I€, cada palavra provoca uma
movimentacao interna, pois evoca uma série de associagdes, e isso acontece, com tal rapidez
que, raramente ele mesmo percebe. Esse turbilhdo interior acontece para que diante do texto o
leitor consiga ver mais do que letras, e alcance a compreensdo. Assim, 0 pensamento faz um
levantamento de informacdes, num processo dialético para extrair sentido do que se I€.

Segundo Peirce (1839-1914) “nao podemos pensar sem signos”. Nessa perspectiva, o
significado que pode ser retirado do texto, torna-se possivel, por meio dos signos. Ponzio
(2007) estudioso da semidtica da continuidade aos postulados de Peirce e afirma que de
acordo com essa teoria, € 0 processo de interpretacdo que faz com que o signo ganhe
significado. O signo sé existe se houver interpretac&o.

Para entender melhor essas formulagdes, Ponzio (2007, p. 91) explica que

A relagdo minima que permite que uma coisa seja signo é, como diz Peirce, é a
triadica: ela comporta: 1) algo de objetivo (ndo necessariamente um objeto fisico, cf.
mais adiante), de preexistente, de autdnomo, no sentido de “material” relativamente
a interpretacdo (o Objeto na terminologia de Peirce); 2) o interpretado, quer dizer
este mesmo objeto enquanto “tendo”, no sentido supracitado, “significado” (o Signo,
na terminologia de Peirce); 3) o interpretante em cuja relacdo (ndo exclusiva) o
objeto recebe um determinado significado. Reduzido ao minimo, o signo apresenta
estas trés faces.

Portanto, o signo é uma relacao triadica existente entre o proprio signo, seu objeto e o
interpretante. Ou seja, 0 objeto é aquilo que determina o signo e que ele representa, 0
interpretante se caracteriza como o efeito que o signo pode motivar em uma mente, é 0
conjunto de todos os fatos conhecidos relativos a seu objeto, o interpretado € aquilo que o
interpretante conferiu significado. O intérprete é aquele que faz a relacdo triadica, o que
atribui sentido. Ponzio (2007, p. 91) expde que “a relagdo interpretado-interpretante e obra de

um intérprete, que se constitui através das suas interpretagoes”.

Quando pensamos, traduzimos aquilo que temos presente a consciéncia, sejam
imagens, sentimentos ou concepgdes em outras representagdes que também servem
como signos. Todo pensamento € traducdo de outro pensamento, pois qualquer
pensamento requer ter havido outro pensamento para o qual ele funciona como
interpretante. (PLAZA, 2003, p.18).

De tal modo, para chegar a algum sentido, existe uma busca interna pelos
interpretantes, ou seja, as significagdes que j& foram feitas, que ja existem e podem conferir
novo significado. Por exemplo, quando uma pessoa esta na mata fechada e ouve um som.

Logo ela procura reconhecer que som € esse, entdo, ela recorre aos seus interpretantes, que
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imediatamente relacionam o que foi ouvido, com o0s conhecimentos guardados na mente.
Assim, a pessoa pode chegar a concluséo, de que o barulho em questdo € de &gua, portanto,
pode ser um rio, uma cachoeira ou qualquer outra coisa, que tenha sido associada
internamente ao som. Para trazer a tona esses interpretantes e assim afirmar que aquilo € dgua,
rio, correnteza, cachoeira é preciso evocar o conhecimento construido anteriormente, dotado
de significado, sendo, o som poderia ser entendido como vento ou algum animal ou qualquer
outra coisa, pois ndo seria associado a nada.

Esse processo triadico que possibilita a significacio é chamado de percurso
interpretativo. Nesse movimento continuo, é possivel chegar a sintese que € o signo. O que
leva a pessoa que esta na mata a reconhecer a agua (interpretante) é o som ouvido, portanto o
som é o0 objeto e quando o som recebe significado (interpretado), chega-se a compreensédo que
aquilo é rio ou cachoeira. Todo interpretante € um signo constituido anteriormente. A
interpretacdo ocorrida por meio da relacdo inseparavel de objeto-interpretante-interpretado
aconteceu, no caso citado, porque havia o conhecimento do que era agua, e isso foi o
embasamento necessario para conferir significado ao som. De outro modo, 0 signo néo
poderia existir.

Cada pessoa constréi um percurso interpretativo, porque isso depende de suas
construcdes prévias (signos interpretantes), e acontece uma progressdao e evolucdo do
pensamento. Quando ele (pensamento-signos) passa de um individuo para outro, é necessario
traduzir os interpretantes em palavras, para que haja comunicacdo entre os sujeitos, e 0s
receptores fazem uma retraducdo ou reinterpretacdo pessoal e interna para signos
interpretantes. Entdo, o que ocorre é uma cadeia continua de objeto-interpretante-interpretado,
num processo dialético e social.

A cultura escrita, em si, ndo tem nenhum sentido, ndo provoca nada ao leitor se nao
acontecer essa relacdo triadica para a interpretacdo. Por outro lado, se o individuo consegue
estabelecer essas relacBes, entre objeto, interpretante e interpretado, advém um salto
qualitativo no processo de aprendizagem, pois ocorre a atribuicdo de sentido ao texto, e,
portanto, a leitura cumpre o seu objetivo fundamental.

Sendo assim, para falar de mediacdo é preciso pensar nos conceitos abordados até
aqui, pois 0 que determina o processo de significacdo, ndo é simplesmente a ligacdo ou
aproximacdo que o professor pode estabelecer entre o aluno e o livro, mas sim, a relacdo

interna que o leitor realiza por meio dos signos. Neste caso, o professor pode estimular o
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aluno para que ele encontre caminhos, para o desenvolvimento de processos interiores,
subjetivos e pessoais.

Dentro do espaco, da biblioteca escolar, 0 processo de mediacédo colabora com o papel
da escola, de propiciar a aprendizagem, a autonomia intelectual e social dos alunos, de
maneira desafiadora, visando, a superacdo dos niveis de conscientizacdo do educando sobre si
proprio e sobre a sociedade que o cerca. Por entender que, a mediacdo é fundamental no
desenvolvimento psiquico do aluno, foi imprescindivel saber, dos professores pesquisados, 0
que eles pensam, sobre qual é o objetivo do trabalho na biblioteca escolar, o quadro 6, a

seguir, reproduz as principais falas.

QUADRO 6. Opinido dos professores sobre qual é o objetivo do trabalho do professor que

atua na biblioteca escolar

1. Proporcionar mais conhecimento de leitura, levando o aluno através de materiais pedagogicos, jogos e
livros ao mundo da literatura e da leitura.

2. Contribuir para formagéo continuada de leitores.

3. Desenvolver nos alunos o gosto pela leitura.

4. Levar o ambiente da biblioteca, a ser tdo importante, quanto uma sala de aula, onde todo o dia tenha
alunos questionando, conhecendo, buscando.

5. Fazer um trabalho, que possa ajudar a crianga a se tornar um adulto que leia por prazer e ndo porque é
preciso.

6. Promover o interesse pela leitura entre os alunos e toda a comunidade escolar.

7. A biblioteca deve funcionar como apoio, troca de experiéncia e espago enriquecedor do conhecimento
aluno e do professor.

8. Promover o habito de leitura. Favorecer a formacao de novos leitores.

9. Uma biblioteca viva é aquela, onde os alunos se sentem a vontade para entrar, ler e sair sem obrigacgao,
mas com um genuino interesse.

10. Influenciar novos conhecimentos, gosto e prazer pela leitura.

11. Promover aulas mais dinamicas, a fim de chamar a atengdo para o habito da leitura.

12. Ler e compreender o mundo letrado.

13. Promover momentos de lazer cultural.

14. Promover um ambiente atrativo e motivante para a leitura, como cartazes, gravuras, cadeiras diferentes.

15. Intensificar o prazer pela leitura de diversos portadores de texto.

16. Tornar a leitura um momento de prazer e ndo de obrigacéo.

17. Realizar semanalmente uma atividade cultural literaria, para alunos e professores da escola.

18. Participacéo de professores para motivar a leitura.

19. Promover o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, por meio do hébito da leitura.

20. A biblioteca deve ser movimentada, pois os livros existem para serem lidos, ndo para ficar enfeitando
prateleiras.

21. Promover a leitura de diversos géneros textuais.

22. Despertar o gosto pela leitura de livros variados e ensinar como frequentar este espaco.

23. A leitura é importante para aumentar o nivel de letramento dos alunos e permitir o contato com o livro.

24. Promover a vivéncia de sentimentos, conflitos e expectativas por meio da leitura de obras literarias.

25. A biblioteca deve ser um espago de interacdo, reflexdo que permita a todos ter vontade de ler e fantasiar
através dos livros.

26. Estimular a leitura, atingindo a maioria dos alunos, os quais sdo muito diferentes em seus interesses.

27. Desenvolver o prazer de estar na biblioteca, o habito de ler.

28. Promover um espago dindmico, socializador e amplo de conhecimentos e troca de experiéncias na
construgdo de um leitor critico e reflexivo.

Fonte: A autora.
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Dos 75 professores, somente 3 ndo quiseram responder a essa questdo e, de modo
geral, nas respostas deles, ficou evidente que existe a compreensdo de que, a biblioteca, por si
s0, ndo pode cumprir a sua funcdo educativa, antes, necessita de agentes ativos que propiciem
momentos de imersdo dos alunos no mundo dos saberes construidos socialmente. O professor,
dentro da biblioteca, permite a relagcdo entre o conhecimento e a realidade do aluno, propde
atividades de interacdo do aluno com ele préprio e, com os outros, prevé a socializacdo da
informacdo. Segundo Barros (2006, p. 17),

Numa concepcdo simplista, mediar leitura é fazer fluir a indicagcdo ou o prdprio
material de leitura até o destinatério-alvo, eficiente e eficazmente, formando leitores.
Somos nos, bibliotecarios e professores, os mais numerosos e frequentes mediadores
oficiosos de leitura. Nesse sentido, é importante que, como mediadores, tenhamos
conhecimento tedrico sobre Leitura e Literatura [...]

Nota-se que, a atuacdo na biblioteca, supde um trabalho que exige o conhecimento
geral do material, o conhecimento dos alunos, para identificar as prioridades e necessidades
daquele contexto e os principios tedricos, que desvelam as propriedades especificas do
processo de significacdo que, se efetua, no ato da leitura. As palavras dos professores
mostram que, a maioria deles, reconhecem a importancia do espaco da biblioteca e da
mediagdo na formag&o dos alunos, todavia, falta aprofundamento teérico, como pode ser visto
nas definigdes simplistas utilizadas por eles.

Muitos destacaram como objetivo do trabalho docente a organizacdo do espaco, dos
livros, a promocao de momentos especiais como uma estratégia para que o aluno se sinta a
vontade para frequentar o ambiente. Realmente, este € um ponto positivo no trabalho do
professor, significa a valorizagdo da biblioteca que, mesmo com debilidades, pode se tornar
um ambiente agradavel. Esta afirmacéo foi comprovada durante os encontros, pois, enquanto
estuddvamos maneiras de valorizar o espaco da biblioteca, alguns professores levaram fotos,
para mostrar que, de maneira incrivelmente simples, vérias escolas de Uberlandia passaram a
ter ambientes, organizados, confortaveis, afagaveis e ricos apés o trabalho desenvolvido pelos
professores. Contudo, s6 0 ambiente preparado, acolhedor ndo é suficiente para promover a
efetivacdo da leitura.

Outros falaram sobre a construcdo do habito e despertar o gosto e prazer pela leitura.
Eles disseram que o objetivo ¢ “Promover o habito de leitura”, ‘“Promover o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno por meio do habito da leitura”, “Tornar a leitura
um momento de prazer e ndao de obrigagdo”, “Influenciar novos conhecimentos, gosto e

prazer pela leitura”. Essas falas foram, inimeras vezes, repetidas, 0 que tornou necessario, a
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selecdo das principais para analise. Durante os encontros, ficou perceptivel que, os temas
“prazer pela leitura” e o “habito da leitura”, ja viraram, praticamente, um borddo que em
varios momentos, sao utilizadas para comprovar que ler, suscita bons sentimentos. De acordo
com esse pensamento os alunos ndo devem sofrer ou ter dificuldade, pois isso representa algo
de errado, mas, precisam gostar do momento da leitura, que €é vista como algo prazeroso.

Certamente, e verdade que ler contribui nas construgdes mentais dos alunos, entretanto
0S processos que ocorrem durante a leitura também podem ser negativos, por isso, ndo se
pode afirmar que o leitor sente ou deve sentir somente prazer, porque, 0s momentos de tensao,
dor, tristeza também fazem parte do ato de ler. Um dos motivos da vulgarizacdo do termo
prazer pela leitura estd ligado aos apontamentos de Barthes (1915-1980), em sua obra O
prazer do texto (1973), em que ele discursa sobre o erotismo do texto e, por isso, fala do
corpo, do gozo sensual dos signos, de sensualidade. Baseado nos conceitos de Freud, ele
afirmou que “toda curiosidade ¢ de fundo sexual. O que ¢ erdtico em um texto ndo € o tema, ¢
0 proprio texto.” Para o autor, muito mais do que preocupar com regras Oou com Os
significados que podem ser extraidos, € preciso sentir o texto como ao ouvir uma masica.
Todas as concepgOes encontradas na obra de Barthes (1973) sdo amplas e profundas, desse
modo, 0 importante a se enfatizar ¢ que, de maneira simplista, o termo “prazer pelo texto” se
popularizou, foi, e ainda é, empregado distante do foco dado, inicialmente, pelo autor que
postulou densas consideracdes e formulacOes a respeito do conceito de texto, sem concepgoes
cristalizadas, moldadas, institucionalizadas.

Ler é uma atividade extremamente complexa e suas nuances serdo amplamente
discutidas no capitulo 4 desta dissertacao, por isso, é oportuno assegurar que, conforme Arena
(2003) explica, existe uma necessidade pessoal no ato da leitura, ou seja, ndo se 1€ por habito,
por gosto ou por prazer, mas para suprir as indagacdes geradas socialmente, nas relacoes entre

os individuos.

[...] acdes de superficie restritas as areas do treinamento, quando se pensa em habito,
e as areas das sensacfes quando se pensa em gosto ou prazer. A leitura de um objeto
definido estaria distanciada dessas duas areas e mais aproximada de uma outra, a da
satisfacdo de necessidades criadas pelo préprio leitor, ou pelo aprendiz, na relagédo
que mantém com o0s outros homens e com 0s objetos de conhecimento que
encontram ao caminhar pelos fios que compdem a teia dessas relacdes (ARENA,
2003, p. 55).

O homem, como ser social, gera dentro de si questionamentos sobre 0 mundo, que,

quando sao resolvidos, produzem conhecimento, aprendizagem, e isso € satisfatério para ele,
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sO que, para chegar a este ponto, é preciso viver 0s momentos de angustia e sofrimento
internos. Smith (1999) também confirma este conceito de que, para chegar & compreensao, ha
uma série de perguntas feitas pelo leitor, que necessitam ser respondidas para dar significacéo
ao texto lido.

Logo, promover o hébito também se torna indatil ou até mesmo uma pratica
aprisionadora, da maneira que tem sido feita, ja que, em muitas escolas, h4 uma exigéncia de
horéarios para a visitacdo, tempo de escolha e entrega do livro que ndo sao favorecedores da
leitura e tém o objetivo de criar regras, para que o aluno sempre leia em determinado tempo,
de determinada forma, para determinada atividade de uma disciplina. Todos esses moldes néo
dado espaco para que o0 aluno exponha 0s seus desejos, as suas preferéncias, ja que ele sempre
I& para cumprir 0 que a escola pede.

Nessa perspectiva, o professor consciente, deixa de lado estas exigéncias que ndo
contribuem para a formacdo do leitor e valorizam o seu trabalho como um agente de
fomentacdo para as perguntas e respostas concernentes ao ato de ler. O professor 9%
argumentou que “Uma biblioteca viva é aquela onde os alunos se sentem a vontade para
entrar, ler e sair sem obrigagdo, mas com um genuino interesse”, ja, 0 professor 4, advogou
que, o objetivo do mediador é “Levar o ambiente da biblioteca a ser tdo importante quanto
uma sala de aula onde todo o dia tenha alunos questionando, conhecendo, buscando. ” Estas
duas opinides sdo validas, por evidenciar que o interesse parte do leitor, ja que ele deseja
conhecer, responder as suas questdes, ir além do que ja sabe e isso ocorre naturalmente
guando sdo estimulados, surge entdo, o interesse genuino, verdadeiro e pessoal, citado pelo
professor 9.

Num dos encontros, a professora M.T se posicionou:

“Eu acho muito importante o trabalho de mediacdo e sempre busquei fazer de tudo
para incentivar 0s meus alunos a se aproximarem da biblioteca. Os estudos que
estamos fazendo aqui tem me ajudado bastante, por exemplo, hoje eu vejo um erro
que cometi varias vezes, ao deixar uma mesa com varios livros em cima para 0s
alunos olharem, manusearem. A intencdo era boa, era de mostrar para eles a
variedade de histérias que eles poderiam ler, mas eu sempre ficava olhando a reacao
deles diante dos livros. Eles davam uma olhada nas figuras, na capa, alguns alunos
até levavam para casa o livro, mas eram poucos e eu sempre ficava frustrada. Hoje
vejo que faltou a minha atividade como mediadora, afinal, eu devo interferir mais,
fazer perguntas a eles, ouvi-los, conhecé-los mais para poder ajuda-los na formacéo
leitora.

% A numeracéo dos professores é referente ao quadro 6, p. 88
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Esta professora, desde o primeiro encontro, demonstrou muito interesse em participar
das discussOes, em aprender, em relatar suas experiéncias e esta fala foi pertinente, porque
demonstrou o alcance do objetivo desta pesquisa, que era o de propiciar momentos de
reflexdo sobre a leitura e a mediagéo, conscientiza-los de tal modo que, o estudo das teorias
ampliasse o olhar deles e, que isso fosse refletido na prética escolar.

A docente M.T foi capaz de entender conceitos, que a instigaram a pensar na realidade
do seu cotidiano de outro modo, percebendo a necessidade de gerar atos de mediacao
eficazes, para alcancar os alunos, e assim, desenvolver momentos legitimos de leitura.
Inicialmente, ela acreditava que deixar os livros expostos na mesa da biblioteca, era uma
maneira de promover a leitura, mas sem a mediac&o, ela notou que ndo havia continuidade no
trabalho, pois poucos estudantes realmente liam. Aquela selecdo e exposi¢do das obras ndo
favoreciam a leitura, e mesmo angustiada, a docente ndo sabia como mudar a situacdo.
Felizmente, ela teve a percepcgédo, reflexdo e entendimento da sua importante fungdo no
processo de construcdo e consolidagdo dos leitores. Bortolin e Junior (2009, p. 208) afirmam
que “Todo processo de mediagdo ¢ um processo de interferéncia e, portanto, aqueles que
percebem a mediagao como uma agao neutra, t€m uma visao equivocada da mesma”.

Vé-se, que de maneira genérica, os professores tém opinides parecidas sobre o que é
ser um mediador, e a maioria, pensa num professor ativo. Porém, a pratica estabelecida nas
escolas sdo contrérias e distantes do dinamismo instigador apontado por eles, tanto nas
respostas escritas, registradas no quadro 7, quanto nas falas que surgiam nos momentos de

discussdo e debate.

QUADRO 7. Opinido dos professores sobre o que € um mediador de leitura

1. Alguém que estimule a leitura de textos de diversos géneros, livros, etc.

2. E aquele que intervém, incentiva, auxilia e serve de interlocutor nas grandes realizacdes e processo
de leitura.

3. E um incentivador da leitura, 0 que apresenta as variedades de leitura, buscando despertar no aluno
o interesse em ler.

4. Quando propomos alguma intervencdo, seja na leitura e/ou escolha de alguma obra, contacdo de
historias.

5. Facilitar, incentivar e propor meios para que o aluno se encante pela leitura.

6. E o motivador de leitura.

7. O mediador de leitura estd sempre em contato com o aluno, com livros e leitura de qualquer
natureza.

8. E aquele, que leva o outro a se interessar pela leitura.

9. E oque faz a ponte, entre a realidade e o mundo do faz de conta com a crianca.

10. Profissional ou mesmo um individuo que incentiva o gosto pela leitura.

11. E aquele professor que proporciona ao aluno uma experiéncia agradavel no momento da leitura,
incentivando o aluno a ler e mostrando a fantasia da leitura.

12. E uma pessoa com brilho nos olhos, respiracéo ofegante ao narrar um fato lido em um livro.

13. O mediador ¢é aquele que conversa com os leitores sobre o livro, sugere e estd sempre atento as
preferéncias literarias do publico alvo.

14. E aquele que, além de mediar apenas uma obra para o aluno, tem na literatura o gosto pelo que faz,
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interagindo com o aluno, fazendo-o acreditar e gostar da leitura como prazer, vida e arte.

15. E um incentivador, motivador do processo de leitura, no qual contribui e procura demonstrar e
cultivar a importancia da mesma no processo formativo do aluno.

16. E aquele que torna a leitura chamativa, emocionante, quem desperta o prazer, provoca e impulsiona
a curiosidade e criatividade do leitor.

17. E o individuo que saiba ler as entrelinhas, que faga uma leitura adequada e que respeite e valorize a
realidade e o contexto do aluno.

Fonte: A autora.

A partir da concepcdo deles sobre o que € um mediador, foi perguntado se eles se
consideravam mediadores de leitura, e o gréfico 18 demonstra que 64 professores afirmaram

que sim, 6 disseram que ndo e 5 ndo responderam a esta questao.

Grafico 18. VVocé se considera um mediador de leitura?

60 A

HSim

mNio
40 A

Nio respondeu

20 A

Fonte: A autora.

Dos 6 professores que ndo se consideraram mediadores de leitura, todos justificaram
suas respostas dizendo que as condi¢Oes de trabalho ndo permitem que eles tenham tempo
para desenvolver as atividade de mediagdo. Eles declararam que “falta tempo para que essa
mediagdo aconte¢a”, “ndo tem tempo devido a quantidade de alunos e a quantidade de livros
por eles escolhidos, “devido ao tempo, os encontros na biblioteca sdo breves”.

O quadro 8 apresenta algumas justificativas do porqué eles se consideraram

mediadores de leitura.

QUADRO 8. Motivo pelo qual os professores se consideram mediadores de leitura

Sou um mediador, porque incentivo a ler todo tipo de leitura, principalmente os jornais.

2. Sempre atendo os alunos na biblioteca conversando com eles sobre os livros que eles irdo levar ou os
que ja leram.

3. Porque tento ao maximo mostrar para o0s alunos a importancia de ler, através de incentivo ou até mesmo

=
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da propaganda de um livro literario.

4. Porque sempre que possivel realizo conto de livros, oferego boas obras, incentivo a leitura etc

5. Porque desenvolvo os minhas atividades com prazer e criatividade.

6. Porque acho que consigo transmitir para os alunos um pouco da leitura e do habito da leitura a cada
semana para eles.

7. Porque elaborei e executo um projeto de leitura, porque recebo bem os alunos que procuram a biblioteca
e porgue eu gosto de ler e passo esse entusiasmo aos alunos.

8. Porque procuro sempre incentivar meus alunos a ler, pesquisar e criar textos literarios.

9. Porque para mim a leitura é o caminho que nos leva ao conhecimento em todas as dimens@es, segmentos
da sociedade, para 0 nosso viver e ser.

10. Quando gosto de uma leitura procuro sempre comentar e enfatizar o quanto foi proveitoso fazer essa
leitura.

11. Porque sempre busco despertar o prazer da leitura e fantasia.

12. Sempre ensino aos alunos que a leitura ndo pode ser feita por obrigacéo e sim pelo gosto e sempre ao
emprestar livros busco emprestar de acordo com que o aluno goste.

13. Procuro despertar a curiosidade do aluno em saber o que diz a historia que esta nos livros.

14. Na maioria das vezes que conto uma histéria os alunos costumam sempre pedir para ler o livro da
histéria contada.

15. Estou sempre incentivando os alunos, inclusive citando titulos ou lendo parte da histéria para eles
despertarem o interesse e o prazer em ler.

16. Porque eu amo o que faco, apesar de algumas limitacGes.

17. Porque estou tentando sempre envolvé-los com leituras e temas atuais.

18. Pois eu 0s ajudo e construimos juntos a leitura, questionamos e chegamos a uma conclus&o.

19. Sempre que possivel eu coloco os alunos em contato com a leitura, os livros, proporcionando agradaveis
momentos de manuseio de livros, revistas, jornais e outros.

20. Incentivo a leitura, leio para eles, fago trabalhos que envolvem a leitura.

21. Procuro despertar no leitor o gosto pela leitura, as possibilidades de navegar pelo mundo, lendo,
descobrindo novas possibilidades, viajar pelas asas da imaginacao.

Fonte: A autora.

Novamente, as respostas mostram que os docentes associam, quase sempre, o trabalho
de mediagdo com o incentivo, a promog¢do do gosto e prazer pela leitura. Muito do que foi
descrito por eles nas respostas, realmente, sdo importantes no trabalho do professor, contudo,
as atividades propostas necessitam de uma execucao com principios, que sigam uma linha de
raciocinio constituida a partir do que, comprovadamente € importante para a formacdo do
leitor.

Como Bortolin (2013, p. 427) assinala, “Os mediadores acreditam que ler ¢ bom, mas
ndo podem ser ingénuos em acreditar que toda leitura é boa, todo texto ¢ bom [...]” Nessa
perspectiva, ndo basta que os professores saibam que ler é bom para o aluno, que a mediacédo
é importante, que é necessario aproximar os alunos da biblioteca e dos livros, mas ndo
conhecer a fundo o que é a linguagem, porque o0 homem I&, de que maneira o cérebro reage
diante de um texto, qual o valor social do texto. Porque, a mediagcdo € muito mais do que a
realizacdo de atividades incentivadoras de leitura, ela inicia, com o despertar do interesse do
aluno ao que esta no texto, por meio de uma relacéo dialdgica e reflexiva.

Ja foi esclarecido, na introducdo desta dissertacdo, que, para que o homem se

humanize, é preciso de outro individuo mais desenvolvido culturalmente, ou seja, ele
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necessita do outro para aprender, para se apropriar da cultura. Durante o processo de
aprendizagem ele utiliza instrumentos e signos que conduzem ao desenvolvimento das
funcBes psicologicas superiores, distinguindo-o, assim, dos outros animais. Essas funcdes
referem-se as capacidades mais complexas de que o homem no decorrer da vida vai se
apropriando a partir do desenvolvimento biolégico e sociocultural, e sdo elas a atengdo, a
concentracéo e outras (VYGOTSKY, 1999).

Portanto, os instrumentos sdo elementos mediadores entre 0 homem e o mundo,
concebidos para ampliar as possibilidades de transformacao da natureza. Diferente dos outros
animais, 0 homem é capaz de produzir um instrumento intencionalmente, por exemplo, um
copo, proprio para armazenar agua e utiliza-lo de diversas maneiras em seu beneficio, além de
aperfeicoa-lo de acordo com suas necessidades, e também pode guardar este instrumento para
o futuro e deixar instrucdes para que outros também o fabriquem e utilizem-no.

O outro elemento mediador € o signo, que é exclusivamente humano. A linguagem é
toda composta de signos. Ele é um auxiliar para a realizacdo de operagdes mentais. Por
exemplo, quando alguém pensa na palavra flor, logo remete ao objeto concreto flor, pois 0
homem tem a capacidade de construir representacfes mentais que substituam os objetos do
mundo real, sendo este um traco evolutivo importante, j& que pode imaginar qualquer coisa
sem a necessidade de vé-la.

Segundo Vygotsky (1999), o homem teve um enorme salto evolutivo, quando adquiriu
a linguagem, quando aprendeu a verbalizar seus pensamentos. Com o uso da linguagem, é
possivel compreender e organizar o mundo que esta a volta, pois ela é o meio para a
generalizacdo e a abstracdo. O autor entdo criou o conceito de pensamento verbal para
defender que, por meio das palavras, é que 0 ser humano pensa.

Com o estudo do desenvolvimento humano, descobriu-se que a crianga que ainda nao
fala tem uma inteligéncia pratica que se manifesta por meio de sons, como o choro, a
gargalhada e também pela gestualidade. No momento em que a crian¢a aprende a falar, por
volta de 2 anos, o pensamento e a linguagem se encontram e modificam a forma de pensar,

tornando-se verbal. Segundo 0 mesmo autor (1999, p. 101),

A futilidade da maior parte das investigacdes primitivas devia-se em grande parte ao
fato de se pressupor que o pensamento e a palavra eram elementos independentes e
isolados e que o pensamento verbal era fruto da sua unido externa. O método de
analise baseado nesta concepcdo estava votado ao fracasso. Buscava explicar as
propriedades do pensamento verbal cindindo-o nos elementos que o compunham — a
palavra e o pensamento — nenhum dos quais tomado em separado possuiria as
propriedades do todo.
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Nesse sentido, conclui-se que existe uma independéncia entre a palavra e o
pensamento, mas o0 que precisa ser compreendido € como um se comporta em relacdo ao
outro, ja que, ao uni-los, pode-se organizar a realidade. As palavras estabelecem significados
que sdo essenciais para que o homem aprenda, desenvolva a sua inteligéncia, construa
conceitos sobre 0s objetos.

Para muitos, a palavra é considerada como uma figura abstrata, sem vinculo com a
realidade, entretanto, para Bakthin (1988) ela, quando expressada, torna-se um produto
ideoldgico gerado na interagdo com a realidade e transformada por ela. Os usuarios da lingua
podem ter a falsa impressdo de que, quando escrevem ou falam, ela continua da mesma
forma, com as mesmas normas, imutavel, entretanto, a linguagem nunca pode ser considerada
um produto pronto e acabado, ja que esta em constante processo de construcdo. A linguagem
deve servir ao homem dentro do contexto em que ele est4 inserido, tornando-a um signo
apropriado as condicdes, ela ganha importancia na adequacao a realidade e apresenta a sua
relevancia de modo variavel e flexivel, ndo como sinal estavel e sempre igual a si mesmo.

Nenhum signo isolado possui valor em si mesmo. A palavra fora do contexto de

interacdo social é s6 um sinal. Bakhtin (1988, p. 93) faz a seguinte diferenciacdo

O processo de descodificacdo (compreensdo) ndo deve, em nenhum caso, ser
confundido com o processo de identificacdo. Trata-se de dois processos
profundamente distintos. O signo é descodificado; s6 o sinal é identificado. O sinal é
uma entidade de conteldo imutével; ele ndo pode substituir, nem refletir, nem
refratar nada; constitui apenas um instrumento técnico para designar este ou aquele
objeto (preciso e imutavel) ou este ou aquele acontecimento (igualmente preciso e
imutavel). O sinal ndo pertence ao dominio da ideologia; ele faz parte do mundo dos
objetos técnicos [...]

Para ele, o signo é compreendido e o sinal identificado. O sinal ndo pertence ao mundo
da ideologia, sendo apenas reconhecido, € imutavel, ja o signo deve ser compreendido e é
carregado de conteldo ideoldgico. Neste sentido, o verdadeiro processo de leitura leva a
compreensdo, portanto, o signo deve ser contextualizado para ganhar significagdo, do
contrario, ocorre a identificagdo do sinal.

Os signos, ndo sdo transcendentes, mas estdo na sociedade. Quando alguém se
comunica com outra pessoa, o signo é transformado pelo meio social, devido a ideologia que
estd no exterior do homem. Assim que esse signo chega ao interior de outra mente, ele ja
chega modificado. Na relacdo dialdgica, 0 homem se constitui e as vozes sociais constroem a

identidade do individuo. Esta constituicdo é o reconhecimento de si pelo outro. Bakhtin usa o
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termo alteridade, para viabilizar o entendimento da existéncia do outro. Tudo o que vem até a
mim é do mundo exterior, por meio da palavra do outro. A alteridade é, para o autor, um
processo dialégico, em que, 0 elemento comum € o discurso, que envolve o autor, 0
destinatario e todas as outras vozes que nele ja habitavam, sendo o didlogo, um encontro a
interagdo com a palavra do outro.

Desse modo, a linguagem é apropriada pelo sujeito na interagdo, mediada pelo
dialogo, ou seja, por meio dos enunciados concretos, que sdo ouvidos e reproduzidos na
comunicacdo com as pessoas que estdo ao redor. Esse sujeito vale do conhecimento de
enunciados anteriores para formular suas falas e redigir seus textos. Além disso, um
enunciado sempre ¢ modulado pelo falante para o contexto social, historico, cultural e
ideologico. O professor pode proporcionar momentos de aprendizagem, com acgdes
fundamentadas no dialogo, que é a forma mais elementar de comunicacao e de construcdo de
significados.

As teorias abordadas possuem, em comum, a caracteristica de compreender o signo
como um elemento fundamental no processo de mediacdo. Desse modo, o docente é o
individuo mais desenvolvido, capaz de gerar condicdes para o aluno se apropriar dos signos.
A instrucdo é fundamental para a internalizacdo dos signos e, ao longo do desenvolvimento,
as atividades se tornam voluntarias e independentes. Nascimento (2012, p. 447), em seus
estudos sobre aprendizagem da leitura e da escrita, apontou a necessidade da instrucdo sob a

Optica de Vygotsky

[...] a palavra russa obutcheni, como empregada por Vigotski, se refere ao processo
simultaneo de instrucéo, estudo ou aprender por si mesmo. Segundo Prestes (2010)
obutchenie compreende “uma atividade auténoma da crianga, que é orientada por
adultos ou colegas, e pressupde, portanto, a participagdo ativa da crianga no sentido
da apropriacdo dos produtos da cultura e da experiéncia humana” (p. 188). Nesse
sentido, Prestes (2010) coloca que obutchenie ¢ “uma atividade que contém nela
propria os elementos que promovem o desenvolvimento” (p. 185). Prestes (2010)
mostra que, para Vigotski, em termos educacionais, obutchenie desperta uma série
de processos internos no desenvolvimento da crianga, que a incitam para a vida; e
que esses resultados psicoldgicos estdo ligados a eficacia dos processos de instrucéo
escolar.

Em processos autdbnomos de aprendizagem, também é preciso orientagdo, instrucéo
como a palavra russa obutchenie utilizada por Vygotsky supde. A presenca de orientadores
constroi um elo a mais nas relagdes entre o sujeito e 0 meio, tornando-as mais complexas. O
professor pode fazer com que um questionamento, uma duvida, um entendimento equivocado

do aluno venha a tona, possa ser resolvido internamente por ele e ganhe significagao.
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No questionério, foi perguntado aos docentes sobre o entendimento deles sobre quem
deve cumprir o papel de mediador de leitura na escola, e cada um pdde escolher mais de uma
resposta. A maioria deles assinalou que tanto eles mesmos, que trabalham na biblioteca,
quanto os professores de literatura e os titulares da sala sdo responsaveis pela mediacdo, como

o grafico 19 mostra.

Gréfico 19. Quem vocé acha que deve cumprir o papel de mediador de leitura?

B Nio responderam

O professor responsavel pela
biblioteca escolar

B O professor titular da sala

m O professor de literatura

0] 20 40 60 80

Fonte: A autora.

Foi interessante perceber que eles dividiram a responsabilidade da mediagdo com os
demais professores destacados, os 3 ficaram quase com 0 mesmo numero de respostas. Estes
dados evidenciam que, por mais que os professores que atuam na biblioteca digam que se
consideram mediadores e que sao responsaveis pelas atividades mediadoras, eles se
contradizem quando a maioria dos votos foi direcionada ao professor de literatura.

Mais uma vez, desvela-se a falsa compreensdo que os docentes tém com relacdo a
necessidade de mediacdo. Falta o entendimento profundo, da responsabilidade do professor
que atua na biblioteca, como parceiro do aluno, orientador, que assim, estabelece relagoes
dialdgicas que levam a constituicdo da identidade pessoal e a de leitor.

Num dos encontros, a coordenadora do curso do CEMEPE me chamou para mostrar-
me o material que tinha na escola sobre o Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(PROLER) e afirmou que o CEMEPE participava das programacOes organizadas pelo

programa. Logo vi que um dos projetos organizados, desde o ano de 2009, era para a
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formacdo de mediadores de leitura, entdo, eu perguntei a ela se os docentes haviam
participado do curso nos anos anteriores e ela respondeu:

“eu ndo fiquei sabendo do curso, ndo sei nem se realmente teve, porque eu nunca vi
ninguém falando sobre isso, ndo tem fotos que geralmente sdo tiradas e expostas
apos o curso. Entdo, eu acredito que ndo teve, nos ndo ficamos sabendo.”

As informacdes no site do PROLER indicam que ficou sob a responsabilidade dos
comités estruturar o projeto, respeitando as normas e o contexto da regido, a proposta deveria
ser enviada pelo comité local & Casa da Leitura / PROLER, via e-mail, com as informacdes
exigidas. O relatorio final do ano de 2010 do programa informa que foi ofertada a formacao

continuada de mediadores de Leitura em todo o Brasil, com cursos de 40 horas:

Oferecidos pelos préprios Comités, por meio de chamada publica, tiveram o
objetivo de realizar formacdo continuada de curta duracdo para mediadores de
leitura na area de atuacdo dos Comités. Foram oferecidos 22 cursos, formando um
total de 717 mediadores, sendo os participantes, em maioria, professores,
mediadores de leitura e responsaveis por bibliotecas escolares, além de
bibliotecarios que lidam com a leitura em diferentes niveis de ensino. Em 2009
foram realizados 19 cursos. No quadro sintese (Anexo 2) estdo especificados 0s
Comités que realizaram cursos, as propostas escolhidas e o publico atingido.

Né&o foi encontrado o anexo 2 que especificava onde, quando e de que maneira 0 curso
foi realizado. De qualquer maneira, ficou constatado que, mesmo participando da rede de
promocdo de leitura, o grupo de professores ndo foi informado sobre os cursos ofertados na
regido de Uberlandia. Fica a davida do motivo da falta de comunicacdo existente. Seria
extremamente interessante para os professores participarem dessas atividades, visto que, 0s
momentos de estudo e reflexdo sobre o tema mediacdo, sdo necessarios para a ampliacdo da
compreensdo e também, para a construcdo e definicdo de conceitos densos e profundos que
sirvam de embasamento para o trabalho na escola.

A concepcdo de mediacdo, proposta aos professores nesta pesquisa, vai muito além da
provisdo de bons livros aos alunos, antes, demanda convivéncia, estimulacdo social, interacdo,
sensibilizagdo e didlogo. Somente assim, pode-se mudar a realidade das bibliotecas que
sobrevivem com projetos que em nada favorecem a leitura, por causa da falta de entendimento
do assunto.

A acdo mediadora a ser exercida pelo professor é intencional e, tem por finalidade, a
formagéo do aluno nas suas méaximas possibilidades. O mediador é o responsavel por propor

situagbes para a apropriagdo dos conhecimentos elaborados historicamente. Ele desafia o
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aluno a superar as suas competéncias cognitivas e afetivas gerando conflitos interiores. Ele
indica caminhos para que o aluno desenvolva as suas capacidades psiquicas superiores.

O trabalho realizado no CEMEPE com os docentes foi desafiador, pois, muito mais do
que critica-los somente, era preciso alerta-los para a profundidade do assunto e mostrar que
nédo existem verdades prontas, definitivas, que possam responder a todos 0s questionamentos
feitos. O processo de mediacdo apresentado a eles € dialético, tem inicio no trabalho do
professor mas se consolida no interior do sujeito, no processo de significacdo, na relacéo
triadica entre objeto-interpretante-interpretado. Sendo assim, somente os esforcos em relacédo
a organizacdo do espago da biblioteca ndo efetivam a leitura, pois ler € um ato subjetivo,
pessoal e interno.

O signo é gerado a partir de um contexto social, na interacdo com o mundo e com
outro, assim, revela-se a necessidade do trabalho do professor na formacdo do aluno. Se os
governantes, professores e 0s demais agentes da educagdo, tivessem uma verdadeira
compreensdo da importancia das a¢es formativas, que podem ser exercidas pelo professor
qgue atua na biblioteca escolar, haveria maior valorizacdo deste trabalho e, certamente,
ocorreria um salto de qualidade na educacéo.

Para complementar as ideias abordadas neste capitulo, a seguir, serdo reveladas as
multiplicidades da leitura como ato formativo, instrumento de poder politico, capaz de

construir, no individuo, a capacidade de criar as suas préprias ideias.



CAPITULO 4
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Capitulo 4
O QUE OS PROFESSORE§ QUE ATUAM NAS BIBLIOTECAS ESCOLARES DE
UBERLANDIA PENSAM SOBRE LEITURA

Este capitulo tratard dos conceitos que foram abordados nos encontros com 0S
professores que atuam na biblioteca escolar durante o curso realizado no CEMEPE. Além
disso, serdo incluidos alguns dados coletados nas observacfes, nos questionarios e nas
oficinas para tecer determinadas analises em confronto com as teorias abordadas.

Cada encontro tinha uma estruturacédo estabelecida, como ja foi destacado no capitulo
2, referente & metodologia. Assim, serdo utilizados quadros para expor o roteiro de trabalho
diério, levando em conta tudo o que foi desenvolvido, bem como a exposi¢do do tema do dia,
os livros escolhidos, os videos apresentados e as demais atividades realizadas.

Logo apds os quadros descritivos, inicia-se a explanacdo das principais ideias de
autores que foram pilares tanto para a concretizagdo do curso, quanto para 0 momento das
andlises desta pesquisa. Esta exposicdo serd importante para identificar as concepcbes
encontradas nas palavras dos professores, tanto faladas quanto escritas, sem perder o foco de
valorizar o que tange a interpretacdo de posi¢des concernentes ao tema leitura.

Desde o inicio do ano de 2012, eu acompanhava a formacao continuada oferecida pelo
CEMEPE e observava o grupo de professores que atuam na biblioteca escolar, portanto, eu ja
0s conhecia pessoalmente. No dia 3 de julho, comecei a desenvolver meu trabalho de
pesquisa, que tinha como principal objetivo sensibilizar e instigar discussdes sobre o tema
leitura e mediacdo. A partir desse dia, iniciei a recolha dos dados para desvendar as

concepgdes escondidas por tras de cada fala e atitude dos professores em relacéo ao tema.

4.1 Primeiro encontro

Para determinar o perfil dos profissionais envolvidos na pesquisa, j& no primeiro dia
de investigagédo, foi aplicado o questionario no qual eles tiveram a oportunidade de se
expressar anonimamente, respondendo a questdes fechadas, semiabertas e abertas. O capitulo
3 deste trabalho traz detalhes do perfil dos docentes, que s6 foi possivel de ser delineado por
causa dessa atividade inicial. O quadro 9, a seguir, mostra todas as atividades realizadas no

primeiro encontro.

QUADRO 9 — Proposta de trabalho do primeiro encontro com professores

PRIMEIRO ENCONTRO
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Data: 3 de Julho de 2012
Duragdo: 4 horas (manha) e 4 horas (tarde)

Roteiro de trabalho

1. Apresenta¢do do cronograma do trabalho

2. Aplicacdo do questionario

3. Descricdo do projeto

4. Palestra: O processo cognitivo da leitura

Videos utilizados:

O que acontece quando lemos - parte 1
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/alfabetizacao-inicial/video-alfabetizacao-profa-acontece-
guando-lemos-parte-1-546472.shtml

O que acontece quando lemos - parte 2
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/alfabetizacao-inicial/video-alfabetizacao-profa-acontece-
guando-lemos-parte-2-546474.shtml

5. Duvidas e discussdo do tema

6. Recolhimento dos objetivos e perguntas dos professores

Fonte: A autora.

Com o auxilio da orientadora, expus a proposta de desenvolver um projeto conjunto
que auxiliaria o trabalho de tais professores nas escolas do municipio. Nesse dia,
simplesmente, esclareci sobre o que seria o projeto™ e de que forma cada profissional daria
suas contribuicdes, para que, ao final do ano, todos pudessem ter em maos propostas de
trabalhos que colaborassem com os afazeres da biblioteca escolar, focadas sempre no
desenvolvimento da pratica de mediagdo de leitura.

Apds essa explanacdo inicial, passei para a discussdo do tema do dia, que foi o estudo
sobre 0 processo cognitivo da leitura. Com este assunto, busquei perceber o que eles
entendiam sobre o conceito de leitura e qual o objetivo dela no cotidiano do homem.
Apresentei videos e slides que traduziram um pouco do processo considerado quase “magico”
de transformar letras em significado, palavras em conhecimento. Falei sobre o que acontece
guando estamos diante de um texto, que € este ato que chamamos de leitura.

Todo o desdobramento desse tema foi embasado nos estudos de Smith (1999), que faz
uma analise psicolinguistica da leitura e do aprender a ler. Partindo dos principais
pressupostos do autor, pode-se sustentar que a capacidade do homem compreender aquilo que
I& depende da relacdo entre olhos, cérebro e mundo. Esta relagdo produz o ato de ler, portanto,
somente entendendo-a € admissivel determinar o que é ou ndo a leitura efetivamente.

A primeira concepcao que foi possivel perceber pelas perguntas dos professores diz
respeito ao método silébico, de uso comum nas aulas de alfabetizacdo e que sempre €
relacionado, por eles, ao ato da leitura. E como se o processo de leitura e o de escrita fosse 0

mesmo, como Se um nao se desenvolvesse sem 0 outro.

1> A explicacdo detalhada do projeto encontra-se no capitulo 2 referente & metodologia.
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Assim, foram recorrentes perguntas sobre escrita durante o estudo sobre o ato da
leitura. A professora A perguntou se “O ensino pelo método silabico prejudica o aprendizado
da leitura?”, ja a docente B perguntou se “E correto deixar o aluno que ndo sabe ler silabas,
palavras e frases ler o livro para os outros colegas so pelas imagens?”. Em ambas as
perguntas, é possivel perceber a preocupacdo delas com relacdo ao desconhecimento das
silabas e, assim, entende-se que elas acreditam que a compreensdo de um texto depende
exclusivamente, da aprendizagem das silabas como parte fundamental para o conhecimento
da palavra e, consequentemente, a compreensao da frase e do texto em si.

A alfabetizagdo pelo método sildbico ainda é um tema muito falado entre os
professores nas escolas, por este motivo, surgiram questionamentos, justamente porque foi o
método mais presente nas escolas brasileiras por muitas décadas. Num pequeno apanhado
historico, nota-se que a silabacéo - alfabetizacdo pelo Método Silabico - adquiriu status de
modelo de alfabetizagdo a partir de Thomaz Paulo do Bom Sucesso Galhardo, com a
publicacdo da Cartilha da Infancia, no comeco da década de 1880. O autor dizia que o
método da palavracdo (analitico) era muito avancado para a realidade brasileira. A partir dai,
ele defende a silabacdo como uma proposta mais racional e efetiva para as criancas do Brasil.
Pela l6gica, a divisdo silabica mostrava-se um caminho bom e natural para o desenvolvimento
da alfabetizacdo e consequente leitura, entretanto, em varios debates ao longo das décadas,
foram destacadas as dificuldades do ensino da leitura e da escrita por meio do método silabico
e também surge a efervescéncia dos métodos, buscando sempre contraposicdes e evolugdo.
Segundo Chartier e Hébrard (2001, p. 143),

[...] desde 1920, tomou-se o habito de colocar em oposicdo métodos globais e métodos
silabicos, suprimindo assim uma distingdo mais antiga que contrastava métodos de soletracdo
e métodos ndo-soletrativos (por volta de 1830) ou ainda métodos de leitura-escrita e métodos
com énfase apenas na leitura (por volta de 1880). Os manuais especializados destinados a
formacdo dos professores tentaram impor, por volta de 1950, uma oposi¢do que se pensava
entdo ainda mais coerente entre métodos analiticos (os métodos globais), métodos sintéticos
(os métodos silabicos) e métodos mistos (inicio global, anélise das palavras memorizadas em
silabas e letras, sintese das letras em silabas e das silabas em palavras). Muito mais préximo
de nds ainda, oposi¢fes mais técnicas se impuseram: distingdo, nos anos 70, entre métodos
fundados em uma analise fonoldgica estrita da lingua oral e métodos que se prendiam aos
"sons" da linguagem; ou ainda, o contraste reivindicado entre métodos que se propéem a
ensinar a "ler" (entendido "compreender") e aqueles que s6 se importam com o ensinar a
"decifrar".

As cartilhas foram a grande marca desta época, a Caminho Suave, que foi idealizada
pela educadora Branca Alves de Lima (1911-2001), tornou-se um fendmeno de vendas.
Calcula-se que, desde 1948, quando teve sua primeira edi¢do, até meados da década de 1990,

foram vendidos 40 milhdes de exemplares. Em 1995, por for¢a da influéncia construtivista, a
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cartilha Caminho Suave foi retirada do catalogo do Ministério da Educacdo. Fica nitido que,
os métodos foram muito difundidos no Brasil e milhdes de pessoas foram alfabetizadas
utilizando alguém deles (MORTATT]I, 2000, p. 41- 54). E possivel supor que a maior parte
dos professores que atuam nas bibliotecas escolares atuais fez parte desse periodo educativo e,
por isso, é comum a comparagao com o ensino atual, sem uso das cartilhas, mas com muitos
resquicios de utilizacdo do método silabico. Ainda é provavel encontrar em quadros negros,
nas paredes das salas de aula, nas bibliotecas as silabas expostas. Também ha muitas
inquietacbes dos professores com relacéo a efetivacdo da leitura, como se pode ver nas falas

abaixo:

Professora S: “Eu ndo consigo entender porque o método silabico foi deixado de
lado, ele sim fazia os alunos lerem com facilidade”.

Professora P: “Quando eu era professora regente eu utilizava o método silabico junto
com outros métodos, ja que ndo podemos mais usar cartilha”.

Professora S.S: “A cartilha era Otima, até hoje eu tenho a minha em que aprendi
muito bem a ler e escrever”.

Professora E: “Hoje em dia os alunos ndo aprendem nada direito, nem escrever, nem
ler, porque ndo aprendem o bésico que sdo as silabas”.

As aflicbes e davidas sdo pertinentes, considerando que é dever da escola capacitar
esses alunos para o uso eficaz da linguagem nas diferentes situagdes do cotidiano. Entretanto,
se nossos alunos estdo concluindo seus estudos sem essa capacitacdo, € porque algo de errado
estd acontecendo com o processo educativo dessas criangas. Essa situacdo denuncia uma
realidade que necessita de investigacdo, pois tudo evidencia que a incompreensdo na leitura é
um problema que afeta todos os niveis da educacao.

A partir das davidas, encontrou-se um ponto de partida para entender o processo de
leitura. Antes, é preciso entender questdes mais gerais, pois ler ndo é somente decodificar as
letras e sons, ndo basta decorar letras, silabas e saber reconhecer palavras. A leitura ganha
sentido a partir do interesse do leitor em algo no texto, que faca sentido para ele, que
corresponda a uma expectativa criada e que tenha uma finalidade. N&do se 1&é um livro
romantico ou de aventura do mesmo modo que um livro de receitas, em cada leitura, ha uma
busca, um alvo, uma intencdo, ha perguntas a serem respondidas com maneiras e expectativas
diferentes. Segundo Smith (1999, p. 91):

Uma razéo para a supersimplificacdo convencional de que a leitura é principalmente
decodificar letras em som deve ser que “aprender os sons das letras” € o que muitos
de nds, erradamente, acreditamos que nos torna leitores. O que os professores
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realmente conseguem pode ser bem diferente daquilo que eles pensam que estdo
fazendo.

Tradicionalmente, a primeira preocupacao do professor e do aluno com o ato de ler é a
identificacdo das letras, depois, das silabas, depois palavras, depois, frases e assim por diante,
porém os estudos mostram que o leitor ndo se preocupa com uma sequéncia pronta de
identificacdo, afinal, quando o leitor identifica 0 som da letra aprendido pela fonética nao é
um modo eficiente de chegar ao sentido do que esté lendo. O leitor pode muito bem ignorar as
letras, se 0 objetivo dele é encontrar palavras, ou entdo, ignorar palavras, se pretende
encontrar um significado no texto. Smith (1999, p. 98) afirma que, “quando identificamos um
significado no texto, ndo é necessario identificar palavras individuais [...] podemos pensar que
vemos palavras quando lemos, mas ha diversas razdes para este mal entendido”. Quando ha
uma palavra conhecida no texto, ndo é preciso prestar atencdo em cada letra, j& quando ha
uma palavra desconhecida, a primeira atitude é tentar ler letra por letra, buscando reconhecer
e dar sentido a palavra, entretanto, isso ndo ajuda na compreensdo. De acordo com Smith
(1999, p. 92):

Apesar da crenca largamente aceita de que os leitores precisam reconhecer as letras
para poder identificar as palavras - e as palavras para compreender o significado — a
leitura realmente funciona na direcdo contrdria. Normalmente precisamos
compreender significados para identificar palavras e normalmente tentamos
identificar palavras para identificar letras.

O que acontece, na verdade, é que existem preocupacfes excessivas com agdes que
ndo permitem o desenvolvimento da leitura, que depende de fatores ndo ligados diretamente
ao texto. Por exemplo, para ler os olhos sdo dispositivos fundamentais, pois sdo responsaveis
por levar a informac#o até o cérebro®®, por isso, logicamente, néo é possivel que ocorra leitura
de olhos fechados ou no escuro, pois hd a necessidade de captar a informagdo visual para
envia-la ao cérebro. Sendo assim, a informacdo visual € uma parte imprescindivel a leitura,
mas ndo é suficiente para que haja entendimento do que se 1€, porque informagdes ndo visuais
tambem sdo necessarias. Isto fica nitido ao ler um texto em outra lingua ou de algum assunto
totalmente desconhecido, pois se somente as informacdes visuais bastassem, ao olhar o texto,
seria possivel entendé-lo facilmente, mas isso de fato ndo ocorre como se vé na leitura do

texto arabe a seguir.

18 Este trabalho ndo abordara as propriedades da leitura desenvolvida por deficientes visuais, que é feita pelo tato
e ndo pela visdo.
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Figura 1. Texto Arabe
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Fonte http: //nomededeus com/2008/08/13/sa|mo 23-no- mteqro/

A maioria das pessoas brasileiras, certamente, ndo conseguird entender este texto
arabe, isto se justifica pelo fato de o cérebro necessitar de informacdes visuais e ndo visuais,
ou seja, 0 que os olhos veem e também o que eles ndo veem. O que se pode ver sdo 0s
aspectos “fisicos”, como uma iluminacdo apropriada, letras impressas ou digitais ¢ até mesmo
0s Oculos para os leitores que necessitam enxergar melhor. A informagao que ndo se vé é o
conhecimento prévio do leitor, é todo o saber que ele ja possui dentro de si sobre a linguagem
e sobre o assunto do texto. Por isso, ndo foi possivel extrair sentido do texto arabe, mas isso
ndo quer dizer que ele esteja inadequado, escrito de maneira errada, o que significa
simplesmente que a maior parte dos leitores ndo tém conhecimento prévio da lingua e, por
iss0, ndo entendem o que os olhos veem.

As criancas também podem ter uma leitura lenta ou até mesmo impossivel pela falta
de conhecimento prévio. E por isso que o papel do professor é fundamental para
contextualizar aquilo que o aluno 1€, afinal, € preciso trazer a tona todo o contetdo do texto
que se relaciona com o conhecimento prévio que o aluno possui. Conforme Smith (2003, p.
86), “quanto mais informagdes ndo visuais um leitor possui, menos informacgdo visual
necessita. Quanto menos informacao ndo visual estiver disponivel por detrds dos olhos mais
informagdo visual sera necessaria”. A leitura é uma combinagdo de fatores, pois, para que o
leitor entenda o texto ele precisa fazer essa relagé@o entre as informacdes visuais e ndo visuais.

Fica nitido que ndo existe leitura sem uma interacdo com o texto, isso quer dizer que
se trata de um ato de influéncia mutua, ou seja, o texto tem um sentido em si mesmo, dado por

guem o criou, porém o leitor tem sua intencdo e capacidade de construir um significado
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proprio a partir das ideias do texto e do acionamento de seu conhecimento prévio sobre o
assunto. Quem Ié cria sempre uma expectativa, um sentido para o que estd lendo, por isso,
indaga o texto e faz previsdes para assimilar novos conhecimentos.

Quando lemos, articulamos as palavras subvocalizando, ou seja, lemos em siléncio
para nds mesmos e escutamos nossa voz interior pronunciando cada palavra, mas, certamente,
ndo podemos nos concentrar em cada uma, sendo perdemos o sentido do todo, deixamos de
compreender o significado do texto. Portanto, o reconhecimento de letras, silabas, palavras
individuais durante a leitura, ndo é necessario para que a compreensao ocorra de fato. Ainda
de acordo com Smith (1999, p. 100),

N&o precisamos ficar mais conscientes das palavras do que ficamos do papel se
estivermos preocupados com o significado. No momento em que prestamos atencéo
a esses detalhes tdo irrelevantes, como o papel ou a impressdo, corremos o risco de
perder a concentracdo do sentido daquilo que estamos lendo.

A leitura € um processo de construgdo do individuo, ndo basta se preocupar somente
com os simbolos da linguagem escrita, mas exige-se uma participacdo efetiva do leitor no
processo de producédo de significados. Se ndo fosse assim, ndo teria sentido ler, afinal, € um
ato de comunicacao, de expressao e ndo uma simples verificagdo dos elementos gramaticais.
Sendo assim, todo texto tem seu valor social para o leitor, ou seja, sdo ideias que Ihe daréo
enfoques abrangentes para o crescimento cultural, importante para o progresso do homem.
Para haver um crescimento, é preciso compreensdo do que € lido. O objetivo do leitor é o de

buscar significados, pois, do contrario, ndo faz sentido ler. Bakhtin (1988, p. 49) afirma que,

Da mesma maneira que, se nds perdemos de vista a significagdo da palavra,
perdemos a propria palavra, que fica, assim, reduzida a sua realidade fisica,
acompanhada do processo fisiologico de sua produgdo. O que faz da palavra uma
palavra é a sua significacao.

O autor considera que a palavra s6 é palavra quando dela é possivel extrair
significado, do contrario é somente uma reunido de letras que ndo expressam nada para quem
vé ou escuta. Deste modo, 0 que importa para o leitor é alcancar a significacdo das palavras
que cooperam para a compreensao geral do texto.

Todas essas consideracGes sobre os requisitos basicos para a compreensdo de um texto
levam a trés importantes implicacGes sobre a leitura. Primeiramente, ela deve ser répida,
porque, quando se perde tempo na identificagdo de detalhes, o cérebro demora a processar a

informacdo ou, até mesmo, ndo consegue capta-la, podendo torna-la incompreensivel. Ela
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também deve ser seletiva, porque o cérebro ndo pode se sobrecarregar com muitas
informacdes. Se isso acontecer, ocorre a chamada “Visao em Tunel”, como se o mundo fosse
observado através de um canudo, o cérebro fica incapaz de ler, porque sdo vistas somente
algumas letras de cada vez, perdendo o sentido do todo. Smith (2003, p. 94) afirma que “os
leitores iniciantes sdo candidatos primarios para a visdo de tunel na maior parte do tempo,
especialmente se os livros que devem ler lhes fazem pouco sentido”. Esse problema ocorre
quando ha falta de conteddo nédo-visual e ha tentativa de assimilar muita informacéo visual.
Finalmente, para que a leitura seja rapida e seletiva, so se da por meio do repertorio que cada
um tem, permitindo, assim, identificar rapidamente palavras e frases que lhe sdo familiares,
conseguindo, deste modo, extrair significado do texto.

Ja esté explicito que, para entender o que esta escrito no texto, o leitor ndo parte da
decodificacdo das letras, portanto, agora, é importante esclarecer qual é a motivacdo no ato da

leitura e onde estd baseada a compreensdo. Smith (1999, p. 90) refere que,

A compreensdo — e a teoria do mundo que todos nds construimos para encontrar
sentido em nossa experiéncia — é uma fonte de hipoteses que, quando testada, resulta
na aprendizagem. A aprendizagem depende da previsdo e da compreenséo.

A maior motivacdo de um leitor é fazer novas descobertas por meio da leitura e, nessa
busca por novos conhecimentos, o homem parte de sua teoria do mundo, que sdo suas
experiéncias, suas construcdes, suas aprendizagens, portanto, a compreensao do texto comeca
com interrogacGes sobre 0 que esta sendo lido e a busca por respostas mediante previsdes. Por
este motivo, Smith (1999, p. 91) argumenta que “a base de toda leitura, como de qualquer
outro aspecto da compreensdo, ¢ fazer perguntas”. Durante uma leitura, sdo estabelecidos
problemas e, a0 mesmo tempo, sdo produzidas possibilidades para que tais problemas sejam
sanados. Segundo Smith (1999, p. 88),

[...] podemos ver muito mais claramente o que o processo bésico de previsdo
acarreta: ndo uma escolha irresponsavel, mas testes racionais de hipoteses; ndo um
ato cego de desespero, mas um exercicio preciso e natural do cérebro humano. [...]
Conduzindo experimentos enquanto lemos, aprendemos ndo somente a reconhecer
novas palavras, mas aprendemos também tudo o mais que se relaciona com a leitura.

A partir das duvidas, comegam as previsdes, e o leitor passa a fazer experimentos para
verificar se tais previsdes estdo corretas ou ndo. Todo o conhecimento que o leitor ja possui €
fonte para que ele baseie suas hipdteses. Durante a leitura, ele tenta descobrir e entender o que

vem a seguir, seja uma palavra, um trecho, h4 sempre a vontade de avancar mentalmente no
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texto, mas ndo é uma adivinhagdo mas, sim, uma possibilidade de agregar conhecimento ao
que j& se sabe.

SO hé construcdo de hipdteses, se o leitor j& possui alguma informacéo sobre o que
estd lendo, afinal, ndo é possivel criar suposicdes de algo que ndo se conhece, com 0 que
nunca se teve contato prévio. Um texto com o contedo totalmente desconhecido do leitor
torna a leitura cansativa, sem sentido, sem perspectivas e confusa. Smith (2003, p. 23) entende
assim: “qualquer coisa que eu ndo possa relacionar a teoria do mundo em minha mente,
deixara de fazer sentido para mim. Ficarei perplexo”. A perplexidade ¢ um estado que
demonstra que a teoria do mundo é muito eficiente, pois indica algo que ndo tem sentido
nenhum, ou seja, estd totalmente fora das concepc¢des ja construidas, ndo faz parte da
bagagem de conhecimento que o leitor adquiriu durante a sua vida.

O homem vive questionando o mundo ao seu redor, porém tais questdes precisam ser
respondidas, pois a resposta € conhecimento, é a compreensdo do novo. Se algo esta
extremamente fora da concepcdo do leitor, ele ndo tera nem mesmo perguntas a fazer. Os
guestionamentos que sdo sanados resultam em aprendizagem, e, a cada aprendizagem, a teoria
do mundo vai sendo modificada, formando novas interagdes com o mundo em volta. Isso gera
avango na possibilidade de encontrar sentido em novos acontecimentos e na leitura.

Essa relacdo do texto com o mundo do leitor é chave para a compreensdo, assim, a
partir dai, é possivel entender a importancia da leitura para 0 homem como sujeito social,
historico e cultural. Afinal, o ato de leitura € um momento em que 0 homem questiona o texto
por meio do reconhecimento de suas concepcdes, ou seja, pelo entendimento de seu mundo
particular. Isto permite o desenvolvimento do pensamento critico, a constru¢do do préprio
juizo e da propria opinido, amplia as habilidades mentais. A leitura é uma fonte inesgotavel de
conhecimento.

Apds a explanacdo destes conceitos gerais sobre o processo cognitivo da leitura,
iniciamos um debate no qual foi possivel perceber o interesse dos participantes na
continuidade do estudo, pois alguns conseguiram por si mesmos detectar conviccoes
equivocadas a respeito da leitura. Um exemplo disso foi o comentario da professora I, “Eu
gostaria muito de saber mais sobre o assunto de hoje, porque eu tenho uma pratica muito
diferente, e pelo jeito estd tudo errado!”. Esta fala revelou o incbmodo que aquela palestra
trouxe a alguns professores que, inicialmente, se comportaram de modo acuado, mas, depois,

expuseram a sua falta de conhecimento em relacdo ao tema do dia. Além dessa professora,
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outros também admitiram que tém uma prética que ndo leva em conta os conceitos abordados
no encontro.

A outra professora H corroborou em tom indignado: “Eu nunca aprendi isso na
faculdade, nem em qualquer curso, ja que é tdo importante, porque ndo é falado?”. Nestas
palavras, percebeu-se que a professora realmente ficou chocada com o que havia sido
explicado, de modo que causou até uma ddvida em relagdo a veracidade do contedo, visto
que estava tdo contrastante com a sua realidade e a sua historia como estudante e como
docente. Eu Ihe respondi, dizendo que ela tinha total razdo na percepcao de que o tema leitura
raramente € discutido de maneira especifica, para abordar as suas particularidades. Por outro
lado, afirmei que as pesquisas atuais tém se voltado para a questdo da compreensédo de textos
ao invés de focar-se na decodificacdo das letras e silabas, mostrado que, por meio da
abordagem dos aspectos cognitivos, é possivel oferecer aos alunos um melhor ensino para a
compreensdo na leitura. Nesse sentido, a concep¢éo de aprendizagem, associada aos avangos
das ciéncias cognitivas, sup8e que a crianga constroi ativamente a compreensao do mundo. O
aluno é considerado como alguém capaz de raciocinar e apreender o sentido por si mesmo,
num processo de interacdo com outros. Entretanto a maior parte dos professores ndo tem
acesso aos estudos desenvolvidos que acabam ficando sé dentro da academia.

Assim, considero que foi valida a explanacdo do tema e colhi falas valiosas para tomar
conhecimento das concepcdes dos professores que ali estavam. Também incorporei perguntas
escritas, entregues a mim no final do encontro, nas quais os professores puderam expor suas
duvidas relacionadas ao processo de leitura, além disso, pedi a eles que escrevessem, de modo
sucinto, qual o objetivo do trabalho do professor que atua na biblioteca escolar.

As perguntas dos professores foram norteadoras para a elaboracdo de trabalhos
posteriores. Organizei todas por categorias e levei em slides as perguntas mais recorrentes,
para que todos pudessem perceber quais 0s principais questionamentos concernentes ao
assunto. Desta forma, eu, como pesquisadora, fui descobrindo os professores, e eles tiveram a
oportunidade de conhecer as falas uns dos outros. Ali era possivel perceber angustias
parecidas, preocupacdes e entendimentos semelhantes ou até mesmo divergentes. Os
comentarios me serviram de dados que, ao longo desta pesquisa, busco analisar a luz das

teorias.

4.2 Segundo Encontro
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Para o segundo encontro, foram convidadas duas professoras. Uma que desenvolve
trabalho de contagdo de histdrias, e uma artista plastica, que também foi docente do ensino
fundamental e na educacéo infantil por mais de 15 anos. Ambas direcionaram as oficinas que
estdo descritas, detalhadamente, no capitulo 2. O quadro 10, a seguir, traz todas as atividades

realizadas nesse encontro.

QUADRO 10 — Proposta de trabalho do segundo encontro com professores

SEGUNDO ENCONTRO

Data: 07 de Agosto de 2012
Duracdo: 4 horas (manhi) e 4 horas (tarde)

Roteiro de trabalho

Apresentacdo das perguntas dos professores

Palestra: A importancia da contacédo de historias

Videos utilizados:

Video do Programa Infantil TVX — Rabia: http://www.youtube.com/watch?v=efXmf8me3H8
Oficina de Contacdo de histéria

“O passaro encantado” (1* historia)

“A verdadeira histdria dos trés porquinhos” (2% historia)
Oficina de utilizacdo de sucatas para a contacao de historias
Montagem de avental para contagdo de histérias

Debate entre ministrantes e professores

Recolhimento de sugestdes de atividades dos professores

Fonte: A autora.

Iniciei 0 encontro expondo em slides as perguntas entregues no encontro anterior,
separadas por temas. Desta maneira, os professores puderam conhecer as ddvidas existentes
sobre o tema leitura. Ficou perceptivel a todos que ha um grande nimero de duvidas comuns
entre eles. Expliquei que, durante os nossos encontros, eu e 0s demais profissionais
tentariamos abordar e responder a maior parte das perguntas, entretanto ndo era o objetivo do
trabalho dar receitas a serem executadas por eles, mas ali seria o ponto de partida para uma
reflexdo mais profunda sobre a natureza da leitura e o conceito de mediacdo que, certamente,
refletiria sobre a pratica nas escolas. O grafico a seguir, apresenta os temas das davidas

descritas pelos professores.

Grafico 20. Temas das perguntas feitas pelos professores
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10 -
Estrutura, funcao e
funcionamento da biblioteca
5 =
B Questdes gerais sobre o
processo de leitura
0] T

Fonte: A autora.

A partir do grafico 20, é possivel ver que somente 2 professores perguntaram algo
relacionado a musica e leitura; 4 questionaram sobre os projetos; 10 tinham dividas sobre
literatura; 11 gostariam de saber mais sobre trabalhos especificos com determinada série/ano;
outros 11 tinham davidas sobre a escrita, producdo e interpretacdo de textos; 16 docentes
perguntaram sobre atividades de contagdo de historias; 21 sobre a estrutura, fungdo e
funcionamento da biblioteca e; 32 questionaram de modo geral sobre o processo de leitura.

O tema do dia “contagdo de historias” foi escolhido devido a grande quantidade de
perguntas referentes ao assunto, ja que foi o terceiro mais abordado pelos docentes.

Os professores relataram que a contagdo de historias € um momento de que as criangas
gostam e pelo qual esperam muito, por isso, eles, em maioria, concordam que é uma boa
maneira de aproximar os alunos dos livros e da leitura. Ao ouvir uma historia, as criancas
embarcam num momento imaginativo de maneira natural e fluida, pois € um convite para
explorar o mundo da ficgdo e da riqueza literaria. Elas podem viver emogdes e sentimentos
diferentes por meio das historias e, assim, desenvolverem capacidades psicologicas. Bajard

(2007, p. 27) assegura que,

[...] a ficcho é eventualmente tdo brutal quanto a morte e a violéncia com as quais a
crianca pode se deparar em sua vida. No entanto, ndo traz consequéncias imediatas
para 0 ouvinte. Ao contrario, propde meios para interpretar a realidade e oferece
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também modelos de coragem, afeto, ternura, amizade que norteiam as esperancgas e
os ideais dos ouvintes.

Quando a crianca ouve uma historia, ela pode sentir emogdes importantes, como a
tristeza, a raiva, o ddio, a irritacdo, a ansiedade, 0 medo, a alegria, a angustia, o pavor, a
impoténcia, a inseguranca e tantas outras mais que as narrativas provocam e suscitam em
guem as ouve. Também amplia a reflexéo e o pensamento critico.

Para os professores, fica aquela expectativa de escutar a famosa frase “Conte de
novo”, que é um indice da satisfacdo dos alunos com relacdo ao momento de contacdo, mas,
para isso acontecer, € necessario que a historia percorra seu curso de modo organizado. A
maneira como se unem as acdes de uma historia é o que chamamos de enredo, e cada autor
organiza as informacGes de um jeito. As ac¢Oes sdo realizadas por personagens, quanto mais
detalhes se usar para descrevé-los, mais reais eles serdo. Entretanto a contacdo de historias
ndo precisa ser decorada com as palavras idénticas as encontradas no texto original, pois o
contador é responsavel por transmitir vocalmente o texto da maneira mais simples para que o
ouvinte compreenda a historia.

O escritor, educador e terapeuta de criancas Bettelheim (2002) fez um estudo
psicanalitico sobre os contos de fadas e afirma que os principios implicitos nas histdrias sao
de importante relevancia para o publico infantil. Por meio de um conto que, aparentemente,
estd cercado de imaginacdo, com cenas irreais, em que predomina o admiravel, o
extraordinario, estdo subentendidos os sentimentos que borbulham no interior da crianca,
passando para ela mensagens importantes para sua vida, para a compreensao da sua existéncia

neste mundo. Para o autor

Cada conto de fadas é um espelho magico que reflete alguns aspectos de nosso
mundo interior, e dos passos necessarios para evoluirmos da imaturidade para a
maturidade. Para os que mergulham naquilo que os contos de fadas tém a
comunicar, estes se tornam lagos profundos e calmos que, de inicio, parecem refletir
nossa prépria imagem. Mas logo descobrimos sob a superficie os turbilhdes de nossa
alma - sua profundidade e os meios de obtermos paz dentro de nds mesmos e em
relacdo ao mundo, o que recompensa nossas lutas. (BETTELHEIM, 2002, p. 348)

A compreensdo de um adulto em relacdo as situa¢Ges que o cercam na vida é resultado
de um desenvolvimento mental, psicoldgico lento e gradual, por isso, € preciso compreender a
imaturidade de uma crianga que ainda ndo concebe o significado de sua existéncia,
simplesmente experimenta a realidade e aos poucos é formado por ela. Com os contos de

fadas, as criancas recebem um auxilio em sua formacgdo pessoal, trabalhando o ego,
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encorajamento, criatividade, alivio de tensdes, superacdo de problemas que, de forma
simbdlica, promovem o amadurecimento.

Bettelheim (2002, p.197) cita que: “O conto de fadas é a cartilha onde a crianga
aprende a ler sua mente na linguagem das imagens, a Unica linguagem que permite a
compreensdo antes de conseguirmos a maturidade intelectual”. Quando o professor utiliza o
conto de fadas no momento de contacdo de historias, ele promove um encontro do aluno com
um universo de liberdade, sem limites, onde tudo pode acontecer e nada é impossivel, assim,
cada um pode superar a complexidade encontrada no mundo real, e as projecdes tornam-se
um meio de constituicdo pessoal e amadurecimento.

Bajard (2005, p. 36) aponta que, “desde o inicio da escrita, se pode observar a pratica
gue consiste em comunicar oralmente um texto escrito para uma pessoa gque ndo sabe ler, ou
ndo pode mais fazé-lo”. Isso mostra que a emissdo sonora do texto ¢ uma agdo cultural
desenvolvida ao longo dos séculos, desde a invencdo da escrita. Nas igrejas catolicas, por
exemplo, é uma tradicdo ter o padre como o intérprete da biblia e, assim, ele repassa aos fiéis
a sua compreensao do texto. Deste modo, “o padre ¢ o mediador obrigatorio entre o livro e os
fiéis” (BAJARD, 2005, p. 36). Neste caso, o ouvinte ndo 1€ o texto, nem tem o contato com o
livro, mas ¢é a pessoa que faz a transmissdo vocal estd lendo? Também n&o. A leitura ocorre
no momento em que o leitor, pela primeira vez, consegue extrair significado das palavras
escritas, num momento silencioso, interno.

Muitas atividades diferentes sdo nomeadas da mesma forma, e isso causa uma
confusdo generalizada. Isto ocorre porque, como ja foi dito, “ler é compreender, é, portanto,
construir sentido” (BAJARD, 2002, p. 81) e muitas coisas pode trazer sentido ao homem,
como quando ouve uma histéria ou quando observa uma imagem, sdo momentos de
construcdo de significados. Quando existe a compreensdo de algo, é comum dizer que ocorreu
um ato de leitura, mas é preciso diferenciar a leitura de um texto com as demais interpretacoes

e atribuicdo de significado que sdo possiveis de fazer do mundo.

Podemos, portanto, reservar o termo leitura, utilizado sem complemento, para a
compreensdo do texto escrito, e, nos outros casos, utilizar expressdes como leitura
de imagem, leitura de mundo, leitura de uma paisagem etc. (BAJARD, 2002, p. 81)

Assim, fica expresso que a leitura ndo se refere ao ato de vocalizar o texto. Durante os
encontros com os professores, pude constatar que eles utilizam o termo leitura para mencionar
diferentes atividades com as criangas, e a maior parte delas ndo sao leitura em si. Em sala de

aula e em bibliotecas de varias escolas, hA momentos em que o aluno 1€ para os demais
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coleguinhas e ao abordar esse assunto, a professora C fez a seguinte pergunta: “Por que o meu
aluno 1é muito bem, mas quando eu pergunto o que ele entendeu ele ndo sabe responder?”. A
fala deixa expressa que a sua concepcao de leitura esta ligada diretamente a vocalizacdo das
palavras. Mas, como € possivel chamar este ato de leitura, se 0 aluno ndo tem compreenséao do
que “1€”? Assim, analiso esta fala a partir de todos os conceitos ja explanados anteriormente.
E possivel afirmar que o aluno em questdo no leu, pois ndo conseguiu atribuir sentido ao
texto, ele simplesmente decodificou as letras em sons. A professora que fez essa pergunta
participou do primeiro encontro, em que foi falado sobre o processo cognitivo da leitura e foi
destacado que a identificacdo das letras, depois das silabas, depois palavras, depois frases e
assim por diante, ndo é suficiente para que o leitor obtenha a compreensdo do texto. Sendo
assim, a fala demonstra que conceitos equivocados, ficam arraigados e sdo refletidos em
praticas que ndo contribuem com a efetivacdo da leitura.

Dentre as atividades que demandam uma acéo intelectual interpretativa, compreensiva,
a “Leitura de mundo” é o termo mais utilizado e, diversas vezes, associado diretamente com o
ato da leitura propriamente dita. Na verdade, a “leitura de mundo” se wvulgarizou,
principalmente nas escolas, e um dos motivos para a sua ocorréncia, foi a fala de Paulo Freire
(1992), que afirmou que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”, entretanto houve

um destaque da frase descolando-a de todo o trabalho e obra valorosa do autor.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepcdo das relagbes entre o texto e o contexto. Ao ensaiar
escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti levado — e até gostosamente —
a “reler” momentos fundamentais de minha pratica, guardados na memoria, desde as
experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha
mocidade, em que a compreensdo critica da importancia do ato de ler se veio em
mim constituindo. (FREIRE, 1992, p. 9).

Freire (1992) era um educador que se atentava e preocupava-se em propor as classes
inferiorizadas a possibilidade de pensar e intervir no mundo a partir de aprendizagens
significativas. Ele entendia que educar e aprender séo processos dialogicos e politicos. Para o
homem, sé faz sentido alfabetizar-se para apropriar-se do mundo e da cultura, a partir da sua
propria visao, da sua constitui¢do, da sua classe social, e entdo, transformar a sua realidade.

Diante desse fundamento, ler é se afirmar no mundo, e isso sO é possivel pelo que o
sujeito €, pela sua existéncia e consequente experiéncia de vida. Sendo assim, a leitura de
mundo é tudo aquilo que tem significado para o individuo. E o saber resultante da vivéncia no

mundo e acumulado no ser diariamente. E aquilo que se torna intrinseco e que dé sentido a
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todas as atividades, como, por exemplo, a apropriacdo da linguagem, pois, por meio da leitura
de mundo, € possivel apreender a leitura da palavra. O resultado da leitura s6 faz sentido se
estiver ligado a existéncia, com a realidade do leitor. Aprender a ler sé é valido se o sujeito
estiver fortemente ligado por necessidade e desejo ao contetdo do material escrito que ele Ié,
pois, do contrério, a palavra se torna vazia de sentido.

Fica compreensivel, portanto, que é legitimo dizer que a leitura de mundo esté ligada a
leitura do texto, entretanto, a leitura ndo & uma continuidade natural da leitura de mundo, ou
vice e versa, afinal, sdo processos diferentes, apesar do uso da mesma palavra. Por isso, é tdo
importante ter clara a diferenciagdo exposta por Bajard (2002), da leitura do texto com as
demais leituras.

Assim, o professor tem a oportunidade de trabalhar com os seus alunos a leitura de
imagens, de filmes, novelas, pinturas, musica com o discernimento de que estas atividades
podem contribuir para o desenvolvimento intelectual dos alunos, mas que ndo sdo atos de

promogéo da leitura, como explica Britto (2012, p. 27),

No que tange a pedagogia da leitura, interessa especialmente observar que
interpretar ndo € ler (ainda que faca parte da leitura), da mesma forma que uma
leitura é diferente de uma escuta de falas do dia a dia. O teatro, a musica, o cinema,
a pintura, assim como a aula, ndo sdo leitura propriamente: supdem processos
intelectuais diferentes, mesmo que muitas vezes tdo complexos quanto e com muitas
articulagcBes com a leitura do texto. N&o se diz isso desprezando tais atividades e
objetos de cultura, mas exatamente para evitar um pernicioso e indtil pan-conceito
de leitura. Se tudo for leitura, ler ndo sera nada.

O aluno desenvolve a capacidade de analise, de critica, que sdo competéncias
relacionadas e essenciais para a leitura, mas somente com o relacionamento com o texto é
possivel haver leitura e estimulo para o desenvolvimento do ato de ler, por isso, é essencial o
contato com textos que tenham relagdo com a realidade do leitor, que o levem a uma atitude
de exame de si mesmo e de interacdo com o0 mundo. Assim, ampliam-se as possibilidades de
construcdo de sentido e posterior intervencdo social do leitor.

As confusdes relativas ao uso do termo “leitura”, em diferentes atividades, sdo muitas
e trazem problemas que afetam os afazeres da escola. Até mesmo o processo de contagédo de
historia fica comprometido ao ser visto como ato de leitura. O autor Bajard (2007, p. 25)
propde a utilizacdo de termos especificos para os diferentes tipos de trabalho com as historias:

Transmissdo vocal, pretendemos, em primeiro lugar, conferir a “voz alta” um
estatuto pleno, distinto do ato de ler. Em segundo lugar, nossa intencao é restringir o
termo leitura a “compreensdo da forma grafica do texto”. A transmissdo vocal,
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enderegada a ouvintes por um proferidor, evidencia a presenga concomitante de um
emissor e de um receptor — o primeiro emite, 0 segundo escuta; nesse momento
preciso nenhum dos dois I€.

Desse modo, fica entendido que o emissor simplesmente repassa a compreensdo do
texto lido por ele anteriormente, ou seja, ele j& atribuiu sentido, significado e agora transmite
vocalmente a outros. Dessa forma, ele pode usar suas proprias palavras, interpreta-las de
diversas maneiras, utilizar os mais diversos recursos vocais, pode, inclusive, recria-las e
acrescentar novos elementos, provenientes da imaginacdo ou do contexto em que estd
inserido. De tal modo, ele transforma o seu entendimento do texto em comunicagéo oral, que
tem como caracteristica uma flexibilidade muito maior do que encontramos no texto escrito.

A profericdo de uma historia, por sua vez, utiliza as palavras que estdo escritas.
Embora seja possivel interpretar de formas diferentes, modificar a entonacéo, a altura ou o
timbre de voz, neste ato, o texto é sempre 0 mesmo, independente de quem o esta proferindo.
Traz consigo marcas especificas da lingua escrita e que ndo sdo utilizadas cotidianamente ao
falar.

Aqui, pode-se destacar atos culturais distintos para trabalhar as historias. A primeira é
a contacdo feita de maneira livre e interpretativa, que é improvisada com as palavras do
contador, e a segunda é a profericdo com as palavras escritas no texto, em que ndo ha
liberdade para o proferidor trocar as palavras do autor. Em nenhuma dessas duas, ha o ato de
leitura, mas, comumente, ¢ possivel escutar os professores falarem sobre a “leitura do livro de
historias para as criangas”, desenvolvida com o objetivo de contribuir de maneira direta para o
desenvolvimento da habilidade de leitura dos alunos. Mas o que se pode perceber é a
formacdo do ouvinte, contribuicdo na oralidade e uma introducdo ao mundo da escrita, pois
ali eles descobrem como um texto é organizado, como as palavras sdo estabelecidas -
diferentemente do modo utilizado na fala — e, assim, a contribuicdo maior que ocorre é para a
construcdo da escrita e ndo da leitura.

Ao proferir, ndo se transmite apenas o conteldo da historia, mas também ha o
encontro do ouvinte com o mundo da escrita, por meio do modelo de livro e de proferidor. O
contador sem o livro tem mais liberdade de acentuar emocdes, modificar o enredo segundo as
reacOes da crianca e, portanto, facilita a comunicagdo com o publico infantil. Por outro lado, o
contato com o livro mostra a crianga que todas as historias estdo inscritas em um suporte e,
por isso, é extremamente importante, proporcionar este encontro fisico do futuro leitor com o

objeto.
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Atualmente, os livros possuem outra grande vantagem, que sdo as ricas ilustracoes,
que complementam a leitura e tornam-se suporte narrativo, ou seja, a imagem, por si so,
consegue narrar o que o texto diz, € por isso que ja existem livros s6 com ilustracGes, sem
palavras. “Assim o livro se torna passivel de interpretacao pelos jovens ainda analfabetos,
tarefa que a ilustracdo antiga ndo podia fazer” (BAJARD, 2007, p. 36). As imagens
encontradas nos livros antigos serviam como uma espécie de “enfeite” para o texto escrito,
ndo tinham este aspecto entranhado no texto como é hoje, ndo faziam parte da narracéo,
simplesmente eram expostas como um adorno em torno da palavra escrita.

A ilustracdo do livro pode criar um clima que permite a crianca liberar sua imaginacao
e viver sua fantasia. Por outro lado, pode-se, também, contar a histéria sem mostrar a
ilustracdo logo de inicio, pois, as vezes, as figuras abrem brechas para atribuicdo de sentidos,
que obrigam o contador a dividir sua atencdo entre a narrativa e as suposi¢des dos ouvintes.

Ap0s a exposicdo de conceitos e apresentacdo de diversas técnicas de contacdo de
historias, os professores que estavam presentes tiveram a liberdade de analisar suas préaticas e
expor o que eles tém feito nas escolas. A professora G explicou que ndo se sente a vontade
para contar historias, visto que € muito timida e ndo se reconhece preparada para tal atividade,
além disso, considera muito inconveniente ir até a sala dos alunos para fazer isso na aula de
outros professores, ja que a biblioteca ndo possui espaco suficiente. Ao se posicionar desta
maneira, muitos outros professores também comecaram a falar simultaneamente, e pude
perceber em meio a tantas vozes, um incémodo com relacdo ao desenvolvimento da atividade.
Isto foi surpreendente, visto que o tema “contacdo de historia” foi proposto indiretamente por
aqueles mesmos professores, que, a partir daquele momento, se mostravam contrarios a essa
pratica. A professora O inclusive reportou: “a obrigacdo de contar historias é da professora
de literatura e ndo minha que ja tenho uma biblioteca para cuidar”.

Um dos problemas citados pela professora G diz respeito ao espaco fisico da
biblioteca, e a pesquisa constatou que ndo é s6 a escola em que ela trabalha que ndo tem boa
qualidade na estrutura do espaco fisico, pois a maioria dos professores respondeu que
trabalham em bibliotecas pequenas e com estruturas precérias. Deste modo, qualquer ato de
leitura proposto para ser feito na biblioteca ndo é viavel, e isso obriga os professores a
organizar momentos como o de contacdo de historias em outros locais, muitas vezes,
improvisados. Assim, observa-se a incoeréncia do uso da biblioteca para outros fins que ndo

estejam ligados a leitura.
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Além do espaco inapropriado, a professora G, em concordancia com outros
professores, afirmou que se sentem desmotivados para esta atividade de contacdo de historias,
provavelmente, porque a maioria deles nunca fizeram cursos ou estudaram profundamente a
importancia deste trabalho para as criancas, nem aprenderam técnicas que podem ajudar
professores iniciantes, inexperientes, timidos, que ndo conseguem projetar a voz ou que
simplesmente nunca contaram historias. A verdade é que, para muitos, era a primeira vez que,
num curso de formacao, tiveram contato com principios tedricos e técnicos relacionados a

contacdo. A fala da professora Z.1 confirma esta suposicéo:

Na verdade, eu ndo tenho nada contra a contagdo de histérias, até gosto, mas a
escola ndo contribui para que eu desenvolva este trabalho porque séo muitas coisas
que vao contra... é 0 espaco da biblioteca, € a falta de material, a falta de preparo,
a falta de trabalho em conjunto. N6s nunca tivemos um curso com este material que
vocé trouxe para nos hoje. E s6 um dia é muito pouco!

Esta e outras falas relatadas fizeram parte do momento final do encontro, e ndo era o
esperado por mim, como pesquisadora, ja que vira tanta euforia com relacdo as oficinas de
contacdo de historias, a constru¢do de materiais apropriados para a préatica, a exposicdo de
diversas técnicas. No momento das oficinas, ndo era possivel observar que aqgueles
professores estavam desinteressados pelo desenvolvimento da atividade. Com a demonstracao
posterior da insatisfacdo dos professores, pode-se considerar que 0 momento da préatica foi um
escape para 0s momentos tedricos, de leitura, exposicdo e reflexdo que ocorriam nos
encontros.

A mesma professora Z.1 também explicou que, geralmente, nos cursos, sdo citados
livros que podem ser utilizados, alguns materiais, mas tudo de forma muito simples e
superficial. Pude, assim, perceber que a maioria daqueles professores presentes, no segundo
encontro, ndo compreendia o significado da contribuicdo direta que a contacdo de historias
pode trazer para a constituicdo do aluno-leitor. Instigando-o a desenvolver sua imaginacao, a
responder a questionamentos internos, a buscar novas histdrias, a conhecer outros livros, a se
sentir incluido nos espacos de leitura, como a biblioteca. Tudo isso j& deveria fazer parte do
conhecimento dos professores, entretanto alguns ainda consideram o momento de contagédo
como algo somente recreativo, um momento de distracéo e descontragcdo para os alunos.

Tudo isso me serviu como objeto de anélise e reflexdo, porque fica explicito nas falas
que ndo sé esta, mas diversas atividades escolares sdo indesejaveis pelos professores. Um
forte motivo para este fato é desenvolvimento do trabalho de maneira isolada e solitaria, como

pode ser verificado nestas falas:
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Professora A.P: “Eu néo invento nada porque depois sobra tudo para mim”.
Professora H: “Na minha escola, todo inicio de ano, eles propfem muitas
atividades, inclusive de contagdo de historia, mas, no final, nunca fazemos o
planejado porque eu ndo tenho tempo, nem as outras (professoras)”.

Professora T.M: “todo mundo fala que vai ajudar, mas na hora H querem jogar
para cima de mim”.

Professora J: “Eu gosto de contar hist6rias, mas fazer tudo sozinha néo vale a pena,
da muito trabalho e pouco resultado”.

Fica perceptivel que, por mais que os professores digam que o desenvolvimento de
atos de incentivo a leitura é responsabilidade compartilhnada com outros colegas, o trabalho
em conjunto é muito pouco executado nas escolas. Logo, atividades como a contagdo de
historias tornam-se um peso para quem as executa, pois deveria ser um ato compartilhado, ja
que o processo de leitura perpassa por todas as disciplinas. As falas também apontam que o
que foi discutido no encontro chamou a atencdo dos professores para a falta de conhecimento
tedrico cientifico sobre o tema e revelou vérios fatores que dificultam a concretizacdo das
atividades de contacdo de historias. Trata-se de um problema que transcorre por varios niveis
no ambito escolar e enfatiza que ndo é simplesmente ma vontade dos professores com relacéo
ao desenvolvimento da atividade, antes, € um problema complexo que é agravado pela méa
formacdo do docente que, em maioria, trabalha em condicdes dificeis e nem mesmo tem
conhecimento necessario para realizar todo o trabalho que um professor que atua na biblioteca

escolar deve desenvolver.

4.3 Terceiro encontro

Iniciei o terceiro encontro como nos demais, apresentando as perguntas que nortearam
a elaboracéo do roteiro de trabalho do més de setembro. De acordo com 0s questionamentos
dos professores, senti a necessidade de esclarecer um pouco sobre a histdria do livro e da
leitura, para destacar que a leitura é uma pratica historica que sofreu, e ainda sofre, grandes
mudancas. Desde seus primordios até a atualidade, ela transformou-se e transformou a
sociedade. Partindo dessa discussdo, foi possivel ressaltar a importancia da valorizagdo do
livro, do trabalho do professor que atua na biblioteca escolar e, também, do espago da
biblioteca. Todas as atividades realizadas estéo ilustradas no quadro, a seguir.

QUADRO 11 — Proposta de trabalho do terceiro encontro com professores

TERCEIRO ENCONTRO

Data: 11 de setembro de 2012
Duragéo: 4 horas (manhi) e 4 horas (tarde)
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Roteiro de trabalho:

1. Apresentacdo das perguntas dos professores.

2. Temado dia: Valorizagao da biblioteca escolar, do bibliotecario e do livro.

3. Palestra: Um percurso sobre a histéria do livro e da leitura.

Videos: As mais belas bibliotecas do mundo
http://www.youtube.com/watch?v=wXSY VfaKiJU&feature=related;

Historia do livro — parte 1

http://www.youtube.com/watch?v=A9p4KZRJdxM

Historia do livro — parte 2
http://www.youtube.com/watch?v=ieBOSaqrSKQ&feature=relmfu

De onde vem o livro?
http://www.youtube.com/watch?v=ZUA1XSC3ZdU &feature=related

4. Grupos de leitura: Leitura de textos sobre biblioteca — testemunho de professores.
5. Livro: Biblioteca escolar, eis a questdo! Discussao dos textos.

6. Registro dos professores: atividades que podem ser desenvolvidas nas escolas.

Fonte: A autora.

Foi importante trazer para o debate a histéria da leitura. Os professores puderam
perceber sua amplitude e conhecer os diversos e especificos aspectos que interferem
diretamente nessa historia. Ndo ha como ndo relaciona-la a conceitos como o de lingua,
linguagem, literatura, escrita, leitor, livro, escola, biblioteca, condi¢cGes de producdo e de
comercializacdo, valor econdmico, relacdes de poder, acessibilidade, funcdes sociais
desempenhadas, entre tantos outros que, de forma direta ou indireta, ditaram os rumos da
leitura e da escrita desde sua criacdo. Para compreender o que seja o conceito de leitura, é
preciso um estudo aprofundado destes conceitos acima citados.

Por meio de imagens projetadas em slides, foi destacado que as convencBes e 0S
habitos de leitura mudaram, e ainda mudam, de acordo com seu tempo historico e a cultura
em que estdo inseridos, e até mesmo a razdo de ler foi, e € modificada constantemente. Da
pintura antiga até o fim da idade média, o livro era representado como algo onipresente,
ligado a divindade. Ele era desejado como um objeto que somente privilegiados tinham, ja
que, desde a antiguidade, o conhecimento era transmitido oralmente, assim, a arte da oratéria
era a base dos ensinamentos, sendo que os mestres ensinavam os aprendizes pelo dialogo.
Quem tinha acesso ao livro eram pessoas gque passavam a possuir um bem intelectual,

considerado sagrado. Bajard (2005, p. 33) informa que:

Antes de Gutenberg o livro é manuscrito e ndo pode ser multiplicado. O pequeno
namero de livros em circulagdo favorece uma pratica lenta de leitura. O livro é um
objeto raro e precioso, que relne somente textos importantes, isto é, nessa época,
sagrados.

Havia um mistério que envolvia o livro, inclusive, muitos eram escritos em latim e a

compreensdo do contetdo era de extrema dificuldade, de forma que eles deveriam ser



http://www.youtube.com/watch?v=wXSYVfaKiJU&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=A9p4KZRJdxM
http://www.youtube.com/watch?v=ieBOSaqrSKQ&feature=relmfu
http://www.youtube.com/watch?v=ZUA1XSC3ZdU&feature=related
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“vocalizados” para, aos poucos, trazer o entendimento do que estava escrito. A leitura em voz
alta era tdo caracteristica dessa epoca que somente com Santo Ambrdsio (337-397 d.C) foi
disseminada a categoria de leitura em siléncio, o que, de acordo com Bajard (2005, p. 33), era
considerado uma ‘““anomalia”, “uma coisa muito rara”, que fazia com que visitantes fossem
“contemplar este prodigio”. Eco e Carriére (2010, p. 99) nos atentam para o fato de que “a
leitura, até santo Ambroésio, era feita em voz alta. Foi ele primeiro a comegar a ler sem
pronunciar as palavras. O que mergulhara santo Agostinho em abismos de perplexidade. Por
que em voz alta?”.

Ler somente com os olhos era algo que ninguém concebia, pela dificuldade de
compreensdo, ja que os textos eram escritos com estrutura propria para serem vocalizados.
Era “preciso aprender a transformar signos escritos em signos orais, memorizar a forma oral
obtida, repetir inimeras vezes o texto para exprimir seu sentido” (BAJARD, 2005, p. 33). Na
escrita em rolo e nos cddices medievais, ndo havia espaco entre as palavras, nem a divisao em
paréagrafos, quem proferia o texto é que colocava as pausas e expressdes da maneira como o

entendia. A seguir, estd uma figura que apresenta esta forma de escrita antiga.

Figura 2. Pergaminho-British Museum
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Fonte: http://dgarg.gov.pt/files/2011/08/Os-Suportes-da-Escrita-at%C3%A9-a0-Pergaminho.

A figura 2 é de um pergaminho feito de pele de cabra, cordeiro ou ovelha preparada
para  ser  utilizada na  escrita. Segundo Mendes (2011, p. 2),

nos mosteiros cristdos, havia bibliotecas de pergaminhos, e 0os monges letrados se dedicavam


http://dgarq.gov.pt/files/2011/08/Os-Suportes-da-Escrita-at%C3%A9-ao-Pergaminho.pdf
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a copia de manuscritos antigos, para a manutencdo e divulgacdo dos textos classicos. E
possivel ver que a escrita do pergaminho ndo possuia a mesma estrutura textual que é
encontrada nos livros atuais, pois ndo tinha pontuacdo, ndo havia letras mindsculas e
maiulsculas, as palavras eram unidas, alem disso, o rolo exigia um comportamento peculiar do
leitor, demandava a mobilizagdo das duas maos para segura-lo durante a leitura e, aos poucos,
ir desenrolando-o.

Somente quando a pagina surgiu é que os leitores se tornaram capazes de folhear um
texto claramente articulado, que logo passou a incluir palavras diferenciadas, como unidades,
ou seja, separadas por espacos em branco, paragrafos e capitulos, e, assim, houve uma
evolucdo nos diversos auxilios ao leitor para facilitar o entendimento do texto, sem precisar
vocaliza-lo.

Segundo Chartier (1999, p. 70), a préatica de leitura em todos os tempos foi regida de
acordo com a moral e os costumes de cada época. Deste modo, nos séculos VI até o século
XIX, a cultura estabeleceu novas praticas com o surgimento das bibliotecas universitarias, que
obrigavam a leitura em siléncio, ou seja, somente com os olhos, e 0 comportamento devia ser
discreto. Até o século XVIII, o espaco de leitura era reservado, pois ndo deveria se misturar
com ambientes de divertimento, conversas, brincadeiras. A escrita ja havia sido adequada para
a leitura em siléncio. Os leitores mantinham a postura de ficar sempre sentados, sem
movimentacOes bruscas, concentrados, em ambiente fechado e privado. Chartier (1999, p. 79)

esclarece que,

E sobretudo a partir do momento em que a leitura é representada pela fotografia e
pelo cinema que se vé esta liberdade expandir-se e desenvolver-se. Na maioria das

representagdes picturais, o leitor, durante muito tempo, permaneceu sentado.

As pinturas mostram que, somente a partir do século XVIII, o leitor passava a ter mais
liberdade no ato da leitura, tendo comportamentos mais variados, menos controlados. E
possivel que existissem outras praticas de leitura nesse século e nos anteriores a ele, poréem
tais praticas ndo eram consideradas legitimamente representaveis, afinal, nem tudo o que
acontecia, de fato, era licito de se mostrar, de se deixar eternizado por meio das figuras. De

acordo com Chartier (1999, p. 82),

Seria temeréario concluir demasiado rapido sobre a realidade dos comportamentos a
partir de representacdo codificadas que dependem tanto das convengfes ou dos
interesses envolvidos no ato de mostrar - pela pintura, pela gravura - quanto da
existéncia ou auséncia dos gestos que sdo mostrados.
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As imagens que representam as diferentes épocas ndo podem ser desprezadas, pois
mesmo aquelas que ndo exple a realidade auténtica tém o seu valor, por demonstrar 0s
valores da época, o que era considerado valido como pratica de leitura. Somente com a
distribuicdo mais ampla do jornal, iniciam-se as representacdes de leitores em praticas
esponténeas e livres. O jornal veio como forma de circular as noticias, trazer conhecimento ao
publico leitor e também deu oportunidade ao leitor de ser redator de suas ideias, mediante
“cartas dos leitores”.

Segundo Chartier (1996, p. 236), “um livro de 1.530 ndo se apresenta como um livro
de 1.880 e ha evolugdes globais que atingem toda a producdo impressa em suas regras € Seus
deslocamentos”. O livro, como produgdo cultural, passa pelas transformagdes de sua época,
trazendo em si a intencdo do texto e também o interesse do leitor. Principalmente, quando se
trata de uma distribuicdo em massa, h4 uma modificacdo na finalidade da veicula¢do do
conteido e na organizacdo textual, seja nos capitulos ou nos paragrafos, para que a leitura seja
facilitada.

Os primeiros textos que surgiram, hd quase quatro mil anos, eram utilizados como
forma de registro dos fatos da época, escritos em folhas de palmeiras egipcias. Com o passar
do tempo, comecou-se a utilizar o papiro que conhecemos hoje, que nada mais é do que 0s
talos dessas mesmas folhas triturados, entrelacados e secos. Os livros antigos, que eram lidos
em voz alta, supunham que as pessoas iriam somente escutar em vez de ver o texto, por isso,
as palavras ndo precisavam ser escritas separadamente, bastava o emissor entrelaca-las em
frases continuas, ademais, ndo havia distingdo entre letras maidsculas e minusculas e ndo
havia pontuacdo, quem estava pronunciando o texto € que compunha a sua estruturagdo
(CHARTIER, 1996, p. 210-230).

Pode-se perceber que a pratica de leitura em voz alta ndo € mais obrigatoria e
predominante, entretanto, ainda esta presente, entre nos, a crenca de que, ao vocalizar o texto,
é possivel tirar dele o seu significado. Um exemplo disso se revela na fala do professor R,
“quando o meu aluno ndo entende, eu pecgo para ele ler em voz alta para entender melhor”, e
a professora T comenta “eu reuno a turma na biblioteca e fago grupos de leitura silenciosa,
depois, peco para cada um ler um trecho em voz alta, para eles compreenderem o livro”.
Deste modo, percebe-se que a compreensdo, o entendimento do contetido acaba sendo ligado
a leitura em voz alta, da mesma forma como acontecia na antiguidade. Muitas pessoas ja

passaram pela experiéncia de pronunciar o texto que estd lendo por ndo alcancar a
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compreensdo do conteldo, este ato deixa transparecer a crenca de que a leitura com os olhos
ndo é suficiente para que haja entendimento do leitor.

Certamente ainda se busca estratégias de compreensao antigas, mas nao deveria ser
assim, pois ja houve, historicamente, uma evolucdo na forma de escrever, e
consequentemente, de ler. Atualmente, os textos foram esquematizados, diagramados para
serem lidos com os olhos. Chartier (1996, p. 236-246) orienta que, no século 1X, com o
aumento de leituras silenciosas e individuais, 0s textos comegaram a Ser escritos com as
palavras separadas. No século X, as primeiras linhas das se¢des principais eram escritas em
vermelho, marcando o inicio da separacdo do texto em paragrafos.

O fato é que, desde 0 momento em que o livro passou a ser lido individualmente, o
editor do texto precisou se preocupar com o leitor, que passava a estar desconectado de quem
o fez. Um texto escrito passava a ser lido por diversas pessoas que 0 autor nem sequer
conhecia e, por isso, a estruturacdo do texto precisava ser préatica e de facil entendimento para
quem o lia. E muito complicado o leitor entender a mensagem que o texto deseja transmitir, se
as letras, palavras ou frases estiverem jogadas aleatoriamente na folha, ou mesmo se
estiverem todas grudadas.

Devido a todos esses fatos € que o livro impresso atual tem uma estrutura padronizada,
e tal padronizacéo iniciou-se com o surgimento da imprensa. Os editores passaram a exigir
um texto formatado para a impressdo, mas a maioria dos escritores relutou muito contra essa
imposicdo. Podemos entender que o livro tem um padrdo estético criado por necessidades
impostas pelos leitores, editores e autores e ndo porque tenha sido idealizado desta maneira. A
historia nos mostra que a cultura determina os padrfes de leitura e de estruturacdo do texto, e
este fato é importante ser explicado aos alunos que tém curiosidade de entender por que o
livro € como é.

A professora F relatou, durante o curso, que ela gostou muito dos assuntos tratados no
terceiro encontro, pois como trabalha na biblioteca, ela sempre ouve perguntas dos alunos,
tais como: “onde os livros sdo feitos?”, “quem inventou o livro?”, “o que é editora?”, “todo
autor de livro ja morreu ou tem algum que esta vivo?”, “porque nés temos que aprender a
ler?”. As perguntas das criangas demonstram a curiosidade saudavel de conhecer melhor o
“mundo do livro”, que ¢ declarado entre os professores, como algo tdo importante, mas cuja
dimensdo desse objeto as criangas ndo conhecem, nem o motivo de saber ler ou possuir um

livro. Por causa destas e de diversas outras razdes, que € indispensavel a abordagem destas
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discussfes no ambiente escolar, se possivel, nas atividades da biblioteca, que é o ambiente
proprio dos livros e dos leitores.

De modo geral, o debate desse tema destacou que os professores possuem um
entendimento ultrapassado com relacdo a leitura e ao comportamento do leitor, mostra que
eles ainda estdo presos a uma forma de leitura da idade média e ndo do século XXI. Denota-
se, por parte dos professores, o desejo de que os alunos fiquem sentados, calados, quietos,
provavelmente, seja por isso que os tapetes de leitura sdo pouco utilizados, pois hd uma
extrema exigéncia de organizacdo e concentracdo na leitura que parece nao combinar com
uma postura menos severa.

As préticas atuais sdo diferentes das antigas, pois, ao longo do tempo, surgiram outras
necessidades de leitura, além do entretenimento. O ato de ler ja faz parte de diversas a¢cdes do
nosso cotidiano, como para utilizar o celular, o computador, o caixa eletrénico, um manual de
instrucGes, as placas, a agenda, enfim, ler é um pré-requisito cada vez mais essencial para a
vida moderna. E 0s novos suportes textuais exigem um leitor diferenciado daquele que lia o
livro sentado a mesa, em siléncio.

Dessa forma, é preciso compreender que as necessidades dos alunos leitores sdo as
atuais e, por isso, eles buscardo desenvolver as praticas modernas e ndo as antigas. Verifica-se
que diversos conceitos dos professores sobre a leitura e mediacéo de leitura revelam uma falta
de adequacdo de préaticas que valorizem os novos atos de ler.

Em diferentes épocas, as historias que envolvem o livro causam polémica. Chartier
(1996, p. 236-246) afirma que, quando Johann Gutenberg (1398-1468) criou a imprensa, por
volta de 1450, a arte de imprimir livros e distribui-los causou muita desavenca. O maior
debate argumentava que o livro, que ndo era escrito pelo monge escriba, poderia abalar a fé
cristd, diminuir a autoridade da igreja. Os conflitos estavam ligados, em grande parte, com a
religido, que ditava as regras sociais da época.

A difusdo do saber, do conhecimento, desesperava os detentores do poder que, até
aquele momento, conseguia limitar o acesso aos textos. Na mesma época, na Inglaterra, os
professores ficaram desconsolados com a noticia de que os livros impressos logo seriam
distribuidos em grande escala. A angustia deles se dava pelo pensamento de que logo nao
teriam mais funcdo, pois, se todos pudessem ter acesso aos livros, poderiam também aprender
tudo sozinhos. Segundo Chartier (1999, p. 91), “Cada leitor, para cada uma de suas leituras,
em cada circunstancia, é singular. Mas esta singularidade é ela propria atravessada por aquilo

que faz que este leitor seja semelhante a todos aqueles que pertencem a mesma comunidade.”
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Os professores ingleses estavam errados, a leitura continua ocorrendo, é necessaria em
qualquer sociedade. As mudancas na préatica de ler se ddo de acordo com a comunidade, a
cultura, o periodo, afinal, os principios, as concepcdes mudam. As acdes, os habitos do
homem refletem a identidade da sociedade.

Nos séculos XIX e XX, Chartier (1996, p. 246-248) salienta que houve uma mudanca
social significativa resultante do capitalismo, baseado na sociedade dividida em classes e que,
assim, a grande parte da populacdo que é desfavorecida financeiramente, tendo, assim, um
contato limitado com a cultura escrita. Ela tem sido utilizada como instrumento de
dominacao, pois as informagdes séo difundidas com a intengéo de privilegiar somente a classe
dominante, os detentores de capital. Os desprivilegiados passam a ser excluidos por nao
deterem o conhecimento basico para se libertarem de concepcBes prontas, impostas a
sociedade. A leitura, entdo, também se torna mais uma ferramenta de manipulacao e excluséo.

Toda a efervescéncia do livro impresso até os dias de hoje, com o livro digital, traz a
tona problemas originados da circulagdo do texto, como a inseguranga dos professores
ingleses com a invencdo da imprensa, inseguranca esta que ja demonstrava a divisdo clara
entre os detentores do conhecimento (consequentemente, do poder) e os meros aprendizes,
que tinham contato somente com aquilo que Ihes era concedido.

Com a internet, abriu-se uma nova forma de comunicacdo, de interagdo com 0s
diversos textos produzidos no mundo. Este meio pode ser considerado uma forma de difuséo
em massa do conhecimento. Todos 0s navegadores sao leitores e podem ser autores de textos
digitais. Segundo Belmiro (2003, p. 17),

A entrada e a navegacao na rede, ja que, de alguma forma, todos podem alimenta-Ila
sem qualquer intermédio ou censura, constitui mais um paradoxo da cibercultura: o
acesso facil, por um lado e a impossibilidade de se determinar, muitas vezes, a
credibilidade da fonte alimentadora dos dados.

A informacdo circula com rapidez na internet, isso € vantajoso para os leitores, por
outro lado, existe um aspecto que pode ser considerado negativo, a falta de certeza da
qualidade do texto, pois ndo é possivel determinar o que realmente é confiavel, bom e fruto de
pesquisas sérias. E nesse contexto que o cuidado e a selecdo do material de leitura sio
necessarios, para que os saberes do mundo virtual acrescentem conhecimento valido ao leitor.

A leitura digital é cada vez mais aceita como uma pratica extremamente Util, haja vista

gue sua natureza imaterial permite que seja acessada em qualquer parte do planeta, a qualquer
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hora do dia e por mais de um leitor simultaneamente. E um contato com o mundo virtual
rapido, prético e liberal que abarca progressivamente mais navegadores.

Até mesmo os professores que responderam ao questionario desta pesquisa afirmaram
que leem bastante textos da internet. A leitura de textos digitais ficou em segundo lugar com
45 marcagdes, como pode ser visto no grafico ?, no item do perfil dos professores.

Outro fato declarado pelos professores nos encontros é que as criangas estdo lendo
muito na internet, a professora U comentou: “Acho que as criang¢as ndo gostam mais de ler,
porque na internet elas encontram coisas que sdo mais interessantes, & tem mais figuras,
animagoes...”, entdo, eu perguntei: “Mas na internet elas ndo leem?” e a professora
respondeu “sim, mas eu acho que ndo tem o mesmo valor de um livro, porque 14 elas s6 leem
0 que querem e nao acham mais graga no /ivro”.

Refletindo sobre as falas, observa-se que, realmente, as criancas deste século vivem
um tempo de novas préaticas, ja que, hoje, a maioria das leituras acontece pela tela do
computador. E preciso lembrar que o que estd na tela do computador também é texto,
juntamente com imagens, icones, animacgdes e outros. A questdo é que a leitura, atualmente,
se da de outra forma, fragmentada, num mundo virtual, em que cada texto € pensado como
uma parte separada da informacdo geral. O texto impresso, ao contrario, passa a percepcao de
totalidade e identidade, transmitindo uma impressdo de profundidade maior. Provavelmente
esse fato, conhecido pelos professores que sdo de outra época e ndo vivenciaram na infancia o
advento da internet, seja 0 que mais causa inseguranca e medo. Eles ndo veem mais nas
criancas a vontade de ler o texto impresso, além de perceberem uma dificuldade maior nas
leituras no material impresso.

J& virou um cliché afirmar que o livro vai acabar, entretanto Eco e Carriére (2010, p.

106) asseguram:

No século XVI, o tipdgrafo veneziano Aldo Manuce tera inclusive a grande ideia de
fazer o livro de bolso, muito mais facil de transportar. Ao que eu saiba, nunca se
inventou meio mais eficiente de transportar informagdo. Até o computador, com
todos os seus gigabytes, tem que ser conectado. N&o ha esse problema com o livro.
Repito. O livro é como a roda. Uma vez que vocé o inventou, ndo pode ir mais
longe.

As palavras desses autores sdo bastante coerentes, pois 0 texto, no computador, tem

restricdes que o livro impresso ndo possui, deste modo, eles defendem que, se um dia acabar a
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energia elétrica, o que estard em nossas méos provendo informagédo sera um livro e ndo um e-
reader'’. Assim sendo, torna-se ilégico o fim do livro.

E inegavel que o computador, atualmente, representa mais do que uma simples
maquina com ferramentas Uteis ao homem, ele ¢é a representacdo do universal, a soma de todas
as memorias interconectadas e a possibilidade infinita de acessos. Na verdade, a inser¢do no
mundo virtual, mais do que uma necessidade do homem, tornou-se uma imposi¢do da
sociedade, que utiliza a tecnologia para agilizar diversos processos sociais, principalmente, o
préprio trabalho.

O homem esta cada vez mais condicionado a agir em um ritmo veloz, assim como as
maquinas. Ndo ha mais a valorizacéo das construcfes lentas e reflexivas, o que ocorre é uma
acao humana condicionada a reflexos. Importa que a escola saiba aliar os diversos suportes
existentes na atualidade para suprir as necessidades do leitor e favorecer, assim, a leitura, a
alfabetizacdo, o dominio das regras da lingua e outras habilidades.

Na segunda parte desse terceiro encontro, iniciamos um estudo sobre a importancia do
papel do professor que atua na biblioteca escolar e, para isso, os professores foram
organizados em grupos para realizacdo de leituras e debate das ideias apresentadas pelos
autores. O material de leitura foi extraido do livro “Biblioteca escolar, eis a questdo! Do
espaco do castigo ao centro do fazer educativo”, de Maroto (2009). O livro apresenta, em sua
segunda parte, relatos de professores que atuaram em bibliotecas escolares brasileiras e
divulga iniciativas de promocdo da leitura e da valorizacdo da biblioteca implementadas em
diversas cidades do pais.

Eu, propositalmente, escolhi uma atividade em que os professores desenvolvessem o
ato de leitura durante o encontro, para perceber suas atitudes diante do texto. N&o especifiqueli
como eles deveriam ler, somente separei 0s grupos e expliquei de que forma se daria o debate
posterior a leitura. Fiquei observando a turma. Cada grupo leu um trecho de texto selecionado
por mim, da maneira que eles consideraram melhor. Ocorreram diferentes performances de
leitura nos grupos. Num deles, foi escolhido um proferidor que leu em voz alta para o0s outros
e, nos demais grupos, todos leram em siléncio individualmente. Apoés a leitura, eles deveriam
escolher um trecho ou frase que representava e explicava o assunto do texto lido. Em seguida,
um ou dois representantes do grupo tiveram a oportunidade de ler a frase escolhida e falar um

pouco da percepg¢éo do grupo em relagdo ao tema apresentado.

170 e-reader ¢ o pequeno aparelho eletronico, que tem como funcéo principal mostrar, em uma tela, para leitura,
o0 contetdo de livros digitais (e-books) e outros tipos de midias digitais.
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Foram mais de 15 grupos formados, mas, neste momento, destaco a fala de um dos
grupos que fez referéncia ao seguinte trecho de Maroto (2009, p. 92),

A biblioteca da escola era o local maximo do siléncio. Siléncio e escuriddo, para
muitos, rima com concentracdo [...] parece que nada se organiza, nada pode
acontecer de fato. Mas, no nosso caso, foi 0 caos que provocou e deu possibilidade
de pensarmos a leitura com um outro argumento, um outro sentimento, num novo
momento.

Os professores desse grupo escolheram este trecho por reconhecerem que as
bibliotecas sdo sempre estigmatizadas como um local que deve ser organizado e silencioso
para que, assim, ocorra a efetivagdo da leitura. Entretanto a professora K destacou que, no
relato lido, a liberdade foi o ponto chave para que os alunos demonstrassem o desejo pela
leitura.

A escola descrita no texto fez um trabalho de leitura fora dos padrdes e dos espacos da
biblioteca e sala de aula; as atividades aconteciam nos corredores, na praga e nos lugares mais
improvaveis, além disso, todos tinham acesso livre a biblioteca que foi amparada por alunos,
professores e demais funcionarios da escola, cada ano uma turma ficava responsavel por
organiza-la do seu jeito. A disposicdo dos livros estava sempre sendo alterada, era feita por
autor, por faixa etéria, por assunto, entre outros. Aos poucos, os leitores foram surgindo e se
estabelecendo. A professora K fez as suas pontuacGes e entdo concluiu: “acredito que os
leitores foram surgindo porgue tiveram a oportunidade de conhecer de perto a biblioteca e 0s
livros, além de escolherem os livros sozinhos, sem a obrigacdo de ler para responder a uma
determinada atividade”.

Essa reflexdo foi relevante ante tudo o que j& havia sido discutido anteriormente e

também estd em concordancia com a afirmacéo de Smith (1991, p. 200),

O significado da palavra “leitura”, em todos os sentidos, depende de tudo que esta
acontecendo — ndo somente do que estd sendo lido, mas do porqué de um
determinado leitor estar lendo [...] a Unica coisa que transforma todas estas
diferentes atividades em “leitura” ¢ que as respostas estdo sendo procuradas no
texto.

Assim, fica, mais uma vez, esclarecido que cada leitor € estimulado por algo que o faz
formular perguntas e buscar respostas diante de um texto, cada um |é por um determinado
motivo, mas sempre movidos por uma necessidade intima e pessoal. A biblioteca é o lugar
préprio dos livros, e 0 acesso livre a este ambiente aumenta a chance dos atos de leitura se

concretizarem, ainda mais quando héa liberdade para que tudo ocorra espontaneamente.
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Durante a atividade em grupos, percebi que estavam acontecendo alguns
comportamentos estranhos. O primeiro ocorreu quando alguns professores comecaram a
cochichar durante a leitura. Eu ndo disse nada, pois achei que fazia parte do momento de
discussdo em grupo, até que, em certo momento, duas professoras me chamaram e
questionaram-me sobre o objetivo da leitura, ja que eu ndo havia avisado, no inicio do
encontro, que eles teriam que ler sozinhos aquele texto. Expliquei, novamente, que era um
momento de leitura e discussdo dos principais pontos abordados pelo texto.

Outro fato observado nesse encontro foi a saida de cerca de 40% dos professores em
menos de 45 minutos do inicio da atividade. Alguns alegaram que tinham que sair mais cedo
naquele dia, outros somente se retiraram sem qualquer explicacdo. Assim, no periodo da
manhd, somente 12 permaneceram até a discussdo do ultimo grupo, sendo que sete faziam
parte do grupo que iria falar por ultimo.

Mesmo evidenciada pelos atos a indisposi¢cdo dos professores durante a leitura, eu
preferi ndo mencionar o fato em relacéo a evasdo que estava acontecendo e somente continuei
a guiar as discussoes, entretanto a professora T, escolhida para falar pelo seu grupo, ao expor

as suas ideias, disse:

“Olha, eu acho que ndo adianta muito valorizar a biblioteca, ficar organizando e
fazendo o ambiente ficar bonito e agradavel, porque os alunos de hoje em dia néo
gostam de ler e pronto, a gente pede para a familia ajudar, ler junto com eles, mas
eles também néo sao leitores, entdo fica dificil porque sé na escola eles encontram
bons exemplos”,

Entdo, nesse instante, eu interferi e perguntei: “como assim, s6 na escola ele encontra
bons exemplos?” e ela respondeu que somente na escola os alunos tem a referéncia de pessoas
que leem, como os professores. Novamente, levantei outra questdo: “entdo, quando vocé olha
para o seu lado, aqui nesta sala, vocé encontra professores que gostam de ler?” e ela me
respondeu de maneira sucinta: “sim, a maioria”. Eu preferi ndo prolongar este assunto e
encerrei perguntando se mais alguém gostaria de expor a sua opinido, entretanto ninguém
quis.

Logo em seguida, passamos a palavra para o préximo grupo. O professor escolhido
para relatar a reflexdo iniciou sua exposicdo e, durante o debate, uma professora daquele
grupo pediu a oportunidade para falar. Prontamente atendida, ela apresentou-se para a turma
como inspetora do municipio que estava participando do encontro naquele dia para fazer uma

inspecdo, mas explicou que ndo queria interferir em nada, pois o trabalho dela era o de
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observar e avaliar os cursos de formacéo oferecidos pelo CEMEPE. Naquele momento, todos

ficaram em siléncio ao ouvi-la. Reproduzo aqui o registro de sua fala:

Eu pedi a oportunidade, para dizer que gostei muito do encontro de hoje deste curso
de formacéo e quero afirmar que o tema foi muito bem escolhido e tivemos 6timas
explicacOes. Achei que a fala da Léa é pertinente e confronta muito as concepcles
erradas que a maioria de nés tem em relacéo a leitura e aprendizagem no geral. Eu
nao falei nada até este momento, mas fiz questdo de fazer a leitura junto com este
grupo, entéo, quero deixar a minha observagdo, dizendo que eu ndo concordo com
a professora T, que disse anteriormente, que os professores gostam de ler, pois o
que nés vimos aqui hoje, ndo condiz com esta afirmacao, ainda mais, percebendo
que a aula e esta atividade foram bem organizadas, os textos sé&o pequenos, com
uma ou duas paginas, de facil e agradavel leitura, entretanto, a maioria nao fez
questdo de participar, muitos foram embora quando viram o texto. Assim,
percebemos que a maioria dos professores também ndo tem costume de ler, mas
querem que seus alunos sejam eximios leitores.

Ao final da fala, eu a agradeci e continuei a atividade normalmente, pois eu ndo queria
que aquele momento causasse desconforto para os professores que continuaram ali no
encontro. Acredito que a inspetora teve esta atitude, considerada um pouco rispida, para
demonstrar que ndo concordava com aquela situacdo de evasdao dos professores. A
coordenadora do CEMEPE revelou que é comum ela participar dos cursos sem se identificar
e, normalmente, ndo faz comentérios, somente faz anotagdes especificas de seu trabalho. Ao
final do encontro, a inspetora veio a0 meu encontro e mencionou que gostou muito das
atividades desenvolvidas, mas estava muito envergonhada com atitude dos professores que,
mesmo estudando sobre a importancia da leitura e da biblioteca, ndo fizeram questdo de
participar de todo o processo da atividade proposta. Eu conversei um pouco mais com ela e
expliquei que, mesmo diante das reais dificuldades encontradas, houvera um progresso
expressivo em relacdo a conscientizacdo e reflexdo sobre os temas, leitura e mediacéo,
abordados nos encontros e afirmei que este era o verdadeiro objetivo do trabalho. Ap6s todas

as apresentacdes dos grupos, encerramos o terceiro encontro.

4.4 Quarto encontro

O quarto encontro nédo teve um roteiro de trabalho com muitas atividades, porque,

desde o inicio do semestre, eu, a orientadora e a coordenadora do curso tinhamos o desejo de

nl8

passar o filme "Pagemaster - O Mestre da Fantasia"™®, com o objetivo de promover uma

discussdo sobre os géneros literarios e escolha de livros adequados as expectativas de cada

18 As informagdes sobre o filme estdo no Anexo D.
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crianca. A escolha pelo filme deveu-se a maneira ilustrativa de abordar o assunto. O quadro

12, a sequir, apresenta o desenvolvimento do trabalho.

QUADRO 12 — Proposta de trabalho do quarto encontro com professores

QUARTO ENCONTRO

Data: 09 de Outubro de 2012
Duracdo: 4 horas (manha) e 4 horas (tarde)

Roteiro de trabalho

1. Apresentagdo das perguntas dos professores

2. Sessdo de Filme: “Pagemaster - O Mestre da Fantasia”
3. Indicacédo de boas leituras

Proposta de trabalho com os livros abordados no filme:
Jodo e o pé de Feijdo

A ilha do tesouro

O médico e 0 monstro

Fonte: a autora.

A aceitacdo dos professores quando souberam que veriam um filme foi positiva. A
professora F declarou entusiasmada e, ao mesmo tempo, com tom de desabafo: “Que bom que
hoje teremos um encontro mais divertido e menos tedrico”, fala esta que demonstra satisfagao
em ndo ter que ouvir uma palestra ou mesmo ler conceitos tedricos sobre leitura e mediacao
de leitura. Estas palavras revelam um preconceito com relacdo a atividade de estudos, ja que
ver um filme ¢ “mais divertido” e estudar, empregar o tempo para realizacdo de leituras
conceituais esta relacionado com aquilo que nao da prazer, com aquilo que é chato, cansativo,
e, as vezes, até desnecessario. Sobre a relacdo que desenvolvemos com o prazer, Barthes
(2004, p. 82) faz uma afirmagdo pessoal muito interessante, “isto € 0 meu prazer, mas ndo a
minha fruicdo: esta sé pode aparecer com 0 novo absoluto, pois 0 novo abala (infirma) a
consciéncia (facil? De modo nenhum: em nove de cada dez vezes, 0 novo € apenas estereétipo
da novidade)”.

As palavras do autor nos remetem a pensar que o prazer € bom, mas a fruicdo é muito
melhor, pois é o apice da realizacdo de prazer, de gozo, de deleite, entretanto a fruicdo abala
as concepcdes, 0s conceitos, aquilo em que acreditamos e que nos traz conforto. Assim, o
prazer é mais facil de ser alcancado do que a fruigdo, pois, para se chegar & ultima, ha uma
exigéncia ao desapego, a abertura ao novo. Vé-se a dificuldade do desapego com os
professores do curso, que demonstraram resisténcia em desenvolver estudos que traziam
conceitos diferentes dos que eles tinham e, muitas vezes, se sentiam confrontados com o que
estava sendo exposto, por outro lado, assistir a um filme seria um momento de relaxamento e

comodidade.
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Realmente, estudar, descobrir novos conceitos, confrontar os paradigmas pode ser um
momento chato e cansativo, pois leva a reorganizar o que construimos dentro de nés mesmos,
mas somente vivendo esse momento sofrido é possivel avancar, ir além de onde estdvamos e
alcancar a fruicdo postulada por Barthes (2004).

A exposicao do filme tomou boa parte do tempo do encontro, ainda assim, foi preciso
orientar os professores sobre a maneira com que o filme pode ser utilizado na escola, para que
ndo se torne um momento apenas para descontracdo dos alunos, desligado do objetivo de
favorecer a leitura por meio da descoberta dos diferentes géneros textuais.

A historia retratada é sobre a vida de um garoto que morre de medo do perigo e de
sofrer acidentes. Um dia, para fugir de uma tempestade, abriga-se em uma biblioteca. L4, um
bibliotecario o leva a uma viagem inusitada por diversos classicos da literatura, por meio do
magico livro Pagemaster. Na viagem magica, ele é transformado em desenho e trés
personagens o guiam - Aventura, Terror e Contos de Fada - para que ele consiga sair do
mundo das historias e voltar a ser um menino normal. A partir da utilizacdo do filme, foi
proposta aos professores a seguinte atividade:

Veja o filme inteiro com as criangas, mas, se preferir, exiba sé os trechos indicados.

Em seguida, proponha uma conversa apreciativa sobre a obra: o que acharam mais

assustador, emocionante e bonito?

Depois retome com elas as referéncias a obras literarias que aparecem no filme —

como A llha do Tesouro, O Médico e o Monstro e Jodo e o Pé de Feijdo - e pergunte

se conhecem 0s géneros a que se referem e se ha relacdo entre isso e 0s trés

personagens-guia da aventura.

Proponha, entdo, que a turma organize os livros da biblioteca por género.

Se for utilizar apenas trechos selecionados do filme, destaque:

= Cenaem que o protagonista se transforma em desenho (7m55s a 16m32s);

=  Trechos em que aparecem os trés livros, Terror, Aventura e Contos de Fada, e
em que ha referéncias as obras destacadas (16m33s a 1h04m18s).

Forme trés grupos. Cada um deles deve pensar no melhor livro da biblioteca sobre

um dos géneros trabalhados e preparar uma indicacdo de leitura para ser exposta no
mural da escola.*®

O primeiro ponto positivo dessa atividade € o grande atrativo das imagens e efeitos
especiais do filme, que s&o muito chamativos e apropriados aos alunos. A abordagem das
caracteristicas dos trés géneros literarios pode ser desenvolvida no momento em que 0
personagem principal se encontra com trés livros de géneros diferentes, assim, o professor,
junto com os alunos podem identificar as especificidades de cada uma das obras literarias.

Um dos livros apresentados no filme ¢ “O Médico e o Monstro”®, de Stevenson

(1886), que se trata de uma obra sombria e cujo clima é de terror e tensdo. A trama é

PFonte: http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/desperte-interesse-pelos-livros-pagemaster-mestre-
fantasia-639070.shtml.



http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/desperte-interesse-pelos-livros-pagemaster-mestre-fantasia-639070.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/desperte-interesse-pelos-livros-pagemaster-mestre-fantasia-639070.shtml
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desenvolvida por diversas vozes narrativas, que transmitem ao leitor seus pontos de vista
sobre a historia do médico Dr. Jekyll, honesto e virtuoso, que tenta, em suas experiéncias
cientificas, dividir sua face boa e sua natureza ma. Apresenta caracteristicas que marcam o
género policial de suspense, no qual os capitulos e a trama se ajustam exatamente, de tal
forma que todos os componentes se unem apenas no final, contribuindo para que o mistério
seja solucionado.

“A TIlha do Tesouro”é outro classico da literatura infanto-juvenil, escrito
por Stevenson (1883), é um livro de acdo e aventura sobre piratas e tesouros enterrados. Foi
nesta obra que surgiu o conhecido esteredtipo de pirata com perna de pau e um papagaio no
ombro. O &pice da histéria ocorre quando 0 menino encontra 0 mapa e vai de navio atras do
tesouro, e, N0 percurso, acontecem muitas aventuras.

O terceiro livro que aparece no filme é “Jodo e o pé de feijao”, um conto de fadas de
origem inglesa, cuja versdo conhecida mais antiga é a de Tabart (1807), mas foi popularizada
na versdo de Jacobs (1890). A histdria conta que um menino, chamado Jodo, vai ao mercado a
mando de sua mde com o fim de vender uma vaca. No meio do caminho, um estranho lhe
propbe dar cinco feijoes magicos em troca do bovino. Ao descobrir a troca, sua mée se
enfurece e joga os feijOes pela janela. Enquanto Jodo dorme, os feijdes germinam e dao
origem a enormes pés de feijdo despontando no céu. Ao acordar, 0 menino escala o feijoeiro e
encontra um castelo habitado por um gigante que se alimenta de gente. Jodo consegue fugir,
apos surrupiar uma sacola de moedas de ouro. Retorna no dia seguinte para furtar a galinha
dos ovos de ouro e, novamente, escapa ileso. No terceiro dia, Jodo escala o feijoeiro e tenta
roubar uma harpa de ouro. Dessa vez, 0 gigante persegue-0, mas 0 menino consegue descer o
pé de feijdo mais rapidamente e o corta com um machado.

Os trés livros foram vistos pelos professores em formato digital a partir da exposicao
no projetor de imagens e, assim, eles puderam conhecer melhor as obras e observar as
caracteristicas de cada uma. Compreende-se a relevancia do estudo dos géneros para ampliar
a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, aléem de apontar inumeras formas de
participacdo social que eles, como cidadaos, podem ter com o uso da linguagem. Desta forma,
os alunos sdo levados a ver o texto ndo somente como meio para aprender gramatica, como
tem feito a escola tradicional, mas podem apropriar-se da linguagem em sua totalidade.

Apos a atividade com estes livros especificos, iniciou-se uma conversa sobre diversos

outros livros que seriam boas indica¢des para introduzir o estudo dos géneros. Os professores

20 0 Resumo dos livros encontra-se no Anexo B.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Robert_Louis_Stevenson
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pirata
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tesouro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Conto_de_fadas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Inglaterra
http://pt.wikipedia.org/wiki/1807
http://pt.wikipedia.org/wiki/1890
http://pt.wikipedia.org/wiki/Feij%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Germina%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Galinha_dos_ovos_de_ouro&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Galinha_dos_ovos_de_ouro&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Harpa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ouro
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tiveram a liberdade de expor suas ideias e de apresentarem as atividades que ja
desenvolveram na escola. Durante todo o encontro, destacou-se a importancia da selecéo de
boas obras para que o aluno tenha contato com um material que Ihe proporcione um
enriquecimento literario, de maneira que o instigue a descobrir diversos textos e, assim,
penetrar no mundo da cultura escrita. A professora O comentou: “a professora de Portugués
trabalha os géneros textuais em sala, mas eu ndo sei o que fazer na biblioteca para contribuir
com este trabalho, pois os alunos vao la rapidamente para pegar os livros, além disso, eu ndo
sei como ensinar”.

A fala da professora O mostra o entendimento de que o estudo dos géneros €é tido
como importante para o processo de aprendizagem, porém ela admite a falta de conhecimento
do assunto e, desta forma, ndo tem como desenvolver um trabalho efetivo. Certamente, 0s
géneros sdo ferramentas aliadas ao ensino, inclusive os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de Lingua Portuguesa (1998) propdem a utilizacdo dos géneros textuais como objeto
de ensino para a pratica de leitura, producdo e sugerem o lugar do texto oral e escrito como a
concretizacdo de um género. Mas, apesar dessas orientacfes dos PCNs, incentivando o
trabalho com os géneros, elas ndo mostram como pode ser desenvolvido o trabalho na pratica,
néo oferecem algo de concreto para que o professor possa se basear.

Dolz e Schneuwly (2004) argumentam que a imersdo dos alunos nas praticas de
linguagem contribui para a sua apropria¢do, mas, além da vivéncia, é necessario um trabalho
que proporcione situacdes de exploracdo para que os alunos tenham o envolvimento com o0s
géneros textuais. Uma das indicacGes dos autores para este envolvimento é o trabalho de
variacdo dos agrupamentos dos géneros, que sdo feitos de acordo com as caracteristicas
comuns dos géneros, o que possibilita aos professores trabalharem a partir dos dominios e
capacidades de seus alunos e, assim, sucessivamente, avancar os estudos com os géneros de
acordo com as series do ensino.

Desta forma, os alunos, com dificuldades de lidar com géneros de determinado grupo,
ndo encaram 0 ato da leitura e escrita como um obstaculo constante, algo dificil de ser
superado, desmotivando-os para outras aprendizagens, pois a variagdo dos géneros dao
oportunidades aos alunos de conhecerem a diversidade e os mantém motivados a continuar
seu processo de apropriacéo das praticas de linguagem.

O género, entendido como instrumento de interacdo social, pode transformar situacdes
e comportamentos. E um lugar de mutacio, de exploracdo, de enriquecimento e de

possibilidades. Nos textos e por meio deles, os individuos produzem, reproduzem e desafiam
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praticas sociais. A variedade de textos abre a possibilidade de uma reflexdo sobre os papéis
dos interlocutores, os objetivos do texto e as estratégias necessarias para ler.

Um fato interessante é que, durante o encontro, o debate se iniciava no tema dos
géneros e na escolha de livros, mas partia para perguntas especificas sobre o desenvolvimento
da capacidade de ler, e do entendimento de que ler é mais do que decodificar letras, pois este
ato se caracteriza pela finalidade de compreender o texto, de atribuir sentido a ele. A
percepcao que tive naquele momento € que os professores estavam preocupados com o fato de
que seus alunos ndo “sabem” ou ndo “gostam” de ler. Essa inquietacdo era anterior a escolha
das obras.

A professora X ponderou: “N&o adianta selecionar boas obras para alunos que n&o

tém vontade de ler,” em seguida, a professora L replicou:

Eu sei que, como professores, é importante direcionarmos nossos alunos, mas o
professor da biblioteca ndo tem tempo de ficar escolhendo obras para os alunos,
nem ensinando a ler, isso é papel do professor de portugués, ndo é? Além de
fazermos tudo na biblioteca, temos que nos preocupar com esses alunos que nao
conhecem os livros, nem compreendem nada do que leem?

Estas professoras demonstraram certa revolta por terem que desenvolver um trabalho
de organizagdo da biblioteca e, ainda, encontrarem, nas atividades com os alunos, “leitores”
que ndo entendem o que leem. Ficou nitido, na fala da professora L, que ela acredita que a
funcdo de ensinar a ler ndo é de responsabilidade do professor que atua na biblioteca escolar.

Compartilho com Kleiman (2002, p. 7) que advoga que

a palavra escrita € patriménio da cultura letrada, e todo professor €, em principio,
representante dessa cultura. Dai que permanecer a espera do colega de Portugués
resolver o problema, além de agravar a situacdo, consiste numa declaragdo de sua
incompeténcia quanto a funcdo de garantir a participacdo plena de seus alunos na
sociedade letrada.

A atuacdo na biblioteca, realmente, € um trabalho que necessita de diversas
habilidades e, este fato, traz muito desconforto para os professores que nao conseguem
realizar tudo o que esperam deles. Por outro lado, ndo se pode negar que todos os professores
devem se responsabilizar pela formagdo de alunos leitores, sejam eles professores de
Portugués, Geografia, Matematica ou qualquer outro profissional que atue na escola. Kleiman
(2002, p. 7) enfatiza que “o ensino de leitura é fundamental para dar solugdo a problemas
relacionados ao pouco aproveitamento escolar: ao fracasso na formacdo de leitores, podemos

atribuir o fracasso geral do aluno no primeiro e segundo graus”. Deste modo, o ensino de
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leitura é visto de uma forma muito mais abrangente e revela que o trabalho em conjunto
contribui com o desenvolvimento do aluno e com o trabalho dos professores.

O professor M.P, percebendo que € comum encontrar problemas de compreensdo na
leitura, perguntou: “JA que eu devo ajudar os alunos com a leitura, eu posso ensinar 0s
passos da leitura silenciosa ou isso € coisa do passado? Por exemplo: ndo mexer com a
cabeca, apontar com o dedo, régua, etc. Parece que isso funcionava melhor, os alunos
compreendiam o que estavam lendo.” A fala de M.P demonstrou um desconforto com a
maneira como sdo desenvolvidas as atividades de leitura na atualidade, pois ele percebe, em
seu cotidiano escolar, que os alunos tém se desenvolvido pouco como leitores, isso o faz
lembrar de préaticas do ensino tradicional que, por mais retrogradas que fossem, pareciam dar
mais resultados do que o que tem sido feito na escola atual. Bajard (2005, p. 18-19) nos

orienta que,

A linha, forma gréfica que impde uma direcdo (no sentido geométrico), propde pelo
menos dois sentidos. O olhar pode deslizar para a frente, frear, voltar atras. Pode
mesmo saltar para outro pardgrafo. Infelizmente, o professor, vigilante, proibe saltar
passagens. Assim como ele exige do aluno concentrado atengdo ao desenrolar das
palavras nos seus labios, ele também solicita que siga a concatenacdo das letras do
texto, muitas vezes, com o dedo colado no fio condutor da linha.

O professor M.P fez essa pergunta, pois conhece a tradicdo de tentar fazer o leitor ter o
mesmo comportamento e compreensao diante do texto, como na lingua oral, em que o sujeito
precisa concentrar-se no fluxo de palavras proferidas para entender o sentido geral. Nessa
concepcao, acredita-se que seguir a linha do texto, com a régua ou com o dedo, sem perder
nenhuma palavra, parece ser 0 mais correto para que o leitor alcance a compreenséo,
entretanto isso ndo é verdade, como ja foi destacado anteriormente com os estudos de Smith
(1999), que revelam que o leitor pode muito bem saltar letras e palavras se pretende encontrar

um significado no texto. Bajard (2005, p. 18-19) esclarece que o discurso oral:

[...] exige uma atencdo sem trégua de fluxo das palavras, do mesmo modo o
professor considera pertinente impor ao aluno a tirania da linha, privando o olho do
leitor de sua habilidade de aprender as duas dimensdes da pagina. [...] N&o se I1é um
texto erudito do mesmo modo que uma revista nova numa banca, que da margem a
destacar ou negligenciar passagens, voltar atrds. A escrita, portanto, oferece ao leitor
percursos ndo permitidos ao ouvinte de uma radiofénica. (BAJARD, 2005, p. 19)

Logo, cada leitor criard estratégias proprias diante do texto, porque cada texto
demanda um comportamento diferente, assim, exigir do aluno que ele se concentre nas

palavras linearmente, sem a liberdade de descobrir as diversas possibilidades que o escrito da
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aquem o &, é um trabalho de limitacéo e desfavorecimento do desenvolvimento do leitor e do
alcance a compreensao.

O quarto encontro foi finalizado apds o debate decorrente da fala do professor M.P,
em que retomamos alguns conceitos estudados no primeiro encontro sobre 0 processo

cognitivo da leitura.

4.5 Quinto encontro

O quinto e ultimo encontro teve dois momentos principais, como pode ser visto no
quadro 13. Um deles foi a entrega do projeto desenvolvido ao longo dos encontros, pois, a
cada més, eu recolhia as propostas de atividades escritas pelos professores e, com elas em
maos, estruturei, aos poucos, o projeto até que ele ficasse completo e pronto para ser utilizado
como auxilio nas escolas. No outro momento, foi feita uma avaliacdo geral do curso oferecido

pelo CEMEPE, por meio de perguntas escritas e também numa conversa informal.

QUADRO 13 — Proposta de trabalho do quinto encontro com professores

QUINTO ENCONTRO

Data: 08 de novembro de 2012
Duragdo: 4 horas (manha) e 4 horas (tarde)

Roteiro de trabalho
1. Entrega do projeto desenvolvido nos encontros - Leitura e discussdo
2. Avaliagdo semestral — Escrita

Fonte: A autora.

Expus o projeto no data-show e fiz sua leitura. Cada um dos professores recebeu o
texto impresso, tendo a oportunidade de Ié-lo e tirar as davidas existentes. Também foi
explicada a forma com que os professores deveriam adaptar o projeto as suas escolas,
incluindo, na parte escrita, o contexto em que seriam trabalhadas as atividades, além do

historico para justificar a sua execucdo. Segundo Hamze (2010, p.1)

Todo projeto precisa estar relacionado aos objetivos e contetdos para ndo perder o
sentido do que se quer alcancar. E necessario estabelecer limites e metas para a
culminancia do trabalho. Os projetos de trabalho aproximam a escola do aluno e se
associam muito a pesquisa sobre o interesse do educando, a curiosidade e
investigacdo dos fatos atuais. Ha necessidade de que os docentes discutam a
proposta de trabalho, enfatizando suas davidas, enaltecendo suas ideias e sugestdes,
para gque dessa maneira, todos se envolvam no processo.

A utilizag&o do projeto tinha a finalidade de desenvolver nas escolas um pouco de tudo

que fora estudado e construido coletivamente durante os encontros no CEMEPE. Cada
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professor foi instruido a relacionar o projeto com as reais necessidades da escola, visando
oferecer um embasamento para o trabalho ja executado por eles. Certamente, no projeto,
foram incluidas ideias descritas de maneira simples e genérica, mas que foram abordadas nos
encontros e faziam ligacdo a todo o corpo teorico estudado. No momento da entrega dos
projetos, alguns professores fizeram questdo de dizer que ja estavam incluindo, no seu
cotidiano de trabalho, acOes, atividades e reflexdes propostas nos encontros, como pode ser

visto nas falas abaixo:

Professora |I: “Eu aproveitei uma reunido que teve com os professores da minha
escola e destaquei alguns conceitos que estudamos aqui no encontro sobre a
valorizagdo do livro, também dei algumas ideias de atividades para serem feitas.
Agora com projeto em maos retomarei o assunto e pedirei ajuda para os outros
professores para incluirmos algumas atividades em nosso projeto da escola”.
Professora Q: “Logo na semana que vocé passou o filme aqui para nés, eu
conversei com a diretora e comegamos uma sessdo de cinema na escola. Passei o
filme para todas as séries, até para os alunos que ainda ndo sabem ler e agora a
professora de literatura esta fazendo um trabalho na biblioteca com as turmas para
o0 ensino dos géneros. Estd sendo muito bom. Aproximou as turmas da biblioteca”.

Durante o encontro, foi muito enfatizada a importancia do projeto para o
desenvolvimento e valorizacdo do trabalho na biblioteca escolar. Eles tinham em méaos um
ponto de partida para a iniciativa da organizacdo de atividades de incentivo a leitura, tdo
necessarias no ambiente da biblioteca. Entendendo que o professor deve ter o propdsito de
ativar a biblioteca, bem como cativar os leitores.

Motivar uma frequéncia espontanea e organizada dos espacos da biblioteca €, antes de
tudo, uma oportunidade de educar o aluno para a sua utilizacdo, para que os leitores desfrutem
de todo o complexo de conhecimento ali existente. Assim, a biblioteca pode tornar-se uma
referéncia que desperte a curiosidade, que estimule que seduza e alimente as necessidades dos
alunos. A biblioteca passa, entdo, a ocupar um espaco mais significativo no contexto
educacional, fortalecendo-se, inclusive, politicamente. O que lhe d& condices de alcancar

mais valorizacéo e investimento. Conforme Silva e Bortolin (2006, p. 11),

A maioria dos individuos ainda ndo usufrui plenamente a biblioteca em sua vida
cotidiana. Os municipios geralmente possuem poucas bibliotecas e, estas estdo
localizadas na regido central das cidades, onde nem todos tém acesso. Dessa
maneira, a biblioteca esta quase sempre ausente na formacdo do cidaddo [...] Esse
comportamento reforca a ideia do ensino centrado nas informacdes transmitidas pelo
professor, 0 que acarreta a reproducdo da atitude de ignorar a importancia da
biblioteca na formag&o do estudante.



142

Sabendo desta realidade, o professor que atua na biblioteca pode iniciar, em seu
cotidiano, uma quebra nos antigos paradigmas para a construcdo de um espaco
contextualizado, com identidade propria, que consiga atender ao publico da escola. Muito
mais do que possibilitar acesso a literatura e as informacoes, a biblioteca também tem o poder
de suscitar perguntas, davidas nos alunos, pois este espacgo € formativo, e isso quer dizer que
ele contribui, significativamente, para a constituicdo do individuo num processo dialético. A
biblioteca € um centro ativo da aprendizagem. Deve ser vista como um nucleo ligado ao
esforco pedagogico dos professores e ndo como um apéndice das escolas. Ela € parte integral
do sistema educativo e participa de seus objetivos, metas e fins.

O projeto também tinha o propoésito de responder a muitas perguntas escritas pelos
professores e deixadas nos finais dos encontros. Indiretamente, foram abordadas diversas

questdes. No quadro 14, a sequir, estdo descritas algumas delas.

QUADRO 14 — Perguntas dos professores sobre o tema biblioteca
1. O que devo fazer para a minha biblioteca ter uma fun¢o mais movimentada além da troca de
livros?

2. Como atrair os alunos para a biblioteca sem ser apenas para troca de livros?

3. Como programar um dia na escola para todos irem a biblioteca: funcionérios e alunos?

4. Como fazer para que os alunos frequentem a biblioteca e realmente leiam?

5. Como ndo deixar a biblioteca se tornar um depésito de lixo (livros muito velhos, apostilas e
outros)?

6. Como posso transformar um espaco reduzido em um espaco agradavel?

7. Quais materiais sdo importantes constar na biblioteca como fonte de pesquisa?

8. Como valorizar o trabalho do professor da biblioteca evitando a saida do mesmo para a sala
de aula?

9. Qual a sugestdo de uma atividade para ser elaborada de maneira rapida e eficiente na
biblioteca?

10. Como posso fazer para atrair os professores para irem até a biblioteca?
Fonte: A autora.

No projeto, foram descritas diversas agdes que podem colaborar com o objetivo
principal que ¢ o de contribuir para a transformacdo da biblioteca em um lugar de apoio, de
troca de experiéncia e de busca de conhecimento, tanto para o aluno como para o professor,
de maneira a contribuir para formac¢do continuada de leitores.

Eu, como pesquisadora fiquei entusiasmada com a ideia de selecionar e acompanhar
algumas escolas para verificar se o projeto, realmente, estava sendo utilizado ou néo, e, se
sim, de que maneira estava ocorrendo este trabalho. Porém a concretizagdo da intencdo de
fazer estas visitas de observagdo ndo foi possivel por varios motivos, 0 mais atenuante deles
era 0 tempo escasso para a concluséo da dissertagdo de mestrado. Mas também por conta da

mudanga no quadro de professores que atuavam nas bibliotecas e a mudanca na administragcéo
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das escolas do municipio, 0 que determinou que os cursos de formacdo desenvolvidos no
CEMERPE, a partir de 2013, ndo seriam mais obrigatdrios. Deste modo, perdi contato com a
maioria dos professores e ficou inviavel a realizacdo das visitas nas escolas e posterior analise
dos dados coletados.

Na continuidade do quinto encontro, passamos para a avaliagdo do curso de formagéo
continuada, no qual foi possivel desenvolver os estudos propostos. Esta avaliacdo j& era
realizada no CEMEPE a cada semestre, por isso, eu ndo pude opinar ou fazer interferéncias na
elaboracdo das perguntas. Todos os professores presentes preencheram a avaliacéo e, logo em
sequida, tiveram a oportunidade de ressaltar suas percepcbes com relagdo aos encontros
realizados. Como pesquisadora, eu ouvi atentamente os relatos, pois me interessava muito
saber 0 que os professores acharam de mais relevante sobre tudo que abordamos, e também
perceber quais 0s pontos negativos gque eles encontraram.

O gréfico, a seguir, ndo se refere aos dados da avaliacdo feita no ultimo encontro, mas
foram retirados dos questionarios para destacar a opinido dos professores logo no inicio do
primeiro encontro, e as respostas foram dadas com relacdo ao curso de formacdo de que eles
ja participavam desde o primeiro semestre de 2012. A pergunta questionava sobre a maneira
como eles julgavam que o curso do CEMEPE contribuia na sua atuagdo na biblioteca escolar.
50 professores responderam que o curso contribui na reflexdo tedrica e pratica, entretanto, na
parte aberta da pergunta, eles escreveram de maneiras distintas, mas a maioria afirmou que
gostaria que os temas dos encontros fossem mais voltados para a pratica da biblioteca.

Portanto, a resposta fechada ndo condiz com a outra encontrada na parte aberta.

Gréfico 21. Opinido dos professores em relacdo a contribuicdo do curso de formacao
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Fonte: A autora.

Na avaliacdo do quinto encontro, pude comparar as falas com as encontradas no
questionario e, durante 0 momento da avaliacdo, os professores apontaram diversas questdes,
entre elas, surgiu, novamente, a relacdo entre teoria e pratica. A professora U defendeu: “eu
considero os estudos aqui realizados muito valiosos, porque me fazem entender bastante
coisa, entretanto, ainda acho dificil a pratica, porque na pratica parece ser tdo
diferente...parece que nenhuma teoria encaixa”. O comentario desta professora revela uma
realidade encontrada ndo s6 na atuacdo dela, mas de muitos professores, que é esse
distanciamento da teoria com a prética.

O interessante foi que encontrei, nos questionarios, e ouvi, nos primeiros encontros,
diversas vezes, a frase: “precisamos de aulas sobre a pratica porque a teoria ja temos”. Mas,
ao longo dos dias, eles perceberam que, na verdade, ndo possuem muito conhecimento tedrico
relacionado a leitura e mediacdo, visto que mostraram surpresa com relacdo a alguns
conceitos destacados nas palestras. Eles foram, aos poucos, percebendo que trabalham com as
concepcodes de que foram se apropriando durante suas vidas, com os professores que tiveram
quando estudaram e em suas experiéncias pessoais, e tudo isso interfere diretamente na

pratica.
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A fala da professora U revela que existe uma dificuldade em deixar as concepgdes que
cada professor carrega, para, assim, vivenciar os conceitos postulados por estudiosos que,
com rigor cientifico, descobriram informacdes validas. A postura encontrada € de que a teoria
é interessante, traz reflexdes, mas ndo condiz com a realidade da escola. A dificuldade ocorre
de fato e ndo tem como ser diferente, visto que mudar de opinido, reformular conceitos e
concepgdes ndo € uma tarefa simples. Além disso, a teoria medeia a relacdo do professor com
a pratica, mas ndo reproduz a pratica.

Na verdade, os conhecimentos vinculam-se a préatica pela sua utilidade para a analise e
compreensdo dos fatos, a sua pertinéncia se da& na situagdo real, nos fatos do cotidiano, do
contrério, seria apenas ideia sem sentido. A articulacdo entre teoria e pratica é compreendida
como a contextualizacdo dos conhecimentos especializados de tal modo que possa promover
uma permanente construcdo de significados desses conhecimentos com referéncia a sua
aplicacdo, sua relagdo com situagdes reais, sua relevancia para a vida pessoal e social, sua
validade para anélise e compreenséo de fatos da vida real.

Portanto, entende-se que sé faz sentido estudar as teorias, se elas forem aplicaveis a
realidade, com adequacdo ao contexto. Como os professores ndo conseguem transpor a teoria
na pratica, eles sdo levados a se desinteressar pelos estudos e até mesmo podem entender que
é desnecessario estudar algo que ndo traz contribuicdo para a sua pratica escolar. E por isso
que os professores pedem, repetidamente, por cursos praticos, pois, assim, acreditam que
poderdo encontrar exemplos praticos e objetivos que poderdo copiar quando forem realizar
seus afazeres escolares.

Apos este capitulo, que abordou os diversos conceitos relativos a leitura e analisou as
concepcdes expostas nas palavras dos docentes que atuam na biblioteca escolar, segue a

frente, as consideraces finais deste trabalho.
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CONCLUSAO

Esta dissertacdo se propOs a desenvolver uma investigacdo qualitativa, retratada e
analisada a partir de pressupostos dialéticos, cuja principal caracteristica foi a andlise de
particularidades encontradas nas palavras escritas e faladas dos sujeitos da pesquisa,
professores que atuam na biblioteca escolar. Para a anélise, utilizei-me de um olhar minucioso
e extremamente critico por causa das contradi¢fes presentes nas falas, préprias da natureza do
homem e do mundo que o cerca.

Com o proposito de valorizar a historicidade e a totalidade da realidade, inicialmente,
ocorreu 0 exame do contexto geral da leitura e dos leitores no Brasil. A partir do
entendimento deste cendrio, estabeleceu-se a pretensdo de conhecer e delinear um perfil dos
professores que atuam nas bibliotecas das escolas municipais de Uberlandia. Além disso, para
chegar ao proposito fundamental da pesquisa, foram efetivados encontros com os professores
no espaco do CEMEPE, os quais propiciaram a construcdo dos dados. Por meio da realizacéo
de oficinas, aplicacdo de questionario e diversos momentos de estudo e reflexdo sobre o tema
leitura e mediacdo, pude observar a compreensao destes professores quanto ao assunto.

No primeiro encontro em que apresentei o planejamento das atividades previstas no
semestre, havia certo receio e apreensdo dos docentes quanto ao trabalho que, naquele curso
de formag&o, seria realizado, mas, ao longo dos meses, ocorreu um envolvimento do grupo
gue permitiu a concretizacdo dos objetivos propostos.

Ao abordar as teorias relativas ao processo da leitura, surgiram muitas falas,
perguntas, questionamentos sobre o0 assunto, mostrando que aqueles conceitos representavam
algo novo para eles, posteriormente, muitos afirmaram nunca terem estudado de maneira
profunda e sistematica as ideias ali mencionadas. Foi um tempo preparado, sobretudo, para
que aqueles professores ampliassem o seu conhecimento.

Assim sendo, a concepgéo de leitura defendida neste trabalho alcangou os docentes, de
modo que eles puderam entendé-la como um ato que vai além da mera decifragéo e oralizacéo
de sinais graficos, pois € um processo de compreensdo complexo e sofisticado. Ler é, antes de
tudo, extrair sentido do texto. A compreensdo é alcancada, quando o leitor consegue interagir
com o texto de maneira que ele o explore, questione, faca uso de habilidades de raciocinio,
num cruzamento das palavras com o seu conjunto de conhecimentos prévios (SMITH, 1999).

Cada um constréi 0 seu percurso interpretativo, justamente por causa de suas construcdes
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prévias, assim pode-se estabelecer a relagdo triadica entre objeto-interpretante-interpretado
que resulta em interpretacao, significagdo (PONZIO, 2007).

A experiéncia da cultura vivida pelo ser humano favorece a sua organizagéo interna.
Aprender, nesse sentido, € a ampliacdo daquilo que o0 homem vai construindo e de que vai se
apropriando ao longo da vida em consequéncia das interagdes com o mundo (VYGOTSKY,
1999). O processo de aprendizagem da crianca se apoia, principalmente, na leitura, e por isso,
esta tem tamanha importancia no desenvolvimento humano, porque € por meio dela que a
crianca tem acesso a cultura escrita, e, assim, pode inteirar-se de diversas informacoes, e
explora-las, inclusive as disciplinas escolares.

Com os momentos de debate e de reflexdo sobre este tema, 0s proprios professores
identificaram praticas escolares contrarias a formacdo do leitor, justamente porque eles
perceberam que ndo é possivel interferir no processo cognitivo do aluno, nem ensinar-lhe a
compreender um texto. Antes o papel do professor é realizar acGes dialdgicas, que instiguem
o0 aluno a construir significados. Por meio de planejamentos flexiveis, que consideram o texto
em sua plenitude, pode-se garantir o conhecimento do todo, além de ativar os conhecimentos
prévios sobre o assunto, estabelecer hipdteses, de maneira que o préprio aluno se reconheca
como um ser social e, constituindo-se, satisfaca as suas necessidades internas e pessoais
diante do contetdo lido.

Desta maneira, 0s estudos estabelecidos nos encontros levaram a uma ampliacdo do
conhecimento sobre o processo de leitura, ativaram a percepcao dos professores em relacdo as
necessidades dos alunos e para a elaboracdo do trabalho de fomentacdo da leitura alicercado
nos fundamentos tedricos expostos.

Com a aplicacdo do questionario, foi possivel também conhecer a realidade em que
tais professores estavam inseridos e, a partir das respostas organizadas de maneira estratégica,
o leitor deste trabalho teve uma visdo geral das condi¢bes de funcionamento das bibliotecas
escolares publicas de Uberlandia. Segundo os docentes, a estrutura da maioria das escolas ndo
é boa, visto que possui espacos inadequados, pequenos e que, em muitos momentos, sdo
utilizados para atividades desvinculadas dos propositos fundamentais da biblioteca.

Em relagdo ao acervo das bibliotecas, os docentes relataram que as escolas recebem
uma grande quantidade de materiais, especialmente livros. Estes dados retratam o resultado de
projetos do governo que propdem levar o livro até os estudantes. Programas como 0 PNBE
proporcionaram acentuada melhora no acervo da maioria das escolas publicas nos dltimos 10

anos. O objetivo do governo brasileiro é melhorar a educagdo, preocupando-se,
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primordialmente, com a apropriacdo da leitura e da escrita e, por isso, tem idealizado
programas que contribuam com a formacao dos alunos.

Por um lado, esta pesquisa constatou que as escolas da rede municipal de Uberlandia
tém recebido os livros de maneira satisfatoria, por outro lado, ndo ha como afirmar que este
material tem chegado as méos dos alunos. A falta do planejamento de a¢Bes que aproximem
0s estudantes da cultura escrita é notavel, e, mesmo quando o livro chega, eles, muitas vezes,
sdo obrigados a participar de atividades em que devem obedecer a regras, posicionamentos e
realizar leituras de textos que ndo condizem com as suas realidades, o que colabora para que
ndo haja o desenvolvimento de uma leitura significativa e competente.

As pesquisas sobre os indices de leitura e leitores no Brasil apresentam dados que
mostram que os brasileiros leem pouco, se comparados aos demais paises, entretanto, ndo se
pode concordar de fato com a precisdo desses numeros, pois tais investigacdes sdo feitas de
maneira genérica e ndo consideram o entorno do sujeito. Por exemplo, uma pessoa que nunca
pegou um livro emprestado na escola, mas passa 0 dia se comunicando nas redes sociais,
recebe e envia mensagens de texto, precisa ler e, geralmente, 1€ muito mais do que possamos
calcular, entretanto as pesquisas, em geral, ndo contam com estes casos especificos que fazem
parte do cotidiano dos brasileiros.

A valorizacdo do livro, do trabalho e do espaco da biblioteca foi tema especifico de
um dos encontros com os professores, muitas falas fizeram referéncia a negacéo do livro por
causa da tecnologia, ou seja, alguns professores acreditam que os alunos nao gostam mais de
ler os livros da biblioteca da escola, por causa das diversas op¢des que o computador e a
internet oferecem. Em debate, discutimos o assunto e concluimos que qualquer suporte textual
pode favorecer a leitura, 0 que encontramos, atualmente, sdo alunos que constroem relagdes
por meio da tela com muita facilidade, que faz parte do contexto dessa geracao e, por isso, a
leitura no computador é tdo propria deles. Isso ndo quer dizer que os livros impressos
perderam o valor ou a sua qualidade na formagdo dos alunos, mas, para que eles tenham
interesse também pelos livros da biblioteca, é preciso exercer a préatica de mediacdo de leitura.

Certamente, grande parte do problema encontrado na formacéo dos leitores eficientes
estd ligada ao trabalho de mediacdo, que tem sido negligenciado nas escolas. Um dos
objetivos desta pesquisa era construir com 0s professores a conscientizagdo da importancia
dos mediadores de leitura e, durante a reflexdo da teoria e da préatica, chegou-se a algumas
consideracdes. A primeira delas é que, a partir das respostas encontradas nos questionarios,

percebeu-se que os professores se consideravam mediadores de leitura, entretanto, na analise
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geral dos dados, existiam nitidas contradigdes que levaram ao entendimento de que a
mediacdo ndo ocorria de fato. Essa hipdtese € levantada, primeiramente, pela falta de
formacéo e qualificacdo dos professores para o trabalho na biblioteca, constatada, tanto nas
respostas, quanto nas falas coletadas nos encontros.

Os docentes disseram encontrar muitas dificuldades no desempenho das atividades,
pois a biblioteca exige dedicacdo. Eles ndo se sentem preparados para fazer determinados
trabalhos, principalmente os de ordem técnica necessarios a organizacdo e administracdo do
espaco. Ao mesmo tempo, foram recorrentes as reclamacdes de que os alunos nao sabiam ler,
ja que ndo conseguiam extrair sentido do texto e, por isso, as atividades de leitura eram
dificultadas. A responsabilidade de ensinar a ler é, geralmente, apontada para os professores
de lingua portuguesa e literatura.

N&o ha como negar que sdo inimeras as tarefas que os professores precisam realizar,
independente do cargo que exer¢cam dentro da escola. Além disso, a maioria dos docentes
pesquisados est4 ha mais de 10 anos nas escolas e alguns deles trabalham em 2 turnos, o que
acarreta extremo cansaco. Portanto, o trabalho de parceria entre os docentes é necessario para
ndo sobrecarregar nenhum deles e garantir a boa formacéao dos leitores, contemplando as suas
caréncias.

Todos os professores sdo corresponsaveis pelo ensino da leitura, cabendo-lhes a agdo
de conscientizar os alunos de que a leitura € uma atividade desenvolvedora, em que se
trabalha o texto e, toda informacéo apropriada é transformada em conhecimento. A mediacéo
desencadeada por um processo dialogico é capaz de fornecer bases estratégicas para o aluno
se relacionar com a cultura escrita, oferecendo-lhe diferentes formas de leitura em variados
tipos de texto.

Tornou-se claro, na andlise das falas dos docentes, que eles ndo compreendiam a
urgéncia das acbes de mediacdo na biblioteca escolar, e isso € natural, visto que, a maioria
deles, nunca, antes tinham estudado as especificidades desse trabalho. S&o poucos centros de
formagéo continuada que desenvolvem estudos nessa area de atuacao e falta a continuidade de
trabalhos como esse, oferecido pelo CEMEPE no ano de 2012.

Em 2013, por exemplo, ndo foram estabelecidos novos cursos de formacdo e, portanto,
0s docentes participantes dessa pesquisa ndo tiveram a oportunidade de continuar o processo
reflexivo iniciado em nossos encontros, o0 que € prejudicial tanto para eles quanto para os
alunos. Certamente, promover estudos coletivos € o0 modo mais eficaz de conscientizar 0s

professores, de construir uma identidade profissional, de trocar experiéncias, de aprender
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novos caminhos para o ensino e descobrir ferramentas que auxiliem na resolucdo de
problemas diérios.

Em muitos momentos, eles demonstravam angustia, porque esperavam receitas, dicas
praticas para resolver as situacdes vivenciadas por eles na biblioteca, mas ndo eram
correspondidos, visto que o objetivo do trabalho ndo era esse, mas, sim, o de fomentar a
reflex&@o e conscientizacdo em relacéo ao processo de leitura e mediagéo.

A apropriacdo da teoria ndo muda a realidade escolar, muda o professor, ndo tem
como reproduzi-la de forma literal na pratica, pois cada contexto supde um trabalho
diferenciado, entretanto, ela pode oportunizar uma intercessao dos conceitos com os afazeres
da escola, oferecendo ao professor ideias abrangentes, que sejam refletidas em acOes
adequadas.

O projeto que foi construido no decorrer dos encontros com os professores, seria
apenas mais um, entre tantos outros, se nao fosse 0 embasamento tedrico que o sustenta. De
modo muito simples, foi redigido, contendo acbes praticas a serem executadas pelos
professores nas escolas, com o objetivo de promover atos efetivos de leitura. Cada atividade
qgue o compde foi citada durante os momentos de estudos, para que os docentes tivessem a
compreensdo da maneira mais significativa e apropriada de ser realizada. Assim, 0s
professores que frequentaram aquele espaco puderam levar para as suas escolas um
planejamento inicial de trabalho, que foi a concretizacdo das construcGes estabelecidas por
eles mesmos.

Finalizo este trabalho com um sentimento muito comum entre os pesquisadores, que €
a sensacdo de que ainda ha muito a ser destacado, a ser analisado, a ser esclarecido e a ser
escrito. Entretanto, mesmo com a certeza de que esta pesquisa € incompleta e inacabada,
acredito que ela produziu resultados positivos, pois alcancou 0s seus principais objetivos e
possibilitou um progresso tanto para os professores que atuam nas bibliotecas das escolas

municipais de Uberlandia quanto para mim, como pesquisadora.
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Lein® 10.753, de 30 de outubro de 2003

DOU de 31.10.2003

Institui a Politica Nacional do Livro.
Alterada pela Lei n° 10.833. de 29 de dezembro de 2003.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

. CAPITULOI
DA POLITICA NACIONAL DO LIVRO
DIRETRIZES GERAIS

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional do Livro, mediante as seguintes diretrizes:
I - assegurar ao cidaddo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro;

II - o livro € o meio principal ¢ insubstituivel da difuséo da cultura e transmisséo do conhecimento,
do fomento a pesquisa social ¢ cientifica, da conservagio do patriménio nacional, da transformagéo e
aperfeigoamento social ¢ da melhoria da qualidade de vida;

I1T - fomentar e apoiar a produgéo, a edi¢fo, a difusdo, a distribuicio e a comercializag@o do livro;

IV - estimular a produgdo intelectual dos escritores e autores brasileiros, tanto de obras cientificas
como culturais;

V - promover ¢ incentivar o habito da leitura;

VI - propiciar os meios para fazer do Brasil um grande centro editorial;

VII - competir no mercado internacional de livros, ampliando a exportagdo de livros nacionais;
VIII - apoiar a livre circulagdo do livro no Pais;

IX - capacitar a populagio para o uso do livro como fator fundamental para seu progresso econémico,
politico, social e promover a justa distribuigao do saber e da renda;

X - instalar e ampliar no Pais livrarias, bibliotecas ¢ pontos de venda de livro;

XI - propiciar aos autores, editores, distribuidores ¢ livreiros as condi¢des necessarias ao
cumprimento do disposto nesta Lei;

XII - assegurar as pessoas com deficiéncia visual o acesso  leitura.

CAPITULO IT
DO LIVRO

Art. 2° Considera-se livro, para efeitos desta Lei, a publicagdo de textos escritos em fichas ou folhas, nio
periddica, grampeada, colada ou costurada, em volume cartonado, encadernado ou em brochura, em capas
avulsas, em qualquer formato e acabamento.

Paragrafo unico. S3o equiparados a livro:
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I - fasciculos, publicagtes de qualquer natureza que representem parte de livro;

II - materiais avulsos relacionados com o livro, impressos em papel ou em material similar;
III - roteiros de leitura para controle e estudo de literatura ou de obras didaticas;

IV - albuns para colorir, pintar, recortar ou armar;

V - atlas geograficos, historicos, anatdmicos, mapas e cartogramas;

VI - textos derivados de livro ou originais, produzidos por editores, mediante contrato de edigdo
celebrado com o autor, com a utilizagdo de qualquer suporte;

VII - livros em meio digital, magnético e 6tico, para uso exclusivo de pessoas com deficiéncia visual;

VIII - livros impressos no Sistema Braille.

Art. 3° E livro brasileiro o publicado por editora sediada no Brasil, em qualquer idioma, bem como o
impresso ou fixado em qualquer suporte no exterior por editor sediado no Brasil.

Art. 4° E permitida a entrada no Pais de livros em lingua estrangeira ou portuguesa, imunes de impostos
nos termos do art. 150, inciso VI, alinea d, da Constitui¢3o, e, nos termos do regulamento, de tarifas
alfandegérias prévias, sem prejuizo dos controles aduaneiros e de suas taxas. (Redacio dada pela Lei n°
10.833. de 29.12.2003)

5 CAPITULO I :
DA EDITORACAO, DISTRIBUICAO E COMERCIALIZAGCAO DO LIVRO

Art. 5° Para efeitos desta Lei, é considerado:
I - autor: a pessoa fisica criadora de livros;

I1 - editor: a pessoa fisica ou juridica que adquire o direito de reprodugio de livros, dando a eles
tratamento adequado 2 leitura;

IIT - distribuidor: a pessoa juridica que opera no ramo de compra ¢ venda de livros por atacado;
IV - livreiro: a pessoa juridica ou representante comercial auténomo que se dedica a venda de livros.

Art. 6° Na editoraggo do livro, ¢ obrigatéria a adogio do Ntimero Internacional Padronizado, bem como a
ficha de catalogacZo para publicagio.

Parédgrafo tinico. O niimero referido no caput deste artigo constara da quarta capa do livro impresso.

Art. 7° O Poder Executivo estabelecera formas de financiamento para as editoras e para o sistema de
distribuicdo de livro, por meio de criagdo de linhas de crédito especificas.

Pardgrafo tnico. Cabe, ainda, ao Poder Executivo implementar programas anuais para manutencdo e
atualizagdo do acervo de bibliotecas publicas, universitarias e escolares, incluidas obras em Sistema
Braille.
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Art. 8° As pessoas juridicas que exergam as atividades descritas nos incisos II a IV do art. 5° poderio
constituir provisido para perda de estoques, calculada no ultimo dia de cada periodo de apuragdo do
imposto de renda e da contribuic@o social sobre o lucro liquido, correspondente a 1/3 (um tergo) do valor
do estoque existente naquela data, na forma que dispuser o regulamento, inclusive em relagdo ao
tratamento contabil e fiscal a ser dispensado as reversdes dessa provisio (Redacio dada pela Lei n°
10.833. de 29.12.2003)

- § 1° Para a gestdo do fundo levar-se-a em conta o saldo existente no tltimo dia de cada exercicio
financeiro legal, na proporgéo do tempo de aquisi¢o, observados os seguintes percentuais:

I - mais de um ano e menos de dois anos: trinta por cento do custo direto de produgio;
IT - mais de dois anos e menos de trés anos: cingiienta por cento do custo direto de produgfo;
IITI - mais de trés anos: cem por cento do custo direto de produgio.

§ 2° Ao fim de cada exercicio financeiro legal sera feito o ajustamento da provis3o dos respectivos
estoques.

Art. 9° A proviséo referida no art. 8° sera dedutivel para fins de determinagio do lucro real e da base de
célculo da contribuigZo social sobre o lucro liquido. (Redaciio dada pela Lei n° 10.833. de 29.12.2003)

Art. 10. (VETADO)

Art. 11. Os contratos firmados entre autores ¢ editores de livros para cessdo de direitos autorais para
publicagio deverdo ser cadastrados na Fundago Biblioteca Nacional, no Escritério de Direitos Autorais.

Art. 12. E facultado ao Poder Executivo a fixagdo de normas para o atendimento ao disposto nos incisos
VII e VIII do art. 2° desta Lei.

CAPITULO IV
DA DIFUSAO DO LIVRO

Art. 13. Cabe ao Poder Executivo criar e executar projetos de acesso ao livro e incentivo  leitura,
ampliar os ja existentes e implementar, isoladamente ou em parcerias puiblicas ou privadas, as seguintes
agdes em ambito nacional:

I - criar parcerias, piblicas ou privadas, para o desenvolvimento de programas de incentivo 2 leitura,
com a participagio de entidades publicas e privadas;

IT - estimular a criag3o e execugio de projetos voltados para o estimulo € a consolidacdo do hébito de
leitura, mediante:

a) revisdo e ampliacdo do processo de alfabetizagiio e leitura de textos de literatura nas escolas;
b) introdug@o da hora de leitura didria nas escolas;

c) exigéncia pelos sistemas de ensino, para efeito de autorizagio de escolas, de acervo minimo de
livros para as bibliotecas escolares;

IIT - instituir programas, em bases regulares, para a exportagio e venda de livros brasileiros em feiras
€ eventos internacionais;
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IV - estabelecer tarifa postal preferencial, reduzida, para o livro brasileiro;
V - criar cursos de capacitago do trabalho editorial, grafico e livreiro em todo o territ6rio nacional.

i+ Art. 14. E o Poder Executivo autorizado a promover o desenvolvimento de programas de ampliagio do
mimero de livrarias e pontos de venda no Pais, podendo ser ouvidas as Administraces Estaduais e
Municipais competentes.

Art. 15. (VETADO)

CAPITULO V
DISPOSICOES GERAIS

Art. 16. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios consignario, em seus respectivos
orgamentos, verbas as bibliotecas para sua manuteng#o e aquisi¢do de livros.

Art. 17. A inser¢do de rubrica orgamentaria pelo Poder Executivo para financiamento da modernizagdo e
expansdo do sistema bibliotecdrio e de programas de incentivo a leitura sera feita por meio do Fundo
Nacional de Cultura.

Art. 18. Com a finalidade de controlar os bens patrimoniais das bibliotecas publicas, o livro nio &
considerado material permanente.

Art. 19. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.
Brasilia, 30 de outubro de 2003; 182° da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
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1. Escola onde trabalha:

2. Experiéncia (Anos de magistério):
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9. Que tipo de texto vocé 1€ na internet?

(A) Textos no e-mail

(B) Textos em sites de noticias

(C) Jornais on-line

(D) Textos em bancos de dados (textos sobre

pesquisas)
o (E) Nao leio textos na internet
3. Qual curso superior vocé concluiu? (F) Outros.
(A)Pedagogia
(B) Biblioteconomia 10. Vocé considera que a biblioteca onde vocé
(C) Letras trabalha tem uma boa qualidade de acervo?
(D)Outro (A) Sim. Por qué?
Qual?

4. Qual é a sua fungdo ou cargo de
origem?

(B) Néo. Por qué?

5. Vocé acha que o curso de formacio do
CEMEPE tem contribuido de alguma maneira
para a sua atuacfio na biblioteca escolar:

(A) Sim (B) Nao

6. Se sua resposta for SIM, diga, em que aspecto
o curso tem contribuido:

(A) Na reflex&o tedrica

(B) Na reflexfo da pratica

(C) Na reflexdo tedrica e da pratica

Se sua resposta for NAO, cite dois aspectos que
precisariam ser trabalhados:

1

2

7. Qual é a frequéncia com que vocé I¢ livros?
(A) Uma vez por semana

(B) Todos os dias

(C) Uma vez por més

(D) Uma vez a cada trés meses

(E) Uma vez por semestre

(F) Uma vez por ano

(G) Outros

8. Qual tipo de leitura vocé faz com mais
frequéncia?

(A) Revistas (B) Jornais (C) Livros didéticos
(D) Livros de literatura  (E) Textos na internet

(F) Livros religiosos  (G) outros

11. Vocé considera que a biblioteca onde vocé
trabalha tem uma boa qualidade na estrutura do
espaco fisico?

(A) Sim. Por qué?

(B) N&o. Por qué?

12. O espaco fisico da biblioteca onde vocé
trabalha comporta quantos alunmos ao mesmo
tempo?

(A) Nenhum

(B) De 5 a 10 alunos

(C) De 10 a 20 alunos

(D) De 20 a 30 alunos

(E) Mais de trinta

13. Qual atividade vocé mais costuma fazer na
biblioteca com os alunos?

(A) Leitura de livros

(B) Contagéo de historias

(C) Entrega de livros pra ler em casa

(D) Atividades de reforgo escolar

(F) Trabalhos artisticos manuais

(G) Outros



14. Os alunos de sua escola podem visitar a
biblioteca quando quiserem?

(A) Sim (B) Nzo

Por qué?

15. Vocé costuma ler os livros que empresta aos
seus alunos?
(A) Sim
Por qué?

(B) Niio

16. Vocé ja desenvolveu algum projeto com os
alunos?
(A) Sim. Qual?

21. Vocé empresta materiais da biblioteca
escolar?

(A) Sim

(B) Nao

Se sim, quais?

(A) Livros

(B) Revistas

(C) Videos

(D) Dicionérios

(E) Mapas

(F) Jornais

(G) Materiais didaticos
(H) Mimedgrafo

(I) Outros

22. Vocé conhece outras bibliotecas além da que
vocé trabalha?
(A) Sim. Qual(is)?

(B) Nio

17. Vocé esti desenvolvendo algum tipo de
projeto com os alunos neste semestre?
(A) Sim.Qual?

(B) Ndo

23. Que tipo de material vocé considera
importante que nio hi na biblioteca de sua
escola?

(B) N4o

18. Para vocé, o que é um mediador de leitura?

19. Vocé se considera um mediador de leitura?
(A)Sim (B) N#o
Por qué?

20. Quem vocé acha que deve cumprir o papel de
mediador de leitura:

(A) O professor de literatura

(B) O professor titular da sala

(C) O professor responsavel pela biblioteca escolar

24. Qual a sua expectativa em relacfio aos cinco
iltimos encontros que realizarmos no segundo
semestre de 2012?
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O livro traz a historia de uma mulher vitva que tinha um filho chamado Jodo. Jodo e a
mée eram muito pobres e, para se manterem, contavam apenas com uma vaca. Um dia,
porém, a vaca parou subitamente de dar leite, e a pobre mulher, tendo perdido assim a fonte
de seu sustento, ficou preocupada e sem saber o que fazer.

Mesmo morando numa casa afastada a mae envia Jodo a cidade para vender a sua vaca
Margarida. SO que Jodo foi convencido a trocar a vaca por um punhado de feijdes méagicos.
Ao voltar para casa e contar da troca para a mée, ela enfurece-se e jogou o0s graos no solo ao
lado da janela de seu quarto. O menino leva o castigo de dormir sem jantar.

Na manha seguinte, ao acordar, Jodo ainda estava muito triste e ndo conseguia es-
quecer o acontecimento do dia anterior. Estava deitado, tentando encontrar um jeito de
remediar o que havia feito, quando notou que havia alguma coisa impedindo o sol de entrar
pela janela. Levantou-se para espiar 0 que era e, espantado, descobriu que os gréos de feijao
haviam brotado durante a noite, e de maneira assustadora havia nascido um imenso pé de
feijdo que o levava até as nuvens.

Ao subir o pé ele encontra um terrivel e mal-humorado gigante. A velhinha, que
trabalha para o gigante, avisa Jodo do perigo que ele corre se o gigante o encontrar por la.
Escondido, Jodo vé uma gansa botar ovos de ouro e uma harpa, também de ouro, que toca
masica sozinha. Quando resolve fugir, Jodo decide carregar alguns sacos cheios de ovos de
ouro. A velhinha e a gansa pedem para que ele as leve embora junto, assim ele resolve pegar a
harpa também, mas essa comeca a gritar, e 0 gigante percebe a grande fuga. Jodo precisa
voltar para casa, com suas novas amigas, sem deixar que o terrivel gigante consiga captura-
los.

Fonte: http://www.consciencia.org/joao-e-0-pe-de-feijao-fabula
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definida, séo as trés pessoas envolvidas diretamente no mistério da obra.

O que teria levado Dr. Jekyll, homem recatado, elegante, de finas maneiras, a proteger,
até depois de sua morte, Edward Hyde, um criminoso de feigdes grosseiras e habitos
estranhos e assustadores?

O que acontecera com Sr. Utterson, o advogado de Jekyll, ao receber das proprias
maos do médico um testamento, nomeando Hyde como Unico herdeiro? De onde teria surgido
essa criatura, de passado desconhecido e de presente comprometedor?

Segundo as teorias de Dr. Jekyll, o homem, na verdade, ndo é apenas um, mas dois.
Todo ser humano € dotado de duas naturezas completamente opostas equilibradas de acordo
com sua salde mental. Uma é boa, aquela que traz admiracdo das pessoas, compaixao dos
mais velhos, elogios dos amigos e da esposa ou namorada; outra é ma, aquela que € violenta,
agressiva, mal-educada, feia e temida por todos. Quando bem distribuidas, com pequenas
alternancias de estado, 0 homem pode ser considerado normal, mas ha 0s casos em gque uma
natureza se sobrepde a outra, tentando se libertar. O problema torna-se grave quando quem
alcanca a liberdade é o lado negativo, gerando as fatalidades que estamos acostumados a
presenciar nos noticiarios.

Com base nessas ideias, 0 médico e cientista, Dr. Jekyll dedicou anos de estudo em
busca de uma férmula que fosse capaz de trazer a tona a natureza méa do ser humano. Enfim,
ele conseguiu.

O livro tem inicio com a presenca de Sr. Utterson, o advogado de Dr. Jekyll,
caminhando pelas ruas silénciosas de Londres ao lado de seu parente, Sr. Richard Enfield, a
qguem ele narra os estranhos acontecimentos envolvendo uma porta e uma figura misteriosa.
Ele diz que presenciou 0 momento em que um homem de aparéncia detestavel, que andava a
passos largos, atropelou uma crianca que vinha em sentido contrario, deixando-a aos berros na
calcada. Apos perseguido e trazido ao local do acidente, 0 monstruoso homem, que se
chamava Hyde, disse que estaria disposto a pagar pelos prejuizos causados a familia da
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menina. Nao acreditando na afirmacédo daquele sujeito horrendo, Sr. Utterson foi com ele até
uma estranha porta e ficou estarrecido quando recebeu um cheque com fundos. A narracéo
termina com a promessa de Sr. Utterson em realizar uma pesquisa sobre o Sr. Hyde a todo
custo.

Para deixar o advogado ainda mais confuso a respeito do ultimo acontecimento, ele
recebe uma notificagdo de Dr. Jekyll, um respeitado e admirado meédico, favorecendo em seu
testamento, em caso de desaparecimento, ninguém menos que Dr. Hyde. A partir desse ponto,
0 médico comeca a se isolar em seu quarto, deixando de lado todos os seus conhecidos,
enquanto o advogado passa a acreditar em sequestro, chantagem e até mesmo assassinato
envolvendo o amigo. As piores hipoOteses passam a adquirir sentido quando Sir Danvers
Carew, um velho rico e tranqilo, € assassinado de forma brutal, sob os olhares de uma criada
do alto de uma janela. Apos a descri¢cdo da mocga, Dr. Hyde se torna o maior suspeito do
crime, passa a ser perseguido pela policia local e desaparece sem deixar vestigios, no mesmo
instante em que Dr. Jekyll ressurge na sociedade. A partir desse ponto, o leitor ainda ird
encontrar muitas surpresas até a revelagdo final, quando o espesso nevoeiro londrino ira se
dissipar.

Numa linguagem bem acessivel, O Médico e 0 Monstro inspirou diversos autores na
construcdo de suas obras, gerou alguns filmes, principalmente os que envolvem dupla
personalidade, e até um personagem dos quadrinhos. Robert Louis Stevenson conduz essa
trama como se fosse mais uma aventura gotica do detetive Sherlock Holmes, de Conan Doyle,
deixando pistas e intrigando ao mesmo tempo em que suas descricdes perturbam o leitor
desacostumado com o género. Dr. Hyde € apresentado como uma pessoa de aparéncia
negativa e curiosa, dando a impressdo que se trata de uma criatura deformada, mesmo néo
sendo. Sua baixa estatura, sua palidez mérbida, seu sorriso desagradavel e voz medonha, tudo
se definia nas assustadoras palavras de Sr. Utterson: pobre Sr. Jekyll, se alguma vez vi a
marca de Satanés num rosto, foi no de seu novo amigo.

Fonte:http://www.passeiweb.com/na_ponta linqgua/livros/resumos comentarios/o/o_medico e 0 _monstro
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A ILH A R.L.STEVENSON
DO TESOURO

Stevenson concebeu este livro para o divertimento de seu enteado, Lloyd Osbourne,
que tinha doze anos em 1881. Escrevendo a seu amigo W. H. Henley a respeito do novo livro,
ele declarou que "se isto ndo encantar os garotos, ora, entdo eles mudaram muito desde que eu
era crianga”. Uma histdria de piratas, com um mapa, um tesouro, um motim e um cozinheiro
de bordo com uma perna sé, A ilha do tesouro permanece uma das histérias de aventuras mais
amadas da literatura.

Um garoto chamado Jim Hawkins cujos pais sdo proprietarios e moradores de uma
pequena pensdo (mais conhecida Hospedaria Almirante Benbow), numa cidade litordnea da
Inglaterra, vive diversas aventuras apos a chegada de um velho lobo do mar. Varios fatos védo
acontecendo, até que o jovem menino (e narrador da histdria) se vé em um navio indo em
busca de um tesouro. Dai para frente € muita acdo e aventura.

Nesta obra, o autor também instituiu um novo estilo de escrita, tracado pela
caracteristica da acdo continua, que também serviu de intuito para estimular a leitura ao
publico-alvo. Foi nesse livro que pela primeira vez apareceu um mapa do tesouro, onde a arca
cheia de ouro enterrada estava marcada com um grande X, hoje tdo comum nesse tipo de
historia. E também foi neste livro que o conhecido esteredtipo de pirata - aquele com perna-
de-pau e um papagaio no ombro - apareceu e se tornou téo popular.

Robert Louis Stevenson (1850-1894) é considerado um dos maiores escritores da
literatura mundial. Inexcedivel no género de romances de aventuras. E autor deste A ilha do
tesouro (1883), sua primeira obra de ficcdo extensa. O reconhecimento que recebeu apds a
publicacdo deste livro cresceu com o lancamento de O estranho caso do Dr. Jekyll e Mr. Hyde
(O médico e o monstro), de 1886.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/A llha do Tesouro
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PROJETO ANUAL

INTRODUCAO

O projeto anual tem como principio valorizar o espago fisico que ocupa a biblioteca
dentro da escola e integra-la as atividades diarias dos docentes e dos discentes. Num esforgo
conjunto, em um curto espaco de tempo, este ambiente sera ativo, dindmico e despertara o
interesse de todos a fazer parte dos subprojetos que serdo desenvolvidos ao longo do ano. O
espaco da biblioteca precisa ser conquistado e para isso é fundamental que o professor que
atua na biblioteca escolar possa se dedicar integralmente a este trabalho. O professor deve ser
0 “professor regente de oficina de biblioteca” evitando assim, que este profissional seja
desviado de sua funcdo. Entretanto, para que seja considerado efetivamente regente sua
funcdo aumentard em relacdo a atividade tradicional de empréstimos de livros. Este projeto
apresenta todas as atividades que serdo desenvolvidas ao longo do ano, fazendo jus ao status

de professor regente de oficina de biblioteca.

OBJETIVO GERAL.:
Transformar a biblioteca em um lugar de apoio, de troca de experiéncia, de didlogo e de
constru¢do de conhecimento tanto para o aluno como para o professor, de maneira a contribuir

para formacgdo continuada de leitores.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Desenvolver projetos, juntamente com os professores da escola, para que todos sejam
integrados.

» Formular agdes intencionais e estratégicas para a efetivagdo do processo de mediagao
da leitura.

» Estimular alunos, pais e comunidade para momentos de leitura processual e contagdo
de historias.

» Desenvolver todas as atividades baseadas no dialogo e na interagao.

» Proporcionar mais conhecimento de leitura, levando o aluno, através de materiais
pedagogicos, jogos e livros ao mundo da literatura e da leitura.

» Ensinar estratégias de leitura aos alunos, em atividades conjuntas e individuais de

interacao com o texto.
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» Informatizar a biblioteca escolar para melhor organizacdo e conhecimento do acervo
literario.

» Construir um ambiente agradavel, onde as criangas sintam vontade de permanecer
nele.

» Promover um ambiente atrativo ¢ motivante para a leitura, com cartazes, gravuras,
almofadas, moveis diferentes entre outros.

» Realizar semanalmente uma atividade cultural literaria para alunos e professores da

escola.

HISTORICO
(Cada professor deve apresentar as condicBes historicas de sua biblioteca. Isso da forca ao
projeto e aos pedidos que serdo feitos.)

e Localizacdo da escola

o Perfil da clientela e da escola

o Perfil da biblioteca

e Problemas existentes e sugestdes de solugéo

PROJETOS ELABORADOS QUE SERAO DESENVOLVIDOS EM 2013

O projeto (nome do projeto) compde-se de varios subprojetos que serdo relatados a seguir.
Cada subprojeto € um conteddo diferente que utilizara metodologias diferenciadas de
trabalho.

METODOLOGIA (PLANO DE ACAO)

Hora do Conto: esta atividade sera feita com todos os alunos (1° ao 5° ano) uma vez por
semana. Esta atividade pode variar a sua forma de apresentacdo com 0s seguintes recursos:
fantoches; album sanfonado, album seriado, varal, avental, caixa de sombras, materiais
reciclaveis para confeccionar personagens, teatro de varetas com origami, fantasiar-se para
contar histéria, dedoches, personagens nas varetas, livido de EVA, palitoches, historias
xerocadas, ampliadas e coloridas, caixinha surpresa com falas dos personagens e suas

caracteristicas, leitura de livro utilizando data-show;
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Sugestdo de musica utilizada para preparar os alunos para a contagdo de historias (Terezinha
de Jesus):

“Com esse livro encantado

Nesta sala vou entrar

E a hora da historia

Vamos todos escutar.”

Roda de conversa: sequéncia da atividade: a) leitura de livro pelo data-show; b) roda de
conversa (interpretagéo).

Exemplo:

Leitura da obra- Pindquio

Exibicdo do livro ou do filme pelo data-show

Posteriormente, em sala de aula acontece a roda de interpretacao

Atividade de registro — caderno — Quem € o autor? Qual nome dos personagens? Qual a

diferenca entre o livro e o filme? Desenhar 0 momento que mais gostou, etc.

O livro viajante: a cada semana escolhe-se um aluno por sala para levar 3 livros para casa que
devera ser lido com alguém da familia. Pode-se confeccionar uma caixinha ou mesmo uma
sacola para que as criancas levem os livros. A biblioteca devera ter 5 sacolas ou caixas

enfeitadas.

Contar histérias para encantar os filhos: cada sala terd um caderno da biblioteca que sera
levado pelo aluno toda vez que ele fizer empréstimo (uma vez por semana). Nesse caderno,
pais e alunos deverdo fazer o registro de sua opinido sobre a histéria. No dia de devolver o
livro e novamente fazer o empréstimo € escolhido outro aluno. Esse caderno sera passado
pelas méos dos professores (regente | e da biblioteca) para que possam verificar se 0S
objetivos estdo sendo alcancados.

Eu indico: o aluno apds ler um livro escreve um pequeno texto dizendo por que gostou ou
ndo do livro. Este texto sera afixado em um painel da escola ou da biblioteca para que outros

alunos tomem conhecimento sobre o livro.



174

Radionovela: escolher um livro para fazer a gravacdo da histdria com efeitos sonoros
especiais. Isto podera ser feito com uma classe inteira com a ajuda da professora de literatura.
Pode-se promover o concurso da melhor radionovela com votacao dos alunos que fregiientam

a biblioteca.

Carrinho da imaginagéo:

Material: carrinho grande de supermercado usado — pintura — decoracao

Monta-se varal na parte externa para expor algumas obras.

Os livros poderdo ser levados até a sala de aula dentro de caixinhas decoradas, quando a
biblioteca ndo tem espaco para acolher os alunos. Também é possivel transportar lapis de
escrever, tintas, folhas, giz de cera, lapis de cor, etc. para uso artistico ou registro da histéria
lida.

Livros proibidos para menores: enfeitar uma caixa e colocar dentro dela alguns livros do
género terror, suspense ou obras que ndo sdo escolhidas ha muito tempo pelos leitores. Esta

atividade pode ser utilizada até o ensino médio, 0 que muda sao as obras escolhidas.

Sarau: marca-se uma reunido por semestre para que o0s alunos possam recitar poesias, cantar,
apresentar jograis, pequenas pecas teatrais, contos populares. Deve-se criar ambiente de festa,

ter algo para comer e beber. Combinar com os alunos um lanche coletivo.

Oficinas e /ou cursos: duas vezes ao ano marcar oficinas especificas como, por exemplo,
dobradura, confeccdo de fantoches com sucata, musicalizacdo, analise de filme, analise de
obras literarias. As oficinas devem funcionar no contra-turno dos alunos com limite de

inscricao.

Feira de Livro: é um evento que pode ser planejado com o convite as editoras ou mesmo
apenas com a participagdo dos alunos para realizagdo de trocas de livros ja lidos por eles.
Deve ser feito um plano de visitas das turmas a feira com horarios pré-estabelecidos para cada

turma.

Cinema na escola: utilizando o filme "Pagemaster - O Mestre da Fantasia" é possivel realizar

uma bela sessdo de cinema, cujo objetivo é despertar o interesse pelos livros e desenvolver
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discussdes sobre 0s géneros literarios e, com base nisso, organizar a biblioteca da escola com

boas indicagdes de cada género.

Palestras: convidar escritores para conversar com os alunos. Estes devem conhecer a obra do

autor antes da sua visita.

Exposicdes: a cada més apresentar vida e obra de um autor especificamente como por
exemplo, um més dedicado a Pedro Bandeira. As exposicdes também poderdo ser produtos

das oficinas ou de subprojetos como a radionavela, a oficina de origami, entre outras.

Feira de Histdrias: uma vez por ano (pode ser na semana da crianga) convidar grupos de

contadores de historias.

Informatizagcdo: agiliza o empréstimo para alunos e d& maior controle ao professor

organizador da biblioteca.

Conservagao do Acervo: convidar cada turma, juntamente com o professor, para uma visita a
biblioteca. Neste dia, o professor regente da biblioteca fara uma conversa com os alunos sobre
0 problema da depredacdo do acervo. Fara juntamente com as criangas uma analise do estado
de conservacao de livros que eles utilizam, buscando assim conscientizar as criancas quanto
ao uso e conservacdo do acervo bibliografico. Este atividade podera ser feita no comecgo do

ano letivo.

MATERIAIS UTILIZADOS
Sucatas, EVA, xerox, fantoches, dedoches, carrinho de supermercado, sacola enfeitada,

gravador, aparelho de som, video, data-show.

AVALIACAO

Seré aplicado um questionario (professores e alunos) no inicio do ano e outro no final do ano
para efeito de comparacao entre os dados coletados. Esta ferramenta possibilitara avaliar se as
praticas de revitalizacdo da biblioteca escolar atingiram positivamente ou negativamente o

publico escolar.
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NOMES E LINKS DOS SITES COM OS VIDEOS UTILIZADOS:

O que acontece quando lemos - parte 1
http://www.youtube.com/watch?v=Et4B29WyW s

O que acontece quando lemos - parte 2
http://www.youtube.com/watch?v=TMORNt4tfo0

Qual é a diferenca entre ler e contar historias?
http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/qual-diferenca-ler-contar-historias-
642352.shtml

TV Puc - A Arte de Contar Historias
http://www.youtube.com/watch?v=0QsCnVE3wjqw

Ra-Tim-Bum: Contadores de Historias - A Mulher e a Cozinheira
http://www.youtube.com/watch?v=0eZwjzt5adw

Programa Infantil TVX - Rubia conta Historias para criancas - A Galinha e a Raposa
http://www.youtube.com/watch?v=Ror5FcqucBQ

Chapeuzinho amarelo
http://www.youtube.com/watch?v=Wvy560Pqz0c

Belinda, a Bailarina
http://www.youtube.com/watch?v=-rpg8 XjKaAw

Duda Bocuda
http://www.youtube.com/watch?v=7IWcDvxMHKI



http://www.youtube.com/watch?v=Et4B29WyW_s
http://www.youtube.com/watch?v=TMORNt4tfo0
http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/qual-diferenca-ler-contar-historias-642352.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/qual-diferenca-ler-contar-historias-642352.shtml
http://www.youtube.com/watch?v=QsCnVE3wjqw
http://www.youtube.com/watch?v=oeZwjzt5adw
http://www.youtube.com/watch?v=Ror5FcqucBQ
http://www.youtube.com/watch?v=Wvy560Pqz0c
http://www.youtube.com/watch?v=-rpq8XjKqAw
http://www.youtube.com/watch?v=7lWcDvxMHKI
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Video do Programa Infantil TVX — Rdbia
http://www.youtube.com/watch?v=efXmf8me3H8

As mais belas bibliotecas do mundo
http://www.youtube.com/watch?v=wXSY VfaKiJU&feature=related

Oba! Hoje ¢é dia da leitura!
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/oba-hoje-dia-leitura-
423833.shtml

Caminhos da escola - eps. 30 — Leitura na escola
http://tvescola.mec.gov.br/index.php?option=com_zoo&view=item&item_id=3254

Ler é bacana
http://lerebacanabetim.blogspot.com.br/

Histdria da escrita: do papiro a tela do computador
http://www.youtube.com/watch?v=jmuxpmPPyG8&feature=related

Historia do livro — parte 1
http://www.youtube.com/watch?v=A9p4KZRJdxM

Histdria do livro — parte 2
http://www.youtube.com/watch?v=ieBOSagrSKQ&feature=relmfu

De onde vem o livro?
http://www.youtube.com/watch?v=ZUA1XSC3ZdU&feature=related

Como organizar um sarau
http://revistaescola.abril.com.br/linqua-portuguesa/pratica-pedagogica/video-como-organizar-
sarau-581365.shtml



http://www.youtube.com/watch?v=efXmf8me3H8
http://www.youtube.com/watch?v=wXSYVfaKiJU&feature=related
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/oba-hoje-dia-leitura-423833.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/oba-hoje-dia-leitura-423833.shtml
http://tvescola.mec.gov.br/index.php?option=com_zoo&view=item&item_id=3254
http://lerebacanabetim.blogspot.com.br/
http://www.youtube.com/watch?v=jmuxpmPPyG8&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=A9p4KZRJdxM
http://www.youtube.com/watch?v=ieBOSaqrSKQ&feature=relmfu
http://www.youtube.com/watch?v=ZUA1XSC3ZdU&feature=related
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/video-como-organizar-sarau-581365.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/video-como-organizar-sarau-581365.shtml
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Informacdes Técnicas

) e
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L
AL Ay pesereh UoOSE

Titulo no Brasil: Pagemaster - O Mestre da Fantasia
Titulo Original: The Pagemaster
Pais de Origem: EUA
Género: Aventura
Tempo de Duragéo: 80 minutos
Ano de Langamento: 1994
Direcdo: Pixote Hunt / Joe Johnston

Elenco
Macaulay Culkin como Richard Tyler
Christopher Lloyd como Mr. Dewey/The Pagemaster
Ed Begley, Jr. como Mel Harris
Patrick Stewart como Aventura
Whoopi Goldberg como Fantasia
Frank Welker como Horror
Leonard Nimoy como Dr. Jekyll and Mr. Hyde
George Hearn como Capitdo Acabe
Jim Cummings como Long John Silver
Phil Hartman como Tom Morgan
Ed Gilbert como George Merry
B.J. Ward como Rainha de Copas

Trilha Sonora
“Dream Away”

Escrita por Diane Warren
Interpretada por Kenneth 'Babyface' Edmonds e Lisa Stansfield

“Whatever You Imagine”

Escrita por Cynthia Weil
Mdsica de Barry Mann e James Horner
Producéo: Jay Landers
Interpretada por Wendy Moten


http://www.interfilmes.com/buscaperson.Pixote%20Hunt.html
http://www.interfilmes.com/buscaperson.Joe%20Johnston.html
http://pt.wikipedia.org/wiki/Macaulay_Culkin
http://pt.wikipedia.org/wiki/Christopher_Lloyd
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ed_Begley,_Jr.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mel_Harris
http://pt.wikipedia.org/wiki/Patrick_Stewart
http://pt.wikipedia.org/wiki/Whoopi_Goldberg
http://pt.wikipedia.org/wiki/Frank_Welker
http://pt.wikipedia.org/wiki/Leonard_Nimoy
http://pt.wikipedia.org/wiki/Dr._Jekyll_and_Mr._Hyde
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=George_Hearn&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Moby_Dick
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jim_Cummings
http://pt.wikipedia.org/wiki/Long_John_Silver
http://pt.wikipedia.org/wiki/Phil_Hartman
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Ed_Gilbert&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Betty_Jean_Ward
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rainha_de_Copas_(personagem)
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O Mestre da Fantasia

The Pagemaster (Pagemaster - O Mestre da Fantasia ou A Grande Viagem — titulo em
Portugal) é um filme norte-americano, do género aventura, estrelado por Macaulay
Culkin, Christopher Lloyd, Patrick Stewart, Whoopi Goldberg, Frank Welker, e Leonard
Nimoy e dirigido por Joe Johnston. O filme foi produzido pela Turner Pictures e langado
pela 20th Century Fox em 23 de novembro de 1994. E a segunda animacdo dublada pelo
Macaulay Culkin, anteriormente foi Perdido nas estrelas.

Para abrigar-se de uma tempestade, o garoto pessimista do filme, ndo apegado a livros
e com diversas fobias, esconde-se numa biblioteca, onde encontra um bibliotecario excéntrico
que o leva para uma viagem inusitada em um mundo ilustrado onde encontra diversos

classicos da literatura, através do misterioso e magico livro "Pagemaster".

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/The_Pagemaster


http://pt.wikipedia.org/wiki/Filme
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Filme_de_aventura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Macaulay_Culkin
http://pt.wikipedia.org/wiki/Macaulay_Culkin
http://pt.wikipedia.org/wiki/Christopher_Lloyd
http://pt.wikipedia.org/wiki/Patrick_Stewart
http://pt.wikipedia.org/wiki/Whoopi_Goldberg
http://pt.wikipedia.org/wiki/Frank_Welker
http://pt.wikipedia.org/wiki/Leonard_Nimoy
http://pt.wikipedia.org/wiki/Leonard_Nimoy
http://pt.wikipedia.org/wiki/Joe_Johnston
http://pt.wikipedia.org/wiki/Turner_Entertainment
http://pt.wikipedia.org/wiki/20th_Century_Fox
http://pt.wikipedia.org/wiki/23_de_novembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1994
http://pt.wikipedia.org/wiki/The_Pagemaster
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa LEITURA NA BIBLIOTECA
ESCOLAR: FORMANDO MEDIADORES (titulo provisorio), sob a responsabilidade dos
pesquisadores Adriana Pastorello Buim Arena e Léa Anny de Oliveira Moraes.

Nesta pesquisa nos objetivamos que a partir do texto utilizado e da reflexdo conjunta haja a
ampliacdo do debate sobre a importancia do mediador de leitura no processo de ler.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Léa Anny de
Oliveira Moraes no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz -
CEMEPE.

Na sua participacdo serdo recolhidas sua fala e escrita. Em nenhum momento vocé sera
identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O risco desta pesquisa € de carater emocional, podendo ocorrer frustracdo no participante do
projeto, caso a entidade envolvida ndo permita a continuidade do trabalho. Os beneficios
partem da reflexdo sobre a préatica docente tratando especificamente da importancia da leitura
e do mediador no processo de ler, com a proposta de acOes beneficiadoras na atuagéo
profissional na biblioteca escolar, além da contribuicdo para o avan¢o do conhecimento
cientifico.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualqguer momento sem nenhum prejuizo
Ou coacao.

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé. Qualquer
duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: annylea3@hotmail.com ou
entrar em contato com as pesquisadoras: Léa Anny de Oliveira Moraes e Adriana Pastorello
Buim Arena no End. Comercial: FACULDADE DE EDUCAGCAO. Av. Jodo Naves de Avila,
2121, bloco G, Campus Sta. Monica — Uberlandia, MG, CEP 38.408-100. Fone: 3239-4197.
Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224,
Campus Santa Moénica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Uberlandia, de de 2012.

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa


mailto:annylea3@hotmail.com
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PREFEITURA DE m Assessoria Pedagdgica do Ensino Fundamental

wimmucn: | UBERLANDIA | ™" sisiassusindyny ot

EDUCACAO NOSSA CIDADE CADA VEZ MELHOR

Uberlandia, 20 de abril de 2012

AUTORIZACAO N° 012/2012

DE: ASSESSORIA PEDAGOGICA
PARA: Carlos Cézar Moreira
Diretor do CEMEPE
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz

Atendendo a solicitagdo, autorizamos a aluna Léa Anny de Oliveira Moraes, do Curso de
Po6s-Graduacéao da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberléndia,' a
desenvolver neste Centro de Estudo, o Projeto de Pesquisa intitulado: “LEITURA NA
BIBLIOTECA ESCOLAR: FORMANDO MEDIADORES”.

As atividades do projeto serdo realizadas conjuntamente com o processo de Formagéo
Continuada, ja oferecida pelo CEMEPE - Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz.

O objetivo deste trabalho ¢ formar mediadores de leitura que tenham condigdes de
contribuir para a constituicdo de leitores efetivos, nas bibliotecas de escolas publicas de
Uberlandia.

Informamos que este trabalho sera realizado sem vinculo empregaticio e sem 6nus para o

Municipio.

Cordialmente,

Waires de Oliveira
Assess edagogica do Ensino Fundamental

ABCO/co
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TERMO DE COMPROMISSO DA EQUIPE EXECUTORA

Nos, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa
intitulado A LEITURA NA BIBLIOTECA ESCOLAR: FORMANDO
MEDIADORES de acordo com a resolucio 196/096/CNS.

Data:

Assinaturas:

m[)m 7L‘f - ’NA Je Olmfﬁ» Mmum

L6h Anny de Olweu’a Moraes

} fin J
P V)

Adriana Pasterello Bulm Arena
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@ U FU UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIAMG
A AT
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Leitura na bibbioteca escolar: formando mediadores
Pesquisador: Adrana Pastorello Buim Arena

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 04370612.2.0000.5152

Instituigao Proponente: Universidade Federal de Uberlandia/ UFU/ MG
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DA NOTIFICAGAO

Tipo de Notificagao: Envio de Relatorio Fnal
Detalhe:

Justificativa:

Data do Envio: 31/12/2013

Situagao da Notificagao: Parecer Consubstanciado Emiido

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 510.558
Data da Relatoria: 24/01/2014



@ U F U UNIVERSIDADE FEDERAL DE g
UBERLANDIA/MG
Comisé de Etica cm Posquisa

Continuadio do Parecer. 510 558

publica municipal de Uberlandia.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Segundo protocolo, a pesquisa priviegiou o processo reflexivo junto aos proprios bibliotecarios no seu
processo de trabalho de apoio 30 contexto da investigac3o. Portanto, buscou provocar uma conscientizacio
do processo de trabalho conduzido no oficio de ser bibliotecario, como um estilo dos riscos e beneficios do
bibliotecario.

Comentarios e Consideragoes sobre a Notificagao:

Na estratégia metodologia da investigac3o, o protocolo apresenta, de forma representativa. o cronograma
percorrido pela pesquisadora, sem nenhum comentario de intervenc3o documental ou de campo, Como Meo
de inserc3e da pesquisadora no contexto histdrico do universo investigado.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O relatério foi apresentado apenas em trés paginas, parecendo um cansago de final de mestrado =
esgotamento da pesquisadora com o tema. Ao que parece, o relatorio final tornou-se um compromisso
burocratico do qual a pesquisadora se lwraria, apresentando um texto resumido e contido de forma
brevissima. Entretanto, a oportunidade de socializar a sua pesquisa na comunidade universitaria foi
realizada.

Recomendagoes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem pendéncias. pois o protocolo foi aprovado.
Situag3o do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

N3o

Consideragoes Finais a critério do CEP:

A equipes de pesquisadores que desenvolveu esse protocolo de pesquisa devera, nos proximos protocolos,

dar uma atengéo especial 30s relatorios enviados ao CEP/UFU.

Os relatdrios enviados deverdo conter: descric3o da metodologia utiizada durante o desenvolvimento da
pesquisa, os resultados obtidos, discuss3o dos resultados obtidos. cronograma de trabalho efetvaments
aplicado. conclus3o e bibliografia.

UBERLANDIA, 14 de Janeiro de 2014

Assinador por:

Sandra Terezinha de Farias Furtado
(Coordenador)
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Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educagao
Programa de Pos-Graduagao em Educacao
E-Mail: ppged@faced.ufu.br
Av. Jodao Naves de Avila, n° 2121 — Campus St* Ménica — Bloco “G™.
CLP 38.400-092 — Uberlandia/MG. Telefax: (034) 3239-4212

Uberlandia, 02 de Junho de 2012

De: Adriana Pastorcllo Buim Arena e Léa Anny de Oliveira Moraes
Programa de Pos-graduagao em Educacgao
Universidade Federal de Uberlandia

Prezado senhor,

Nos iremos desenvolver o projeto de pesquisa “4 LEITURA NA BIBLIOTECA
ESCOLAR: FORMANDO MEDIADORES™. Os responsaveis pelo desenvolvimento
desse projeto sao “Adriana Pastorello Buim Arena (orientadora) e Léa Anny de
Oliveira Moraes”. O objetivo ¢ “Realizar uma experiéncia colaborativa em que a partir
do texto utilizado e da reflexdo conjunta haja a amplia¢do do debate sobre a
importdncia do mediador de leitura no processo de ler”. Para desenvolver esse projeto,
nos utilizaremos como metodologia da Pesquisa colaborativa entrevistas semi-
estruturadas e/ou questionarios. Nos pretendemos buscar alguns dados da nossa
pesquisa na sua Instituicao e, para isso, precisamos de sua autorizacdo para obter esses
dados.

No final da pesquisa nés iremos publicar em revistas de interesse académico e
garantimos o sigilo de sua Instituigdo. O senhor nao tera nenhum prejuizo com a
pesquisa ¢ com os resultados obtidos pela mesma, assim como nao tera nenhum ganho
financeiro de nossa parte.

O projeto sera analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
na Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU) e nds nos comprometemos em
atender a Resolugdo 196/96/Conselho Nacional de Saude.

Caso o senhor queira, podera nos solicitar uma cépia do Parecer emitido pelo
CEP/UFU, apo6s a analise do projeto pelo mesmo.

A sua autorizagdo serd muito util para a nossa pesquisa ¢ nos sera de grande
valia.

Aguardamos a sua manifestacao.

Atenciosamente,

Adriana Pastorello Buim Arena
Programa de Pos-graduag¢ao em Educacao

Para: Sr(a). cartos Cc€2AR MOREIRA
Cargo: Dir=eTOR

Instituigo: ce ynayaz - Centoo wmunici PAL DE  ESTUDOS € fPrOJETOS E!
Endereco:av.trof¢ 3vS€ Imnatic DE SOUSA. 49S¥ TULETA
Fone: 3231_6859. 3232 .4363 “CE&'“‘?E“C':V* 0 t’&AL cipal de Estudos

I0E

\ = Rrniatinc
(@:b,(; C W, ie fregesaE

1Ay, Prof. Josg

CarfosCmfﬂ"':‘é" 'Fones: 3212-4363 [ 3212-1177
Diretor do CEME |Bairro_Brasil—CEP 38.400-73:

is-Jutieta Diniz

indcio de Souza, 1958
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