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Resumo

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa deservelmduma escola municipal da
cidade de Uberlandia, com 26 criangcas matriculada° ano do ensino fundamental.
Com o objetivo de analisar os impactos da construg umblog no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, de sujeitoprecesso de alfabetizacdo, optou-se
pelos principios metodolégicos da pesquisa-acda aaralizacdo de uma sequéncia
didatica que promovesse mudancas nos sujeitos ipadqs, assim como no
pesquisador, e que gerasse dados para analisepeeemsao do processo de ensinar e
aprender a ler e a escrever no ensino fundameédsaprocedimentos de coleta e de
construcdo dos dados durante todo o processo fobaervacéo, entrevista e plano de
acdo. A analise foi realizada a partir do métoderpretativo, centrado sobre os sinais
ou indicios dos dados, a luz das ideias de Fré€l®at4, 1977), Vigotsky (1988, 2009),
Bajard (2002, 2012), Frank Smith (1991), Roger G&a(1999), Bakhtin (2000), Calil
(2012, 2012 a, 2013) leeontiev(1978. A pesquisa evidenciou que os alunos, sujeitos
desta investigacdo, estdo envolvidos em um proassnsino e de aprendizagem da
escrita e da leitura apoiados em métodos tradipmanculados ao livro didatico, em
atividades de prontiddao e sofrem a auséncia daupéod de textos. As criancas
pesquisadas ndo reconhecem o jornal como um sugerieitura e nao utilizam o
computador para a producdo escrita. Entretanteeeam motivadas a redigir noticias
de sua prépria autoria, utilizando o computador @ifimalidade de produzir lides e
posta-los em urblog construido por elas, os alunos, além de se is@m®e® mais pela
leitura do jornal, eles reconheceram o computadar am instrumento que auxilia e
facilita o processo de escritura de textos. Aléssali 0 plano de ensino desenvolvido
neste trabalho, voltado as necessidades infamtippfcionou que as criancas entrassem
ematividadeassim como propde o conceito de Leontiev.

PALAVRAS-CHAVE: Produgéo de texto. Texto informativo. Aprendizageia
escrita. Uso do computador. Elaboracéo de blog.



Abstract

This search presents a research carried out irbcmchool in the city of Uberlandia
with 26 children enrolled in the 2nd year of elemaey school. The object was analyze
the impacts of a blog creation during the learngngcess of read and write at the
literacy process; it was decided by the methodokigprinciples of action research in
order to achieve an instructional sequence thamptes changes in which subject
analyzed, as well as the researcher, and genaatgdat analysis and understanding of
the process of teaching and learning to read aiité ar school. Collection procedures
and construction data throughout the process wbsergation, interview and action
plan. The analysis was conducted from the intey@ehethod , based on the signs or
indications of the data , the light of the idea$-dinet (1974 , 1977) , Vygotsky (1988 ,
2009) , Bajard (2002 , 2012) , Frank Smith (199Rqgger Chartier (1999) Bakhtin
(2000) , Calil ( 2012, 2012 a, 2013 ) and Leonii#978). The research showed that
students, subjects of this investigation, are ime@dlin a process of teach and learn the
writing and the reading supported by traditionatimoes linked in textbook, in prepared
activities and the absence of production of teRtsildren studied did not recognize the
newspaper as a support for reading and do nothesedmputer to produce written.
However, they were be motivated to write storietheinselves, using the computer for
the purpose of producing leads and then post them lolog, elaborated by them. The
students become more interested in reading the pagpes and they recognized the
computer like an instrument that helps and fatdgathe process of writing texts.
Furthermore, the teaching plan developed in thikywwas directed to the child’s needs
and it provided the children were beeraetivity as proposes the concept of Leontiev.

KEYWORDS: Text production. Informative text. Learning of timg. Computer use.
Blog's elaboration.
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INTRODUCAO

Uma das principais criticas que se tem realizadraa ensino brasileiro € o
distanciamento dos conteudos curriculares das sidegles reais que o educando
enfrenta ao sair da escola e para as quais el®nd@@parado.

Muitas escolas apresentam um ensino da lingua lath@la decodificacdo de
letras e de silabas, com o objetivo de decifraisterma da escrita com atividades
mecanicas e ausentes de sentido. As praticas d®esd® inUmeras, existem métodos
gue priorizam 0 ensino das letras e palavras dadanecanica, resumindo-se a mera
decodificacdo do signo grafico, desconsiderando esemvolvimento natural das
necessidades da crianca e a funcéo social dagescrit

De acordo com Vigotski (apud MELLO, 2006, p. 182)p enfatizar a escrita e
0 reconhecimento das letras, acabamos por ensraraacas o tracado das letras, mas
ndo ensinamos a linguagem escrita”, para o0 aufme®@so ensinar as criangas a funcéo
social da linguagem escrita por meio de atividasigsificativas que estimulem o
desejo de expresséo nelas.

Segundo Mello (2006, p.182), “a escrita foi criggdaia responder a necessidade
de registro, de expressao e comunicacdo com o digfante no tempo e no espaco”.
Assim, os estudos e os debates em torno da apgéprieste recurso pelas criangas,
como funcéo social da linguagem escrita, afirmaoma Melo (2006), que 0 ensino
nao pode estagnar-se diante de uma sociedade caga @écada, se moderniza.

Para Freinet (1977), a escrita e sua aprendizageratsvidades significativas, e
devem ser trabalhadas a partir do conhecimentoi@néedas expectativas das criancas,
respeitando-lhes o ritmo pessoal e natural. Assimgio em que elas estéo inseridas €
essencial para a aprendizagem da escrita, poiprep®rciona subsidios necessarios
para um ensino ligado a vida. Segundo Elias (2@D8)uno resgata do meio aquilo que
realmente lhe desperta interesse e que estejaamtmte ligado com seu modo de viver
e ser no mundo.

Freinet iniciou, na escola onde trabalhava, um meuto de livre expressao das
criangas, em que elas e suas linguagens, comcealdes a escrita, eram o eixo de sua
pedagogia e instrumento desta expressao. Freingtsedu na tendéncia critica da

educacao e inovou as praticas pedagogicas do sy teois, para ele, “a educacao
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que a escola dava as criancas deveria extrapolanibss da sala de aula e integrar-se
as experiéncias por elas vividas” (OLIVEIRA, 200277).

Assim, Freinet comegou a estudar novos métodos foseem capazes de
despertar nas criancas possibilidades de uma esw@ikhumana e que ensinasse a
partir das suas realidades e curiosidades, naoquaifessor teria um papel fundamental
de observador e interventor nas aprendizagensaBageestes principios ele propbs o
jornal escolar como método de ensino da linguatascr

Luria (1988) também considerava a aprendizagem stait& um processo
cultural, que deve estar relacionado com objetosa@sas que representem algum
interesse para a crianga, ou ainda, que tenhanmadignificado funcional para ela
mesma. A crianga inicia a aprendizagem da esartesanesmo de ela entrar na escola,
isto porque esté inserida, desde o nascimentonerountexto historico e social em que
a escrita esta presente em historias, textos ismsegotulos, encartes, tabloides,
televisdo com que esta em contato direto.

O problema aqui investigado surgiu ap6s estuddizadas sobre a pedagogia
de Freinet e observacdes das praticas de ensir® apréndizagem da leitura e da
escrita, no contexto da alfabetizacdo de criangdas2® ano do ensino do ensino
fundamental. Como membro grupo de pesglrgaicacdes da perspectiva histérico-
cultural para o ensino da leitura e da escritaseri- me como pesquisadora na escola
E.M.S.S.P.. O acesso a instituicdo de ensino foipernitido apds autorizacdo da
Secretaria Municipal de Educacéo (SME) e da adtmagido escolar.

No entanto, antes do meu ingresso na escola pagqui®alizei observacbes em
duas escolas municipais da cidade de Uberlandanthup estagio obrigatério do curso
de Pedagogia, em 2009 e 2010, e durante o meui@tégibalho como professora da
mesma rede municipal de educacdo em 2011. Conhktovatério de informatica
dessas instituicbes de ensino e o trabalho pedamdgalizado nesse ambiente. Em
ambas as escolas, 0 espaco do laboratorio rarareemtatilizado pelas criangas, e,
quando utilizado, a atividade predominante eranjpgss de entretenimento. Nao foi
possivel perceber os objetivos desta atividadegraereconhecida ou ndo como um
recurso pedagodgico que colaborasse efetivamente a@@rocesso de ensino e de
aprendizagem, ou se era considerada apenas corpassaempo ou distragao.

Lerner (2002) afirma que o desenvolvimento de psaguna area da leitura e da
escrita ndo estdo saturados, visto que as criaigda continuam saindo das escolas

sem aprender a ler e a escrever de forma autbnafediea. Para ela (2002, p. 43), “é
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necessario realizar investigacfes didaticas quaifzen estudar e validar as situacdes
de aprendizagem que propomos, aperfeicoar as emgdes de ensino, apresentar
problemas novos que s6 fazem presentes na saldade a

O problema deste estudo emergiu do contexto egpecié uma sala de aula e
de uma realidade em que criancas, em processdafbetsacdo, em que a producao de
texto era minima. Assim, diante dos apontamentiagados, duvidas surgiram e me
impulsionaram a investigar como a constru¢édo deéblam pode contribuir no processo
de aprendizagem da leitura e da escrita de sugihogrocesso de alfabetizacéo.

Motivada por esse questionamento, a presente [gas@eve como objetivo
principal analisar os impactos da constru¢céo deéblog no processo de aprendizagem
da leitura e da escrita de sujeitos em processdfaleetizacdo. Para isso, utilizei como
procedimentos de coleta e de construcdo dos dadobservacdo; no inicio da
investigacdo, a entrevista semiestruturada; nadoirécno final do projeto, com os
alunos, e ao final, com a professora alfabetizadOrplano de acéo teve um destaque
importante para a pesquisa-acdo. Ele foi dividido @uas partes, a primeira foi
organizada com atividades que favoreceram a expetagao e a familiarizacdo com o
jornal com o objetivo de preparar os alunos paraleitfura deste suporte,
disponibilizando informagfes técnicas sobre a lggum jornalistica, e incentivando-os
a tomar novas atitudes durante o ato de ler. S@nentdo, na segunda parte do plano
de acdo, propus a producéo de texto em formatardéde para a construcdo de um
blog, a fim de favorecer possibilidades de a¢des toamstdoras, modificando a pratica
das criangas como leitores de jornal e produtoeetertos, e da pesquisadora como
professora.

Nesse contexto, outros objetivos especificos fdiatados durante o estudo e
permearam todo o trabalho, como identificar asqasitde ensino presentes no processo
de aprendizagem da escrita na escola estudadayamatiinteresse pela leitura do
jornal; analisar o uso do computador como instriumarediador na produgéo de texto;
avaliar a producao de texto a partir do estudondegy@nero; analisar os impactos desta
investigacao no contexto pesquisado.

Diante da perspectiva da teoria historico-cult@@btada por esta pesquisa, 0
objeto de estudo néo se situa exatamente no testluzido ou ndlog como produto
final, mas nos processos de escritura dos lidesatande criacdo do site.

Optou-se pelos principios da pesquisa-acdo comoduolegia de investigacao e

pelo método interpretativo centrado sobre os sinaisndicios dos dados. Pimenta
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(2005, p. 523) assinala que “a pesquisa-acao tenprneesuposto que 0s sujeitos que
nela se envolvem compdem um grupo com objetivog®@scomuns, interessados em
um problema que emerge num dado contexto”, no dasta pesquisa, 0S sujeitos
tinham objetivos em comum, como a producéo de kuhesmeio digital para posterior
construcdo de urblog. O problema emergiu de um contexto em que a pradded
textos ndo existia e isso me inquietou como alfzahébra e pesquisadora, pois 0 meu
intuito, no inicio desta pesquisa, era somenterimaepratica de leitura do jornal na
escola em questao e, posteriormente, produzir umaljescolar com as criancas. Porém
a minha insercao no contexto da escola, nas aalpsriugués e a identificagcdo do uso
restrito do laboratério, possibilitaram-me amptianlhar sobre as praticas de ensino da
escrita, problematiza-las e, assim, tomar a deaisddesenvolver o trabalho proposto
neste estudo.

Por entender a pesquisa-acdo como uma metodolagiaogve 0S sujeitos
envolvidos e que interfere no meio pesquisado, ieststigacdo ndo se limitou aos
aspectos tedricos e burocraticos das pesquisas@dnais. No intuito de investigar
mais de perto a realidade, estabeleceu-se umaioelagrticipativa entre mim e o0s
alunos, e eles se tornaram também organizadoreslde pratica efetivada no processo
investigativo.

De acordo com Thiollent (2011, p. 28),

a pesquisa-acdo nao deixa de ser uma forma deimemascdo em
situacao real, na qual os pesquisadores intervéiscamtemente. Os
participantes ndo séo reduzidos a cobaias e desbapeum papel
ativo. Além disso, na pesquisa em situacao realagddveis ndo sao
isolaveis. Todas elas interferem no que esta sebskervado.

Levando em conta a afirmacéo do autor, desenuaha pesquisa na qual eu n&o
tive apenas a funcdo de observar e registrar ossdashs um papel ativo de intervir,
estudar, ensinar e propor solu¢des aos problengasuggiam antes e durante a situacao
vivenciada, contribuindo, assim, para ampliar o ngeahecimento e o dos alunos
envolvidos. Por considerar as variaveis e ter ssaéncia da interferéncia delas no
processo investigativo, e por entender que se d@tama metodologia que articula o
conhecer e o agir, esta metodologia ndo foi apanss op¢cdo, mas uma necessidade

exigida pelo o objeto de estudo proposto.
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Considerando o contexto aqui apresentado, posat@arelomo esta configurada
esta dissertacdo, para que o leitor possa conhedero processo desenvolvido na
pesquisa-acédo durante a investigacao.

O capitulo 1 apresenta uma breve discussao solpénagpios da pesquisa-acao
como metodologia investigativa, seus pressupostosngibuicdes para este trabalho.
Nele, também exponho o processo investigativo,alasehinha entrada na escola até a
organizacdo do plano de intervencdo com as criagmgper fim, caracterizo a escola,
sujeitos estudados e os procedimentos de coletadies.

No capitulo 2, evidencio as praticas de ensince eqgtendizagem da escrita
utilizadas pelas professoras alfabetizadoras 1 e discuto os desdobramentos dessas
praticas para a apropriacdo da lingua. Nesta umidionbém relato os dados da
primeira parte do plano de acdo desenvolvida, sobweo do jornal, como proposta
pedagogica de ensino da leitura e da escrita.dasta foi teorizada segundo autores da
area, que defendem o jornal como um recurso dajagéetivo e eficiente para a
aprendizagem dessas linguagens no ensino funddmenta

No terceiro capitulo, proponho uma discussao solugo do computador como
instrumento mediador na producédo de textos, oy sejato de escrever, baseado nos
estudos de Leontiev (1978). Também relato e anaksdados recolhidos na segunda
entrevista sobre as percepg¢bes das criancas, am usamputador, para a escrita e
discorro sobre os beneficios desse instrumentogsaeaim.

No quarto e ultimo capitulo, descrevo e analiso@ togrocesso de producdo dos
lides para dblog a luz dos conceitos de desenvolvimento, aprendizageNivel de
Desenvolvimento Proximo (ZDR)e Vigostki (1988), Teoria da Atividade de Leontiev
(1978), escrita em diades (CALIL, 2012, 2013) e anconstituida (BAKTHIN,
1988, 2003; CALIL, 2012a). Também analiso os dadks entrevistas finais com os
alunos e com a professora alfabetizadora 2 a tespei suas percepcdes sobre o
processo investigativo aplicado.

Estédo presentes, no apéndice, os modelos dosgeatenoonsentimento para os
menores e para a professora, as trés entrevidtead®s, e o roteiro de observacdo. No

anexo, pode-se encontrar a autorizacdo da SME esdala para a realizacdo da

! Durante a pesquisa duas professoras acompanhardesemvolvimento da pesquisa, a professora
alfabetizadora 1 no periodo de fevereiro a julhe mofessora alfabetizadora 2 no periodo de agosto
dezembro. A troca das educadoras aconteceu porguefessora alfabetizadora 1 saiu da escola para
assumir um novo cargo em outra instituicdo, porstdo aprovada em concurso publico municipal.
Como a intervencao foi realizada no 2° semestreestama professora alfabetizadora 2 participou da
entrevista final.
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pesquisa e o parecer do Conselho de Etica em Basquanto & aprovacio para

realizagéo desta investigacgéo.
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CAPITULO 1: PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo ird apresentar o percurso metodaode investigacdo proposta
neste trabalho, que se constituiu por meio da algerd qualitativa de pesquisa. O texto
foi assim organizado: no primeiro momento, apresents metodologia adotada e seus
desdobramentos para esta investigacdo, depoisscaig@® do campo e dos sujeitos
pesquisados; em seguida, discorrerei sobre os ginoertos de coleta de dados
utilizados durante este estudo e, por fim, a amélis dados.

Durante séculos, a humanidade sempre se dedicolabarazdo de uma
metodologia capaz de nortear os estudos cientifedsn de encontrar respostas as
indagacdes sobre o meio ao seu redor. Com estalipestgo foi diferente, alguns
meses foram dedicados a estudos que pudessemadegval seria a melhor opcéao
metodoldgica para responder as perguntas elenceda@sroducdo desta dissertacao,
para tanto, optei pela pesquisa-acao.

A pesquisa-acdo € uma metodologia ou uma estratigipesquisa inserida
dentro da abordagem qualitativa de ciéncia, essadafgem tornou-se muito usada em
educacdo a partir da década de 1980, por se a@acteomo uma ciéncia que
aproxima o investigador do objeto investigado anggalmente, por refutar os
principios do positivismo.

Segundo André (1995), a abordagem qualitativadirgerpretar, a descobrir, a
valorizar a indugéo e reconhecer que fatos e \alestho intimamente relacionados;
entende que ndo ha neutralidade absoluta na atiugesquisador, caracterizando-se,
assim, como uma perspectiva que coloca o homem csuj@ito e autor do
conhecimento.

De acordo com Bodgan e Biklen (1994), a investigagualitativa possui cinco
caracteristicas importantes: o ambiente naturafani@ direta dos dados; a exposi¢ao
dos dados é descritiva; 0 interesse é pelo pro@edo pelos resultados ou produtos; a
analise dos dados é feita de forma indutiva, e neestigadores dao enfoque no
significado, ou seja, no modo como as diferentesgaes dao sentido as suas vidas e as
coisas.

Por conseguinte, pode-se afirmar que a pesquiahtajiva ocorre no contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, “peisacées podem ser melhor

compreendidas quando sdo observadas no seu ambmnteal de ocorréncia. Os
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locais tém de ser entendidos no contexto da hiéstdas instituicbes de ensino”
(BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 48), pois para compreends significados atribuidos
pelos sujeitos, é necessario coloca-los dentroxdeantexto.

No caso de pesquisas com criangcas, como ocorréa ingsstigacdo, estudar e
estar no contexto em que elas estdo inseridadréamt® imprescindivel, pois observa-
las de perto e sistematicamente possibilita-nobexer as particularidades concretas de
suas vidas e permite-nos registra-las nos miniratatees. Gruae e Walsh (2003, p. 10)
afirmam, ainda, que a pesquisa qualitativa nos reimtea a um processo de

descobrimento, porque,

descobrir é trabalhoso e dispendioso. Requer mumébalho de

campo, olhos e ouvidos bem abertos, apreendermikssi

esquadrinhar, uma e outra e outra vez. Sa0 neizsss@ras e horas
para organizar um registro de dados a partir ddssleecolhidos em
bruto no campo de investigagdo. Descobrir desafravestigador na
sua analise, que visa explorar criticamente na@amcla parte do
mundo a ser estruturada, mas o proprio processwestigacdo em si
mesmo [...] todo esse trabalho gera um conhecinmuroé incerto e
mutavel, mas gera algum conhecimento [..] a cogdt do

conhecimento é fruto do esforco humano. Nuncalseeicerteza.

A pesquisa, vista a partir da abordagem qualitapvapicia-nos esse descobrir
do conhecimento, que estd sempre em construcaaangas Além disso, ndo se pode
negar que a subjetividade humana esta presentedenotprocesso de constituicdo do
conhecimento, pois cada sujeito tem a sua mansd@iag de entender a realidade. Na
pesquisa, “estardo sempre presentes o0 meu quadmefeténcia, os meus valores e,
portanto, a dimensédo qualitativa. As perguntas ejuéaco no meu instrumento estao
marcadas por minha postura teérica, meus valoredanvisdo de mundo.” (ANDRE,
p. 24, 1995).

Leontiev (1978) assegura que o homem precisa agrege do desenvolvimento
histérico cultural da sociedade humana, pois auultriada por geracdes anteriores
forma o sujeito como homem e o0 seu jeito de sestar @o mundo, com seus valores,
sua visdo de mundo e, consequentemente, defir@osigio tedrica.

O homem, ao nascer, possui estruturas fisicasl@as que lhe proporcionam
o desenvolvimento do ato de falar, andar, escotascer e a formagcao de aptiddes

especificamente humanas. Tais aptidoes revelam tarema social do homem,
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evidenciando que seu desenvolvimento se da nagdercom o meio. (LEONTIEV,
1978).

O processo de transmisséao e fixacao das aquidiceanas ocorre pelo fato de
o homem ter uma atividade criadora e produtivaabalho, que € fundamental, pois
possibilita Ihe adaptar-se a natureza, modificé-lariar instrumentos e objetos em
funcado das suas necessidades.

De acordo com Leontiev (1978, p.165),

0S progressos realizados na producdo de bens amtesdo
acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dowems o seu
conhecimento do mundo circundante e deles mesnrigueoe-se,
desenvolvem-se a ciéncia e a arte.

As novas geracdes nascem imersas nesse mundqgetiessplde fendmenos, de
pesquisas e de tecnologias criado pelas geracd@esoaes, por isso, € necessaria a
apropriacdo de todo o repertorio cultural anterid. saber de uma geracéo forma-se a
partir da apropriacdo dos resultados da actividadmitiva das geracdes precedentes”
(LEONTIEV, 1978, p. 266), ou seja, o ser humano agmende por hereditariedade
biolégica, mas, sim, no decurso de sua vida porongg apropriacdo da cultura
anteriormente produzida e na interacdo com os ®uttividuos.

Nesse sentido, o sujeito pesquisado e 0 pesquisdddém como romper com a
subjetividade, pois estdo inseridos em um detewhoimaeio social, historico e cultural
no qual a relagdo com os outros sujeitos lhes pcopw adquirirem de novos
conhecimentos e modificarem os j& existentes. ithseresse processo de mudancas e
apropriacdo da cultura, o homem humaniza-se e angglu repertério acumulado.

Segundo Longarezi e Alvarado Prada (2008, p.106),

a apropriacdo do saber-fazer, bem como do conhetondesse saber,
forma-se a partir da apropriacdo das producdedritigtculturais da
humanidade. E principalmente isso que caracterizarocesso de
humanizacdo. A apropriacdo da cultura modifica ondmm e seu
psiquismo.

Assim, por compreender que o homem, inserido enme social, histérico e
cultural, seja capaz de aprender e fazer nova®bledas e por entender a abordagem
gualitativa como uma forma de pesquisa que aproxiragjeito do conhecimento, foi

que este estudo adotou a metodologia da pesqlidsa-ac
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Segundo Barbier (2007), ha mais de cinquenta ap@squisa-acao surgiu como
uma abordagem especifica de pesquisa em CiénaigasS&la comecou a ser utilizada
notadamente nos Estados Unidos, onde pesquisadaregam da definicdo de uma
investigacdo que tinha uma acéo deliberada deforamscido da realidade com dois
objetivos: primeiro, transformar a realidade, e egundo, produzir conhecimentos
pertinentes a essa transformacéao.

No decorrer desses anos da histéria da metodobigigpesquisa-acdo, essa
abordagem foi redefinindo-se e novas pesquisasmfarecorporadas ao conceito
anteriormente definido. Durante a histéria de cbdagéo e construcdo da metodologia
de pesquisa, a pesquisa-acao ficou conhecida parnsecaminho investigativo que
conduz o pesquisador a uma nova atitude e a uma m®cricdo na sociedade,
tornando-se um sujeito autbnomo, autor de suacprétide seu discurso, logo, ele tem
um “papel ativo no equacionamento dos problemasrgrados, no acompanhamento e
na avaliacdo das acbes desencadeadas em funcpmbiesnas” (THIOLLENT, 2011,

p. 21), nesse sentido, o investigador deixa dessemero observador e avaliador da
situacao problematizada e passa a intervir netaateeira sistematica e planejada.

Esse aspecto induziu-me na escolha da metodologiacionada, pois sou
professora da rede de ensino e estou inseridaaidepra em questao, assim, tornei-me
também a pesquisadora da pratica educativa, pmisala de aula, o docente observa,
intervém, pensa solugdes, avalia e, se necesezai@glia a pratica executada.

Assim, o papel colaborativo do pesquisador unitéeis nas escolas de
Educacédo Bésica € de extrema importancia quantiorse intuito de contribuir com o
meio estudado. De acordo com Pimenta (2005), o plapgesquisador universitario é o
de ajudar o grupo envolvido na pesquisa a problearaé se conscientizar sobre a
situacao e “planejar as formas de transformacéocadass dos sujeitos e das praticas
institucionais” (PIMENTA, 2005, p. 523). Além dissa parceria pesquisador e
professor pode propiciar a formacdo docente de smisto que a pesquisa-agcao
permite a reflexdo da propria pratica em relacdogasstdes do ensino e da
aprendizagem.

Logo, o papel dos sujeitos participantes tambéminassum valor essencial
nesse tipo de investigacdo, pois eles deixam debgetos e passam a desempenhar um
papel ativo em todo o processo da acgdo, dessa ,fordmasdo considerados como
ignorantes e desinteressados. Assim, 0s sujeitbisipantes, que, nesse caso, S80 0S

alunos e os professores, passam a ser parceipesdaisador, numa relacéo de dialogo
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livre e de ndo estranhamento entre os pares. Rani2805) assevera que a pesquisa-
acao prevé a participagdo de um grupo de sujettessg envolve na investigagcdo com
objetivos e metas em comum, interessados em unieprabque emerge de um dado
contexto. Assim, ndo é possivel obter uma relagdestranhamento e distanciamento
entre os sujeitos e pesquisador, eles precisamemanta relacdo proxima, a fim de

pesquisar e descobrir, juntos, a solu¢do do prablEmmquestao.

Nesta investigagao, os principais sujeitos foramriasicas e as duas docentes da
sala de aula. A professora alfabetizadora 1 ppaicdo primeiro momento da pesquisa
— observacado e entrevista inicial. A professorabaifizadora 2, que regressou em
agosto de 2012 para a escola, também foi sujeitov@stigacdo. Ela era educadora na
escola ha vinte anos e colaborou significativameate toda a acéo, participou de todo
0 processo durante a investigacdo; permaneceu tduemn minhas aulas na sala;
expressava sua opinido diante de alguns impassssnai@leados no processo
investigativo; organizava o espaco da sala; ingtiges criangas para a producéo do lide
no blog, e, principalmente, se propds a estudar e infoseasobre a tematica
pesquisada junto com a pesquisadora.

Os alunos que estavam envolvidos na pesquisa cdrapumum total de 26,
todos regularmente matriculados na escola, apaasemto consentimento dos pais por
meio do Termo de Livre Consentimehtem que expliquei os objetivos da pesquisa e
especifiquei todas as etapas — observacao, etagvisoducao e publicacdo de textos.
Ainda lhes foi esclarecido que as criancas serianesl para deixar o projeto no
momento que sentissem vontade. Devido as quediiéas éelacionadas as interacdes
do pesquisador com 0s sujeitos pesquisados, optesiglas para designa-los, com a
finalidade de Ihes preservar a identidade.

As criancas contavam entre sete e 0ito anos de idastavam em processo de
alfabetizacdo. Quando iniciei o trabalho, quinagnat ainda ndo sabiam ler e nem
escrever, eram copistas e somente reconheciantras, le préprio nome e algumas
palavras, os outros doze ja comecavam a ler eravesacom mais habilidade. Apesar
dos diferentes niveis de alfabetizacdo, eles mpaatem ativamente das atividades
durante toda a pesquisa. As criancas tiveram awpdade de questionar, responder,
votar, dar opinido, ensinar, escrever, ler e planas acoes que foram desenvolvidas.

Segundo Gruae e Walsh (2003), observar as criangaduzir o que elas dizem

2 Apéndice 1
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e pensam em numeros revela-nos muito pouco aceraguel sdo no seu cotidiano
escolar e familiar, por isso mais uma vez, a pasga¢ao contribuiu com este estudo,
pois propiciou dar voz e agéo aos alunos.

Outra caracteristica importante dessa metodologiaf#o de possibilitar um
planejamento flexivel, pois ndo segue uma sériefades rigidamente ordenadas,
podem-se adotar, na pesquisa-agao, diversas téanicaétodos particulares para cada
fase do processo investigativo, pois “a preocupagétodoldgica dos pesquisadores
permite apontar esses riscos e criar condicOesfatatias para uma combinacdo de
técnicas apropriadas aos objetivos da pesquisalfQILENT, 2011, p. 33).

Durante esta pesquisa, alguns imprevistos fizexam que eu mudasse os dias
de observacgéo devido a aplicacdo de avaliagbesnagteou mesmo pela auséncia da
professora alfabetizadord. Muitas vezes, o uso do laboratério ndo era petmias
perguntas e duvidas das criancas, em relacdo aal jou outro material que seria
utilizado no plano de acdo também eram os motiwradpres do replanejamento da
minha acéo, pois os alunos sempre eram ouvidos.ekkEmplo foi a insercdo das
tirinhas noblog, este procedimento foi sugestdo das criancas estawa previsto no
planejamento da investigadora, porém ndo poderiguiexda investigacdo esta
necessidade delas. Tais imprevistos serdo aprdsent& discutidos nos préximos
capitulos.

A pesquisa-acao também implica uma funcao poliieala a transformacéo e a
mudanca social, pois € uma pesquisa que possigiiao pesquisador pense em um
instrumento de investigacdo e de acdo a disposigdogrupos e das classes sociais
populares, e 0 engajamento sociopolitico. Essaéafungolitica esta diretamente
associada a conscientizacdo daqueles que particij@apesquisa, pois “pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e comd®ol ou O “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos consideradodO(QIHENT, 2011, p. 23). Além
disso, a pesquisa-acdo, geralmente, é desenvawid@ontextos que tenham como
énfase a resolucdo de problemas, a tomada de @éoascidos participantes e a
producao de um conhecimento.

Esses aspectos politicos também foram contempladst investigacdo, ao
propiciar a professora alfabetizadora 2 e a peadaia — que também ¢é professora — a
tomada de consciéncia sobre suas praticas em saald em torno do processo de

% A professora alfabetizadora 1 durante o 1° semdst2012 faltava as aulas.
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ensino e de aprendizagem da escrita, aléem disspoq@onou as criangcas Novos
conhecimentos sobre a leitura do jornal e a ugiipado computador na producdo de
texto e doblog. Por fim, colaborou na resolu¢cdo do problema pstipoa introducéo
deste trabalho e disponibilizou aquela comunidadelar um conhecimento novo.

Além de proporcionar as criangcas o conhecimentonde@ovo suporte textual e
a aprendizagem da confeccéo dehlag, a investigacdo ampliou os conhecimentos da
pesquisadora e possibilitou que a professora ditalolera 2, que acompanhou o
desenvolvimento da pesquisa, implementasse, naarg®d13, o mesmo trabalho com
do jornal e desse continuidade hfbg com seus alunos. Além disso, a propria
investigacdo, ao se tornar publica, cumpriu parte seu papel social, que é
disponibilizar & comunidade escolar e a académicanhecimento e as descobertas
sobre o0 assunto pesquisado.

Esta pesquisa foi organizada em trés momentastdsipara a coleta dos dados,
primeiro, a observagao e a entrevista inicial,oermomento de conhecer a comunidade
escolar, guem eram os alunos, os professorespkagesomo a escola trabalhava com as
criancas no laboratorio de informatica, como eraalizados os processos de ensino e
de aprendizagem da leitura e da escrita. No segonmheento, iniciei o plano de acéo,
organizado em duas etapas, a primeira, o trabalhoajornal dentro da sala, para o
qual disponibilizei o material as criancas e o erg@hos para conhecé-lo melhor. Apés
essa etapa, era 0 momento de fazer o proprio jataasala, oblog, o qual fora
organizado com os textos em formato de lide e certiriahas. Por fim, no terceiro
momento, apliquei as entrevistas finais com osaduque desenvolveram o trabalho do
blog e com a professora alfabetizadora 2.

Vale ressaltar que a pesquisa-acdo ndo se redamacao pela acdo e ndo é
limitada aos aspectos praticos dela. A mediacancte@ conceitual esta inserida em
todas as fases de desenvolvimento do projeto,gumita uma postura tedrica na qual a
acao que sera aplicada auxiliard para uma com@eelaspratica problematizada.

Neste aspecto, podemos redefinir, de acordo caolldifit (2011, p. 20), que a

pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social comdmagiica que é
concebida e realizada em estreita associa¢cdo camagdd ou com
uma resolucédo de um problema coletivo e no qualessuisadores e
0s participantes representativos da situagdo oyprdblema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
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Diante do que foi exposto até 0 momento, justifieap uso da pesquisa-acado na
escola como uma alternativa diferente das concseptr@eicionais de pesquisa, em
virtude da reflexdo sobre a prética que ela prapoacao professor, ao pesquisador e
aos alunos.

O problema diagnosticado e revelado, durante ardebvibliografica de outras
pesquisas e durante a pratica da pesquisadoraanpem vivencia os problemas da
sala de aula, evidencia a necessidade de pesguistervir no meio educacional em
questdo. Segundo Elliott (1990, p. 24),

a pesquisa-acao se relaciona com os problemasqwdto cotidiano
vivenciado pelos professores, em vez de outroslgnmas tedricos”,
definidos por pesquisadores puros que ndo conheceantexto de
uma disciplina do saber. A pesquisa-acdo podeesmmdolvida pelos
proprios professores ou por alguém que eles emgeme de
investigar a situacéo.

Assim, a pesquisa-acdo considera o professor tamb@ pesquisador que
reflete e pensa sobre a sua prépria prética, quiiaama insercdo dos alunos no
processo de ensino e de aprendizagem, dando-llzes participacdo no processo de
planejamento e de execucdo das acles, aproximamd@agio professor - aluno -
aprendizagem e, por fim, disponibiliza um conhecitoé& comunidade escolar.

Diante desses pressupostos descritos e discuadosgito que esta pesquisa
pode ser qualificada como pesquisa-acdo, pois hag@ por parte das pessoas
implicadas no problema, uma acao de carater praiwoforma de atividade coletiva,
que foi problematizada e baseada em uma teoriaifispe

Apos decidir qual proposta metodologica de fatatriouiria na investigacao do
problema proposto, era preciso definir a escolapcam ser investigada. Ela foi
escolhida diante de trés critérios preestabelecidosieiro, ser uma escola da rede
municipal de ensino, segundo, oferecer o primeitp ao ensino fundamental e, por
fim, ter uma sala de informatica. Assim, diantesésscritérios, o grupo de pesquisa no
qual a investigadora estava inserida indicou ala@sEdV.S.S.P., pois este j4 havia
desenvolvido uma investigacdo na referida escol,administracdo ndo se opds aos

trabalhos realizados. Apoés a indicacao, procutkiedora responsavel pela instituicao e

44 a investigaccion-accion se relaciona com los fEotas practicos cotidianos experimentados por los
profesores, em vez de com los “problemas teéridefihidos por los investigadores puros en el etorb
de uma disciplina del saber. Pude ser desarrofladéos mismos professores o por alguien a queos ell
se lo encarguem.” (ELLIOTT, 1990, p. 24)
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apresentei minha proposta de trabalho, que foiaadeorém foi elguem indicou a sala
de aula a ser pesquisada, escolheu a sala onszespgundo ela, a professora daquela
sala era aberta a trabalhos novos com pesquisaglestagiarios.

A escola E.M.S.S.P., no ano de 2012, atendia amalgue residiam nos bairros
Laranjeiras, Aurora, Sao Gabriel e outros circuimias. A comunidade escolar pode
ser caracterizada, quanto a condigdo socioeconpmicao classe média baixa. Seu
espaco fisico constitui-se em vinte salas de autza sala de professores, direcéo,
secretaria, dois banheiros para os alunos, doibelras para os funcionarios, uma
biblioteca com mobiliario adequado, com estantezalbapara os livros, mesas para
leitura, dois computadores e uma sala de video clhmas televisbes, tapetes
emborrachados e almofadas no chao. Havia, ainda, shlas de supervisdo, uma sala
de informatica, cantina, refeitorio, dois patiosaadivre para intervalo e recreacao das
criangas, banheiros adaptados e uma quadra codestnada as aulas de Educacao
Fisica. Na escola, também havia uma sala de AteamdarEducacional Especializado
(AEE), equipada com brinquedos pedagdgicos e l&diamm computador, televisao,
aparelho de som e mesas coletivas e adaptadasmanha das criancas. Essa sala era
utilizada para o atendimento de alunos com défiaitaprendizagem ou com alguma
deficiéncia fisica ou mental.

A escola tinha umite nainternet,que continha um material informativo sobre a
instituicdo. O ambiente virtual era organizado pepaofessoras responsaveis pelo
laboratorio de informatica, mas a publicacdo doenmt era feita somente apds a
andlise e autorizagdo do CEMEPE. Dentre o conteiadsite, constava a histéria da
escola, os projetos que foram desenvolvidos, fotagendario letivo e regimento
escolar.

A sala de aula pesquisada era do 2° ano do ehsidamental, na qual havia
uma carteira para cada aluno, dois armarios grgvateso uso das professoras, um para
cada turno, uma mesa para a regente, um quadre ggpbsteriormente, em agosto de
2012, foi colocado quadro branco, permanecendanass dois quadros. A sala era
pouco ventilada e tinha 29 alunos regularmenteicoédos, porém, ao longo do ano,
permaneceram apenas 26.

Os materiais, como cartazes ou trabalhos dos p@iunos desenvolvidos
durante as aulas, eram colados nas paredes ddesalda, alids, nas paredes de todo o
espaco interno da escola, sempre havia traballesgntos, experiéncias e atividades

desenvolvidas pelos alunos, expostos para a coanmiescolar.
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Durante o periodo do projeto, a professora alfabétira 1 que acompanhava a
turma deixou a classe para assumir um novo cargoowna escola, por ter sido
aprovada em concurso publico municipal. A professifabetizadora 2 retornou ao
colégio, pois estava como vice-diretora em outséitiicdo do municipio e assumiu as
atividades de regéncia na sala pesquisada.

Com esse fato, o trabalho didatico e pedagogicesalgumas modificagdes,
antes as criangas permaneciam enfileiradas, aptieca das professoras, elas se
sentavam em duplas ou em pequenos grupos durantulas. Essa organizacéo
contribuiu muito com o meu trabalho, pois a maidiaa atividades planejadas previa a
organizacao de duplas, inclusive a escritéldg.

Considerando a abordagem qualitativa, que acreditparticipagdo ativa do
individuo no processo de producdo de conhecimeni gerspectiva da pesquisa-acao
de ndo excluir os sujeitos-atores do processosiigacdo, esta pesquisa preocupou-
se com 0s sujeitos e pretendeu ouvi-los, por igdei, como procedimentos de coleta
dos dados a observagéao, a entrevista semiestrateraich plano de agéo.

A utilizacdo de procedimentos como a observacd@mtrevista, como fonte de
informac&o de maneira convencional, permite-nosrmétar o que ocorre a partir do
ponto de vista dos que atuam e interatuam na &uggoblema. As intencdes,
objetivos, escolhas, decisbes dos sujeitos tormanak@dos importantes para o
pesquisador, é, por esse motivo que a entrevista observacdo sao ferramentas
importantes no contexto da pesquisa-acao parataabd dados.

Segundo Elliott (1990), a observacéo enseja axapagao dos dados, de modo
que o investigador possa introduzir-se em uma ¢dtyaa fim de ver os fatos na
perspectiva dos participantes. Nesse intento, eewasta surge da necessidade do
pesquisador externo de comprovar suas interprefagdgpoteses ante as observacdes
dos sujeitos.

A observacdo é muito empregada em pesquisas ajiva#t. Especialmente,
guando se tem o objetivo de examinar fatos ou femdsy geralmente, utilizam-se os
sentidos para a compreensao de determinados aspeatealidade.

Segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 174), “a olasgdo ajuda o pesquisador a
identificar e a obter provas a respeito de objstsmbre 0s quais 0s individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamenssen sentido, ela auxilia o
pesquisador em processos observacionais e permitevestigador um contato mais

direto com a realidade a ser pesquisada.



32

Triviflos (1987) também enfatiza a importancia daesvacao na pesquisa, pois
observar uma situacdo ndo é simplesmente olhar, simsdestacar de um conjunto —
nesse caso, a sala de aula — algo que é especfi@inente ao objeto de estudo, assim,
nesta investigacdo, optou-se por uma observacdemsica, ndo participante,
individual e efetuada na vida real.

A observacdo da sala de aula também auxiliou gupseslora a diagnosticar
aspectos fisicos, emocionais, educacionais e aegs0s de ensino e de aprendizagem
daquele contexto. Thiollent (2011) orienta que,adteg a pesquisa-acdo, a fase
exploratdria da investigacdo consiste em descabriampo de pesquisa, nela, “0s
pesquisadores tentam identificar as expectativas, pwblemas da situacdo, as
caracteristicas da populacdo e outros aspectos fqggem parte do que ¢é
tradicionalmente chamado de ‘diagnéstico™ (THIOWNE, 2011, p. 56-57).

A observacéao foi realizada durante quatro mesess dezes na semana, quatro
horas por dia. A professora alfabetizadora 1 deireua vontade para me sentar onde
ficasse mais confortavel para desenvolver meu estudambém permitiu-me que
andasse pela sala, manuseasse o material dasasri@gmo cadernos e livros e fizesse
perguntas a ela e aos alunos.

Além da sala, observei aulas em outros espacosp c@nbiblioteca e o
laboratério de informatica. Utilizei como recursm wdiario de bordo, para anotacoes a
partir de um roteiro (apéndice 3), nesse roteetgcionei 0s principais fatos a serem
observados, como os aspectos pedagdgicos e delatcprocesso de ensino da escrita
e da leitura na sala de aula e a utilizacdo deseswneste processo.

Apos a observacado de quatro meses da sala de eoia o intuito de comprovar
algumas hipéteses do trabalho pedagégico obserfa@idilicada a primeira entrevista
com as criancas. Ela foi realizada individualmemteom 24 alunos, dois ndo foram
entrevistados em razdo do fato de os pais nao teéeswlvido o termo de autorizagéo
assinado.

Segundo Szymanski (2010, p. 10), a entrevista 4eln considerada como um
encontro entre duas pessoas, a fim de que umaaldkasha informacdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacdo teezm profissional”. As

entrevistas ainda propicia ao investigador qualitatonhecer e recolher os dados

® Apéndice 2 — Termo de Livre Consentimento.
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descritivos na linguagem do sujeito entrevistadtgse@ndo ao outro contar a sua
histéria em termos pessoais.

Nesta pesquisa, optou-se pela entrevista sentigstda, por entender que ela
parte de certos questionamentos basicos, apoiadsaias e hipdteses — que, nesse
caso, foram levantados e arrolados na etapa davab8e — e oferece um campo
interrogativo ainda maior, que da a oportunidadecrisgdo de novas hipéteses. Ela
também faculta ao entrevistado seguir sua linhpesisamento e de suas experiéncias
dentro da pergunta principal que o pesquisadorsapteu, e este por sua vez, tem a
possibilidade de fazer novos questionamentos eyagdees de acordo com as respostas
do entrevistado.

Durante o processo investigativo, foram aplicaiés entrevistas. A primeira
delas foi aplicada com as criangas ap0s 0 proakssiservacao das aulas e mediante
algumas hipéteses ja elaboradas. Esta possuia objetivos perceber qual era o
conhecimento das criangas sobre o jornal e o cadpute compreender como 0S
alunos eram conduzidos no processo de aprendizdgéaitura e da escrita.

A segunda entrevista foi realizada também comriamgas, no final do ano
letivo, apos as aulas do plano de acéo, e propwgia avaliacdo do projeto aplicado.
A partir dela, foi possivel perceber o envolvimed&s criancas na proposta de trabalho
com o jornal e dlog.

Por fim, a terceira entrevista foi efetuada comprafessora alfabetizadorg, 2
também apds a acdo desenvolvida, com o objetivpedeeber suas impressdes e
expectativas quanto a acdo realizada pela pesguisadodas as entrevistas se
encontram no apéndice, 4, 5 e 6 respectivamente.

O pré-teste é indicado em pesquisas coletivas,dguatilizado na coleta de
dados a entrevista e observacao sistematica, aastes de ir a campo, realizei testes
pilotos a fim de conferir os procedimentos e vesifia eficacia ou ndo destes.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010), o préeteatverigua se o
procedimento evidencia trés importantes informacdetedignidade, validade e
operatividade. Constatado esses elementos, osdprom@os poderdo ser utilizados
como subsidios para a coleta.

Para a realizacdo do pré-teste, foi preciso elpgssoas que pudessem ser
entrevistadas, a fim de saber as dificuldades qumrgrariam para responder as

® Como citado anteriormente a entrevista foi redizsomente com a professora alfabetizadora 2fgiois
a que acompanhou o processo de intervencao daigeesqu
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guestdes e se haveria alguma pergunta que Ihearigaasnstrangimento ou se algum

dos termos empregados |Ihes pareceria confuso. 8@@gkih(2006, p. 120),

caso o procedimento escolhido seja a entrevista dormulario,
seleciona-se alguns individuos representativos miverso a ser
pesquisado, 0s quais respondem as questfes popéstseguir,
solicitam-se do entrevistado informacdes a cerca dificuldades
encontradas para respondé-las.

Para a entrevista inicial, selecionei cinco créango segundo ano, de outra sala,
porém da mesma escola. A partir da conversa cos) piacebi que alguns termos
técnicos que apareciam na entrevista poderiam geifinados ou mais bem explicados,
por exemplo, a pergunta “Vocé sabe navegarimernef”, em que as criangas
demonstraram nao conhecer o significado do termegaa. Com esses dados em maos,
as adequacdes foram feitas no momento da entrevista

Para a entrevista final, o teste piloto ndo foicaglo, pois as perguntas eram
especificas sobre o plano de acado, e outros algonesndo vivenciaram as aulas, ndo
poderiam contribuir para tal teste. O mesmo acemtecom a entrevista com a
professora.

O roteiro de observacéao foi testado durante umeasa em uma sala de 2° ano
do ensino fundamental da mesma escola, fato quec@o a pesquisadora avaliar e
fazer as modificacbes necessarias no instrumergo,acbrdo com o0s objetivos
estabelecidos.

Finalizada a aplicacdo da primeira entrevistaamimgi o plano de acdo dessa
investigacdo, que € o eixo central da pesquisa-ppd®a sua funcdo do € solucionar os
problemas propostos pela pesquisa. Segundo THi¢Red 1, p. 79), “a pesquisa-acéo
deve-se concretizar em uma forma de acédo planej@jlsto de analise, deliberacdo e
avaliacao”. Nesta pesquisa, optou-se, como plaraz@le, uma sequéncia didatica.

Segundo Schneuwly e Dolz (2011), o uso da secaé&hdatica € recomendado
guando se pretende ensinar um género oral ou eeswit meio de uma sequéncia
sistematica e organizada de atividades. Para etes, sequéncia didatica tem por
finalidade “ajudar o aluno a dominar melhor um gérde texto, facultando-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada dadaasituacdo de comunicacao”
(SCHNEUWLY; DOLZ. 2011, p. 83). Por isso, o tramlbom sequéncias didaticas
possibilita abordar géneros textuais que o alundaando domina, permitindo-lhe o

acesso a praticas de novas linguagens.
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Nesse contexto, justifica-se 0 uso da sequéndaiatida, pois pretendia-se
ensinar as criangas um novo género textual, o fideg postar nblog. Além disso, a
pesquisadora apropriou-se da estrutura da sequétiditica para organizar e
sistematizar as aulas. Outro aspecto que favorsmewso foi o planejamento flexivel
que a sequéncia permite, as atividades podem decis®mdas, adaptadas e
transformadas em funcdo das necessidades dos alos@somentos escolhidos para o
trabalho.

Durante o segundo semestre do ano letivo de 20itigram-se os trabalhos do
plano de acdo. As aulas eram realizadas duas vezesemana durante cinquenta
minutos, por cinco meses. A professora regente gegnia na sala e acompanhava o
trabalho. As criangcas sentavam-se em duplas e,lgmmas situacdes, em pequenos
grupos. A sequéncia didatica tinha como objetivmshecer um jornal em sua verséo
impressa eon-line e suas caracteristicas; compreender e conhecaoaesgo de
producdo de um jornal e aprender um género jotitalisspecifico, o lide.

No desenvolvimento da sequéncia didatica, utiipeno recurso exemplares de
jornais de pequena circulagdo — Jornal Correiomgkares de jornais de grande
circulacdo — Folha de S&o Paulo; notebanternet projetor de imagens; escéaner; 0s
computadores do laboratoério de informética e a nimadfotogréafica.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2011), a sequétiditica € organizada em
quatro etapas distintas. Sao elas: apresentacéibudgéo; producdo inicial; modulos e
producao final. Em seguida, descreverei cada unas epresentarei como foram
desenvolvidas nesta investigagao.

A apresentacgéo da situacao tem como objetivo exosralunos, o projeto que
sera realizado e a previsdo de sua producéo Enalmomento de gerar motivos nos
alunos para realizar determinada atividade e paeaetps se envolvam na proposta de
trabalho, é também a fase de “descrever de mamhetisthada a tarefa de expresséo oral
ou escrita que os alunos deverdo realizar” (SCHNEYWDOLZ, 2011, p. 84). E
importante salientar que as sequéncias didaticdsnpser realizadas no ambito de um
projeto de class®la primeira etapa, a elaboracédo da apresentac@&csdexriteriosa, de
maneira que, ao ser direcionada aos alunos, elméga todas as informacdes
necessdarias para que conhecam o projeto comumicaado e a aprendizagem de
linguagem a que estéa relacionado” (SCHNEUWLY; DORR11, p. 85). O objetivo
dessa primeira etapa € de que os alunos se envolaaratividades e as tornem mais

significativas e pertinentes.
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A etapa da apresentacdo da situacdo envolve do@nsfies essenciais que
precisam ser discutidas e mostradas as criancpamgira delas refere-se a exposi¢ao
do projeto coletivo de producdo de um género efpeciOs alunos precisam
compreender a situacdo de comunicacdo que irdouzirodAlgumas perguntas
propostas pelos autores colaboram para esclaressar ddmensdo para as criancas:
“Qual € o género que sera abordado? A quem seed&sga producdo? Que forma
assumira essa producdo? Quem participard dessacfoti(SCHNEUWLY; DOLZ,
2011, p. 84). As perguntas dessa dimensao foralaresiclas com as criancgas, e ficou
estabelecido que elas produziriam um texto em dupleormato de lide, que este seria
lido por pessoas que estivessem conectadia®met, pois o material produzido seria
postado em urblog.

Concluida e esclarecida essa primeira dimensacganda correspondia a
preparacdo dos textos. Nesta etapa, apresentavamis&tos de circulacdo social do
mesmo género textual que sera abordado no estadogpe tivessem um modelo a ser
seguido.

O primeiro encontro com 0 género € realizado ralypdo inicial, segunda
etapa da sequéncia didatica. Esse € 0 momento emasgariangas procuram elaborar
um texto escrito. Esta primeira tentativa € comfinsse um diagndstico que revelara os
pontos problematicos sob os quais o professor lagefar a intervencdo. Assim, a
producao inicial tem um papel central, funciona caeguladora da sequéncia didatica,
pois auxilia descobrir o que as criancas ja salza®erf define o que é preciso trabalhar
a fim de desenvolver as capacidades de linguagesn atlmos e proporciona a
apropriacdo dos instrumentos de linguagem projrigétero.

Schneuwly e Dolz (2011) asseguram, ainda, que @upéw inicial ndo expde a
crianca a uma situacao de insucesso, pois, quardgbeparada e definida a primeira
etapa da sequéncia didatica, na producado ini@dbst os alunos, inclusive os mais
fracos, sdo capazes de produzir um texto que rdapmm que Ihe foi solicitado, mesmo
gue nao respeitem todas as caracteristicas doog@sado.

A terceira etapa da sequéncia didatica sao os m®dkles tém como propdsito
trabalhar os problemas diagnosticados na produngéialie dar aos alunos instrumentos
necessarios para supera-los. Os moédulos sédo ‘“wdde8 por varias atividades ou
exercicios, dao-lhe os instrumentos necessarias gege dominio, pois 0s problemas
colocados pelo género sao trabalhados de manestamsitica e aprofundada’
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 84).
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De acordo com os autores, sdo trés as pergunt@adoras para o trabalho que
sera desenvolvido: “que dificuldades de expressanta abordar? Como construir um
modulo para trabalhar um problema particular? Coapitalizar o que é adquirido nos
modulos?” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 88). Prop6eimda que se organize um
registro cujo objetivo € sistematizar o conhecimeauquirido nos médulos, esse pode
ser registrado ao longo do trabalho ou em um mamamito de sintese.

Ao finalizar os mddulos, o aluno poderd por emtipgaos conhecimentos

adquiridos, pois, para Schneuwly e Dolz (20113, 9

a sequéncia é finalizada com uma producéao finaldfuao aluno a
possibilidade de por em pratica as nocbes e oguinshtos
elaborados separadamente nos modulos. Essa procegéadte,
também, ao professor realizar uma avaliagdo somativ

Logo, no final da sequéncia didatices criancas terdo produzido o texto do
género estudado e estardo mais preparadas do taw@aresno inicio da proposta,
concluindo, assim, a quarta e Ultima etapa da segué&lidatica. A imagem 1 ilustra

como 0s autores propdem a estrutura da sequénditcdi

IMAGEM 1: Esquema da sequéncia didatica

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA
Apresentagdo | | PRODUGCAO PRODUGAO
da situagéo INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 83)

A partir da proposta apresentada acima, as atieglao plano de acédo foram

organizadas, como mostra o quadro 1.

QUADRO 1: Organizacao da sequéncia didatica do plano de agéo

Apresentar os jornais de pequena e de grande agéwlpara a
criancas: jornaCorreio, Folha de S&o Paule jornalCorreio on-line
Mostrar a proposta de fazer um jormal-line com a producéo de
textos das criangas, em formato dehloy.
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Apresentacao
da situacao

Mostrar como se cria utvlog nainternet

Definir o nome do jornal nblog;

Identificar os diferentes cadernos que compdem armaj impresso ¢
on-line

Definir os cadernos e assuntos que o jornal irédaaoblog;

Conhecer a estrutura da primeira pagina (PP) daljor
Localizar as noticias nas paginas internas (Pl)jolagis a partir da
PP.

Organizar as duplas para as escritas dos lides;
Desenhar o plano de fundo bdimg.

D

1S4

Producao
inicial

Produzir/escrever o primeiro lide — producao itidiatexto escrito.

Modulo 1

Conhecer os elementos que constituem os paragratisis de um
texto de noticia;
Estudar os tipos de textos presentes no jornal.

Modulo 2

Escrever, corrigir e postar os lides.

Modulo 3

Mostrar a maquina de escaner para as criancas &cagxm
funcionalidade dela.

Modulo 4

Explicar sobre as tirinhas e os elementos constisitdo génerd
pretendido;

Mostrar as diferencas entre tirinha e quadrinho;

Explicar o carater humoristico presente nas tisnha
Apresentar os diferentes tipos de balbes existaemtesjuadrinhos;
Analisar as tirinhas com fala e sem fala;

Escrever as tirinhas.

Médulo 5

Corrigir e reescrever as tirinhas;
Postar ndlog.

Producao
final

O blog: http://jornaldasalall.blogspot.com.br/

Fonte: a autora.

Os modulos foram organizados de acordo com a teandéis aulas, no entanto

alguns deles foram desenvolvidos em trés ou qumetrérios de cinquenta minutos. A

escrita dos lides e das tirinhas, no laboratoriondermatica, € um exemplo disso,

durante um més fui a escola trés vezes por sempaar&neci durante quatro horarios

por dia na instituicdo. Isso foi necessario pam mdnper com 0 processo criativo da

producao de texto. Ao final de cada aula, era tegis, junto com as criangas, tudo o

que foi discutido e aprendido naquele dia, comotra@sfoto 1:
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FOTO 1: Registro coletivo das atividades desenvolvidadia®8/09/2012

Fonte: a autora.

Os mddulos, sua organizagéo e os resultados do gewacéo serdo discutidos
nos préximos capitulos.

A descricdo dos dados na pesquisa qualitativa epigeeles sejam “examinados
com a ideia de que nada é trivial, que tudo terermdal para constituir uma pista que
nos permita estabelecer uma compreensdo mais exstdara do nosso objecto de
estudo” (BODGAN; BILKEN, 1994, p.49). Essa escoljuatifica-se por pretender
elaborar uma apreciacdo dos dados a partir doteederepisédios interativos entre as
criangas e a pesquisadora, de indicios e de pesjupaecas e sinais deixados pelos
alunos durante todo o processo de construcao dios.da@oes (2000, p. 9) define assim
essa abordagem,

trata-se de uma forma de construcédo de dados querra atencéo a
detalhes e o recorte de episodios interativos,cserekame orientado
para o funcionamento dos sujeitos focais, as relgiiersubjetivas e
as condic¢des sociais da situacao, resultando niamo reinucioso dos
acontecimentos.

Ginzburg (1989) alerta-nos para o fato de que @pgsta de um método
interpretativo centrado sobre os sinais ou indidos dados marginais, considerados

reveladores, permite-nos captar uma realidade pnafanda do que aquilo que esta no
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superficial. Esse olhar mais atento aos detalhesejanmevelar algo que ainda nao foi
observado.

Assim, por entender o homem como ser que se tans# interagdo com a
cultura e com o outro, seja em experiéncias calstigeja em experiéncias praticas, e
gue sao essas interacfes que devem ser investmaalado se examina o curso da acao
do sujeito, farei a analise de eventos na histtaiantogénese das criancas pesquisadas,
ou seja, um estudo do tempo em que o aluno gastoei@nao saber e o saber escrever
um lide.

Para Goes (2000, p. 14), trata-se de uma analiagee “gnvolve o
acompanhamento minucioso da formacdo de um prqocdssalhando as acbes dos
sujeitos e as relacdes interpessoais dentro deutho @spaco de tempo”, portanto, uma
analise de um determinado micro evento na histdg@isontogénese de cada sujeito
investigado, que, nesta pesquisa, sera a apreedizdg escrita de um lide paralog.

A andlise de eventos na histéria da ontogéneseada individuo pode ser o
caminho exclusivo de uma investigacdo ou pode{seukar a outros procedimentos.
Neste estudo, optou-se por articula-la a outrostege assim a analise dos fenémenos
orientou-se pela apreciacdo minuciosa dos dadosogam observados durante todo o
processo de aplicacdo do plano de acao descrea@ntente.

Todas as criangas participaram ativamente de togoooesso investigativo,
desde as entrevistas até a escrita do lidblog. Com o intuito de analisar os dados
coletados durante a pesquisa-acao — observacdesigtias e plano de acdo, utilizarei
os estudos da teoria historico-cultural da escelsigostki como aporte tedrico.

O proximo capitulo abordard o plano de acdo inptiy com todas as
implicacdes positivas e negativas trazidas parabiente escolar onde foi aplicado.
Sera demonstrada, também, a relacdo dos aluno® doebalho desenvolvido. Ficara

evidenciado se a escola sofreu, ou ndo, alteragamie o periodo de pesquisa.
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CAPITULO 2: PERCURSOS DIDATICOS DA DESCOBERTA DO
JORNAL

Neste capitulo, apresentarei como foi desenvolaigameira parte do plano de
acdo organizado de acordo com a sequéncia did@titexto foi divido em trés partes,
sao elas: mapeamento do processo de ensino e el®a@agem da escrita na sala de
aula pesquisada; o uso do jornal; e o contato dasgcas com o material e seus
desdobramentos — primeira parte do plano de acao.

Como evidenciado no capitulo anterior, o inicgstd pesquisa-acdo no ambito
escolar ocorreu devido aos meus estudos de fornmacéede municipal de educacgéo de
Uberlandia, em abril de 2012. Apds ingressar nalase.M.S.S.P., dei andamento a
observacao da sala de aula com o objetivo cerdgrabdhecer os processos de producéo
de texto das criancas e suas praticas de escrita.

Essa etapa inicial ocorreu no primeiro semestraraoletivo de 2012, antes da
troca da docente, fato ja explicado no capituler@at A professora alfabetizadora 1
dividia a sala em dois grupos, um grupo de dezessigincas, que ainda nao sabiam ler
e escrever, eram copistas e somente reconhecistras - para melhor descricdo dos
dados irei nomeé-lo de grupo 1 — o0 outro grupo @#ectriancas que ja sabiam ler e
escrever com maior habilidade que nomearei comumog2u

Os dois grupos ocupavam-se de atividades diferahiesnte a mesma aula.
Enquanto o grupo 2 dedicava-se a leitura e intexgée de texto do livro adotado pela
escold, o grupo 1 desenvolvia, em uma folha xerocadarcéies de juntar silabas e
formar palavras. Durante toda a observacao, o gtugidizou o livro didatico apenas
trés vezes.

Para que ambos trabalhassem em um mesmo momentorofassora
alfabetizadora 1 pedia para que os alunos do geufimessem os exercicios do livro
sozinhos, e acompanhava as criancas do grupo Esi @ mesa. Algumas criancas a
questionavam pelo fato de ndo poderem utilizavi le ficavam curiosas para ver as

gravuras e os textos presentes nele.

" BRAGANCA, A; CARPANEDA |. Porta Aberta: letramentalfabetizacdo 2° ano. S&o Paulo: FTD,
2011.1°ed .
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A imagem 2 é um exemplo de exercicio que o grupalizava:

IMAGEM 2: Exemplo de exercicio
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Fonte: Caderno do aluno C. da sala pesquisadageimaditada pela autora.

AplOs a conclusdo da atividade desenvolvida pelgpard, a professora
comecava o trabalho com o grupo 2. Este fazia escixXos de interpretacdo de texto
propostos pelo livro didatico. O procedimento dauta seguia sempre 0 mesmo
padréo, as criancgas liam em voz baixa, logo depaiecente ou algum aluno escolhido
por ela lia em voz alta, os demais alunos ouvianstd?iormente, ocorria a discussao
oral baseada nas perguntas do livro, a professosaguestéo, e os alunos a respondiam
com suas proprias palavras ou liam seus regidirepois de ouvi-los, ela passava a
resposta do livro didatico do professor no quadtodes a copiavam. As criancas que
tinham redigido diferentemente do que estava namuaapagavam e copiavam a
resposta da lousa.

A proposta de leitura do enunciado, discussao atdelas respostas sao praticas
muito comuns no processo de alfabetizacdo e quérimoem no processo de

aprendizagem das criancas. De acordo com Fari® (p9b6),

[...] se o professor tomar para si a tarefa deaarestsas idéias e ajudar
os alunos nas outras tarefas, ele estara fazendoacdasse o uso
funcional da escrita, tdo enfatizado hoje por edafistas em
alfabetizacdo. E preciso ter cuidado, porém paeaegsas anotacdes
respeitem o mais possivel a expressao espontaregdea. O que se
escreve deve ter, naturalmente, a estrutura do &sdrito, mas este
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pode guardar de perto a forma oral de expressacdrsmnrer-se de
desvios do cadigo escrito.

Para os alunos que ainda ndo conseguem registrargdo da escrita suas ideias

recorrer a alguém com essa capacidade € muito famper € neste contexto que o

professor escriba, nas salas de alfabetizacadyaralale forma efetiva. A frequéncia

desse tipo de atividade traz grandes contribuigi@@a o0 processo de ensino e de

aprendizagem da escrita, entretanto, para que @iaulos pequenos aprendizes

apareca, essa pratica precisa voltar-se para #aesiiva das criancas e, a partir dela,

realizar o seu registro.

Jolibert e Jacob (2006) afirmam que privar as ¢aargue ainda ndo escrevem

da pratica de escrever com a ajuda de um secreidqpoofessor escriba, é priva-las de

uma atividade significativa de producdo de texwsjpcom a ajuda de um adulto a

crianca poderd produzir uma receita, uma cartdazes, histérias e outros géneros

textuais.

No entanto, na sala de aula pesquisada, a es@itaacada pela copia ou por

alguma atividade mecéanica de juntar silabas oudompalavras. Outra pratica muito

recorrente era o trabalho com as familias silabasstividades estavam presentes tanto

nos cadernos das criangas como no livro didaticdaad pela escola, como podemos

ver na imagem 3:

IMAGEM 3: Exemplo de exercicio com as familias silabicas.
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Fonte: Caderno do aluno C. da sala pesquisada.
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Quando as criancas apresentavam duvidas no mordentegistro escrito, a
professora recorria a correspondéncia som/letraeguivaléncia entre palavras que
comecam com a mesma letrdo ¢ da cabeca € igual ao ¢ da casaEssa pratica era
tdo comum entre os alunos que eles também tentasaraver por meio da prondncia
em voz alta, e, ao repetir a palavra, procuravarorgnar sua referéncia sonora.

Segundo Bajard (2012), adotar o método fonico febelizacdo pode causar

confusdo no processo de apropriacéo da escritapoafirma que (2012, p. 86)

abordar as relacfes fonograficas entre letras & sqrbe distinguir o
sistema grafico do sistema fonologico [...] sem taonque as
correspondéncias entre os dois sistemas ndo esgdiamionamento
nem da escrita, nem da fonologia: nenhum caractem@sponde a
silaba ténica da palavra “lobo” e o agad de “horalo ntem

correspondéncia na oralidade

Para o autor, a descoberta do sistema visual diaegermite todo o acesso a
lingua. Ele propde a aprendizagem da escrita & plag nomes das criangas sem dar
enfoque a oralidade e, sim, ao reconhecimentoalessle a grafia das palavras. Essa
metodologia, segundo Bajard (2012, p. 85), tratdeséum trabalho da descoberta do
fundamento da nossa escrita: um pequeno conjunimidades articuladas entre si que
possibilita escrever todas as palavras da linguageoesa”.

De acordo com Marcuschi (2001), a oralidade e dtessfo praticas e usos da
lingua com caracteristicas préprias e diferenté® esn assim, a escrita ndo poderia ser
vista como uma representacdo da fala, pois “atasndo consegue reproduzir 0s
fendbmenos da oralidade, tais como a prosddia, taajetade, os movimentos do corpo
e dos olhos, entre outros”. A escrita também possus proprios elementos, como o
tamanho e tipo de letras, cores e formatos. Apdsapresentar caracteristicas proprias
e serem modos de representacao da lingua, a oeakda escrita permitem a construcao
de textos coesos e coerentes com a finalidaderderscacdo na sociedade.

Durante o periodo de observacédo, a Unica atividedproducao textual a que
tive acesso foi a uma escrita coletiva que a tuealzou antes da minha chegada. A
professora alfabetizadora 1 relatou que entregatriascas uma historia seriada, sem
escrita, somente com imagens e pediu aos alunossguevessem um texto em grupo
sobre aquelas figuras. Na atividade em questao faidexplicitado as criancas qual

género textual seria 0 mais adequado para a redacao
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4 refere-se ao texto, produzido de acootho orientacdes dadas pela

autoria € de um grupo de quatiangas. Ela fez as correcdes

ortograficas do texto com caneta e cada crianceeom caderno o texto corrigido —

imagem 5.

IMAGEM 4:

Producédo de texto em grupo com as marcas da éordegcprofessora A.
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Fonte: Caderno do aluno C. da sala pesquisada.

IMAGEM 5: Producao de texto em grupo apos a correcéo dagsami A.
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Fonte: Caderno do aluno C. da sala pesquisada.

A correcdo do texto foi realizada pela professama gjue os alunos pudessem

participar dela. Ela corrigiu o texto e o entregoim de que copiassem, sem, a0 menos
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discutir ou refletir sobre os erros mais recorrerde texto. Percebe-se com base na
imagem 4, que a corre¢cdo enfatizou somente os deawtografia, a estrutura dos
paragrafos e do texto narrativo ndo foi mencionada.

E evidente que a organizacdo do tempo escolar nddisuicdes educacionais
brasileiras e 0 numero excessivo de alunos que dadae tem ndo permitem que o
professor converse sobre cada erro especifico die wa dos alunos. No entanto as
correcbes geradas a partir de uma producdo origemadrecem o processo de
aprendizagem, pois, a partir do erro do aluno,afegsor podera interferir na escrita
quando faz a analise de uma ou duas producdeasieae forma coletiva.

Freinet (1896-1966), educador francés do iniciosdoulo XX, evidencia a
correcdo do texto como o momento de aperfeicoantenéscrita e de aprendizagem da
lingua materna, afirma, ainda, que baseado no mapEoduzido pela crianca que o
professor ira ensinar a sintaxe, a gramatica ¢ograifia.

No trabalho de producdo escrita, proposto pelasiésmips didaticas de
Schneuwly e Dolz (2011, p. 97),

0s textos produzidos durante as sequéncias perni@geamtar os
pontos problematicos e constitugorpora de “frases a serem
melhoradas” [...] observa¢gBes pontuais podem stasfetendo em
vista a reescrita do texto (marcas do autor).

Encontrar erros em uma producédo de texto de csamga processo de
alfabetizacado € inevitavel. No entanto o erro é unfarmacdo importante para o
professor, pois determina a escolha da estratddétich para futuras intervencdes
necessarias e para a continuidade do processih® ela lingua escrita.

Durante a entrevista inicial, perguntei as criangaselas produziam textos.
Treze delas responderam negativamente. Elas ¢gastifn que faziam copias do que era
passado no quadro. Um aluno respondeu que fez todagéo de texto em grupo — ele
referia-se a producdo coletiva citada anteriormeatecomentada por meio da
apresentacao das imagens 4 e 5.

Onze alunos asseguravam que faziam textos naesalala, mas explicaram que
eram copias do quadro. Entre as criancas pesgsissei® ndo souberam justificar a
resposta. O depoimento de uma crianca demonstralgudferencia o ato de produzir
um texto do ato da cépia. O aluno, ao afirmear faco textos, mas é s6 copiaiostra

que copiar algo do quadro ndo € o mesmo que redigiexto.
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Diante do contexto relatado, no qual a utilizacaolidro didatico e as folhas
impressas eram prioridades, propus as criancasodugdo de um texto com a
formatacao de um lide para a confec¢ao délag nainternet No entanto, para que os
alunos pudessem escrever 0 género jornalistico wstd@p, era preciso conhecer a
estrutura do jornal - suporte que contém o género.

O uso do jornal na sala de aula, como recursornoepso de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, ainda é paplczado nas séries iniciais do ensino
fundamental como material de ensino e de aprenglimag”esquisadores, como
Pastorello (2005), Arena (2008), Bonini (2011), Aug@008), e autores, como Freinet
(1974, 1977), Faria (1996, 2007), Faria e Zancl{@@82), Heer (1988, 1994) e Gadoti
(2007) ja constataram os resultados benéficos degrrte na aprendizagem da leitura
e da escrita de criancas em processo de alfab@bizag entanto o jornal ainda néo foi
inserido na sala de aula como recurso permanergprdadizagem.

De acordo com Bonini (2011) e Sobreiro (2013)in&gativas para a insercao
desse recurso na escola podem ser observadas tpagssprivados e publicos. No
primeiro caso, ocorre quando empresas jornalisfoasuram implementar projetos de
utilizacdo do material na escola. Em Uberlandigoroal de maior circulacdo é o
Correio de Uberlandia, ele foi fundado pelo produtaral Osério José Jungueira,
circula na cidade desde 1938 e se constituiu coqmdngipal da regido. Na década de
1940, o periodico foi vendido e passou a ser aditnado por trés cotistas Joao Naves
de Avila, Nicomedes Alves dos Santos e Alexand@acia, 0os quais delegavam a
responsabilidade aos diretores para dirigir a esaprélesse periodo, o periddico
circulava de terca a sédbado e se compunha de &jiogs. Em 1986, o grupo Aldar
por meio da Algar Midia, assumiu o controle aciando jornal e o0 mantém até os dias
atuais. Desde entdo, o material passou por divai@asformacOes gréaficas e editoriais
e se firmou como o principal érgdo de imprensa -Wmerlandia e regido - no meio
impresso e na interriet

O Correio de Uberlandia, desde 1994, desenvolve, eapoio da SME e

parceria do CEMEPE, nas escolas municipais de &nsimdamental o projeto

8 O Grupo Algar é um conjunto de empresas de Alexamdarcia, que engloba empresas como a CTBC
— Companhia de Telefones do Brasil Central — e & ACall Center Services no ramo de tecnologia e
de comunicacao, atualmente a empresa presta senageegidao do Triangulo Mineiro e interior de Goia
e Séo Paulo.

° Histéria disponivel em http://wwwz2.correiodeuberlandia.com.br/?tp=institual&tid=5 acesso
12/09/2013; e em http://www2.correiodeuberlandia.com.br/?tp=institual&tid=4 acesso em
12/09/2013.
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Correio Educacao. No inicio, atendia a trés escamlasicipais, com 0 objetivo de
estimular a leitura, a discussao e a interpretdeddiferentes assuntos, que poderiam
ou ndo estar relacionados a contetudos programatwasirriculo da instituicdo de
ensino. A partir do ano de 2002, o programa pass@e chamar Algar L8 e,
atualmente, se constitui como um programa de faimagntinuada para professores
do ensino fundamental da rede publica, organizadangio de oficinas com o foco
no desenvolvimento de habilidades da leitura e sidsite de géneros jornalisticos.
Atende, em Uberlandia, a 15 escolas municipaisneaiada como objetivo “melhorar
a leitura e a escrita dos alunos de Ensino Fundaireepartir da utilizacao do jornal;
oferecer novas estratégias pedagdgicas aos edasguira aperfeicoar sua pratica,;
promover reflexdes acerca da Educacao Integral eistas ao Desenvolvimento
Humano e Educacdo Ambiental; aumentar a frequéteieealizacdo de atividades
pedagdgicas pelos professores com o uso do jor(RROGRAMA ALGAR LE,
2013,

Como ja explicado, o programa Algar Lé ndo tem fetolm de promover e
valorizar a livre expressao e a producdo das @ammn@ escola, diferente da segunda
iniciativa de cunho publico organizada pela ON@municacéo e Culturajesde 1995,

e que se propde a “contribuir para a disseminaggordal escolar e a qualificagdo do
Seu uso, como instrumento de uma proposta pedaggge permite a escola assumir as
mudancas produzidas pelo extraordinario desenvelWion da comunicacao”
(PORTAL, 2013). A ONG disponibiliza, no Portal dbrnal Escoldf, desde
orientacdes de diagramacdo até sugestbes técnipagagodgicas para quem deseja
construir, organizar e trabalhar com o materiatala de aula.

O jornal € um dos veiculos de comunicacao soci& argigo da nossa histéria
e, tradicionalmente, traz noticias do dia a dia, ipso, € um excelente material para
fazer uma ligagdo entre a escola e o mundo. Fa€a6( p. 11) afirma que “levar
jornais/revistas para a sala de aula é trazer @lmpara dentro da escola [...] jornais e
revistas sdo, portanto, mediadores entre a esanla@ndo”, pois este material faz um
registro da histdria cotidiana e aproxima os legatessa historia.

Por ser uma fonte primaria de informacdo, reprosalores e diferentes

posicdes ideoldgicas, que contribuem para a ingedtd leitor na vida social e

19 No site do Programa néo explica o porqué da loaaome do Projeto.

" InformacBes disponiveis no site do Programa AlgatE  disponivel em:
http://www.institutoalgar.org.br/algarle/Defaultpxs acesso em 17/09/2013.

12 Disponivel emhttp://www.jornalescolar.org.becesso eri7/09/2013.
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profissional, possibilitando, também, ao aluno @me, respeitar e aprender diferentes
pontos de vista e se formar como um leitor critiate de um contexto histérico e
global do cotidiano.

E comum, durante as aulas, os alunos trazerem tassuelacionados aos
acontecimentos noticiados pelos meios de comurocas@&jam eles vistos pela
televisdo, noticiados pelos radios ou lidos emralguaterial impresso, como revista ou
jornal. Viana e Silva (1998, p. 89) agurmentam queso do jornal é um instrumento

pedagogico importante para o ensino da lingua mateorque

apresenta a dindmica social, expde a vida acorteaeigomo tal nos
aproxima dos assuntos do momento. Ignorar essasgplcotidiana
de atualidades, especialmente na escola de 1° @raptar por uma
estratégia temeréria.

Ao levar textos jornalisticos para a sala de awlprofessor oportuniza que 0s
alunos estabelecam lacos entre a escola e a siejedais este material retrata a
realidade e traz o mundo para dentro da instituiggensino.

Faria (1996, p. 11) aponta trés aspectos relevguoie® uso do jornal na escola
podera proporcionar aos alunos. Séo eles: formdgandadao - pois se a leitura for
bem conduzida, ela prepara leitores experientetieos; formacédo geral do estudante -
visto que amplia a cultura e desenvolve algumasaaidpdes intelectuais; e
aprendizagem da lingua padréo - porque os bonaigooferecem uma norma padrao de
escrita que serve de ponto de referéncia parainceda lingua materna.

A autora (1996) também indica o uso do jornal camo excelente material
pedagogico, pois estd sempre atualizado e desafmobessores a encontrar o melhor
caminho didatico para usar este material na salautke Evitar o uso do jornal nas
escolas € restringir 0 aluno ao contexto sociadtii em que ele esta inserido, é
impedir que a crianca conheca e se aproprie darisisjue sera construida, organizada
e produzida pelos homens por meio deste veicutmheinicacao.

Gadotti (2007) chama-nos a atengé&o para o procdssdemocratizacdo no
acesso do jornal, pois as escolas brasileiras emplem seu meio criancas de diferentes
classes sociais. Para aquelas da classe médiajvgne em ambientes letrados, 0 uso
de jornais, revistas, livros e outros suporteseitar € comum, ao contrario da crianga
da classe popular, que percebe a escola como umrgmbestranho, diferente ao da sua

casa onde ela ndo vé e ndo tem contato com aaudtrada. Gadotti (2007, p. 8)
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aponta que “a escola, para essa crianca, deveucni@mbiente ainda mais favoravel a
cultura letrada. Por isso, o professor das esqmigsilares precisa estar ainda mais
preparado para formar leitores”.

O autor defende, ainda, que ndo basta ter o jeres revistas nas escolas, é
preciso formar o professor para utiliza-los adequaghte, para que, assim, os alunos
aprendam como usar esse material de leitura.

A alegacdo de Gadotti (2007) é convalidada dianmt® dhdos recolhidos na
entrevista inicial que evidenciam que, em um usivede 24 criancas pesquisadas,
dezoito criancas afirmaram conhecer algum exeng®ajornal, dessas 24, dezessete
explicaram que néo leem jornal nem na escola e @e@ncasa, ou seja, apesar de

saberem o que é um jornal, elas ndo o utilizam lpétaa.

GRAFICO 1: Relagéo de criancas que conhecem o jornal.
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Fonte: a autora - entrevista inicial da pesquisa.

Apesar de os alunos desta pesquisa nao teremto kéder o jornal, vinte deles
afirmaram que gostariam de ler, folhear ou manuggarnal na escola onde estudam.

Destaco a justificativa de cinco criangas, a pniende M,

M: Porque a professora da tarefas que precisa degis.

A fala da crianca M deixa evidente que ela tenessidade de fazer uma tarefa
da escola, gerando, consequentemente o motivdgrasgornal. De acordo com Faria
(1996, p.12), o jornal é um veiculo de informac@e draz noticias sobre diferentes
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assuntos do nosso cotidiano. Ele é também uma foneria de informacdes que
“espelha muito valores e se torna um instrumenfmmtante para o leitor se situar e se
inserir na vida social e profissional’. Por isso,trabalho escolar com jornais €
importante para a formacéo da crianca leitora, @l@aise insere em um ambiente letrado
contextualizado e motiva-se para a realizacdo terrdmadas atividades relacionadas
com o material.

Os alunos A, P e MU assim justificaram,

A - Porque tem um monte de noticias no jornal gimepdrtante ler;
P - Para aprender a ler o que est4 escrito no jérna
MU - Eu queria ler as noticias que esta escritgaroal.

Segundo Herr (1994), a crianca € motivada a ledosameios de comunicacao,
nesse caso, o jornal, porque os fatos que elesayan estdo diretamente relacionados
ao contexto e ao tempo real em que elas vivem. gambke apresentam como um
passaporte para 0 mundo dos adultos, pois lenaljerparticipar de conversas sobre as
noticias € ganhar um lugar efetivo na sociedadereSgso, Herr (1994, p. 15) afirma
ainda que

a crianca descobre facilmente o sentido da esdntprensa;

frequentemente, esta familiarizada com os ternatados no jornal
por meio do radio, da televisdo, das conversacéesed meio, 0 que
facilita a compreenséo da mensagem.

Por fim, destaco a fala de L, pois a crianca destnarsua insatisfacao e tristeza

diante da situacdo de nao saber ler,

L: Porque eu queria mostrar para todo mundo queseiuler, porque
eles ficam me zoando que eu néo sei ler.

O relato da aluna L é um indicio da importancia gweciedade coloca a lingua
escrita em um plano superior a oralidade. Seguratte@u (2012, p. 206), aprender a
ler e a escrever “define a iniciagdo por excelémria uma sociedade capitalista e
conquistadora”, ou seja, sem a aquisicao destabdaales, o sujeito esta socialmente
excluido da sociedade, por isso, o desejo da aiant aprender a ler para sair deste
universo de excluséo e de “zoacéo”.

A aquisicdo da leitura e da escrita também insesgj&to em um universo em

que se estabelece uma relacdo de interacdo emtos ¢eitores acerca dos textos lidos
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permitindo, assim, trocas e discussdes de divénsaxpretacdes a respeito do que foi
lido. Olson (apud Lener, p. 61, 2002) argumenta que

o dominio da escrita € uma questdo social; quammeod ou
escrevemos um texto, participamos de uma “comuridextual”, de
um grupo de leitores que também escrevem e ouveme, (
compartilham uma determinada maneira de ler e dataimcorpus
de textos. (grifo do autor)

A insatisfacdo da aluna L. diante dos colegasenapreensivel, pois, além de
ser excluida das discussfes sobre as leituras landlesaula e da comunidade textual
leitora, a crianca sofria com brincadeiras de maastag que lhe causavam

constrangimento.

Gostaria de destacar a fala de duas criancas @agame o desejo da leitura do
jornal, a primeira delas:

CA: Porgue tem coisas ruins.

Percebe-se, na resposta do aluno CA, a conscidacjae existem noticias ruins
do nosso cotidiano, como roubos, mortes, assatdsicadas no jornal, ou porque ele
ja leu no jornal ou porgue ouviu as pessoas comamtaFica evidente que esses
assuntos nao sdo os de sua preferéncia parara,leitas isto também mostra que ele
ndo conhece o material por inteiro, a forma comonasérias sdo organizadas por
cadernos tematicos, ha noticias sobre outros assgomo esporte, musica, tirinhas,
carros, novelas, filmes entre outros.

A fala da segunda crianca:
MP: Porque ndo pode usar jornal na escola.

A afirmacdo de MP é um indicio de que o jornal e&a utilizado como um
material de leitura na sala de aula ou porque a&mshecia seu potencial pedagdgico
ou por ndo acreditar que fosse viavel seu uso.av@Bilva (1997, p. 80-81) afirmam
que, geralmente, quando o jornal é usado, restdaga exercicios de recorte de
palavras, de gravuras, de noticias para ilustrapoesentar trabalhos individuais ou em
grupo. As autoras ressaltam que atividades pedagggiesenvolvidas com os jornais

sdo raras e, quando existem, ndo vao além dadeltutexto escrito, com questdes de
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entendimento quase sempre oral e algum comentaperficial sobre o assunto da
matéria jornalistica.

Para Certeau (2012, p. 243), “a criatividade dmoteiai crescendo a medida que
vai decrescendo a instituicdo que a controla”, |agdeitura de materiais diferentes
daqueles adotados pela escola amplia a criatividadecriangcas e aumenta o contato
delas com a cultura letrada, pois 0 uso excessierckisivo do livro didatico, como
recurso para a aprendizagem da leitura e da esonpede o contato dos alunos com
outros textos presentes na vida cotidiana dele® @mjornais e as revistas.

Bajard (2002) afirma que o uso do material didatoono Unica fonte de
aprendizagem da leitura e da escrita pode serdmmasio como insuficiente, tanto
numerica como qualitativamente, pois obedece s@rnnhecessidades pedagdgicas e
nao diversificam os géneros textuais abordados.

Freinet (1974) também se inquietou com os textopqstos pelas cartilhas.
Percebeu a desmotivacdo das criangcas diante dageel®s e introduziu, em suas
aulas, o uso do jornal no processo de aprendizagemando-se 0 pioneiro nesse
trabalho.

A imprensa escolar era uma técnica totalmente olarneae completamente
diferente de tudo que ja existia nas escolas feascdo inicio do século XX. Apds as
aulas-passeio, o professor propunha aos alunosigiiesl de textos sobre o que eles
tinham observado, porém Freinet ndo se conformawa ap textos das criancas
permanecessem somente nos cadernos, sem que ninpsSe redacdes tao
importantes.

Os textos produzidos em sala de aula passaramim@&ssos e publicados em
jornais escolares que poderiam estar em formattltetim ou de jornal mural. O
processo de confeccédo era trabalhoso, e as criargasenvolvidas desde a escolha do
texto até a impressao na prensa escolar ou notafug

Freinet acreditava que, para a crianca aprendensmo deveria estar ligado a
vida, ao cotidiano e aos interesses do aluno, $xm, iadotou o jornal escolar como
“uma recolha de textos livres realizados e impressiariamente segundo a técnica
Freinet e agrupados, més a més, numa encaderrggemat” (FREINET, 1974, p.12).
O jornal era uma técnica inovadora naquela épaia,Hyeinet utilizava-se da producgéo
do texto livre das criangas para confeccionar umajoescolar com o olhar dos alunos,

tornando-os sujeitos e produtores da sua propltiarate historia.
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Segundo Vigotski (2009), para se formar um autopyeriso desenvolver na
crianca interesse pela vida e pelo 0 que esta addtea pois a crianca escreve melhor
sobre aquilo que ela conhece e que lhe despedeesse, “[...] deve-se ensina-la a
escrever sobre o que lhe interessa fortemente ® o em que pensou muito e
profundamente” (VIGOTSKI, 2009, p. 66). Sustentpda este quadro teorico, utilizei
0 jornal como instrumento para que as criangcasemgdsem sua estrutura complexa —
PP, PI, lide, cadernos, estrutura, manchete, aoticchamada —, lessem os tipos de
textos presentes nele e, consequentemente, seass®iid a escrever a partir deste
modelo social.

Diferentemente da proposta de Faria (1996), dealtnab com os textos
presentes nos jornais, que circulam na sociedaat@, gnsinar a leitura e a escrita,
Freinet (1974) propde para as criancas em proodssalfabetizacdo a producédo de
textos livres para imprimi-los em jornais escola@sautor ndo buscou um modelo na
sociedade para produzir o material impresso dasgas, mas se apropriou de algo que
ja existia e modificou para atender a suas neadsi seu foco era a escrita e a
comunicacao dos textos infantis, por isso, nacoske megar que o inicio dos trabalhos
com jornais na educacdo sdo baseados na proposRedimogia Freinet, por ser
pioneiro nesta atividade de ensino.

Ao refletir sobre os dados registrados durante serelacéo e os coletados na
primeira entrevista, esta pesquisa constatou gamal ndo era utilizado como recurso
pedagogico e que as criancas nao tinham contatcocommterial nem em casa, nem na
biblioteca da escola. Fundamentada nos estudésedeet (1974), Faria (1997, 2002,
2007) e Herr (1994, 1998), esta investigacdo pragagiancas a leitura de um material
composto de textos que retratam a vida e o cobidiam qual eles estdo inseridos.
Depois de conhecer o jornal — on-line e impresgosua estrutura, seria mais facil
realizar a produgcdo de ubrlog com a composicdo semelhante a de um periédico
impresso.

Faria (1996) prop0e quatro fases para o trabalho joonais, séo elas a) entrar
em contato; b) conhecer; c) visitar e d) aprofuralanalise e a pratica com o jornal.
Esta pesquisa explorou todas as fases propostaayielra, exceto a visita a um jornal,
devido ao tempo e aos objetivos da investigacaen@da pela a proposta de Faria, o
trabalho de composicéo ddog foi organizado em duas etapas: a primeira, comheece
aprender como € a estrutura de um jornal e a sagande producdo dblog,

organizadas de acordo com a sequéncia didaticecadalno capitulo anterior.
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De acordo com Pastorello (2005, p. 55),

€ preciso que o aluno conheca a estrutura dol jeras caracteristicas
préprias deste tipo de dispositivo para que, escido sobre a
tipologia textual e formatagdo do dispositivo, pEosEansitar

facilmente neste meio de comunicacdo em buscdatenacoes.

O trabalho com criancas que nunca leram, manuseaudoihearam um jornal
iniciou-se com uma etapa de descoberta sobre @stasptécnicos, como nome do
jornal, organizacao dos cadernos, cabecalho, difarentre jornal de grande e pequena
circulagcdo, numeracao, primeira pagina (PP), p&gingernas (Pl), localizacdo de
noticias e diferentes tipos de jornais — impresedine e telejornal e géneros textuais.

O primeiro contato das criangas com o jornal fan@mento da apresentacéo da
situacdo. Para despertar nelas o interesse em a@nle jornal, deixei que
manipulassem exemplares dtarnal Correiq depois do manuseio, expliquei as criancas
que elas iriam organizar e escrever um jornal npai@cido com o que elas tinham em
maos, porém o jornal delas estaria na tela do ctadpuno formato de uiblog.

Nesse momento muitas duvidas e perguntas vierampae das criangas,
como:mas como um jornal grande como este vai caber laadi® computador? Como
iremos escrever noticias se ndo somos jornalisMa8, professora Raquel, eu néo sei
escrever? Posso escrever historias no jorns?dlvidas das criancas foram anotadas e
esclarecidas, algumas naquele instante e outlasngo da sequéncia didatica.

Outro jornal foi disponibilizado para as criancasFolha de S. PauloAs
criancas logo perceberam que era bem maior do gonal anterior e que tinha mais
folhas. Foi quando pudemos diferenciar e classificque era um jornal de pequeno e
de grande porte.

Com os jornais em maos, pedi que fizessem umliralie reconhecimento dos
exemplares, delimitando os seguintes aspectoslizaca nome do jornal, as datas,
descobrir os assuntos das noticias e destacamisg &lgo que lhes interessava e
explorar as imagens. Essa foi uma atividade deoextpke conhecer o que era aquele

material. A foto 2 ilustra este momento.
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FOTO 2: Primeiro contato com o jornal

Fonte: a autora.

Ao terminar esta atividade, mostrei outros tipegatnais disponiveisen-linee
telejornal -, e expliquei suas diferengas. Esse emdanfoi realizado na sala de aula com
o auxilio donotebooke projetor de imagem. Direcionei o olhar das cé&npara
perceberem as diferencas entre o acesso as natécjasnal impresso e nan-line”® e
como sdo organizadas e expostas em cada supontdéirareforcei a ideia de que
Nosso jornal seria escrito no computador e quawalizariamos neste suporte.

Para Chartier (1999, p. 93), a leitura em um rexymorte de texto permite que o
leitor defronte-se com um objeto novo, o qual IreFnpte novos pensamentos e
dominio de novas técnicas de escrita e de leitDrautor compara a mudanca de
suporte que o material impresso sofreu no inicioeda cristd, quando os leitores
tiveram que se desligar da tradi¢éo do rolo, catual situagéo que adultos e criangas
vivem - da leitura do papel para o computador.

Ap6s as primeiras conclusdes da aula, fizemosasossotacdes de forma

coletiva. Nessa situagédo eu me tornei a escrithards.

13 Acessamos a pagina do jornal Correio para conleemersmo jornal em sua verséo on-line.
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FOTO 3: Registro do primeiro encontro

Fonte: a autora.

No segundo momento, passamos para a escolha d® dmjornal®. Organizei
as criancas em grupos e pedi para que elas sieyenmssEMes. Aquelas que se sentiram a
vontade para dar a sugestédo o fizeram. Foram distadze e seguimos para a votagao.
Expliquei aos alunos que seria uma votacgéo igupleaos adultos fazem nas eleic¢des,
cada pessoa sO pode votar uma vez e ndo tem ctemar a voto, portanto, era preciso
pensar e analisar bem o candidato — era perioddedsio para prefeito e vereador na
cidade, por isso, essa explicacao foi bem enterpiitdes criancas.

Realizada a votacao, foi escolhido o nodmenal dos Meninos da Sala 11
porém devido a confusdo de género que ocorreu slegmi eleicdo, as criancas
preferiram redefinir o nome e ficdwrnal das criancas da sala 11

Nesse dia, também trabalhamos novamente com d jonpeesso, porém com
um olhar mais atento. Pedi as criancas que obsemwa® material e anotassem no
caderno todos 0s assuntos que estavam presente® mekultado deste trabalho pode

ser visto na foto 4.

14 Utilizarei o termo jornal para descreveblog, porque neste momento da sequéncia didaticaas;as
ainda nao tiveram contato com o blog.
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FOTO 4: Registro dos assuntos que aparecem no jornal
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Fonte: a autora.

Diante desse registro, algumas perguntas foratasféis criancasomo esses
assuntos estdo organizados? Eles vém juntos/agogppdr assuntos semelhantes ou
vem misturados®uvi as criancas e anotei as hipoteses, em sediig@ajos uma
pequena comparacao entre os jornais e o caderescdta: Pargue serve o caderno
da escola? E o caderno do jornalssim, as criangcas conseguiram concluir que os
cadernos separam as noticias e as organizam port@sassim como o0 caderno da
escola.

Um indicio do envolvimento das criangas com odltad na confec¢cédo dalog
foi que, depois desse dia, elas, quando me viampreeperguntavang hoje que vamos
ao laboratério escrever? Que bom que vocé voltoofggsora Raquel! Vocé trouxe os
jornais novamente? Vamos poder ler os jornalslos esses questionamentos eram
frequentes, quando eu chegava a escola, e elesneidth que as criancas estavam
envolvidas, motivadas e dispostas a continuar corabalho. Segundo Santos (2006, p.
99), “no quadro pedagdgico, a motivacdo é amplaensenticitada, uma vez que o
sucesso na aprendizagem € tanto maior quanto foaioiinteresse do aprendente pelos
temas a estudar”.

A motivacao dos alunos pela escritalag e pelo trabalho com os jornais eram
0s sinais e indicios que a pesquisa-acao estavwareprocesso de atividade, segundo a
teoria de LeontieV (1978). Para ele, ndo é possivel ter uma atividade motivacéo e
interesse do aluno, porque a primeira condici@de atividade é uma necessidade, ela

€ a condicdo para a acdo, porém 0 que move a agam@tivo que condiciona a

!5 A teoria da atividade sera retomada com mais pdifiade no préximo capitulo.
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atividade humana. Quando o motivo coincide comjetobtemos uma atividade, pois o
objeto da acdo € o real motivo para desenvolvBiase caso, 0 motivo da acdo das
criangas era a produgédo do lide pardlog, e, por isso, tinham a necessidade de
conhecer e explorar o jornal impresso.

Para Leontiev (1978), no processo educativo, ppé&sgse que o homem, para
se desenvolver, precisa estar em atividade, e pEstesua vez, precisa permear as
necessidades e os motivos dos sujeitos, por seagggarias essenciais N0 pProcesso
educativo. Para Asbahr (2011, p. 480), assumir

a educacdo como atividade nos permite refletirbéam sobre as
atividades desenvolvidas no processo pedagoégico. especial,
podemos destacar a atividade do estudante quedapeea atividade
do professor que tem como fun¢éo ensinar.

Por isso, esta pesquisa, quando organizou o tralasequéncia didatica com
as criangas, orientou-se segundo as teorias dadipsgem de Vigostki (1988) e a
teoria da Atividade de Leontiev (1978), pois eracmo criar nelas o motivo e a
necessidade da leitura do jornal e a escrita dg Bdm esses dois aspectos elas néo
estariam em atividade e, possivelmente, ndo estama processo de aprendizagem.

A préxima etapa foi 0 momento de definir o nome dadernos, o que cada um
deles iria abordar e quais as duplas iriam escrevre cada tema. A postagem do
nome doblog e dos cadernos foi realizada junto com as criangataboratorio de
informatica, com o auxilio dootebooke projetor de imagens.

IMAGEM 6 : Print da imagem do blog dia 17/09/2012 apds pasteome da escola e o nome dos
cadernos naternet

(3 Jomal das criangas dasalz « rasil - Hotma S|
& - € |[Yjoraldasalall.blogspotcom.br D TR §
[} Sites Sugeridos [} Galeri do Web Slice [ Acer (] Importadodole [} VILS Chameleon iP.. #§] Blogger: Crieseubl..  [] Correio de Uberlind..

| | 3 compartinar | 0 | mais  Pr6ximo blog» jomalonlinepesquisa@gmail.com Nova postagem Design  Sair *

Jornal das criancas da sala 11

Iniclo Misica  Esporte TV Completa  Historias

Nenhuma postagem.

Inicio

Modelo Simple. Tecnologia do Elooger.

e e +«0 B0 0 ' LR
Fonte: a autora.
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As criancas foram orientadas para acesdalog nos computadores da sala de
informatica, elas seguiram os passos abaixo:
1- Encontre o icone do navegador que possibilita ssacanternet
2- Cligue em cima do icone duas vezes,
3- Digite, na barra de navegacao, o noi@@dgle e pressione a tecknter.

FOTO 5: Foto do momento das criancas no laboratério derdtca.

Fonte: a autora.

4- Na barra de navegacéao, digite o endereco paraasicessite doblog: www.

jornaldasalall.blogspot.com®ipressione a tecla Enter.

FOTO 6: Foto do momento em que a crian¢a acessou a pagivagi

Fonte: a autora.
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Para quatorze criancgas, esse foi o primeiro momamtgue elas acessaram site
da internet sozinhas, pois todas as vezes em que as criahegavam na sala de
informatica, ossitesou programas que elas iriam utilizar j& estavaertab. Nesse dia,
eu informei as criangas que 0 nosso jornal seridlog ou seja, uma pagina em branco
que esta instalada m#ernete que nos permite colocar textos, fotos, deseatvideos.
Também foi explicado que qualquer pessoa conecdabtdernet poderia visitar e
conhecer nosstlog, e inclusive ler os textos, desde que digitassemnadereco
eletrdnico. Ressaltei que seu formato seria semighao do jornal impresso que
estavamos estudando na sala de aula.

Compreendidas essas primeiras etapas trabalhada® gornal, passamos para o
conhecimento da estrutura interna do jornal, comPlee as PP. Essa etapa teve como
objetivos: conhecer e conceituar os elementos gustituem a primeira pagina do
jornal; levar o aluno a ter uma viséo precisa dpoit@ncia das PP; saber localizar as
noticias nas Pl a partir da PP; relacionar a reotlai PP com as da PI; saber encontrar a
noticia nas Pl. Foram necessarios dois encontras qiingir 0s objetivos elencados
acima, além disso, esta etapa possibilitou o indcdrabalho em duplas e trocas de
conhecimento entre os alunos.

Segundo Vigotskii (1988), a interacéo entre duplassibilita a aprendizagem entre
as criangas por meio da imitacdo. Porém ndo s& deatuma imitacdo no sentido de
simplesmente, reproduzir ou copiar determinada ,ag&s, sim, de aprender com o
outro determinada atividade, neste caso, aprena@nasear o jornal.

Por fim, para finalizar essa primeira etapa doditato de conhecimento sobre os
jornais, propus a troca do nomelglog, pois estava semelhante a uma frase. Apés uma
conversa com as criangas sobre esta hipotese eosktama elas o nome de outros
jornais comcdEstado de Minas, Correio de Uberlandia, Folha dé*8&ulo, O Estado de
Séo Paulo, O Globays alunos perceberam a necessidade da mudangianedaginiram
0 novo nome dblog comoJornal da Escola

Nesse dia, a pedido de uma crianca que julgou qocadernoTV Completan&o
definia os temas que ele englobava — cinema, novelda e carros —, foi decidido, em
votacao entre as criangas, o desmembramento 8&simagem 7, estamrint do blog

com as alteragOes relatadas acima.
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IMAGEM 7: Print da pagina dblog ao final da primeira parte da sequéncia didatica.
CETNG T —— W T T | sl

€& - €[] jornaldasalallblogspot.combr =l =
[ Sites Sugeridos [ Galeria do Web Slice [ Acer [ Importado doIE [ VTLS ChameleoniP.. ] Blogger. Crieseubl., [ Correio de Uberland.,

| | @ Compertitar | 0 | mais  Préximo blog» Jomalonlinepesquisa@gmail.com Nova postagem Design Sair

Edftorial  Misica  Espore  Cinema  Quadrinhos  Novela  Moda D

| Nenhuma postagem ‘

Inicio

Wodelo Simple. Tecnologia do Blogger.

Fonte: a autora.

Finalizada essa primeira etapa da sequéncia did&idiante dos indicios
apresentados pelas criancas pesquisadas, afirmo ojojetivo, em relacdo a motivar o
interesse pela leitura do jornal, foi contemplagais, no inicio deste estudo, quando
indaguei as criangas se elas liam jornal, someteafirmaram positivamente, apos a
pesquisa, este numero ampliou, onze asseguraramagearam a ler o jornal em casa.
Entretanto um fato curioso deve ser levado em dere¢édo e, portanto, elevar o indice
de leitores de jornal. Ao questionar as criancasgeando elas viam um jornal por
perto, sentiam vontade de abri-lo para ler, dezaftomaram positivamente. Esses

dados estéo disponiveis no gréfico 2:

GRAFICO 2: Leitura do jornal
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Fonte: a autora — entrevista inicial e final
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Nove das dez criancas negaram fazer a leiturardalje justificaram que néo
liam o material porque ndo o tinham em casa, pms 0 visto no grafico 3, elas
sentiam vontade de ler, porém ndo havia o matispbnivel.

Um aluno que afirmou ndo possuir o material, jicsiif da seguinte maneira:
“porque 0s meninos tava pegando toda hora e ndcadampo para eu pegar’A
crianca disse isso porque eu deixava cinco exes®lpor semana disponiveis para
leitura na sala de aula. Acredito que, quando eteypava para ler, 0s jornais ja
estavam emprestados e ela ndo conseguia negotriazaacom seus amigos de sala.
Trés criancas negaram o desejo de abrir o jorna fmtura. Uma delas explicou
dizendo que ndo gostava de jornal, e a outra srilgpesi que precisava de muito tempo
para leitura.

Na escola pesquisada, ndo tem este material asejfpopara leitura, somente

para recorte como afirma a professora K,

K. As criancas passaram a se interessar mais etodos 0s tipos de
leitura, gibi, o interesse em ir a biblioteca papggar material de
leitura foi maior.

As criancas procuraram o jornal na biblioteca, enlta, mas a
informacgé&o que eu tive é que o jornal era muitagime que so servia
para recorte. Atual do dia ou da semana néo tirdiaps alunos até
comentaram, mas porque que nao tem, se tem aptiggue ndo tem
do dia? Ai eu expliquei que era jornal de doacame @s pessoas so
doam quando esta antigo, ai as criancas passardaevar jornal de
casa, daqueles que os pais assinavam, muitos levava dia na
semana, eles ndo levavam para mostrar o jornal gnmas para
apresentar uma reportagem que eles gostaram enquetava lendo.

Com a fala da professora, fica evidente que cajanéo era utilizado na escola
como material de leitura, e sim para trabalhos m@neomo o de recorte. A resposta
dela também mostra como as criancas estavam engaanlen ler e manusear o
material. Dois indicios importantes nos levam aspensso: o fato de procurar o
material na biblioteca e, devido a sua auséncagéilo de casa. Os alunos criaram
alternativas para continuar a explorar os jornaisninha auséncia e para suprir a falta
deles na escola.

Outro indicio que confirma que esse objetivo foaacado foram as respostas
dadas pelas criancas na segunda entrevista. Aaurgargse elas passaram a se
interessar pela leitura do jornal ap6s as aulagrd@to, das 21 entrevistadas, dezoito

afirmaram positivamente, trés disserarais ou menos uma se desculpou afirmando
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que € porguéndo lé o jornal em casa’mais uma vez, a auséncia do material justificou
0 motivo da néo leitura.

Para Krauss e Silva (2013, p. 6), “a leitura, gde de livros didaticos ou
paradidaticos, serve ao aluno para aumentar ocguocacultural, seu vocabulario, sua
perspectiva quanto ao texto escrito como um tob@nte da observacdo dos autores e
dos dados acima apresentados, afirmo que a insgog@onal na sala de aula colaborou
de forma significativa para aumentar o acervo caltwlos alunos envolvidos na
pesquisa e permitiu a formacao deles como leiteste material.

Tendo conquistado, com sucesso, este primeiroiwdjehiciei 0 processo de
escrita dos lides nblog Jornal da Escola. No préximo capitulo, descreubres 0 uso
do computador no laboratorio de informatica daituigéio pesquisada e apresentarei a

proposta deste estudo para o espaco.
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CAPITULO 3: O USO COMPUTADOR NA ESCOLA

Neste capitulo, apresentarei alguns pressuposiosdse e metodologicos desta
investigacdo, que impulsionaram o uso do computadorescola, como recurso
pedagdgico no processo de ensino e de aprendizdgerscrita. Para isso, farei uma
breve revisao historica de como essa tecnologiewento ambiente escolar, depois,
mostrarei como era utilizada por professores easluem seguida, discutirei sobre os
beneficios do uso do computador,id@rnete doblog em instituicées de ensino e, por
fim, apresentarei dados da segunda entrevista sariamcas sobre 0 uso deste recurso
no plano de acdo desenvolvido durante a pesquéa-ac

Por entender que o homem € um sujeito histéricocelsque se constitui por
meio da apropriacdo da cultura desenvolvida petos sintepassados, € impossivel
desconsiderar as transformacdes culturais e ossnomohecimentos construidos em
torno das tecnologias do computador e da intersate respectivas consequéncias.

Freitas (2005) entende os computadores como inetria® “que ndo sé fazem
coisas para nos, mas que fazem coisas conosca, egusequentemente, influencia o
nosso modo de ser e estar em sociedade. Sao ess@ngas e transformacoes,
ocorridas durante a manipulagédo da tecnologia, Sgu@presentam como constantes
desafios para a educacéo.

Essa tecnologia se tornou comum na sociedade deBdal do século XX, e,
nos dias atuais, 0 seu uso € inevitavel. Assim,h&coomo excluir das escolas e do
processo de ensino 0 manuseio dessas maquinassti® presentes na vida das
criancas desde pequenas. Elas estdo envolvida® sgm uso, seja em casa, mediante
notebookstabletes,celulares ou computadores, seja em espacos pubboos escolas
e hospitais.

A chegada do computador no ambiente escolar segéaléote (1999), ocorreu
na década de 1970, a partir de experiéncias \etdE& no ensino superior,
principalmente, nos cursos de Fisica e Quimicaande 1976, os primeiros trabalhos
com o softward.ogo foram realizados com filhos de professores da Wmicacom o
objetivo estudar o uso deste programa na educatsicab

Diante disso, em 1980, em parceria com o MinistgaicCiéncia e da Tecnologia
(MCT) e com cinco universidades brasileiras: Ursidade Federal de Pernambuco
(UFPE), Universidade Federal de Minas Gerais (UFM@)iversidade Federal do Rio
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de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do Rio @rawmlo Sul (UFRGS) e
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), g®o-EDUCOM, cujo objetivo era
o de ampliar o uso do computador em diferentesdalgens pedagdgicas, como recurso
para resolucédo de problemas e para desenvolveraseff educacionais.

Valente (1999) assevera que, mesmo com as pesqasasadas em parceria
com as escolas publicas e na formacao de professiante do esforco do MEC em
implementar e ampliar o uso do computador nas @&scdée educacdo basica, 0s
resultados obtidos ndo foram suficientes para Is#imar ou alterar o sistema

educacional em seu todo. Afirma que

os trabalhos realizados nos centros do Educom eutoss centros de
Informéatica na Educacdo tiveram o mérito de elegarnossa
compreensdo do estado zero para o estado atualpip@sdo-nos
entender e discutir as grandes questdes da area.duhaa, temos
diversas experiéncias instaladas no Brasil quesapteam mudancas
pedagogicas fortemente enraizadas e produzindosfrido entanto,
essas ideias ndo se alastraram e isso acontegsipg@imente, pelo
fato de termos subestimadas as implicagbes das nrasla
pedagdlgicas propostas no sistema educacional comogm a
transformacéo na organizacédo da escola, na dinalaicala de aula,
no papel do professor e dos alunos e na relacdmomonhecimento.
A andlise das experiéncias realizadas nos permitenéer que a
promocdo dessas mudancas pedagdgicas ndo depemidessiente
da instalacdo dos computadores nas escolas. Esagoesepensar a
guestdo da dimensédo do espaco e do tempo da eAcsdda de aula
deve deixar de ser o lugar das carteiras enfilagrgdira se tornar um
local em que professor e alunos possam realizar tnaipalho
diversificado em relagdo ao conhecimento. (VALENER9, p. 21).

A observacao do autor nos remete a uma realidaelé gnuito recorrente e pode
estar presente em algumas escolas brasileirase$dmiga realizada por Valente (1999),
foi revelada resisténcia por parte de gestoresieaglbres diante de uma nova proposta
pedagodgica, de utilizar as tecnologias que circylata sociedade no ambiente escolar.
As mudangas nas escolas, geralmente, deixam osspovés e 0s alunos assustados,
pois ndo se conhece sobre o0 novo e ndo se sabet@alhar com ele. Papert (2008)
compara essa resisténcia a um corpo estranho gadeirum organismo, para ele, a
escola ativou uma reacao imunologica com a intededeliminar o invasor estranho a
escola sem conhecer seus beneficios e possibiigeata o trabalho pedagdgico.

Para Freitas (2006, p. 15) essa resisténcia é maimtilar a0 que ocorreu com

Platdo diante da tecnologia da escrita,
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Em Fedro e NaSétima CartaPlatédo fez objecfes a escrita tal qual se
faz hoje em relacdo ao computador e a InternetaBle que a escrita

€ unimana, pois pretende estabelecer ora da meqnte 86 nela pode
estar. Ela € um produto manufaturado, uma coispAjnda, continua
Platdo, a escrita enfraquece a mente e destroirarize

A exposicdo de Freitas nos lembra o receio dosegsofes e pais diante de
novas tecnologias, como a calculadora eletroniea @mputadores. Eles temem que o
uso destas ferramentas na sala de aula impecaeovdégmento do raciocinio légico
dos alunos e os impossibilite de escrever corratiame

No entanto estudos como os de Freitas (2000, Z00f&) evidenciam que 0 Uso
do computador, como recurso na aprendizagem dardeé da escrita, € efetivo e
eficiente, principalmente porque permite ao usuaoweas formas e estratégias a serem
empregadas no mundo da cultura escrita. Costa (30069), em conformidade a
Freitas, salienta que o computador tem se tornano mediador “de novas
formas/praticas de leitura e escrita, principalraetd internet”.

Outra preocupacdo recorrente € se essa nova fanitdra e de escrita ndo
estaria ocupando ou desativando o lugar do livimaceddex. Eco e Carriére (2010)
negam essa premissa, para eles, a leitura neggesesumplica modos diferentes de ler
e operar, asseguram, ainda, que um nao superaa pais, na vida social as pessoas
utilizam a escrita e a leitura no livro e no conaplatr, a depender de necessidades e de
circunstancias diversas.

Além disso, para os autores, o livro € um supantentado que ndo pode ser

aprimorado ou substituido por outros objetos,

o livro é como a colher, o martelo, a roda ou auss Uma vez
inventados, ndo podem ser aprimorados. Vocé pade tana colher
melhor que uma colher. Designers tentam melho@regemplo, o
saca-rolhas, com sucessos bem modestos, e, pbrasmaioria nem
funciona direito. [...] O livro venceu seus desafeondo vemos como
para 0 mesmo uso, poderiamos fazer algo melhoo guéprio livro.
Talvez ele evolua em seus componentes, talvezgsgsando sejam
mais de papel. Mas ele permanecera o qU&EEQO; CARRIERE,

2010, p. 17).

Eco e Carriére (2010) ainda destacam que, mesmaadmgada de-book®, o

livro ndo deixara de existir, pois para eles éigaaiente impossivel alguém ler um

16 “Epookou e-booké uma abreviacdo do termo ingéstronic boole significa livro em formato digital.
Pode ser uma versao eletrénica de um livro quei japresso ou lancado apenas em formato digital. U
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romance por duas horas na tela de um computadde am tablet, pois isso ocasionaria
certo incobmodo nos olhos. Além disso, o0 objeto ddpediretamente da eletricidade e
nao pode ser lido, durante muito tempo numa bamh&impouco deitado na cama ou
debaixo de uma arvore. O livro se apresenta coma f@mamenta flexivel, pois “as
variacbes em torno do objeto livro ndo modificarsua funcédo, nem sua sintaxe, em
mais de quinhentos anos” (ECO; CARRIERE, 20106p. 1

Diante dessa perspectiva, este trabalho ndo pestesalr o computador para
substituir o livro, mas, sim, como uma nova pofisiide da pratica pedagogica no
processo de aprendizagem das habilidades de leresaever. O computador é um
instrumento social e histérico, que permite inoeascpositivas na sala de aula, como
representar e construir novos conhecimentos, besaeessar informagdes, comunicar e
estabelecer relacdes com outras pessoas.

Os beneficios do uso do computador como recurgoroxesso de ensino e de
aprendizagem na escola, podem ser evidenciadosesguipas como as de Freitas
(2000, 2005, 2006), Soares (2002), Araujo (200iyaR Pessanha (2012). Os autores
apontam que o computador insere as criancas emgx&tradas de escrita por ser um
instrumento no qual se utiliza, exclusivamente, ldaguagem escrita para se
operacionalizar. Mesmo que a crianga jogue ou debemn atividades ersoftwares se
ela ndo aprender a ler e escrever, ela ndo com&eguancar em relacdo ao uso dos
recursos do computador de forma autbnoma.

As criancas demonstram maiores habilidades com cassntecnologias e,
concomitantemente, maior interesse em manuseas estarsos, por isso, elas nao
podem ser excluidas deste processo por nao teraprgariado de outra tecnologia que
€ a escrita. Quando se propdem ensinar esta @bmeao intuito de manusear e utilizar
0 computador, integramos o que Vigotski e Freiheintaram de ensino natural, ligado
com a vida e permeado pelos interesses dos pr@nss.

Recorrer ao computador na educagdo como um repacagogico, de forma
planejada e ligada aos interesses das criancasiniip que elas sejam incluidas em um
processo de inclusdo digital e social no mundo staita, com motivos e intencdes

reais.

ebookpode ser lido por meio do computad®BA, iPad, Smartphoneu em dispositivo préprio para esse
efeito a venda no mercado  denominadoeBook  Reader  (Disponivel em;
http://www.significados.com.br/ebogkdcessado em 30/09/2013.)
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Para Freitas, (2006, p. 16) o uso dos computados novas tecnologias na

escola nos remete a uma postura de descoberta danbvo,

que nos circunda e se projeta num futuro cada v&s proximo,

precisamos adotar uma perspectiva mais abertatespoblao se trata
de uma postura ingénua e acritica de passivos moesies, mas
frente aos atuais computadores, processadores xtles te canais
eletrbnicos de comunica¢do, como a internet, faeeis nos colocar
numa atitude de busca de conhecimento que levangreenséo de
suas possibilidades [...] € necesséario que nogjeeinos abertos a
possiveis metamorfoses sob o efeito do novo objeto.

Pode-se assegurar que o computador tem se tormadporte que medeia e
permite novas formas e praticas de leitura e deit@sEntretanto sua simples
disponibilizacdo fisica nas escolas ndo garante ahmsos o uso das funcbes do
computador de forma autdbnoma e ndo é garantiaadsftrmacdes significativas nas
praticas pedagdgicas no meio educacional. De acantioBarros (2007, p. 86-87),

nao basta colocar o cidaddo em contato com a tegiaokom a

intencdo de fazer “incluséo digital”. E precisontr o cidaddo capaz
de fazer um uso correto e seletivo destas tecradagiseu favor. Isto
demanda muito mais que uma simples conexdo a étteSao

diversas ac¢les, que, em conjunto, podem trazematggultado no

processo de Incluséo Digital. (marcas do autor).

Diante da exposi¢do de Barros (2007) e da dispgatdade do laboratorio de
informatica da escola pesquisada € que me sentvadat para a realizacdo de um
trabalho pedagdgico capaz de inserir as criangagréticas de uso do computador, de
forma autbnoma e divergente daquela da institueshadada.

O laboratério de informatica da referida escolareuito bem equipado. Possuia
trinta e dois computadores distribuidos em meshkgtivas, dois computadores de uso
exclusivo para o professor, ar condicionado, dparelhos de projecdo de imagens,
sendo um instalado no laboratério e outro paransaisalas de aula, uma caixa de som,
uma impressora, um escaner e nmtebook
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FOTO 7: Foto do laboratério de informatica

Fonte: a autora

FOTO 8: Foto do laboratério de informatica

~

ccontlibbed e "6
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Fonte: a autora

Durante o primeiro semestre do ano letivo de 28%Z;riangas frequentavam o
laboratério de informatica uma vez na semana, deragcinquenta minutos,
acompanhadas uma semana pela professora regentdra gelo professor especialista
— de artes, educacdo fisica, educacao religiosktesatura. No segundo semestre, a
frequéncia das criancas ao laboratorio foi alteratvido a implementagcdo da Lei
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11.148, de 22 de junho de 2012 exige o cumprimento do médulo de 100 minutos
extraclasse dos professores regentes. As criaegeeram de ir uma vez por semana no
laborat6rio e passaram a ir duas vezes ao méscama professor regente e outra com
o professor especialista. Essa mudanca na frequéagianal deixou as criancas muito
tristes, pois elas gostavam de estar naquele espagwincipalmente, de usar o
computador. Precisei criar outra estratégia pacalypdo da escrita dos textos para
postagem ndblog — essas mudancas no plano de acdo e as estratiégiescrita
propriamente ditas serdo discutidas no proximataiapi

Eram frequentes as ocasifes em que as crian¢c&a\aimn com jogos, emsites
comolguinho eBarbi€”’, ou em jogos instalados pela administragcdo muaicipuando
as criancas chegavam ao laboratorio de informatgsifesou os jogos do programa ja
estavam prontos para serem acessados, as cridmasnheciam o percurso de acesso
ainternetpelo computador.

Ribeiro e Aradjo (2007, p. 169) destacam a impaitide ensinar as criangas o
percurso de acessol®mme PageEles consideram o endereco eletronico como um
género digital, cuja funcdo social € a de “propmrar acessos a sites eletronicos ou
para fazermos usos do e-mail” e que possui estiuiespecificas para escrevé-lo, assim
como todos os outros géneros. Quando a criancaiv@dpr deste processo de
aprendizagem, ela ndo entenderd como que o sitecapana tela do computador e,
consequentemente, ndo sabera acessa-lo em outreEntes.

Ao ser ensinada como acessar um determinado siten@io de um endereco
eletrbnico especifico, outros conhecimentos tamlérdo apropriados pela criancga,
como aprender mais uma modalidade da lingua esfeiter uma leitura atenta do texto
escrito, pois o erro de algum caractere ndo peetacesso a pagina wab,exercitar
a pratica de revisar o que escreveu e, por fimreraar que a lingua escrita apresenta
convencodes que foram acordadas socialmente.

Privar o aluno do ato de digitar um endereco, passsar um determinadok,

é retirar dele o direito de se inserir em uma paatigital da escrita e impedi-lo de
conhecer o percurso de acesso a lmnme Pagegerando, consequentemente, uma
exclusao digital dentro de um ambiente pedagodgit¢ecrologico, como era 0 caso

laboratorio de informatica da escola pesquisada.

" Disponivel em: ttp://iguinho.ig.com.b¥ e <http://br.barbie.con acessado em 17/06/2013.
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A escola também tinha uma proposta de trabalhogodeitzo para o uso do
laboratério norteado pelo programésual Class Esse é unsoftware de autoria,
desenvolvido por Celso Tatizana, em 1995, que piitsia criagdo de aulas e
apresentacdes com recursos multimidia. Com esggapna, os professores podem
criar aulas explicativas e exercicios virtuais semecessidade de uma linguagem de
programacdao, tornando-se uma ferramenta facil de @sprograma foi adquirido pela
Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU) e instalachos computadores dos
laboratérios de informéatica de todas as escolasloDsntes utilizavam o programa com
frequéncia, e a maioria dos trabalhos realizadas cwmputadores se resumia na
resolucdo de exercicios, que tinha como objetifmrgar os contetdos desenvolvidos
na sala de aula. Apresento, a seguir, algumas megugra facilitar a reflexdo sobre os
usos dos diferentes recursos — computador, ca@elnoos didatico — empregados na
escola em questdo. A imagem 8 é um exemplo de uiva@ade elaborada no
programa; a imagem 9 um é um exercicio feito mec®, e a imagem 10 exemplifica
uma atividade retirada do livro didatico.

IMAGEM 8: Exemplo de atividade realizada no laboratério di@rmatica.

VAMOS COMPLETAR A CRUZADINHA DOS ANIMAIS!

S AREEER § ARARA
A W ir ko CAVALO
v ke COELHO
ELEFANTE
GALOD
GATO

GIRAFA
LEAQ
TUCANOD

Fonte: Visual Class da E.M.S.S.P.
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IMAGEM 9: Exemplo de atividade realizada no caderno.

® Preencha as cruzadinhas com o nome das personagens. =

! MONICA MAGALI

Fonte: Caderno do aluno C.

IMAGEM 10: Exemplo de atividade realizada no livro.

F’ara resolver as cruzadinhas, vocé terd de escolher a palavra certa
nos quadros abaixo.

. 'iletfés‘é 7 letras |

3 letras
R T I§ |
' babagu | abacate
| ‘

banana | abacaxi I

goiaba | ‘abébora‘
B =

Fonte: Braganca; Carpaneda (2011, p.26)

Os exemplos apresentam a transposicao didatiexateicios semelhantes aos
do livro para o computador. Esta pratica descanaat® uso social deste como uma

tecnologia que possui funcdes especificas. Essagaalies mecanicas e, praticamente,
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idénticas aquelas desenvolvidas pelos alunos, wro tiidatico ou no caderno, nao
contribuiam para ensina-los como utilizar os rexsies as ferramentas disponiveis em
um computador, conhecimento necessario para irseg&rianca no universo digital,
assim, as criancas nao se valiam dos recursos rpiopados pela maquina como
escrever, ler, navegar na internet e pesquisar.
Segundo Santos (2006), em muitos espagos escolarespmputador €

empregado como meio de reforco de métodos antiasma a autora, esse tipo de
atividade € uma farsa que ndo pode acontecer ro@gs0o de aprendizagem. Com as

proprias palavras de Santos (2006, p. 101),

com a insercdo do computador na escola ndo sengestemudancas
curriculares, nem a camuflagem de processos dedipagem mais
antigos baseados no ensino verbal. Pretende-se nsmnoemais
experimental, um ensino que leve os alunos a ergrem-se sobre
0s temas que mais 0s motivam, podendo aprofundassasitos tanto
guanto desejem

Ao lancar mdo do computador somente para a repéodde atividades que ja
eram realizadas no papel, além de reforcar métddosnsino tradicionais, exclui a
crianca do universo digital que o computador projoia, comonagevarna internet
para atividades de pesquisa, brincar com jogo$izaeanteracdo social e aprender a
pratica da escrita digital. Os sujeitos da pesquisseguiam jogar e realizar atividades
nos softwares porém ndo sabiam como utilizar o recurso pareasudtividades além
daquelas que foram treinadas.

Alguns professores optavam por passar filmes narivode permanéncia no
laboratério, recorrendo a projecdo de imagens. INan¢éo percebi que as criangcas nédo
gostavam, pois o interesse deles estava voltadoguaso dos computadores.

Na entrevista inicial, ao perguntar as criancaaggyatividades elas realizavam
na sala de informatica, num universo de 24 aluagssposta predominante foi “jogo”.

O grafico 3 mostra as principais atividades deskitas por elas.
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GRAFICO 3: Atividades realizadas no computador na sala aerirdtica

257 22
20 -
15 -
10
10 - 8
6 5
N 10
0 L L L Ll 1
Jogar Ouvir Colorir ou  Continhas Completar
historias desenhar palavras

Fonte: a autora - entrevista inicial da pesquisa.

Perguntei as criangcas se elas ja& haviam escrtimsteno computador, 23
responderam que ndo, e, quando perguntei se @ostale realizar essa atividade,
dezenove afirmaram positivamente. Entre dezendas tpe comprovam o desejo das
criancas de escrever no computador, destaco, ar,sggatro justificativas. As trés

primeiras se referem a escrita no computador,

KA - “Porque é bom de fazer, é s6 apertar a tecla gyocé quer”;

LU - “Porque € mais legal, vocé ndo precisa ficaexendo a mao e
s6 colocar o dedo no teclado”;

L - “Porque no computador é mais facil e melhorrdtee quando a
gente escreve a gente tenta lembrar as letrinhadcelembra, e no
computador tem o teclado”.

De acordo com os relatos das criancas, percebeeeslgs manifestam nao
somente interesse e desejo pelo uso do computadasr,também a preferéncia pela
facilidade que o uso do teclado traz para 0 momeatescrita. De acordo com Bajard
(2012), a escrita no computador, por meio do teglaghroxima-se da proposta de
Freinet, pela qual a crianca precisa manipular asoteres para formar a palavra
desejada, estimulando a crianca ao desejo peldaed®mo teclado, as letras estdo
todas expostas ao mesmo tempo.

A quarta justificativa,

18 A escrita no computador e seus desdobramentos giscutidos nos préximos capitulos.
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MES: Porque ai eu ia fazer uma coisa que eu nuizgae$crever no
computador.

Nessa fala, fica evidente o desejo da crianca dews usando o computador,
visto que ela podera manusear um recurso quentie, emao era utilizado por ela com a
finalidade de redigir textos. Para Santos (20063podaum perceber, nas criangas, 0
interesse pelos computadores e objetos tecnoléginosgeral, pois elas nascem e
crescem inseridas em ambientes onde se empregas ressirsos, tais como escolas,

casa, hospitais e entre outros. A autora evidenea

é natural que as criangas se sintam familiarizadastal instrumento,
situacdo que favorece sua descoberta e utilizégoriancas de hoje
crescem no seio da cultura do computador e lidam ele como um
objecto no limiar do vivo, dadas as suas caratiteass reactivas e
interactivas. (SANTOS, 2006, p.99-100).

Assinalo, também, o relato de outras quatro casangue responderam

negativamente a pergunta.

MP: Porque eu ja tentei fazer isso ho computadoée deu certo;
CA: Porque é dificil de escrever, as letras grangasecem com as
pequenas e nao é facil tirar as letras pequenas.

A: Porque eu prefiro o papel.

G: Porque eu ndo gosto muito de computador

Tais respostas me levam a pensar sobre a hipotesgied as criangcas tém o
interesse de usar o computador para a escritagtaate elas ndo conhecem as fungdes
do editor de texto e, consequentemente, ndo satmms®a-lo. Por isso, as respostas
evidenciam que os alunos preferem buscar as tegieel@ os instrumentos que ja
conhecem, pois conseguem utiliza-los com autonomig, simplesmente, porque
preferem aproveitar o computador para outras ailad.

Porém, em um aspecto, os relatos se diferem. @®xlMP e CA declararam
que, em outra ocasido, ja tentaram usar o compufsEta a escrita, mas nao sabiam
como manusear esse recurso com dominio, enquardtumss A e G afirmaram que
nunca se serviram do computador para esse fim.

Diante do interesse da maioria das criangcas emousamputador, para escrever

textos, e diante do referencial tedrico que evi@danos beneficios do uso desse recurso
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na escola, eu propus a producdo de um lide em si@plaptei pela forma digital de
escrita e, como suporte para ela, recorrblag - meio que permitiu a visibilidade do
texto redigido, assim como propde Freinet (1974).

A interneté um meio de comunicac¢ao social desde década de 36culo XX.
Por se caracterizar como um meio veloz na diss&dwineda noticia, ela se tornou uma
das fontes mais acessadas pela sociedade em leusdarthagéo e servigos diversos.

Segundo Moherdaui (2007), essas caracteristicasldeidade na disseminacao
da informacdo e o acesso rapido a noticia podaitaiin que varios jornais de grande
circulacdo do mundo e do Brasil disponibilizassersea conteudo informativo na
internet O inicio da era da informatizacao digital dos@s aconteceu, pioneiramente,
nos Estados Unidos, na década de 1970, quandoal joew York Timepublicava na
internet resumos e textos completos de suas edicbes dila8rasil, o jornalismo
digital introduziu suas atividades a partir do ffidas anos de 1980, porém, somente em
meados de 1995, os jornais iniciaram o trabalho edimdes completasn-line e na
cobertura inclusive de eventos mundiais.

Esse pequeno historico do jornalisor@line mostra a influéncia queiaternet
possui hoje na vida cotidiana das pessoas, a plentoodificar o suporte de leitura do
meio de comunicagdo mais antigo da humanidade,rmaljompresso (Moherdaui,
2007), e a velocidade de transmissdo de mensager@qWvos, quase que
instantaneamente, fez com que os tradicionais ipingressos se adequassem a esta
tecnologia.

A acessibilidade das pessoastarnettambém influenciou essa mudanca. Hoje,
€ muito comum seu acesso na maioria dos ambienteefreguentamos, como escolas,
bares, restaurantes, bibliotecas, aeroportos, r@das, shoppings e outros ambientes
publicos. Na E.M.S.S.P., além dos 32 computadooeeatados anternet dentro do
laboratério de informatica, ha uma redewié — conexao danternetsem fio —, que
propicia o acessowebde qualquer lugar da escola.

A internettambém € um espaco cuja interacao social é mapsddgresenca da
escrita. Segundo Braga (2009, p.152), “a intern@témeio multimidia que apresenta
recursos audiovisuais para suas trocas comunisatevainda € um contexto social
baseado em texto”, consequentemente, € um meimsgre o sujeito na cultura letrada,
pois a leitura de textos o orienta para 0 manud@icomputador e para a comunicagao.

Para Ribeiro e Araujo (2007, p. 168), a internahemeio de comunicacdo que

exerce sobre as pessoas uma atracdo por “reunumers0 suporte (a tela digital do
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computador) varias formas de expressao, como #sstrsom e a imagem, além da
rapidez da veiculagdo, aliado a sua flexibilidadeylistica”, essas caracteristicas
permitem que anternetse revele como um espaco de estudo da lingudagguois
depende totalmente dela para estabelecer as relagb®nas neste meio.

A modernizacao dos jornais, a possibilidade deipagdio instantanea dos textos
das criangas e a internet como contexto sociabllasea escrita foi 0 que me motivou a
optar pela internet como meio de comunicagdo pamalgar e comunicar os textos
produzidos pelos alunos. Para Freinet (1974),anca se cansa e nao se interessa por
escrever textos quando ndo ha um motivo real decéanbio ou de publicacdo da
escrita em algum meio. Para o autor, € de extremp@ridncia publicar e mostrar a
producdo dos alunos para que, além de se sentiretivaoios, eles reconhecam a
funcao social da escrita em nossa sociedad#do@foi o espaco digital escolhido para
tornar publico o conteudo produzido pelas criancas.

Os blogs, de acordo Moherdaui (2000), comecaram a ser aditig, a partir da
década de 1990, por Tim Bernes Lee, criador da pattitimidia dainternet Nesse
inicio, osblogseram definidos como diarios ou paginas pessoaguporcionaram a
publicacdo de contetdos por qualquer pessoa, seecessidade de um intermediario
ou dominio técnico para postar informacdes na rede.

Segundo Moherdaui (2000), no caso do jornalismdylogs potencializam as
redes sociais, porque abrem espaco para a discesB@ousuarios sobre determinado
assunto e desempenham um papel importante na wa@bele fatos no Brasil e no
mundo. Esse aspecto é relevante, pois 0s caractino um meio de comunicagao

interativo. De acordo com Braga (2009, p. 148),

0s blogs vinculam conteddos que expressam a opididsias)
autores(as) sobre os temas diversos [...] a maaote pdos blogs
disponibiliza um espaco de interacdo, de debatéamma publica”,
em que visitantes podem deixar seus comentaribgacy interagir
com o(a) blogueiro(a) e com os(as) demais visitante

Desde seu surgimento, os blogs rapidamente coafigurse e tém se
configurado como um espaco social diverso, atéocemnto
democratico, para expressdo individual, interacddnfermacéao
noticiosa.

Desse modo, dslogsconsolidaram-se como uma forma de expressao chdili
e de interacdo interpessoal, nos quais 0s auténess$paco para publicar seus textos

e/ou noticias sobre os temas especificos.
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Outra vantagem dblog é que o autor pode controlar e verificar os acesso
pagina criada por ele diariamente, assim comoefaizado nesta pesquisa. A imagem

11 ilustra essa possibilidade:

IMAGEM 11: Grafico de visualizac6es rog.

) Jomal da Escola % ¥ [ Blogger: Jornal da Escola

ashboa:

L o C' | [ www.blogger.com/b! 804271 overview/src=d
[ Sites Sugerido’ [} Galeria do Web Slice [ Acer [ ImportadodolE [*] VILS ChameleoniP... [EJ Blogger: Crieseubl.. [ Correio de Uberland... &, Plataforma Brasil [ Turma da Ménica -

[%a| A tradugao falhou devido a um erro no servidor. \ Tentar novamente

V4 B Visualizar blog nJama\OmmePesumsa -
Jornal da Escola - Visdo geral o
Visualiza¢bes de pagina MEgsaiEss Atualizaces
o e Comentarios aguardando moderagio 0 »
B Postagens
Comentarios publicados 0
01 Paginas
B Comentirios . Visualizagdes de pagina de hoje
¥ Google+ Postagens 1a
@ Estatisticas . 0
t Hoje
‘P canhos 7 | Visualizagtes oe pagina: @ |
(] Layout Principais origens de trafago - www google com br
"7 Modelo

/&~ Configuragdes
Noticias do Blogger s . Publicar postagens
de qualquer lugar
Grow your audience with the Google+ followers gadget
Obter o Blogger para

Connecting G is & greatway to atract new celular
relationships with your followers
ir posts in the Google+

Fonte: Pagina gerencial dolog desenvolvido nesta pesquisa.

A utilizacdo doblog na educacdo, como recurso didatico e como meio de
comunicacao propicia ao professor o uso de novaast@gias no processo de ensino e
de aprendizagem da lingua materna, e, a0 mesm@ t&€ngara os aprendizes um meio
contemporaneo e atual. Autores como Caiado (2QQicgcio e Costa (2007), Silva e
Pessanha (2012) e Marcuschi (2004) desenvolvemgmesentaram resultados positivos
em pesquisas realizadas utilizandolay como meio de postagem de producdes escritas
ou como meio de interacao social. Na educacasecpresenta como um suporte que
pode também ser validado como um género. Marc2004) o considera como um
género emergente na midia virtual, ou como um separa publicacdo de textos. Esta
pesquisa optou por recorrer ao blog de acordo ca®ganda opcédo, pois, durante o
plano de acéo, foi possivel ensinar as criancasaapem género jornalistico especifico,
o lide.

Silva e Pessanha (2012, p.10-11) arrolam algundeesficios na utilizacdo do
blog como suporte para publicacdo de textos prddgzna escola com o objetivo de
ensinar a lingua escrita, sdo eles: possibilitas @onos o processo de revisdo e

reelaboracdo da escrita; formar escritores capsz@soduzir textos coerentes e coesos
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e permitir aos alunos um olhar critico e criteriaso relacdo a producdo. Para as
autoras, o blog é uma “ferramenta na qual todogmoacessar e fazer comentarios, e
os alunos buscardo minimizar seus erros e podénda anriquecer suas produgoes”.
Entretanto elas nos alertam para o fato de qudogs lbldo espaco a uma escrita com
algumas girias e jargbes que caracterizamernetés®, por isso, é preciso mostrar as
criangas que o uso da escrita se modifica em ¢a@gdo da comunicacao.

Assim, este estudo utilizouldog, como também sua descrigdo acima - um meio
de comunicacdo que possibilita a publicacdo de maarécil de qualquer assunto,
noticioso ou nao, de autoria individual ou coletiyporém oblog desenvolvido nesta
pesquisa ganhou o formato de um jornal, com dueactesisticas marcantes desse

suporte impresso:

1. Separacado dos assuntos por cadernos —imagem 12:

IMAGEM 12: Print doblogonde mostra o nome dos cadernos do jornal.

Jornal da Escola

Fonte: Pagina ddlog (http://jornaldasalall.blogspot.com)br/

2. Utilizacao do género textual especifico do jornAtle — imagem 13.

IMAGEM 13: Exemplo de um lide utilizado nas aulas com as ¢asn

moradores estavam nolocal
e disseram que haviauma
vela acesano quarto", afir-
mou. As chamas comeca-
ramno colch&@o e se espa-
Iharam, Um homem inalou
fumaca e foilevado para a
Unidade de Atendimento
Integrado (UAI). "0 fogo foi
controlado em 30 minutos”,
disse Duarte.

FonteJornal Correio (2012, p. A6)

19 Escrita propria dinternet Nesta pesquisa, ndo discutiremos as implicacésts gratica de escrita na
escola por ndo ser este o objetivo deste estudo.
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Na escola pesquisada, o computador néo era usaa@ paiacdo de textos. Na
primeira entrevista, quando perguntei as criangaglas escreviam no computador,
somente uma crianga afirmou positivamente, porénredlizava esta atividade em
casa, e as outras 23 negaram 0 uso deste recussa escrita. Percebe-se que, antes da
pesquisa, apenas um aluno sabia utilizar o compufzata producao de textos, porém
havia nas criangcas o desejo para desenvolver eistdade, como demonstrado
anteriormente.

O grafico 4 traz os dados da segunda entrevista amonclusdo da producao
dos lides pelo computador e expressam em numedese&o das criancas em buscar

novamente a maquina para a producao de texto.

GRAFICO 4 - Desejo pela frequéncia do uso do computador

25 20 OSim BNao
20 +
15 -
10 A

5 1

Repetir a atividade de escrever no
computador na escola

Fonte: a autora

Nesta 6ptica, destaco a fala da aluna ‘Rérque quando a gente vai para a
sala de computacéo a gente s6 jogqlle confirma a prética recorrente da escola e que
demonstra ndo ser para crianca uma tarefa intetessa atividade de escrever por
meio do computador despertou nos alunos o desejtildgar outras funcbes que o
recurso disponibiliza e que eram desconhecidas panaioria deles. Corroboro isso,
pois 20 criangas afirmaram que gostariam de usaamente o computador para a
producao de textos. A atividade foi inserida comesso, por possibilitar as criangas o
uso social do computador como suporte de comurocack redator de texto.

Ressalto, também, o didlogo travado entre mim eianga que respondeu
negativamente quando perguntei se gostaria damrepsé atividade na escola.

Raquel: - Vocé acha que essa atividade de escréxdos no
computador, poderia ser feita mais vezes aqui oala3
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PA: — Nao.

Raquel — Por qué?

PA: - Porque j& tem um blog, e precisa colocar @gds em outro
lugar.

Raquel: - E se vocés pudessem continuar usandog@ dpie nos
fizemos juntos?

PA: - Ai sim.

Raquel: - Vocé acha que toda vez que escrevemassgreempre
colocar em algum lugar para as pessoas lerem.

PA: - Sim.

O didlogo da crianca evidencia dois aspectos iraptes: a funcédo social da
escrita e a necessidade de o aluno produzir teximsalgum objetivo. Freinet (1974)
nao se conformava que os textos das criancas pecessem somente nos cadernos,
sem que ninguém lesse producfes tdo importantesgbas. Para o autor, os textos
produzidos em sala de aula precisam ser divulgagogm este é um processo
trabalhoso e que as criancas necessitam ser et@sldiesde a escrita do texto até sua
divulgacéo.

Autores como Jolibert e Jacob (2006) e Bajard (2@6&2larecem que 0 processo
de aprendizagem da leitura e da escrita € maiscbamreendido pelas criancas quando
esta inserido em um projeto que envolva as criamgasle o planejamento até a
execucao e cujo o objetivo seja a insercdo dasgasaem préticas sociais da leitura e
da escrita. Com as palavras de Jolibert (200694), Ia aprendizagem sera eficaz e
levada até o seu bom termo, sem estresse e cormr,ps&ztem significado para as
criancas e se esta inserida em um projeto do curso”

A proposta de escrever textos usando o tecladoodyputador tem sentido e
significado para o aprendiz e permite-lhe conhegernovo suporte para o texto, o
computador, e a aprendizagem da lingua escrita.[fstesso sera descrito e analisado

no préximo capitulo.
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CAPITULO 4: O BLOG JORNAL DA ESCOLA E SEUS PROCESSOS
CRIATIVOS

Neste capitulo, apresentarei o trabalho desenwlvid segunda parte da
sequéncia didatica explicada no capitulo 1. Nosulo&ddesta etapa, dedicamos-nos a
escrita dos lides e & montagembdiog nainternet?°

Como evidenciado anteriormente, este trabalhooadat pesquisa-acdo como
opcado metodoldgica, porque nesta pesquisador euipadqs tornam-se sujeitos da
pesquisa e colaboram entre si em todo o processstigativo. Os alunos contribuiram,
efetivamente, na confeccdo g em momentos distintos; na escolha do nome do
blog e dos caderno; na escrita dos lides; na confedgéalesenhos que deram origem
ao plano de fundo; e na producéo das tiriffhaBudo o que aqui serd mostrado esta

disponivel no site: kitp://jornaldasalall.blogspot.comar/

No entanto, devido ao espaco concedido a exposd@E dados desta
dissertagcéo, optei por fazer um recorte e anadipanas cinco textos. A escolha foi
delineada pelos seguintes critérios: 1. estrut@argmducdo escrita; 2. relacdo entre
textos lidos e textos produzidos; 3. ortografiag@eréncia e coesao textual.

Para entender a proposta pedagdgica desenvolvitia pesquisa, em relacédo ao
processo de ensino e de aprendizagem da escstaiticei trés conceitos da escola de
Vigotski, o desenvolvimento, a aprendizagem, eaidala Atividade.

Vigotski (1896-1934) elaborou sua teoria baseadoastudos do materialismo
historico dialético. Suas principais contribuictiesam em temas como a relagao
pensamento e linguagem, a natureza do processesgmwblvimento da crianca e o
papel da instrucdo no desenvolvimento. Para o 4u8&8), a crianca, ao ingressar na
escola, traz uma pré-histéria de aprendizageméHanstituida pela cultura vivida e
experimentada em um meio, ao se relacionar comp@sisparentes e outras criangas.
Esta vivéncia permite-lhe uma aprendizagem que cansntes da aprendizagem
escolar, assim, quando a crianga consegue se @progr nomes de objetos que a
rodeiam ou memorizar uma musica, ela ja esta ohesemuma etapa especifica de
aprendizagem, confirmando a hipotese de Vigostd88) de que desde os primeiros

anos de vida, a aprendizagem e o desenvolvimeté&o kgados.

2 A primeira etapa da sequéncia didatica, que serdiea Apresentacdo da SituacAfi discutida e
apresentada no capitulo 2.

I Durante o processo de construcdobity as criancas sentiram a necessidaderde umplano de
fundo do blog e de aprender a fazer tirinhas -seddés momentos serdo explicados com detalhes neste
capitulo.
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De acordo com autor (1988), o desenvolvimento erangizagem ndo sao
processos que caminham separados ou que o privairantes do segundo. Para ele
(1988, p. 115), “[...] todo processo de aprendimageuma fonte de desenvolvimento
que ativa numerosos processos, que nao poderiaan\adger-se por si mesmos sem a
aprendizagem.”, ou seja, quando o sujeito esta rrepso de aprendizagem, ou em
atividade, sobre determinado objeto da culture, também esta em processo de
desenvolvimento.

O conceito de zona de desenvolvimento potenciaDj4pbssibilitou um novo
olhar sobre o processo de aprendizagem dos hoMigiostki confirma a existéncia de
dois niveis no desenvolvimento mental, um delesé/el de desenvolvimento efetivo
(ZDE), e o outro € o nivel de desenvolvimento pcitdr(ZDP). O autor (1988, p.111)
caracteriza o primeiro como o “nivel de desenvobénio efetivo das funcdes
psicointelectuais da crianca que se conseguiu gesutado de um especifico processo
de desenvolvimento ja realizado”, j& na ZDP, o vfdlio consegue realizar
determinadas tarefas sozinho, sem a ajuda doaduwltdo outro mais experiente.

Diante desse conceito, 0 processo de ensino erdadipagem ndo pode estar
limitado somente a ZDE, pois 0 ensino adequad@ s&ele que comeca neste nivel
como ponto de partida e se dirige a ZDP, porquépalanite-nos, pois, determinar 0s
futuros passos da crianca e a dindmica do seu\d#giEnento e examinar ndo sé o que
o desenvolvimento ja produziu, mas também o quedyzica no processo de
maturacao” (VIGOSTKII, 1988, p.113).

Nesse sentido, pode-se definir o nivel de desemaehto potencial - ZDP -
como aguele que apresenta as tarefas que o saijgdt® ndo é capaz de fazer sozinho e
precisa do auxilio do adulto ou de uma crianca reqggeriente, capacitando-o a fazer
amanha por si s6 determinada atividade.

Da mesma forma acontece com a crian¢ca no proegssndizagem da escrita, a
troca com o0 outro mais experiente, ou com vivéndiesentes, proporciona aos alunos
novas aprendizagens e, consequentemente, a agémprita cultura produzida pelo
homem, que, neste caso, especifico é a escrita.

As criancas pesquisadas estavam inseridas em upo ggmn processo de
alfabetizacdo, no qual nem todas dominavam a aspor isso, orientada pelo conceito
de ZDP apresentado por Vigostki, organizei-as epladude maneira que cada crianca
estivesse em um nivel diferente de apropriacdosddta para a producao do lide.

Fontana (2005, p. 15) entende que
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na mediacdo do/pelo outro revestida de gestosgtasavras (signos)
a crianca vai interagindo-se, ativamente, as formasatividade
consolidada (e emergentes) de sua cultura, numegsocem que
pensamento e linguagem articulam-se dinamicamente.

A mediacdo propricia a apropriagdo de significadode acbes elaboradas e
acumuladas socialmente; é por meio dela que oggasupe constituem. No caso desta
pesquisa, a mediacdo da crianca mais experiente ag@matica da lingua escrita
possibilitou ao seu par “a emergéncia de funcdaes, @mbora a crianca ainda nao
domine autonomamente, pode realizar em conjunto, fafena compartilhada”
(FONTANA, 2005, p, 20), ou seja, a producdo deaexh duplas contribui para que o
aluno que ainda ndo domina totalmente a escritsaposalizar a atividade em
cooperagao com um amigo mais experiente.

Calil (2012), em suas pesquisas, também evidersclzeneficios da escrita em
diades. Ele a caracteriza como uma escrita colibmmem que os alunos combinam e
escrevem juntos um mesmo manuscrito, colaborandooumo outro.

Nesta pesquisa, constatei, por meio dos dadosasgjyeemissas, descritas por
Vigotski (1988), Fontana (2005) e Calil (2012) podée fato cooperar na producao de
textos de criancas recém-alfabetizadas. Na entaefiisaf” com as criancas, foi Ihes
perguntado se escrever em duplas facilitou no peaceriativo da producédo textual.
Das 21 entrevistadas, dezenove afirmaram que gaa@igdou no momento da escrita.

Em seguida, destaco as justificativas das criagigasse do questionamento.

V. Porque o colega ajuda a escrever também, poelgiene lembra
as letras para escrever as palavras.

PE. Bom, porque eu falava os nomes e ela escrevefalava umas
coisas e ela falava umas coisas.

A. Porque tinha coisas que eu ndo sabia escreveleefoi me
ensinando.

JV. Porque ele ficou escrevendo as coisas que esatiia.

Essas falas mostram que o aluno mais experiertkoauna grafia de palavras
desconhecidas e no reconhecimento das letras.iggas ensinavam umas as outras, a
maneira delas, e elas mesmas escreveram e resolgsrproblemas encontrados diante
de como redigir alguma palavra. Neste caso, a ¢ditaa partir de um modelo, e a

mediacao do outro, contribuiram significativamente.

22 Apéndice 4.
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G Porque eu nao estava conseguindo pensar muéla me ajudou a
pensar.

Bl Porque ao invés da gente fazer sozinha, a deateom a ajuda de
um colega ou uma dupla.

CL Hum, a gente parava um pouquinho, conversavaaumquinho,
pensava mais um pouquinho e fazia.

CA Porque nos dois escrevemos juntos, e um vaicargb pro
outro.

Na fala das criancas G, Bl, CL e CA, percebe-sedajae utilizaram o dialogo
como recurso de comunicagdo no momento da prodigdexto. Para Bakhtin (1988),
o principio dialégico se revela sempre na palayue, € multipla e inter-individual, pois
€ na dindmica das trocas verbais, no diadlogo, cueanterlocutores incorporam,
articulam, contradizem e recusam vozes que arraojaontexto social discutido, que,
neste caso, era a producao do lide. O autor aieda gue tanto a estrutura da atividade
mental, que organiza o dialogo, quanto a estrudaratividade da enunciagdo sdo de
origem social. Com as palavras de Bakhtin (198&1)

a situagdo social mais imediata e o meio socialsmanplo

determinam completamente, e por assim dizer, noirseuior, a

estrutura da enunciacdo. Na verdade, qualquer gjaeasenunciacao
considerada, mesmo que n&o seja uma informacadaafact

comunicagao, no sentido estrito), mas da expregséumal de uma
necessidade qualquer [...] é socialmente dirigida.

Assim, as criancas, naquele momento de discusd@ogo, sobre o texto que
pretendiam redigir, e as palavras que escolheram ysar, estavam imersas em uma
situagcao de enunciacao que implica um encontroiecogporacao de vozes e ideias em
determinado espaco e tempo historico, que, pard 8fL2a), se configura em um
dialogismé&®,

Para discutir o termdialogismopresente na producdo em diades, Calil (2012a,
p. 591) define, a priori, 0 conceito de ponto des@® na escritura, como sendo “o
momento em que 0s coenunciadores interrompem @ua#de do texto em razao de
algum conflito, correcdo ou desacordo que interragapende, modifica 0 que esta
escrito”. E o instante em que os autores interreampeescrita para retornar ao que foi
produzido, para fazer alguma modificacao, alterazoiopletamente o texto, ou fazendo
pequenas mudancas. A tensédo na escritura foi péaceatesta pesquisa, na fala dos

% Termo criado por Bakhtin e utilizado por Calil.
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alunos CL e G, que afirmaram que era preciso & conversar com 0 outro amigo
para depois concluir o texto.

No entanto a producado de texto é marcada por umendao criativa, que sofre
interferéncia de uma multiplicidade de fatores adgstoricos, como a leituras de obras
literarias, gibis, jornais. Essa dimensao criaiivieerfere diretamente nos pontos de
tensdo, pois é ela que permite ao aluno fazemposegdes no momento da escrita, por
isso, Calil (2012a, p. 592), afirma que o texto égdmMio um sistema semibtico
estabelecido sob determinadas condi¢cdes de praducéo

Assim, o dialogismo € marcado também pelo meigoddstorico, pois, no
momento da producdo escrita, as duplas podem esgorgmr meio do dialogo entre
elas, seus conhecimentos e saberes que estdo n@ieneonstituida. De acordo com
Calil (2012a) a memodria € composta pelo universoutsivo em que os alunos estéo
imersos e por suas experiéncias como sujeitoslétrau seja, a memoria das criancas
sera constituida ao longo dos anos de sua vidaatdacom o seu contato com 0 meio
letrado e com materiais que possibilitem isso.

Nas falas dos alunos G; Bl, CL e CA, evidenciowcemo a ajuda do colega
colaborou no processo de producdo do textajialogismo, proporcionado pelas
producbes em diadeganizava o pensamento, deixava a marca pessodbikautores
e permitia que as criangcas retomassem a memoriitdda nos pontos de tensao.
Com as palavras de Calil (2012a, p. 601), “o ttadbam diade potencializa a dupla
dimenséo dialdgica, favorecendo ndo s6 a emergé&lecipontos de retorno sobre o
processo da escritura, mas também o embate ebjetigidlades em constituicao”.

Nesse sentido, diante do trabalho em campo por experimentado e em
concordancia com a teoria de Bakthin (1988), C@&liD12a) e Vigostki (1988),
apresentada, asseguro que o trabalho em duplathaanefetivamente no processo de
producéo de texto das criancas, pois potenciakizeerbalizacéo dos coenunciadétes
configurou-se como uma pratica pedagdgica signifiaaem relacdo a producéo textual
e propriciou que as criangas se reconhecessem aotares, assim como a aluna RA

explica,

RA. Porque cada pedacinho do jornal fomos eu e a dué

escrevemos.

4 Termo utilizado por Calil, e adotado por esta pesq
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As criancas se reconheceram na producdo comaaaudortexto, pois cada uma
expressou com liberdade aquilo que pensava e gugréa registrar naguele momento.
Jolibert (1994, p. 35-36) esclarece que a ajudgdufessores, dos pares e a vivéncia de
situacbes de aprendizagem “permitem, ao mesmo tetepoeferéncias constantes e
construir suas proprias competéncias”, possibditarassim, que a crianca construa
estratégias préprias para aprender a escrevensfmresta pesquisa permitiu que as
criangas fizessem uma producdo de dupla autoria,geen ambas estivessem em
constante processo de aprendizagem de producdo ocautro mais experiente,
assegurando, assim, que elas ativassem a memaosiiteima por meio do dialogo.

Dois alunos disseram que o colega ajudmais ou mends destaco a fala de

uma crianga que se justificou.

MU Ajuda sim e, as vezes, ndo né, porque, as veleefgla de outra
coisa, ele pensou outra coisa diferente.

Quando MU comenta que, as vezes, 0 colega permarmi¢, percebe-se que a
crianca ainda ndo consegue estabelecer uma ref@c@ertinéncia com que o outro
pensou e verbalizou. O processo de sintese e fles@teias torna-se muito dificil para
criancas que ainda ndo desenvolveram esta capaciGadsiderando a idade delas —
entre 7 e 8 anos —, essa habilidade ainda estaa®sgo de maturacdo e construcéo e
sera conquistada a longo prazo, e isso requer temegperiéncia.

Nesta dissertagdo, o termo atividade ndo serd usamchm, normalmente, se
emprega na escola, como sinbnimo de tarefa. Baseaws conceitos sobre
aprendizagem e desenvolvimento de Vigotski, e légam conta que a apropriacdo da
cultura contribui para a humanizagdo do homem,gf@ Leontie?” desenvolveu a
teoria da Atividade e é neste sentido que a utdinas.

A atividade possui em sua estrutura seis elemeobostituintes, séo eles
necessidade, motivo, operacdo, acao, condicbegetnolsegundo Asbahr (2011, p.
480), estes elementos podem ser divididos em daeacteristicas centrais, a de

orientacdo e a de execucao, e ele assim as dé&fingermos de orientacdo, a atividade

25 alexis Nikolaevich Leontiev (1904-1979) nasceu ese@hvolveu a maioria das suas pesquisas em
Moscou. No periodo de 1924 a 1930, trabalhou ao &l L.S. Vigostki e A. R. Luria, 0s quais se
tornaram referéncia nos estudos na area da psiaa@oda educacdo. Os principais estudos de Leontiev
foram na area do desenvolvimento do psiquismo hareaa cultura, criticou as concepg¢des mecanicistas
do comportamento humano e tém como base teédridaséffca o materialismo histérico dialético da
teoria marxista.
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compreende as necessidades, os motivos e as taeefasermos de execucdo, a
atividade é constituida pelas acfes e suas opstacde

A necessidade é o requisito para qualquer atividagi®m ela ndo consegue se
realizar se ndo estiver ligada ao objeto da acaes pste € o real motivo para
desenvolvé-la. O motivo é aquele que move a acasuito, € o que o impulsiona a
realizar determinada atividade e articula a nededsi ao objeto. Quando o motivo e o
objeto se coincidem, temos uma atividade, em ouypaavras, quando 0 sujeito
consegue articular uma necessidade a um objeto, fale por meio de um motivo. Nas
palavras de Leontiev (1978, p. 107-108),

a primeira condicdo de toda a atividade € uma sizate. Todavia,
em si, a necessidade ndo pode determinar a od@ntaqcreta de um
atividade, pois é apenas no objecto da actividageetp encontra sua
determinacdo: deve, por assim dizer, encontraeke bWma vez que a
necessidade encontra a sua determinacédo no olfgectmbjectiva”
nele), o dito objecto torna-se motivo da actividadgquilo que o
estimula.

No entanto, para que o sujeito desenvolva detedairgdo, ele depende das
condicdes do meio, do modo que determinada ac& esercutada para alcancar
determinado fim. Para Asbarhr (2011, p. 485), “e8ea incluem, além do aspecto
intencional, o aspecto operacional, isto €, a foom@o se realizam as operacfes. A
selecédo de operacOes depende das condi¢cdes abj@tivexecucdo da acao”, assim, as
operacgOes se referem aos procedimentos que oospjeitisara realizar para alcancar
seu objetivo.

Desse modo, pode-se afirmar que, quando o sujeiisegue articular uma
necessidade a um objeto e ele é impulsionado pomativo, esta relacdo é capaz de
dar significado a ag&o e ter um sentido para dtsujele a realiza, caracterizando-se
uma atividade.

Nesta pesquisa, quando iniciamos o processo dedidapacdo com o jornal, isto
propoecionou que as criangas conhecessem o jamal suporte de leitura. Ao propor
o trabalho da divulgacéo de uma producdo escetaugse, nas criangas, a necessidade
de escrever um lide; criou-se nelas o motivo dafengdo doblog. Relatos da
professora alfabetizadora 2 durante a entrevisamastram isso, pois, ao Ihe perguntar

sobre os comentarios das criancas apos as aupasjdto, explicou:
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K. Que dia eles iriam escrever e 0 que eles podergscrever.
Quando vocé deixava os exemplares de jornais ptagam se eles ja
poderiam ir na caixa e pegar os exemplares pargbea saber como
eles teriam que escrever no dia do laboratdrio] a preocupacédo
maior deles era como escrever e 0 que escrever.

As criangas estavam ansiosas com 0 momento ddaestas queriam estar no
laboratorio de informéatica para escrever no congmrta ver seus textos publicados no
blog. Quando eu chegava na sala, era frequente as @igegguntaremdue dia nos
vamos colocar os textos la na pagina do blog? Céntue escreve la e depois todo
mundo vé?A fala da professora e estes questionamentos das;as evidenciam a
motivacdo delas pela producéo do lide.

Para Freinet (1974), a crianga sente necessidadsatever, quando ela sabe
gue o seu texto sera lido por outra pessoa, por &gpreciso que se deixe que ela
escolha livremente aquilo que sente “necessidadexgeimir, de exteriorizar, de
comunicar, aos que com ela convivem ou aos seusspondentes. Nao escreve uma
coisa qualquer.” (FREINET, 1974, p. 12).

Baseado no principio de Freinet, permitimos qua caidnc¢a escolhesse sobre o
tema que iria escrever e, imediatamente apés, foosaduplas de acordo com a
similitude de assuntos como também de amizade astdéades, pois a crianca precisa
ter uma relagdo de seguranca e amizade com o q@aomen quem vai desenvolver o
trabalho.

Ao todo, foram treze lides escritos e publicadoeewns cadernos Musica,
Esporte, Curiosidade, Tirinhas, Aconteceu, Modaagd@s. No entanto, respeitando os
critérios anteriormente definidos no inicio desépitulo para a analise dos textos,
foram escolhidas cinco produgdes para a discussaguar.

Antes do primeiro contato com a estrutura do lfde proposto as criancas a
primeira producdo, para diagnosticar o que elaopeciam sobre o género e 0 que
ainda precisavam conhecer. Destaco que nesse nmm&nthouve preocupagdo com
0s saberes de vocabulario, gramatica e ortogradialimgua, mas, sim, com a
estruturacéo do lide. De acordo com Jolibert (19948y7), € preciso inverter essa ordem
de aprender primeiro os saberes linguisticos p#eppis, produzir textos, pois, de
acordo com a autora “é escrevendo que se apreesigever (e confrontando o que faz
com suas leituras e sistematizando suas descobeoiaseja, para aprender a produzir
um lide, era preciso colocar as criancas em situdedroducdo, mesmo que elas ainda

nao tivessem o dominio total dos saberes lingoistiBaseado na proposta de Jolibert
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(1994), as criangas, a principio produziram um ehinlide, e, depois, iniciamos o
processo de correcéo e aprofundamento de sabdérescssgénero.

As duas produgdes que serdo apresentadas nas sriaggenl5 abordam temas
extremamente relacionados a vida cotidiana dasigag& Segundo Freinet (1974), é
muito comum que a producdo dos alunos esteja ligada a vida, pois retratam o
contexto histérico e social em que vivem, e, p&a, € muito mais facil escrever sobre
aquilo que conhecem e sobre as coisas com quéas®nam todos os dias. Ambas as
producdes foram escritas na primeira pessoa dallamgaracteristica incomum na

escrita jornalistica e ndo se aproximam da estautadide.

IMAGEM 14: Texto alunas Ke B
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Fonte: a autora

O texto das alunas K e B relata sobre um musica pdolescente chamado
Violetta, do canaDisneyChannel Elas escolheram o tema, pois afirmaram serem fas
do programa e porque gostam das musicas que nelepaésentadas. A redacdo
produzida assemelha-se muito as das cartilhas,uah oy sujeito é repetido a cada

sentenca redigida. E um texto que néo apresentasrarros ortograficos.

IMAGEM 15: Texto alunas ME e G
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A sugestdo do tema para o lide foi de ME, queigaed natacdo e afirmava
gostar muito do esporte; G concordou com a temabipasar de gostar do assunto e
praticar o esporte, ME se demonstrou muito insegara escrever esse texto. Entao,
pedi que ela redigisse, naquele momento, sobreesajpia e que, depois, nos iriamos
juntas ler mais sobre o tema e fazer todas asgé@seque fossem necessarias.

A imagem 16 apresenta a produgéo dos alunos CL e P

IMAGEM 16: Texto alunos CLe P
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Fonte: a autora

CL e P foram os alunos mais decididos em relagéieraa. Desde o principio,
eles tinham a certeza de que queriam escrever sobreobd que estava no planeta
Marte. As criancas fizeram varias pesquisas solieena na casa de CL, e sempre que
eu retornava a escola, eles me chamavam para soht@r as leituras realizadas.

O texto das criancas, apresentado na imagem ZXfa wam detalhes uma
exploracdo em Marte docarro equipado de camergsa escrita, realizada sem
pontuacdo, descreve sobre a exploracdo deste weiealcebe-se que as criancas
estavam envolvidas no processo de producao dcelsk expressam com propriedade
sobre 0 assunto, porém ndo se aproximaram dawstdeg um lide. A presenca de um
texto longo associa-se ao fato de os alunos teeetiedicado as leituras que realizaram

antes da escrita, o que, neste camentod® o ato de redigir.

% Termo utilizado por CALIL (2012) que seré discatithais adiante.
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IMAGEM 17: Texto alunos EL e EN
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Fonte: a autora

A escrita dos alunos EL e EM, apresentada na imafjé, se aproxima do

primeiro texto, das alunas K e B, porém estes mnaze sujeito para cada sentenca e

ndo fazem relagdo entre as tematicas apresent@adesa redacdo em que as oracdes

ndo expressam 0 mesmo assunto em cada sentencadamia@m se aproxima da

estrutura de textos de cartilhas. As criancas kscain o tema e foram as Unicas que

falaram especificamente de corridas de carro. Estalha foi motivada pelo filme

Carros daDisney o qual é protagonizado por carros que ganham vi#a a historia
do ambicioso RelampagdcQueen que somente deseja ser campedo das corridas de

que participa.

IMAGEM 18: Texto alunos ME e P
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Fonte: a autora

A imagem 18 refere-se ao texto dos alunos ME e d3akera a dupla mais

entrosada da sala, as duas criancgas se sentavanNpErna frente do P, e elas faziam

muitas coisas juntas, inclusive ensinar uma a oduirante atividades desenvolvidas

pela professora alfabetizadora 2. A escolha datBanmotivada por um jornal que

deixei na sala, que falava sobre o saldo de auteiside Sao Paulo realizado no inicio
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do més de novembro de 2012. A reportagem, deixadaala de aula, expunha os
modelos de carros citados no texto das criancag@s seriam 0s novos modelos para
0 ano de 2013.
A escrita dos alunos ME e P era similar & dosadlEL e EN, pois as frases

nao faziam ligacdo umas com as outras. Porém uathdetme chamou a atencéo, a
presenca do verb®dao final de cada frase.

Apos a leitura detalhada dos cinco textos, corplei as criangas ndo conheciam
a estrutura de um lide, ndo sabiam construir admotstual entre as sentencas escritas,
e quatro das cinco duplas escolhidas ndo estudawaréio conheciam bem o tema sobre
0 qual estavam escrevendo, porém tinham interessedigiri sobre assuntos do seu
cotidiano. Em todos os textos, exceto dos alunos @l ressalto a presenca da estrutura
dos textos de cartilhas, os quais eram trabalhadosala de aula, como a imagem 19
ilustra.

IMAGEM 19: Exemplo de texto de cartilha.
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— Maddmotin, D0 ogesiydiho 1)
— e >

P

Fabio bateu o bolo.

L Obolo éde fubs. {} |
i O fuba do bolo veio do sitio.

O bolo ficou tgo fofo!

Fonte: Caderno do aluno C.

A estrutura da redacdo da imagem 19 era muitoairaida primeira producéo
dos alunos. Ficou evidenciado que esse era 0 maldekexto com que as criancas
tinham contato, e que por causa disso, elas inmtaassa forma de escrita. Os textos de
cartilha sédo construidos para um determinado filas EEm como objetivo ensinar o
alfabeto e as familias silabicas, porém néo sae bwuelos de redacéo, quando se tem
a intencdo de ensinar as criancas formas sociaierdanicacao da lingua escrita. Calil
(2013, p.76) assevera gque “0 escrevente pouco ierfeainda ndo consegue articular

conteudo e processo, escrevendo aquilo que prireirecupera na memaria de longo
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prazo”, como a memoria de longo prazo destes alima®nstituida com esse modelo
texto, elas recorreram aquilo a que elas tinharssaceara a redacao dos lides.

Calil (2013), também aponta que o escrevente npwaEimo era o caso dos
sujeitos desta investigacdo, quando imerso em upioaambiente letrado, apresenta
uma multiplicidade de elementos linguisticos e wisivos a serem compostos no
momento da producéo de texto. O autor afirma, aiqde “a repeticdo de textos de um
mesmo género favorece a formacgéo de uma memotiande termo?’, ou seja, 0 uso
excessivo e exclusivo de um mesmo tipo de textacoétribui em nada com o processo
de letramento, pois a crianca vai internalizar apeum determinado tipo de estrutura
linguistica. Considerando as palavras do autonnafique ndo seria possivel que as
criangas desta pesquisa redigissem um texto dietenexposto neste trabalho, porque
0 universo letrado delas, tanto de leitura com@melucao, se restringia a textos de
cartilhas.

Desde pequenos, os alunos precisam conhecer taesurisua fungao social, a
de transmitir mensagens reais com intencionaliéadiestinatarios reais, no contexto de

um projeto. Jolibert e Jacob (2006, p. 192) arguaremue

escrever é produzir textos ou, melhor, tipos déosexem funcéo das
proprias necessidades e projetos: cartas, cartesstas, noticias,
histérias, poemas, etc. Nao se trata de produasef soltas ou
paragrafos isolados que depois teriam que ser awdsca outros
fragmentos para construir um texto completo. Prindéiz‘de cara”,

assumir a perspectiva de um determinado tipo d®,tehrigido a

certo destinatario, com uma intencionalidade efipaci(grifos da

autora)

Diante da exposicdo das autoras, percebe-se quextms utilizados como
modelos de escrita, na escola pesquisada, nadbrdain para a formacao de criancas
produtoras de textos no ambiente escolar e extkesc

Para que as criancas redijam textos sociais comtemgdo de transmitir
mensagens reais, 0 ensino “deve ser organizadordefque a leitura e a escrita se
tornem necessarias as criancas [...] a escrita t@éev@gnificado para as criangas como
uma forma nova e complexa de linguagem” (VIGOST2JQ0, p. 155-156). Por isso,
esta pesquisa se preocupou em trazer um ensindicsiimo para 0s sujeitos, e que

permeasse praticas e usos sociais da lingua escrita

27 A constituicdo da memoéria, segundo Calil, foi apreada e discutida no inicio deste capitulo.
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O ensino dos géneros € pesquisado e discutidogpas\autores como Jolibert e
Jacob (2006), Jolibert (1994), Calil (2013) e Mamgho (2007), os quais apresentam e
discutem as contribuicbes da insercdo deste comtexmin criancas do ensino
fundamental. Para Calil (2013, p. 76),

O processo de criacdo textual em alunos recémedifalolos ndo esta
restrito ao funcionamento cognitivo, mas englohaiverso letrado e
as praticas discursivas instanciadas, tanto atrdaémteracdo com
familiares e professores, quanto através do acesso géneros
adequados a faixa etéria, sobretudo aqueles céradies pelas
narrativas ficcionais e poesias infantis, veicutadtravés de livro,
gibis, livros didaticos, CD e DVD, videogames, w80 e suportes
tecnoldgicos diversos.

O acesso ao universo letrado e o uso dos génerhsmite ajudam de forma
efetiva na formacdo da memodria social e cognitivaedcrevente novato, além de
constituir a sua dimenséao simbdlica e imaginariandbnca (2007) defenda que o uso
dos géneros textuais proporciona um ensino ques@destringe somente a analise de
formas linguisticas, morfolégicas e sintaticas puastudo de palavras soltas, mas, sim,
um estudo de uma lingua “viva”, que possibilita lanalise pautada nos usos sociais da
linguagem.

Para Bakhtin (2003), o emprego da lingua se exexntéorma de enunciadds
sejam eles orais ou escritos, proferidos por igegm uma determinada atividade
humana. Estes tipos de enunciados empregados Ipaiesns formam o que o autor
denominou por géneros do discurso. Os enunciadns@apostos por trés elementos:

conteudo tematico, estilo e construcdo compositiena

estdo ligados no todo do enunciado e sdo igualnusterminados
pela especificidade de um determinado campo da micagéo.
Evidentemente, cada enunciado particular é indalidmas cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipdativamente
estaveisde enunciados, os quais denominamgéseros do discurso
(BAKHTIN, 2003, p. 262 — grifos do autor).

Schneuwly e Dolz (2011, p. 20-21) afirmam que “0eyé é um instrumento”,
pois “encontram-se entre o individuo que age ejet@lsobre o qual ou a situacdo na
qual ele age [...] um instrumento medeia uma alé] da-lhe certa forma, mas esse

mesmo instrumento representa também essa atividadigrializa-se”. Os autores

8 Ato de enunciar, de exprimir, transmitir pensarmensentimentos, etc. em palavras (BAKTHIN, 2003,
p. 261)



97

adotam essa posicao, pois acreditam que, quandarga se apropria do género — do
instrumento — ela se instrumentaliza, e esse pgoga®voca nela novos conhecimentos

e saberes. Com as proprias palavras dos autor@$, (2024),

ha visivelmente um sujeito, 0 locutor-enunciadorye qage
discursivamente (falar/escrever), numa situacaimidafpor uma série
de parametros, com a ajuda de um instrumento quieéaq género,
um instrumento semidtico complexo, isto €, uma foda linguagem
preescritiva, que permite, a um s6 tempo, a prazleg@ compreensao
de textos [...] ha, pois, aqui uma relacdo entréo4fi®, que € a
estrutura de base da atividade mediada.

A apropriacdo da escrita deve propriciar as crigngkém de aprender a ler e a
escrever, sua insercdo nas praticas sociais daaljggn escrita, pois ninguém Ié ou
escreve sem propositos comunicativos ou sem umdatgor. A proposta de trabalhar
com 0S géneros - escritos ou orais - na escolahildasessa integracdo das praticas
sociais da linguagem com o ensino, vinculado alase@ vida social das criangas, ou
seja, trata-se de ensinar como escrever um cantggeceita, um conto, uma narragao ou
um lide.

Para Bakthin (2003, p. 283 ), “se 0s géneros douts® ndo existissem e nos
ndao os dominassemos, se tivéssemos de cria-losppet@ira vez no processo do
discurso, de construir livremente e pela primeea & cada enunciado, a comunicagao
discursiva seria quase impossivel”. Diante dessarohcdo, acredito que o ensino da
escrita, utilizando os géneros como instrumentesniie que as criancas se apropriem
das formas de discursos historicamente construgi@sse insiram em préticas sociais
e, consequentemente, se tornem sujeitos inclu@sesciedade que os rodeiam.

Para Schneuwly e Dolz (2011, p. 24), “a escolhgé&tero se faz em funcéo da
definicdo dos parametros da situacdo que guiamaa’ae escolha pelo lide como
género textual ocorreu devido a trés caractergstigae este possui: apresenta
resumidamente 0 assunto; destaca 0s pontos plimcg@a noticia e transmite a
informacdo de maneira rapida e resumida. A estudarlide, orientada pelas perguntas
quem, o que, quando, onde, como, poriguebém auxiliou as criangas ho momento da
escrita, facilitando seu desempenho.

O lide ou cabeca, como é chamado no Brasil, € a@umheda noticia ou da
reportagem. Ele aparece nos primeiros paragrafoxdo e expde resumidamente o

assunto ou destaca o principal dado da noticiaal@ente, o lide esta presente na
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maioria dos jornais de grande circulacdo e se t@raa por apresentar uma estrutura

gue responde as perguntas basicas quem, o queajojuarde, como, assim resume a
leitura para os principais aspectos da noticia.

Faria e Zanchetta (2002, p.29) explicam que o “bdenta a leitura, pois os
paragrafos podem funcionar como desdobramento dfmsmiacdes contidas nos
paragrafos introdutérios”, ou seja, as informagéestidas no lide trazem os pontos
principais da noticia que serdo explicados nosgpaf@s posteriores.

Quando bem escrito, o lide pode induzir o leitorrestante da noticia. Faria
(2007, p. 28) salienta que “o lide torna possiaeljeitor que dispde de pouco tempo,
tomar conhecimento de uma noticia em rapidissimanelensada leitura do primeiro

paragrafo”, assim, aquele que deseja estar infavntas noticias do dia pode se
orientar por meio da leitura do lide.

A imagem 20 (area marcada) exemplifica um lideadt do Jornal Correio.

IMAGEM 20: Exemplo de lide

A DENOVA PONTELIDERA RANKING

De acordo com a secretaria
de Educacdo de Nova Ponte,
Maria Regina Silva, a motiva-
cao dos professores € um dos
fatores que podem ser atribu-
fdos & nota obtida pela escola,
Tambem segundo ela, men-
salmente, eles sdo avaliados
e 0 bom desempenho signi-
fica mais RS 200 no salario.
"Também priorizamos aulas
extraclasse e o contato entre
professores, alunos e pais, Por
. meio do projeto ‘Periodo de
) 3 meta dos 37 pontos | Visitas! os docentes visitam a
esta ) pelo Ministério | casadosalunosparaconhecer
daEducacéo (MEC). arealidade de cadaum', disse.

DESTAQUE NACIONAL

Fonte: Jornal Correio (2012, p. A3)

Geralmente, o lide € confundido com a chamada,np@éiste uma diferenca
entre os dois. A chamada é um breve texto ou uomesla noticia. A diferenga entre
os lides e as chamadas é que, nesta ultima, estado a pagina no interior do jornal,
onde se encontra o restante da referida matériah&®sadas sdo colocadas na primeira
pagina (PP) do jornal ou na PP dos cadernos. Aema®fl € um exemplo de chamada,

pode-se observar, na parte inferior da imagemdecdagdo da pagina do interior do
jornal.
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IMAGEM 21: Exemplo de chamada

6% da preferéncia. Ainda
de acordo com a pesquisa, 0
‘Cartfio de crédito lidera a pre-
feréncls er e

Depois de diagnosticados 0s aspectos problemagicosntrados na primeira
producdo das criancas, iniciei os modulos que pieami estudar o género e trabalhar
as dificuldades entéo constatadas.

Baseado na atividade sugerida por Faria (1996,7p.Bécaneei a imagem de
trés lides diferentes e os reproduzi na sala de@rh o auxilio dmotebooke projetor
de imagens. Pedi para que as criancas fizesseitui Isilenciosa. Logo apdés, fiz a
transmissao vocal do texto para as criancas, paisala, ainda havia algumas criancas
gue néo liam. Assim perguntei a elas do que savaab texto e conversamos sobre o
assunto. Em seguida, partimos para as perguntasitatmas do lideguemou o que
por que ondee quando,na tentativa de reconhecé-las. Depois de respadiepliquei
aos alunos que todo lide precisa responder a pssgisntas, portanto, no momento em
que eles fossem escrever precisariam ter essedouidaimagem 22lustra uma das
atividades de demonstracéo do lide realizada cornasgas.
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IMAGEM 22: Atividade realizada com as criancas

- BRIS
Acidente com
trés carretas
deixauma

pessoamorta

Umn addente com trés car-
retas na BR-153, proscimo a
Pratta (MG}, na rtte de siba
do (IF}, provocou wna morte
e detxou uma vitima em o3
tado grave. Osveioulos trale
gavam pela rodovia, quando
houve a colisfio frontal entre
&5 tuas carretas O terceiro
|| vesoule ndo parow a tempo
e tarmberm hatew. Duas car-
retas pegaram fogo & o mo
torista de wna delas marrey
cazhankzado,

Fonte: Imagem Jornal Correio (2012, p. Al)
Quem? ou O que? Um acidente com trés carretas
Quando? Na noite de sabado

Onde? Na BR 153 proximo a Prata
Por que? Houve uma colisdo frontal entre duas dasge

Concluida essa etapa da atividade, produzimosderctletivamente, cujo tema
foi a festa do dia das criangas. O texto foi daptaonotebooke projetado na parede da

sala de aufd com o auxilio de um projetor de imagens. Respmodeis perguntas:

O qué? Festa

Quando? Durante a semana

Onde? NaE. M. S. S. P.

Por qué? Para comemorar o dia das criancas

Depois organizamos as perguntas e produzimos cepaniide do Jornal da

Escola. A imagem 23 é o print 8bg onde esta este texto.

2 A atividade foi realizada na sala de aula, porgesse dia, o laboratério era usado por outra talana
escola.
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IMAGEM 23: Lide coletivo

=

Aconteceu 1 |

Aconteceu esta semana, do dia 08 ao dia 11 de
outubro, na E. M. S. 5. P.. a comemoragéo do dia das |
criangas. Nesta comemoragio teve a presenga do “‘l\
magico Cadavi @ do palhago da Alegria, e muita .‘zﬂ , .

il " R
comida, como algoddo doce, pipoca, balinha e laranjinha a g ]j

E hoje tera cinema na sala 11 com o filme Wall.e

Fonte: a autora

A producado do texto (imagem 23) ocorreu em formaex¢o coletivo, e, na
ocasiao, eu me tornei escriba da turma. Finalizstia etapa, passamos para producao
dos lides em duplas no laboratério de informética.

Além da aula expositiva e da producéo coletivaide, também disponibilizei
aos alunos textos e jornais que tratavam do géeeroquestdo, pois, além de
possibilitar conhecer mais sobre o tema a ser idEligelas criangas, elas iriam
intensificar o contato com a estrutura do lide.

Os textos sobre os temas de interesse das criarggasarmazenados na “caixa
de textos”, uma iniciativa criada pela professdfabatizadora 2, que informou ter

pensado nesta proposta a partir do andamentopkEsiaisa.

K. As criancas me contaram sobre a pesquisa, qae ektavam
fazendo uma pesquisa, que eles iam para o labaca®rque eles
iriam escrever um jornal. Entdo, foi um dos motigoge eu fiz a caixa
de leitura na sala, porque eu vi que eles estavaterdssados pela
leitura do jornal, entdo eu levei outros textosslienevistas, vocé levou
jornal, antes eu levei receitas, bula de remédio,um varal, pelo
interesse que eles apresentaram pelo seu projetodgueu cheguei.

A docente criou uma caixa de textos, que contirdr@os suportes de textos
como gibis, revistas, livros de literatura infangdrnais, poesias e tabloides. Todas as
criangas tinham acesso a ela, pois ficava em cananth mesa no fundo da sala e era
de uso coletivo. Nela, também havia textos sotertados de algum livro ou revista,
as criancas também alimentavam o acervo, pois devaextos, livros e revistas que

Ihes interessavam e, assim, compartilhavam adetom a classe.
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Ao ser entrevistada sobre os motivos que a levaranar este recurso em sala,
a professora alfabetizadora 2 explicou que haviaepedo o déficit de leitura dos
alunos e que acreditava ser esta experiéncia umiduomlade de as criancas lerem
materiais para além das histérias de literatura,qaais estavam disponiveis na
biblioteca. A utilizacdo da caixa era efetuada digraas aulas, entre uma atividade e
outra, as criancas tinham liberdade de pegar destgara ler, mas também podiam
leva-los para casa.

Diante dessa participacao, estabeleci uma parcenmna docente, toda semana
levava jornais inteiros e recortes de algumas magt@e assuntos especificos para a
caixa. A professora me relatou que as criancasagast de ler os textos e que ficavam
ansiosas para pega-los. Ao perguntar para elaegaal frequéncia com gue os alunos

procuravam as matérias de jornal, respondeu:

K. Diaria, instantanea, era vocé sair e eles quepegar. Nao so as
gue vocé deixava, mas quando muitos, igual o Cute® criancas
traziam as reportagens de casa para poder contg eensar em
como iria falar (escrever

A caixa se tornou uma atividade para a classe, pms$ivadas pela escrita do
blog, as criangas passaram a se interessar pela leitaggender como o jornal era
escrito para, entdo, produzir o proprio texto. Aa&ase tornou tdo importante para os
alunos que, quando o material sumiu da sala, @gsofa alfabetizadora 2 relatou que

eles ficaram revoltados:

K. Uma revolta absoluta e eles foram até conversam a vice-
diretora porque estava sumindo objetos da caixaesled que era
importante para eles, porque sumiu ndo somentertapens, mas
textos que a gente levou, entdo, eles se sentiegadds. Ai eles
fizeram a ligacdo sobre assalto, porque ai a gdateo projeto do
supermercado, ai sumiram o0s artigos do supermercagdextos, ai
eles me falaram, ndo vamos fazer um cartaz quéomoss assaltados
para devolver nossas coisas.

A foto 9 mostra a caixa da leitura localizada nodin da sala, em cima de uma
mesa e ao lado dela os objetos do projeto “supeadet, desenvolvido pela professora

alfabetizadora 2.
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FOTO 9: Foto da Caixa da Leitura

Projeto do
suprmercado

Fonte: a autora

A ideia da caixa de leitura pode ser considerada boa iniciativa devido ao
fato de que o uso da biblioteca nessa escola statoe assim, para os alunos do
segundo ano, era uma vez por semana durante 5@mnifor isso, entendo essa agéo
como uma alternativa para disponibilizar matertideitura na sala, a fim de suprir a
falta da biblioteca.

No entanto, ao limitar o uso desse material somante intervalos entre as
atividades dirigidas, a pratica de leitura foi @alda em segundo plano. Segundo Bajard
(2012, p. 92), desde pequenas, as criancas preeis@mmergulhadas no universo da
leitura nas atividades escolares, pois “é apereisuaa que possibilita compreender de
maneira autbnoma textos nunca vistos nem escutaflps$ar da localizacédo da caixa
da leitura, do pouco tempo disponibilizado pardaépla® e da disposicdo inadequada
do material, a caixa proporcionou as criancas o Gaél (2012) denominou de
alimentac&o do processo criativo do escrevente.

O autor considera a leitura de textos como um pliownto de carater
recursivo, pois, utilizado antes ou ap6s a esdotéexto, preenche o contexto letrado e
se reflete no processo de escritura. Assim, osgdxios, escutados e assistidos durante
a vida das criancas formam nelas uma memoria toitstj culturalmente capaz de
influenciar a crianca no momento da escrita. Bas@adteoria de Bakhtin, Calil (2012,
p. 25) compreende os termos leitura e texto cornerdgao verbal, que “devem ser
interpretados em um sentido amplo, envolvendo pmta@ semidtica, oral, visual e/ou

escrita, constituida sécio-historicamente”.

% Fato explicado no capitulo 1.
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No capitulo 3 deste trabalho, ressaltei a imporgado uso do computador na
escola, porém quero mostrar a funcdo deste requese a redagdo de textos e,
especificamente, como foi utilizado nesta pesqiseomputador pode ser considerado
um instrumento mediador na aprendizagem da lingoidt& quando a escrita € mediada
pela imagem dos elementos graficos apresentadosguihdo.

Para Leontiev (1978, p. 268), um instrumento &

0 produto da cultura material, os tracos caratieris da criagdo
humana. Ndo é apenas um objecto de uma forma detetan
possuindo dadas propriedades. O instrumento € among&mpo um
objectosocial no qual estdo incorporadas e fixadas as operaigdes
trabalho historicamente elaboradas (grifos do autor

Tomando como referéncia esta afirmacéo, o teclade ger julgado como um
instrumento, um produto cultural com operagcbesnedas especificas, a de auxiliar a
escrita na tela do computador, fixadas ao longsudahistéria de criagcdo, por isso ele é
um instrumento, assim como o lapis.

Fischer (1987, p. 22) enfatiza que a criagdo dsgumentos propiciou ao
homem evoluir e transformar a natureza, e destasaextiva de Marx: “o instrumento &
uma coisa ou um complexo de coisas que o traballtaltaca entre si e a matéria sobre
a qual se exerce seu trabalho”. Analisando a afidjue as criancas desenvolveram a
luz dessa declaracéo, certifico que o teclado noedicou entre a crianca e a tela do
computador, e permitiu a redacao do texto, o thebal

Freitas (2006, p. 29), baseada nos estudos desKigakefine a mediacdo por
instrumentos ou artefatos culturais como “um prsga@inamico no qual as ferramentas
ou artefatos culturais modelam as acdes das pedspastanto essa modelagem soé
acontece na medida do uso que dela fazem os ind&/id assim como a escrita
realizada pelas criangas foi mediada pelo tecluapiciando a elas uma nova forma de
escrever.

A producdo de texto no computador viabilizou aosne$ desta pesquisa
conhecer e praticar uma nova forma de escrita, fooias as formas de escrita sao
espaciais e, consequentemente, exigem um lugargo@ae sejam inscritas, com 0
computador surge um novo espaco para redigir teatteda, e, neste contexto o sujeito
troca o lapis pelo teclado, como mediador da esaito papel pela tela, como suporte

de texto. Com as palavras de Caiado (2007, p. 37),
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as letras concretas e palpaveis se transformanbyes digitais, a

pagina em branco do caderno ou da agenda tornouesampo do

monitor, o lapis € o teclado e ha uma estranharagf@ entre NOSso
corpo, real, e o texto, virtual [...] este € ummaornodo de lidar com a
escrita.

A escrita realizada pelo computador proporcioog @unos a manipulacdo de
caracteres, disponibilizados no teclado, assim cbremet (1974) propds o uso dos
caracteres na utilizacdo da impressa na escolénPora tipografia, para imprimir um
texto as criancas, precisavam compor as letras aimaa com os tipos méveis até
formar as palavras e, consequentemente, as fidedgclado, o principio € 0 mesmo,
porém a manipulacdo das letras ocorre por meioodoet dos dedos nas teclas
correspondentes as letras.

A mudanca dos instrumentos que possibilitam a tesdifapis/teclado —
papel/tela) foi percebida pelas criancas, quandgupkei, na segunda entrevistaral a
diferenca entre digitar um texto no computador er@ger um texto usando lapis e
papel? a aluna TA explicouA diferenca é porque no papel escreve com o lapis e
computado ndo precisa nem de lapis e nem de’{adpesar da mudanca de suporte e
de instrumento, todas as criancas asseguravarog&dg de escrever no computador

De acordo com Bajard (2012) a escrita, a partircdaotato com todos os
caracteres, facilita as criancas o reconhecimeatsed sentido, permite a distingdo das
letras mailsculas e minusculas, sinais de pontyac&otos, numerais e grafes, admite
reconhecer que as letras possuem caracteristieasnies e, por fim, aprendem o mais
importante: o fundamento da nossa escrita, “um gm@guconjunto de unidades
articuladas entre si possibilita escrever todaspakavras da lingua portuguesa”’
(BAJARD, 2012, p. 85), ou seja, os caracteres quaedagrupam formam as palavras e
se configuram na linguagem escrita.

O grafico 5 expressa em numeros a resposta dascas, ao serem indagadas

sobre a facilidade para escrever ao recorrereno@aputador.
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GRAFICO 5: Facilidade para escrever no computador

25 4

20 A
17

15 1 O Compuatdor

10 - EPapel

Fonte: a autora

O grafico 5 mostra a opinido das criancas sobrsmdo computador ou do
papel para escrever. Entre as 21 entrevistadassskte afirmaram que € mais facil usar
0 computador no momento da escrita, e a maioriajuksicativas foram as mais
simples e evidentes.

A. Porque é so olhar as letras e apertar.

B. Porque néo precisa ficar procurando as letras.

V. Porque vocé aperta e a letra aparece.

Ta. Porque é muito mais facil de escrever porgueds teclas.

As falas das criangas evidenciam que o computadditou a escrita dos lides,
pois a crianca pensa na letra e a encontra nodtgectda ndo precisa buscar outro
suporte — como o alfabeto confeccionado em papetgado na parede —, para compor
determinada palavra. O uso do computador possibilitn trabalho pedagodgico
desvinculado da condicdo de decorar o desenho die letra do alfabeto antes de
comecar a escrever, a crianca pode redigir, mesemacenhecer todas as letras, quando

ela possui recursos como o teclado de um computpaoa auxilie nesse processo.

PV. Porque as mesmas coisas que estao no alfastfm nas teclas.
CL. No computador j& estdo as letras do alfabeté, = a gente ver
as letras e apertar que as letras ja aparecem.

Ao utilizar o teclado, as criangcas percebem quéetaas do alfabeto estédo ali
expostas e sdo as mesmas que elas empregam gargpgtavras no papel. Diante do
pressuposto de Bajard (2012) e dos dados coleteba pesquisa, pode-se dizer que o
uso do teclado, como instrumento mediador da aesaim criangcas em processo de
alfabetizacao, contribui no processo de apropriagiestrutura da lingua escrita e da

producao de texto.
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ApOs a atividade da escrita coletiva do lide, smeodbs a escrita nos
computadores da sala de informatica. Este méduldefgenvolvido durante sete dias e
os alunos se dirigiam ao laboratério em quatro akjppois foram disponibilizadas
somente quatro maquinas e também porque, duraptedaicdo das criancas, outras
salas utilizavam o espaco. A foto 10 mostra a roada as criancas fizeram a producao

do lide.

FOTO 10: Mesa utilizada na escrita dos lides no laboratdeiinformatica

Fonte: a autora

A disponibilizacdo das mesas facilitou 0 meu cantatm as criangas durante a
producdo e possibilitou que eu acompanhasse aaesdericada dupla. Ao chegar ao
laboratério, ensinei aos alunos como acessar oredié texto, neste caso, 0s
computadores da escola baseavam-se no sistemaiopat&inux — portanto, o editor

de texto era tibre Office Writef como mostra a imagem 24.

IMAGEM 24: Programa de edi¢céo de textos

B-eierEgaav@.-70-24 ¢ @E-P 4481 @
4AEHEEE EEEF S-S K-
6rc 78,9 A0 A1 A2, 43 1415 1g R AB ]

[ (Defautt [+ [TimesNewroman  |+|[12 |+ A
[e] 4

[l TR 12503
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Page1/1 | Default | Portuguese (Brazi) INSRT | STD | | |BEBM [0 ——e——©[100%

Fonte: Sistema Operacioriahux
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Entre as 26 criancas que escreveram o lide, semen& dupla sabia servir-se
do editor de texto, as outras nunca tinham buseatiofuncéo do computador, porém,
apesar de ndo usa-lo para escrever, as criancidizavam em outras atividades que
precisavam damouse do teclado e das teclas. Assim, expliquei algommandos
basicos, como a funcdo da barra de espaco, comuuacepalavras, como fazer
paragrafos, trocar de linha e salvar o texto.

Durante a produgéo, as criancas aprenderam aous@tado e o0 programa, e,
rapidamente, estavam familiarizadas com o editorted@os, reconheciam alguns
recursos que auxiliam o usuario, como as marcasrds e as marcas de excesso de
espaco. Os alunos CL e P compunham uma das dumaifa maior dominio no uso
do computador e, por este motivo, ajudavam 0s suitegas.

ApoGs essas orientacfes, entreguei o primeiro teed@ido no papel para as
duplad'’ e perguntei se elas permaneceriam com a mesmaospaope,
consequentemente, a mesma escrita ou se desejagaanever o lide. Entre as cinco
duplas escolhidas para andlise, somente a dupla EN trocou o assunto, porém
permaneceu com o0 mesmo tema. Pedi para que lesgmodacdo e, em seguida,
perguntei se o texto deles se parecia com um tideparando-o com aqueles que
haviamos estudado em sala. Os alunos reconheceramas e iniciaram uma nova
escrita.

Os alunos CL e P perguntaram se poderiam iniciegxto com as perguntas
orientadoragjuem ou o que, quando, onde, por,quaafirmei a hipotese das criancas e
todas as duplas também recorreram a mesma esdrptdgiiniciar a escrita.

No quadro 2, que serd apresentado a seguir, derm@astcomo cada dupla
esquematizou o primeiro rascunho dos lides. Elasporeleram as perguntas
orientadoras, as quais ajudaram as diades a @izaro texto. Essa pratica, a de fazer
um rascunho das principais ideias que irdo comptaxto, € muito comum entre as
pessoas que escrevem.

Jolibert (1994, p.19) destaca trés aspectos irap@$ durante a producdo. De
acordo com ela, um produtor competente € aqueleéqeapaz de: 1. determinar os
principais niveis linguisticos, ou seja, organiaauperestrutura, a silhueta, em outras
palavras, o esquema tipolégico, desde a abertéra dechamento do texto. Para a
autora (1994, p.46), a silhueta do texto “sdoargarnos que os blocos de texto que o

3L A partir deste momento me referirei somente asocifuplas selecionadas para analise.
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compdem ocupam numa pagina’, € a estrutura dos @mwmnfes basicos que o texto
precisa apresentar para se configurar no génewdaski. Assim, quando as criangas
organizam um rascunho com as perguntas orientadlrdgle, elas se reportam a
organizacao da silhueta da referida producéo.

O segundo aspecto se refere aos conhecimentos sopémero estudado, a
autora explica ainda que, para compor a silhueterisanga precisa mobilizar seus
conhecimentos e adquirir outros. Assim, ao elabarastrutura do lide, os alunos
utilizaram-se dos conhecimentos e da aprendizagemetps tiveram sobre o jornal
durante este projeto, para a primeira producaostepormente, buscaram novos.

O ultimo aspecto refere-se as correcbes do texds @ preciso instituir o
momento de corregao e ajustamento da escrita.nxsteento foi organizado com as
criangas, porém isso sera discutido mais adiarste mapitulo.

O quadro 2 registra as perguntas organizadas pekscas para a primeira

tentativa de escrita do lide.

QUADRO 2: Percurso utilizado pelas duplas para o iniciostaita do lide.

Duplas Perguntas orientadoras do lidé&

CLeP O que? Os robés
Onde ? Marte

Quando ? Desde 1974
Por que ? Para ver se existe vida em
Marte

BekK O que? A musica Violetta
Onde? Google

Por que?E bonita

ME e G O QUE? NATACAO
QUANDO? -----
ONDE? SESI

POR QUE? PORQUE FAZ BEM PARA O
CORPO

EL e EN O que?os freios dos carros
Onde? Nos carros

Por que? Porque e Inportante

ME e P Oque? Os novos modelo de carros.
Onde ? Na tv

Quando ? 3 de novembro de 2012.
Por que ? A parecel tv

Fonte: a autora

%2 Manteve-se a escolha das criancas em relacédia @i@o de letra e tamanho).
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Ao ler as respostas das criancas, é possivelliaua principal ideia do lide
que produziram. Percebe-se que elas entenderaimg@®t do género, a de resumir e a
de apresentar as principais ideias sobre determiasslinto. Apos esse passo, seguiram
para a escrita do texto, foi 0 momento mais djfipdis era preciso redigir aquelas

ideias registradas anteriormente em forma de réafasm um texto corente.

CL e P: Comegando o nosso jornal uma reportagem Cane P. O
robd Curiociti esplora 0 solo de marte com miss&cedcontrar vida
em marte desde 1974 a NASA fica enviando a curfusnia esquisar
o planeta vermelho.

B e K- O seriado Violetta que terminou nesa semana isndy
chennel .Fez suseco com a musica en mi mundoredeomome da
cantora e violetta.

ME e G - A NATACAO E BAO PARA A SAUDE PORQUE FAZ SI
MOVIMENTAR.

LA NO SESI MUITAS CRIANSAS PRATIQUE O ISPORTE PARA
CRESER.

Os textos das duplas CL e P, B e K e ME e G pnetisae algumas correcoes,
apesar de redigirem com coesao textual, pois ageesesrros na pontuacao e na grafia
das palavras. Entretanto estes erros ndo impedirdaransmissao da mensagem ao
leitor. Se comparado ao primeiro texto, percebgtss neste segundo, todos utilizaram
a estrutura do lide, como na producdo de CL e R diminuiu de tamanho,
aproximando-se mais da estrutura exigida do gésrmado.

A dupla CL e P foi a que mais pesquisou sobre @tem entanto as criangas se
confundiram sobre o assunto dos robds. Assim, alga®alizar a correcdo com elas,
pesquisei sobre o robBuriosity nainternete levei o endereco de duas reportagjens
Com o endereco do site em maos, os alunos fizeram pequena pesquisa sobre o
assunto antes do término da corre¢do lide. As @utms duplas também tiveram
acesso a reportagens sobre os temasteaet® para entender melhor sobre o assunto.

33GARCIA, R. Jipe-robd Curiosity pousa em Marte comgwwancaFolha de S. Paulp Sdo Paulo, 06
ago. 2012. Ciéncia. Disponivel emhttp://www1.folha.uol.com.br/ciencia/1132432-jipgbo-curiosity-

pousa-em-marte-com-seguranca.shtrlicesso em 22 nov. 2012.

PRESS, A. Curiosity vai se deslocar para perfuraha em MarteFolha de S. Paulp Sdo Paulo, 16
nov. 2012. Ciéncia. Disponivel enmtp://www1l.folha.uol.com.br/ciencia/1186696-cuiigs/ai-se-

deslocar-para-perfurar-rocha-em-marte.shtmicesso em 22 nov. 2012.

34Folha de S. PauldVioletta', novela da Disney, vai ganhar segundéemporada. Folha de S. Paulo,
Sao Paulo, 09 nov. 2012. Folhinha. Disponivel emmtps//www1.folha.uol.com.br/folhinha/1182770-
violetta-novela-da-disney-vai-ganhar-segunda-te ag@ishtn#. Acesso em 22 nov. 2012.
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Para a dupla ME e G, sugeri que elas colocasses infarmacdes sobre a natacéao,
pois as que trouxeram estavam muito restritas. eNesgo, também ha marcas de
oralidade, ou seja, as criangas escreveram da nfesme que falam.

Jolibert (1994), em suas pesquisas também seautilods escritos sociais ja
existentes para alimentar o processo criativo nenglizagem dos géneros escritos pelas
criangas. Ela o denomina denfrontagéo com 0s escritos sociais existeattsm como
objetivo oferecer a silhueta do texto e levar anga a perceber seus erros. Para a
autora (1994, p. 95), “a interacdo ler-escrevemger na crianca uma construcao
dialética das competéncias leitora e escritora”réaizarem a leitura de lides sobre os
temas escolhidos, as criangas tiveram a oportuaidadampliar seus conhecimentos e
fazer um novo texto.

Bajard (2002, p. 37) também afirma que a leiturateldos contribui na

alimentacéo das ideias, pois € por meio da lequea

a crianca vai descobrindo as unidades da escrgaus modos de
funcionamento. Uma vez lidos, os textos escritosaim-se referéncia
para textos a serem produzidos; a lingua escrigaapa ser fonte
privilegiada de aprendizagem e a recepcdo se tewmmeriéncia
necessaria a producao.

A leitura de textos sobre o tema das criancasrf@a ideia inspirada nas teorias
de Calil (2012), Jolibert (1994) e Bajard (2002%tds leituras contribuiram de forma
significativa para a producdo, para a observac@sttatura da lingua e para o processo
de alimentacgéo e constituicdo da memodria.

Apresento a seguir, o texto da dupla EL e EM,

EL e EM- os freios dos carros séo Iportante Porque paraa
oracerta que e as pesoa presisao evitanto a Aafriso pra ndo
teio batida as pesouas presia fcarateitos para &eo freio esta
fusionando ou néo sinao.tiver forso

nando presisa Leva na oufisina.

Diario da saldeNatacdo acelera desenvolvimento de crianca®iario da saude, 21 nov. 2012.
Disponivel em: Hhttp://www.diariodasaude.com.br/news.php?articléscan-acelera-desenvolvimento-
criancas&id=8353. Acesso em 22 nov. 2012.

SERRAO, Lorenna. Natacdo é ideal para criancasrir p@s seis meses, apontam especialistas.
Acritica.com, Manaus, 08 nov. 2012. Craque. Disponivel em: <
http://acritica.uol.com.br/crague/Amazonia-AmazeiMenaus-Natacao-ideal-criancas-apontam-
especialistas_0_806919317.h#mAcesso em 22 nov. 2012.
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Essa foi a unica dupla que mudou o assunto dodgleriancas nao explicaram
0 porqué, nem a origem dessa abordagem, no entamemito que a influéncia venha
de algum contexto cotidiano vivido por elas.

O texto dos alunos traz a estrutura do lide, érmétivo e ndo se trata de um
texto noticioso sobre algum acontecimento extradmi. Precisou de algumas
correcbes ortograficas e de pontuacdo. Quando cadgpaa primeira producdo,
percebe-se a evolucdo da dupla, as frases ndosdtas e sem ligacdo umas com as
outras, a estrutura do texto se apresenta de fooesa e de facil entendimento, a partir
do foco central que elegeram - a importancia deissr

A seguir o texto dos alunos ME e P,

ME e P — No dia 3 de novembro de 2012 a gqerena tv
Os novo modelo de carro ferare e a camionef@esl
0 camaro e a poxe.

Ao comparar a escrita desde lide com o primeiescgbe-se 0 progresso entre
as escritas, as criancas fizeram ligacédo entreagdes e retiraram o veréalo final de
cada frase, além disso, a dupla conseguiu fazetewto breve e com as principais
informacgbes do lide, assim como o0 género exige.cbhi@ecdo, enfatizei os erros
ortograficos e a concordancia verbal.

Finalizada a primeira escrita, iniciei o procedsaorrecdo dos textos. Para isso,
baseei-me nas orientagbes de Schneuwly e Dolz (28Ehundo os autores, 0S erros
encontrados nas producdes é uma fonte de informpgéciosa para orientar as
intervencdes necessarias na aprendizagem. Elexdaestlgumas orientacdes quanto a

€SSe pProcesso:

O dominio de uma sintaxe mais especifica ndo égdéald a um
género preciso [...] necessita de conhecimentoscé&mws sobre o
funcionamento da lingua nesse nivel;

Ortografia é problema de escrita “deve ser tratddgpreferéncia, no
final do percurso, apds o aperfeicoamento de outhasis textuais”.
(Schneuwly e Dolz, 2011, p. 97-99).

Diante dessa exposicdo, conclui que os erros @fiogs e de sintaxe
apresentados pelas criancas ndo eram relacionadpeeadizagem do género em si,
mas provocados pela baixa experiéncia com a présicata da lingua. Esse contato é
adquirido ao longo dos anos escolares, que témetivabde ensinar os conhecimentos
especificos sobre o uso da lingua.
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Porém nao optei por uma correcao controle, masup@ com o objetivo de
melhorar a escrita produzida e proporcionar asncas 0 reconhecimento dos seus
erros. Lerner (2002, p. 24) advoga que

€ preciso delegar (provisoriamente) as criancasponsabilidade de
revisar seus escritos, permitindo assim que seomtefn com

problemas de escrita que ndo poderiam descobrip gpapel de

corretor fosse assumido sempre pelo professor.

O fato de possibilitar as criancas o papel de oceagssgera novas aprendizagens,
pois permite ao aluno detectar e confrontar higdtes partir de seu erro,
proporcionando, assim, novas formas de avaliagdionmuindo a presséo do controle
por parte do professor.

Apos leitura das producdes, analisei cada errorgramo e 0s marquei em um
papel impresso. Na sala, expus o problema as eganexpliquei que o texto publicado
em umblog podera ser lido por todas as pessoas conectadadenaet e, por este
motivo, ndo poderia apresentar erros, era preeistdio, corrigi-los. Retornamos ao
laboratorio e pedi que lessem os textos produzido®las nas semanas anteriores. Em
seguida, entreguei minhas marcacfes a cada dpelaentei se sabiam por que aquele
trecho havia sido marcado. Conforme as criancaantavam suas hipoteses, fui
mostrando como deveria ser corrigido.

Essa pratica foi possivel devido ao numero redudel@alunos que atendi, se
estivesse com a sala inteira no laboratério, airedue deveria ter usado outra
estratégia de ensino com os alunos. Durante agéarr@algumas duplas, como CL e P,
B e K, conseguiram identificar as incorregbes semmiha intervencdo e,
autonomamente, fizeram as corre¢des marcadas. €doplas MEe P, MEe Ge EL e
EM, eu precisei conversar sobre cada erro espaciéate.

Lerner (2002, p. 22) evidencia que as criancasngelem em um trabalho de
producdo quando estdo diretamente ligadas a unaéiddde compartilhada ou na
elaboracdo de um produto, pois, quando isso octestdo dispostos a revisar suas
producoes e melhora-las e fazer delas um meiozefiaea cumprir com os objetivos
propostos”. Percebi o esforco que os alunos emapaegna atividade de corrigir suas
producdes. Agiram com atencao e cuidado, pois n@oiagn publicar um texto mal

escrito nablog.
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ApoOs as leituras dos textos no computador e ag@i@s necessarias, postamos

os lides nblog Jornal da Escolahttp://jornaldasalall.blogspot.com.be concluimos

este médulo. No quadro trés, estarimt dos cinco textos concluidos.

QUADRO 3: Print dos textos concluidos

Nomes das duplas Texto concluido
CLeP

+Jornal da Escola

T

; Editorial  Musica ~ Esporte  Curiosidade  Tirnhas  Aconfeceu.. Moda  caros ge

Arquivo do blog
. Curiosidade > 2092(1) F

i

Comecando o nosso jornal uma
; reportagem com C. e P.:
\ O robd Curiosity explora o solo de
&{V Marte com a miss&o de encontrar vida no
\  planeta. A aterrissagem do robé foi em
06/08/2012, e nesse dia todos os
cientistas da NASA comemoraram a

e

~ chegada do rob6 no Planeta Vermelho.
vd

[MIDIE KO +1 ] Recomente isio no Google
lg '
e 74
; Editorial Misica Esporte Curiosidade Tirinhas Aconteceu Moda Carros @}

Arquivo do blog

== Musica > 2012(1) d B
|- | =

K. eB.

] O seriado Violetta , que terminou nessa

;' semana no Dishey Channel, fez sucesso fs

%(@ com as musicas Em mi mundo e Te creo, N,’,’

da cantora Martina. L4
O seriado fez muito sucesso e tera a

segunda temporada.
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ME e G
Jornal da Escola

%

L Editorial Musica Esporte  Curiosidade  Tirinhas  Aconteceu... Moda Carros ®

Arquivo do blog

Esporte > 2012(1) #

w

M.E.e G.

porque faz movimentar o corpo. No SESI i
muitas criangas praticam o esporte para
ajudar a crescer.

Pesquisadores e professores indicam
a natacdo como esporte ideal para
crian¢as, porque ajuda a respirar melhor
e néo ter medo.

ta A natacdo € boa para a saude i

EL e EN .
Jornal da Escola

_q.

L Editorial Musica Esporte Curiosidade Tinnhas Aconteceu Moda Carros [:;1

Arquivo do biog
Carros » 201201) &

|

i
E.L.e E.N,

: Os freios dos carros sdo importantes
. porque param na hora certa que as pessoas |
precisam, evitando a batida. Por isso, pra ndo h
ter batidas, as pessoas precisam ficar atentas f
para ver se os freios estdo funcionando ou néo,
se néo tiver, precisa levar o carro na oficina.

ME e P |
+ Jornal da Escola

; &
Editorial Misica Esporie Curiosidade Tirinhas Aconteceu. Moda Carros "5’:
'; 1
Arquivo do biog
Carros > 2012(1) P E
M.E. e P.

8

] No dia 3 de novembro de 2012,

& apareceu na TV os novos modelos de @

| carros: Ferrari, a caminhonete S10, o
Camaru e Porsche. Esses sdo 0s novos
modelos de carros lancados para o ano de
2013.

e

Fonte: a autora

Diante dos textos finais das criangas, € possssdgurar que elas aprenderam a

produzir um lide e perceberam as diferencas estgeeer um texto e falar um texto,
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pois, nas primeiras versdes apresentadas, pereele-siarca da oralidade, elas
escreviam da mesma forma que falavam.

Marcuschi (2001) ressalta que a escrita ndo reptasa fala, pois, como
discutido no capitulo dois, ambas sdo formas difese de representar a lingua.
Podemos dizer que, quando as duplas estdo escogEmire uma retextualizacao. De
acordo com o autor, esse processo acontece quaiste @ passagem do texto falado
para o texto escrito. Com as palavras de Marcy200iL, p. 47),

trata-se de um processo que envolve operacdes exasplque
interferem tanto no cédigo como no sentido e eviden uma série
de aspectos nem sempre bem-compreendidos da redagidade-
escrita. [...] Portantoa passagem da fala para a escrita ndo é a
passagem do caos para a ordem: € a passagem deudem para
outra ordem(grifo do autor)

Assim, quando as duplas ditavam o texto oralmpata que o colega digitasse,
desenvolviam um processo de retextualizacdo daléakmigo. Por isso, nos primeiros
textos, ha a auséncia de coesdo textual e pontudlgidala, estes elementos séo
inexistentes ou utilizados de forma sutil, como yaasa para o ponto. Trata-se de dois
processos distintos, que possuem caracteristiderenties, pois sdo duas formas de

representar e usar a lingua.

Na segunda entrevista, o aluno CL avaliou comatipostodo o processo de
producao do lide, com a seguinte afirmacao:

CL. Vocé fez o blog, e a gente teve que escregpoisicorrigir, isso
ai ajudou um pouco, ndo ajudou?

A crianga compreendeu que todo o0 processo realizinle a primeira escrita
atée a postagem do texto final rdog, ajudou na aprendizagem. A professora
alfabetizadora 2 também comentou sua percepcadagaamudancas observadas por
ela na forma de escrever das criancgas,

De algumas e poucas modificacdes, assim na esrutér no para

qguem, o que, entdo algumas criangas ... as queaja alfabetizadas
a estrutura mudou, as outras nao.

A professora também reconheceu que a estruturaxtio tlas criangas mudou
durante a producéo realizada em sala de aula. ¥di&mbrar ao leitor que a sequéncia

didatica, proposta nesta investigacao, teve o igbjete ensinar um género especifico
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para as criancas. Assim, nao seria possivel utdizstrutura do lide na producao de um
texto narrativo, por exemplo. Também n&o é simalediar avancgos e retrocessos com
relacdo a aprendizagem de outros géneros, parasessm necessario outro estudo.

O gréfico 6 registra os dados da segunda entreagés a conclusdo da
producdo dos lides, e expressa em numeros o des&ocriancas em escrever

novamente recorrendo ao computador.

GRAFICO 6 - Desejo para escrever no computador

25 21
20 18 OSimBENao

15
10

(0]

Vontade de escrever quando estBesejo de escrever mais textos
no computador

Fonte: a autora

No grafico seis, estd a resposta de duas pergutisimtas que foram
enderecadas as criancguando vocé estd no computador, sente vontadealeves
textos? Vocé gostaria de escrever mais textos mpotador?E possivel analisajue
as criancas gostaram de realizar a atividade rdaes@demonstraram vontade de repeti-

la. Destaco, a seguir, a justificativa das criancas

Bl Porque o texto também é bom para gente aprem@screver.
EN Porque é bom para ler e escrever, e aprendeexem

MES Porque eu gosto de escrever texto.

TA Porque é bom escrever seja no computador ouugro lugar.

As respostas das criancas Bl, EN, MES e TA evidemgjue os alunos anseiam
pela escrita de textos, quando estdo em processfabletizacéo e reconhecem que esta
pratica facilita o processo de aprendizagem darke# da escrita.

CL Porque é muito bom, e todos deveriam ter acesso.
EL Porque é bom escrever nos computadores.
MES Porque ai a gente podia escrever mais no cadput

As criancas também reconhecem que outros alurnvesiden realizar a atividade

de producéo no computador, porque foi uma ativigedeerosa de se desenvolver.
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PV Porque eu acho bom, quando a minha dupla ndm#eg jornal a
gente se separou, e ndo fez mais textos.

PV demonstra que a separacdo da dupla a impediazde novas producoes.
Levanto a hipotese de que a parceria entre assippdpiciou uma nova amizade entre
as criancas e, consequentemente, novas aprendizagen

Destaco somente a resposta da alGda “Porque ai a gente |é, escreve e
aprende”, pois, das 21 justificativas, dez foram semelhaatesta acima. As criancas
relacionaram que escrever no computador ajudacmd@r a ler e a escrever.

Jolibert (1994) evidencia que atividades envolveagperiéncias relacionadas
as funcbes da escrita permitem a crianca uma caagdo mais ampla, além de
proporcionar o prazer de inventar, de construir texio, de buscar as palavras, de
vencer as dificuldades, tudo isso contribui parf@renacdo da crianca produtora de

textos. Para a autora (1994, p. 16), é precism@ie de escrever

nao seja sinbnimo de trabalho enfadonho, bloqudi@esso, mas
gue evoque, em vez disso, projetos realizados gragescrita, ou
projetos de escrita de ficcdo concluidos: € pregisoas imagens que
vém a mente das criangas, quando se fala a elasl&géo a escrever,
sejam “fazer um cartaz” para enunciar uma exposiEgerever um
argumento” para o espetaculo de retorno da classedk, “inventar
um conto” para 0 pequeninos, “fazer um relatériovidita” para o
diario da escola, “escrever poemas”, etc., em ldgdifazer exercicio
de gramética”, “completar frases”, “fazer ditado€ppiar consignas
ou temer os testes que |Ihes serd apresentad@sfirdas da autora)

Entre as criancas pesquisadas, 0 ato de escreawa @stimamente ligado a
producdo de um lide parabtog, tratava-se de uma atividade educada por um motivo
ligada a uma necessidade e, ao mesmo tempo, v@tadaas funcdes da escrita. Por
isso, a aluna CA relatou que produzir textos no mdador a ajudou a aprender
escrever. Segundo a perspectiva de Jolibert (1294pncretizacdo deste projeto de
escrita so foi possivel, pois a atividade proppsta as criancas perpassou por todos o0s
pontos arrolados pela autora como essenciais wagio de texto.

Destaco a fala de uma das criangcas que negou dausomputador como um

recurso facilitador no processo da escrita.

CL S6 néo falo que € no computador por causa destas, se ndo
fosse isso seria facinho
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Para acentuar as palavras no redator de textmesf@ssarios dois comandos ou
apertar trés teclas concomitantemente. O procedomee acentuar palavras no
computador € diferente da escrita convencional ajelp nesta, escreve-se a palavra
depois volta e acentua-a, naquela, faz-se issoidueapropria escrita da palavra. As
diferentes formas de acentuacdo trouxeram problémasriancas, no entanto, apés
dominarem a técnica, elas faziam, automaticamardegntuacao das palavras, algumas
duplas usaram da estratégia de cada aluno apertarecla.

Na segunda entrevista, as criancas também forastigu@das sobre algumas
praticas desenvolvidas no processo de ensino prdadizagem da escrita, Como 0 uso
do jornal e do d®log como recurso para aprendizagem dessa linguagem.

GRAFICO 7 - Importancia do jornal e do blog para aprender a kescrever

25 A
21
20 4 [ 19 O Sim
15 - -
B Nio
10
OMais ou
51 11 Menos
0o
0 T -_I T T 1
Jornal  Blog

Fonte: a autora

O gréafico 7 expressa em numeros a quantidadeia®as que consideraram ou
nao o jornal e dlog um recurso importante para a aprendizagem. Est@ ariancas
entrevistadas, todas corroboraram que o jornalribomtcom a aprendizagem e

justificaram a resposta.

B. Porque no jornal tem coisas interessantes.
J.V. Porque os assuntos l4 é melhor para ler eessar
Ta. Porque ele tem textos, noticias.

Mais uma vez, aparece, na fala das criancas, cegse ligado ao motivo da
leitura, afirmando que, no jornal, ha textos e @al®Iinteressantes, e que eles séo
melhores para a leitura do que os outros suporgg®mbilizados pela escol&aria

(2007) assinala que o jornal contribui na aprergiira da escrita, porque envolve as
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criancas em uma leitura que esta diretamente ligadaotidiano delas, permitindo que
se apropriem da lingua escrita de forma contextaddi. Freinet também valida isso e
acrescenta que a leitura desses materiais persiigagicas conhecer o que acontece na

cidade ou no bairro onde moram.

RA. Porgue se a gente ndo sabe ler, leva o joraeh gasa e a mae
ensina a ler com a gente o jornal.

Raquel. Vocé acha que quando uma pessoa lé contevagéda mais
a aprender a ler.

RA. Sim.

A mediacdo do outro mais experiente contribuiupracesso de aprendizagem
de um contetdo que ainda néo se efetivou, massgagpximo de acontecer, é o que
explica Vigostki (1988), quando define a ZDP. Oujteestdo que esta implicada neste
contexto é o indicativo de que a parceria e a prmdde entre familia e escola podem
contribuir na aprendizagem das criancas.

Destaco a fala de LU, ao dizer quebtog contribui mais ou menosa

aprendizagem da leitura e da escrita,

Lu. Porque néo da para entrar na internet todosdass, la em casa
eu ndo posso entrar todos os dias.

Essa fala evidencia que o problema ndo esta naodbog, mas ao acesso

restrito ainternet e isso € uma questao a ser levada em conta.

EN Eu achei bom, eu achei bom escrever e eu apranaiexer
tudinho la.

MES Bom, porque a gente aprende mais escrevendomputador.
Ra Foi bom, porque vocé ensinou a gente escreveomputador e
trouxe jornal para gente.

JV Eu achei legal, porque nos ensinou ler e escreve

As falas apresentadas demonstram que as criangt@sajo da atividade de usar
0 computador para a escrita de textos, além deegsg@rem o prazer que sentiram ao
aprender que o computador ndo se limitava a jogostividades similares as do livro.
A escrita do lide possibilitou o acesso a interpetmitiu usar o editor de textos e
ampliou o uso do computador com a funcédo sociatateunicacao. Jolibert (1994)
discorre que o prazer de construir um texto est@namente ligado ao processo

criativo, pois o0 processo de organizar as ideiaso®@rar a palavra certa, reformular o
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texto e apresenta-lo acabado, proporciona ao autprazer de poder divulgar sua
producdo escrita para a sociedade. No caso destmipa, 0 prazer também estava
relacionado em postar o lide mdog, de publicizar na internet — que, neste caso, se
configura como o meio externo — todo o processatied daquela producdo como

produto final.

LA. Eu achei legal, porque a gente pode escreversucnisas que a
gente gosta.

A afirmacdo da LA me levou a pensar na hipétesequie as criancas nao
escrevem sobre temas de que gostam na escola.

Apés a conclusdo da escrita e postagem dos lideslayp a produgcédo dos
“quadrinhos” foi sugerida no inicio da sequéncidatica pelas criancas. Como este
género nao €, geralmente, apresentado nos joomdes, por ensinar aos alunos sobre a
producédo de tirinhas, mas néo fora organizada waaéscia didatica especifica para o
processo de ensino e de aprendizagem deste gérmesoeste ndo era o foco desta
investigacdo. Porém os imprevistos em uma pes@g&a-sdo comuns, principalmente,
quando se pesquisa a aprendizagem das criancassppeu nao poderia descartar o
interesse delas em conhecer e aprender como senfatirinha para um jornal. Assim,
a segquir, discorrerei como organizei este moédulms ebeneficios que esta atividade
proporcionou para aqueles alunos naquele momento.

O interesse pelas tirinhas surgiu no primeiro amntom o jornal. Ao folhear o
material, as criancas identificaram a presencasdeda edicoes de domingo diornal
Correio. Diante disso, quando perguntei sobre qual asslagsogostariam de escrever,
muitas criancas disserahiistorias em QuadrinhdHQs), elas nomearam o género
dessa forma por ndo saber diferenciar HQs de &sinh

O primeiro momento do médulo dedicou-se a explessa diferenca. Foram
apresentados um gibi da Turma da Ménica e uma#ériambém da Turma da Ménica.
Ao entender as diferengas, o aluno MU sugeriu @tdm nome do caderno btog. A
aula expositiva deste médulo foi realizada com gilmudo notebook projetor de
imagens @ owerPointcom exemplos de tirinhas organizados pela pesidpriaa

Essa aula foi baseada nos estudos do livro de Rad®Vergueiro (2009) os
quais tratam sobre o uso das histérias em quadrinhosala de aula. Apresentei as
criancas 0s aspectos relevantes que precisavacostdos em uma tirinha, como o

humor ou a “piadinha”; em algumas situacOes, a raigéda fala; a ordem dos
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acontecimentos de cima para baixo; da esquerdaapdnaita; os diferentes tipos de
baldes para a fala dos personagens; que as ticeaber@ como titulo o nome do
personagem ou dos personagens e que aparecemondaatira do lado esquerdo.
Também, evidenciei que de um quadro para 0 outeLigavam permanecer alguns
elementos do cenario ou dos personagens.

Apos essa conversa explicativa e demonstrativeebmsentos constitutivos das
tirinhas, dedicamos-nos a sua confecgdo. Esse ntorderproducao foi organizado em
trés aulas de cinquenta minutos producéo, corregaéostagem nblog. Ressalto que
nao foram todas as criancas que se interessarafazemas tirinhas e que, apesar do
pouco tempo, as que foram produzidas conseguiramertros aspectos exigidos do
género.

Na pagina doblog Jornal da Escola, estdo disponiveis as nove aisinh
produzidas, sete foram realizadas pelas mesmaagidopllide, as outras duas a crianca
optou em fazer sozinha.

Destaco, aqui, apenas duas delas, uma produzaishao- imagem 25 - e a

outra em dupla - imagem 26.

IMAGEM 25: Tirinha da aluna L.

Fonte: a autora

Nessa tirinha, a aluna apresenta a sequéncia anirequadro e o outro,
preservando alguns elementos como o0 sol, as nuwEngassaros, a arvore e a
amarelinha no primeiro e ultimo quadro. Desenvoladustoria com coeséo, porém, no

segundo quadro, inverteu a ordem da fala dos pagsois.
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IMAGEM 26: Tirinha das alunas B e K.

Fonte: a autora

Essa tirinha é diferente da anterior — imagem 2& diipla mostra da janela de
um apartamento uma cena e a amplia no segundoojuagonta da arvore de Natal
com uma estrela — seta — e a cabeca do personrafjecha — , o no terceiro quadro, ha
uma cena independente dos anteriores, porém pioparcoeréncia entre eles, como a
estrela que permanece como elemento indicativo atalNassinalo, ainda, que, nessa
tirinha, ndo ha a presenca de humor como o gémxéye.®s personagens da Turma da
Ménica estdo presentes nesse tirinha, pois, assimo para a escrita dos lides, também
disponibilizei tirinhas da turma da Moénica paraiiura em casa, como alimentacdo do
processo criativo (CALIL, 2012).

Assim, concluo que a producdo das tirinhas, apdsapouco tempo para
desenvolvé-la, contribuiu para o conhecimento dpeg® e de sua produgdo com
autonomia.

Na construcdo dblog, os aspectos técnicos e estéticos da pagina, precisiam s
organizados e modificados. Estes aspectos foraenamos e escolhidos pelas criangas
durante todo o processo de producéo. Duas preddepaentrais foram levantadas
pelos alunos, o plano de fundo e a apresentacdodgara o publico. Diante disso,
nao poderia deixar de registrar como se desenvasse& momento e como as criangas
se organizaram.

Desde o momento da construcaobdimg, uma crianga percebeu que o plano de
fundo dele era azul e me questionou se ele poderialterado. Este questionamento
levou-me a explicar para turma que poderiamosaalterplano fundo ddlog, mas
precisariamos de sugestdes por parte de todosmFnés as opinides sobre o que
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colocar no plano de fundo. Primeiro, trocar a i@emos isso depois de um pequeno
debate e acordo. Segundo, colocar uma foto da fm&o, expliquei a elas que, por se
tratar de uma pesquisa da universidade, eu naagipodeelar o rosto das criancas, que
até poderiamos colocar a foto, mas precisariammpaao rosto. RA afirmouvamos
ficar muito feiog, e o restante da turma concordou. Assim, dearstua ideia.

A professora alfabetizadora 2 sugeriu um deseghe,foi aceito por todas as
criangas. Assim, naquele dia, dedicamos-nos acnbdes para o plano de fundo do
blog. Durante a producédo B me question®duwdfessora como que o nosso desenho vai
para dentro do computador?Neste instante, a sala toda parou para ouvir Ds&sp
Expliquei que existe uma maquina, que se chamaesajue copia o desenho e o leva
para dentro do computador. O momento de escandaxios se tornou, para a turma,
uma atividade, de acordo com Teoria da Atividadeedeolvida por Leontiev (1978),
pois o movimento do escaneamento da figura unecagsidade de colocar os desenhos
no computador com o motivo de compor o plano ddduioblog.

No dia seguinte, levei uma impressora com esgaaexr sala de aula e, com a
ajuda donotebooke projetor de imagens, escaneei todos os dese@Glaols crianca
acompanhou de perto a atividade e depois postamdsog. A imagem 27 € uma

juncao de todos os desenhos assim como esiatenaet

IMAGEM 27: Desenhos das criancas
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Fonte: a autora
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O quadro 4 ilustra uma comparacdo do plano de fuartes e depois dos

desenhos das criancgas.

QUADRO 4 - Comparativo do plano de fundo Btog

Plano de fundo inicial Plano de fundo com os desenhos

Jornal da Escola

sssss

Fonte: a autora

O aluno B se preocupou em saber como as pesdoasasa que aquela pagina
fora produzida pela sala onze da E.M.S.S.P., ag@niebemos que o site precisava de
uma identificacdo. As criangas também afirmavam ajaésposicdo dos desenhos néo
proporcionava a visualizagdo de todos eles, o godém era verdade, pois parte do

blog ficava sobreposta aos desenhos, fato que impedigisualizacao.

IMAGEM 28 — Desenhos sobrepostos pelos textos
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Fonte: a autora

A imagem 28 €& oprint do blog da forma como o visualizamos, quando
acessamos eite As marcas assinaladas por um retangulo mostraamogudesenhos
estdo sobrepostos, sem a possibilidade de vistlaizém outro lugar no site, pois a
faixa branca onde estéo localizados os textos peroesaté o fim da pagina, ao rodar a

barra de rolamento do site.
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Assim, sugeri as criancas que fizéssemos um tetedivvo de apresentacédo do
blog e, logo abaixo deste texto, colocassemos 0s deseRbr sugestdo das criangas, o
texto seguiu a mesma estrutura do lide, e eu meitescriba da turma. A imagem 29 é

o print do texto em questao.

IMAGEM 29: Texto de apresentacao biog
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| | A preduzidos pelas criancas, e foi fruto de um trabalho de g;lfzmzm de
= pesquisa da mestranda Raquel. #
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Fonte: a autora

No sitedoblog, ao clicar em cima do desenho, que esta posialogwh abaixo
do texto, ele abre em uma nova janela, e € posgimahlizar todos os desenhos das
criangas.

A pesquisa-acéo desenvolvida nesta investigagaprseesteve preocupada em
contribuir com a escola pesquisada com sabereftiegs que pudessem colaborar com
0 processo formativo, tanto da professora alfaheéti;a como da pesquisadora, e que
também contribuisse com a formagéo leitora e esaritas criangas envolvidas.

Em todo o processo investigativo, ambas as profisss — pesquisadora e
professora - estiveram em permanente processo ldeocacdo. Por este motivo, foi
elaborada uma entrevista com a professora alfaoetia 2 no final do projeto, para
avaliar e perceber como as criangas receberampagieode trabalho e entender se este
estudo colaborou com a formacao da professoraetifallora 2. Alguns trechos desta

entrevista foram utilizados no decorrer do trabajfirém gostaria de destacar, neste

% A entrevista foi realizada somente com a profesatfabetizadora 2, porque foi ela quem acompanhou
o desenvolvimento da sequéncia didatica.
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momento conclusivo do capitulo, quatro de suas.fé@lgrimeira em relacéo a vontade

das criancas em produzir textos, que, segundmelapmeco do segundo semestre, era
nenhuma.

As criancas passaram a ter mais vontade de prodigzitos, uns
cinguenta por cento tiveram mais interesse de gecre para todos
os tipos de textos, eles queriam escrever, igualfizemos o plantio
das sementes la da arvore e eles quiseram escse@e como foi
esse plantio. Quando eu dava producdo de texto® gplvuras, eu
percebia que a extensdo do texto era maior, aqulesescreviam s6
uma linha, eles passaram a escrever mais.

A investigacdo despertou nas criangas 0s motivi@srpgistrar suas praticas, fez
com que elas percebessem a funcédo social da epardgaa comunicacdo e para o

registro, pois a cultura escrita permite que o hundeixe suas marcas no mundo em
gue vive.

bY

A segunda fala se refere a opinido dela sobre gumes neste aspecto, a
resposta foi- me surpreendente,

K — Excelente, um projeto excelente de incentil@tara e a escrita
ndo somente do jornal, mas de todos os génerosp@igue eles
entusiasmam com a questdo do jornal no papel, capestdo do
jornal na internet, que pela clientela € uma cordade que ndo tem
muito acesso a internet, entdo visualizar o nome ejas escolheram
ao que eles escreveram |4 na tela grandona é diferelo que
escrever no papel. Foi uma forma muito interessaleténcentivar a
leitura e a escrita para eles.

A professora relata que, durante todo o trabalhopkgeto, as criangas se
interessaram mais pela leitura e pela escrita,@@so de produzir urblog incentivou-
as a ler mais, pois era preciso ler para escrevegénero desconhecido até entéo.
Considero, portanto, que a pesquisa conseguiu edscmotivos das criancas para a
necessidade de ler o jornal, para, assim, podeir supecessidade de escrever um lide
para oblog.

Outro aspecto a que essa fala nos remete foiocodiatque as criangcas eram
oriundas de uma comunidade carente e, por issoegs@ aos meios de comunicacao
mais modernos ainda era restrito. Assim, escremefide e posta-lo nanternet os
colocou em comunicacdo com a comunidade externam@o de um veiculo de

comunicacao moderno e atual.
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A pesquisa-acao tem a funcdo de interligar comuieida escola e possibilitar
que a comunidade escolar usufrua dos beneficioadger pela investigacdo. A
professora alfabetizadora 2 também demonstrouvesgerem continuar o trabalho com
0s jornais e tlog.
Eu quero a cépia do projeto, ja esta programadinéw,vou comecar
do inicio, quero até a doacdo dos exemplares dogije atuais, de
todos
A afirmacdo da professora leva- me a hipotese de epguanto eu desenvolvia
0 projeto, ela ja planejava o trabalho de 2013 esie. No comeco do ano letivo, ela
procurou-me e pediu-me as referéncias bibliogréfida projeto e o plano de acao
desenvolvido. No decorrer do mesmo ano, procurgieama professora na referida
escola e ela me afirmou que estava desenvolvepdoj&to uma vez por semana e que
as criancas estavam motivadas com o trabalho.
Também a questionei sobre sua opinido relativastrabalhos de pesquisa de

intervencao nas escolas,

Eu vejo assim, ndo foi uma perda de tempo, foi anhg de tempo,
que as vezes vocé enquanto professora diferentesiaea na sala,
vocé tinha uma postura diferente do que eu, umaeirame falar

diferente de que eu. Levou algo diferente para, glesque mesmo
que eu leve, é igual arroz e feijdo de mae ne, f@&enas todo dia é
aquilo ali, nunca muda, entdo para eles é diferenttra pessoa,
outra proposta.

A atitude da professora em relacdo a pesquisd@aa em todo o processo de
desenvolvimento da sequéncia didatica, pois efzodibilizou 0 tempo necessario para
aplicacdo dos modulos e as entrevistas com asgasafez intercambio didatico entre
as minhas aulas e as dela, permanecia duranteeavidégamento do projeto em sala,
colaborado com a manutencao da disciplina, disflaaitba 0 espaco fisico da sala da
forma que melhor cooperasse para o cumprimentatiagades.

De acordo com Pimenta (2005), um dos objetivosedgyisa-acéo, ao se inserir
no ambiente escola, é o de produzir e socializah@cmento. Diante da fala da
professora alfabetizadora 2 e do trabalho por e¢zmvolvido na escola, apdés a minha
saida, assevero que esta pesquisa possibilitousod@nte a socializacdo de um
conhecimento produzido coletivamente, criancas,qpsadora e professora, mas
também permitiu alterac6es nas acodes cotidiangs&liga de ensino daquela docente

em sua sala de aula. Com as palavras de Pimelfa, (20626),
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a pesquisa nesse contexto foi se configurando camaprincipio

cognitivo de compreensdo da realidade e como umcipio

formativo na docéncia [...] na busca de alternatigamprometidas
com a pratica social, que revela escolha, opcauvidke espaco de
construgdo, de troca de experiéncias, de desegale\dr.

Enfim, a parceria entre pesquisadora e professambarou com o
desenvolvimento desta pesquisa-acdo e ensejoustpigrabalho cooperasse de forma
efetiva na formacdo de ambas, assim como no alamgande saberes e praticas

docentes.
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CONCLUSAO

Algumas consideracdes apresentadas no interiog trestalho serdo retomadas,
porque ressaltam a importancia da sistematizacapratiucéo de lides para lbog
Jornal da Escola

Tivemos como propésito responder ao seguinte unestiento: como a
construcdo de urblog contribui no processo de aprendizagem da leitwla escrita de
sujeitos em processo de alfabetizacdo? Entendexadsal do trabalho, baseados nos
estudos da escola de Vigostki, québlog — usado neste trabalho como meio para
publicar as producfes das criancas - despertoalnoss a necessidade de escrever e,
consequentemente, motivou-os para tal acdo, paduitihes conhecer e realizar a
leitura do jornal e produzir textos significativpara eles. O uso do computador, neste
caso, configurou- se como um instrumento, mediddagscrita, possibilitando conhecer
uma nova forma de escrever e se comunicar comiedsole.

Os objetivos listados no inicio desta dissertacamo motivar o interesse pela
leitura do jornal e analisar o uso do computadana@anstrumento mediador na
producdo de texto, foram contemplados, pois, naurgky entrevista as criancas
afirmaram que passaram a utilizar o jornal comoo”eppara leitura, fato que néo
ocorria antes, e que o computador os ajudou atfaciho momento de produzir o texto
por disponibilizar todas as letras e outros sigaéficos no teclado no momento da
escrita.

Diante dos dados apresentados no decorrer destagiim € possivel assegurar
que a insercdo do jornal naquela sala de aula ampliinteresse das criancas pela
leitura do material e as estimulou a procurar ssfrte. Além disso, ler um material
gue fale da cidade, do bairro ou, até em algursscas rua em gue se mora, desperta o
interesse da criangca para aspectos que ela viperimenta e ouve seus familiares
comentar. A leitura do jornal insere o aluno naav&cial e Ihe permite conversar e
refletir de forma autbnoma sobre o assunto.

Destaco, ainda, que a prética da leitura de unenmhtio meio social na escola,
além de ligar a vida com a instituicdo de ensioafrtbui com praticas de letramento as
quais se configuram como um meio importante nadetfzacdo das criancas. Entende-

se aqui o letramento como o desenvolvimento de odmpentos e habilidades de usar
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a leitura e a escrita em praticas sociais, pori@&@ crianca aprende a usar o jornal de
forma autbnoma, ela se insere em uma pratica nnitenkeitura.

Ressalto que, devido ao tempo destinado a conchisdnestrado, o blog néo
foi usado em todas as suas possibilidades, poisyamento em que iamos comecar a
interacdo com o internauta visitante, as criangassfavam encerrando o ano letivo de
2012, e ao retornar a escola no inicio de 2018n@dg crian¢as havia saido da escola e
a sala de aula ndo permaneceu com a mesma cogéguean decorréncia do processo
de remanejamento entre as turmas, que ocorreucoéaebdlo entanto, o uso diog,
como instrumento de publicacdo dos textos, foizailo com énfase em toda a sua
potencialidade.

O trabalho em duplas também foi outro ganho desdguisa, pois ele propiciou
as trocas de saberes entre as criancas, o ensggirdggias de leitura e de escrita e a
convivéncia social entre as diades. O agrupamenicridncas no ensino fundamental
ainda é visto negativamente, pois, em alguns cassisdnimo de bagunca, no entanto,
quando o trabalho é norteado por objetivos clarestabelecido entre professores e
alunos, a formacédo de duplas caracteriza-se con® forma eficiente de troca de
saberes.

Quanto ao intuito de avaliar a producao de textartir do estudo de um género,
afirmo que foi uma prética surpreendente para nimapesquisadora. Ao ingressar na
escola, a minha maior inseguranca era que as agarép conseguissem escrever o lide
para oblog, por dois motivos, primeiro, pela auséncia daigaade producdo de textos
na escola, e segundo, pela presenca de difereiveis e alfabetizacdo entre elas.
Apoés leituras de pesquisas sobre o trabalho cogémsros em classes de alfabetizacao
e durante o desenvolvimento da pesquisa, as aalasvidades da sequéncia didatica,
e diante do constante interesse das criancas garaver usando o computador, a
inseguranca desapareceu, e a prética, aliada ia,tewe comprovou que 0s géneros
possibilitam as criancas se tornarem bons produtbegextos, por inserir os alunos em
praticas sociais e reais de escrita, e bons lsit@&a necessidade de realizar leituras
dos modelos sociais ja existentes.

Em relacéo as praticas de ensino identificadagrocesso de aprendizagem da
escrita, pode-se avalia-las como desvinculadagpddEas sociais presentes em nossa
sociedade. As atividades desconsideram a lingua cona unidade em movimento e

em constante transformacéo, pois se limitavam aocastinuo do livro didatico e de
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textos pré-fabricados - com o intuito de ensinaa damilia silabica - como modelo de
escrita.

No entanto ndo tenho aqui a intencdo de desmeeepeética de ensino das
professoras alfabetizadoras, nem o intuito de impoa nova forma de ensinar as
criancas a produzir textos, mas, sim, de expor aosl de uma investigacdo que
contribuiu de forma Unica e singular no processoagesndizagem das criancas
envolvidas nesta pesquisa.

Ao considerar os pressupostos da teoria histouttoral de que cada sala de
aula é unica e esta vinculada a um contexto quspécéico de determinada época e
lugar, e que os interesses e 0s motivos de esalegealunos podem variar de acordo
com este contexto, ndo posso impor ao leitor quérabalho realizado nesta
investigacdo, exatamente como foi, seja a mellrandade ensinar para uma classe que
nao seja aquela em que este estudo foi desenvobste trabalho ndo tem por objetivo
apontar caminhos, nem a intencdo de estabelecerfarma de trabalho pedagogico
para a sala de aula, porém acredito que, diantaplmstamentos relatados, proponha
uma reflexdo acerca da insercdo de novos supaetéstdra como o jornal e 0 uso do
computador como instrumento que media a prati@sdata na escola.

O processo de aprender a escrever € moroso, éngmplexo, constitui- se por
diversas operacdes repetitivas de planejamenttyaieacido e revisdo. Na escola,
espera-se que as criancas produzam texto em uno temifo breve e que seja a versao
final do texto, mas, ao contrario disso, escrevea wiedacdo € uma tarefa dificil que
requer tempo, rascunhos e diversas revisdes. Esogereescrever varias vezes, € um
processo e ndo um produto pronto e acabado, qge a1 planejamento de qualidade,
permeado de varias etapas ou passos, € que peewvigar os aspectos linguisticos e
estruturais do texto.

O ato de escrever precisa estar vinculado a umessieade, a uma utilidade
como comunicar algo a alguém, explicar, informacentivar, convidar a um evento,
expressar sentimentos, sonhos, opinides, divedimover, mostrar alguma regra ou lei
entre outras funcbes que a lingua possui e assimmaf produtores de textos que
saibam comunicar por escrito com o outro algumassdade ou curiosidade, que
reconhecam as formas sociais de uso da lingua eaqnsigam ser produtores da lingua
escrita de forma autbnoma e competente.

Por fim, destaco o objetivo de analisar os immaalesta investigacdo no

contexto pesquisado. Apés uma avaliagdo mimunaes@do o processo apresentado,
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avalio como positivo o conjunto de acles realizadeste trabalho de investigacéo, os
estudos, pesquisas e intervencdes realizadasapagdes desenvolvidas no plano de
acao contribuiram de forma Unica e singular na enfiohbmacéao profissional e ampliou
meu olhar para o ensino da lingua escrita. A psofesalfabetizadora 2, que também
acompanhou a aplicacdo da sequéncia didatica, tamdf@mou, em entrevista
concedida a esta pesquisa, que a vivéncia e admexperiéncia com o este trabalho
lhe permitiu repensar sua pratica de ensino dataserincluir nela novas formas de
trabalho na sala de aula.

Como metodologia investigativa, a pesquisa-acaona apcado metodologica,
gue permite, ao pesquisador e ao pesquisado, gwrsttos novos conhecimentos e,
consequentemente, novas praticas, pois trata-sende reflexdo critica, coletiva e

contextualizada historicamente, na qual ambasreartosujeitos da agao investigadora.
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APENDICE

Apéndice 1- Termo de Consentimento Livre e Esclaran para menores

Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo

j UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Mestrado e Doutorado em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo qual of@)mé) é responsavel, esta
sendo convidado(a) para participar da pesquistuletia ‘Os géneros discursivos e a
aprendizagem da escritasob a responsabilidade dos pesquisadademna Pastorello
Buim Arena e Raquel Pereira Soares.

Nesta pesquisa nds estamos buscandtisar de que maneira a imprensa escolar se
constitui como instrumento pedagdgico para o psmee aprendizagem da escrita dos alunos
inseridos no 2° ano do Ensino Fundamental; compexesncontribuicdo da imprensa escolar no
processo de ensino e de aprendizagem da escrilisasircomo que a confeccdo de um jornal
escolar contribui na aprendizagem da escrita; ififlsart as praticas de ensino presentes no
processo de ensino da escrita; verificar as mangira o computador poderd ser utilizado como
recurso pedagoégico no espacgo escolar”.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sbtédo pelo pesquisador
Raquel Pereira Soares na Escola Municipal S. S. P.

Na participacdo do(a) menor, ele(@ncederd uma entrevista, as quais estas
colocag@es orais serdo utilizadas, também utiliza@s colocagdes escritas durante a confecgéo
de um jornal no meio eletrénico durante o trabaleédagogico em sala de aula, como também a
utilizacdo de fotos que registram as atividades sgréo realizadas no decorrer deste ano de
2013.

Em nenhum momento o(a) menor sera identificad@g)esultados da pesquisa
serdo publicados e ainda assim a sua identidad@seservada.

O(A) menor ndo tera nenhum gasto e ganho finamcear participar na
pesquisa.

Os riscos, da participagdo do(a) menor na pesqusasistemde carater
emocional para os sujeitos envolvidos, pois os mespoderdo ficar frustrados caso a escola

nao permita a continuidade das atividades previgigsojeto. Os beneficios serdo de estimular
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aqueles que desejam ensinar ou orientar com qdaliplara que introduzam o jornal como um
material de suma importancia, na formacgéo da aiaongqo cidada.

O(A) menor € livre para deixar de participar daquésa a qualquer momento
sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimentod.srEsclarecido ficara com
o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o(a) se@)heesponsavel legal pelo(a)
menor, podera entrar em contato c&aquel Pereira Soares 3223-5620, Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bloco G, sala 156, Campus Santaitéda Uberlandia -MG, CEP: 38408-100;
fone: 34-32394131Podera também entrar em contato com o Comit@ide a Pesquisa
com Seres-Humanos — Universidade Federal de UlkataAv. Jodo Naves de Avila,
n® 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Moénicaerldndia -MG, CEP: 38408-100;
fone: 34-32394131.

Uberlandia, 15 de fevereiro de 2012.

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor

consinto na sua participacdo no projeto citado aciraso ele(a) deseje, apos ter sido
devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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Apéndice 2- Termo de Consentimento Livre e Esclar@o para a professora

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Programa de P6s-Graduacdo em Educacgéo

Mestrado e Doutorado em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conselho Nacional de Saude — Resolugdo n°. 196/9Becreto n°. 93.933-1987)

Vocé estd sendo convidado (a) para participar dauyiea intitulada'Os géneros
discursivos e a aprendizagem da eséritob a responsabilidade dos pesquisadédditana
Pastorello Buim Arenae Raquel Pereira Soares.

Nesta pesquisa nds estamos buscando “analisaredengpeira a imprensa escolar se
constitui como instrumento pedagdgico para o psiee aprendizagem da escrita dos alunos
inseridos no 2° ano do Ensino Fundamental; compexesncontribuicdo da imprensa escolar no
processo de ensino e de aprendizagem da escrilisasircomo que a confeccdo de um jornal
escolar contribui na aprendizagem da escrita; ififsart as praticas de ensino presentes no
processo de ensino da escrita; verificar as mangira o computador poderd ser utilizado como
recurso pedagoégico no espacgo escolar”.

Na sua participacdo vocé nos concedera uma enéeass quais estas colocagdes orais
serédo utilizadas, no corpo da dissertacdo do trabal Em nenhum momento vocé sera
identificado. Os resultados da pesquisa serdoqadus e ainda assim a sua identidade sera
preservada.

Vocé nédo terd nenhum gasto e ganho financeirogoticipar na pesquisa.

O trabalho apresenta risco de carater emocional gsirsujeitos envolvidos, pois 0s
mesmos poderdo ficar frustrados caso a escola eduitp a continuidade das atividades
previstas no projeto. Os beneficios serdo de elstinagueles que desejam ensinar ou orientar
com qualidade para que introduzam o jornal como material de suma importancia, na
formacé&o da crianca como cidada.

Vocé ndo é obrigado a participar da pesquisa selesgjar. Vocé é livre para deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento sem nephejuizo ou coacéo.

Uma copia deste Termo de Esclarecimento ficaréwuré.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé @oslgrar em contato com: Raquel
Pereira Soares 3223-5620, Av. Jodo Naves de Ala121, bloco G, sala 156, Campus Santa
Moénica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 28®1131. Podera também entrar em
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contato com o Comité de Etica na Pesquisa com -$kmemnos — Universidade Federal de
Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, blégosala 224, Campus Santa Monica —

Uberlandia —-MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131.

Uberlandia, 14 de janeiro de 2012.

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, vtduamente, apos ter sido devidamente

esclarecido.

Participante da pesquisa
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Apéndice 3- Roteiro de observacdo de campo

1. A escola:
A.ldentificacdo da escola
Nome da escola:
Endereco:

Telefone:

Instituicdo Mantedora:

B. Aspectos fisicos da escola:

Dimenséo e conservacéo da escola;

Salas de aula: quantidade, dimenséo, condicoesatals;

NuUmero de classes por série;

Numero de professores;

Alunos por sala,

Pessoal técnico administrativo, outros (porteissyante, caseiro, pessoal da limpeza,
merendeira, etc.)

Laboratorios: biblioteca, sala de reunides, audiiésala de coordenacdo, sala de
estudo, almoxarifado, dependéncias sanitariaspsutr

Espaco de lazer (descricdo das condi¢cdes de usoquaeacao).

C. Aspectos Pedagdgicos da escola:

Que pessoas respondem pela elaboracdo dos cusritufirograma de ensino?

Tém o PPP? Colocam programas com aspectos cultsmaiais e politicos?

Estes documentos sédo arquivados? Estdo sujeimgsdas constantes? Quem os faz?
Sao flexiveis?

Que documentos existem na escola?

2. A sala de aula:
A. Identificacdo da sala de aula:

Série:
Nome da professora:
NUmero de alunos na sala de aula:

B. Aspectos fisicos da sala de aula:

Material disponivel para professores e criancaselds, quadro, portas, mobiliario
(disposicao/quantidade/material) etc

C. Aspectos Pedagdgicos da sala de aula:

Relacbes afetivas entre: grupo de trabalho; professe alunos; professores e familia,
aluno/aluno;

Planejamento (plano semanal, bimestral, mensahzqoal?) quem participa? Como €&
feito? Com que objetivos? Dificuldades?

Tem trabalho em grupo? De que tipo?

Ha recursos didaticos? Quais?

Avaliacéo dos resultados alcancados: Qual a foeagistro de acompanhamento de
desenvolvimento do aluno? Quais 0s aspectos coadmepara este registro?

D. Aspectos didaticos no processo de ensino/aprerajjem da escrita na sala de
aula:



146

A metodologia utilizada em sala de aula;

A mediacao desenvolvida pelo (a) professor(a);

Os conteudos sdo contextualizados com a realidame-sultural dos alunos;
A pratica pedagodgica apresenta-se de forma estiteudadesafiadora;

As atividades propostas para a turma séo de naturéwidual ou coletiva,
Como séao propostas as atividades de escrita peiespora;

A metodologia utilizada propicia o desenvolvimedé&oescrita da crianca,
Ha indicios de que a crianca esteja compreendende a professora solicita?
Que tipo de atividade predomina (cépia, jogos,\pakasoltas, ditado)
Percebe se as atividades estao separadas/planejadas

As atividades estdo em sequéncia,

As atividades estao corrigidas;

E. Utilizacdo de recursos no processo de ensino/apdizagem da escrita na sala de
aula:

Quais recursos utilizados pela professora no psocgs ensino aprendizagem da
escrita?

Os recursos sao utilizados de forma adequada?

S&o apropriados para a série?

Os recursos sdo motivadores e enriguecem o deseneoko da aula?

Apéndice 4- Entrevista com os alunos 1

1- Qual o seu home?

2- Quantos anos vocé tem?

3- Vocé conhece algum jornal?

( )Sim ( )Nao

Se sim, qual?

4- Sua familia assina algum jornal?

( )Sim ( )Nao

Se sim, qual?

5- Ja foi a uma banca ou outro lugar comparar jornal?
( )Sim ( )Nao

6- Vocé |é jornal?

( )Sim ( )Nao

7- Quantas vezes por semana vocé |é jornal?

() nenhuma

()1

()2

() mais de trés

8- Qual assunto do seu interesse aparece no jornal?
9- Quem |é jornal em sua casa?

( )pai( )méae( )irmaos ( ) todos

( ) outros:
10-Vocé utiliza jornais em suas pesquisas/trabalhosaiefas de casa?
( )Sim ( )Nao

Que tipo de jornal?

() impresso ( )telejornal () internet

11-Em quais disciplinas?

( ) Portugués

( ) Historia / Geografia

( ) Ciéncias
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( ) Matematica

12-Sente alguma dificuldade ao ler o jornal?
( )Sim( )Nao

Qual?

( ) Tamanho da folha

( ) Linguagem usada pelos jornalistas

( ) Encontrar o assunto

() Outra:
13- Vocé gostaria de ler/folear/manusear jornais naesuala?
( )Sim ( )Néo

Por qué?

15. Vocé acha que um texto seu pode ser publicagiarmal?
()Sim ( )Nao

Por qué?

14-Vocé escreve textos na escola?

( )Sim ( )Néo

Em quais disciplinas?

15- Que tipo de texto vocé gosta de escrever?

16- H& na sua escola uma sala de informatica?

( )Sim ( )Néo

17-Vocé usa os computadores da sala de informatica?

( )Sim ( )Néo

18- Quantas vezes na semana?

()1( )2( )3 ( )maisde 3.

19-Vocé usa o computador:

( )sozinho ( )emdupla( )emtrio ( )ndouso

20- Quais professores levam vocé na sala de infornfatica
21-Quando vocé vai a sala de informatica, quais attled vocé realiza nela?
Vocé gosta de fazer as atividades?

( )Sim ( )Né&o

Por qué?

22-Vocé sabe fazer tudo que te pede no computador?

( )Sim ( )Nao

23-0 que vocé gostaria de fazer com o computadoma® twesse liberdade?
() Digitar

() Jogar

() Pesquisas

() Acessar a internet

Outros

24-Vocé escreve textos no computador?

( )Sim ( )Nao( )asvezes

25-0u j4 escreveu?

( )Sim ( )Nao

26-Voceé |é textos no computador?

( )Sim ( )Nao

27-Vocé pode utilizar a impressora da sala de infdoa&ta escola?
( )Sim ( )Nao

28-Vocé ou seus pais tem:

() computador

() notebook

( )lpad

() Nao tem

29-Vocé usa o computador/notebook/ Ipad em casa?
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( )Sim ( )Nao

30- Que atividades vocé faz no computador/notebookf ¢pa casa?
31-Quantas horas por dia vocé utiliza o computadoebhuauik/ Ipad em casa?
() menos de 1 hora;

( )de1la?2horas;

() mais de 2 até 4 horas;

() mais de 4 até 6 horas;

() mais de 6 horas.

32-Vocé gostaria de escrever mais textos no compRador

( )Sim ( )Nao

Por que?

33-Vocé sabe navegar na internet?

( )Sim ( )Nao

34-Por quais sites vocé costuma navegar?

35-Vocé gostaria de usar a internet na escola?

( )Sim ( )Nao

36- Se vocé tivesse um computador/notebook s6 para eapée vocé faria com ele?
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Apéndice 5- Entrevista com os alunos 2 - final

Nome:

1. Depois das aulas do projeto, vocé comecou a leal®r
( )Sim ( ) Néo
2. Quantas vezes por semana?
( Juma ( )duas ( )trés ( )quatro ( Newu
Onde?
() na biblioteca escolar
() na sala de aula
() em sua casa
() na casa de parentes
Qual assunto do seu interesse aparece no jornal?
Qual assunto vocé mais gostou de escrever pararpusblog?
Quando vé um jornal por perto sente vontade dd@apara ler?
() sim () néo
Por que?
6. Quando tem a oportunidade de usar o computadog, emtca no link do blog da
turma para mostrar para alguém?
7. Para quantas pessoas mostrou?
8. O que elas comentaram?
9. Vocé passou a se interessar pelo jornal depoisulas do projeto? Diga qual
aula mais contribuiu para isso.
10.Vocé acha que os professores deveriam ensinar langsacomo o jornal &
montado?
() sim () néo
Por qué
11.0 que vocé achou de aprender a procurar 0os assis®sl interesse no jornal?
12.Conhecer o jornal fez com que vocé procurasse @sais material para ler?
() sim () néo
Porque?
13.Vocé considera o jornal um material importante @gmender a ler e a escrever?
Por qué?
14.Vocé considera o blog um recurso importante parenaer a ler e a escrever?
15.Qual a diferenca entre blog e jornal impresso?
16.Como seria mais facil aprender a ler e a escrexsando o jornal, o blog ou o
livro? Por qué?
17.Vocé acha que um texto seu pode ser publicadornaljb
()Sim ( )Nao
Por qué?
18.Quando vocé esta no computador, sente vontadets/estextos?
( )Sim ( ) Nao
Por qué?
19.0 que vocé achou da experiéncia de escrever umextomputador?
20.Vocé acha que escrever com um colega ajudou vocé?
( )Sim ( ) Nao
Se sim, como?
21.Vocé acha que essa atividade de escrever textosmputador, poderia ser feita
mais vezes aqui na escola?
( )Sim ( ) Nao

ok ow
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Por que?

22.Vocé gostaria de escrever mais textos no compuador
( )Sim ( ) Néo
Por que?

23.Qual letra vocé acha mais dificil de escrever usankpis e o papel? Por qué?

24.Qual letra vocé acha mais dificil de digitar usandmmputador? Por qué?

25.Qual a diferenca entre digitar um texto no computael escrever um texto
usando lapis e papel?

26.E mais facil escrever no computador ou no papel2|&@?

27.Vocé conhece o alfabeto decor?

28.Vocé acha que precisa saber o alfabeto decor psceever usando o
computador? Por qué?

29.Vocé acha que precisa saber décor o alfabeto paraver um texto usando o
lapis e o papel? Por qué?

30.0 que vocé achou de escrever textos mesmo aindaatm@mdo como escrever
todas as palavras corretamente?

31.0 que aprendeu de coisa nova que nao sabia anpzejdto:

32- O computador serve apenas para escrever?
( )sim ndo ( )

33- Para que serve o computador?
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Apéndice 6- Entrevista com a professora

Identificacao

Nome:

Formacéo:

H& quanto tempo atua na escola?

E narede?

Qual a série que costuma lecionar? E sempre segunufo

1.

2.

NOo

9.

Quando vocé entrou na sala em agosto, 0 que achowpracesso de
alfabetizacao das criancas naquele momento?

Vocé ouvia algum comentario sobre a pesquisa? @uams 0s comentarios das
criangas sobre a pesquisa, ou sobre a minha peesaggele momento?

Depois que eu comecei as aulas do projeto, quamm @s comentarios mais
comuns apos as aulas?

Vocé percebeu que as criangas faziam relacdo astreportagens lidas dos
jornais e as suas aulas? Quais eram elas? Comaaodézia estes comentarios
sobre as reportagens lidas?

Qual era a frequéncia e o interesse das criances fpaer a leitura das
reportagens?

Eles comecaram a se interessar mais pela leitugeeasha partir do projeto?
Como era a interagdo entre as duplas durante asalas? Elas falavam sobre a
estrutura dos textos? Falavam sobre os assuntasajuesscrever?

Apods o inicio das escritas no laboratério de infatioa, vocé percebeu que a
escrita das criancas teve alguma modificacdo?dassaram a ter mais vontade
de produzir textos?

O que vocé pode falar sobre o projeto que eu desgrmom as criancas?

10.Vocé acha que poderia desenvolver este esmo pegjetua sala de aula no ano

gque vem?
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ANEXO

Anexo 1: Autorizacdo da SME para realizar a pesque

PREFEITURA DE m Assessoria Pedagogica do Ensino Fundamental

A E-mail: asspedagogica@uberlandia.mg.gov.br
s ] U BERI—AN DlA Tel: (34) 3239 2623 3239 2765
EDUCACAQO |  NOSSACIDADE CADAVEZ MELHOR

Uberlandia, 28 de maio de 2012

AUTORIZACAO N° 014/2012

DE: ASSESSORIA PEDAGOGICA
PARA:
Diretora da E.M.

Atendendo a solicitagdo, autorizamos a Pesquisadora Raquel Pereira Soares, do Curso de
Pés-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, a
desenvolver nesta Escola, o Projeto de Pesquisa intitulado: “Os Géneros discursivos e a
aprendizagem da escrita”.

O objetivo deste trabalho é coletar dados através de entrevistas semi-estruturada, observagao,
e a confecgdo de um jornal no meio eletrénico utilizando-se da infra-estrutura da Unidade
Escolar. Informamos que o desenvolvimento desta pesquisa sera realizado sem vinculo

empregaticio e sem 6nus para o Municipio.

Cordialmente,

0

Ana Behtriz Cai\rjgsAaé Oliveira
Assess dagdgica do Ensino Fundamental
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Anexo 2: Declaracéo de Co-participacao da Institu&o de Ensino

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “Os géneros discursivos e a
aprendizagem da escrita” sera avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e
concordar com o parecer ¢tico emitido por este CEP, conhecer e cumprir as Resolugdes
Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 196/96. Esta Institui¢@o esta ciente de
suas co-responsabilidades como institui¢do co-participante do presente projeto de
pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de
pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal
seguranga e bem-estar.

Autorizo a pesquisadora Raquel Pereira Soares realizar a etapa coleta de dados através
de entrevista semi-estruturada, observacdo, e a confec¢do de um jornal no meio
eletronico utilizando-se da infra-estrutura desta Instituigdo.

Uberlandia, 10 de maio de 2012.

) Unewra escoiar
A Aut. N°166026/2013

Diretora da ]
SUUUAVAUINEANTIL - 2° PERODO
ENSINO FUNDAMENTAI « 10 4 20 Anim

PRV LARANJEIRAS - CEP: 38410-230
JBERLANDIA - MG. - FONE: (34) 2
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Anexo 3: Parecer do Conselho de Etica

UNNMERSIDADE FECERAL DE
LBERLANDIA/MG

ADDE DD PROJETD OE FEBOUEA

s di Pedeguind! T8 Sarentd clatumiadd & aacfandRasamod asain
Pl guinadsr Aovica Faamcralo 3uin Aera

Araa Ta=adan:

Warade: I

CAAE: O W3 20000 5152

FcEt sl Prosteteti: Ui S0s Facena] o8 Utandeos! URL MG
Patesrivasiss Pidssinal: = Parcamants Progro

RADE D PARECER

Mras O Paraeads: 2=7.497
Data Sa Aatarsias 10347093

Bewalasangla da Progge:

Sata profoans O rebalho, vrodEcs G0 MadThio, Teea e ve-ae roma Easola Musidpel fa adEcs on
UbsAdndia, fo Ersles Funcamantal Presencs dnalles of Imoachog o aonamundo OF um [omal adcodas
mMidddos fard @ apmndi Zagem O [eirg & O SRafitd COMm b Bujedod anvclWdod . Begunds o eEgais
oo tudl Wrledol SO MEstEosl & COUMCRaoE . SXile & oorElEtacds df ouE @ contibulgdo dd
famamania Worolégiod ra ireiadgde 0o [oral sscoiar mEBESos paWoas, Mo PRoCEEEs 08 araing &
asrendzagam. alnds & Douto edplordda & COONEd o AcEamicamanis

D gt O Paduiia:

Sie profcaclc M aoma oo a0 W geed aralisar oF JUs Maneing @ Impreras ddoodar 88 coratic como
Fabumants faagOg o0 Dafl O SICSEEG Of SEfETET2A0EIT S SEcTil S0l el [rde ood o I @ 3G
Ergirg Fondgmeniai®. £ soniiod o aiguments O PAOCCE0D O TRialno, come ob|athod ampdcoca
“aompreesoer @ corlBogdo o IMEMRETES SRaslEr MO SACORERS O SNE NS & OF GEfendl ZagEm 06 ERaNE
il [ BT CuiE @ OO dEeple O LT BTal SRO0d @ aor i Bl N @SfnCiZagEm O amcitd; dans o a6
CrETcas 0 eEnG CRRER DR PO SAO0SEED O &0Ein0 O eEatas verl oar B MEreifaE Qs O O peiaor
PoCsTE Sar L0 OO FEOLFES PRGOS G P Bd D00 aRocl art

Sgaradls don Rissod & 3araDaiog !
Saguras OSIDASa00 R DRt as Moo angon FE0oE o8 Bujalog 03 Daltuins artach Bod
E calera’ o0d sl oM Snaanaes 34 JLeitTa 35 T aNGad a8 aDNOSARm 38 Iguagen asarla o

Endwrasp Ay e oy e Am T30 Dioo™ VAT nmim 5 - Cmpain Shw M Ance

Bmira  Seni Ao RS- BE0n-144
LF: Rz Muncion- LOEELAMIGE

Taindose 300G P OHOGTG-ATTE Sralt Calroonuli b
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA/MG w

uazde wma fzramania jecnoidgice ne eacola fondamental,
Comentdrios e Conalderagbes sobre 8 Pesguisa:

A eatraidgls meiododdgice desis nvestgasio sdoiow o egiudo de cES0, 00 Tpo einografion, que se velerd os
dois inatrumenioa de coste 08 da00d: & oDESVESED & 8 entevials
Corsidersgies gobre os Termos de apresantaglo obrigatéria:
Encontram-as sdejuadaments pogtoa.

Recomen deghes!

Sem recomendagied, pola 0 Sro10C0M0 BNCONTE-a8 BENMOVEDD.
Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequaches:

A3 pend&nsEs aponisdss no perecer 238 BAD forem stendides.
Situsglo do Perecer:

ADTCV BO0

Meceaaits Apreciacia da CONER!

hig

Corsidersgtes Finaia 8 critério do CEP:

Ciata pasa entege de Retaldrio Fnal ao CEFIUFLE novembno de 3014,

OBS.: O CERUFU LEMBRA GUE GQUALSUER MUDANGA NO PROTOCOLO DEVE SER- INFORMADA
MEDIATAMENTE A CEP PARA FINS DE AMALISE E AFROVAGED DA MESMA,

O CERYUFL bamibrs que!

& gegundo & Reaclugso 185788, o peaguiaador deverd anquiver por 5 anoa o reizldrlo 08 peaguiaa 2 o8
Tarmoa de Conasntimento Livre & Eaclarecido, aasinados peto aujsfio de pesguiEs.

- poderd, por eacolha sleaténa, viaitar o peaguEsscor pare conferBncia do redalono B Sooumentiaghn
partinents 8o proeio.

¢ B EprowagEo do profoonio de peaguias pelo CEFUFU dé-s2 em decorréncis do slendimenio 8 Resolugso
155/55/CNE, nBo Impicamnda na gusbdade centiics do meamao.

Orientagies 50 peaguiaador

£ 0 suefto da peaguis 1em 8 Mberdade de recussr-ae 8 participsr ou O retinar aeyu conaentimento em
quatguer faae da peaguias, sem penalizaclo sigums e aem oeejulzo 80 geu culdado [Rea, THNE 1898/58 -
tam V.1 ) & deve receber wne capia o Termo g2 Conaentimento Livre & Eaciarecids, na integra, por abe
aasbnado (em W.2d).

f__'n' pegguissdor deve degsnvaiver 8 pesguias conforme defineads no prodoooéo sprovado =
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA/MG w

deaconinusr o agtuds asmeante apds snalias dag reafes da deacontinuideds peln CEF que o sonowdy (Rea.
{ME fem l1.3.2), aguardends aeu peErsoer, excelo guando perceber riaco ou dano nio previaio 8o aufsilo
paricipente ou quendo condlsiar 8 guperondade de regime oferecido 8 vm doa grupoa da peaguigs {ltem
WL3) que regueram 8o 8o mmedisis

£ 'O CEP deve zer informedo de 1odoa o4 efedos adveraca cu fatoa relevanies gue aieram o curao normal
do egludo (Rea SHS Hem V4L B paoe de o pesguiasdor ssssgurer medidas imedisias adequadaa fenie a
Spenio BdVEerdo grave obomido (Meamo gue lenha akdo am outro ceniro) 8 envier notificas8o a0 CEF e &
Agéncis Maclonal ge Vighncis Sanfiana | ANYISA § junto com geu poaichnamento:

{ Eventusks modsficastes ou emendss B0 DrO100000 O8VeT a8 apregentadsa 8o CEP g8 forma ciars &
ancinia, idenificando a8 parie do prolocobs & e modificads e auas justificativea. Em caso de prodeioa do
Grupo | ou Il apregsnisdos enfenormenis & ANVISA, 0 pesguissdor ou peirocinador deve enva-iaa famoém
A meama, junio com o pafecaes sprobatdnio do CEP, pers aerem junisdss ao prolocoln inbclsl (Res 251747,
tem ill.2.e). O prazo para enirega de reletdrio ¢ de 130 disa spda o 18rmino d8 execuglo previats no
cranograma 4o projeto, confonme nosma.

UBERLANDIA, 22 de AbE de 2013

Asalnador por
Sandra Terezinha de Farias Furtade
{Coardanader)



