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RESUMO

Nessa pesquisa, procuramos compreender o espago de formacdo proporcionado pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia para um grupo de alunos do Curso
de Licenciatura em Matematica que desenvolveram atividades em uma escola publica. O
objetivo do Programa é qualifica-los para uma pratica docente de qualidade, voltada para o
ensino das instituicdes publicas de Ensino Basico. Decidimos realizar uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo do tipo etnogréafico. Durante um ano e meio, estivemos presentes
nas reunides e em atividades do Grupo e realizamos o que se qualifica como observacéo
participante. Para a obtencao dos dados, utilizamos diferentes instrumentos de pesquisa: notas
de campo do pesquisador a partir de observacdo do cotidiano do grupo, fotografias e
filmagens das atividades, andlise de documentos e bancos de dados produzidos, fisica e
digitalmente, além de questionarios e entrevistas com registros escritos, que se
complementaram e permitiram estabelecer uma triangulacdo das informacdes coletadas.
Analisamos a trajetoria do Grupo em trés eixos: no primeiro, apresentamos e compreendemos
0s caminhos percorridos pelos pibidianos no processo de constituicdo de espacos de
formagé&o, de producéo e de capacitacdo profissional; no segundo, procuramos compreender o
processo de producdo de saberes daquele grupo; e, no terceiro eixo, analisamos como o
espaco de formacdo do PIBID esta sendo integrado a outros espacos de formacao do Curso de
Licenciatura em Matematica da UFU. A trajetdria percorrida pelo grupo foi marcada por um
processo de reflexdo e de discussdo sistematico e coletivo, que favoreceu a busca de melhores
condicdes profissionais e também confirmou um caminho possivel a ser trilhado na formacao

inicial de professores.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores de Matematica. PIBID. Educacédo

Matematica. Saberes e Praticas Educativas.



ABSTRACT

This research sought to understand the space training provided by Institutional
Scholarship Program Initiation of Teaching to a group of students of Degree in Mathematics
that had activities developed in the same public school. The goal is to qualify them for
teaching practice for these basic institutions. We decided to conduct a qualitative study of
type ethnographic case study. For a year and a half while we were at the meetings and
activities of the Group, we did what we call as a participant observation. To obtain the data,
we used different survey instruments: the researcher's field notes through his observation of
everyday life of the group, photographs and filming of the activities, document analysis and
database produced, physically and digitally, in addition to questionnaires and interviews with
records written, which complemented each other and helped establish a triangulation of
information collected. We analyze the trajectory of the group on three axes: on the first, we
present and understand the paths taken by the Group in the process of setting up training
spaces, and production of their professional training, in the second, we analyze how the space
of PIBID is being integrated with others spaces of formations in the educational institution of
the degree course in mathematics and, in the third axis, we understand the process of
knowledge production of that group. The trajectory taken by the group was marked by a
process of reflection and discussion systematic and collective, which favored the pursuit for
be a better professional and also confirmed a possible path to be followed in initial teacher

education.

Keywords: Initial Training of Teachers of Mathematics. Scholarship PIBID.

Mathematics Education. Knowledge and Educational Practices.
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INTRODUCAO

Minha® Educacéo Bésica foi feita no CTPM — Colégio Tiradentes da Policia Militar, um
colégio publico e estadual. Era um dos melhores da cidade, onde estudavam, em grande maioria,
filhos e netos de policiais militares. O regimento se parecia muito com o usado na policia. O
colégio era comandado pelo Batalhdo da cidade e vistoriado e analisado regularmente pelo alto
escaldao da PMMG - Policia Militar de Minas Gerais, localizado na capital, em Belo Horizonte; o

mesmo acontecia com os demais colégios Tiradentes espalhados por Minas Gerais.

Com a tradicdo de iniciar as manhds com todos os alunos em formacdo, hasteando as
bandeiras nacional, estadual, municipal enquanto entoavam os respectivos hinos, o colégio tinha
aulas tradicionais® e contava sempre com muito rigor. Pouco importava a aplicacdo de qualquer
disciplina, mas, sim, o fato de sabermos a matéria na ponta da lingua ou ndo. Apesar de haver
laboratdrio de ciéncias e informatica, poucas vezes fomos levados a eles. A rigidez das aulas
acompanhava a rigidez fora delas. O uniforme era sempre fiscalizado na entrada da escola. Uma
meia com detalhe colorido impedia a entrada do estudante. Condutas ditas inapropriadas pelos
supervisores, do tipo maos dadas entre namorados, eram punidas com suspensdo, entre outras

coisas.

O ensino de Matematica era, sem sombra de davida, tdo dificil quanto assustador, para
quase todos os alunos do colégio. Nd&o me recordo de haver alguma aula que trouxesse algo
diferente, inovador, ou mesmo uma pratica nova a nosso conhecimento. Eram apenas formulas e

regras abstratas para achar varios “Xis” que ndo me faziam sentido algum.

Fui-me alertar para a beleza da Matematica no estudo de fungbes. Quando percebi que

aquela pequena formula trazia uma logica, comecei a me interessar pelo assunto. Ora! Se quiser

Apenas nessa introducdo sera utilizada a primeira pessoa do singular, para retratar minha trajetdria pessoal até o
Mestrado; no restante do trabalho, sera usada a primeira pessoa do pluram, por julgarmos importante incluir-nos no
processo de pesquisa, ndo apenas como relator, mas como participante ativo da pesquisa.

2 Orientada pelos atos de vigiar e punir.
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achar um cara (que chamava de “x”) ao qual se somar cinco da como resultado doze, entdo esse
cara sO pode ser o sete! Simples assim. Mas todas aquelas regras de passar numeros de um lado
para o0 outro da equacdo me deixavam confuso, fora as outras varias defini¢cbes que vinham no

“pacote”.

Ainda assim, aquela pequena ldgica me despertou um interesse. E foi por esse interesse
que fui parando de temer tudo o que o professor dizia, e isso fez com que, naturalmente, a
Matematica fosse conquistando espaco em minha vida. Com o interesse cada vez maior, fui
aperfeicoando minhas técnicas de resolucdo de exercicios. Ndo que fosse mau aluno
anteriormente, mas depois dessa simples descoberta da I6gica, a Matematica comecou a fluir em
minha cabeca de maneira mégica e tornei-me um dos melhores alunos da sala na matéria. Ndo
demorou e me interessei em ser matematico, visto que agora essa matéria, além de me deixar
fascinado, trazia-me cada vez mais desafios, 0 que para um adolescente é motivador. Mais que
isso até. Com a facilidade para a matéria, logo vieram os colegas de classe para tirar ddvidas e
aquela sensacdo de explicar um conceito e ver a pessoa do outro lado entender o que eu dizia era
mais que especial. Rapidamente tomei gosto pela profissdo de professor, talvez, até mesmo sem

notar.

Em minha Graduacdo em Licenciatura em Matemética, na Universidade Federal de
Uberlandia, tive a oportunidade de participar, desde o inicio, de atividades e de projetos que

valeram como grande ensinamento sobre 0s saberes e praticas educativas que hoje possuo.

Minha trajetéria me fez percorrer varios espacos de formacao, desde o colégio, que tive a
oportunidade de transformar em lugares® de formacéo. Segundo CUNHA (2009)

A dimensdo humana é que pode transformar o espaco em lugar. O lugar se
constitui quando atribuimos sentidos aos espacos, ou seja, reconhecemos a sua
legitimidade para localizar acOes, expectativas, esperancas e possibilidades.
Quando se diz “esse ¢ o lugar de” extrapolamos a condigdo de espago e
atribuimos um sentido cultural, subjetivo e muito proprio ao exercicio de tal
localizagdo. Minha gaveta pessoal de pertences é um espaco; mas quando coloco
minhas coisas e reconheco a propriedade dessa organizacdo, defino um lugar
(CUNHA, 2009, p. 119).

A procura por constituir lugares de formacdo, por aquela Matematica diferente da que eu

tinha no colégio, queria, cada vez mais, mergulhar no universo da aplicacdo, da logica, do

® Os lugares sdo explicitados pelos interlocutores, & medida que expressam os significados da experiéncia de formacéo
gue viveram nos espacos e ao perceber a legitimidade dessa construcéo.
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raciocinio. A formag&o de professor, em meu interior, era ja cheia de expectativas, dada a sede de
aprender essa profissdo com técnicas e saberes que achava serem fundamentais para um professor
de exceléncia. Ainda assim, apesar de toda a pressa que o graduando tem de aprender e de se
formar para cair logo em campo, concordava com NoOvoa (1992, p. 16) sobre o processo
identitario do professor, que como qualquer outro profissional, é dindmico e sustentado por trés
componentes basicos: “adesdao — a principios e valores, a ado¢do de projetos; acdo — escolha das
melhores maneiras de agir, de trabalhar em sala de aula, escolha de métodos, autoconsciéncia; e,

reflexd@o sobre a propria agido”.

Por grande Projeto do destino, meu entusiasmo pelo diferente e inovador foi bem
direcionado ao encontrar, na Universidade, professores e alunos que partilhavam do mesmo
alento. Os grupos de estudos que a FAMAT — Faculdade de Matematica mantinha eram bastante
desafiadores, o que por si sO ja me atraia. Somando-se a isso 0 gosto pelo trabalho em grupo, fui
logo me infiltrando. Esse foi meu primeiro espaco de formacdo, que logo fui tratando de, por

posse, transformar em meu lugar de formacao.

Cito em primeiro momento a participacdo por dois anos (2004-2005) no GEPEM — Grupo
de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica, formado por professores e alunos da FAMAT,
no qual observei varias metodologias e saberes que mais tarde coloquei em pratica em minha
experiéncia docente. Em sua pesquisa, a respeito da importancia do processo coletivo de
producdo de saberes docentes dos professores universitarios de Matematica, Souza Junior (2000)
apresenta esse movimento da seguinte maneira:

Entendemos que os saberes produzidos no grupo também podem ser
caracterizados por um movimento dialético para o qual os individuos contribuem
com seus saberes singulares na construcdo de um saber coletivo e, por outro

lado, esses saberes produzidos coletivamente possibilitam o desenvolvimento do
saber do individuo (SOUZA JUNIOR, 2000, p. 166).

Para esse grupo cheguei a apresentar, em 2005, um Projeto sobre a modelagem
Matematica, usada como ferramenta de ensino-aprendizagem, para trabalhar questées ambientais,
no intuito de tornar a interdisciplinaridade algo presente nas aulas de Matematica. Depois, em

forma de artigo, ele foi publicado na revista eletronica* da FAMAT em setembro de 2004.

<http://www.portal.famat.ufu.br/sites/famat.ufu.br/files/Anexos/Bookpage/Famat_Revista_03.pdf> acessado em
02/01/2013)
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As modelagens sdo um produto da sofisticagdo tedrica da ciéncia e o seu
objetivo € constituir objetos mais simples com as ferramentas da Matematica,
visando a sofisticacdo de instrumentos que permitam ndo apenas uma
compreensdo adequada de um determinado fendmeno e de suas tendéncias no
tempo, mas também a formulacdo de programas de intervencdo que possam
ordenar, organizar, mudar, prever e mesmo prevenir, no gque diz respeito a sua
ocorréncia e seus desdobramentos, fendbmenos, sejam eles fisicos, naturais,
sociais ou culturais (MOURA,; JAFELICE, 2004, p. 28).

Na Figura 1 esquematiza-se 0 processo de modelagem de uma situacdo real, usado no
trabalho, que norteou meus pensamentos durante muito tempo, e ao qual ainda recorro em
momentos de resolucdo de problemas. Foi o primeiro esquema de pesquisa com que tive contato

e por isso tem um grande significado em minha formacao, fora a bela l6gica que ele possui.
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FIGURA 1 Cronograma de Modelagem

Orientado por uma professora da FAMAT, tal Projeto foi desenvolvido quando
participava do grupo PETMAT’- Programa de Educacéo Tutorial — de extensdo universitaria que
aborda a pesquisa como meio de amadurecimento universitario. Desse grupo ja fazia parte ha

quase dois anos, desde 2003, tendo j& publicado outra atividade sobre a utilizacdo de problemas

> O Programa de Educagdo Tutorial (PET) foi criado para apoiar atividades académicas que integram ensino,
pesquisa e extensdo. Formado por grupos tutoriais de aprendizagem, o PET propicia aos alunos participantes, sob a
orientacdo de um tutor, a realizacdo de atividades extracurriculares que complementem a formagdo académica do
estudante e atendam as necessidades do préprio curso de graduacdo. O estudante e o professor tutor recebem apoio
financeiro de acordo com a Politica Nacional de Iniciacdo Cientifica.
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motivadores para se obter melhorias na relacdo ensino-aprendizagem e consequentemente na

pratica docente.

Esse trabalho chegou a ser avaliado e apresentado, como relato de experiéncia no ENEM
— Encontro Nacional de Educagdo Matemaética — Recife, em 2004. Pode-se notar a eterna busca

pela inovacdo e motivacéo.

O jeito de ensinar é fundamental para o aprendizado do aluno, em especial para
0 aluno de Matemética. Uma matéria que por si sO ja causa certa preocupacao,
pois a maioria dos alunos acredita que ela seja um “bicho de sete cabegas”.
Logo, tentaremos montar talvez uma metodologia diferente da que se aplica hoje
em dia. Afinal, tudo muda, e hd muito tempo a Matematica é ensinada dessa
maneira que conhecemos hoje: giz, lousa, saliva. Planejamos colocar um pouco
de prética no cotidiano escolar dos alunos, além de um pouco de cultura que as
vezes ndo se aprende na escola. [...] Se fizéssemos uma aula que envolvesse
alguma area de interesse e curiosidade dos alunos, talvez nessa aula eles
descobrissem que aquela aprendizagem influenciava suas vidas, a0 menos
indiretamente. Provavelmente, isto ndo os deixaria com aquela apreensdo que 0s
alunos tém no inicio de uma “tenebrosa” aula de Matematica (MOURA,
RODRIGUES e ALMEIDA, 2004, Anais — ndo paginado).

Ainda em 2004, foi-me oferecida a oportunidade de reorganizar a empresa junior de
Matematica® da Faculdade de Matemética dessa Universidade, j4 em desuso por anos. O Grupo
SOMA / Empresa Jnior de Matematica existiu na FAMAT desde o segundo semestre de 2004
até o final do ano de 2007, criado pelos préprios alunos da Faculdade. Nesse Projeto, fui
presidente por trés anos, funcdo exercida da fundacdo ao encerramento da empresa pela
conclusdo de Graduacdo de seus membros. Por mais gque esforcos tenham sido feitos na tentativa

de reativar a empresa, ela nunca mais veio a funcionar.

Com estatuto préprio, a empresa teve por finalidades: proporcionar a seus membros efetivos as condicdes
necessarias a aplicagdo pratica de seus conhecimentos tedricos adquiridos na area de formagao académica e nogées
com a estrutura gerencial de uma empresa do setor; dar a sociedade um retorno dos investimentos que ela realiza
na universidade, através de servicos de alta qualidade e baixo custo, realizados por futuros profissionais da area de
Matematica; incentivar a capacidade empreendedora do académico, dando a ele uma visdo profissional ainda como
graduando; realizar estudos e elaborar diagnésticos e relatérios sobre assuntos especificos inseridos em sua area de
atuacdo; assessorar a implantacdo de solucBes indicadas para problemas diagnosticados; e valorizar académicos e
professores do Curso de Matemdtica da Universidade Federal de Uberlandia no mercado de trabalho, no @mbito
académico e bem como a referida instituicdo perante a sociedade. A Empresa ofereceu servicos para a sociedade
nas areas de: Educacéo, realizando aulas de reforco de matematica para alunos de ensino médio (conta com apoio
do grupo PET/matematica); e Estatistica, realizando minicursos de estatistica, voltados para concursos publicos. Ja
para comunidade interna da universidade a empresa ofereceu aulas de monitoria, assim como cursos e minicursos
de educacdo e estatistica, procurando melhorar a qualidade dos cursos oferecidos pela Faculdade de Matematica.

” Assim denominado pelos préprios fundadores
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Em paralelo, em 2006, o MEC disponibilizou um segundo edital, o primeiro ocorrera em
2004, para selecionar equipes multidisciplinares de desenvolvimento de objetos de aprendizagem
(OA) 8, que Wiley (2000) define como todo recurso digital que pode ser reutilizado para assistir a
aprendizagem. O Projeto RIVED, inicialmente chamado de Rede Internacional Virtual de
Educagdo, nasceu como um trabalho colaborativo entre trés paises da América do Sul
(Venezuela, Peru e Brasil) elaborado em 1999 e colocado em pratica em 2000. Em meados de
2007, o Brasil ficou sozinho no Projeto, devido ao seu avango em relacdo aos outros paises. O
fato fez o Projeto mudar o nome de Internacional para Interativa, portanto, a partir dai, foi

conhecido como Rede Interativa Virtual de Educacao.

Depois do processo seletivo ocorrido na FAMAT, me tornei parte da equipe
RIVED/UFU, como estagiario bolsista, desenvolvendo os OA, trabalhando na equipe pedagdgica
de Matematica. Foi nesse Projeto, inclusive, meu maior acumulo de experiéncias com
desenvolvimento de pesquisas. Com arduo trabalho sobre cria¢do, desenvolvimento e aplicacéo
de objetos de aprendizagens, tive grandes aprendizados na elaboracdo de OA que tratavam do
tema futebol. No VII ERMAC - Encontro Regional de Matematica Aplicada e Computacional,
relatamos nossa experiéncia com essa forma de abordagem das TIC’s.

Procuramos com este trabalho apresentar o objeto de aprendizagem “‘Futebol no
Pais da Matematica”, cujo principal foco é o de trabalhar a relacdo entre as
medidas de angulos centrais e arcos de circunferéncias, e seus conceitos
relacionados. As atividades convidam os alunos a aprenderem relacionar as
matérias citadas através das cobrancas de pénaltis do futebol, um jogo popular
de grande aceitagdo pela populagdo brasileira e que em certos momentos

histéricos até mesmo se confunde com a propria cultura do pais (MOURA,
LOPES e SOUZA JUNIOR, 2007, — ndo paginado):

Logo ap6s os dois anos de bolsa que o Projeto oferecia, fui convidado a assumir o posto
de colaborador, exercendo funcao de coordenador pedagogico da nova equipe que se formara, em
uma terceira edicdo do Programa. No decorrer dos anos, em algumas institui¢Ges, a producéo de

OA parou e a UFU, em 2011, produziu seus ultimos objetos para o Projeto.

Também circulei no cotidiano das instituicdes de Educacdo Basica, publicas e
particulares, e de ensino profissionalizante. Os estagios e trabalhos na docéncia ocorriam
paralelamente as atividades académicas. Entre tais acdes, destaco duas que foram de significativa

importancia em minha formagé&o, ocorridas em 2007.

8340 desenvolvidos na linguagem de programacéo Flash e Action Script.
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A primeira é o Estagio Académico de Extensdo Remunerado®, oferecido pela Pro-Reitoria
de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis da Universidade Federal de Uberlandia
(PROEX/UFU). O objetivo era auxiliar o trabalhno com os saberes coletivos em uma escola
publica estadual, periférica, na disciplina de Matematica, em duas turmas do segundo ano do
Ensino Médio noturno, no conteudo de Trigonometria, com a utilizagdo das novas tecnologias

aplicadas ao ensino.

O professor de Matematica da escola, corrente pesquisador dessa Universidade, tentava
transformar a escola em um ambiente de aprendizagem e ndo fixa-lo apenas a sala de aula. Ainda
com o auxilio e acompanhamento de um mestrando da Faculdade de Educacgdo na época, o inicio
das atividades foi marcado pela vontade de ver as turmas no Laboratério de Informatica da

escola, se desenvolvendo com propriedade.

Problemas estruturais e organizacionais dificultaram o trabalho docente, mas o apoio do
coletivo, mais uma vez, foi de extrema ajuda nessa empreitada. Pra mim, em particular, foi a
primeira atividade de que participei que se mostrou enraizada de maneira clara no contexto da
Educacao popular, principalmente sobre o entendimento sobre a cultura popular e os atores que

dela fazem parte. Ainda sobre essa experiéncia aprendi que

[...] devemos entender que muitos desses alunos terdo contato com estas novas
tecnologias somente na escola. Entdo a escola deve adotar uma politica que
tenha como meta, e ndo uma consequéncia como é atualmente, ter ou ndo um
professor usando estas tecnologias advindas dos 6rgdos publicos. As escolas
publicas tém como objetivo formar cidaddos aptos a entrar no mercado de
trabalho ou a tentar a continuidade de seus estudos em franca igualdade com
alunos de escolas privadas e, hoje, esse é o grande desafio. Para isso, devemos
ter, sim, uma cultura digital nas escolas puablicas brasileiras, j& que, para muitos
alunos, esse pode ser 0 primeiro contato com as novas tecnologias e isso, sim,
pode significar, melhores oportunidades de emprego futuro e, com isso, melhor
gualidade de vida (FONSECA, 2009, p. 105).

A segunda acdo, também ocorrida em 2007, de significativa importancia em minha
formacéo e caracterizada no contexto de culturas populares, foi o trabalho, como professor das
disciplinas de Matematica e Educagdo Financeira, por quase um ano em uma importante

instituicdo religiosa de assisténcia social da cidade.

*EDITAL 02/2007 — Programa Institucional de Estagio Académico de Extensdo Remunerado — PIEEX
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Nesse trabalho, vivenciei dificuldades e desafios enfrentados por professores que exercem
sua profissio na Educagdo Popular. Especificamente, aqui tive o tato com o0 ensino
profissionalizante que move uma discussdo profunda de como enxergar e analisar a Educacao

popular voltada para o mercado de trabalho.

Ser professor de quase 2.000 alunos, em sua grande maioria de classe baixa, resultou em
uma interessante formacdo que me trouxe a pele todos os medos e angustias que um educador
sente na pressao de seu exercicio. Mesclou-se a isso 0 interesse no sucesso e satisfacdo de meus
alunos, preocupacdo constante na época. Esses jovens, com realidades socioeconémicas
preocupantes, iam em busca de um curso profissionalizante esperando encontrar ali professores
capazes de inseri-los no mercado de trabalho para se livrarem, talvez, de uma condigdo critica em
relacdo ao futuro e até mesmo as proprias expectativas pessoais. Eu fiz o que pude, na época,
para tentar satisfazer a essa expectativa dos alunos, revendo, inclusive, minha préatica a partir de
um conceito mais popular. Para entender melhor essa pratica popular e toda sua complexidade,
busquei debates, leituras e discussdes travadas a partir de elementos fundamentais que
possibilitaram a aquisicdo de um entendimento contextualizado da préatica e reflexGes sobre

culturas e Educacdo Popular.

Nos dias atuais, 0s temas, debates e discussdes relativos a Educacéo e culturas populares
tém aflorado em diversos momentos como encontros, seminarios, congressos e até mesmo nas
comunidades e nos bastidores da escola. A insisténcia da recorréncia dessas tematicas nos
debates que envolvem as grandes temaéticas da sociedade atual pode estar ligada a grande lacuna
deixada pela Educacédo formal ou tradicional, ou, até mesmo, ao aumento do nivel de informacéo
e organizacdo junto aos setores e/ou movimentos sociais. Uma globalizacdo perversa que
SANTOS (2001) define da seguinte maneira

A globalizacdo perversa € baseada em fabulas como a da comunicacéo global,
do espaco e tempo contraidos, da desterritorializacdo e da morte do Estado. Sdo
fabulas porque a informacdo é centralizada e manipulada no interesse das
grandes empresas. A diminui¢do de espaco e tempo pregada s acontece para
poucos. A globalizacdo perversa precisa dos territorios e dos governos internos

para se manter e a morte do Estado, por sua vez, s aproveita as poucas
empresas hegemdnica (SANTOS, 2001).
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O fato ¢ que, nos tempos de “globalizacdo perversa” essas temadticas retornam, de forma
salutar, constituindo-se em mais um importante canal de expresséo e organizagdo dos amplos

setores populares e movimentos sociais.

Essas experiéncias vividas da Educagédo popular ainda me desenvolveram um pensamento
critico da conscientizagdo do povo como protagonista de sua Histdria. Além dessa reflex&o, sobre
minhas préprias acbes e vivéncias, a participacdo em eventos e congressos me fez ainda, por
meio de textos proprios, divulgar essa préatica, que, dada minha historia, ndo podia ocorrer sem 0
uso de tecnologias, tais como sistemas de gerenciamento de cursos, objetos de aprendizagens,
Webquests'?, entre outras.

Em linhas gerais, a metodologia Webquest é uma pesquisa orientada na forma
de paginas na Web, que busca nesses novos avangos da comunicagdo e da

tecnologia fazer melhor uso da rede mundial de computadores no processo de
ensino e aprendizagem (BARBOSA, CINTRA, SOUZA JR., 2009, p. 6).

Entre as diversas atividades, nota-se o0 interesse em desenvolver pesquisas a partir de
questdes relacionadas a quebra de paradigma e metodologias tradicionais, buscando alternativas
eficientes na tarefa de melhoria da préatica docente. Sobre a formacédo de professores voltada ao
trabalho com TIC, em Duarte e outros (2007), encontramos 0 seguinte:

Esse Projeto se justifica pela necessidade de se encontrar maneiras de capacitar e
envolver estudantes dos cursos de Licenciatura em praticas colaborativas, a fim
de produzirem e aprimorarem momentos de socializacdo e producao de saberes
relacionados ao trabalho com as novas Tecnologias de Informagdo e

Comunicagdo (TIC) no cotidiano das escolas (DUARTE, et al., 2007, cd de
anais ndo paginado).

Podemos notar interesse, ainda, em questdes relacionadas com a insercdo das novas
Tecnologias de Informagéo e Comunicagédo (TICs) no cotidiano escolar e com a incluséo digital.
No IX ENEM - Encontro Nacional de Educacdo Matemaética, Silva, Souza Junior, Carvalho,
Moura, e Silva (2007), apresentam:

[...] ao trabalharmos com os computadores, procuramos identificar os saberes
que os estagiarios e os professores dessa escola tém a partir do uso das
tecnologias em sala de aula. Essas tecnologias interligadas podem ser de grande

valia quando aplicadas corretamente e é claro que toda aplicacdo e
fundamentacdo de uma nova concepgdo geram, por serem novos, erros. Tais

% A metodologia WebQuest é definida por Bernie Dogde como uma sistematica de pesquisa orientada, na qual
algumas, ou todas as bases de conhecimento — com as quais os aprendizes interagem — sdo originadas de recursos da
Internet.
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erros serdo apontados e discutidos também a fim de aprimorar os conhecimentos
sobre as novas tecnologias, e relaciond-las com a formacdo de professores.
(SILVA, SOUZA JUNIOR, CARVALHO, MOURA, e SILVA, 2007 cd de
anais ndo paginado).

O trabalho acima, em forma de relato de experiéncia, discutiu a trajetéria de um grupo
constituido para trabalhar colaborativamente com tecnologias no cotidiano de uma escola
publica. Com multiplas possibilidades educativas produzidas ao longo de dois semestres, 0s
saberes docentes construidos e socializados na integracdo das midias nas aulas de Matematica

serviram de amadurecimento para o0s integrantes.

Ainda acumulei, sempre amparado por trabalhos coletivos, experiéncias com outras
formas de abordagem das novas TICs e da midia. No 111 Encontro Nacional de Educagdo, Saude
e Culturas Populares — I1l ENESCPOP, relatei uma experiéncia com essa forma de abordagem
das relacdes de ensino-aprendizagem e dos contetdos da Matematica.

Para dar subsidios tedricos e metodolégicos aos alunos, de modo a ajuda-los a
desenvolver as atividades propostas, as quais enfatizavam o trabalho em equipe
e a conscientizagdo do consumo da &gua, disponibilizamos no préprio ambiente
de aprendizagem Moodle uma Web Quest, trazendo todo cronograma de tarefas,
recursos a serem utilizados e a forma de avaliagdo. Buscamos propor atividades
gue tivessem a ver com a realidade dos alunos, pois eles trabalhariam com base
nos conhecimentos adquiridos. Propiciando aos mesmos a aplicabilidade do
conhecimento adquirido no seu dia a dia. Por outro lado, estamos vivendo a
sociedade do conhecimento, a qual exige que cada vez mais estejamos
preparados. E possuir conhecimentos de tecnologia € essencial para se ter uma

boa oportunidade de emprego na atual sociedade capitalista e globalizada
(MOURA; MIRANDA; CARDOSO; SOUZA JUNIOR, 2008).

Diante de véarias experiéncias e agregando sempre pesquisadores ao grupo, com 0 passar
do tempo, esse mesmo grupo foi-se condensando e naturalmente surgiu o NUPEME™! (N(icleo de
Pesquisa em Midias na Educagdo). A formagéo desse grupo de ensino, que reunia licenciaturas
em Quimica e em Matemaética, teve como intuito qualificar a formagdo docente nessas areas e,
consequentemente, promover a melhoria do ensino. As preocupagdes do grupo ndo se limitam
aos conhecimentos com relacbes ao campo cientifico e pedagogico, mas dao importancia
equivalente a apropriacdo dos conhecimentos associados a interpretacdo e a ponderacdo dos
problemas do meio real, a anélise e conhecimento do contexto, ao controle e a avaliagdo. Nossas
acOes sdo concretizadas em projetos de pesquisa que propdem a elaboracdo de estratégias de

ensino e metodologias inovadoras, producdo de material didatico-pedagogico, elaboracdo de

11 <http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=00157083COX5E8>


http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=00157083COX5E8
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atividades significativas articulando aspectos conceituais e contextuais e pesquisas que
contribuem para a formacéo de profissionais éticos e capazes de exercer plenamente a cidadania e
a profissdo, explicitando o direito a vida e ao bem estar da comunidade. Os resultados das
pesquisas do grupo tém contribuido significativamente no apoio as atividades desenvolvidas no

ensino de Quimica e Matematica nas escolas e nas institui¢cdes de Ensino Superior da regido.

A essa altura ja me era perceptivel, por varias experiéncias formativas, que foram espacos
gue me possibilitaram organizar o0 meu lugar como professor e como pesquisador na area de
Educacdo Matematica; e que o estudo sobre a formacdo de professores e os saberes docentes
adquiridos em praticas educativas norteava meus caminhos. Essa percepcao fez crescer em mim a
vontade e o estimulo suficientes ao estudo da linha de pesquisa de saberes e préticas educativas.
Minha Graduacdo, recheada de trabalhos educativos construidos coletivamente, fez-me entender,
guiado pelas palavras de Souza Junior (2000), que

[...] o trabalho coletivo € um espaco privilegiado para o processo de reflex&o dos
professores e o didlogo é fundamental para a producdo e socializacdo dos
saberes profissionais, que é grande o ganho de conhecimento e experiéncias de

integrantes de projetos educacionais académicos que envolvem um coletivo
(SOUZA JR.,2000).

Ao ingressar, como aluno bolsista da CAPES™, no Programa de Pés-Graduagdo da
Faculdade de Educacdo, FACED/UFU, na linha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas, com o
intuito de observar e estudar o trabalho coletivo dentro das instituigdes de ensino de Educacao
Bésica, em conversa com meu orientador, soube que o PIBID — Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia — tinha um subprojeto de Matematica na Universidade a ponto de
comecar a trabalhar no contexto das classes populares, em uma escola periférica da cidade.
Resolvemos, entdo, fazer a pesquisa nesse Programa. Pretendemos compreender a trajetoria
desenvolvida no Subprojeto de Matematica no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia como espaco de constituicdo de professores de Matematica.

Para relatar a pesquisa, estruturamos este texto da seguinte forma: no primeiro capitulo
apresentamos um balangco da formacédo inicial de professores de Matematica, procurando
pesquisas que tragam exemplos de sua ocorréncia no contexto escolar (tais informacgdes deixardo

discussdes e eventos mais claros ao decorrer da dissertagdo); no segundo capitulo, apresentamos

12 <http://www.capes.gov.br/>
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os procedimentos metodologicos da pesquisa, e por fim, descrevemos os Instrumentos para
registro de dados; j& no terceiro capitulo, analisamos a trajetéria do grupo em trés eixos; no
primeiro, descrevemos 0s caminhos percorridos pelo Grupo no processo de constituicdo de
espacos de formacdo, de producdo e de sua capacitacdo profissional. O objetivo é observar e
registrar como se deu a fundamentacdo desse grupo e das atividades que eles desempenharam; no
segundo eixo, procuramos compreender o processo de producdo de saberes daquele grupo. Aqui,
em uma andalise mais atenta, o objetivo é verificar a eficacia produtiva do Programa e dos
participantes, principalmente em sua relevancia para a area; no terceiro eixo, analisamos de que
forma o espaco de formacdo do PIBID esta sendo integrado a outros espacos de formacdo do
Curso de Licenciatura em Matematica da UFU; e em um dltimo capitulo, sdo tecidas as

consideracdes finais.



CAPITULO |
FORMACAO DOCENTE PARA O TRABALHO COM A MATEMATICA
NA ESCOLA

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo (Paulo Freire).

1.1 Formagc&o docente no contexto do cotidiano escolar

O que dizem os estudos e pesquisas sobre a formag&o inicial de professores de
Matemaética no cotidiano escolar.

Essa tdo famosa frase de Paulo Freire remete-nos a discutir, nesse capitulo, as pesquisas
que procuram compreender a questdo da mediacdo na formacao inicial de professores no contexto
da escola. Novoa (2009) justifica o pensamento de uma formacdo de professores que inclua a
cultura profissional da seguinte maneira:

Ser professor € compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se em
uma profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registro das
praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo sdo elementos

centrais para o aperfeicoamento e a inovacdo. S&o estas rotinas que fazem
avangar a profissdo (NOVOA, 2009, p. 3).

Por mais que os textos, as recomendacdes, 0s artigos e as teses se sucedam em um ritmo
alucinante, repetindo 0os mesmos conceitos, as mesmas ideias, as mesmas propostas, € preciso
fazer um esforco para manter a lucidez e, sobretudo, para construir propostas educativas que nos
facam sair desse circulo vicioso e nos ajudem a definir um caminho, uma perspectiva pra

formacéo de professores.

Cunha (2002) nos deixa claro que a dificuldade que encontramos para compreender a
producdo cotidiana da escola esta relacionada com o fato de os acontecimentos cotidianos néo se

encaixarem em explicacOes simples e lineares. Ainda argumenta que uma leitura do cotidiano
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pressupde uma articulagdo de um nivel imediato — que caracteriza o agir no dia a dia — e em um

nivel mediato — a histdria das pessoas e das instituicdes.

Percebe-se, portanto, a necessidade de dispor de alternativas de formacdo que
transcendam os modelos existentes. Freire (1996) argumenta que € fundamental diminuir a
distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal maneira que, em um dado momento, a fala de

alguém seja a sua pratica.

Na analise das teses, das dissertacdes e de alguns artigos que abordam a questdo da
formagdo de professores, notamos que essa formagao se da em varios momentos e em ambientes
diversos. Vamos aqui nos atentar para o cotidiano da escola como ambiente de aprendizagem na
formacdo de professores. Sdo muitas as situacdes que levam o licenciando para a escola e, nesse
contexto escolar, o aprendizado tende a ser enorme, pois sdo possibilidades de interface com os

saberes relacionados ao processo de ensinar e de aprender Matematica no cotidiano escolar.

A procura de referenciais teéricos que explanem como se da o desenvolvimento de
saberes relacionados ao processo de ensinar e aprender Matematica no cotidiano escolar,
observamos que as disciplinas de cunho pedagdgico, junto dos projetos de pesquisas, encabecam
as listas de espacos de formacdo que levam o licenciando, futuro professor, a uma formacao
dentro do cotidiano escolar. Entre as disciplinas, os estadgios parecem liderar como maiores

possibilitadores dessa prética.

Quando pensamos em escola e em formacédo de professores, € quase instantaneo ligarmos

as duas a famosa disciplina de Préatica de Ensino ou Estagio Supervisionado. Pois bem, esse é
nosso primeiro olhar.

A Prética de Ensino sob a forma de Estagio Supervisionado €, na verdade, um

componente tedrico-pratico, isto é, possui uma dimensao ideal, teorica,

subjetiva, articulada com diferentes posturas educacionais, e uma dimensdo real,

material, social e pratica, propria do contexto da escola brasileira (PICONEZ,
1991, p.25)

E-nos claro que dentro da Licenciatura esse é, dos contatos com a escola, um dos mais
importantes, pois todos os licenciandos sé&o necessariamente inseridos nesse ambiente por meio
do estagio. Iniciamos a revisao teérica lembrando uma tese de Doutorado, datada de 2006, que

tinha como pergunta de pesquisa:
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Que contribuicBes a insercdo de diferentes formas de comunicagdo -
especialmente a escrita - em uma disciplina de contedo especifico (Geometria)
traz a formacdo e ao desenvolvimento profissional do professor de Matematica?
Como acontece, nesse processo, a constituicdo da identidade profissional do
professor? (FREITAS, 2006).

Buscando responder essa questdo, a pesquisadora acompanhou licenciandos do Curso de
Licenciatura em Matematica da Unicamp — Universidade Estadual de Campinas — no registro
escrito de seus pensamentos e ideias, durante o processo de formacdo, quando cursavam duas
disciplinas da Faculdade, Geometria e Pratica de Ensino de Matematica. Ela percebeu, durante o
acompanhamento desses alunos na escola, que “A escrita na Prética de Ensino contribuiu para
que o professor em formacdo compreendesse melhor a complexidade das praticas escolares e o

proprio processo de vir a ser professor de Matematica nesse contexto” (FREITAS, 2006).

Com o uso de autobiografias, de atividades desenvolvidas na disciplina de Pratica de
Ensino (cartas, bilhetes, relatorios, projetos), de entrevistas semiestruturadas, questionarios e
textos de mensagens eletrénicas, a pesquisa se deu de forma mais apurada para quatro alunos
dessa turma, que por dois anos tiveram formados sobre eles, individualmente, um dossié, de onde
a pesquisadora concluiu que

[...] as narrativas elaboradas trouxeram a tona, em diferentes graus de
proeminéncia, aspectos importantes da presenca da escrita na constitui¢do
pessoal e profissional de cada professor. Entre outros contextos que favoreceram
essa presenca, destacou-se, na formag&o inicial, a pratica da escrita discursiva e

reflexiva sobre o processo de aprender e ensinar Matematica, promovida pelas
disciplinas de Geometria e Pratica de Ensino de Matematica (FREITAS, 2006).

VVemos que a pesquisadora teve éxito na tentativa de registrar o sucesso dos licenciandos
quando eles usaram a escrita para se posicionarem diante das agdes e situacdes que presenciaram
nas disciplinas Pratica de Ensino e Geometria. Percebemos que as nogdes aprendidas nesse
processo, que sdo comuns as outras Praticas de Ensino (Estagios Supervisionados) de outras
instituicOes nacionais, possibilitam a imersédo no campo da escrita, tdo fundamental ao professor,
guanto qualquer outra caracteristica docente. Além de fazer com que os alunos procurem
observar 0 ambiente para que suas anotacfes sejam interessantes, o proprio fato de eles terem que
escrever ja justifica o trabalho. E imprescindivel a necessidade de uma boa escrita do futuro

professor.

Além disso, nessa pesquisa, observamos o uso da tecnologia para o trabalho de

Geometria, e com isso ja se criou outro olhar diferenciado dos licenciandos sobre sua profisséo.
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De fato, essa linha de trabalho com tecnologias é acentuada, ao pesquisarmos mais textos
académicos que se relacionam com o Estagio Supervisionado. O Laboratério de Informatica da
escola emerge com inumeras pesquisas dentro do estagio supervisionado, tratando de novas
possibilidades de atuacdo docente. Claro que, além dos modismos, desleixados e pouco
interessantes, existem sérios trabalhos que tratam do tema com solidez, norteados por principios e
que visam a um continuo (re)pensar dessas tecnologias e de seu uso, nos espacos da escola,

principalmente nos laboratorios de informatica.

Assim, SILVA (2005) descreve seu trabalho:

Ao trabalharmos com os computadores, procuramos identificar os saberes que os
estagiarios — futuros professores — detinham e/ou constituiram sobre o uso
didatico dessa ferramenta informacional. Nesse trabalho, buscamos compreender
como se processa a formagdo/construgdo do conhecimento acerca de novas
metodologias de trabalho docente em ambientes informatizados nas escolas.
(SILVA, 2005, p. 5).

Com o trabalho desenvolvido em uma escola central da cidade mineira de Uberlandia, que
por sinal era equipada com Laboratério de Informatica que possuia onze microcomputadores
ligados em rede, 0 pesquisador utilizou suas notas de campo, entrevistas e questionarios feitos
com os estagiarios do curso, individual e coletivamente, para tentar responder a sua pergunta de
pesquisa. Ainda utilizou das observacdes dos préprios estagiarios, das acbes por eles

desenvolvidas, por meio de seus documentos da disciplina de Mestrado.

Nesse Projeto, o pesquisador acompanhou o trabalho em sala de aula dos licenciandos
estagiarios com um Objeto de Aprendizagem®® fabricado por um grupo da prépria Universidade
participante de um Projeto chamado RIVED. Ao observar esse trabalho no interior da escola,
Silva (2005) acredita que a maneira pela qual o grupo era constituido ajudou efusivamente nas
solugdes dos problemas que lhes foram apresentados nesse trajeto. Percebeu a importancia do

bom uso dos espacos de aprendizagens para troca de saberes. Assim argumenta sobre o assunto:

3 O material produzido sdo médulos educacionais que abordam unidades curriculares das areas de conhecimento e tem
como elemento chave o uso das novas tecnologias de informatica e comunicacdo. Os mddulos e objetos de
aprendizagem serdo disponibilizados aos professores das escolas publicas por meio de um repositério na Internet.
Esse sistema de distribuicdo também permitira que os diferentes usuarios registrem suas avaliagdes e
implementac6es dos materiais oferecidos.

Y A Rede Internacional Virtual de Educacdo (RIVED) é um Projeto de cooperacdo internacional entre paises da
América latina, no qual atualmente trabalham de forma colaborativa Brasil, Peru e Venezuela.
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As salas de aula, ou os laboratérios de ensino, sdo, por nds considerados,
espagos para a producdo e socializacdo de conhecimentos. Pensamos que a
constituicdo dos saberes docentes acontece nos momentos de interacdo entre 0s
sujeitos da Educacdo, em um processo de apropriacao e ressignificacdo continuo
gue se move do coletivo para o individual e vice-versa, constituindo uma rede
intersubjetiva e intrassubjetiva de conhecimentos (SILVA, 2005, p 122).

Por fim. concordamos com Silva quando ele conclui que

[...] a pratica colaborativa, como método de trabalho, incorpora muitos
principios: apoio moral, eficiéncia acrescida, eficAcia melhorada, sobrecarga de
trabalho reduzida, perspectivas temporais sincronizadas, certeza situada, poder
de afirmacéo politico, capacidade de reflexo acrescida, capacidade de resposta
organizacional, oportunidades de aprendizagem, aperfeicoamento continuo
(SILVA, 2005).

Continuando nesse foco do trabalho com TIC na escola, por meio dos estagios
supervisionados, vemos, tempos depois dessa pesquisa, outra investigacdo, que tentou
compreender quais sdo os significados do trabalho coletivo no processo de Formacao Inicial de

Docentes em Educacdo Matematica Digital.

Carvalho (2009) descreve o desenvolver desse Projeto que,

[...] a partir da formag&o de uma equipe, nosso principal desafio foi, no decorrer
da disciplina de Estagio Supervisionado, encontrar metodologias para a
formac&o inicial de professores, que os envolvam em praticas colaborativas no
interior das escolas, a fim de produzir e aprimorar momentos de socializacao e
constituicdo de saberes docentes relacionados ao trabalho com a Matematica e as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) no cotidiano escolar. Levando
em conta os aspectos historico-culturais dos sujeitos da pesquisa, que permeiam
a formacdo inicial desses profissionais durante o0 estagio curricular
supervisionado, realizamos reflexdes a respeito das implicagdes do processo de
Formagdo Inicial de Docentes em Educacdo Matematica Digital na atuagdo
profissional desses futuros professores (CARVALHO, 2009, p. 7)

A introducdo de novas tecnologias no ensino € um fator que, para nos, pode fornecer
condicBes para que as acontecam transformacgdes necessarias ao cenario educacional, bastando,
para isso, incluir e desenvolver novos métodos e técnicas de ensino que propiciem a formagéo de

cidadaos capazes de fazer uso dessas novas ferramentas.

Em outra pratica na disciplina de Estagio Supervisionado, lemos sobre um pesquisador
acompanhando um trabalho em que os licenciandos realizavam, junto do professor da escola,
com o uso de tecnologias e por meio de um Projeto da Universidade, tentativas de insercdo dos

Objetos de Aprendizagens nas aulas de Matematica de uma escola publica.
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Sabemos qudo trabalhosa é a tentativa de agdes formadoras no &mbito das escolas
publicas. Isso apenas engrandece aqueles trabalhos, que, como o descrito, buscam melhorias no
Ensino Baésico, e de quebra, ainda potencializam os profissionais envolvidos, que, quando
professores, martelam uma formacéo docente privilegiada de conhecimento dessas préaticas e do

cotidiano escolar.

Sobre o trabalho no cotidiano escolar, ainda mais especifico, na escola publica periférica
noturna, buscamos em Fonseca (2009) a experiéncia da descricao:

Em nossa investigacdo, pretendemos compreender o processo de trabalho

educativo com Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo na constituicdo de

um ambiente de aprendizagem em que se ensine e se aprenda Matemaética do

periodo noturno de uma Escola Estadual, situada na periferia da cidade de
Uberlandia no decorrer do ano de 2007 (FONSECA, 2009, p. 103).

Nesse Projeto, a escolha pela escola ndo se deu aleatoriamente, na verdade norteou-se

[...] por ser uma escola de periferia que, diferentemente das escolas centrais, que
oferecem proximidade, facil acesso e menor quantidade de problemas, abriga,
em seu cotidiano, varios aspectos de grande interesse, complexidade e por isso
demasiadamente desafiadores. Sabiamos que um bom Projeto funciona bem em
condi¢des adequadas, mas quando é que mais precisamos de que algo funcione?
Em uma situacdo adversa. Escola de Periferia. (FONSECA, 2009, p. 50).

Nesse trabalho o pesquisador acompanhou estagiarios que, guiados pelo professor de
Matematica das turmas de primeiro e segundo ano do Ensino Médio do periodo noturno de uma
escola periférica da cidade, realizaram com os alunos um estudo de varios temas que envolviam

Matematica e tecnologias de informacdo, especificamente, objetos de aprendizagens.

Os objetos fabricados na Universidade foram aplicados em duas turmas noturnas do
Ensino Médio, a fim de perceber sua utilizagdo em condi¢des de dificil aplicagdo. Com um
Laboratdério de Informéatica precéario, de pouco espaco e maquinas ultrapassadas, o grupo

enfrentou diversos contratempos, uns de carater tecnoldgico e outros de cunho pedagdgico.

Esse trabalho, além de estar ligado ao estagio supervisionado, também tinha carater de
Projeto j& que os estagiarios eram também bolsistas do Programa Institucional de Estagio
Académico de Extensdo Remunerado — PIEEX / UFU pela Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e

Assuntos Estudantis.



33

Outra pesquisa vem de Londrina, no Parand. Visando a investigar as relacbes com o saber
docente estabelecidas por estagiarios do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
do Oeste do Parana no periodo do estagio supervisionado, que aconteceu em colégios publicos da

cidade de Cascavel, a pesquisadora Antunes assim descreve a analise de seu Projeto:

As analises foram realizadas tendo em vista a relacdo que os estagiarios
estabeleceram com a escola, seus alunos, seus professores e seus préprios
saberes, ou seja, sua Relacdo com os Outros, com o Mundo e com Ele Mesmo.
Buscamos também investigar os saberes docentes construidos durante o estagio,
caso tenham existido essas construgdes, e como se deram (ANTUNES, 2007, p
17).

Ao acompanhar os licenciandos, no primeiro semestre, em turmas de Ensino Fundamental
e, no segundo semestre, de Ensino Médio, sempre em escolas estaduais, a pesquisadora visualiza

o trabalho das disciplinas de Préatica de Ensino I e Il, e assim descreve sua funcionalidade:

A Prética de Ensino | era ministrada no segundo ano, com uma carga horaria de
120 horas, era mais voltada a levantamentos bibliogréficos, leitura e analise de
textos relativa ao ensino de Matematica. Também compreendia visitas as escolas
para que o licenciando estabelecesse contato com o corpo docente que a
compde, buscando nessas visitas e leituras do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, para conhecer e avaliar a problematica da escola publica, ou seja,
conhecer a escola e seu funcionamento. [...] A Prética de ensino Il que acontecia
no terceiro ano da Licenciatura, tinha a caracteristica e anseio de preparar o
professor em formacdo para o que seria 0 primeiro contato com a sala de aula, o
periodo do estagio supervisionado. Era composta por duas fases. A primeira
fase, (com 90 horas), estava dividida em dois momentos: 1) quando o0s
licenciandos desenvolviam oficinas, e 2) quando apresentavam seminarios
envolvendo contetidos mateméticos em sala de aula da Graduagdo mesmo. [...]
Na segunda fase, (com 30 horas) os professores em formagéo iam para sala de
aula, para a pratica do estagio. Essa fase se dividia em: Observacdo e Regéncia
(ANTUNES, 2007, p. 53 a 55)

Tendo como sujeitos de pesquisa, especificamente, para levantamento das informacdes,
trés duplas de estagiarios, totalizando seis pessoas, a pesquisadora utilizou entrevistas, cujas
andlises das transcri¢cdes foram feitas primeiramente utilizando diagramas diacrénicos e
posteriormente mapas conceituais para cada relacdo estabelecida pelas duplas. “O foco esta na
analise das relacOes estabelecidas entre o estagiario e seu orientador, com seus alunos, com o
professor da turma, com a escola e com os saberes relacionados a Matematica” (ANTUNES,

2007).

Inicialmente, achamos muito interessante a forma pela qual a pesquisadora verificou essas

relacBes, simplificando e desanuviando as situacdes por meio de mapas conceituais. Por fim
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vimos que o estudo dessas situagcdes proporcionou ao pesquisador uma significativa reflexéo

sobre as relagdes existentes na formacdo dos professores, quando esses, em sua formacao,

deparam-se com as situacOes rotineiras da escola. Dessa investigacdo, ressaltamos uma das falas

finais dada pela pesquisadora:

Temos consciéncia que essa ndo é uma pesquisa acabada. Pelo contrario, nosso
intuito é que essa seja uma pesquisa que desperte os leitores a questionamentos,
sugestfes, para que possam gerar mais investigagdes, tanto sobre a formacéo
inicial quanto a utilizagio de Diagramas Diacronicos ou Arvores Associativas e
também os Mapas Conceituais para analise (ANTUNES, 2007, p. 135).

Outra pesquisa interessante estd intitulada Aprendendo a Ser Professor (a) na Prética:

Estudo de uma Experiéncia em Préatica de Ensino de Matematica e Estagio Supervisionado, e

claro, com esse titulo, a pesquisa buscava compreender de que forma o futuro professor se

constitui na pratica, tendo como experiéncia formadora a disciplina de Pratica de Ensino de

Matematica e Estagio Supervisionado (PEMES).

Datada de 2002, a autora explica que o estudo

Dos resultados

importante:

[...] envolveu dois alunos da Licenciatura em Matematica, na FE/Unicamp,
durante o desenvolvimento das disciplinas PEMES 1 e Il, no ano de 1999, os
guais foram entrevistados e observados etnograficamente em atividades na
Universidade e na escola (CASTRO, 2002).

alcancados por essa investigacdo, achamos que seja 0 seguinte 0 mais

Ainda persiste a concep¢do de que a academia € o lugar da producdo de
conhecimentos e a escola € um lugar de reproducdo ou aplicacdo desses
conhecimentos. O estudo aqui realizado mostra o quanto essa concepgdo €
equivocada, pois, [...] é na praxis ou na realizacdo do trabalho pedagdgico que os
saberes da profissdo docente séo efetivamente compreendidos, produzidos ou
ressignificados; ou seja, os saberes da atividade profissional do professor séo
situados, uma vez que ganham sentido quando em relacdo com a pratica e,
portanto, ndo sdo ensinados, mas aprendidos mediante um processo reflexivo
sobre o trabalho. Nesse sentido, concordamos com GoOmez (1992, p.111),
guando defende que “... a pratica deve ser entendida como o eixo central da
formagdo de professores” (CASTRO, 2002, p. 118 e 119).

Vemos resultados parecidos no artigo de LUDWIG e GROENWALD (2007) que, assim

como 0s textos anteriores, pesquisava situacdes vivenciadas na atividade docente, por alunos

estagiarios. Nesse texto tais alunos pertencem ao Curso de Licenciatura em Matematica, na

Universidade Luterana do Brasil.
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Foram feitas coletas de dados junto a Instituicdo de ensino sobre a estruturacdo dos
estagios, além de uma analise documental das Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura,
dos Parametros Curriculares Nacionais, do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura
da ULBRA e dos Planos de Ensino das disciplinas de Estagio. Ainda foram realizadas entrevistas
com quatro académicos que estavam regularmente matriculados no Curso de Matematica,
Licenciatura Plena, da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), durante o primeiro semestre
de 2006, sendo dois alunos da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Matematica
I11, e dois do Estagio Curricular Supervisionado em Matematica IV; também foram entrevistados

os professores que atuavam nas disciplinas de estagio supervisionado.
Os autores puderam notar que

Na presente investigagdo foi possivel verificar que os académicos possuem
muitas angustias e incertezas sobre a sua pratica pedagdgica, sofrendo ainda,
forte influéncia do ensino tradicional que era ministrado nas escolas onde
estavam atuando, apesar das orientacdes recebidas dos professores supervisores
e das leituras realizadas terem um embasamento em teorias construtivistas.
Observou-se um conflito entre o referencial metodoldgico construido na
Universidade e a pratica em sala de aula. Fica claro também, que os estagiarios
estdo construindo o seu perfil profissional e ndo se sentem ainda professores,
refletindo isso nas aulas ministradas (LUDWIG; GROENWALD, 2007).

Ainda concluem

Entre os beneficios que o estagio supervisionado proporcionou aos académicos
estagiarios, é possivel citar alguns que sdo de extrema importancia para o futuro
profissional desses académicos, pois no estagio conseguiram: ter contato com a
real situacdo das escolas de Ensino Basico; perceber a relagdo entre a teoria
estudada e a pratica escolar; conhecer o dia a dia da profissdo professor;
perceber que o estagio forneceu uma base de como é o cotidiano escolar, que
servird de apoio para futuras acdes pedagdgicas; colocar em pratica muitos dos
conhecimentos adquiridos ao longo do curso (LUDWIG; GROENWALD, 2007)

Ao langarmos nosso olhar sobre as Préticas de Ensino, ou nosso Estagio Supervisionado,
descobrimos que o tema € amplamente trabalhado e de perto observado pelos pesquisadores da
area. E ndo é para menos. Concordamos com Castro, quando diz que a Préatica de Ensino e o
Estagio Supervisionado

[...] configuram-se como momentos fundamentais de formacdo e de
desenvolvimento profissional do professor e, portanto, ndo podem ser vistos
como meras instancias de treinamento ou aplicagdo pratica de modelos

apreendidos previamente. Constituem-se, ao contrario, em instancias complexas
gue mobilizam e colocam em crise 0s saberes, as crencas, as concepcdes e 0s
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fazeres do iniciante que foram apreendidos durante os Vvarios anos de
escolarizacdo e de ambientacdo com este campo de trabalho (CASTRO, 2002, p.
120).

Os provaveis beneficios, alguns j& mencionados anteriormente, sdo bem descritos quando
Jaramillo Quiceno (2003) traz alguns pensamentos sobre a tematica.

Ao estimular essa préatica reflexiva e investigativa, espera-se que os futuros

professores estejam desenvolvendo habitos pedagdgicos — questionar, refletir e

investigar a propria pratica — que possam desencadear 0 permanente crescimento

profissional, sobretudo de forma autdbnoma. Assim, os licenciandos poderiam

tornar-se ndo apenas professores consumidores criticos do conhecimento, mas,

sobretudo, criadores de outros conhecimentos ou saberes matematicos e
pedagdgicos (QUICENO, 2003, p. 68)

E na “formacdo inicial, nos cursos superiores de Graduacdo, que os saberes historicos e
pedagogicos sdo mobilizados, problematizados, sistematizados e incorporados a experiéncias de
construgdo do saber docente” (FONSECA, 2003, p.60). Vemos fundamental a analise reflexiva
sobre o contexto histérico e a preparacdo pedagogica; essa ultima, segundo Tanoe (2000),
relaciona a formacdo pedagdgica ao mercado de trabalho, quando assinala que os curriculos
anteriores tinham certo distanciamento, pertinente a realidade social e educacional, que era
resultado da falta de mais disciplinas direcionadas para essas questdes no Brasil, e a

universalizacdo e neutralidade dos componentes que fazem a Educacéo.

Preocupados com o processo de formacdo oferecido pela Universidade Federal do Piaui,
nos Cursos de Licenciaturas da Area de Ciéncias Naturais Quimica, Biologia, Fisica e
Matematica, Ferreira e Frota (2004) tracaram algumas questdes basilares, entre elas “qual a
contribuicdo das disciplinas pedagogicas na elaboragdo do arcabouco conceitual de ensino e
aprendizagem por parte dos Licenciandos de Quimica Biologia, Fisica e Matematica do Centro

de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Piaui”?

Ao fazerem entrevistas junto aos licenciandos dessas areas FERREIRA e FROTA (2004)

observaram que

[...] somente apds o contato com essas disciplinas pedagdgicas — no centro de
Educacdo ¢é que o interesse deles pelo tema em questdo se acentuou. Acrescente-
se que as reformas curriculares ocorridas nos curso vieram contribuir
significativamente para a valorizacdo da parte pedagdgica, até entdo considerada
a margem da formacdo do licenciando da &rea da Natureza. O contetdo e um
método préatico de transmissdo, obtido por ensaio e erros, na praxis, somado a
um “jogo de cintura” capaz de assegurar o controle de uma classe e estava
pronto o professor [...] FERREIRA; FROTA (2004).
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Vemos que essas disciplinas possibilitam reflexdes que ajudam os licenciandos, pelo
menos teoricamente, a terem maior confianga em sua pratica profissional. Segundo o Projeto
pedagdgico de Licenciatura dessa Universidade, o conhecimento do professor tem um forte
componente do "saber a disciplina para ensina-la". Todavia, 0 documento traz como necessaria a
existéncia, na estrutura curricular do Curso de Matematica, de disciplinas em que conhecimentos
tedricos e conhecimentos praticos se articulem, pois ndo é adequado deixar ao futuro professor a
tarefa de integrar o conhecimento sobre ensino e aprendizagem com o conhecimento na situacéo
de ensino e aprendizagem, sem lhes dar oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e

sistematica sobre esse processo.

Membros do Colegiado do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Santa Catarina, em texto redigido a pedido do colegiado, explicam que a Pratica como
Componente Curricular é fruto de estudos e reflexdes realizadas nas areas de pesquisa em ensino
e de formacéo de professores. Os resultados dessas investigacGes indicam que, para a formacéo
do professor ser adequada, ela deve ocorrer em modelo distinto do atual (o chamado modelo 3 +
1). Assim, um dos aspectos que necessita de ser reformado no curriculo universitario € a ideia de
que durante os trés primeiros anos da Universidade o estudante aprende os contetdos tedricos e,
no Gltimo ano, as disciplinas pedagdgicas (Psicologia, Estrutura e Funcionamento do Ensino,
Didatica, Instrumentacdo, Metodologia e Pratica de Ensino) o preparam para ser professor. No
novo curriculo, é importante que todas (ou quase todas) as disciplinas tenham vinculos com a
Educacao, pois, a0 mesmo tempo em que contribuem para a formacéo relativa ao conhecimento
tedrico, terdo também um foco a maneira pela qual esse conhecimento entra, interage e funciona

nos ensinos Fundamental e Médio e em situac6es de Educacdo ndo escolar.

Essa deciséo foi um avango, a nosso ver, para as licenciaturas brasileiras. Permitiu que o
licenciando ja cultivasse um olhar mais voltado a profisséo, visualizando métodos, técnicas e
principalmente reflex&o sobre o exercicio de sua profisséo. Ainda sobre isso Teixeira defende:

Esse aspecto referente a transposic¢do didatica se traduz em um salto qualitativo,
pois, na proposta curricular anterior, ndo havia nenhuma preocupagédo quanto aos
objetos de ensino e sua adequacdo ao Ensino Fundamental e médio, sendo que

essa dificuldade ainda se configura em um dos grandes problemas enfrentados
pelos alunos quando assumem a docéncia (TEIXEIRA, 2009, p 144).

Silva (2010, p.41), ao fazer um levantamento das pesquisas sobre a formacgdo de

professores de Matematica, comenta que: “Ha tentativas de pesquisadores da area da formacao de
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professores de Matematica em analisar as praticas de constru¢do dos cursos e trabalhar por
diminuir as tensdes de fragmentacdo da formacdo dos/as licenciados/as”.

Na busca justa pela formagdo mais consciente e voltada para o Ensino Basico, o Governo
lancou um Programa, alvo de nossa pesquisa, que prometia essa formacdo dos licenciandos na e
para a Escola Basica brasileira. Atentamo-nos a esse Programa, a partir de entdo, tendo como
referéncia todos os trabalhos citados, principalmente na observacdo da formacgdo docente dos

licenciandos envolvidos.

1.2 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a Docéncia — PIBID/CAPES

A CAPES desempenha, desde 1951, funcdo capital na ampliacdo e consolidacdo da Pds-
Graduacao stricto sensu (Mestrado e Doutorado) em todo o Pais. A partir de 2007, por meio da
Lei n° 11.502, passou a atuar ainda na formacéo de professores da Educacdo Basica, subsidiando
o “Ministério da Educagdo na formulacdo de politicas e no desenvolvimento de atividades de
suporte a formacdo de profissionais de magistério para a Educacdo Basica e superior e para 0

desenvolvimento cientifico e tecnologico do Pais” (BRASIL, 2007).

Foi entdo que, em 2007, nessa busca por promover a articulacdo entre Educacdo Bésica e
a formagdo inicial, a CAPES lancou™, entre outros programas, o PIBID — Programa
Institucional®® de Bolsa de Iniciagcdo & Docéncia — que visa a incentivar a melhoria da qualidade
da Educagdo Bésica por meio de ag¢bes académicas nas escolas. Financiado pela CAPES e pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com o apoio da Secretaria de
Educacao Superior (SESu), juntamente com 0 MEC, o PIBID apresenta como principal objetivo
auxiliar os licenciandos a conhecerem a realidade escolar e as possibilidades de exercer a

docéncia, promovendo a melhoria da Educacao nas escolas. Para isso oferece bolsas de iniciacdo

lLancamento da primeira Chamada Publica MEC/CAPES/FNDE no 01/2007, publicado no DOU, em
13/12/2007.http://gesta02010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_55.php<acessado em 06/01/2013>.

®Instrumento legal que o instituiu: Portaria n° 136, de 1°/07/2010, altera modalidade de aplicacdo de dotacio
orcamentaria referente ao PIBID; Portaria n® 122, de 16/09/2009, publicada no DOU de 18/09/2009, dispde sobre o
PIBID no ambito da CAPES; Portaria n° 72, de 09/04/2010, estende o PIBID as pUblicas municipais e as instituicdes
comunitarias, confessionais e filantrépicas sem fins lucrativos; Portaria Normativa n® 38, de 12/12/2007, publicada
no DOU de 13/12/2007, cria o PIBID Edital n°18/2010 CAPES, publicado no DOU de 13/04/2010; Edital n°18/2010
CAPES, publicado no DOU de 13/04/2010., DECRETO N° 7.219
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a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e

que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.

Podem apresentar propostas de projetos de iniciacdo a docéncia instituicdes federais e
estaduais de Ensino Superior, além de institutos federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia com
cursos de Licenciatura que apresentem avaliacdo satisfatoria no Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacdo Superior (SINAES'"), enquadrado na Lei n° 10.861/2004. Para sua execucdo, é
necessario firmar convénios com as redes escolares da Educacdo Basica dos Municipios, dos
Estados ou do Distrito Federal, para que os estudantes-bolsistas do PIBID possam atuar nas

atividades escolares.

A proposta do Projeto deve incluir: um professor coordenador geral do Programa — que
coordena todo o Projeto geral; um professor coordenador por area de conhecimento — professor
da IES que tem como atribuigdo desenvolver, acompanhar, organizar e executar as atividades
elaboradas previstas no Projeto, além de supervisionar as atividades em andamento nas escolas;
um e/ou mais professores supervisores que pertencem as escolas da rede publica conveniada, que
tem como funcdo supervisionar o desenvolvimento das atividades dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia, compartilhando com os professores coordenadores as experiéncias ocorridas durante a
realizacdo das atividades; e claro, 30 alunos-bolsistas (no méximo) por area de conhecimento que
participam, elaboram e aplicam as atividades do subprojeto no qual estdo inseridos, devendo

cumprir uma carga horaria minima de 20h (vinte horas) mensais (BRASIL, 2007).

Segundo o Plano de Desenvolvimento da Educacdo, por meio de seu site*®, o PIBID é

desenvolvido com base no

[...] didlogo com as instituicGes parceiras; na responsabilidade compartilhada
entre os envolvidos; na formalizacdo da parceria; na abertura a novas ideias e ao
aperfeicoamento dos processos; na disseminagdo das boas praticas e do
conhecimento produzido. A autonomia das universidades e o regime de

70 Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) analisa as instituicdes, os cursos e o desempenho
dos estudantes. O processo de avaliacdo leva em consideragdo aspectos como ensino, pesquisa, extensdo,
responsabilidade social, gestdo da instituicdo e corpo docente. O Sinaes reline informa¢fes do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade) e das avaliagBes institucionais e dos cursos. As informacfes obtidas sdo
utilizadas para orientacdo institucional de estabelecimentos de ensino superior e para embasar politicas publicas. Os
dados também sdo Uteis para a sociedade, especialmente aos estudantes, como referéncia quanto as condigdes de
cursos e instituicBes. Os processos avaliativos do Sinaes sdo coordenados e supervisio-nados pela Comisséo
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Conaes). A operacionalizacdo é de responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Bhttp://gestan2010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_55.php<acessado em 06/01/13>
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colaboragdo que respeita a descentralizagdo administrativa em Educagdo séo
pilares da acdo do PIBID. A intersetorialidade € incentivada pelos editais
lancados, visando promover oportunidades de constru¢do do conhecimento
multidisciplinares, contextualizadas e com elevado padréo de qualidade.

Na busca pela superacdo de problemas das instituicbes de Ensino Bésico do Brasil,
identificados no processo de ensino-aprendizagem, levando em consideracdo o IDEB e o
desempenho das escolas em que atuam avaliacBes nacionais, como Provinha Brasil*®, Prova

Brasil?°

, SAEB entre outras, essa pode ser uma importante politica de formacdo de professores,
com vistas a ampliar o financiamento de a¢des que visem a melhoria da formacdo inicial de
professores. Tal iniciativa nos evidencia a necessidade de professores em nosso Pais. Até como
maneira de assegurar a continuidade de escolha por essa profissdo, a CAPES e o MEC,
disponibilizam bolsas para os licenciandos ao longo da Graduacgéo por meio desse Programa. N&o
é sem motivo que entre os impactos pretendidos pelo Programa estdo a diminuicdo da evasao e 0
aumento da procura pelos cursos de Licenciatura, o reconhecimento de um novo status para as
licenciaturas na comunidade académica e a indicacdo de melhoria do IDEB em escolas

participantes do PIBID.

Concordamos com PAREDES (2012) que diz que

O PIBID constitui uma das grandes apostas para o fortalecimento da formacéo
inicial, levando-se em conta as articulagdes entre os saberes disciplinares e
curriculares e aqueles vivenciados pela pratica escolar. Além disso, é um
estimulo a formacdo continuada de professores, uma vez que possibilita a troca
de experiéncias com profissionais da area e também a insercdo de praticas
pedagdgicas, respeitando o contexto educacional. Assim, podemos dizer que este
Programa possibilita a interlocugéo entre a Universidade e a escola da Educagéo
Basica, representados nas figuras do professor em exercicio e os licenciandos,
auxiliando ambos a enriquecerem sua pratica (PAREDES, 2012, p. 70).

Conforme Moreira e Caleffe (2006, p. 12) “[...] a reflexdo, a pratica reflexiva ¢ a pesquisa

sao considerados elementos fundamentais no desenvolvimento profissional dos professores |[...]".

YA Provinha Brasil é uma avaliacdo diagnéstica aplicada aos alunos matriculados no segundo ano do ensino
fundamental. A intencdo é oferecer aos professores e gestores escolares um instrumento que permita acompanhar,
avaliar e melhorar a qualidade da alfabetizacdo e do letramento inicial oferecido as criancas. Informacao retirada do
link:  http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=211&Itemid=328<acessado em
06/01/2013>.

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Bésica (Saeb) sdo avaliacdes para diagnostico, em
larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir
de testes padronizados e  questionarios  socioecondmicos.  Informacdo  retirada do  link:
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=324&id=210&option=com_content&view=article<acessado em
06/01/2013>.
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Nessa perspectiva e partindo da préatica cotidiana no exercicio da profissdo docente, a escola pode
revelar-se um celeiro onde o professor, por meio da reflexdo sistematica, tem poder de tornar-se
pesquisador de sua pratica, fortalecendo-se como ator social e como sujeito do conhecimento. E
nesse conceito que reconhecemos a relevancia da pesquisa académica no desenvolvimento de
teorias que surgem a partir da prética, contribuindo para o amadurecimento de fenémenos

relativos a pratica docente e a formacéao de professores.

Com base nesse entendimento, empreendemos este estudo sobre os aspectos teoricos e
metodoldgicos da formacdo inicial de professores de Matematica, bolsistas do Programa PIBID,

orientandos pelos principios da abordagem qualitativa.

1.3 Pesquisas sobre o PIBID/CAPES

Como ponto de partida desse levantamento, consideramos como critério de busca, em
todas as bases de dados analisadas, a palavra-chave PIBID. Fazendo a primeira varredura nas
reunides da Associa¢do Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPEd), principalmente nos Grupos
de Trabalho de Formacdo de Professores (GT 08) e no Grupo de Educacdo Matematica (GT 19),
dos anos de 2008 a 2012, periodo em que o Programa foi estabelecido, nada foi encontrado. A
mesma pesquisa foi feita nos bancos de teses e dissertacdes da CAPES e trouxe dez artigos como
resultados. Desses dez apenas cinco realmente relatavam o PIBID em seu texto. A outra metade
ndo tratava do PIBID com certeza, pois datavam de antes de sua implantacdo nas instituicfes do
Pais. Apesar disso, conferimos todos os periddicos, apenas para nos certificarmos. Desses cinco
validos, dois eram datados de 2011. Apenas um, de 2012, tratava do PIBID na é&rea da
Matematica. Era intitulado: “Aprendizagens docentes de futuros professores de Matematica
reveladas em narrativas escritas na formacao compartilhada de professores”, de autoria de Renata
Gama e Maria Sousa. As autoras assim apresentaram seu resumo.

Este texto tem por objetivo apontar aprendizagens docentes, reveladas nas
escritas narrativas dos futuros professores de Matematica, ao participarem do
Programa Institucional de Iniciacdo a docéncia (PIBID), desenvolvido na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar-Brasil), em parceria com escolas

publicas localizadas no interior do estado de Sao Paulo, desde marco de 2009. A
natureza do estudo é qualitativa e interpretativa. Inicialmente, apresentam-se as
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bases tedricas e metodoldgicas do PIBID-UFSCar, as quais fundamentam a
parceria colaborativa entre escola e Universidade. Em seguida, discorre-se sobre
0 papel da escrita narrativa no contexto do Projeto. Por ultimo, analisam-se 0s
saberes revelados, narrados por dois licenciandos bolsistas da &rea Matematica,
em portfélios elaborados em 2009 e 2010, compostos por narrativas escritas que
se dividem em quatro perspectivas: descritiva, interpretativa, subjetiva e
interpretativa com base tedrica. Os saberes revelados explicitam que as
aprendizagens dos futuros professores ndo se restringem aos aspectos tedricos,
didaticos e metodoldgicos referentes ao ensino de conceitos matematicos. Ha
aprendizagens relacionadas a visdo de mundo, de escola e do homem que esta
sendo educado no cenério atual, onde ocorre a massificacdo do sujeito. Ha ainda
criticas, indignacdes e surpresas, quando futuros professores constatam que,
muitas vezes, a propria Universidade ainda forma pessoas acriticas no que diz
respeito aos preconceitos e as exclusdes de estudantes da Educagdo Bésica do
sistema publico universitario brasileiro (GAMA; SOUSA, 2011).

Pensamos que a razdo de ndo termos encontrado teses ou dissertagdes nos bancos de
dados da ANPEd e CAPES esteja relacionada ao fato de o PIBID ainda ser um Programa muito
recente. Ou mesmo devido ao fato de o tempo necessario para a elaboracdo de teses e
dissertagcdes ser quase 0 mesmo em que 0 proprio Programa esta em andamento. Pesquisas de
Doutorado sobre esse tema, por exemplo, deveriam ter iniciado quase junto da primeira turma de
pibidianos®'.

Ainda assim, as atividades propostas e desenvolvidas pelos subprojetos em todo o Pais
tém rendido produc@es coletivas de varios artigos e relatos de experiéncias. Na busca em eventos
da area da Educacdo pudemos notar uma boa parcela de trabalhos relatando atividades

desenvolvidas pelo Programa.

Vindo de um estudo sobre o PIBID na Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia —
UFRB, SANTOS e SANTANA (2011) discorrem sobre escritas autobiograficas na experiéncia
do PIBID. Tomaram como base empirica experiéncias vivenciadas por dez alunas do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB, bolsistas
vinculadas ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciaghio & Docéncia — PIBID
(MEC/CAPES/UFRB). Apesar de o trabalho ndo ser sobre um subprojeto de Matematica,
pareceu-nos pertinente sua citacdo, dada a discussdo sobre formacdo de professores, dialogando

com algumas pesquisas produzidas na area que tém apontado a Iniciacdo a Docéncia como

2L A partir daqui quando citamos “pibidianos” nos referimos aos licenciandos bolsistas do PIBID. Em alguns
momentos o termo sera mais especifico aos sujeitos de pesquisa, mas esses momentos se deixardo claros ao leitor.
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questdo relevante para as agéncias formadoras e para o Estado e outras que, em outro sentido,
tém defendido a utilizacdo das escritas autobiograficas como importante dispositivo de formagé&o.
Entre outras atividades, defendemos que a produgdo de escritas, por meio de
relatérios individuais e/ou coletivos se constituia em importante estratégia
formativa pois propiciava aos alunos-bolsistas o desafio de exercitar a producao
do texto escrito e o registro sistematico das atividades desenvolvidas, que
poderia ser consultada pelos alunos e servir de instrumento de acompanhamento
e avaliacdo das atividades pelos coordenadores, além de ser uma oportunidade
de devolugdo a escola, de forma sistematizada, das atividades entéo realizadas.
Nesse sentido, os alunos-bolsistas de Pedagogia estiveram envolvidos na

elaboracdo, ora individual, ora coletiva, de relatérios de pesquisa e iniciacdo a
docéncia. (SANTOS e SANTANA, 2011, p. 11).

Seguindo a procura de pesquisas, nos Anais do Il Seminario de Acompanhamento das
Atividades do PIBID/UFU (Vol. 1, n.1, 2012. UFU - 2012), encontramos Varios textos, artigos,
gque mostravam como estavam sendo desenvolvidos os projetos do PIBID nessa Universidade.
Dos onze textos apresentados nos Anais, apenas um tratava do PIBID na Matemética e vinha
discutir o Programa no contexto curricular da Educacdo Basica e suas contribuicdes para o ensino
da Matematica.

Por meio das a¢des desenvolvidas ao longo do Programa, os licenciandos e
supervisores mostraram-se interessados, predispostos a refletir suas préaticas
educativas e a investir em sua formag&o inicial e/ou continuada, encontrando,
nesse Projeto, a oportunidade de inovarem e de ressignificarem o ensino da
Matematica. Os mesmos tiveram acesso as dindmicas que os induziram a
interagir, correlacionar e abstrair conceitos em situagdes contextualizadas, onde

ocorreu a quebra de alguns paradigmas, entre eles, o de que a Matematica é uma
disciplina que estuda meramente nimeros e opera¢ées (MARIM, 2012, p. 59).

Na leitura do trabalho, percebemos que, quando o grupo criou ambientes de aprendizagem
com metodologias diferenciadas, visando & melhoria na qualidade da formac&o inicial dos
licenciandos em Matematica, também criou a possibilidade da melhora curricular da Educacao
Basica, pois desenvolveu a formacgdo continuada dos professores em exercicio, tutores desses
licenciandos e de outros professores das escolas. Ainda assim, essa e outras possibilidades ndo
existiriam se ndo fosse pelo trabalho coletivo, destacado inUmeras vezes pelo autor. Alias,

caracteristica quase basica de subprojetos do PIBID.

Outra caracteristica muito importante nas pesquisas que encontramos sobre o Programa €
a constatacdo da realidade escolar. A que se segue, apesar de ndo tratar da &rea Matematica,

exemplifica bem esse trabalho coletivo, merecendo destaque.
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O mérito desse Projeto é a inser¢do nas escolas, na realidade, em especial no
Ensino Médio, um tema pouco estudado no Curso de Pedagogia. As bolsistas
sdo egressas do Ensino Médio e para a escola voltam com um olhar de quem
esta se formando. Mudam olhares e ha um amadurecimento do ser aluno que
afeta 0o Curso de Pedagogia. Assim, o nosso trabalho procurou sair dos
isolamentos, que geralmente caracterizam os ambientes formativos no interior da
Universidade e da prépria escola, no sentido de buscar novos rumos férteis de
novas possibilidades formativas, em que figure a formagdo tedrico-pratica dos
profissionais da Educacdo (MENDES, 2012, p. 74).

A autora abordou a importancia do conhecimento da realidade escolar para a formacao de
profissionais da Educacgéo e trouxe a experiéncia do PIBID da Pedagogia, da UFU, no trabalho
em escolas de Ensino Médio. O grupo (dividido em trés, para atender as trés escolas do
subprojeto) trazia a proposta metodoldgica pensada a partir de trés fundamentos basicos: analise
da realidade, projecdo de finalidades e formas de mediacdo para a transformacdo da realidade.
Passos que, inclusive, norteiam o proprio PIBID.

A realidade é ponto de partida, mas é também ponto de chegada porque
pensamos as ag¢des com o intuito de transformacdes. Essa etapa permitiu tanto as
licenciandas como aos profissionais das escolas compreender a préatica educativa
que se realiza nas escolas envolvidas, e possibilitou, ainda, refletir e planejar o
trabalho pedagogico, avaliar, agir coletivamente e desenvolver acOes
interdisciplinares no interior das escolas. Ao tentar compreender a realidade
procuramos identificar as caréncias, as potencialidades, as discrepancias e as
necessidades proprias da realidade. Foram estes estudos que nos deram
condigdes para pensar e planejar ages no sentido de, a0 menos, amenizar 0s
problemas detectados. No entanto, ndo nos esquecemos que, participando desse
processo, as estudantes foram desenvolvendo habilidades para no futuro, como

pedagogas, realizarem agdes seguras que possam gerar éxito e transformacdes
concretas nas escolas (MENDES, 2012, p. 70).

As atividades desenvolvidas no subprojeto, além de estimularem as licenciandas no
trabalho docente, possibilitaram um foco preciso para os problemas expostos nas observagdes
sobre o cotidiano das escolas atendidas, que a escolha do proprio grupo, apresentavam realidades
distintas. Com esse foco aprofundado, coube ao grupo discutir e buscar novas conjeturas e formas

de intervir em cada uma.

Na continua procura por mais trabalhos sobre as atividades desenvolvidas no PIBID nos
deparamos com artigos de autores que diziam estar escrevendo dissertacdes sobre o PIBID, que

como diriamos, estavam prestes a sair do forno.

Em um contato insistente com esses autores, conseguimos recolher trés dissertaces de

Mestrado que debatem o PIBID, todas datadas de 2012. Apenas uma na area da Matematica. As
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outras duas tratavam, uma dos saberes em construcdo na formacdo de professores de Ciéncias,
outra na formacdo de professores de Quimica. E digno de nota que, ainda hoje, nio apareceu

nenhuma dessas pesquisas nos bancos de dados a que ja nos referimos anteriormente.

A primeira sobre a qual vamos tecer observagdes foi feita nessa Universidade e tratou da
formagdo de professores de Quimica, em um olhar sobre o PIBID da Universidade Federal de

Uberlandia.

Notamos, antes de qualquer coisa, que essa dissertacdo ndo trazia uma analise do
referencial tedrico sobre o PIBID. E claro, ndo nos trouxe nenhum espanto, dado que ndo fossem
esses trés achados do ano de 2012, nossa pesquisa também ndo traria nenhuma dissertacao
analisada sobre o tema. Antes de prosseguir, fomos aos outros dois textos e verificamos 0 mesmo

fato.

Visto isso, essa pesquisa procurou analisar e compreender de que maneira 0
PIBID/Quimica/UFU, subprojeto 2009-2011, influenciou na formacéo de professores de Quimica
da Universidade Federal de Uberlandia. Para isso, organizou-se em uma investigacdo qualitativa
de cunho etnografico, em que foi feita uma pesquisa de campo nas escolas participantes que
possuiam o subprojeto da area de Quimica. O pesquisador logo verificou um estreitamento das
acles entre a Universidade e as escolas, mostrando que o PIBID tornou-se um importante
instrumento de profissionalizacdo docente, apesar de limitacGes e dificuldades verificadas durante
a investigacdo. Percebeu, ainda, que o processo de adquirir conhecimentos, no Programa, passava
justamente por um estreitamento de relagdes, entre os agentes envolvidos e, como vimos, das

instituigdes envolvidas.

Esses conhecimentos sdo adquiridos por meio de trocas de experiéncias e de
convivéncias: trata-se de uma construcdo cotidiana, uma experiéncia de lutas,
desafios, decepcdes e vitorias, na qual os sujeitos envolvidos nesse processo
constroem seus saberes no decorrer de suas vidas. O Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID intercala essa construcdo de saberes,
tanto para a forma inicial, quanto para a formagdo continuada da Educacéo, isto
porque ao mesmo tempo em que o trabalho esté sendo desenvolvido nas escolas,
entrelacando todos os segmentos dessa instituicdo, pais, alunos, professores,
bibliotecarias, diretoras e, entre outros, serventes da escola, também alicerca as
regras e leis que a escola rege. Se isto ndo bastasse, os integrantes do subprojeto
PIBID/Quimica/UFU estdo em convivio com a Universidade — 6rgao vinculado
da Educacdo superior com a Educacgdo Basica (BEDIN, 2012, p.113).
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Os convivios observados pelo autor mostraram que houve grande aprendizado
profissional por parte dos licenciandos, devido ao entrosamento com os agentes da escola. Além
disso, a reflexdo continua dos alunos na Universidade agucava seu sentido e visdo sobre o
ambiente escolar. “O Programa se mostrou ainda importante ndo sé como incentivo a docéncia,
mas como um alicerce da pratica docente, na identidade profissional da Educacdo e na

permanéncia na profissdo de professor” (BEDIN, 2012, p.116).

Em funcdo da importancia que o PIBID vinha tendo, desde a sua implantacao pela Capes,
nas instituicdes de Ensino Superior, a proxima pesquisa investigada buscou as compreensdes e 0s
significados desse Programa pelo MEC, pela UFPR e pelos subprojetos de Biologia, Fisica e
Quimica e suas implicacOes para a construcdo de saberes docentes para formacao de professores

de Ciéncias.

Em uma acdo um pouco diferente da primeira pesquisa, essa realizou uma abordagem
também qualitativa, mas com fontes de informagGes buscadas nos documentos publicos sobre o
PIBID (Edital MEC/CAPES/FNDE), no Projeto institucional do PIBID da Universidade Federal
do Parana (UFPR), nos subprojetos de Biologia, Fisica e Quimica, nos cronogramas das acdes
desenvolvidas por tais subprojetos e ainda, em entrevistas com trés professores supervisores da
Educacdo Bésica de cada um dos subprojetos. “Este estudo permitiu-nos compreender sobre essa
politica publica de formacéo docente e os entendimentos que estdo sendo atribuidos por meio dos

professores entrevistados e dos documentos analisados” (PAREDES, 2012, p. 124).

Foi possivel identificar, entre as constataces alcancadas, que a autora compreende que 0
PIBID e¢ visto como forma de valorizar a profissdo docente, especificamente a formacéo inicial.
A concessdo de bolsas para os alunos de Licenciatura, desde o inicio do curso, para
desenvolverem projetos de iniciacdo & docéncia trouxe esses alunos & escola e garantiu a
possibilidade de discussdo e desenvolvimento de novas abordagens metodoldgicas consideradas

inovadoras pelas pesquisas na area de ensino de ciéncias.

A pesquisa traz ainda uma reflexdo sobre a funcdo social da escola e sobre o papel do
professor em um dado contexto escolar, desenvolvendo saberes por meio do reconhecimento do
espaco escolar como campo de experiéncia para a formacdo inicial de professores. Outros
assuntos sdo abordados, mas vale destacar a observacdo da autora quanto ao impor do saber da
Universidade sobre a escola, vista nas a¢des de alguns subprojetos.
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As estratégias utilizadas pelos subprojetos de Biologia e Quimica, no periodo
analisado, para implantar estas acdes estdo reproduzindo o modelo de formacéo
baseado na racionalidade técnica e tem desconsiderado os saberes experienciais
dos professores da Educacdo Basica participantes do Programa. (PAREDES,
2012, p. 7).

Verificou-se que a interacdo entre Universidade e escola, para os subprojetos de Biologia

e Quimica, aparentou um campo de treinamento para aplicacbes das propostas didaticas

desenvolvidas no ambito dos projetos da Universidade, construidas a partir de referenciais

teoricos, que podem ou ndo serem adequados a realidade do contexto escolar. Nesse sentido, as

acOes dos subprojetos ficaram restritas a utilizacdo de instrumentos e propostas metodoldgicas

que podiam ndo atender aos problemas de ensino e aprendizagem de ciéncias, especificos das
escolas envolvidas. Ainda assim, houve avancos.

Constatamos também que as acfes desenvolvidas pelos subprojetos de Fisica e

Quimica ao proporcionar momentos de reflexdo as atividades desenvolvidas e

momentos de estudos tedricos, tem contribuido para a constitui¢cdo do professor

pesquisador tanto na formagdo inicial como na formacdo continuada. As

constatacdes destacadas nesse trabalho apontam a necessidade de reavaliacdo

das acOes desenvolvidas nos subprojetos de Biologia e Quimica no periodo

analisado, em relacdo a valorizagdo do espaco escolar como espaco de

construcdo de saberes para pratica docente e dos saberes experienciais dos

professores da Educacdo Bésica participantes desses subprojetos. Verificamos

gue, 0 andamento do subprojeto de Fisica possibilitou atender aos processos

investigativos escolares, proporcionando ao professor-supervisor a retomada de

seus estudos formativos e ainda, a melhoria de suas praticas pedagdgicas.
(PAREDES, 2012, p. 125).

A autora conclui considerando que o PIBID é um Programa que pode se tornar uma
oportunidade de ressignificar a formacdo inicial de professores, por meio da tdo almejada
articulacdo entre teoria e pratica, desde que os materiais e estratégias propostos no ambito desse
Programa considerem os problemas reais do ensino e aprendizagem de Ciéncias vinculados as

escolas participantes, bem como os saberes dos professores da Educagéo Bésica.

As duas pesquisas parecem concordar com a ideia de que o Programa traz a oportunidade
de uma formacéo diferenciada para os alunos da Universidade. Isso fica evidente na terceira
pesquisa, que estamos prestes a abordar, que € a Unica a tratar da area de Matematica.

A principal contribui¢do que o PIBID Exatas — PUC/SP proporcionou para 0s
futuros professores foi a de conceber um espago formativo diferenciado, que

considera a escola enquanto l6cus da Aprendizagem da Docéncia. Por meio
dessa Parceria Oficial, os futuros professores puderam vivenciar um periodo que
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entendemos por “pré-docéncia” em que foi possivel projetar-se na futura
profissdo decente, vivenciando seus dilemas e desafios (TINTI, 2012, p. 140).

O estudo teve por objetivo investigar, a partir das percepgdes de trés alunos do Curso de
Licenciatura em Matematica, bolsistas do PIBID Exatas — PUC/SP, as contribui¢cdes da fase

inicial desse Programa para o processo formativo dos sujeitos.

Por meio de entrevistas semiestruturadas, esse estudo seguiu também a linha de pesquisa
qualitativa, apresentando uma analise interpretativa para as entrevistas realizadas. O pesquisador
obteve, entdo, sete categorias emergentes das suas observacOes dessas entrevistas, e de seu

levantamento bibliogréfico, que continha sobre o PIBID apenas artigos.
Conhecer a realidade escolar: estrutura, funcionamento e dindmica;
Vivéncia interdisciplinar e trabalho colaborativo;
Parceria Universidade — Escola;
Formacao Inicial com vistas a minimizar o “choque com a realidade”;
Atratividade da Carreira Docente;
Recursos Metodoldgicos no Ensino da Matematica;
Incentivo e Insercdo no universo da pesquisa cientifica.

Segundo as visdes do autor, essas categorias, ou esse contexto, contribuiram para a
formagdo dos futuros professores, principalmente na desmistificacio de uma viséo
preconceituosa que possuiam do sistema publico de ensino, 0 que contribuia para o desprestigio
da carreira nesse segmento de ensino. Apresentantes das sete categorias, os trés licenciandos
mostraram consideravel mudanca entre os periodos observados pelo pesquisador, principalmente

em sua motivacdo quanto a carreira docente.

Confirmamos nossa hip6tese inicial de que além de vivenciarem os dilemas do
cotidiano escolar, as agdes iniciais desencadearam reflexdes sobre o
futuro/possivel ambiente de trabalho, contribuindo, assim, para a superacdo de
possiveis pré-conceitos sobre o sistema publico de ensino. Acreditamos ainda
que, essa vivéncia no PIBID Exatas - PUC/SP pode tornar a carreira docente
mais atrativa para os alunos que cursam Licenciatura além de contribuir para
minimizar do “choque de realidade” nos primeiros anos da profissdo, isso, pois,
ao longo do PIBID Exatas — PUC/SP os alunos vivenciaram muitos dilemas
emergentes do contexto escolar (TINTI, 2012, p. 140).
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Apesar de confirmar sua hipotese inicial, o autor deixa varias questdes sem respostas, na
esperanga de que outros sigam essa ideia. Achamos bem pertinente expor duas dessas questdes.

Seré que as experiéncias relatadas por quem vivenciou o PIBID na pele podem

contribuir para ampliacdo da reflexdo sobre a formacdo de professores esperada

para atuacdo no contexto escolar? De que maneira 0s cursos de formacdo de

professores, inicial e continuada, tem aproveitado estas experiéncias para (re)
pensar suas propostas? (TINTI, 2012, p. 140).

Ainda na busca por questdes, como as apresentadas acima, sobre o PIBID, deparamo-nos,
em uma livraria, com um livro organizado pelas professoras Machado, Lopes e Santos (2012) que
trazia diversas experiéncias dentro do Programa. Intitulado Contribuicdes e ReflexBes do
PIBID/Ciéncia em Rede na Formacdo de Professores da Educacdo Basica, o livro da Editora

Honoris Causa, vinha com uma colecéo de reflexdes sobre percursos formativos.

Com impressionantes 61 trabalhos e resumos de trabalhos desenvolvidos no PIBID, a
colecdo abria espacos para registro de multiplas histérias, experiéncias, reflexfes, percursos,

resultados e produtos dessas investigacdes sobre o PIBID em que atuavam.

Mesmo com o extenso nimero de trabalhos, infelizmente ndo achamos nenhum que
envolvesse contelldos ou estudos acerca da area de Matematica. O acervo de pesquisas era
dividido praticamente entre estudos de analises preliminares do cotidiano escolar, que abordavam
entrevistas, recursos didatico-pedagdgicos, entre outros assuntos; uma vasta abordagem acerca do
conhecimento em informética dos futuros professores; uma preocupacdo que os licenciandos
criassem experiéncias para iniciacdo cientifica sobre assuntos abordados na Educacdo Béasica em
que atuavam; integracdes entre subprojetos Ciéncia em Rede, principalmente nas &reas de
Biologia e Quimica; e, por fim, intervengdes pedagogicas mediadas pela realizacdo de oficinas,

abordantes, principalmente, de temas como “Saude e Aprendizagem” e “Consciéncia Ambiental”.

Sem mais pesquisas encontradas, partimos para nossos procedimentos metodol6gicos, na
busca por compreender a trajetoria desenvolvida no Subprojeto de Matematica no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, dessa Universidade, como espaco de constitui¢do
de professores de Matematica.



CAPITULO 11
SOBRE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A constituicdo do sujeito € um processo histérico complexo que envolve, ao
mesmo tempo, uma dimensdo externa e contextual, uma dimensdo interna
referente a individuos e grupos e também uma dimens&o singular, configurada a
partir das duas anteriores. Podemos denominar de subjetiva essa dimensdo
singular que constitui grupos ou sujeitos (CUNHA, 2000, p. 139).

Entendemos que este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de carater
etnogréfico e, Segundo Rey (2005, p. 105), a pesquisa dessa natureza ¢ “um processo aberto
submetido a infinitos e imprevisiveis desdobramentos, cujo centro organizador ¢ o0 modelo que o
pesquisador desenvolve e em relacdo ao quais as diferentes informacgdes empiricas adquirem

significados”.

No caminho que trilhamos, propusemos uma construcdo tedrica da pesquisa a partir de
constituicdo, obtencdo e interpretacdo de materiais, dados e informacGes, emergidos do processo
coletivo. A cada passo no Programa, descobertas, informacbes e hip6teses foram guiando a
pesquisa até uma elaboracdo final de teorias que oferecessem um esclarecimento que, quanto

mais proximo do real, pudesse definir uma resposta satisfatoria ao problema de pesquisa.

A pesquisa qualitativa proposta por nés representa um processo permanente,
dentro do qual se definem e se redefinem constantemente todas as decisdes e
op¢des metodoldgicas no decorrer do préprio processo de pesquisa, o qual
enriquece de forma constante a representacdo tedrica sobre o modelo teérico em
desenvolvimento. Tal representacdo tedrica guia os diferentes momentos da
pesquisa e define a necessidade de introduzir novos instrumentos e momentos
nesse processo, em dependéncia das ideias e novos fatos geradores de novas
necessidades no desenvolvimento do modelo tedrico (REY, 2005b, p. 81).

Uma pesquisa pode ser desenvolvida de maneiras diferentes, mas em todas elas é
fundamental para seu sucesso a escolha dos sujeitos, do objeto de pesquisa e do referencial
tedrico adotado. Segundo CUNHA (2002),

A elaboracdo de estudos sobre a constituicdo de professores no cotidiano escolar

exige do pesquisador alguns posicionamentos que envolvem questdes polémicas,
tais como a prépria definicdo de sujeito, da relacdo entre sujeitos e artefatos
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culturais, por exemplo, a linguagem, e também, entre outras coisas, a defini¢do
de cultura e do lugar gue essa ocupa na vida dos homens (CUNHA, 2002, p. 67).

Em nosso esforco para compreender a trajetéria desenvolvida no Subprojeto de
Matematica no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia como espaco de
constituicdo de professores de Matematica, acompanhamos o trabalho com os graduandos da
Faculdade de Matematica (FAMAT) que participavam do Programa PIBID, subprojeto
Matematica. Antes de iniciar a producgdo de dados, foi feito um contato com os alunos para deixa-
los cientes do trabalho e também para verificar as disponibilidades em participar da pesquisa.
Conforme informado anteriormente, o subprojeto é composto por dois grupos de cinco alunos
cada. Entretanto, acompanhamos apenas um dos grupos de bolsistas que compunham o
subprojeto, por motivos diversos, entre eles a ndo aceitacdo da pesquisa pelo Professor

Supervisor de uma das escolas.

O objetivo do subprojeto foi desenvolver praticas educativas de grande diversidade para
engrandecimento de conhecimentos docentes desses licenciandos e, por consequéncia, como
objetivo do proprio Programa, despertar neles, futuramente, um interesse de atuar na Educacdo
Bésica e promover sua melhoria. Nessa perspectiva, pensamos que, concordando com
CARVALHO (2009), “tratar o tema de formacao de professores nao se limitava apenas a refletir

sobre, mas também ter agdo sobre o cotidiano escolar, repensando o seu ambiente”.

Nesse capitulo, atemo-nos aos instrumentos de registro das atividades e acdes das quais 0s
pibidianos participaram no decorrer do trajeto que tracaram no Programa, até 0 momento em que

a pesquisa se encerroul.

2.1 Instrumentos para registros de dados

Na realizacdo dessa pesquisa reflexiva, langamos méo de uma variedade de estratégias e
de fontes de dados®® e por eles propiciamos um processo de reflexdo no desenvolvimento do
Projeto PIBID. Usamos 0s seguintes recursos, estratégias, para o registro desses dados emergidos
no decorrer do processo: (a) Notas de campo do pesquisador; (b) Plataforma de Ensino — Moodle;

22 O termo refere-se aos materiais em estado bruto que formam a base da analise (BOGDAN; BIKLEN,1994, p.149)
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(c) Filmagens das atividades; (d) Fotografias; (e) Documentos produzidos pelos alunos; (f)
Entrevistas — Registro das respostas: gravado, filmado e em combinagdo com registros escritos;

(g) Questionarios.

Para justificarmos o uso de cada recurso acima citado, esclarecemos quais as

contribuicBes que 0 uso desses recursos traz a pesquisa.

2.1.1 As observacdes e producdo de notas de campo, do pesquisador, na Universidade e na

escola

Lakatos e Marconi (1982) definem que observacéo é

[...] uma técnica de coleta de dados para conseguir informacOes e utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. [...] A observagdo
ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os
quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento.
Desempenha papel importante nos processos observacionais, no contexto da
descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade
(LAKATOS; MARCONI, 1982, p. 65).

A observacdo constante em todo o processo de acompanhamento dos bolsistas na escola e
na Universidade rendeu vastas paginas de notas de campo a nos pesquisadores. Escrever sobre o
campo de pesquisa faz tornar um momento de reflexdo sobre os acontecimentos, emocoes e

informacdes do processo acompanhado.

Enxergamos as notas de campo como instrumentos de coleta de dados para pesquisa
qualitativa. Entretanto, sua confeccdo ndo se d& a partir de uma mera anotac¢do. Faz-se necessario
um planejamento prévio do que deve ser anotado e observado, delimitando claramente o foco da
investigacdo para ndo desviar da proposta inicial da pesquisa. Aqui, seguimos o procedimento
descrito por Bogdan e Biklen (1994) na constituicdo das notas de campo:

Depois de voltar de cada observacdo, entrevista, ou qualquer outra sessdo de
investigacdo, é tipica que o investigador escreva, de preferéncia em um
processador de texto ou computador, o que aconteceu. Ele ou ela ddo uma

descricdo das pessoas, objetos, lugares, acontecimentos, atividades e conversas.
Em adicdo e como parte dessas notas, o investigador registrard ideias,
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estratégias, reflexdes e palpites bem como os padrfes que emergem. Isto sdo as
notas de campo: o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiéncia
e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre o dado de estudo qualitativo
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150).

Elaboradas a partir das observagdes do grupo, as notas de campo do pesquisador visavam
a descricdo das situacGes ocorridas e dos demais aspectos sociais e estruturais a respeito da

composicao do cotidiano escolar.

2.1.2 Sobre o sistema de gerenciamento de cursos Moodle

O subprojeto de Matematica do PIBID foi inicialmente organizado em um Sistema de
Gerenciamento de Cursos (SGC), vinculado ao servidor da Universidade. O SGC em questédo
denomina-se Moodle®, um software livre, de apoio & aprendizagem, executado em um ambiente
virtual. O SGC usado no Programa foi confeccionado pelos pesquisadores a pedido do Professor

Coordenador.

Para CARDOSO (2008), por meio do Sistema Moodle, o professor pode facilmente
compartilhar materiais de estudo, manter discussdes, aplicar testes de avaliacdo e pesquisas de

opinido, coletar e revisar tarefas e registrar notas.

Assim ocorreu no processo do PIBID. Por meio do SGC, o professor coordenador
compartilhou com os bolsistas do Projeto varios documentos e materiais. Pelos féruns,
argumentaram a respeito do Projeto, de acdes em andamento a planejamentos sobre agdes futuras.
Ainda por meio dessa ferramenta, os bolsistas acompanharam os agendamentos de reunides na
Universidade e nas escolas, entregaram relatérios semanais de atividades, entre outras

possibilidades.

E importante salientar que o pesquisador, na concepgéo e edicdo da plataforma, sempre

foi orientado pelos professores, pelo coordenador e pelo supervisor. Com a permissdo de todos 0s

“MOODLE ¢é o acrénimo de "Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment”. A expresséo designa ainda
0 Learning Management System (Sistema de gestdo da aprendizagem) em trabalho colaborativo baseado nesse
programa, acessivel através da Internet ou de rede local.
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envolvidos nessa ferramenta, os arquivos depositados e opinides deixadas na plataforma se

transformaram em mais dados para essa pesquisa.

2.1.3 As filmagens realizadas na escola e na Universidade

As filmagens®, além de relembrarem momentos da atividade, registram falas,
questionamentos, reflexdes e expressdes das pessoas envolvidas na pesquisa que 0
observador/pesquisador,as vezes, nao registra em tempo habil. Todas essas informacdes sdo
relevantes na anélise dos dados.

Para Honorato et al. (2006, p. 6), a captacdo de imagens em video é uma rica fonte de
elementos "afinal, como registrar tantos meandros, tantos detalhes, tantas relagdes para depois
debrugar-se sobre? Ha ditos que ndo séo pronunciados oralmente; ditos que ndo sdo captados por
um gravador e acabam perdidos sem um registro..." As autoras ainda vém argumentar que 0 som
e as imagens em movimento integradas podem ajudar a desvendar a complexa rede de producéo
de significados e sentidos manifestados em palavras, gestos e relacdes, a compreender e a captar
a esséncia das narrativas em jogo. Existe, ainda, a possibilidade de se retirarem imagens estaticas
que nao foram possiveis com a fotografia naquele dado momento, no calor das a¢Ges muitas

informacdes se perdem, o video torna-se o registro do momento que pode ser analisado.

Todos os videos apds anélise e registros das informag6es seguiram o protocolo de conduta

ética, ou seja, foram destruidos.

2.1.4 As fotografias tiradas na escola e na Universidade

Duarte e Barros (2008) justificam a importancia da fotografia dizendo que ela é:

% para registrar e construir esse banco de dados, utilizamos duas cameras fotograficas com fungéo de filmadora em alta
definigdo. Ainda o celular do pesquisador, que também possui funcéo de filmagem, serviu de ferramenta pra esse
tipo de registro.
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[...] capaz de capturar o acaso, eternizar determinado instante, a fotografia
representa uma visdo simbdlica da imagem original, a partir do olhar de quem
produziu aquela imagem. Esses “poderes” da fotografia seriam utilizados de
maneira diferenciada, de acordo com o tipo de intengdo daquela mensagem
visual ou, ainda, da comunicacdo em que ela se insere (DUARTE; BARROS,
2008, p.339).

A fotografia durante o Projeto foi mais um registro de dados no olhar daquele que
fotografa. N&o se pode negar o valor da fotografia como documento/marco da meméoria coletiva
de um grupo e como recurso que possibilita a reconstrucdo da narrativa. As fotografias, nesse

estudo em questdo, permitiram reaver a histdria de um grupo.

2.1.5 Andlise dos Documentos produzidos pelos alunos

A pesquisa documental ¢ ‘“aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo-fraudados)” (PADUA, 2004, p.68).

A definicdo de documento vem ao citar Lakatos e Marconi (1982) e Padua (2004) que
argumentam que documento se trata de todo material escrito que possa ser analisado, estudado,
sendo uma fonte de informacdo para a pesquisa cientifica. Nesse sentido, todos os materiais
produzidos pelos bolsistas no decorrer das atividades do Programa sé&o documentos em potencial

para analise nessa pesquisa.

Esses dados podem ser na forma de textos, documentos, depoimentos, desenhos ou
producdo artistica, assim ampliamos ainda mais o sentido de documento para qualquer registro ou

producéo intelectual fruto do individuo que possa ser analisada e estudada.

Durante anédlise e utilizacdo desses materiais foram respeitados os direitos autorais e
preservamos as identidades dos sujeitos. N&o existe nenhum fim lucrativo no uso desses

documentos, todo interesse restringe-se a fins de pesquisa cientifica.
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2.1.6 As entrevistas e questionarios

Registro das respostas: gravado, filmado e em combinacdo com registros escritos. Antes
mesmo de justificar 0 uso desses recursos na pesquisa, € preciso compreender sua dimensédo e
importancia, para tanto Padua (2004) nos ensina as entrevistas sao:

Uma técnica alternativa para se coletar dados ndo documentados, sobre um
determinado tema. Deve-se levar em consideracdo que a entrevista tem suas
limitacGes; dependendo da técnica a ser adotada, 0s entrevistos podem ndo dar
as informacbes de modo preciso ou 0 entrevistador pode
avaliar/julgar/interpretar de forma distorcida as informac6es obtidas.Por outro
lado, a entrevista, como um dos procedimentos mais usados em pesquisa de
campo, tem suas vantagens como meio de coleta de dados: possibilita que os
dados sejam analisados quantitativa e qualitativamente, pode ser utilizada com

qualquer segmento da populagdo e se constitui como técnica muito eficiente para
obteng&o de dados referentes ao comportamento humano (PADUA, 2004, p.70).

Entendamos que, além disso, 0 uso das entrevistas nesse Projeto tem objetivos de
averiguagdo de “fatos”, ou seja, se estdo de posse de determinados conhecimentos e se S&0
capazes de compreender, de determinar suas opinides sobre tais “fatos” e principalmente
conhecer a conduta atual ou do passado, entender o comportamento durante o Projeto, 0s
conhecimentos a cerca das atividades (LAKATOS; MARCONI, 1982, p.70).

Todas as entrevistas buscaram resgatar informacfes que ndo foram, de certa forma,
esclarecidas ou contempladas no questionario e videos, assim para atingir 0s objetivos previstos
realizaremos uma entrevista de tipo semiestruturada (entrevistas néo-diretivas®), em que foi
organizado um conjunto de questbes sobre o Projeto, estando o entrevistador livre a buscar

investigar assuntos que v&o surgindo no decorrer da entrevista (PADUA, 2004, p. 70).

Entendemos que o entrevistador deva proporcionar um ambiente de conforto a quem é
entrevistado, por isso, as entrevistas seguiram normas de elaboracdo que sdo: contato com o
entrevistado, formulacdo prévia das perguntas, escolha de um ambiente em que o entrevistado se
sentisse a vontade, gravacao das entrevistas com gravador e filmadora e registro manual, sempre
buscando terminar as entrevistas de forma a obter a contribuigdo necesséria do entrevistado. Nao

se pode esquecer que as gravagdes foram realizadas com consentimento do entrevistado e,

%As entrevistas ndo-diretivas tém o intuito de superar inconvenientes e limitagdes do questionario e da entrevista
tradicional, incorporando mais perguntas livres.
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quando transcritas, foram validadas e autenticadas por ele. Seguindo normas previstas pela
comissdo de Etica da Universidade Federal de Uberlandia, as entrevistas foram destruidas.

Realizamos, no decorrer dessa pesquisa, duas entrevistas, uma ao final de cada semestre
de 2012. Elas tiveram como objetivo entender como foi 0 processo de aprendizagem de cada agéo
movida pelos entrevistados, licenciandos do Projeto, de modo a colaborar com a formulagdo de
futuras praticas educacionais. Tiveram, ainda, objetivos e metodologias distintos. A primeira
entrevista teve o propoésito de conhecer informagdes socioculturais dos licenciandos interessados
participantes do Projeto PIBID, e ndo contou com registro escrito.A segunda, feita ao fim de
2012, mediu as mudancas e/ou evolugdes das acdes de um periodo a outro, além disso, usou
amplamente o registro escrito, do pesquisador, e do préprio licenciando, ao levar o roteiro das
perguntas para casa para responderem com calma todos os questionamentos. Essa foi uma
estratégia combinada entre os pibidianos e o pesquisador a fim de dar tempo aos primeiros de
pensarem sobre as respostas, haja vista tamanha producdo e acdo dos bolsistas no

desenvolvimento do Programa.

Portanto, essa segunda entrevista teve ainda um carater de questionario, discursivo. Os
questionarios sdo instrumentos de coleta de dados, constituidos por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. (LAKATOS;
MARCONI, 1982, PADUA, 2004).

O uso do questionario é também um suporte a questdes ndo esclarecidas nas analises de
videos, fotos e demais registros. Nessa pesquisa, aplicamos um questionario, como aporte a

segunda entrevista, realizada pelo pesquisador.

Ambas as entrevistas encontram-se anexas.

2.2 Os sujeitos da pesquisa

Para compreendermos a trajetéria desenvolvida no Subprojeto de Matematica no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia como espaco de constituicdo de

professores de Matematica, foi constituido um coletivo composto pelo pesquisador (colaborador
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do Projeto), pelo bolsista coordenador, responsavel pelo subprojeto Matematica, pelo bolsista
supervisor, por bolsistas licenciandos da Faculdade de Matemaética da Universidade Federal de
Uberlandia, e por alguns colaboradores voluntarios. O foco foi a Formacéo inicial desses

licenciandos bolsistas do Projeto.
Na formacao desse coletivo, tivemos sempre em mente as consideracdes de Rey (2005):

[...] ndo é o tamanho do grupo que define os procedimentos de construgdo do
conhecimento, mas sim as exigéncias de informagdo quanto ao modelo em
construcdo que caracteriza a pesquisa. Quando o modelo tem por objetivo um
conhecimento institucional ou comunitario fica evidente que o trabalho com
grupos significativos nesses espagos sociais € essencial, pois esses grupos se
desenvolvem no curso da propria pesquisa e responderdo a critérios
essencialmente qualitativos (REY, 2005, p.110).

Somo guiados por Souza Junior (2000), quando assegura que “o trabalho coletivo ¢ um
espaco privilegiado para o processo de reflexdo dos professores e o didlogo é fundamental para a
producao e socializagdo dos saberes profissionais”. Também afirma que “o trabalho coletivo
possibilita a criacdo ou consolidagdo de um espaco de busca de autonomia e emancipacao

coletiva dos professores”.

Assim sendo, o subprojeto se iniciou em meados de agosto de 2011, com um grupo de dez
bolsistas, divididos igualmente entre as duas escolas de Uberlandia, participantes do subprojeto.
Na opgdo por uma das escolas, foi feita, automaticamente, a escolha pelos cinco sujeitos da
pesquisa. J& com o Projeto em andamento, consequentemente também a pesquisa, mais seis
licenciandos foram agregados ao subprojeto, trés para a escola onde essa pesquisa foi
desenvolvida. Além disso, um dos licenciandos que iniciaram o Projeto se transferiu para outro
Programa, o que fez com que outro licenciando tomasse seu lugar no grupo. Dessa forma, no
total, tivemos nove sujeitos inseridos nessa pesquisa, alguns durante todo o tempo e outros
parcialmente. Lembramos que, na descricdo dos sujeitos, tomamos o cuidado de utilizar
pseuddnimos em lugar dos nomes originais. Tais pseuddnimos foram escolhidos pelos préprios

alunos.
Segue a descricdo de cada um na Tabela 1.

TABELA 1 Descricdo dos sujeitos de pesquisa



Pibidiano

Calvin

Descricao

Calvin nasceu na cidade de
Uberlandia no ano de 1991. Morou
na cidade a vida toda. Estudou
praticamente todo o0 Ensino
Fundamental em escolas da rede
publica. Na antiga oitava série foi
para o colégio particular Anglo e
ficou la até o segundo ano,
terminando o Ensino Médio no
colégio Quality, hoje conhecido

como Universitario.

Informagdes em suas palavras

Em 2008/1 eu ingressei na
UFU

Matematica,

para 0 Curso de

pois  gostava
muito, s6 que chegando aqui
ndo era nada do que eu
imaginava, reprovei algumas
vezes, até firmar no curso. Em
2010/1 fui selecionado para
fazer parte do Projeto PIBID e
fui encaminhado para a Escola
XXXXXXXXX  (que

proxima a minha casa). Em

fica

2011 fui selecionado para fazer
parte do novo Projeto PIBID e
convidado por um professor
para fazer Iniciacdo Cientifica.
Escolhi o pseud6énimo Calvin
em homenagem a um tedlogo
francés chamado Jo&o Calvino
(John Calvin) que teve uma
grande influéncia na Reforma

Protestante.

59

Semestres
participantes
do PIBID

2011/2°

2012/1°

2012/2°

2013/1°

Pitagoras

Pitagoras tinha 19 anos de idade

quando  entrou  para  esse

subprojeto de Matematica do

PIBID. Também nascido em

Escolhi esse pseudénimo por
fazer referéncia ao pai da
Geometria, matéria que Vvou
desenvolver

meu  Projeto

2011/2°

2012/1°
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Uberlandia, considera-se um rapaz
bem tranquilo e, muitas vezes,
timido. Seu esporte favorito é
natacdo, e time do coracdo € o

Corinthians.

dentro do PIBID. Citagdo:
“Viver, viver ¢ ser livre saber
dar valor para as coisas mais

simples” Charlie Brown Jr.

Pascoalina

Pascoalina tinha 19 anos quando
ingressou  no  subprojeto  de
Matemética. Nascida também em
Uberlandia, no ano de 1992,
estudou no CAIC GUARANI
durante todo o Fundamental,
depois na escola Neuza Rezende
durante o Ensino Médio . Formada
técnica de contabilidade, ingressou
na UFU por meio do antigo PAIES

no primeiro semestre de 2010.

Resolvi escolher esse
pseuddnimo por ser o0 nome de
uma das alunas com quem eu
trabalho no PIBID e ela ter-me
contado que ndo gosta do
nome, pois € vitima de gozacao
por parte dos coleguinhas da

escola.

2011/2°

2012/1°

2012/2°

2013/1°

Ester

Ester, também  natural de
Uberlandia, passou a infancia em
fazendas do municipio de Monte
Alegre de Minas, uma cidadezinha
perto. Até a quarta série do Ensino
Fundamental, estudou em uma
escola rural da regido. Com dez
anos de idade,
Uberlandia,

estudos,

mudou-se para
onde concluiu os
prestou vestibular e
comecou a cursar Matematica na
UFU no segundo semestre de

2008.

Escolhi como meu pseudénimo
Ester, pois ela foi uma rainha
doce, gentil, sabia, inteligente e

de pulso firme.

Uma citacdo: “A mente que se
abre a uma nova ideia jamais
volta ao seu tamanho original”

Albert Einstein.

2011/2°

2012/1°

2012/2°

2013/1°




61

Rosana

Rosana, a exemplo de todos,
nasceu em Uberlandia. Estudou na
ESEBA - Escola de Educagéo
Bésica da UFU — até a oitava série,
INEICOC,
passando para Matematica pelo
PAIES no

primeiro semestre de 20009.

e de 14 foi para o

antigo  Programa

Escolhi esse pseuddnimo por

me  parecer com  uma
professora que tive em minha

vida académica.

2011/2°

2012/1°

2012/2°

2013/1°

Maria

Maria se considera uma pessoa
tranquila. Gosta de ensinar. Fez
seu Ensino Bésico na escola
Colégio Sagrado Coracdo de Jesus
- COC (Araguari). A aula mais
marcante foi de Portugués, porque
odiava. Em 2008 ingressou na
UFU para o Curso de Matematica.
Resolveu fazer Matematica porque
sempre quis ser professora de
Matemética.

Escolhi Licenciatura porque
sempre quis ser professora.
Vejo-me no futuro da seguinte
maneira: quero estudar para
fazer a diferenca na area da
Educacdo Matematica. Escolhi
0 apelido de Maria porque foi o
primeiro que veio a minha
cabeca e é também o nome da

minha mae.

2012/2°

2013/1°

Pedro

Pedro se considera uma pessoa
batalhadora, que gosta de
ensinar.Em 2010 ingressou na
UFU para o Curso de Matematica.
Resolveu fazer Matematica porque
sempre se identificou com o
assunto e ensinar &€ 0 que mais

gosta de fazer.

Fiz meu Ensino Basico na
escola publica
municipal/estadual. A aula
mais marcante foi aula de

Matematica, porque sempre
gostei do assunto e nessa aula
marcante estudamos e
construimos um relégio do sol,
que deu origem aos reldgios

conhecidos hoje em dia.

2012/2°

2013/1°
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Escolhi

pretendo trabalhar, desenvolver

Licenciatura porque

e contribuir com a formacéo de
muitas pessoas por meio do
ensino da Matemética. Vejo-
me no futuro da seguinte
maneira:  um  profissional
batalhador, dedicado e aberto a
aprender cada vez mais.
Escolhi o apelido de forma

aleatoria.

Stallone

Stallone se considera uma pessoa

observadora. Fez seu Ensino
Basico na escola Colégio Anglo. A
aula mais marcante, segundo ele,
foi sobre Radiciagdo, por causa
Em 2005/2

ingressou na UFU para o Curso de

das propriedades.

Matematica.  Resolveu  fazer
Matematica por gostar da matéria
e por ser a disciplina que mais se
deu bem no Ensino Basico. A
escolha pela Licenciatura se deu
durante o curso, percebendo que,
em suas palavras, é legal ser

educador.

Escolhi o apelido Stallone
porque é o mesmo apelido que

me deram no curso.

2012/2°

2013/1°

Nicolau

Nicolau se considera uma pessoa
objetiva. Gosta de viajar e de

conversar com 0s amigos. Fez seu

Vejo-me no futuro da seguinte
maneira: sendo professor de

curso preparatorio para entrar

2012/2°

2013/1°
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Ensino Bésico na escola Professor | na Universidade, caso néo
José Ignacio de Souza. Para ele, a | consiga entrar no Mestrado.
aula mais marcante foi no | Escolhi o apelido de Nicolau
laboratério de Quimica da escola, | porque gosto das ideias de
porque além de conhecer varios | Nicolau Maquiavel.

tipos de sais, pbde ver os efeitos,
sendo alguns corrosivos, que
causam em determinado objeto.
Em 2009/2 ingressou na UFU para
0 Curso de Matematica. Segundo
ele, resolveu fazer Matematica por
ndo ter base para tentar cursos
mais concorridos. A escolha pela
Licenciatura se deu por acreditar
poder mudar o cenario em que a
Matematica esta  perante a
sociedade. Segundo ele, a matéria

é mal vista pela sociedade.

2.2.1 Processo de Selecé@o dos bolsistas

O processo de selecdo dos bolsistas se da por processo seletivo dentro da Universidade de
acordo com os moldes do Projeto. Apos a selegdo, tendo esse subprojeto duas escolas, foi a
metade dos bolsistas selecionada para cada escola. Essa escolha pela escola foi feita pelos
préprios bolsistas por critério de classificacdo. Os primeiros colocados escolheram primeiro o
destino, até que uma das escolas completasse cinco licenciandos (metade do total selecionado
pela disputa). Vale ressaltar que depois de um ano de execugdo, outros seis bolsistas foram
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incorporados ao Projeto, sendo trés para cada escola. Ainda houve uma substituicdo na Escola
Verde.

Como iremos tratar das atividades de apenas uma das duas escolas, naturalmente, fazemos
a reducdo dos sujeitos de pesquisa para oito (nove, depois da substitui¢do), sendo quatro deles
desde o inicio do Projeto.

2.3 Aspectos éticos da pesquisa

Planos de Recrutamento, Critérios de Inclusdo e Excluséo:
O processo de recrutamento dos alunos foi feito por convite, por meio do termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que buscou analisar o interesse dos alunos e expectativas

acerca da realizacdo do Projeto.

Para que um aluno seja desligado do Projeto é necessario que ele ndo tenha mais interesse
em participar das atividades; que ndo possa mais comparecer as atividades; que tenha faltado sem
justificativa, trés vezes consecutivas, durante o Projeto; ou que decida ndo ser mais importante

participar do Projeto.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi apresentado aos alunos que,
depois de apreciar e concordar, assinaram o documento. A apresentacdo do termo foi tarefa e
responsabilidade do pesquisador Eliton Meireles de Moura. Toda a apresentagio e a execugio
dessa atividade foram realizadas na presenca dos professores, supervisor e coordenador, do
Subprojeto PIBID.

Admitindo que ndo exista pesquisa sem risco, informamos aos sujeitos de pesquisa, por
meio do TCLE, que o desenvolvimento desse Projeto oferece risco infimo a integridade fisica,
moral, intelectual e ou emocional dos individuos que se dispuserem a participar do Projeto, sendo
apenas relevante citar como maior risco o de ser identificado. Ainda assim, apesar de existir o
risco da identificacdo do sujeito, 0s pesquisadores se comprometeram a manter sigilo dessa
identidade, tomando medidas para garantir 0 anonimato, como trata-los por pseuddnimos, borrar

imagens e videos das faces dos sujeitos de pesquisa que pudessem ser veiculadas no Projeto,
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entre outras acdes que julgassem necessarias (ou que os préprios sujeitos da pesquisa julgassem

necessarias) para minimizar o risco de identificacao.

Enfim, todas as atividades desenvolvidas no Projeto séo de livre participacdo, nada é
obrigatorio, logo, ndo existem puni¢des quanto a ndo participacdo. Como todos os participantes
sdo maiores de dezoito anos, foi solicitada, a eles mesmos, a autorizagéo para registro, veiculagéo

de imagens, bem como participacdo na pesquisa.

TABELA 2 Dados do Projeto de pesquisa

Titulo da Pesquisa: A ESCOLA COMO ESPACO DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

Pesquisador: Arlindo José de Souza Junior

Area Tematica: Area 5. Novos procedimentos ainda ndo consagrados na literatura.
Verséo: 1

CAAE: 00665912.1.0000.5152

Submetido em: 23/04/2012

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Uberlandia/ UFU/ MG

Situacéo: Aprovado

Localizacéo atual do Projeto: Pesquisador Responsavel

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio



CAPITULO III
ANALISE DOS DADOS

Observar ndo é invadir o espaco do outro, sem pauta, sem planejamento nem
devolugdo e muito menos sem encontro marcado... Observar uma situacdo
pedagdgica é olha-la, fita-la, mira-la, admira-la, para ser iluminado por ela.
Observar uma situacdo pedagdgica ndo é vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela,
isto €, estar e permanecer acordado por ela, na cumplicidade da constru¢do do
Projeto, na cumplicidade pedagégica. (FREIRE, 1996, p. 14)

Nesse capitulo, buscamos apresentar e compreender os caminhos percorridos por um
grupo de bolsistas do Subprojeto Matematica PIBID no processo de constituicdo de espacos de
formacédo, de producéo e de sua capacitacdo profissional. Souza Junior (2000) comenta que:

[...] para se investigar a dindmica de grupos no cotidiano educativo é importante
discutir como ele foi se constituindo historicamente a partir da compreenséo de

um movimento dialético das singularidades para a coletividade e da coletividade
para as singularidades (SOUZA JUNIOR, 2000, p. 68).

3.1 Eixo de andlise | — Trajetdria do grupo

Cada subprojeto do PIBID estad produzindo a sua trajetéria em funcdo do seu contexto e
das suas particularidades. Esses subprojetos estdo inseridos em um movimento maior que tem
caracterizado a relacdo entre a Educacdo Bésica e os cursos de formacdo inicial de professores.
Para Thompson (1981), “nem uma pessoa, nem uma sociedade, podem ser vistas como uma soma
de determinacBes que se cruzam, mas s6 podem ser conhecidas por meio da observacdo no

tempo”.

Durante trés semestres procurarmos compreender a trajetoria de um grupo de alunos do
Curso de Licenciatura em Matematica que participaram do subprojeto de Matematica de uma
escola municipal de Ensino Fundamental. Nesse eixo, analisamos o processo de constitui¢do de

espacos de formacao propiciados pelo PIBID.
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Verificando documentos e editais, percebemos que a histéria do PIBID na Universidade
Federal de Uberlandia se iniciou em 2008, via Pro-Reitoria de Graduagdo, que reuniu um grupo
de professores que atuavam nos cursos de Licenciatura nas areas de fisica, Quimica, Biologia e
Matematica, motivando-os a escrever um Projeto institucional em resposta ao Edital
MEC/CAPES/FNDE®, lancado ao final de 2007, pelo entdo Ministro da Educacdo, Fernando
Haddad, com chamada publica para as universidades federais participarem de um Programa
continuo de melhoria na perspectiva da formacédo de professores, idealizado, ao longo do ano,
pela Diretoria de Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo com a CAPES e pelo Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacéo.

O Projeto que seria submetido a avaliacdo da CAPES, foi concluido em outubro de 2008,
depois de constantes orientacdes da propria CAPES, e em parceria com a Superintendéncia
Regional de Ensino de Uberlandia e com a Secretaria de Educacdo do Estado. Em 22 de
dezembro do mesmo ano, no Diario Oficial da Unido, foi publicado o resultado positivo da
avaliacdo do Programa na UFU.

O PIBID/UFU trabalhou de acordo com a filosofia do Programa, inserindo os bolsistas
licenciandos nas escolas participantes da rede publica (municipal e estadual) para diagnosticarem
as condig¢des do trabalho metodolégico dos professores e professoras €, assim, propor, juntamente
com os professores supervisores e dos professores coordenadores dos subprojetos, acgdes

intervencionistas para aquelas realidades.

Segundo as informac6es presentes no site?” do Programa na Universidade, nessa primeira
versdo, foram atendidas as demandas da formacao inicial de licenciandos nas areas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica, nos campi de Uberlandia. O éxito alcangado nessa versdo fez
reconhecer que as agdes formativas da profissionalizagdo docente em estreita relagdo com a
Escola Béasica devem ser incentivadas e potencializadas em diferentes areas do conhecimento.
Motivo que fez com que a Universidade pleiteasse um lugar na segunda versdao do Programa.
Dessa vez, além de trazer outras licenciaturas, de igual importancia, voltadas para o Ensino
Médio , como a Filosofia, a Sociologia, aLingua Portuguesa, a Geografia, as linguas

estrangeiras, a Pedagogia - também em Uberlandia, e, no campus de ltuiutaba, a Fisica, a

% Disponivel em http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid<acessado em 02/07/2011>
“Thttp://www.pibid.prograd.ufu.br/<acessado em 02/07/2011>


http://en.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
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Quimica e a Matematica, também, houve a necessidade de esse Projeto voltar-se para o Ensino
Fundamental, abarcando os licenciandos em Pedagogia (com destaque para pratica em classes de
alfabetizacdo) e os projetos de valorizacdo e resgate da Histéria e da Cultura africana e

afrobrasileira na Educacao Basica.

Ainda segundo informagdes do Programa, em 2009, a Universidade Federal de
Uberlandia submeteu seu segundo Projeto intitulado “Universidade e Escola: uma parceria na
formacdo inicial de professores”, apresentado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES no ambito do Edital N° 02/2009/CAPES/DEB — PIBID?. Esse Projeto
foi aprovado na integra e ampliou o nimero de bolsistas licenciandos para 341, acrescentando
228 Dbolsas para licenciandos selecionados nos subprojetos: Filosofia (20), Sociologia (20),
linguas estrangeiras (20), Lingua Portuguesa (20), Histéria e Cultura afro-brasileira (24),
Geografia (20) e Pedagogia (24) nos campi de Uberlandia e Fisica (20), Quimica (20),
Matematica (20) e Pedagogia (20) no campus do Pontal. Além das bolsas dos licenciandos, o
Programa aprovado distribuiu 24 bolsas para professores supervisores (docentes das escolas
publicas selecionados por edital especifico) e onze bolsas para professores coordenadores
(docentes da UFU selecionados pelos colegiados de curso), participantes do Programa.

InformacGes também retiradas do site do Programa na Universidade.

Esses ntimeros fizeram com que, por algum tempo, a UFU mantivesse o “titulo” de
Universidade com maior numero de bolsistas do Programa. Até por isso, e para a continuidade e
ampliacdo das ac¢6es do PIBID/UFU, uma equipe foi montada, de acordo com o organograma
apresentado na Figura 2.

PRroGRAMA INSTITUCIONAL DE BoLsA DE INiciAgAo A Docéncia- PIBID

www.pibid.prograd.ufu.br

COORDENAGAO Comisséo Interna
’ INSTITUCIONAL m ‘ SECRETARIA ! | de Avaliagiio - CIA @
SETOR DE PLANEJAMENTO E smg:smm' SETOR DE INFORMATICA E SETOR DE ACOMPANHAMENTO SETORTINANCEIRD
ORIENTAGAO DAS ATIVIDADES __, el DIVULGAGAO DIGITAL DOS BOLSISTAS EESCOLAS

(% I © ) 5

FIGURA 2 Organograma PIBID

% Disponivel em http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid<acessado em 02/07/2011>
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No final do ano de 2010, tivemos o lancamento de um terceiro EDITAL
N°001/2011/CAPES?, para nova edicéo do Projeto, e a UFU, mais uma vez, esteve presente. E

mais uma vez, o Subprojeto de Matematica fez parte dele.

Confirmada a realizacdo de uma terceira edicdo, foi aberto, em meados de Abril de 2011,
um EDITAL UFU/PROGRAD/DIREN N° 01/2011*, interno aos alunos da Universidade Federal
de Uberlandia para que eles concorressem, dentro das possibilidades, a uma das dez vagas no

Programa, destinadas ao subprojeto de Matematica.

Paralelo a esse processo outro edital - EDITAL PROGRAD/UFU N° 2/2011 — era aberto
para selecdo dos dois professores supervisores, um por escola. Para que esse edital fosse aberto, a
escolha das escolas ja estava feita. O processo de selecdo levou em consideragéo® o desempenho

das instituicbes em avaliacGes nacionais. O IDEB é um desses principais parametros.

As duas escolas do subprojeto de Matematica, nomeadas aqui como Escola Verde e
Escola Azul, baseadas em duas das quatro cores que a bandeira brasileira possui, em especial,
possuem baixo® rendimento nas avaliacdes governamentais, tais como o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Baésica (Ideb). Na verdade, foram escolhidas justamente nessa
intencdo de unir as secretarias estaduais e municipais de Educacdo e as universidades publicas,
em favor da melhoria do ensino nas escolas publicas em que o IDEB esteja abaixo da média
nacional, de 4,4%. A seguir vemos as notas e projecdes do MEC para a EV, que serviram de

espaco para essa pesquisa.

 Disponivel em http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid<acessado em 02/07/2011>

$Ohttp://www.pibid.prograd.ufu.br/node/576<acessado em 06/09/2012>

*'PORTARIA NORMATIVA CAPES N° 122 , DE 16 de setembro de 2009. Art. 8° As atividades do Programa
deverdo ser cumpridas tanto em escolas com indices de Desenvolvimento da Educacio Bésica - IDEB abaixo da
média da regido/estado quanto naquelas que tenham experiéncias bem sucedidas de trabalho pedagégico e de ensino-
aprendizagem, de modo a apreender diferentes realidades e necessidades da educagdo basica e de contribuir para a
elevacdo do IDEB, aproximando-o do patamar considerado no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo.

*Dados obtidos do Ministério da Educacdo na avaliacdo de 2005 a 2011 do Ensino Fundamental Regular - Anos
Iniciais, que contém Taxa de Aprovacdo, Prova Brasil, IDEB e Projecfes por Escola. Disponivel no link:
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/planilhas-para-download<acessado em 21/06/2012>

¥  Dado retirado do site do Ministério da Educacdo sobre o programa PIBID.
(http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=467&id=233&option=com_content&view=article) (acessado em 10 de
Abril de 2012)
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TABELA 3 Notas obtidas no IDEB pela EV 2005-2011 e Projecdes 2007-2021

Projecdes
IDEB IDEB IDEB IDEB
2005 2007 2009 2011
(NxP) | (NxP) [ (NxP) | (NxP) 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

O Subprojeto do grupo da Licenciatura em Matematica teve seu inicio nos primeiros dias

de julho de 2011, marcado pelo processo de preparacdo da equipe por reunides conjuntas com

todos os integrantes e colaboradores do Projeto. Em sua primeira reunido, ocorrida na

Universidade, o PC passou os primeiros informes e ainda realizou uma dinamica para que fossem

divididas as equipes que iriam para as escolas. Aquela reunido seria a primeira de onze ocorridas

naquele semestre. Todas as datas dessas reunifes podem ser conferidas na Tabela 4: ReuniBes do
Subprojeto Matematica na Universidade - PIBID/UFU - 2011.

TABELA 4 Reunides do Subprojeto Matematica na Universidade - PIBID/UFU - 2011

ReuniGes do Subprojeto
Matematica na
Universidade- PIBID/UFU

O 00 N O U1 B W IN P

=
o

[N
[

22 Semestre de 2011

Datas

21/06/2011
05/07/2011
04/08/2011
25/08/2011
02/09/2011
15/09/2011
29/09/2011
20/10/2011
03/11/2011
24/11/2011
15/12/2011
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Nessa primeira reunido, em especial, com a presenca dos Professores Supervisores (PS)
das duas escolas, escolhidos pelo edital anterior, e de alguns possiveis colaboradores do
subprojeto, o Professor Coordenador (PC) deixou a critério de cada bolsista, seguindo a

classificacdo da selecdo, a escolha de sua escola.

As escolas eram bem diferentes em suas bases. Enquanto a primeira era localizada em um
bairro distante, periférico, da cidade, a outra era bem proxima a Universidade, em uma area
central da cidade. Uma municipal, outra estadual. A Escola Verde agregava séries iniciais, Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto que a Escola Azul, além dessas, ainda
contava com o Ensino Médio. Até por essa divisdo, e por seu publico, seus objetivos eram
distintos. Enquanto uma se preocupava fundamentalmente em alfabetizacdo e consequentemente
na ndo marginalizacdo de seus alunos, dadas suas condicGes, a outra dispunha de certa tradicao
em alunos que seguiam carreira académica, isso por ser seleiro de alunos que passavam na
Universidade Federal. Eram cenarios bem diferentes e propostas também distintas para serem

analisadas.

Dos dez bolsistas, a primeira colocada, Ester, escolheu a Escola Verde por situar-se nao
longe de sua casa. O pibidiano seguinte escolheu a escola central. O terceiro colocado, Pitagoras,
apesar de morar em outro extremo da cidade, optou pela Escola Verde, por uma questdo bastante
peculiar. Assim justificou quando perguntado, em entrevista, pelo pesquisador o porqué da
escolha pela Escola Verde:

Tinha duas opgdes, a Escola Verde, que é essa escola atual e a Escola Azul que é
uma escola ja de exceléncia de Uberlandia, [...] e o meu foco desde o inicio é
ajudar as pessoas que tem muita dificuldade, entdo é pessoas que ndo gostam de
estudar, pessoas que tém certo preconceito com estudar, com Matematica, com
tudo, e é que eu vi que aqui que eu consegui uma experiéncia que ia me
satisfazer como pessoa assim e como profissional e eu ndo pensei duas vezes em
escolher aqui, além do que eu ndo conhecia a escola, mas eu fiquei sabendo que

era muito boa, as instala¢fes tudo... poderia fazer um bom Projeto aqui e eu
foquei aquilo 14 na escola mesmo né, foi minha opcdo. (Informagao escrita®)

Nessa fala de Pitagoras, percebemos uma vocacao que, apesar de 0 senso comum ser bem
efusivo em sua defesa, poucas vezes se converte em ac¢do, 0 que aconteceu nessa opgdo pela
Escola Verde. Deparamo-nos, entdo, com a vontade desse futuro mestre de aprender e de ensinar

em uma cultura popular. Essa vontade apenas faz destacar ainda mais a nobre funcdo de um

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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educador, que por intermédio de seu esforgo, busca atender de maneira eficiente aqueles que por
seu ensinamento possam criar, desenvolver ou aprimorar seu pensamento critico e dessas a¢es

transformar sua realidade.

A partir do quarto colocado, todos escolheram, por uma série de fatores dos quais o
principal observamos ser a localizagdo aproximada da propria Universidade, a escola central.
Quando as vagas dessa escola se esgotaram, os oitavo, nono, e décimo colocados ndo tiveram

escolha, e foram direcionados para a Escola Verde.

Diviséo respeitada, o PC explicou sobre as fases do Projeto. A proposta se organizou em
quatro fases distintas: 1) conhecimento do contexto escolar e leitura do aporte tedrico especifico;
2) planejamento de acdes a partir dos resultados previamente colhidos; 3) execucdo do plano de
acdo; e 4) avaliacdo dos resultados obtidos, problemas, dificuldades e conquistas observadas
durante todo o processo. Cada fase marcava um semestre do Programa, totalizando quatro
semestres de trabalho.

A partir dessa primeira reunido, as demais seguiam discutindo os problemas e situacGes
que os bolsistas traziam ao conhecimento do PC. As situacdes eram discutidas em grupo,
independente da escola que tivesse acontecido. Portanto, o primeiro desafio, e principal
preocupacdo do coordenador, nesse periodo, era promover a aproximacao entre a escola e 0s
pibidianos sem desmotiva-los com tantos problemas que existem atualmente nas instituicGes de
ensino, mas, ao mesmo tempo, sem mostrar um quadro falso da realidade escolar. A intencéo
dessa primeira fase era de aproximacdo, para que 0s bolsistas licenciandos produzissem
conhecimentos e refletissem sobre diversas questdes no trabalho cotidiano no interior da escola.
Sobre isso Cunha (2000) explica que

O cotidiano da escola, espago de producdo do professor, é uma dimensdo da
histéria que se constitui em uma totalidade aberta e que possui alguns atributos
interessantes: por um lado, caracteriza-se pelo imediatismo, brevidade e uma
aparente falta de densidade historica (parece que ndo se relaciona com o passado
e nem com o futuro); por outro lado, a possibilidade de interferir nos processos e
no espaco educativos concretiza-se no cotidiano, que se apresenta como tempo
de exercicio, de aprendizado, do fazer-refazer e do pensar-repensar. Tais
possibilidades permitem significar e transformar as praticas educativas. No dia a

dia da sala de aula, o desafio que professores e alunos enfrentam € torna-la um
espaco de aprendizado (CUNHA, 2000, p. 22).
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A periodicidade dessas reunides era quinzenal. Todos 0s encontros eram registrados por

meio de Atas®, produzidas pelos préprios bolsistas. Este aprendizado pode ser observado na

avaliacdo das bolsistas:

[...] aprendi preencher documentos como, por exemplo, a Ata das reunides
feitas, pois tenho muita dificuldade em relago a escrita (Informagéo escrita®).

Nessas reunifes tivemos a oportunidade de trocar experiéncias com todos 0s
membros do PIBID, além disso, para cada reunido era prevista uma determinada
ata onde o coordenador destacava 0s principais topicos a serem discutidos,
sempre dando espacgo para que todos pudessem expressar suas principais duvidas
e propostas. (Informacéo escrita®’)

Foi um dos primeiros cuidados e ensinamentos do Projeto aos pibidianos. A importancia

de saber ouvir o outro,

ou, como FREIRE (1996) conduz em sua fala, “a importancia do siléncio

no espaco da comunicagdo”, seja ele uma sala de aula ou um espaco de reunido. Ensinamento

esse que da voz a todos no grupo, tornando-0s sujeitos que possam argumentar, mas, sobretudo,

escutar o argumento do outro. Freire ainda completa

O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar é da demonstragdo de sua
capacidade de controlar ndo sé a necessidade de dizer a sua palavra, que é um
direito, mas também gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-la.
Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E preciso,
porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de ddvida, ndo ser o Unico
ou a Unica a ter o que dizer. Mais ainda, que o0 que tem a dizer ndo é
necessariamente, por mais importante que seja, a verdade alvissareira por todos
esperada. E preciso que quem tenha o que dizer saiba, sem duvida nenhuma,
gue, sem escutar 0 que quem escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar
a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado
(FREIRE Paulo, 1996, p. 44).

Era objetivo de muitas dessas reunides a realizacéo de atividades conjuntas, justamente na

tentativa de uma interacao entre os participantes do Projeto a fim de propiciar uma relagédo de

troca de saberes e, sobretudo, de dizeres.

Ainda nesses encontros o coordenador comandou conversas visando o planejamento das

atividades para o segundo semestre de 2011, primeiro dos quatro semestres a que o Projeto

visava.

% Documentos gerados em todas as reunides do subprojeto matematica.

% Trecho extraido de questionario respondido pelo o sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.

%" Trecho extraido de questionério respondido pelo o sujeito integrante da pesquisa — Ester.
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A dinamica e os objetivos do PIBID foram refletidos®® por todos os participantes do grupo
por meio da leitura e debate de diversos documentos e projetos relacionados ao PIBID, muitos
desses disponibilizados pelo préprio Programa em seu site™.

[...] no inicio do Projeto nos, bolsistas, fizemos uma leitura dos documentos e

nos baseamos neles para escrever nosso planejamento semestral. (Informacéo
escrita*®)

Esse planejamento foi um documento, requerido pelo Programa, inicialmente elaborado
pelo PC e modificado em alguns pontos pelos outros integrantes da equipe, dada a necessidade da
escola conforme a perspectiva dos professores supervisores, e em concordancia com todos os
licenciandos, amparados pelas possibilidades de cada um e do Professor coordenador. Tal
documento trazia as acGes que 0 grupo julgava necessarias para serem realizadas nessa primeira
etapa do Programa. Sua elaboracdo foi aberta aos integrantes naquela primeira reunido, mas se
estendeu até o inicio de agosto, por meio da utilizacdo de um Sistema de Gerenciamento de
Cursos™ (SGC), vinculado ao servidor da Universidade, que além de abrigar esse documento,

serviu de apoio a quase todas as acdes do grupo a partir dali.

O Subprojeto de Matematica foi organizado nesse SGC denominado Moodle. Um
software livre, de apoio a aprendizagem, executado em um ambiente virtual. Foram criados dois
SGC usados distintamente entre as escolas do subprojeto. Cada escola teve, entdo, seu proprio
espaco para discussdes e socializacBes de materiais especificos. Mas lembramos de que essa
pesquisa tratou da andlise de apenas um desses SGC, ja que tratamos de apenas uma das

escolas.Em seguida uma amostra curta da plataforma.

*Foram minuciados principalmente os documentos que regem o programa tais quais a PORTARIA NORMATIVA
CAPES N° 122, DE 16 de setembro de 2009, PORTARIA NORMATIVA CAPES n° 015, de 21 de margo de 2005 e
PORTARIA N° 448, DO MINISTERIO DA FAZENDA / SECRETARIA DO TESOURO NACIONAL, DE 13 DE
SETEMBRO DE 2002, DOU de 17.9.2002. Também leram sobre o Projeto geral do PIBID enviado a CAPES para a
terceira edi¢do do programa na universidade, bem como o texto do subprojeto de Matematica, redigido pelo préprio
PC, antes mesmo da abertura dos editais para sele¢do de bolsistas, requerendo e justificando a presenca do programa
na Faculdade de Matematica. Nesses projetos, eram detalhadas as intencGes de trabalho do programa em suas agdes,
tanto na universidade, quanto nas escolas. Tendo em mente todas essas discussdes, 0 grupo preparou seu primeiro
planejamento, tal como relata um dos integrantes dessa pesquisa.

http://www.pibid.prograd.ufu.br/ (visitado em 07/12/2012)

“® Trecho extraido de questionério respondido pelo o sujeito integrante da pesquisa — Ester.

*! Consideramos Sistemas de Gerenciamento de Cursos (SGC), softwares de aplicagdo ou uma tecnologia usada para
planejar, implementar e avaliar um processo especifico de aprendizagem. De modo geral, um SGC possibilita ao
professor de um curso: a criagdo e disponibilizacdo de conteidos online, 0 monitoramento da participagdo de alunos
e a verificacdo de sua participacdo e de seu desempenho, além de permitir que o aluno participe de atividades
interativas como videoconferéncias e foruns de discussao.
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PIBID de Matematica na Escola Verde

Home Page PIBIDMEV

Programacio

P bR
G

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE
INICIAGAO A DOCENCIA - PIBID

Usuérios
Online

(dltimos 5 minutos)

FIGURA 3 Moodle — Escola Verde
Acreditamos que 0 uso dessas ferramentas apresente

[...] novas possibilidades de aprendizagem que ndo eram imaginaveis até poucos
anos atrds. No momento, uma grande quantidade de pesquisas ainda sdo feitas
sobre como combinar aprendizagem presencial com o0s chamados cursos
hibridos, que combinam o melhor dos dois mundos (PULINO FILHO, 20086, p.
17).

Segundo Tergariol (2005), “a utilizacdo de ambientes virtuais para formacdo continuada
de educadores é uma estratégia significativa para a construcdo de uma escola digital e inclusive

de qualidade para todos™.

Cardoso (2008), enxerga algumas possibilidades claras no uso do Sistema Moodle

Por meio do sistema Moodle o professor pode facilmente compartilhar materiais
de estudo, manter discussdes, aplicar testes de avaliacdo e pesquisas de opinido,
coletar e revisar tarefas e registrar notas (CARDOSO, 2008, p. 38).

Ainda sobre esse SGC, Carvalho Junior (2009) defende

O Moodle fornece possibilidades de reflexdo e verificacdo das formas pelas
guais suas acOes educativas contribuem com as relacbes de ensino e
aprendizagem, além de ampliar as possibilidades de didlogo com os alunos por
meio da participacdo de diferentes foruns (CARVALHO JUNIOR, 2009, p. 9).

O acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos membros desse grupo no processo
de producdo de saberes docentes ocorreu ndo SO nos momentos presenciais por meio das
reunides, mas também no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) constituido coletivamente

para essa finalidade.
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De modo a facilitar a interagdo dos bolsistas da escola e socializar materiais
importantes no desenvolvimento do Projeto PIBID, nds alunos utilizamos o
Moodle. Moodle é o acrénimo de "Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment", um software livre, de apoio & aprendizagem, executado em um
ambiente virtual [...] . De todas as funcdes que essa ferramenta proporciona, ela
nos permite ter um controle do tempo das atividades a ser desenvolvido, além de
certa organizacdo de todo o arquivo produzido, pesquisado e socializado.

(Informacao escrita®)

Uma das ferramentas mais utilizadas nesse ambiente foram os foruns. Com eles, 0s
bolsistas acompanham os agendamentos de reunides na Universidade e nas escolas, tomaram nota
de documentos sobre o Programa do qual fazem parte, entregaram relatérios semanais de
atividades, obtiveram atas de reunifes passadas, executaram os planejamentos para acGes futuras
do Projeto, entre outras a¢cdes. Na Figura 4 vemos uma das péginas de féruns da plataforma da

EV, j& com algumas postagens.

PIBID Matematica na Escola Verde

Home Page PIBID GLADSEN GUERRA  Tipice —

FIGURA 4 Féruns da Plataforma

A respeito dos foruns, Pulino Filho (2006) argumenta que se trata de uma forma de
comunicacgdo assincrona, porque nao ocorre ao mesmo tempo. Além disso, os foruns permitem
grande troca por parte dos integrantes em forma de recados que permitem que cada participante

tenha um tempo pessoal para elaborar e para refletir sobre sua participagdo em uma discusséo.

O diério de bordo, uma espeécie de relatorio semanal de atividades, foi outro documento
entregue pelos bolsistas por meio do Moodle, postado nos foruns, assim como a ata de reunido —
feito sempre por um bolsista diferente encarregado de registrar os acontecimentos de cada uma

das reunioes.

*2 Trecho extraido dos diarios de bordo do sujeito de pesquisa — Calvin.
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Os dois documentos eram de registro de atividades, e foram requeridos pelo PC para
prestacdo de contas das atividades que eram desenvolvidas no Projeto. O proprio PIBID pedia um
documento parecido, o relatério semanal, onde o pibidiano tinha que explicitar todas as vinte*
horas que se dedicou ao Projeto, sendo entregue, porém, mensalmente. A diferenca entre o diario
de bordo solicitado pelo PC e esse relatorio semanal de atividades estava fundamentada em seu
carater. O primeiro tinha um carater mais reflexivo, o outro mais burocratico, usado apenas para

registrar as exatas horas minimas de trabalho exigidas pelo Programa.

O diéario de bordo, a nosso ver, fazia com que os pibidianos refletissem sobre a semana e,
claro, consequentemente, sobre suas acOes, relacionadas ao Projeto, dentro e fora do cotidiano
escolar. Primeiramente, esse registro acontecia de forma timida, até mesmo pela falta de
experiéncia em escrita de alguns desses pibidianos. Nem todos tinham feito algumas das
disciplinas de Estagio Supervisionado que requeriam notas de campo, documento parecido com o
que o PC pedia. Entretanto, com o tempo, os textos foram dando espaco para reflexdes mais
elaboradas e com certo grau de complexidade.

A ideia do diario de bordo semanal surgiu do coordenador e tinha como proposta
anotar tudo o que ocorreu na semana tanto na escola quanto nas horas da
Universidade, e colocarmos nosso ponto de vista, opinido e uma peguena
reflexdo sobre os acontecimentos. Acredito que essa atividade foi importante
para me educar a escrever sobre 0 que aconteceu e principalmente refletir sobre
isso, para melhorar as minhas agdes. (Informagao escrita*)

As notas de campo e os diarios semanais foram propostos pelo coordenador do
subprojeto. E eu consegui fazer todos os que foram sugeridos. Essa pratica é
interessante pelo fato de que no momento de fazer os relatérios mensais, 0s
bolsistas ndo ficaram confusos quanto ao que fizeram durante todo o més. Ou
seja, estes registros servem como lembrete futuro. Este recurso auxilia na minha
formag&o no sentido de aprender a registrar melhor os acontecimentos e fatos.
(Informacao escrita™)

Relat6rios semanais nos proporciona um momento de reflexdo das atividades,
que desenvolvemos durante a semana ao construirmos esses relatérios estamos
refletindo, naquilo que foi bom e também naquilo que deve ser melhorado, entdo
por esse motivo tenho os relatérios semanais como uma producdo importante e
gue contribuem para nossa escrita e com isso para nossa formacéo. (Informacéo

escrita’®)

** Devido & exigéncias do programa, dessas vinte horas, no minimo, dez, inicialmente, depois doze, deviam sem
cumpridas no cotidiano escolar.

* Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.

*® Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Stallone.
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Os textos ficavam a disposi¢cdo do grupo de forma online para que pudessem, caso
precisassem, revé-los, consulta-los, quando bem entendessem. Além desse ponto importante da
facilidade de acesso aos documentos, o0 Moodle evitava custos com impressdo. Vemos na Figura

5 alguns dos recursos citados.
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FIGURA 5 Plataforma Moodle — Reunides e diario de bordo.

Além desse espaco de formacdo, a pesquisa teve outro espaco de ainda maior importancia:

o cotidiano escolar.

A pesquisa nesse espaco teve inicio a partir do processo de negociacdo com 0S
Professores, Coordenador e Supervisor, responsaveis pelo subprojeto de Matematica do

Programa PIBID. Os alunos bolsistas também aceitaram a imersdo na pesquisa.

Sabendo que iriamos acompanha-los na escola e na Universidade, cotidianamente,
também tivemos o cuidado de tomar a autorizacdo dessas instituicdes para 0 bom andamento da
pesquisa. Primeiro nos ativemos ao novo espaco fisico em que esses bolsistas estariam inseridos,

a escola.

Situada a periferia da cidade, em um bairro de classe baixa e com alto indice de
criminalidade, a Escola Verde — EV (usaremos esse pseuddnimo para proteger a identidade da
escola) — possui uma é&rea de construcéo de 2.188,10 m? onde distribui 23 (vinte e trés) salas de
aula, sala de artes, sala de teatro, Laboratdrio de Informatica, laboratorio de ciéncias, biblioteca,
sala para agentes de saude, secretaria, direcdo, sala dos especialistas, sala dos professores,
cantina, refeitdrio, patio coberto, quadra coberta, sala do grémio, almoxarifado, deposito, dois
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banheiros no piso superior e dois no térreo para alunos, cinco banheiros para funcionarios e

quiosque.

FIGURA 6 Fotos do interior da Escola

A escola oferece um grande suporte para o desenvolvimento de atividades
complementares, que tém como objetivos facilitar o aprendizado do aluno, esclarecer davidas
sobre determinada matéria e socializar os alunos promovendo atividades em grupo. Outro ponto
em destaque da escola sdo as altas tecnologias encontradas nos completos laboratérios de
informética que estdo disponiveis para os professores desenvolverem atividades diferenciadas.
Essas atividades promovem a inclus&o dos alunos no mundo digital expondo novas oportunidades

de conhecimento.

No dia 01/07 houve a primeira reunido dos bolsistas na Escola Verde. Os cinco bolsistas a
ela encaminhados encontraram como supervisora do Programa uma professora graduada ha
pouco tempo, o que Ihes proporcionou uma cumplicidade quase imediata, ja que uma grande
diferenca de idade ndo se fazia presente. Nos primeiros contatos, agora longe dos olhos do
coordenador do Projeto, o grupo foi-se acostumando e se ambientando com o cotidiano escolar,
apresentado inicialmente pela PS que minuciou algumas informagdes sobre a escola e entregou
aos seus pupilos uma série de documentos e textos para que fossem lidos e discutidos. Entre eles
o PPP — Projeto Politico Pedagdgico — da escola, um dos principais textos analisados pelo grupo.

A priori a PS fez uma breve apresentacdo do espaco fisico da escola aos
bolsistas, destacando alguns locais importantes, tais como coordenacao, sala de
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informéatica e uma sala®’ destinada ao desenvolvimento do Projeto PIBID na
escola, cedida pela direcdo da escola. Essa sala foi o local dessa e de todas as
reunides, a partir de entdo, na escola. A reunido também contou com a presenca
do pesquisador. No inicio da reunido foi feita uma (re) apresentacdo por parte
dos participantes, digo (re) apresentacdo, pois ja havia sido feita uma
apresentacdo por parte dos bolsistas do subprojeto Matematica na reunido do dia
21/06/11 no Laboratério de Ensino de Matematica, a primeira reunido geral do
subprojeto. Tanto a supervisora como o0 pesquisador levantaram pontos de
discussdo nessa reunido. Por parte da professora, foi pedida aos alunos a leitura
dos documentos “Projeto Institucional” e “Subprojeto Matematica”, tais
documentos sé@o de grande valia para os bolsistas por se tratar das diretrizes as
guais o Projeto deve permear. O pesquisador apresentou sua proposta de
pesquisa e deixou aos pibidianos algumas informagdes pessoais, tal como
telefone fixo, celular, e-mail e enderecos de rede sociais para quaisquer davidas.

(Informacao escrita*®)

Além do pedido de leitura do PPP e outros documentos, a PS prop0s vérias acdes a serem

realizadas pelo grupo no segundo semestre de 2011. Entre elas estéo

[...] Palestras sobre referenciais teoricos; estudo do IDEB da escola; orientagdo
aos alunos do sexto ano para interpretacdo de tabelas e graficos presentes na
caderneta do estudante, a respeito de altura e peso (ajudar a calcular o IMC —
indice de massa corporal, por meio de operacdes de potenciacdo e divisdo);
oportunidade aos bolsistas de assistirem as aulas dos professores de Matematica
da escola; realizacdo de entrevistas a todos os professores da escola sobre
formacdo continuada e aos alunos do sexto ano, abordando, nesse caso, aspectos
sociais e econdmicos; acompanhar o desempenho dos alunos no Projeto ja
existente na escola chamado “Tabuada Divertida”, realizado no Laboratério de
Informaética e, por meio dele, diagnosticar os alunos com maiores dificuldades
em tabuada; pesquisar o interesse dos alunos em atividades teatrais; acompanhar
a participacdo da familia dos alunos no processo ensino-aprendizagem, por meio
das entregas de boletins do segundo e terceiro bimestres, construindo graficos
comparativos; analise do material didatico digital ja existente no Laboratério de
Informatica da escola; participacdo no Projeto de robdtica, que ja existente na
escola. (Informagéo escrita®®)

Verificamos nessa anotagdo do pesquisador que, além da imersdo no cotidiano escolar, a
professora supervisora estava ainda preocupada com a fundamentacdo teorica e pratica dos

pibidianos. Preocupacéo essa também partilhada pelo PC.

" A sala continha um bom espaco para a pratica docente. Era equipada com: uma mesa de professores com diversas
cadeiras; uma mesa de marmore chumbada na parede, que comportava quatro computadores, em desuso; uma
escrivaninha, com um computador, de baixa configuragdo, que era servidor das outras maquinas; um armario,
planejado, que era usado pelas equipes do programa PIBID. A sala ainda continha um pequeno corredor, que servia
de almoxarifado e um banheiro, que também guardava materiais de trabalho.

*8 Trecho extraido do diério de bordo do sujeito integrante da pesquisa — Calvin.

**Trecho extraido de notas de campo do Pesquisador.
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Com a leitura dos documentos da escola e do PIBID, os licenciandos terminaram,
orientados elos PS e PC, o planejamento para aquele semestre. Esse planejamento das atividades
na escola, exigéncia da coordenacdo geral do Programa na Universidade, foi apresentado pelos
professores supervisores em um encontro geral convocado® pelo Coordenador Institucional
PIBID/UFU - Pro-Reitoria de Graduacdo, em que todas as equipes Institucionais do Projeto
PIBID da Universidade Federal de Uberlandia se reuniriam para a socializacdo das acOes
realizadas nas escolas, daqueles projetos em andamento, e dos planejamentos para o segundo

semestre daquele ano, daqueles projetos que se iniciavam.

Tal encontro foi realizado no dia 05 de agosto de 2011, na prépria Universidade e contou
com a presenga do Reitor UFU, do Pro-Reitor de Gradua¢do/UFU, da Diretora de Ensino/UFU e
do Coordenador Institucional PIBID/UFU. A seguir pode-se visualizar o0 momento de abertura

desse encontro.

FIGURA 7 Evento de Integragdo PIBID/UFU - Uberlandia, 05 de Agosto de 2011

Essa foi a primeira visdo geral do PIBID que os pibidianos tiveram, e pela quantidade de
colegas de outros subprojetos avistados no encontro, viram gque a mobilidade da Universidade
para esse Programa era enorme. Esse encontro serviu ainda para anima-los, principalmente
depois da visualizacdo de excelentes atividades realizadas por partes de edi¢fes anteriores e
planejamentos futuros, na maioria bem elaborados, de todos os subprojetos.

Dia 05/08 compareci na UFU durante o periodo da tarde, no evento do PIBID,
onde foi feita uma abertura do evento, e depois uma socializacdo dos resultados
e objetivos de cada equipe para este semestre que se inicia. Foi muito bom e
interessante participar desse evento, consegui entender melhor o objetivo do

PIBID. E estou cada dia mais animada com o desenvolvimento do Projeto, sera
uma experiéncia muito boa. (Informag&o escrita®")

No dia 05/08 ocorreu a reunido de todos os subprojetos do PIBID, a abertura
aconteceu no centro de convivéncia do campus Santa Mobnica, e foram

%M1 PROGRAD/DIREN/PIBID N. 52/2011 — CONVOCAGCAO EVENTO PIBID
%! Trecho extraido do diério de bordo do sujeito integrante da pesquisa — Ester.
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apresentados os membros de cada PIBID, em seguida foi apresentado um teatro,
feito por alguns bolsistas do PIBID e logo ap6s fomos separados em salas para
gue apresentassemos 0s planejamentos. NGs vimos a apresentacdo da Pedagogia
e da historia do pontal, como a Pedagogia ja tem um tempo maior no Projeto, ela
apresentou varias fotos, analises e depoimentos sobre o que ja foi trabalhado,
achei interessante, pois deu pra ter uma ideia melhor sobre o Projeto. Esse dia
foi bem interessante, pois além de conhecermos outros bolsistas 0 nosso grupo
teve uma oportunidade de se interagir mais. (Informacéo escrita>)

No dia 05/08/2011 tivemos a reunido de apresentagdo dos planejamentos que
teve inicio as 14 horas onde conhecemos varios outros companheiros de PIBID o
gue foi muito legal, além disso, apresentamos nosso Projeto semestral, essa
reunido foi bastante proveitosa e divertida, além disso, conseguimos trocar
experiéncias entre os varios ramos do PIBID, a nossa supervisora apresentou
nosso planejamento de maneira bem segura e clara, o que foi muito bom, e assim
cumprimos mais uma etapa da nossa caminhada. (Informagao escrita>)

E essa caminhada, dividida em quatro partes, estava apenas em seu inicio. E justamente
para falar desse inicio usaremos a Tabela a seguir. De Julho a Dezembro, os pibidianos tiveram
18 (dezoito) reunides realizadas no interior da EV, comandada pela PS. Na Tabela 5, as reunides,
datadas, sdo exibidas com as atividades principais da semana, que muitas vezes foram até pauta

das atas produzidas.

Como ja dito, os trabalhos no PIBID na EV iniciaram-se com a leitura de arquivos da
escola e do Projeto de Matematica. Naturalmente essas leituras culminaram em um pisar mais
seguro no terreno em que os pibidianos se arriscavam, por mais que esse conhecimento fosse

teorico, era fundamental nas a¢des que viriam posteriormente.

Depois dessas leituras, baseados no planejamento, os alunos fizeram um levantamento de
material de papelaria que julgavam necessarios para 0 andamento do Projeto no semestre. As
despesas desses orgamentos, feitos a cada semestre, eram custeadas pelo PIBID, que dispunha de

verba justamente para essa finalidade.

%2 Trecho extraido do diério de bordo do sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
%% Trecho extraido do diério de bordo do sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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TABELA 5 Reunides do Subprojeto Matematica na EV — 2° semestre de 2011

Reunides do Subprojeto Matematica na EV — 2° semestre de 2011
Més Data Atividades da Semana
Julho
01/jul  Leitura ppp e Projeto-mat-PIBID/planejamento/orgamento
08/jul Leitura ppp e Projeto-mat-PIBID/planejamento/orgamento
Agosto
0l/ago Leitura ppp e Projeto-mat-P1BID/planejamento/or¢camento
12/ago Tabuada divertida/questionarios alunos
19/ago  Divulgacdo OBMEP
26/ago  Avancando com o resto/teatro e fantoches
Setembro
02/set  Contato com professores/analise tabuada divertida/questionario/OBMEP
16/set  Entrevistas/resumos para semat/blog
23/set  Semat: tabuada divertida-OBMEP-questionario/Moodle para os alunos
30/set  Questionarios professores/blog e portfdlio
Outubro
07/out  Acompanhamento das aulas/blog e portfélio/monitoria/ OBMEP
14/out Tabuada divertida/blog e portfélio/monitoria
21/out Caderneta da salde/acompanhamento de gincana com os alunos
28/out  Planejamento do préximo semestre/teatro e fantoches/visual class
Novembro
04/nov  Analise de material didatico da escola/estudo de referencial tedrico
18/nov  Tabuada divertida/visual class/caderneta escolar/relatorio semestral
25/nov  Negociagdo de espaco fisico junto a diretoria para atividades no 2012-1
Dezembro
02/dez  Producéo do relatdrio final/planejamento 2012-1

O contato com os agentes da escola veio depois das férias de julho. Passada a fase de
planejar, era hora de colocar o plano em pratica. O regimento do Programa ndo permitia acoes
intervencionistas nessa fase do Projeto. Com a presenca constante dos bolsistas no interior da
escola foi possivel organizar um processo de producdo de informacgdes sobre o cotidiano das

escolas.

Passamos por uma fase de reconhecimento dos elementos que compbe o
contexto em que estamos inseridos, como alunos, professores, funcionarios da
escola, pais dos alunos, espaco fisico da escola e o bairro, a partir dai tentamos
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nos adaptar a tudo que estamos expostos, de modo a ter uma melhor empatia
com as pessoas com gquem nos relacionamos. (Informagcao escrita®)

Eram tempos de reconhecimento. Para isso a PS, amparada pelo PC, julgou necessario
que os alunos conhecessem o0s alunos da escola, sob uma 6ética que pudessem refletir sobre o
conhecimento que viessem a adquirir desses personagens. Foi entdo que o grupo, em reunido,

resolveu desenvolver um questionario.

O questionario colhia informagcbes sobre a realidade socioeconémica, cultural e
educacional dos alunos, para que, com esses dados, fomentassem acgdes especificas ao publico
alvo. Foram tomados como amostra os alunos do sexto ano do turno da manhd, alunos da PS.
Nessa estratégia da pesquisa sobre os personagens da escola os pibidianos se iniciaram, pelo
menos a maioria deles, como professores pesquisadores. Freire sobre isso defende

Ndo ha& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Fala-se hoje, com
insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que ha de pesquisador
no professor ndo ¢ uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se
acrescente & de ensinar. Faz parte da natureza da préatica docente a indagacéo, a
busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formacdo permanente, o

professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador (FREIRE,
1996, p. 14).

Acreditamos, assim como Freire (1996), que a pesquisa faz, sim, parte das qualidades de
ser um professor, é entranhada em sua caracteristica. Nao a existéncia de um tipo de profissional
que, além de ser professor, se soma a pesquisa. Nessa primeira estratégia de entender os
personagens da escola, os pibidianos vislumbraram que o processo de se tornar professor passa
pelo entendimento de toda a situagdo que cerca 0 universo escolar, que passa pela pesquisa/busca
das respostas a questionamentos basicos, como a caracterizacdo de seu publico alvo. E puderam
constatar o débvio, discutido em quase toda aula pedagdgica na Universidade: a maioria dos

alunos possui dificuldade de aprendizado. O desafio era grande.

Primeiro, observamos que o0s alunos, por suas respostas, deixaram que os pibidianos
visualizassem sua condicgéo social, o que, por sinal, fez com que alguns pibidianos conhecessem
realidades distintas das que conheciam, até entdo. Transpareceu, ainda, certa falta de
entrosamento e de interesse pela Matematica e pela leitura. Os pibidianos constataram que o
problema desses alunos com relacdo a Matematica iam além de conteudo. Tratava-se de algo

mais profundo, enraizado. Ndo demorou muito e desconfiaram de uma alfabetizacdo ineficaz, ja

* Trecho extraido do diério de bordo do sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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que a maioria deles relatou nos questionarios quase uma aversdo a leitura de qualquer natureza,
por acharem dificil o entendimento das frases. Ao perguntarem sobre o entendimento dos
problemas de Matematica os pibidianos relataram que os alunos disseram ndo entender, em
grande parte das vezes, 0 que 0s exercicios pediam. Essa foi a primeira constatacdo dos futuros
professores sobre o cotidiano escolar. Em nosso entendimento, a partir dai, com os dados que
coletaram e analisaram, os pibidianos usaram sua formacéo inicial para tentar buscar e fomentar
uma estratégia de ensino que funcionasse nesse ambiente que encontraram.

A formacao inicial deve proporcionar aos licenciados um conhecimento que gere

uma atitude que valorize a necessidade de uma atualizagdo permanente em

fungdo das mudangas que se produzem, e fazé-los criadores de estratégias e

métodos de intervencdo, cooperacgdo, andlise, reflexdo e a construir um estilo
rigoroso e investigativo. (PEREZ, 1999, p. 271)

Nessa busca na Universidade surgiram algumas ideias de intervengdes aqui e ali.
Entretanto, pelo regimento do Programa PIBID, deveriam tornar-se realidade apenas a partir do

segundo semestre de trabalhos.

Ainda assim, nessa época, 0s pibidianos se prepararam para uma Unica intervencao
imediata, solicitada pela direcdo da escola, e viram nessa oportunidade uma oportunidade de
ajudar os alunos nessas dificuldades que eles mencionaram. Como era algo simples, embarcaram

na empreitada.

O pedido foi para que os pibidianos preparassem os alunos para a segunda fase das
Olimpiadas de Matematica (OBMEP> — Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
PuUbicas), para as quais varios deles, apesar da dificuldade na disciplina, haviam passado. Seria
ainda mais uma oportunidade de os pibidianos aprofundarem seu olhar sobre os alunos da escola.
A Escola Verde participa da OBMEP desde seu inicio, todavia o namero de alunos inscritos a
cada ano diminui e as notas tambeém sdo baixas. Percebendo essa realidade, o intuito dos
pibidianos foi entender o porqué dessa vertigem e tentar assumir uma agdo que ajudasse os alunos
a se interessarem mais por Matematica e se dedicarem mais aos estudos. A esperanca era que, a
partir dessa intervencédo, criassem um ambiente propicio para, futuramente, naquela escola, um
medalhista da OBMEP emergir.

A OLIMPIADA BRASILEIRA DE MATEMATICA DAS ESCOLAS PUBLICAS (OBMEP) é um Projeto que tem
como objetivo estimular o estudo da matematica e revelar talentos na area.
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FIGURA 8Cartaz de divulgagéo dos alunos classificados para a 2° Fase da OBMEP

Como, aproximadamente, 35 alunos passaram para a segunda fase na escola, a monitoria
foi dividida semanalmente, em um rodizio de alunos, para que os integrantes do PIBID pudessem
atender a todos os alunos até a data da prova. O tempo ndo contava a favor. Foi apenas um més e
meio para essas monitorias, ou seja, seis semanas, sendo trés encontros para cada turma, uma vez

que os alunos tinham-se dividido em dois grupos.

Interessante foi notar que a PS deixou que os pibidianos montassem todas as aulas, dando
algumas orientacGes apenas quando solicitada. Isso fez com que os licenciandos se sentissem
realmente responsaveis pela acdo. Montaram desde o cronograma de estratégia de acdo até o
banco de questes que usaram nas monitorias. O trabalho foi todo realizado no Laboratdrio de
Informatica, mas pouco recurso tecnoldgico foi utilizado nessa empreitada, apenas para pesquisa

de questdes, sem a participacdo ou a presenca de quaisquer alunos.

No fim das contas, apesar de considerada um sucesso, a empreitada nesse Projeto ndo
incentivou nem potencializou os estudantes com relagcdo a Matematica, que era objetivo do grupo.
Com o fim das monitorias e passada a segunda fase da OBMEP, observaram que nenhum aluno
tinha conseguido avancgar na competicdo. O insucesso desse objetivo passou sem muita reflexdo
pelo grupo. Foi apenas absorvido como um acontecimento natural, talvez devido a atencéo
dividida, ja a essa altura, com outros projetos que 0s alunos ja vinham acompanhando.

Paralelamente as atividades da OBMEP, os pibidianos assistiam as aulas dos professores
de Matemaética que atuavam na escola. Assistir a aulas proporciona uma visao critica de como
ensinar Matematica. Cada professor tem suas caracteristicas proprias de ensinar e, com a
observacdo, o espectador pode formar uma identidade propria e adquirir experiéncias, mesmo que

n&o suas, em préticas docentes. E um momento de grande aprendizado. Mais que aprender como
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se portar, ou ndo, diante uma sala de aula, o principal efeito positivo nessa tarefa é a nosso ver,
novamente, a observagdo do cotidiano de uma escola, dessa vez em seu recinto mais limpido, a

sala de aula.

Esse convivio com os professores, além do acesso as aulas de Matemaética, rendeu ainda

outros convites. O primeiro foi para o grupo participar do Projeto “Tabuada Divertida”.

Todo ano, desde que foi criado, o Projeto>*Tabuada Divertida é aplicado na Escola Verde.
Ele visa a despertar no aluno a curiosidade, o raciocinio rapido e o interesse pela tabuada.
Fundamentado em um software gratuito, "Tabuada Divertida" traz aleatérias contas de tabuada
que devem ser solucionadas no menor tempo possivel. As escolas municipais de Uberlandia
promovem uma competi¢cdo com direito a premiacao para o aluno que acertar toda a tabuada no

menor tempo.

Devido a vérias reclamac@es dos alunos referentes a dificuldade de aprender a tabuada,
observadas no questionario, nesse Projeto os pibidianos resolveram recolher alguns dados e fazer
uma analise. Podemos observar esse fato ocorrido na fala da bolsista

Com base nos dados recolhidos, fizemos alguns graficos de cada turma referente
a participacdo, pontuacdo e a média obtida na tabuada divertida. Vale ressaltar,
gue ao recolher esses dados, os alunos estavam apenas treinando para a
competicdo, ou seja, 0o tempo ndo estava sendo considerado. Com a analise
desses dados, percebemos que os alunos ndo dominam mesmo a tabuada, sendo

que essa turma conseguiu uma média de 71,2, o que consideramos uma média
baixa. (Informag#o escrita®")

Mais uma vez os licenciandos verificaram uma grande deficiéncia educacional por parte
dos alunos com os quais iriam trabalhar no decorrer do Projeto. Vendo os licenciandos se
depararem com sérios problemas do cotidiano escolar, PS e PC se reuniram e foram a procura de
caminhos que pudessem incentivar as mentes desses jovens professores. Era chegada a hora de

aprimorar a reflex&o e, de quebra, reunir estratégias para a intervencao.

*®0 Projeto Tabuada Divertida teve inicio em 2008 por meio da parceria do Conselho Municipal de Educagdo -CMEU /
CEMEPE e NTE. Atende alunos do 5° ao 9° das Escolas Municipais de Ensino que utilizam o software de operacGes
matematicas “Tabuada Divertida”, estimulando a aprendizagem no nivel de compreensio, constru¢do e memorizagao
do conteddo trabalho através da ferramenta.

A partir de 2010 o Projeto contou com a parceria do SESC Minas — Uberlandia para realizacdo do Torneio Tabuada
Divertida, o qual ja faz parte do cotidiano escolar e possibilita a interacdo do aluno com o mundo digital, através do
uso de ferramentas tecnoldgicas disponiveis nos laboratdrios de Informatica das escolas.

Informagdes encontradas no sitio: http://www.uberlandia.mg.gov.br/?pagina=Conteudo&id=1165 (acessado em
31/12/2012)

%" Trecho extraido do diério de bordo do sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
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Vieram primeiro 0s minicursos aos sabados.

Durante o segundo semestre de 2011, participamos de alguns minicursos
oferecidos aos sdbados. Um desses minicursos foi sobre softwares livres, o qual
foi ministrado por um professor da Faculdade de Mateméatica da UFU, que nos
falou e explicou sobre o Linux, um software operacional gratuito. O outro
minicurso foi de atualizacdo de professores oferecido pelo SUPERE®, no qual
foram ministrados cursos de portugués e Matematica para o Ensino Fundamental
de 1° ao 5° ano e de 6 a 9° ano, como estamos trabalhando com o sexto ano,
participamos do Curso de Matemaética para alunos de 6° a 9°. O minicurso
abordou os temas de l6gica, o software Geogebra, jogos online e o Tangran.
(Informacao escrita>®)

A PS ainda conseguiu, junto a direcdo da escola, que os pibidianos participassem de
alguns cursos oferecidos pelo CEMEPE®® — Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz — aos professores da rede municipal de ensino. Os bolsistas da Escola Verde
participaram dos cursos visando a melhorar a pratica pedagogica e obter bagagem para criarem
atividades interessantes a ponto de reverter o dificil quadro educacional com que se depararam.

Varios cursos foram de significativa importancia no caminho desses pibidianos.

Sempre gostei da area de financas e estatistica, sendo assim ja pensava em fazer
0 Projeto em uma dessas areas. Durante o primeiro semestre no PIBID, nos
participamos do curso CEMEPE e, em uma dessas aulas o professor mostrou
alternativas de como abordar o tema Educacdo Financeira em sala de aula. Até
entdo ndo sabia a preocupagdo dos professores em abordar esse tema nas
escolas, pensava que era abordado apenas o contetdo de Matematica financeira,
logo resolvi desenvolver esse Projeto na escola. O Projeto iniciou-se com varias
pesquisas e estudo de artigos e outros materiais sobre o assunto. (Informagéo
escrita™).

Esses cursos trouxeram aos pibidianos a perspectiva de métodos diferenciados no trabalho
docente. Mesmo porque, segundo a propria analise dos licenciandos, os tradicionais métodos do
ensino publico, para aqueles alunos, eram castigadores e desestimulantes. Segundo Fainguelernt
(1999)

No campo educativo, faz-se necessaria uma mudanca de perspectiva de métodos
de ensino que sejam essencialmente expositivos, onde o professor é o
transmissor e o aluno é o receptador de conhecimentos, para métodos que levem
0 aluno a selecionar, assimilar, processar, interpretar e conferir significagcdes aos
estimulos e configuracdes de estimulos. (FAIGUELERNT, 1999, p.140)

*¥http://www.supere.com.br/ (acessado em 01/01/2013)

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.

%90 CEMEPE tem como base filoséfica uma politica-pedagdgica voltada para a atualizagdo dos conhecimentos dos
profissionais da educacdo, por meio da “Formacdo Continuada”, numa dindmica processual e gradativa.

%1 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
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Claro que ha pessoas de caracteristicas e de pensamentos diferentes. Sempre hd os mais
timidos, outros mais prudentes e também os desinibidos, mas todos, sem excecdo, tém
preferéncias por alguma técnica ou por uma pratica docente. Os pibidianos foram descobrindo, ou
confirmando, suas preferéncias nesses cursos, de acordo com suas caracteristicas/valores, pois,
segundo Masetto, (2003) ¢ assinalado que:

A érea de atitudes e valores compreende o desenvolvimento de valores pessoais,
por exemplo: responsabilidade pelo seu processo de aprendizagem, ética,
respeito ao outro e suas opinides, honestidade intelectual, criticidade,
curiosidade, criatividade, autonomia; desenvolvimento de valores cidadaos e
politicos [...] comprometido com o crescimento e a melhoria da qualidade de

vida da populacdo a que serve; desenvolvimento de valores éticos, historicos,
sociais e culturais (MASETTO, 2003, p. 40).

Paralelamente a esses movimentos, para relembra-los da importancia de um referencial
teodrico, a PS organizou um encontro onde a palestrante, graduanda do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal-Universidade Federal de Uberlandia (FACIP— UFU),
explicou a necessidade de uma base tedrica em qualquer trabalho cientifico. Discursou sobre as
formas de se apresentar um trabalho cientifico, como prepara-lo nas normas da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT); sobre a utilizacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), como direcionamento para temas transversais; e sobre a necessidade de uma

postura critica e politica, principalmente nas atividades que os alunos pretendiam preparar.

Poucas vezes vemos esse tipo de conduta por parte de académicos. O fato de a PS trazer

para 0s pibidianos uma graduanda para palestrar e os licenciandos terem a consciéncia e

sabedoria para escutar o que ela dizia, com atengdo e respeito, mesmo sem maior “titulacao” da

palestrante, ja traz a tona a propria consciéncia diferenciada que esses pibidianos possuiam.
Como dizia FREIRE (2005)

[...] assumir a ingenuidade dos educandos demanda de n6s a humildade

necesséria para assumir também a sua criticidade, superando, com ela, a nossa

ingenuidade também. SO educadoras e educadores autoritarios negam a

solidariedade entre o ato de educar e o ato de serem educados pelos educandos;

s0 eles separam o ato de ensinar do de aprender, de tal modo que ensina quem se

supde sabendo e aprende quem € tido como quem nada sabe (FREIRE, 2005, p.
27)

O educador, hoje, deve estar em uma relacdo diferente frente a seus educandos, em um
verdadeiro “circulo de cultura”, em que todos sdo sujeitos de uma experiéncia real, a Educacéo

superando as posturas ingénuas, se posicionando criticamente, negando assim a pretensa
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neutralidade da Educagdo. Uma escola onde profissionais atuam assim trabalha com projetos

solidéarios, Unico caminho para a construcdo de uma sociedade mais justa.

Também a procura de fornecer ferramentas aos pibidianos, o PC solicitou um minicurso
para criacdo e manutencdo de portfolios® digitais. A plataforma escolhida foi o Wix.com®, pois
tal plataforma é de facil entendimento e de vasto design. Dado o minicurso, todos os bolsistas
criaram uma plataforma pessoal, e uma para a escola, que era de responsabilidade de todos. Essa
plataforma da escola seria usada para o armazenamento de material, coletado e produzido. Por
motivos 6bvios de identificacdo, ndo forneceremos os enderecos eletronicos de nenhum desses

sites.

Outros minicursos também foram organizados, mas pelo PC. Os pibidianos tiveram em
uma de suas reunides na Universidade, uma oficina sobre Softwares Livres na Educacao Basica,
ministrada por outro professor dessa Universidade. O principal tépico foi o sistema operacional
Linux, até desconhecido por alguns dos pibidianos, mas amplamente abrigado em computadores

fornecidos pelo Governo brasileiro as escolas publicas.

O trabalho de verificagdo e descobrimento do ambiente escolar continuava, mesmo com
todos esses cursos e palestras em andamento. Em um desses acompanhamentos de projetos em

andamento na escola, Calvin veio a se encontrar como pesquisador.

O Projeto de Robética Educacional foi criado de forma coletiva por professores da UFU,
alunos da Graduagdo e Pds-Graduacdo em 2008, e, em 2009,comecou a ser desenvolvido em
escolas publicas. Em 2011, esse Projeto se instalou na Escola Verde. Sua atividade se da por
meio de modulos, que sdo semanais, em que o professor realiza a construcdo do rob6 e estuda sua
Matematica. O objetivo era criar ambientes de aprendizagem de Matematica com a robdtica e

desenvolver projetos de robética por meio dos quais fosse possivel explorar Matematica.

%20 portfélio é uma coleco de todo o trabalho em andamento na organizacéo relacionado com o alcance dos objetivos
do negdcio. Toda organizagao tem um portfélio, mesmo que ndo reconheca especificamente. Consiste nos trabalhos
que estdo em andamento na empresa, estejam estes trabalhos relacionados de alguma forma entre si ou ndo. Algumas
organizacOes tém portfdlios separados por departamentos, divisdes ou unidades de negécio. Em Gltima instancia,
deve haver um portfdlio abrangente para a organizacdo como um todo. Fonte: <http://pt.wikipedia.org> acessado em
23/12/2012>

83Wix.com é uma plataforma online de criago e edigdo de sites, que permite aos usuarios criar sites em HTML5, sites
Mobile e paginas customizadas para o Facebook. Usando as suas ferramentas do tipo arrastar-e-soltar e a sua Loja de
Aplicativos (App Market), é possivel adicionar aplicativos de terceiros em seus sites, como solugdes e-Commerce,
formularios de contato, chats online cupons e mais.http://pt.wix.com/ (acessado em 01/01/2013).
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Eu, como bolsista do Programa, recebi a proposta de acompanhar um Projeto de
robotica educacional presente na escola contemplada com o PIBID, visando
assim posteriormente dar continuidade a esse Projeto. Sob a instrucdo do
coordenador do PIBID e de professores que estavam envolvidos com o Projeto
de robdtica, além de leitura de material sobre o tema, foi possivel preparar
atividades para realizar a producdo de uma oficina sobre o tema em questao.
(Informagao escrita®).

Ao assistir ao Projeto em andamento, mostrado por um professor que ndo era da escola,
mas que ja vinha trabalhando com os alunos por uma parceria com a Universidade Federal desde
0 inicio do ano, o pibidiano Calvin, no inicio apreensivo, logo foi-se soltando e vendo como as
atividades eram realizadas.

A falta de conhecimento na area me fez hesitar na escolha do tema, mas a
curiosidade me fez seguir em frente. Por ser uma area téo rica, e tao interessante

de ser trabalhada com os alunos, me motivei a pesquisar sobre o tema, de modo
a me familiarizar com o que vou trabalhar. (Informagéo escrita®).

E importante que o educador, assim como todo profissional, procure sair da sua zona de
conforto®. Experimentar o novo. Ousar. Foi o que Calvin fez. Acreditamos que devemos
enfrentar esses desafios, pois, segundo Borba e Penteado (2001),

[...] aspectos como incerteza e imprevisibilidade, geradas em um ambiente
informatizado, podem ser vistos como possibilidades para desenvolvimento:

desenvolvimento do aluno, desenvolvimento do professor, desenvolvimento das
situacdes de ensino e aprendizagem (BORBA; PENTEADO, 2001, p. 64).

Procurando sair da sua zona de conforto e adentrar esse espaco de aprendizado
diferenciado, os pibidianos marcaram esse semestre pelo desafio de estabelecer o dialogo no
interior da escola em torno de atividades de diferentes naturezas relacionadas ao trabalho

educativo com a Matematica.

O trabalho com o PIBID, nos moldes propostos, viabilizou o dialogo coletivo em torno de
acOes educativas no cotidiano da escola. Ainda possibilitou aos alunos do Curso de Licenciatura
em Matemética envolvidos nesse subprojeto um processo de socializagcdo de saberes e de
convivéncia com profissionais que possuem pratica e pensamentos diferentes. Era a hora do

balango do semestre.

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.

% A zona de conforto, segundo Borba e Penteado (2001), é uma situagdo vivida pelo professor na qual quase tudo é
previsivel, conhecido e controlavel em suas aulas. Ndo ha muito movimento em sua pratica: ela se repete
cotidianamente.
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O PIBID contribui muito para 0 meu crescimento pessoal e principalmente
profissional, pois tive a oportunidade de aprender a controlar a minha ansiedade
e 0 nervosismo ao falar em publico, aprender a escrever relatorios e atas de
reunides, aprender por meio da observagdo a como se comporta em uma sala de
aula diante dos alunos, que uma sala é muito diferente da outra e por isso a
maneira de se trabalhar deve ser diferente, aprender a como agir diante dos
colegas de trabalho, perdi um pouco 0 medo de comunicar com as outras pessoas
e de dar a minha opinido, quando necessario, e principalmente trabalhar em
equipe com pessoas que possuem ideias e opinides diversas e algumas contrarias
as minhas. (Informag&o escrita®’).

O Projeto PIBID pessoalmente me proporcionou um enriguecimento inter-
humano algo que as matérias pedagdgicas do curso ndo oferecem. A relacdo
entre professor e aluno. Além de um desenvolvimento no conhecimento no
campo da Educacdo Matematica. Profissionalmente o PIBID oferece aos que
almejam se engajar em sua &rea e vir a ser um bom profissional j& que consta no
curriculo escolar, além da experiéncia que proporciona. (Informacao escrita®®).

O Projeto PIBID sé veio acrescentar coisas boas na minha vida pessoal e
profissional, percebo que estou cada vez mais comunicativo e dindmico diante
das situagdes do dia a dia, isso muito pela convivéncia com pessoas que me
fizeram enxergar o grande potencial que todos nos seres humanos temos, basta
termos motivacdo e gostarmos do que estamos fazendo, e é isso que eu sinto
hoje no Projeto, estou muito feliz e contente com tudo que ja vivemos e ainda
estaremos vivenciando. (Informagao escrita®).

O PIBID foi um elemento que me fez refletir e perceber que realmente gosto de
atuar na area da Educacdo e isso é o que pretendo fazer durante minha vida
profissional. O Projeto em si faz com que amadurecemos gradativamente. O
envolvimento, as responsabilidades e principalmente o desejo de ver acontecer
nos fornece isso. Cresci muito profissionalmente e pessoalmente, lidando com
ambientes diferentes, realidades diferentes e uma rotina totalmente modificada.
Fiz amizades, conheci pessoas incriveis que com certeza irdo me ajudar muito
no meu futuro académico, profissional e pessoal. (Informagcao escrita’).

Os principais pontos positivos do PIBID foram: o crescimento pessoal, a
experiéncia profissional, conhecimento do ambiente escolar, aprender a trabalhar
em equipe, aprender a ter boa convivéncia com varios tipos de pessoas e ajuda
financeira. (Informacéo escrita™).

A experiéncia compartilnada entre os diferentes sujeitos que integraram o Projeto
contribuiu significativamente para estreitar os lagos entre Universidade e Escola proporcionando

conhecimentos significativos para ambas.

%7 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.

" Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
™ Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.
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Algumas das experiéncias foram compartilhadas com o Programa por meio do relatorio
semestral, que os integrantes do subprojeto tiveram sempre que entregar ao final de cada

semestre, junto, ainda, com um novo planejamento, para o semestre seguinte.

Entretanto, no segundo semestre de 2011, o modelo de relatério enviado aos bolsistas ndo
trazia as categorias pré-moldadas pelo Programa. Tais categorias foram inseridas no Programa a
partir do primeiro semestre de 2012. O documento de 2011 apenas distinguia as atividades em
Atividades Desenvolvidas Previstas no Plano de Atividades; Atividades Desenvolvidas Nao
Previstas no Plano de Atividades; Atividades Previstas no Plano de Atividades e Né&o

Desenvolvidas.

Assim, em uma sintese do relatério dos pibidianos sobre sua producdo em 2011, vemos
vinte itens, reorganizados pelo pesquisador na Tabela 1: Produc¢des do Subprojeto Matematica -
PIBID/UFU - 2011-2.

TABELA 6 Producdes do Subprojeto Matematica - PIBID/UFU — 2011-2

1 Assistir aulas* 11 Minicursos aos sdbados™

2 Acompanhamento deESPCrc())IJ:ios em andamento na 12 Pesquisa de material didatico - RIVED

3 Acompanhamento da Tabuada Divertida* 13 Pesquisa de material didatico - TV ESCOLA

4 Jogo Brincando com a Algebra na Matematica 14 Utilizaco das Tecnologias*

5 Producéo do caderno de registro* 15 Palestras sobre Referenciais Tedricos*

6 Reunides com o coordenador* 16 Questionéarios sobre formacdo de professores*

7 Reunides Pedagogicas e Conselhos de Classe 17 Questionarios Socioecondmico*

8 Andlise do P.P P. da escola® 18 Diagnostico da realldadg d_a comimldade onde
a escola esté situada

9 Analise do material para o teatro 19 Elaboragdo de relatorios semestrais*

Construcdo de um banco de dados com o
material produzido*

*ATIVIDADE DESENVOLVIDA COLETIVAMENTE

10 Anélise Visual Class 20

Apesar de toda essa producdo, o subprojeto de Matemaética do PIBID na Escola Verde
também teve destaque nas dificuldades notadas. Entre elas, no ramo de manutencdo e
infraestrutura, os pibidianos encontraram dificuldades em articular algumas atividades devido a

impossibilidade de se usar a verba para aquisi¢cdo de material permanente e equipamentos para a
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escola e também de usar a verba para comprar lanches para os alunos em atividades fora da
escola. No relatorio semestral, desse e de outros semestres, eram recorrentes as sugestdes para a

melhoria do Programa PIBID.

Entre essas sugestdes, além de maior liberdade no uso das verbas, circulavam sempre: a
existéncia de uma sala especifica para o Projeto PIBID de Matematica nas escolas, com espaco
para produzir e armazenar materiais didaticos utilizados no processo de Ensinar e Aprender
Matematica; Sala especifica do PIBID na Faculdade de Matematica com infraestrutura de
informética; Integracdo do PIBID a Projetos de Educacdo Cientifica e Tecnologica que
possibilitem a compra de Tablets e Kits de Roboética para serem utilizados no cotidiano das
Escolas Publicas. Vale mencionar que até o fim dessa pesquisa, nenhuma dessas sugestdes foi

acatada.

Dando continuidade ao processo, no primeiro semestre de 2012, buscou-se um
aprofundamento tedrico, metodoldgico/didatico, por acBGes desenvolvidas de forma articulada,
entre elas e, com outras da prépria escola. A¢des essas que chamaram a atencdo pela juncdo de

teoria e pratica.

Apesar desse aprofundamento, a dindmica se manteve. As reunides na Universidade se
seguiam com a mesma politica, servindo de grande valia na troca de experiéncias entre 0s
bolsistas. Podemos acompanhar as datas dessas reunides pelo quadro abaixo referente a esse

segundo semestre de trabalhos.

TABELA 7 Reunibes Subprojeto Matematica na Universidade PIBID/UFU — 2012-1

ReuniGes do Subprojeto
Matematica na
Universidade- PIBID/UFU
12 Semestre de 2012

Datas

17/02/2012
28/03/2012
18/04/2011
09/05/2012
13/06/2012
27/06/2012
04/07/2012

N o o B WWN P
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Logo nas primeiras semanas depois do retorno dos alunos um fato, de extrema
importancia, veio aprofundar o conhecimento do cotidiano escolar e de seu contexto. O PC
telefonou para todos os bolsistas da Escola Verde explicando que as aulas na escola estariam
suspensas por duas semanas. Ao ser questionado quanto a razdo disso ele disse que se tratava de
uma questédo de seguranca.

Hoje recebi telefonema do PC, me alertando que os alunos da Licenciatura ndo
iriam desempenhar suas tarefas, pelas préximas duas semanas, na Escola Verde.
Disse que o bairro estava vivendo uma situacdo complicada. Tratava-se de uma
rixa entre gangues de trafico de drogas rivais. Pela informacdo que havia

recebido, os traficantes estavam executando os homens da outra gangue em
plena luz do dia, em homicidios brutais. (Informagcao escrita’).

Buscando reportagens’® informagdes nos jornais e sites que fazem a cobertura municipal,
verificamos a gravidade da situacdo. Homens estavam sendo executados em plena luz do dia,
apenas pela suspeita de serem parentes ou amigos dos integrantes da gangue rival.

Avisados pela organizacdo geral do PIBID de que a Escola Verde ndo estaria em
funcionamento nas préximas semanas por conta da violéncia declarada no

bairro, a gente cumpriu todas as 20 horas, na Universidade, preparando as
atividades que seriam aplicadas. (Informag&o escrita’).

Depois que a situagdo se acalmou, e de volta ao trabalho na Escola Verde, os pibidianos
se mostraram ainda inseguros. Dos bolsistas que compunham esse grupo, tinhamos diferentes
realidades. Havia aqueles que moravam também em periferias, em bairros que ndo se
diferenciavam da vizinhanca, nem dos problemas, enfrentados pelo bairro da escola. Havia
aqueles que moravam em bairros mais nobres da cidade, devido a condi¢do social de suas
familias. A inseguranca ndo foi prépria a um ou a outro. Todos se sentiram um pouco
apreensivos, mas ninguém desistiu da acdo na escola.

Eu nunca cheguei a presenciar uma situacéo de horror daquelas que ouvimos no

bairro, e olha que moro aqui hd muito tempo. Mas fiquei nervosa quando fiquei
sabendo dessa violéncia toda. (Informacéo escrita’).

Eu moro no bairro Samos’®, morei 14 a vida toda, eu adoro meu bairro, ndo tenho
vontade nenhuma de mudar de 14, todo bairro tem seu indice de criminalidade,

"2 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.

" http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/homem-e-encontrado-morto-no-canaa/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/homem-e-executado-com-varios-tiros-no-canaa/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/mulher-e-morta-com-um-tiro-na-cabeca/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/quarteto-e-preso-por-trafico-no-bairro-canaa/

™ Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.

" Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.
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de assaltos, até hoje minha casa so foi assaltada uma vez, mesmo assim nao foi
aquele roubo gque roubaram muita coisa, s6 roubaram umas coisas, umas roupas,
uma bicicleta, mas assim eu adoro morar 1a, a rua é tranquila, os vizinhos muito
bons.(Informacéo escrita’’).

Eu fiquei apreensiva quando soube da violéncia no bairro. Nunca tinha
presenciado nem nada do tipo. S6 em filmes. [...] Pensei se era bom voltar, se
mudava de escola, mas achei que poderia ser coisa de momento. Que tinha
acontecido naquela época. Conversei com meus pais e eles me apoiaram no que
eu decidisse. Resolvi continuar porque gosto muito do trabalho na escola e das
descobertas que estou fazendo.(Informacéo escrita’).

Passado o susto, ao voltarem aos trabalhos na EV, a rotina foi novamente se
instalando na vida dos pibidianos. Os animos comecaram a se acalmar e aos
poucos a inseguranc¢a foi sumindo e dando lugar, novamente, as descobertas.
(Informacéo escrita’).

No retorno aos trabalhos foram feitas reflexdes sobre a prética pedagdgica, tentando
amplificar os objetivos do grupo, pelas atividades que se dispuseram a realizar no planejamento
de atividades entregues, referentes a esse periodo. Esse semestre foi marcado pelo ainda maior
envolvimento dos bolsistas com a Educacéo Basica, que puderam desenvolver sua capacidade de
avaliacdo do ensino, e da propria aprendizagem observando o trabalho dos professores da EV,
dentro e fora de sala, quando os acompanhavam. Mesmo ndo sendo mais o periodo de
observacao, requerido pelo Programa, os professores que acompanhavam os pibidianos, na escola

e na Universidade, frisaram a importancia da continuagéo da observacdo do cotidiano escolar.

No planejamento das a¢Ges formativas no cotidiano da escola, era intencdo dos PC e PS
incentivar os professores da escola para que eles se tornassem, também, profissionais
comprometidos no processo de formagao dos pibidianos, por meio da participacdo em reunides e
divulgacdo das atividades do PIBID nas salas de aula. Claro que essa parceria ainda rendeu
grande valorizagdo da iteracdo entre os membros do Projeto e os professores da escola,
viabilizando um reconhecimento da realidade escolar, aprofundado nas abordagens que

presenciavam os professores dessa instituicao.

Trés professoras de Matematica, entre elas a PS, contribuiram para a formacdo dos

estudantes de Licenciatura por meio de um processo de socializacdo de saberes docentes que

"®Bairro periférico da cidade, que néo o da escola verde. Usamos esse pseuddnimo como meio de ndo identificacdo do
pibidiano e fazendo referencia a Samos, uma das ilhas do Dodecaneso na Anatélia (Grécia) onde se acredita que o
verdadeiro Pitagoras tenha nascido numa data entre 570 e 590 a.C..

" Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.

"8 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.

™ Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
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ocorreram por meio do didlogo permanente no cotidiano da escola e das discussdes em algumas
reunides desse subprojeto. Essa parceria entre 0s membros do Projeto e os professores da escola
viabilizou uma melhoria do reconhecimento da realidade escolar e um aprofundamento das agdes

planejadas coletivamente.

Nesse processo, 0s bolsistas de iniciagdo a docéncia acompanharam e participaram das
atividades das professoras no trabalho com os contetdos curriculares de Matematica, presentes
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e nas demais diretrizes de politicas publicas para

0 Ensino Fundamental.

Busquei sempre desenvolver atividades com os demais professores da escola,
pois em minha concepgdo conseguiria atingir uma maior quantidade de alunos
com minhas agdes dentro da escola, e esse realmente foi uma op¢do muito boa,
apesar de no inicio nem todos os professores acreditarem no nosso Projeto, no
decorrer das atividades com a professora Selma ela pode ter percebido que o
PIBID néo estava ali para brincar e que as atividades poderiam sim da resultados
e em dentro de algumas semanas me procurou e pediu desculpas e além disso me
convidou para estar desenvolvendo projetos com suas turmas, assim tive a
oportunidade de atingir grande parte dos alunos como planejei no inicio das
atividades. Essas professoras me deram um grande suporte dentro das atividades
e ate certa autonomia, isso foi muito bom para minha formagdo, pois senti
realmente como é lecionar para uma classe de verdade e ndao somente em
atividades extraclasse, assim agradeco a elas também. (Informagao escrita®™).

Os demais professores, direcdo e administracdo da escola, apesar de eu ter tido
pouco contato com eles foram importantes para a minha formagcéao, pois além de
nos apoiarem na escola e desenvolvermos algumas atividades juntos, pude
conhecer melhor como funciona a dindmica dos docentes, e um pouco da
politica e gestdo de uma escola, e apesar de algumas dificuldades e desavencas,
eu aprendi a lidar melhor com esse tipo de problema. (Informagao escrita®).

Por meio de um processo de interacdo, entre os licenciandos, a professora supervisora, 0
coordenador do Projeto, professores da escola, direcdo e colaboradores académicos, elaboraram
atividades educativas com o objetivo de propiciar experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que possibilitassem o aprimoramento das

aulas de Matematica na escola.

Ao se observar, entre outros aspectos, a dindmica das aulas, o relacionamento entre
professor e aluno e as dificuldades de aprendizagem dos alunos da escola, os licenciandos

interagiram com eles por meio de orientagdes e acompanhamentos individuais, e por essas

8 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
8 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
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interagBes foram criadas varias intervengdes, em forma de oficinas. Assim, nasceram as oficinas
de “Educagao Financeira e Teatro”, “Algebra Divertida”, “Geometria Experimental”, “Estatistica
e Blogs” ¢ “Robdtica Educacional”. Vale ressaltar que a ultima oficina, “Robética Educacional”,
era fundamentada pelo Projeto ja mencionado, existente na escola. Tal Projeto chegara a seu fim,
e o pibidiano Calvin, interessado no assunto, bancou um Projeto parecido. Os licenciandos
trabalhavam em conjunto, sempre com um deles responsavel por uma oficina, dessa forma,
garantindo uma articulacdo das atividades desenvolvidas e complementando a formacao inicial
dos licenciandos.

Todas estas produgdes surgiram da necessidade de aprimorar e organizar nossas

atividades desenvolvidas no Projeto e também melhorar nossa comunicagéo com
os alunos da escola. (Informag&o escrita®).

O desenvolvimento das oficinas foi um momento formativo de carater inovador para 0s
licenciandos e alunos do Ensino Fundamental. Para as oficinas viabilizaram o planejamento,
organizacdo e desenvolvimento em uma experiéncia metodologica e pratica docente de carater
inovador. O trabalho de cada bolsista no contetdo especifico da area promoveu neles capacidade
de tracar objetivos educacionais e, por esses guiados, desenvolveram atividades didaticas
envolvendo o pibidiano com a aprendizagem dos alunos. Com boa fundamentacdo teérica, as
oficinas possibilitaram, ainda, a construcdo de saberes relacionados as tecnologias educacionais,
tais como o uso de blogs para pesquisar e entender estatistica, o trabalho com o software
Geogebra no estudo de uma Geometria Dinamica, e claro, o trabalho com a roboética que por si s6
alimenta grande curiosidade por parte dos alunos, curiosidade essa usada para o estudo da
Matematica por tras dos rob6s. Viabilizaram também a valorizagdo das diferentes habilidades
artistico-culturais dos membros do subprojeto e dos alunos envolvidos. Por meio dos jogos da

algebra e também de recursos didaticos despertaram o ludico de cada aluno.

A seguir vemos 0 esquema Reunides do Subprojeto Matematica na EV. Tal esquema
apresenta-se quase como um resumo sobre as atividades que foram realizadas no periodo.

Notamos que a partir de maio, as oficinas ja aparecem nas pautas de discussdes.

8 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.
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TABELA 8 Reunides do Subprojeto Matematica na EV — 1° semestre de 2012

Reunides do Subprojeto Matematica na EV — 1° semestre de 2012

Més Data Atividades da Semana
Fevereiro

24/fev  Planejamento atividades 2012

Marco

02/mar Planejamento OBMEP/tabuada divertida

09/mar  N&o houve Reunido - Criminalidade no bairro

16/mar N&o houve Reunido - Criminalidade no bairro

23/mar OBMEP/tabuada divertida/monitoria

30/mar OBMEP/Geogebra/monitoria/Educacdo Financeira e teatro

Abril

13/abr OBMEP/Educacdo Financeira e teatro/aula-lousa digital/estatistica-blog

20/abr  Oficinas em OBMEP

27/abr  Monitoria/matix/preparacdo oficinas em OBMEP

Maio

04/mai  Divulgacdo oficinas/Matix/monitoria

11/mai Divulgacéo oficinas/Matix/monitoria

18/mai  Matix/monitoria/oficinas

25/mai  Tabuada divertida competicdo municipal/matix competicdo escolar/lousa digital e
Geogebra

Junho

01/jun  Oficinas/finais tabuada divertida/OBMEP final

15/jun  Oficinas

22/jun  Oficinas

29/jun  Planejamento do proximo semestre/relatorio de atividades do semestre

Julho

06/jul  Festa junina e encerramento dos trabalhos nesse semestre

Além dessas oficinas, outros projetos foram desenvolvidos no trabalho na escola, tais
como banners, banco de dados, planos de aula, producdo de caderno didatico, objetos de

aprendizagem, sinteses e analises didaticas.

Foram feitos banners de divulgacdo dos projetos — oficinas — para que 0s alunos
pudessem conhecer melhor. Outros para divulgagdo do proprio subprojeto de Matematica, e

claro, banners para apresentacdo de trabalhos sobre os projetos e avancos realizados pelo PIBID.

Algumas aulas foram montadas para o uso da lousa digital. Com pouco ou quase nenhum
uso dessa ferramenta na escola, os pibidianos acharam por bem, ja que manuseavam a ferramenta
na Universidade, montar algumas aulas para as professoras com quem eles tinham mais
afinidade. Os temas eram escolhidos pelas professoras e iam de acordo com o conteido que era
trabalhado atualmente. Tivemos aulas montadas em varias vertentes de conteudos. Algumas

foram aplicadas e outras ficaram apenas no papel.
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Dessas aulas que foram aplicadas, achamos que apenas uma remessa mereca destaque
maior, as aulas de Geometria. Montadas com base no software Geogebra, essas aulas foram
fundamentais para a oficina que seguiria depois sobre Geometria Dinamica. O pibidiano
Pitagoras foi quem, desde sua elaboracdo, comandou os rumos das aulas e fez delas a
fundamentacédo para sua oficina. Acompanhado de perto pela professora das turmas, o pibidiano
verificou vérias propriedades da Geometria euclidiana plana com alunos do oitavo e nono
periodos, no uso da lousa digital, enquanto os proprios alunos faziam a mesma verificagdo na
frente dos computadores. Surgiu dessa e das outras aulas, a necessidade de criar um ambiente que

servisse de depdsito para os materiais confeccionados. Vieram entdo os bancos de dados.

Os bancos de dados, assim como no semestre anterior, foram criados, com o objetivo de
socializar com os outros bolsistas, coordenador e professora supervisora o trabalho desenvolvido,
também era outra forma de interacdo com esses personagens ja que dava a oportunidade de todos
acrescentarem ao Projeto opinides e sugestdes. A ferramenta usada para colocar todas as
atividades desenvolvidas, oficinas, planejamento, leitura, mais uma vez, foi o Moodle. Outro
banco de dados criado foi o portfélio, no qual se escreveu um pouco sobre a histéria pessoal de
cada um e alocaram-se os trabalhos desenvolvidos ao longo dos anos. Entretanto, nenhum desses
bancos de dados foi adiante. Talvez pela falta de costume de estar sempre atualizando essas
informacdes. Ainda assim acreditamos, apesar do pouco uso, que o fato de os pibidianos terem
contato com essas ferramentas ja €, por si s6, um importante conhecimento para uma futura

organizagdo e armazenamento de trabalhos.

Tivemos ainda a configuracdo de planos de aula, a partir da necessidade das professoras
com as quais os pibidianos tiveram mais contato. Essa aproximagao rendeu aos licenciandos um
“passe livre” nas aulas dessas professoras. Com maior confianca no trabalho dos pibidianos, as
professoras cederam algumas aulas para que eles pudessem aplicar algumas atividades que
viessem a completar o contetido de sala de aula. Elaboradas, a maioria, com o uso de tecnologias,
essas aulas tinham o intuito de oferecer aos alunos uma visdo diferenciada sobre a disciplina.
Para os pibidianos ajudou na capacidade de planejar, na disposi¢cdo para pesquisar e na

capacitacdo da docéncia por meio da pratica.

Nas atividades coletivas, além das oficinas, os trabalhos com a OBMEP e a participacéo

do Projeto “Tabuada Divertida” também tiveram sua continuidade nesse semestre. No minicurso
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da OBMEP o grupo PIBID, por meio de monitorias realizadas fora do periodo de aula, com
questBes das olimpiadas brasileiras de Matematica, buscava promover a capacitacdo dos alunos
observando as necessidades e as caracteristicas de cada um, preparando-os para a primeira fase da
competicdo, ja que a OBMEP é um Projeto que tem como objetivo estimular o estudo da
Matematica e revelar talentos na area. O Projeto da tabuada divertida, baseado em um software
gratuito, visa a mostrar ao aluno que a tabuada pode ser aprendida de maneira mais divertida e

prazerosa.

Houve muito envolvimento durante esses projetos, pois exigia muito planejamento,
criatividade, tempo para pesquisar € ler sobre os assuntos. A elaboracéo de exercicios e o didlogo
com os alunos, saber impor-se, saber a hora certa de fazer brincadeiras e chamar a atencéo,
replanejar na hora da execucdo algo que ndo saiu como se esperava, foram as principais
contribuicdes dessas tarefas para os pibidianos.

Durante o minicurso da OBMEP achamos necessaria a construcdo de objetos de
aprendizagem para que os alunos tivessem uma melhor interpretacdo do
problema estudado. Sendo assim, utilizamos cartolina para representar passo a
passo como resolver o exercicio proposto. Esse objeto foi importante, pois foi
uma forma que achamos que o aluno iria compreender melhor exercicio
estudado, pois os alunos com os quais estdvamos trabalhando tinham muita
dificuldade de interpretacdo, entdo decidimos criar uma forma de visualizagdo
do que o texto pedia. E claro que ndo deixamos de incentivar que o aluno lesse o
texto, o objeto criado foi uma interpretacdo a mais. Com isso eu percebi que é

importante o professor oferecer diversas maneiras de interpretacdo para ajudar
os alunos.(Informagao escrita®).

Foram realizadas também, durante o segundo semestre de 2012, algumas leituras que
abordam a Matematica de uma maneira diferente. Essas leituras renderam varias conversas e
debates entre os pibidianos para buscarem praticas que julgassem interessantes em seu ambiente

escolar.

A seguir vemos uma moldura dessas e de outras producgdes, reorganizados em uma
Tabela. As informacdes nela contidas foram extraidas do relatério de atividades desse semestre,

de acordo com sua apresentacao e classificacao, pelos proprios bolsistas.

8 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
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1° Semestre de 2012
Producdes
Producdes Producses Producses Producdes Técnicas,
Didatico- 0CUCOES aue . Desportivas e Manutengdo de
L Bibliogréaficas Artistico-Culturais S
Pedagdgicas Ladicas Infraestrutura e

Qutras.

1 Criacdo de
E:S;gg;;irtaz Eﬂlszfrgggio de Atividades Cénicas  CompeticBes* Ip?r?éi’?;)s“;es
Robdtica
2 Trabalho de Plano de
Plataforma lusio d Robds melhoramento para
Moodle* Conclusdo de ° laboratorios de
Curso .
ciéncias
3 Criacdo de
Banco de Trabalhos laboratorio
Dados * Cientificos* portateis para o
ensino de ciéncias™
4  Blog
5 Planos de Aulas*
6 Resultados das
aulas de Geometria
7 Producéo de
Minicurso*
8 Producéo de
Caderno Didatico*
9 Producéo de

Objetos de
Aprendizagem

10 Projetos
Educacionais*

11  Sinteses e Anélises
Didaticas*

12 Socializacdo dos
Projetos
Individuais*

13 Organizacdo de
Evento Cientifico*

*ATIVIDADE DESENVOLVIDA COLETIVAMENTE

O processo de reflexdo sistematica da equipe de bolsistas do PIBID dessa escola ocorreu
em uma dindmica constante entre as observagdes realizadas no cotidiano escolar e as agdes
desenvolvidas pelos estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade

Federal de Uberlandia.
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Felizes com os resultados obtidos nesse semestre de atividades do PIBID na escola, 0s
pibidianos notaram que tanto os profissionais da escola quanto seus alunos se mostravam
receptivos as atividades do Projeto. Essa receptividade fez com que os pibidianos se sentissem

acolhidos tornando o trabalho mais prazeroso e dinamico.

Ainda teriam duas noticias importantes antes do término do semestre. A primeira era que
viriam mais seis bolsistas para o Programa. Quer dizer que mais trés alunos da Licenciatura
seriam agregados ao subprojeto de Matematica na Escola Verde. Além disso, Pitadgoras
participaria do Programa de Licenciaturas Internacionais® no segundo semestre do ano de 2012,
0 que o desligaria do Programa. Dessa forma, quando isso acontecesse, mais um novo membro

seria incorporado ao grupo.

Partindo para o segundo semestre de 2012, terceiro do grupo nos trabalhos com o
Programa, o grupo dava sequéncia ao trabalho na escola. Novamente comegamos com as tabelas

de reunides.

TABELA 10 ProdugGes do Subprojeto Matematica - PIBID/UFU — 2012-1

ReuniBes do Subprojeto Matematica na EV — 2° semestre de 2012

Més Data Atividades da Semana
Agosto

03/ago Planejamento das oficinas
10/ago Planejamento das oficinas
17/ago Inicio das oficinas

24/ago  Oficina

27/ago Oficina

Setembro
03/set Oficina
14/set  Oficina
21/set  Oficina
28/set  Oficina
Outubro

80 programa tem como objetivo elevar a qualidade da graduago, tendo como prioridade a melhoria do ensino dos
cursos de licenciatura e a formagdo de professores, por meio da ampliacdo e dinamizacdo as agGes voltadas a
formacdo inicial e implementacdo de novas diretrizes curriculares para a formacdo de professores, com énfase no
ensino fundamental e no ensino médio.http://www.capes.gov.br/cooperacao-internacional/portugal/licenciaturas-
internacionais<acessado em 06/07/2012>
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05/out  Oficina

10-11/out Evento do PIBID
19/out Oficina
23/out Oficina SEMAT - UFU

Novembro
07/nov  Oficina Reposicédo do dia 02/11
09/nov  Oficina
14/nov  Oficina Reposicédo do dia 16/11
21/nov  Oficina
30/nov  Final das oficinas

Dezembro

07/dez Planejamento do préximo ano
14/dez  Planejamento do proximo ano

Os trabalhos do PIBID subprojeto Matematica, nesse semestre, ndo fugiram aos
anteriores. A continuidade do Projeto, a nosso ver, interfere de forma significativa em sua

qualidade, mas ndo que seja um fator anico de influéncia.

Baseados nos relatérios, no acompanhamento recorrente das atividades e nas observacoes
dos espacos digitais que esses pibidianos utilizaram no decorrer desse semestre, percebemos que
eles continuavam desenvolvendo atividades essenciais a sua formacdo como futuros docentes.
Permaneceu nesse semestre o recursivo intuito de visualizarem por completo o ambiente da
escola, em toda sua estrutura, fisica e cognitiva, e, principalmente, no contato com os alunos.

Novamente motivados e cobrados pelos PS e PC.

Ja no inicio dos trabalhos, tivemos agregados ao grupo, Maria, Stallone e Nicolau, que
ingressaram em nova selecdo para o subprojeto de Matematica na Universidade. Ainda, pouco
tempo depois, Pedro foi incorporado ao grupo, substituindo o antigo pibidiano Pitagoras, que a

essa altura ja estava envolvido no outro Projeto.

Os novos pibidianos entraram no final de julho. No ultimo dia de trabalhos do
semestre de 2011. Na verdade vieram apenas para conhecer a escola, pois
estariam trabalhando no Projeto a partir do segundo semestre de 2012. Sentiram-
se bem a vontade, pois conheciam os outros pibidianos por compartilharem
algumas disciplinas na Universidade. Tiveram ainda um bom apoio das
atividades que os pibidianos desenvolviam por parte dos professores que
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comandavam o subprojeto, coordenador e supervisor. Dessa forma pareceu
bastante natural a entrada desses novos rostos ao Projeto. (Informacao escrita®).

Entrei pra valer no PIBID em agosto de 2012 e j& na primeira semana comecei a
frequentar a escola Ja existia 0 Projeto de trabalhar com os alunos em oficinas
abordando varios temas entdo eu apenas continuei a trabalhar com as oficinas.
Durante as primeiras reunides eu me senti bem perdida, pois todos os alunos do
PIBID ja estavam bem familiarizados com o ambiente do Projeto. J& no segundo
més eu consegui pegar o ritmo do Projeto e me adaptar bem com as atividades.
As reunides na Faculdade me ajudaram muito para eu entender o funcionamento
do Projeto e para eu ter uma ideia mais clara de como sera minha atua¢do na
escola. Na sexta feira de manha sempre tem uma reunido com nossa supervisora,
essas reunifes sdo importantes, pois com elas discutimos sobre as atividades que
vdo ser desenvolvidas na escola e qual a melhor forma de aplica-las.
(Informacao escrita®).

Esses novos personagens foram-se inserindo naturalmente nos trabalhos continuos que os
pibidianos j& realizavam. Maria e Stallone tomaram o lugar de Pitdgoras em sua oficina de
Geometria. Nicolau, atraido pelo Projeto de robdtica, tornou-se companheiro de Calvin nessa
empreitada. Pedro, chegado pouco depois, ndo se encaixou exatamente em uma oficina
especifica, apesar de ser peca fundamental, ap6s sua entrada, na oficina de Teatro e Educacéo
Financeira. Amparado pelo PC, e por ser ainda de periodos iniciais na Licenciatura, esse bolsista

teve um tempo maior para se “encontrar’ no grupo.

Os trabalhos com os professores continuavam. Cada pibidiano dava sequéncia a sua
oficina e aos projetos que a escola mantinha, ja descritos aqui. Mas, apesar das boas relacbes
mantidas com os alunos e com os professores da escola, esse semestre foi marcado pelo

“desaparecimento” de alguns alunos das oficinas.

No acompanhamento das aulas e atividades que corriam na escola, os novos pibidianos
puderam constatar, assim como os demais ja tinham feito, fatores que demonstravam grande
dificuldade no aprendizado dos alunos da escola. Nesse quesito, os pibidianos presenciaram
desafios que os professores e outros profissionais da Educacdo Basica relatavam, hd tempos, em
seu exercicio profissional. Os alunos apresentaram dificuldades quanto a conteudo,
principalmente na disciplina de Matematica, motivados principalmente pelo desinteresse deles

pela matéria.

8 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
8 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Maria.
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Por mais que os alunos gostassem das oficinas, porque lhes traziam algumas novidades e
maneiras diferentes de visualizar o que estudavam em sala de aula, houve uma necessidade
natural de transformacdo dessas atividades. Ao observarem que as oficinas comecavam a se
“esvaziar”, que umas eram mais procuradas que outras, os pibidianos tiveram a ideia de juntar
todas as oficinas em uma s, trabalhando em conjunto todo o tempo. Quando fizeram, isso as
oficinas tomaram um carater de gincana. J& na chegada dos alunos na escola, no periodo
vespertino, quando aconteciam as atividades do PIBID Matematica, os pibidianos os separavam
em grupos e montavam uma série de atividades, que vinham englobar todas as matérias que eles
viam na escola. As atividades eram realizadas simultaneamente entre 0s grupos em um carater de
gincana, disputa, geralmente precedida de algum prémio para os vencedores. Usualmente, uma

caixa de bombons.

A Unica oficina que ndo participou dessa juncdo e mantinha suas atividades
separadamente foi a Robotica Educacional. Isso se deu porque, a certa altura do semestre, 0s
alunos participantes dessa oficina, a convite de Calvin e Nicolau, juntaram-se aos alunos da
Escola Azul, também amparados pelos pibidianos do subprojeto de Matematica, e formaram uma
equipe que participaria de uma competicdo de robotica denominado FIRST® LEGO® League
(FLL®) ¥, promovida pela LEGO® Education, uma divisdo educacional do Grupo LEGO® e é
representada no Brasil exclusivamente pelo Grupo ZOOM®. O torneio aconteceu na
Universidade Federal de Uberlandia em dezembro de 2012 e o grupo montado pelas escolas ndo

conseguiu classificacdo suficiente para representar a regido no campeonato nacional.

Todos esses trabalhos trouxeram reflexdes ao grupo. Essas reflexdes vieram a se tornar
producdes cientificas a partir da problematizacdo da realidade da Escola Basica. Tais producoes,
por sua vez, incentivaram a participacdo em diversos eventos relatando seus feitos, assim como

havia acontecido nos semestres anteriores. Vale ressaltar apenas que, nesse semestre, ja pela

87Anualmente, a FLL lanca um tema do cotidiano para que os estudantes possam investiga-lo e resolver problemas
relacionados a ele. Cada time comega um Trabalho de Pesquisa meses antes do torneio, além de se preparar para o
Desafio de Missdes programando um robd para competir. Para a competicdo, as equipes precisam programar 0s
robds para que possam cumprir missoes preestabelecidas. O time vencedor sera aquele que obtiver a melhor
pontuacdo nos trés rounds e em outros quesitos avaliados pelos juizes, entre eles, o algoritmo desenvolvido na
programacdo do robd, a qualidade do trabalho em equipe realizado pelo time e a interagdo dos participantes com 0s
oponentes e com o publico em geral.

8http://www.legozoom.com/<acessado em 21/10/2012>
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carga adquirida de leituras e experiéncia, os pibidianos tiveram seu melhor semestre em

publicacdes.

O trajeto nesse semestre foi marcado, no final das contas, pelo amadurecimento dos
pibidianos por meio de cursos, palestras e reunides, que além de conhecimento e reflexdes, trouxe
uma sapiéncia incomum aos licenciandos regulares da Faculdade de Matematica, na leitura da

profissdo de professor e do cotidiano da escola publica.

De forma natural, essa sabedoria adquirida contribuiu para a valorizacdo dos pibidianos
dos cursos de Licenciatura dentro e fora da Universidade. O desenvolvimento desse Projeto
possibilitou o desenvolvimento de um processo sistematico de apropriacdo de saberes docentes
relacionados ao trabalho educativo no cotidiano das escolas, pois propiciou a oportunidade de
vivenciar e aprofundar reflexdes sobre o processo de ensinar e aprender Matematica na escola,

tendo maior clareza dos desafios que o professor da escola pablica enfrenta no seu dia a dia.

Das apropriacOes destacamos em larga escala, dada por influencia do PC e das instalacdes
da Universidade e da escola, o uso de tecnologias. Conforme pode ser percebido, as mudancas
sociais, economicas e culturais contemporaneas implicam em transformagdes significativas nas
estratégias de formacdo do docente universitario e, diretamente, implicam em novas
competéncias necessarias ao professor para o desempenho de suas atividades em uma sociedade
“informatizada”. A seguir segue uma Tabela com as producbes desse ultimo semestre. Tais

producdes foram retiradas do relatorio semestral do periodo, e reorganizadas pelo pesquisador.

TABELA 11 ProducGes do Subprojeto Matematica - PIBID/UFU — 2012-2

2° Semestre de 2012
Producdes
Produgdes ~ ~ Produgdes Técnicas,
o Producdes Producdes . x
Didatico- L L . Desportivas e Manutencéo de
- Bibliogréaficas Artistico-Culturais I
Pedagdgicas Ladicas Infraestrutura e
Outras.
1 Banner e Cartaz Pesquisa Criacdo de
Pedagogico* >SqUIS Atividades Cénicas  CompeticBes* ambientes de
Cientifica* . -
aprendizagem
2 Tecnologias de
Informagéo e Trabalhos Material de
Comunicagéo Cientificos* Recreacdo™

(TIC’s)*
3 Comunicagéo Oral*

4 Planos de
Aulas *
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5 Oficina*

6 Producéo de
Caderno Didatico*

7 Producéo de
Objetos de
Aprendizagem

8 Projetos
Educacionais*

9 Sinteses e Analises
Didaticas*

10  Socializagdo dos
Projetos Individuais

11  Organizagdo de
Eventos
Cientificos*

*ATIVIDADE DESENVOLVIDA COLETIVAMENTE

Nessa tarefa de acompanhar, dia a dia, observamos diversos espacos constituidos na
trajetoria. Verificamos alguns espacos constantemente visitados pelos pibidianos na constituicdo
de seus caminhos. Podemos destacar trés, como sendo principais, a escola, a Universidade e 0s

espacos virtuais.

A escola se mostrou um espaco de producdo e de socializacdo de saberes docentes,
quando no diélogo cotidiano e no desenvolvimento de diferentes aces os pibidianos ensinaram e
aprenderam com os alunos e com os professores da escola, e com os professores supervisor e
coordenador, além das incontaveis pessoas que, de alguma forma nesse trajeto de trés semestres
acompanhados pelos pesquisadores, mostraram-se colaboradores do Programa. Foram varios 0s
momentos que serviram de espaco para sua formacdo, entre eles destacamos: momentos de
Producdo de Material Didatico e Planejamento de Aulas (Momento Individual e Coletivo);
observagdo do cotidiano da escola (Individual e Coletivo); trabalho com os alunos (Individual e
Coletivo); reunides formais na escola com a PS, as vezes acompanhados de alguns professores da
escola (Momento Coletivo); reunides informais na escola com diversos agentes da institui¢éo
(individual e coletivo).

A Universidade é, em principio, o espaco da formacdo dos professores da
Educacdo superior. Tudo indica que essa é uma posicao consagrada, mesmo que,
em uma compreensdo ampla de formacdo, seja possivel ampliar esse espectro,
tomando a perspectiva cultural. Partindo do pressuposto que a legitimacao

académica é atributo da Universidade, ndo ha como imaginar que se guestione
sua condicdo de espaco de formacdo de seus docentes. Nessa perspectiva, é
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possivel identificar duas dimens@es legitimadas que constituem a formacéo, e
gue acontecem em duas direcdes. (CUNHA, 2009, p. 117)

O espaco da Universidade teve vérias vertentes. Entendemos o espa¢o na Universidade
como o espaco académico, desenvolvido entdo em varios territdrios. Na UFU, foi marcado pelas
reunides com o Professor Coordenador. Encontros nos corredores entre os pibidianos e com o
pesquisador. Outros colaboradores também se reuniram com 0s pibidianos no espaco escolar,
principalmente com os pibidianos Calvin e Nicolau. Esses tiveram constantes reunides com os
outros pibidianos da Escola Azul e com pos-graduandos da Faculdade de Educacdo, em um
espaco por esses ultimos utilizado. O espacgo pertencia ao Projeto RIVED, ja mencionado neste
texto. Os pos-graduandos eram membros do Projeto e, por esse motivo, mantinham a sala, ja
desativada para esse Projeto, mas ainda utilizada, e com boa estrutura, para o Programa de
Robdtica, desenvolvido por eles. Todos se reuniam constantemente para tratar do campeonato em
que os pibidianos se inscreveram. Esse espaco da Universidade Federal de Uberlandia ainda foi
utilizado nos Encontros realizados pelo PIBID, periodicamente. Assim como houve o primeiro
encontro, mencionado no inicio desse eixo, houve ainda mais um realizado em 2012, no segundo
semestre. A dindmica era a mesma, fazer com que os pibidianos de todos os subprojetos da
Universidade socializassem seus trabalhos. Existia a esperanca que tal evento instigasse trabalhos

em conjunto nos subprojetos, mas ndo soubemos de nenhuma agdo concreta nesse sentido.

Houve ainda os encontros PIBID em outras universidades. Também tomamos esses
territorios no espaco de formacdo da Universidade. Congressos e encontros pelo interior do Pais
também se tornaram espacos de formacdo para os pibidianos, que tiveram a oportunidade de
trocar ideias e estratégias no trato com a docéncia para as escolas publicas. Principalmente nesse

campo, valeram os encontros da area de Educacdo Matematica.

Entendemos que os espacos de formacdo da escola e da Universidade foram mediados
pelos momentos virtuais. Por isso pensamos no espacgo virtual, ou digital, como um espago que
ndo poderia faltar nessa analise. Ele proporcionou aos pibidianos, aos demais integrantes do
Projeto e aos colaboradores momentos de discussao e reflexdo acerca dos desafios encontrados
no trajeto do subprojeto de Matemaética nas atividades desenvolvidas. Observamos que as TICs,

tecnologias de Informagéo e Comunicacado, serviram aos licenciandos como espagos de formacao.

Os espacos de formacao foram constituidos em um processo de aprendizagem complexo

tanto para os bolsistas licenciandos, quanto para professores supervisores, professores
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coordenadores e coordenacdo geral da Universidade. Entendemos que o sucesso desse Programa
depende da sua continuidade, pois acreditamos que seja na trajetoria cotidiana que os espagos de

formacdo inicial de professores sdo aprimorados.

Caldeira (1998, p 257), ao discutir como o cardter continuo do processo de reflexdo
marcou profundamente a trajetdria pessoal e profissional de uma professora, conclui que: “Las
practicas y saberes construidos por los ensefiantes en la cotidianidad de su trabajo son el resultado
de un proceso de reflexion realizado colectivamente en la escuela”. Ela afirma, ainda, que a
reflexdo coletiva na escola possibilita o crescimento e a formagdo conjunta dos professores

envolvidos.

Ampliando a visdo do que seria o trabalho educativo/formativo o grupo foi-se
constituindo de maneiras diferentes em cada semestre, desenvolvendo, assim, uma trajetoria
particular de acordo com as necessidades do proprio grupo. A forma pela qual o grupo foi-se
constituindo a partir do primeiro semestre favoreceu a formacdo de um “grupo aberto”, para o
qual, a cada semestre, se convidavam outros professores e colaboradores a fim de participarem do

trabalho coletivo. Ndo houve qualquer restricdo para um colaborador ingressar nesse trabalho.

O apoio intelectual, também fornecido pelo PIBID por meio de seus professores,
coordenador e supervisor, foi de grande utilidade para os pibidianos e para seus trabalhos na
escola. Vérias reunides se seguiram durante o Projeto e esses personagens sempre encabecavam
discussbes sobre as atividades a serem desenvolvidas na escola, bem como sobre quaisquer

assuntos de interesse dos bolsistas ou a favor de sua formagé&o.

Em um processo de formacdo, quanto mais pudermos nos relacionar com as
pessoas e trocar experiéncias mais tornard fundamentada e aprimorada nossa
formag&o, principalmente no campo da Educagdo. Com isso, podemos contar
com 0 apoio de muitas pessoas, na escola temos a supervisora para nos auxiliar,
ajudar a organizar as ideias, projetos, atividades, e, além da supervisora
podemos contar também com o apoio dos bolsistas que trabalham na mesma
escola, onde juntos construimos, planejamos e trocamos ideias, todos em
processo de formagdo, porém trabalhando juntos aprendemos ainda mais.
(Informagéo escrita™).

Conheci a professora Supervisora quando entrei no PIBID, desde entdo tive a
oportunidade de conviver com uma excelente professora. A experiéncia dela na
sala de aula trouxe para mim um aprendizado muito grande, pois pude comecgar a

8 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pedro.
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entender como funciona a rotina de um professor da rede publica. (Informacéo
escrita®).

A Professora Supervisora nos orienta no subprojeto, dando sugestées, arranjando
espaco fisico para realizacdo das atividades, propondo atividades a serem
realizadas e nos deixando informados sobre eventos ou mudangas ocorridas na
escola. (Informagéo escrita™).

A professora supervisora sempre apoiou 0s projetos que foram desenvolvidos
dando certa liberdade para os bolsistas para que nds pudéssemos conduzi-los da
forma que acreditdvamos que seria melhor, mas apesar dessa liberdade ela
sempre procurou saber como estava o desenvolvimento e sempre dava ideias
para melhorar. Acredito que a maior contribuicdo para a minha formacéao além
das ideias e relatos de experiéncias vividas, foi a liberdade para a criagédo e
execucao dos projetos. (Informagéo escrita®™).

O coordenador do Projeto e também o pesquisador que acompanha nossos
trabalhos na escola, estavam sempre com a gente, sempre a disposi¢do, mesmo
que as vezes nao presencialmente, mas podiamos contar com as tecnologias
existentes para nos comunicarmos, € organizarmos tudo 0 que era necessario.
Agora, pelo fato de estar a pouco tempo no Projeto, ndo tive contato com
bolsistas de outros projetos, e de outras instituigdes, 0 mesmo fato se repete com
relagdo & coordenacdo geral do Projeto. (Informagéo escrita™).

Com relacdo ao Professor Coordenador s6 tenho a agradecer, pois apesar de
muitas vezes nos despejar uma grande quantidade de ideias, que muitas vezes
podem parecer estranhas, tem sempre aquela ideia que realmente pode dar certo
e fazer com que o Projeto alcance seus objetivos, além disso, € um cara muito
alegre e divertido. Ele sempre busca dar autonomia aos bolsistas e isso fez com
que eu amadurecesse bastante como pessoa e como profissional. (Informagéo
escrita®).

O coordenador do subprojeto contribuiu e ainda contribui muito na minha
formacdo. A maioria das contribuicOes feitas por ele é de forma indireta, pois ele
sempre te oferece caminhos que vocé pode seguir e a escolha sempre é do
bolsista. Essa forma de auxilio no inicio ndo é bem compreendida pelos
bolsistas, mais ap6s algum tempo vocé entende que deve tomar suas decisdes
sozinhas. E isto faz com que crescemos pessoalmente, pois criamos mais
responsabilidade e aprendemos a tomar decisdes. (Informag&o escrita™).

Ja o Coordenador do Projeto, nas reunides gerais e fora dela, se mostra como
deveria ser um professor, ajudando os Bolsistas em todos os sentidos, dando
dicas que servirdo para o futuro, umas delas é: “Ninguém ¢ fraco, se essa ¢é a
impressdo, entdo ¢ porque ainda ndo se encontrou”. (Informacéo escrita™).

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Maria.

*! Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Stallone.

%2 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pedro.

% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Nicolau.
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O pesquisador ingressou no Projeto PIBID para nos acompanhar e investigar
nossas atividades para seu Mestrado, mas com o passar do tempo se tornou
realmente uma peca chave para 0 sucesso desse Projeto. Sempre com ideias e
incentivos que sempre animavam 0 grupo, me arrisco a dizer que sem a presenca
do mesmo, muitas de nossas atividades ndo teriam o sucesso alcancado. O
pesquisador me ensinou bastante sobre como se portar dentro de sala e como
buscar melhorar sempre, com suas experiéncias pude aprender bastante e se
consegui melhorar minha escrita e outras habilidades, devo muito disso a ele.
Além disso, sO iniciamos as gravaces das intervencdes gracas a ele e posso
destacar que vejo essa ferramenta como essencial para todos os pesquisadores.
Sem falar que ele se tornou realmente um grande parceiro. (Informacdo
escrita”).

O pesquisador esta sempre a disposi¢do para auxiliar na medida do possivel os
bolsistas. As contribuicdes dele sdo diretas na formacdo docente dos bolsistas,
pois, por ele ter experiéncia como professor e acompanhar os bolsistas na escola,
faz com que a cada dia aprendamos mais. Pelo pesquisador estar em nivel
académico superior gque os bolsistas, ele nos ajuda a escrever artigos, trabalhos e
também nas questdes académicas. (Informagéo escrita™).

Vale destacar também a presenca de um pesquisador do Doutorado da UFU, que
coleta dados do PIBID para a sua tese. Sua linha de pesquisa é a robdtica, a
mesma que a minha. Eu tenho a oportunidade de participar de sua pesquisa, e
aprender com a sua experiéncia como trabalhar com essa ferramenta. Por meio
de seus atos ele me ensinou a valorizar as criangas, que o aprendizado delas e
sua alegria sdo primordiais em relacdo a coisas que consideramos importantes.
(Informacéo escrita®).

Os coordenadores gerais apesar de ndo termos muito contatos sempre deixaram
claro que podemos procuré-los, e a maior contribuicéo deles € cuidar do Projeto
para gque ele continue melhorando cada vez mais trazendo beneficios para a
formagc&o dos bolsistas. (Informacéo escrita'®).

Com relagdo a diregdo e organizagdo da escola somos sempre bem recebidos,
respeitados e tratados como profissionais, podemos contar com 0 apoio sempre
da dirego para o que precisamos. (Informagéo escrita’®").

Os demais professores, direcdo e administracdo da escola, apesar de eu ter tido
pouco contato com eles foram importantes para a minha formag&o, pois além de
nos apoiarem na escola e desenvolvermos algumas atividades juntos, pude
conhecer melhor como funciona a dindmica dos docentes, e um pouco da
politica e gestdo de uma escola, e apesar de algumas dificuldades e desavengas,
eu aprendi a lidar melhor com esse tipo de problema. (Informagao escrita'®).

Busquei sempre desenvolver atividades com os demais professores da escola,
pois em minha concepgdo conseguiria atingir uma maior quantidade de alunos

" Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
% Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.

1% Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
191 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pedro.

192 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
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com minhas agdes dentro da escola, e esse realmente foi uma opcdo muito boa,
apesar de no inicio nem todos os professores acreditarem no nosso Projeto, em
algumas semanas fomos convidados para estar desenvolvendo projetos com suas
turmas, assim tive a oportunidade de atingir grande parte dos alunos como
planejei no inicio das atividades. Essas professoras me deram um grande suporte
dentro das atividades e ate certa autonomia, isso foi muito bom para minha
formacéo, pois senti realmente como €é lecionar para uma classe de verdade e
ndo somente em atividades extraclasse, assim agradeco a elas também.
(Informacéo escrita’®).

O grupo do subprojeto de Matematica formado por esses personagens ressaltou que um
grupo pode-se constituir em algo mais do que uma equipe. Para nds, a caracteristica fundamental
do grupo é o trabalho coletivo que desenvolve. O trabalho coletivo, além de possibilitar a
producdo de saberes necessarios para o desenvolvimento do ensino com pesquisa, possibilita
também a criagdo de uma “cultura favoravel” no interior da escola para enfrentar diferentes tipos

de desafios.

Durante os trés semestres em que investigamos o trabalho coletivo, percebemos que o
grupo desenvolveu uma trajetoria que foi resultada da negociagdo das trajetdrias dos individuos
que dele participaram. Por outro lado, podemos dizer que a trajetéria das pessoas no grupo
também foi o resultado da trajetéria do grupo nas pessoas.

A trajetéria do grupo e das pessoas se evidenciou nas producdes dos relatorios,
apresentadas pelos pibidianos a cada semestre. Marcada pelo modelo'® fornecido pela
coordenacdo geral do PIBID na Universidade, os relatorios contavam o processo de producdo de
varios produtos derivados do trabalho dos pibidianos no interior da escola. No préximo eixo
verificamos esse Processo de Producdo dos alunos do Curso de Licenciatura de Matematica

(pibidianos) no cotidiano da escola publica.

13 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.

1940 programa parece acreditar que existem cinco subdivisdes das atividades que os pibidianos desenvolvem na escola,
e fora dela. Sdo elas: Produgdes Didatico-Pedagogicas; Produgdes Bibliograficas; Produgdes Artistico-Culturais;
Produc6es Desportivas e Ludicas; Producdes Técnicas, Manutencdo de Infraestrutura e Outras.
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3.2 Eixo de analise 11— Processo de producéo dos pibidianos no cotidiano da escola publica

Para analisar o processo de producdo dos pibidianos, utilizamos a divisdo de produtos
proposta pelo relatério de atividades'®. O documento relaciona as atividades desenvolvidas por
tipo, nos seguintes indicadores: ProducGes Didatico-Pedagdgicas; Producdes Bibliogréaficas;
Producbes Artistico-Culturais; Producdes Desportivas e Ludicas; Producgdes Técnicas,

Manutencdo de Infraestrutura e Outras.

Apesar de nos referirmos ao trabalho dos bolsistas como producdo e produto, neste
capitulo, é importante discutir qual é o sentido dessas producdes ou desses produtos para 0s
bolsistas. No PIBID, tais produtos tém sido apenas uma forma de quantificar os resultados do
Programa, 0 que achamos ser um aspecto bastante negativo, inclusive para a formacdo de
professores. A mera quantificacdo de produtos é uma contradicdo e nega os referenciais criticos
acerca da Educacdo. Por isso, depois de apresentar a producdo, faremos uma anélise dos sentidos

dessas producdes ou produtos e o que de fato contribui para a formacao critica dos bolsistas.

No subprojeto de Matematica, encontramos 0s seguintes produtos da categoria Producdes
Didéatico-Pedagdgicas: Projeto de monitorias para OBMEP — Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas; Oficina Pedagogica Jogo Brincando com a Algebra na Matematica; Oficina
Pedagogica de Robdtica Educacional; Oficina Pedagdgica Geometria Dinamica; Projeto
Caderneta do Estudante; Estudo e Anélise do IDEB das Escolas; Projeto Participacdo da Familia
na Escola: Producdo de Analise de Gréficos Sobre o Desempenho Escolar dos Alunos; Oficina
Pedagogica Estatistica e Blogs; Producdo de um Blog com Materiais Didaticos Digitais de

Matematica.

Um dos principais produtos, ainda ndo relatado nesse texto, foi o trabalho no ensino a
uma aluna com deficiéncia auditiva. Da criacdo ao desenvolvimento de uma oficina sobre
Educacdo Estatistica oferecida pelos pibidianos na Escola Verde, para os alunos do oitavo ano, o
objetivo foi oferecer um ensino de qualidade, pensando em um retorno significativo de
conhecimento. Quando iniciados os trabalhos, a presenca marcante de uma aluna com problemas
auditivos fez necessario um repensar das atividades previamente elaboradas, para que ela

conseguisse acompanhar, em um mesmo nivel, o restante dos alunos participantes. Foi planejada

1% Documento apresentado todo final de semestre de trabalhos do PIBID para os Coordenadores Gerais do Programa a
fim de acompanhar as atividades dos subprojetos.
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uma oficina na qual seria usada uma ferramenta de informética, o BLOG. Segundo Vieira e Halu

(2008)
As novas tecnologias podem se unir a novas formas de ensinar e de aprender,
permitindo maior dinamismo no processo de construcdo do conhecimento.
Vérias estratégias sdo utilizadas para tanto, como o correio eletrnico, as
videoconferéncias, as comunidades virtuais e, entre essas, 0s blogs educativos
exercem um papel relevante na interacdo pedagdgica que deve existir no
trinbmio conhecimento, professor e aluno. Essa ferramenta de ensino,blog
educativo,potencializa a interacdo social, a capacidade de comunicar-se,0
desenvolvimento do pensamento e o prazer de aprender, na qual a construcéo

coletiva do conhecimento se efetiva, e mais, permite acompanhar a
aprendizagem do aluno. (VIEIRAE HALU, 2008, p. 2).

A criacédo dos blogs, principalmente da aluna especial, foi encantador, pois vé-la
avangando em um espaco antes desconhecido, desbravando novas oportunidades
foi lindo. Nisso, 0 retorno que ela proporcionou ao querer sempre, usar a cada
aula, os blogs, fez com que os proprios autores da oficina buscassem mais aulas
nos laboratdrios. (Informagao escrita'®)

A oficina consistia em, por meio da estatistica e do manejo matematico das informacoes,
montar um Blog de tema livre, que tratasse matematicamente do assunto escolhido. Essa aluna
surpreendeu a todos os bolsistas, criando um blog interessante com o uso de gréficos, no qual
relacionou essa ferramenta ao cotidiano das pessoas. O intuito dela era mostrar o quanto
deveriamos saber “ler” essas informagdes matematicas de maneira correta, evitando informacoes
errdneas a partir de interpretacdes equivocadas. Sua primeira postagem relacionava os graficos

com as modalidades esportivas.

Para os bolsistas, trabalhar com essa aluna foi enriquecedor. Ela, mesmo com a
dificuldade auditiva, conseguiu estudar e acompanhar a turma sem se mostrar desanimada. A
ferramenta parece té-la motivado. Observar seu avanco estimulou ainda o trabalho docente por
parte dos pibidianos. Na Faculdade de Matematica, no Curso de Licenciatura, encontramos
apenas uma disciplina que trata do assunto da Educacdo Especial e, ainda assim, de maneira
quase opcional. A disciplina Estagio Supervisionado 4, oferecida no oitavo periodo, tem na
ementa do curso promover um estagio supervisionado desenvolvido em situagdo real, em escolas
do Ensino Médio, Escolas para Pessoas Especiais ou Entidades associadas a projetos
educacionais de inclusdo social. Procura oferecer e discutir diretrizes e praticas educacionais

atuais inerentes ao Ensino de Pessoas Especiais e 0 Ensino Inclusivo (alfabetizacdo de adultos

1% Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
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etc.). Mas, a maioria dos licenciandos limita-se a procurar desenvolver o Projeto apenas na

alfabetizacdo de jovens e adultos. Pouco se vé sobre o trato com pessoas portadoras de

deficiéncia nas escolas. E importante que disciplinas dessa natureza tornem obrigatorio esse

contato dos alunos das licenciaturas com o trabalho docente nessas situa¢fes. Sobre isso uma das

pibidianas, envolvidas nesse Projeto, completa

Seria importante que as universidades comecem a perceber a necessidade de
preparar os licenciandos para Ihe dar com alunos com deficiéncias, para que
esses possam buscar formas diferenciadas e eficientes no trabalho com estes
alunos. (Informacéo escrita'’)

Faz-se importante ainda, por essa categoria de producdes, discorrer um pouco mais sobre

o0 trabalho com a OBMEP. A pedido da direcdo da escola, os pibidianos comegaram a

providenciar monitorias de Matematica visando a preparar aqueles que se interessassem para

participarem da competicdo nacional.

A estratégia era dividir os alunos da mesma maneira que a OBMEP o fazia.
Alunos do sexto e sétimo ano faziam aulas juntos, formando o que a OBMEP
denomina de nivel Um. O nivel Dois, claro, é composto dos anos oitavo e nono.
A tatica adotada ainda prevenia que alunos de séries inferiores se desmotivassem
com problemas mais avancados e que alunos de séries avangadas se
desmotivassem com exercicios pouco desafiadores. Os pibidianos se dividiam
em dois’® grupos e cada um ficava por conta de uma das turmas, as meninas
tomavam as salas de sexto e sétimo e meninos de oitavo e nono. Usavam a sala
do PIBID e outra, do lado, que antes servia como sala de dentista, mas que nesse
semestre havia voltado a ser utilizada como sala de aula, porém, era inutilizada
no periodo da tarde, quando aconteciam esses encontros.

Um dia foi especial nesse Projeto, e pode resumir bem o trabalho no cotidiano
da escola. Nesse dia, em sala de aula, ficaram Pascoalina e Rosana como
responsaveis. Ester, que usualmente ficava com elas foi ajudar Calvin, pois
Pitagoras, parceiro de Calvin nessa atividade, fora embora mais cedo, por ja ter
cumprido na semana suas horas na escola e ter outros compromissos importantes
na Universidade.

Nesse dia, enquanto na sala do PIBID Ester e Calvin trabalhavam com dois
problemas que haviam sido deixados na semana anterior para que os alunos
tentassem resolver, observavamos o trabalho na sala com maior ndmero® de
alunos, fazendo um relato enquanto seguia a aula ministrada por Pascoalina,
acompanhada por Rosana. O texto que segue foi retirado, fielmente, da nota de
campo do pesquisador desse dia.

197 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
1% por questéo de afinidade, Pitagoras e Calvin formavam um grupo, enquanto Ester, Rosana e Pascoalina eram outro.
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Quatorze. A outra turma tinha oito.
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A aula se inicia com alguns minutos de atraso, cerca de quinze. Era uma aula
sobre Areas. Pascoalina tentava levar a aula de maneira descontraida.
Atrapalhava-se em certos momentos deixando escapar a inexperiéncia. Tomava
algumas decisdes acertadas e outras equivocadas, como todo profissional no
inicio de seu exercicio. Mostrava-se um pouco timida no inicio, chegando a
consultar o livro didatico para explicar os alunos o conteido. Comparava
algumas acOes suas com as de seus professores na Universidade, chegando até a
fazer alguns comentarios com Rosana, tal como “Fulano diz isso que eu falei:
Nido copia agora, presta aten¢ao”. Nessa hora as criangas ndo entenderam a
risada das duas. Teve ainda decisdes acertadas quanto ao posicionamento diante
da turma. Sempre com seriedade e compromisso. Rosana ajudava como uma
espécie de assistente, atendendo os alunos que chamassem pela ajuda.

Ao terminar de explicar a teoria, passando de quadrados, retangulos e tridngulos,
Pascoalina entdo passou trés exercicios e deu certo tempo para que 0s alunos
tentassem a resolucdo. Nesse meio tempo Pascoalina pede uma caneta
emprestada a um dos alunos e passa com uma folha em branco na carteira de
cada um colhendo o nome e turma, uma espécie de chamada, que foram
orientadas a pegar pela PS, para controle dessas turmas e uma eventual
premiacao por pontos aos assiduos.

Enquanto isso, alguns alunos se mostram dispersos engquanto que outros
tentavam a resolucéo. Rosana era disputada nesse momento como esperanca de
resolucdo facil. Uma pequena conversa se espalha enquanto o se esvaia.
Escutava-se também o barulho dos alunos da escola, do periodo vespertino, em
recreio. Além do calor, que era predominante nessa tarde, a turma tinha ainda
gue enfrentar esse barulho de recreio, que parecia ndo incomodar os alunos, mas
gue atrapalhava o raciocinio das pibidianas.

Chegando a hora da correcédo os alunos ficaram mais alvorogados. Pascoalina ao
terminar de recolher os nomes comega a ser solicitada, assim como Rosana, para
poder ajuda-los. Enquanto isso, outros conversavam. No meio tempo um dos
alunos chama a aten¢do dos demais dizendo: “vocés estdo conversando demais”.
Nessa hora Pascoalina diz: “concordo com vocé”.

Na selecéo dos exercicios tinhamos um que pedia o calculo das areas dando os
lados. Tinhamos figuras quadradas e retangulares. O segundo pedia o inverso, e
como dado passava a area e perguntava o lado. O terceiro exercicio pedia o
calculo de areas de triangulos.

Em um exercicio seguinte que pedia que o aluno dissesse qual 0 numero que
multiplicado a ele mesmo dava como resultado 49, os alunos ndo souberam
responder. Uma dupla teve auxilio de Rosana e essa tomou a tabuada dos
nameros por eles mesmos. Ao chegar no 6x6 obteve como resposta do aluno 32,
mostrando a deficiéncia da turma nesse quesito. Com alguma paciéncia Rosana
explicou a questdo novamente. Pascoalina, a essa altura j& sem muita paciéncia,
cobra mais atitude dos alunos. Ao ser questionado sobre uma conta de simples
resolugdo ela pergunta ao aluno: “Que série vocé esta? Vocé ja sabe fazer isso”!
O tempo passa e os alunos vao pedindo ajuda das professoras para resolver o
restante dos exercicios. Ao passar da aula elas observam que ndo fora uma boa
ideia deixar facultativa o copio da explicacdo que deram da teoria, pois a maioria
ndo o fazia e na hora de resolver os problemas eles ficaram perguntando
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formulas. Ja se aproximava do horario do término da aula quando uma aluna
chega atrasada e se junta aos outros 14 alunos. Enquanto isso a dindmica
continuava na sala. Os alunos maiores da turma aparentavam serem 0S mais
fracos em contetido. Foram justamente eles que apresentaram o problema na
tabuada. Pascoalina, em conversa com o grupo chegou a dizer que na proxima
vez teria de trazer alguns exercicios de tabuada. Um dos alunos disse que seria
bom, em tom quase irdnico, mas sem deboche. Nessa hora Calvin vem & sala
perguntando se podem liberar os alunos que estavam com ele. Rosana vai lhe
ajudar a levar todos os alunos para fora da escola, exigéncia da diretoria para
coibir o transito de jovens, mesmo que da escola, nos corredores e patio durante
as aulas. E pedido que aquele aluno que néo estiver participando de nenhuma
atividade, deixe os dominios da escola. (Informacéo escrita'™).

Depois de um dia tipico de reforco para a OBMEP, era costume um momento de conversa
sobre 0 que cada um vivenciou. Uma breve reflexdo em que os pibidianos conversaram sobre 0s
trabalhos da tarde que se findara. Nesse dia ndo foi diferente. Acreditamos que esse ato de refletir
sobre a acdo é pertinente do trabalho em grupo. O trabalho coletivo possibilitou ao grupo um
processo de reflexdo constante, na tentativa de superar os diferentes problemas enfrentados, que
lam desde o entendimento do cotidiano escolar a questdes internas e externas que interferiam

diretamente no trabalho docente, por eles realizado.
Sobre isso Souza Junior (2000) assegura que

[...] o trabalho coletivo € um espaco privilegiado para o processo de reflex&o dos
professores e o didlogo é fundamental para a producdo e socializacdo dos
saberes profissionais. Também vem afirmar que o trabalho coletivo possibilita a
criagdo ou consolidacdo de um espago de busca de autonomia e emancipagdo
coletiva dos professores (SOUZA JUNIOR, 2000, p. 287).

Especificamente nesse dia, a autonomia desses futuros professores teve grande avanco.
Nas discussdes sobre os episddios que iremos citar em seguida a reflexdo foi feita em conjunto e

buscando solucbes que perpassavam pela formacgéo de cada um.

Primeiramente Calvin e Ester discorreram sobre a presenca de uma aluna do
oitavo ano letivo que apresentava problema de audicdo, sendo quase surda. Pelo
gue puderam perceber, a aluna se comunica por meio de alguns gestos e sua fala
é bem restrita e confusa. Sua forma de entender o mundo exterior se da pela
leitura labial, e sua autoestima lhes pareceu bem afetada com sua condigéo
fisica. Pelo que puderam constatar, por ela ser de familia humilde, ndo teria
condicdes de adquirir um aparelho que pudesse ajudar na funcdo auditiva. [...]
Durante a aula, enquanto Calvin ficava responsavel pela conducdo das
atividades e consequentemente, da aula, Ester se concentrava quase que
exclusivamente nessa menina, explicando paralelamente a ela tudo o que o
colega conduzia para todos. Por algumas vezes, em relato de propria Ester, ela

19 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.



119

tentava seguir o que ele dizia na frente da turma, mas como na explicacdo, de
tempos em tempos, algo era dito quando ele ndo estava de frente pra ela, a
leitura labial ficava comprometida. (Informacao escrita™).

Foi interessante vé-los perceber que a Faculdade ndo os prepara para momentos como
esses, que sdo cada vez mais comuns no interior das escolas, ja que por lei, ninguém deve ter

negado seu direito de acesso a rede publica de ensino.

Apos isso as pibidianas Rosana e Pascoalina disseram da dificuldade que tem
sido ministrar as aulas para a OBMEP. Os alunos, que teoricamente seriam bons
em Matematica por terem passado para a segunda fase das olimpiadas, na
verdade estavam, em grande maioria, em condi¢des preocupantes em seu nivel
de entendimento da disciplina. Relataram aos outros do grupo o problema que
muitos tém com relacdo a tabuada. Fora a indisciplina que assim que
mencionada foi ainda dita como presente junto a aula de Calvin. Com relagdo ao
problema que pedia o numero que multiplicado a ele mesmo dava como
resultado 49, da tabuada, Rosana acrescentou um fato novo. Ela relatou que
durante a sua explicacdo para o grupo que vinha apresentando maior dificuldade
nas contas e pensamentos I6gicos matematicos, notou que o método que alguns
deles utilizavam para calculo de contas de multiplicar era muito atrasado para o
nivel escolar que se encontravam. Disse que os alunos, em diversas vezes
buscavam resolver as multiplicagdes por desenhos de “palitinhos”, que consistia
do desenho horizontal do nimero de um dos multiplicadores e vertical do outro,
culminando por preencher todos os espagos das linhas e colunas formando uma
Tabela que, ao contar o nimero de palitinhos, trazia o resultado. (Informacgéo
escrita'?).

Dessa abordagem Rosana pode notar que, quando as contas eram menores, 0 método era
amplamente utilizado por ser considerado rapido e facil pelos prdprios alunos. Entdo foi proposto
que fizessem célculos com numeros maiores argumentando que o método defendido por eles
seria ineficaz quando precisassem resolver contas mais elaboradas. Quando pediu que
realizassem a seguinte conta 13 x 13 (treze vezes treze), notou que, apesar da demora, usavam o
mesmo método. Preocupou-se com a forma pela qual esses alunos iriam avancar nas questdes que

ainda estavam por vir e mostrou-se ao grupo desorientada nessa tarefa.

O grupo seguiu conversando a fim de achar alguma solucdo para essas e para outras
questdes que surgiam a medida que iam lembrando-se das aulas anteriores. Aquela ansiedade e
vontade inicial davam espaco agora a preocupacdo e ao medo diante dos problemas que

encontram na escola.

1 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
12 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
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Esses e outros problemas foram levados a reunido entre os bolsistas do subprojeto de
Matematica e seu Coordenador, poucos dias depois. Nessa reunido, seguida também pelo
pesquisador, foram relatados esses fatos para que entrassem em discussdo e tentassem encontrar
uma forma de prosseguir de maneira satisfatoria com o trabalho na escola. Nesse dia, a reuniao
praticamente se ateve ao caso dos palitinhos.

Foi interessante notar que o Coordenador ouvia todo o discurso dos alunos sem
se espantar ou estranhar. Ao final do relato dos pibidianos sobre os
acontecimentos e dificuldades que eles haviam encontrado na escola, o professor
perguntou a eles em que escola eles estavam. A maioria disse 0 home da escola.
Ouviram do professor a resposta “ndo, vocés estdo enganados” e o espanto foi
geral. [...] Calvin, até entdo calado, tomou a palavra e disse: “Acho que sei

aonde o senhor quer chegar. Estamos na escola real”. Nisso o professor encheu o
peito e confirmou a resposta. (Informacao escrita™).

Para o PC, os alunos precisavam visualizar que estar na escola é diferente do que a
Universidade ensina. Muitas vezes as didaticas e métodos propostos na Universidade néo
funcionam nos centros de ensino justamente por parecerem ter sido feitos para professores e
alunos utopicos. Professores que tém conhecimento amplo da matéria e de sua ligacdo com
assuntos diversos e dindmicos, além de uma vasta gama de técnicas e praticas educativas.
Também para alunos que além de saberem todo o conteldo anterior necessario aquele que se
propOe ensinar, tém ainda facilidade de aprendizado e boa aceitacdo ao trabalho educativo. Um
ensino utdpico, bastante longinquo do atual e real sistema de ensino publico brasileiro. A isso,
somam-se ainda as palavras de SACRISTAN (2002), professor na Universidade de Valencia
(Espanha), que vem complementar que

[...] entre minha pessoa e um professor do Ensino Fundamental ha muito poucas
semelhancas. Diz-se que fazemos 0 mesmo tipo de trabalho, mas, na realidade,
fazemos coisas muito diferentes, a pregos muito diferentes, com status muito
distintos, com poderes muito diferentes. Isso quer dizer que o fato de o professor

da Universidade falar sobre o professor em geral, que geralmente é o professor
do Ensino Fundamental, é algo suspeito. (SACRISTAN, 2002, p. 21)

Os professores que os bolsistas tém encontrado na escola sdo professores muitas vezes
desmotivados e de baixa autoestima, devido ao fato de exercerem uma profissdo que deveria ser
tdo digna quanto importante, mas que hoje, pelas condigdes de trabalho e pelo mau pagamento
desses profissionais, sobrevive quase que unicamente de vocagdo. Também nessa escola real, 0s

licenciandos se deparam com os alunos reais. Sdo aqueles que apresentam tanta dificuldade de

3 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
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aprendizado quanto se pode imaginar, alem de outros graves problemas tais como a falta de

interesse e a indisciplina em sala de aula.

Quando discutiram isso em reunido, ficou claro aos alunos que mesmo entre 0s
professores universitarios, que deveriam ensinar-lhes sua profisséo em campo, poucos sabem
dessa realidade, ou mesmo procuram saber. Nessa hora, a importancia dessa primeira fase de
reconhecimento do espago escolar se solidificou, mostrando que o cotidiano sé pode ser

entendido por quem dele participa.

O Coordenador ainda veio justificar sua “liberdade” aos bolsistas da escola, pois as vezes
era questionado por essa atitude. Deixar que eles ficassem livres em seu novo ambiente,
interferindo raras vezes, e na maioria delas com conselhos e conversas trazidas pelos proprios
licenciandos, dava a impressdo a esses licenciandos de que ele pouco se importava. Na verdade,
em suas palavras, deixou claro que era sua opgdo tentar interferir o minimo possivel, para evitar
que o trabalho na escola fosse uma extensao de suas atividades na Universidade.

Chegou a brincar que se ele quisesse como coordenador do Projeto colocaria mil
e um projetos na escola, pois tinha bagagem e ferramentas pra isso, mas que tal

atitude transformaria os bolsistas em meros reprodutores das falas e ideais dele,
0 que ndo era o intuito do Projeto, e nem mesmo dele. (Informagéo escrita***).

Na verdade, a préatica da racionalidade técnica € mais comum do que gostariamos. Quando

o professor se depara com uma situacdo contraria ou fora de sua zona de conforto, ele geralmente

tende a seguir o que ¢ ditado pelos “especialistas” na Universidade. Bedin (2012) vem dissertar
sobre isso quando fala da formacéo de professores, dizendo que a questao €

[...] a forma de ensino e os conteldos trabalhados, que muitas vezes prendem o

aluno a racionalidade técnica, aprimorando-os em conteudos de natureza

declarativa, em que se acredita que irdo “aplicar” — mais tarde — tais contetdos

em seus estagios. Desse modo, os futuros professores, ao concluirem a formacéo

inicial, aprendem no oficio da sua profissdo que tais conteltdos ndo foram

aprofundados e que para aquele momento se tornam insuficientes, ocorrendo o
choque com a realidade. (BEDIN, 2012, p. 56).

Naquela reunido, discutiram-se os problemas e acharam varias hipOteses pra sua vasta
presenca na escola, desde as condicBes sociais dos participantes do universo escolar até os planos
de Governo, visto pelos bolsistas mal elaborados, inclusive a formacdo dada pela Licenciatura,

como apresentou Bedin nas palavras anteriores. Calvin nos da sua opinido.

4 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
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O Curso de Licenciatura em Matemética oferece disciplinas que ndo visam a
formacdo docente. Algumas disciplinas ndo sdo importantes para se aprender as
disciplinas da Educacdo Bésica. O corpo docente da area da Educacdo é bem
pequeno, a justificativa disso eu ndo sei qual é. As disciplinas chamadas
pedagdgicas, ndo te ensinam a lecionar um determinado conteldo matematico.
Tudo o que se faz é sentar em circulos e discutir textos. (Informacéo escrita'™)

De fato, se o PC fosse interferir de maneira que os projetos que os bolsistas fossem aplicar
na escola viessem pensados por ele, mesmo com o conhecimento que possui do cotidiano escolar,
a intervencdo seria da Universidade para a escola, e ndo partindo da prépria escola. Deixar 0s
pibidianos pensarem, refletirem, e se desafiarem na pratica docente, gera uma producdo de
pensamentos e uma construcdo, ou reconstrucdo, da identidade profissional, por meio de saberes
coletivos que levam a ndo racionalidade técnica. Mas ainda assim, a solugdo passou justamente
pela observacdo de Calvin com relacdo aos problemas da Educacdo Bésica discutidos na
Universidade. O que foi proposto pelo PC foi a préatica de reflexdes nos proximos encontros sobre
temas relacionados aos problemas encontrados na escola. Para isso, foi feita uma selecdo de
textos que seriam discutidos por todos, sendo um, entre os pibidianos, responsavel por vez da
apresentacdo do texto. Assim o fizeram.

N&o viemos dizer que a tomada de decisdo de buscar um referencial tedrico seja ruim. Ao
contrario, achamos essencial um bom conhecimento de referenciais tedricos para qualquer
trabalho docente. Apenas reforcamos que a Universidade, aqui representada pelo PC, geralmente
recorre as discussdes de textos, referenciais tedricos, sobre os assuntos que estdo em foco, quase
que como solucdo para toda e qualquer situacdo. Ainda assim, houve uma perceptivel diferenca
dessa vez. Ao invés de serem textos sobre problemas igualmente gerais e atuais, os textos lidos e
discutidos pelos pibidianos nas reunides a partir daquela, serviram de inspiracdo para as acoes

que viriam a seguir. Mas se a metodologia usada foi a mesma, o que fez a diferenca?

Achamos que o destaque esta nos estudos tedricos voltados para a discussdo de questdes
presentes no desenvolvimento do Projeto PIBID. A maneira pontual com que os textos foram
discutidos em um foco muito aproximado do real momento desses pibidianos fez com que o
resultado fosse diferente daqueles alcangados na Licenciatura. Os pibidianos, inspirados pelas
discussdes frequentes, desenvolveram varias a¢des baseadas nessa literatura. E esse era o espirito

do PIBID. Inserir-se no cotidiano escolar, trazer as discussdes desse ambiente para a

15 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.
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Universidade e voltar com agdes para minimizar qualquer situagcdo que se apresentasse
negativamente ao sistema educacional.
O subprojeto pode ser um agente contribuinte na formagdo do professor,
caracterizando-se como objeto de estudo e reflexdo. Ao participar do Projeto, o
futuro professor passa a enxergar a Educagdo com outro olhar, procurando
entender a realidade da escola e o comportamento dos alunos, dos professores e
dos profissionais que a comp6em. Com isso faz uma nova leitura do ambiente

(escola, sala de aula, comunidade), procurando meios para intervir
positivamente, apoiados pelo ensino da Universidade. (Informag&o escrita™®)

Na segunda categoria sobre as Produc6es Bibliograficas foram desenvolvidos os seguintes
produtos: Pesquisa Cientifica: A oficina de Robdtica Educacional, mais especificamente o
Torneio Mineiro de Robdtica, que gerou dados para a pesquisa para um Programa de Pés-
Graduacdo de Doutorado, dessa Universidade, que acompanha o Programa PIBID, Subprojeto
Matematica; esse Projeto ainda auxilia na obtencdo de dados para um Programa de Pés-
Graduacdo de Mestrado, dessa Universidade, que acompanha o Programa PIBID, Subprojeto
Matematica, oferecendo a oportunidade de seu registro, bem como registro das implicacfes e de
todo o desenvolvimento e resultados que este possa alcancar; Por meio das atividades
desenvolvidas dentro do Projeto PIBID, alguns bolsistas estdo desenvolvendo seus trabalhos de
conclusdo de curso, em que relatam as diversas experiéncias e resultados encontrados enquanto
bolsistas do Projeto PIBID subprojeto Matematica. Artigos Cientificos: foram feitos artigos sobre
todas as oficinas pedagogicas, ainda sobre os caminhos e resultados alcancados nos trabalhos
com a Tabuada Divertida, Matix, OBMEP e sobre a dificuldade dos alunos. Todos apresentados
separadamente em diversos encontros e congressos pelo Pais. Colaboracdo na organizagédo da Xl
semana da Matemaética e | semana estatistica SEMAT realizada na UFU; Organizagdo da XII
Semana da Matematica e 1l Semana Estatistica SEMAT realizada na UFU, com organizacao de
dois minicursos para 0 evento; Participacdo no | e no Il Encontro Interinstitucional do PIBID
ocorridos em Uberaba e Uberlandia, respectivamente; Apresentacdo de dois Trabalhos na XI
semana da Matematica e na | semana estatistica SEMAT realizada na UFU; Participacdo e
apresentacdo de trabalhos no 1 Encontro do PIBID/UEM em Maringd; Participacdo e
apresentacdo de trabalhos no X1 EPEM - Encontro Paulista de Educacdo Matematica em Sao José
do Rio Preto; Participagdo e apresentacdo de trabalhos no 1° Encontro de Educagdo em Ciéncias
e Matemadtica; Participagdo e apresentacdo de trabalhos na 6° Semana da Matematica da UFF —

118 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Stallone.
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Universidade Federal Fluminense; Participacdo e apresentacédo de trabalhos no XXXIV CNMAC,;
Participacéo e apresentacéo de trabalhos na Ill Semana da Matemaética do Pontal e | Coloquio de
Matematica Aplicada e Computacional do Pontal foram realizados na cidade de Ituiutaba/MG
nos dias 01 e 06 de outubro na Universidade Federal de Uberlandia (FACIP).

Alguns encontros resumem bem o significado dessa producgédo. Vejamos alguns. Foram
dois Encontros, um em 2011 outro em 2012, promovidos pelo PIBID no Triangulo Mineiro, onde
foram realizadas palestras sobre a formacéo de professores com representantes da CAPES, mesas
redondas com coordenadores institucionais e diretores de escolas, apresentacdes de trabalhos em
forma de posteres e comunicagOes orais. Os objetivos desses eventos foram: oportunizar a
discussdo, o debate, a reflexdo e a troca de experiéncias acerca da tematica “Formacdo de
Professores” entre Pibidianos das Universidades publicas mais proximas que aderiram ao Projeto;
Favorecer a discussdo sobre os estudos e as praticas educativas vivenciadas pelos Pibidianos,
envolvendo estudantes e professores da Rede Publica da Educacdo Bésica e Educacdo Superior,
de vérias Universidades; Criar espaco de discussdo sobre os resultados do PIBID, buscando
superar limitacGes que porventura existirem e aprimorar as agdes positivas; possibilitar a criacdo
de um espaco de troca de experiéncias sobre o exercicio a docéncia, seus desafios e suas

possibilidades, nos diversos niveis de ensino, especialmente na Educacao Basica.

Outro evento foi a Semana da Matematica, promovido pela propria Universidade onde os
pibidianos faziam sua Graduacdo. Também em edicGes de 2011 e 2012, os pibidianos
presenciaram a divulgacdo e a integracdo cientifica, por meio do intercdmbio entre discentes,
docentes e pesquisadores de Matematica e areas afins, promovendo assim, reflexdes sobre ensino,
pesquisa e extensdo, envolvendo as &reas de Matemaética Pura e Aplicada, Educacdo Matematica
e Estatistica. Nestes eventos foram realizadas palestras, mesas redondas e apresentagdes orais de
trabalhos. Em 2011, duas bolsistas da Escola Verde apresentaram trabalho, em conjunto, sobre a
Tabuada Divertida. No ano seguinte o PIBID foi convidado a, além de organizar o evento,
preparar minicursos para seus participantes. Nesse desafio, aceito pelos pibidianos, de ambas as
escolas, houve algumas inovacOes. Foram dois dias de minicursos, com organizagdo e
participacdo macica dos bolsistas. O primeiro dia era destinado a robotica. Os pibidianos
convidaram os alunos das escolas Verde e Azul, participantes dos projetos de robotica e junto
deles deram um miniCurso desse assunto para a academia, algo novo na Faculdade, ter

palestrantes alunos da Educacdo Bésica discursando aos licenciandos e bacharelandos. No dia
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seguinte, foi imaginada uma estratégia também nunca usada nesse evento. Foram criados varios
pontos de curtas palestras, em que, em cada ponto, um pibidiano era responsavel por explicar a
sua plateia, as acOes de seu Projeto na escola. Foram sete pontos no total: Robética Educacional,
Estatistica e Teatro, Geometria com Geogebra, Algebra e Jogos, Xadrez, Origami e Esporte
Orientagdo. Formadas trés plateias distintas, por meio de um mapa, elas foram fazendo caminhos
diferentes, de modo que ndo se encontravam no mesmo ponto, e percorriam todos 0s pontos. Essa

atividade foi pensada, organizada e ensaiada exaustivamente por parte dos pibidianos.

Além desses encontros, houve participacdo dos pibidianos no | Coléquio de Matematica
Aplicada e Computacional do Pontal e na Il Semana de Matemética do Pontal, organizados pela
UFU/Pontal; X1 Semana da Matemética e no | Encontro do PIBID/UEM em Maringa; Il
Encontro Mineiro Sobre Investigacdo na Escola; | Encontro de Educacdo em Ciéncias e
Matematica, organizado pela Faculdade de Educacédo da UFU; e ainda no XI Encontro Paulista de
Educacdo Matematica, realizado em S&o José do Rio Preto. Todos esses eventos contaram com
publicacGes dos pibidianos acerca de atividades desenvolvidas no interior da Escola Verde.

E o PIBID me proporcionou essa descoberta magnifica! Eu fui a um encontro
em S8o Paulo e gostei muito! Foi bastante proveitoso apresentar meu trabalho
nesse evento, pois tive a contribuicdo das pessoas que assistiram para que
houvesse a melhoria dele. Foi uma experiéncia muito boa e marcante! Participei
também de eventos aqui em Uberlandia e Uberaba, eventos de Matematica e do
PIBID, todos estes eventos sempre trazem algum aprendizado e o PIBID me
proporcionou a oportunidade de participar de todos eles. (Informagao escrita'’)

A participacdo em eventos é de extrema importancia, pois nos eventos podemos
expor nossos trabalhos, nossas pesquisas, o que deu certo, 0 que ndo deu.
Podemos conhecer pessoas novas, professores, pesquisadores, grandes autores,
alunos, e com isto montar um rol de pesquisadores que podem contribuir ainda
mais para a nossa formacdo. Além de participar de palestras, minicursos e
oficinas que podem nos ajudar ainda mais no crescimento e na formagdo com
futuros professores. (Informagao escrita™®)

A participacdo em congressos diria que foi boa e importante para o crescimento
pessoal quanto profissional, ainda mais se h& criticas feitas por pessoas que ja
viveram vérias experiéncias. (Informacao escrita™)

Com o PIBID tivemos muitas oportunidades de apresentar trabalhos em
congressos expondo nossos relatos e claro, a participacdo nos mesmos. Pude
com isso crescer profissionalmente e estar aperfeicoando cada vez mais a minha
oratoria e a escrita. E como consequéncia encontrei meu caminho para escrever

7 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.
18 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pedro.
19 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Nicolau.
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minha monografia em um desses congressos que participei. (Informacéo
escrita’®)

Participei de varios congressos e encontros por meio do PIBID, sendo que na
maioria deles apresentei trabalhos sobre atividades desenvolvidas no Projeto. Na
X1 Semana da Matemaética e no | Encontro do PIBID/UEM em Maringa foram
apresentados os trabalhos sobre a tabuada divertida e no XI EPEM - Encontro
Paulista de Educacdo Matematica em Sdo José do Rio Preto foi apresentado o
relato de experiéncia sobre trabalhar o erro dos alunos, o qual surgiu uma
proposta de minicurso para um préximo evento em 2013. Além desses eventos
eu participei dos encontros semestrais do PIBID e do | e Il Encontro
Interinstitucional do PIBID, os quais ocorrem apresentacdes de atividades e
trabalhos desenvolvidos ao longo do Projeto, além de palestras sobre a Educacéao
e o PIBID. Nesses congressos, encontros e eventos, pude ter a oportunidade de
conhecer pessoas diferentes, trocar ideias, conhecer trabalhos que me
interessam, a escrever trabalhos e apresenta-los e principalmente a confiar mais
nos meus trabalhos. (Informacéo escrita'*')

Embora essa producdo possa ser caracterizada como atividade de pesquisa, destacamos
que a questdo do registro de forma sistematica, em forma de trabalho cientifico, contribui muito
para a formacdo do professor no sentido de constitui-lo um professor capaz de registrar suas
melhores experiéncias educativas e de se constituir como professor pesquisador ou professor

autor.

Estou aprendendo a escrever trabalhos académicos que até 0 momento eu ndo
sabia, aprendi que é muito importante que os trabalhos contenham
fundamentacdo tedrica. Eu ndo sou muito boa para escrever e aqui no PIBID
estou tendo a oportunidade de praticar bastante e com isso aprender mais e mais.
Escrever bem s6 se aprende praticando. Tive a oportunidade de publicar um
trabalho nosso ja desenvolvido na escola este semestre na XI Semana da
Mateméatica e | Semana da Estatistica na UFU, que para mim foi um grande
aprendizado, fiquei muito feliz e ansiosa por causa da apresentacéo, mas no final
deu tudo certo. E praticando que se aprende a controlar ansiedade e timidez nos
momentos de apresentacdes ao publico. (Informacao escrita'?)

A minha maior felicidade nesse Programa foi a participagdo em encontros e
congressos. A oportunidade de viajar e divulgar trabalhos foram uma
experiéncia muito boa pra mim, e eu acho que tudo foi fruto de um trabalho
esforcado que eu realizei. Mas que sem o PIBID nd&o seria possivel de acontecer.
Eu tive a oportunidade de participar de eventos regionais e nacionais, o que até
entdo para mim era uma novidade. E foi indo para um desses eventos que viajei
a primeira vez de avido. (Informagéo escrita*®)

120 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
121 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.

122 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.

12 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.
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A terceira categoria sdo as Producdes Artistico-Culturais. Este grupo engloba todos os
resultados artistico-culturais desenvolvidos no Programa. Nessa categoria 0s pibidianos
apresentaram as seguintes producgdes: Desenvolvimento da Oficina de Fantoches: A Importancia
da Matematica em nossas vidas; Organizacdo e Participacdo nas atividades regulares dessa

categoria na Escola Verde, tais como a Feira Cultural e a Festa Junina.

O teatro com fantoches ocorreu no inicio do PIBID, quando ainda os pibidianos eram
muito timidos junto aos alunos da EV. Criado com o objetivo de chamar a atencdo desses
incentivando-os a participarem das atividades do “PIBID Matematica”, expressdo pela qual os
pibidianos do subprojeto de Matematica sdo conhecidos na EV, o teatro com fantoches nasceu da
ideia da PS, que ja possuia certa experiéncia em produgdes artistico-culturais junto a seus alunos,
tendo inclusive, organizado, durante seus anos de magistério, varias pecas teatrais ensaiadas e
apresentadas pelos seus alunos. Acreditamos que essa tarefa inicial, proposta pela professora
supervisora 0s tenha ajudado a dar inicio a desinibi¢do, alcancando um bom resultado junto aos

alunos que assistiram a ela e se divertiram bastante.

FIGURA 9 Teatro de Fantoches

Essa dinamica com os fantoches deu origem a oficina de Educagdo Financeira com teatro,
em que foram escritas pecas de teatro e feita uma adaptacdo de um livro para a interpretacao dos
alunos. O objetivo era encenar pegas com o tema de Educacdo Financeira e, ao longo da aula,

discutir esses assuntos com os alunos. Foi feita, ainda, uma filmagem de uma peca teatral, escrita
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e encenada por duas bolsistas para a apresentacdo na XII Semana da Matematica. Nessa pega foi

abordado o tema “consumismo” ¢ o video foi feito com o intuito de mostrar aos demais alunos da

Licenciatura da Matematica como a Educacdo Financeira com teatro € trabalhada na escola.
Acredito que a escrita da peca me ajudou na criatividade, o que pode ajudar na
hora de criar problemas e situacdes para discutir com os alunos. Os ensaios

ajudaram na perca da timidez e na dindmica em sala de aula, além de aprender
uma maneira diferente de ensinar Matematica (Informag&o escrita*’).

A oficina de Educacdo Financeira com teatro tinha como objetivo abordar o tema de
maneira lGdica, com a expectativa de que os alunos se tornassem cidaddos conscientes no uso
inteligente do dinheiro. Ao abordar o tema de Educagdo Financeira com teatro, a oficina visa a
interdisciplinaridade com os contetdos de Portugués, Histdria, Geografia e Artes, ao escreverem
e lerem pecas teatrais, estudarem a historia do dinheiro, entender um pouco da economia do Pais
e exercerem a criatividade nas fantasias das pecas do teatro.

Como citado anteriormente, trabalhamos com a oficina de Educacéo Financeira
por meio do teatro, com isto encenamos, criamos roteiros, cenarios e praticamos
a arte a atuar, ao longo do desenvolvimento de nossos trabalhos. Com isso foram

produzidas algumas apresentacdes com a participacéo e colaboragdo dos alunos
participantes da oficina.(Informacao escrita'®)

Na penultima categoria, encontramos as Producdes Desportivas e Ludicas. Nessa
categoria, 0s pibidianos apresentaram nos relatérios de atividades 0s seguintes projetos:
Participagdo no Projeto Tabuada Divertida; Participagdo no Projeto Matix; Participacdo na
competicdo FLL — FIRST® LEGO® League; Projeto OBMEP — Olimpiada Brasileira de

Matematica das Escolas.

Realizamos no PIBID, juntamente com algumas professoras de Matematica, uma
competicdo do jogo Matix, com os alunos do sexto ao nono ano. O campeonato de MATIX, que
os professores de Matematica da escola ja tinham o habito de realizar com seus alunos, teve,
dessa vez, colaboracdo e acompanhamento dos pibidianos. Este jogo trabalha com operagdes
basicas com os numeros inteiros. Com ele, é possivel perceber se o aluno sabe somar e subtrair

nameros inteiros.

124 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
125 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pedro.
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FIGURA 10 Jogo Matix

Nos s6 acompanhamos somente a semifinal e a final, entdo observamos somente
os melhores. E desses melhores, tinha aqueles que ndo sabiam o que estavam
fazendo direito, ndo tinham uma boa estratégia de jogo e no final, quando
acabava a rodada percebemos que ndo sabiam fazer as contas para saber sua
pontuagdo e concluir se havia ganhado ou perdido o jogo. Eu acredito que este
jogo pode ser utilizado como forma de avaliagdo ap6s o ensino do conjunto dos
nameros inteiros para verificar as imperfeicdes que alguns tiveram durante a
aprendizagem e assim retomar e corrigir estas dificuldades que ainda
prevalecem. Foi bom conhecer este jogo, ele é uma ferramenta de trabalho que
agora possuo, e que futuramente me servira! (Informagcao escrita'*®)

Participei do final do campeonato de matix. Eu ndo conhecia o jogo entdo tive
bastante curiosidade para conhecer as regras e perceber a opinido dos alunos.
Esses pequenos campeonatos tém grande importancia para os alunos, pois eles
se sentem atraidos pela possibilidade de ganhar além dos mais eles sem perceber
acabam aprendendo um pouco da Matematica. Essa atividade pode me mostrar a
importancia de diferenciar durante as aulas para ter a atencdo e interesse dos
alunos.(Informagéo escrita'*")

O jogo matix poderia ter sido mais bem aproveitado, pois percebi que os alunos
estavam jogando por jogar na competicdo e ndo pensando na Matematica,
acredito que poderia ter sido desenvolvido questdes matematicas por meio de
situacdes vividas pelos alunos durante a competicao.(Informagéo escrita*®)

126 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.
127 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Maria.
128 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
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Na quinta e ultima categoria, encontramos as Producdes Técnicas, Manutencdo de
Infraestrutura e Outras. Nela, os pibidianos apresentaram nos relatérios de atividades os seguintes
projetos: Analise das Producdes de Videos disponiveis na TV Escola Relacionados a Matematica;
Andlise de Objetos de Aprendizagem de Matematica Disponibilizados na Rede Mundial de
Computadores; Estudo e Analise do Software Visual Class, que é utilizado nos Laboratérios de
Informética das Escolas da Rede Municipal de Educacdo; Estudo da Bibliografia para a
Estruturacdo do Projeto de Teatro e Matematica; Constituicdo do Ambiente de Aprendizagem de
Robdtica Educacional na Escola Publica; Manutencdo nos Laboratorios de Informatica na Escola

Publica; Elaboracéo do Relatorio Semestral do Subprojeto de Matematica.

A respeito da Constituicdo do Ambiente de Aprendizagem de Robética Educacional na
Escola Publica, observamos que fazia parte das intengdes do subprojeto de Matematica o
desenvolvimento de projetos no contexto da escola, entre eles o Projeto de informatica educativa
e robdtica educacional. Assim, foi desenvolvido na Escola Verde a Oficina Pedagodgica de
Robética Educacional, buscando trabalhar conceitos cientificos por meio de robds, com alunos do
sexto ao nono ano de uma escola publica. As principais montagens trabalhadas foram um

carrinho e uma montanha-russa de bolinhas.

Tais construgdes foram desenvolvidas a fim de contextualizar a funcionalidade dos
recursos reais por meio dos rob6s e procurar trabalhar com os alunos alguns conceitos
matematicos, cientificos e tecnoldgicos de maneira ludica. Esse trabalho péde mostrar aos
pibidianos que com acles coletivas, pesquisa e muito trabalho, é possivel desenvolver aulas

atentas as as tecnologias e preocupadas com a formacao de sujeitos criticos e criativos.

O Projeto surgiu com a proposta de eu acompanhar um Projeto ja existente na
escola que eu atuo hoje, além de integrar um grupo de pesquisa nessa linha.
Como eu ndo conhecia essa metodologia, o desenvolvimento foi feito por meio
do auxilio de outros pesquisadores. Estou muito satisfeito com a possibilidade de
participar do Projeto de robotica j& que essa linha é tdo nova e interessante. As
minhas aspiragdes sobre esse Projeto é buscar mais conhecimentos nessa area,
pois acredito que essa area ainda tem muito a oferecer pra mim. E também,
acredito que ela pode abrir portas importantes para mim no mercado de
trabalho.(Informacao escrita'*®)

O uso de ferramentas tecnoldgicas dentro das salas de aula se torna mais frequente com o

desenvolvimento da tecnologia. Acreditamos que a insercdo da tecnologia no contexto escolar

129 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.
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além de inevitavel é também necessaria. Tal ideia é defendida por Gravina e Santarosa (1998)
quando afirmam que
[...] ndo é dificil pensar em um futuro para a Educagdo em que os ambientes
informatizados vao ultrapassar sua funcdo de simples ferramentas de apoio ao
pensar, [..] , passando entdo a ter papel fundamental no préprio

desenvolvimento de novas capacidades cognitivas do individuo, ainda hoje ndo
imaginadas (GRAVINA e SANTAROSA, 1998, p.22).

Sendo a robdtica educacional uma dessas tecnologias das quais falamos, sua utilizacdo
podera fornecer novas dindmicas nas salas de aula, de ambientes de trabalho em que proporciona
e estimula a discussdo, a partilha de ideias, podendo levar os alunos a elaborar conjecturas e

melhorar a comunicacdo Matematica oral e escrita, por meio de argumentos.

Se usada com eficiéncia nas aulas de Matematica, essas tecnologias poderdo exigir do
professor que crie atividades explorando algumas de suas vantagens e cabera a ele tomar a
importante decisdo de quando, onde e como usé-la, podendo contribuir para o desenvolvimento

do pensamento matematico.

O Principio da Tecnologia estabelecido pelo NCTM (2000) concretiza, resumidamente, o
que falamos no paragrafo acima: “A tecnologia é essencial no ensino e aprendizagem da
Matematica; influencia a Matematica que é ensinada e melhora a aprendizagem dos alunos”
(NCTM, 2000, p. 24).

Além de conjecturas, os alunos podem aprender a resolver problemas mais dificeis, que
também lhes permitem relacionar de uma forma mais intuitiva & Geometria que parece ser um

conteddo no qual eles tém muitas dificuldades.

O planejamento dessa oficina desenvolveu-se sobre a realidade dos alunos, de seus
acessos a informacoes, a tecnologias, da participacdo dos projetos na escola e das praticas
pedagdgicas presentes da escola publica que estudam. Além disso, o trabalho com robotica, por
mais que ja tenha sido oferecido cerca de um ano antes,apenas para alguns alunos, sabiamos que

nem todos os alunos tém acesso e oportunidade de aprender com robotica.

O ambiente em que foi desenvolvida essa oficina de robdtica € o laboratério de Ciéncias
de uma escola da periferia de Uberlandia, se utilizou dos kits da LEGO® Mindstorms (Figura
11), pecas de montagem e o software NXT 2.0 Programmings para a programacao dos robds,

cartolinas, pincéis e réguas.
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FIGURA 11 Oficina de Robdtica

Os trabalhos iniciaram com uma apresentacdo no PowerPoint® pretendendo introduzir o
conceito de robodtica e logo de inicio veio a seguinte pergunta: O que € um rob6? As respostas

vieram como: Objeto de lata! Um corpo de metal!

A nosso ver, a concepcdo de robé dos alunos estava muito ligada a definicdo e
conceituacdo dada pela midia, pelo cinema principalmente, esquecendo-se que 0s robd
atualmente estdo presentes em diferentes formas em nossas vidas, tendo em vista nosso
referencial em definicdo de robd como sendo:

Caracteristicas humanas introduzidas em maquinas. Entre essas caracteristicas
destacariamos a capacidade de decidir em funcéo de determinadas situacdes, tais

como ativacdo ou ndo de sensores, 0s quais podem ser de impacto, cores,
passagem do tempo, deslocamento etc. (OLIVEIRA, 2007, p.49).

Barbosa (2011, p.102) diz ainda, que a sua constituicdo fisica pode ser mecéanica,

eletrbnica ou a integracdo de ambas.

ApoOs a apresentacdo, pediu-se para que fizessem cinco grupos de quatro alunos, com o
objetivo de montar o robd Line Follower (Figura 12), cuja montagem durou cerca de 30 minutos.
Esse robd proporcionou condicGes para explorar perimetros e poligonos regulares, pois tem um
sensor de luminosidade, cuja fungéo € dar a “visdo” ao robd. Com isso, foi pedido para desenhar
sobre uma cartolina um poligono regular e logo veio a seguinte ddvida nitida nos alunos: O que é

um poligono regular? Entéo essa resposta veio a ser respondida pelos bolsistas do PIBID ao pedir



133

para fazerem um quadrado, retdngulo ou tridngulo que eram as mais conhecidas. Nesse caso a
ajuda com a resposta foi em um momento adequado, uma vez que os alunos apresentavam certa

dificuldade em lembrar nomes de termos matematicos.

y o+~

FIGURA 12 Line Follower

Com os robds ja montados, a etapa seguinte merecia uma atencao especial, pois como o0s
alunos ndo tinham afinidade com o Programa NXT 2.0 Programmings, nesse caso precisaram de
ajuda, foi explicado como funciona o Programa e os movimentos que o robd se limitava a fazer

desde que tivessem as pecas necessarias.

Apds a programacdo, os alunos teriam que medir todos os lados da figura que haviam
feito em centimetros, com auxilio de uma régua e depois soma-los. O robd, quando programado,
movimenta-se em torno da figura, entdo surgiu a pergunta feita pelos bolsistas para um dos
grupos: quanto, em centimetros, o robé percorreu partindo de um ponto e chegando ao mesmo
ponto? A resposta foi 114 centimetros. Outra pergunta foi feita: e 0 caminho que ele percorreu

matematicamente falando seria? Um aluno do nono ano disse em perimetro.

Essa era a resposta esperada e como todos estavam em um laboratério fechado ouviram e,
consequentemente, quando perguntados ja sabiam o que responder. Alguns alunos do sexto ano
ainda ndo tiveram esse tipo de conteudo, porem com ajuda dos colegas, essa foi uma grande

oportunidade de se aprender.

Essa oficina foi filmada e fotografada, foram feitas entrevistas com os alunos de cada
grupo e seus trabalhos. Ao final da oficina, aos alunos foi pedido para contarem as pecas e
organiza-las nos kits, com isso eles perceberam como funciona a distribuicdo e localizacdo, isso

serve ate para identificacdo de peca perdida.
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O resultado final aconteceu justamente o previsto, a robética educacional sendo vista
como uma ferramenta de apoio ao ensino de Matematica é uma proposta promissora e que
motivaram o0s alunos do sexto ao nono ano. Ela permitiu introduzir conceitos como as de
poligonos regulares e perimetros, além de aproximar os alunos da informatica e aprender a tomar
decisdes em trabalhos coletivos. Apds as atividades, observou-se uma grande melhora dos alunos

com a disciplina e no desenvolvimento com o trabalho em equipe.

Sendo bem vista pelos alunos, a oficina teve grande aceitacdo por parte principalmente da
direcdo da escola, que acompanhou de perto o trabalho, dada o sucesso das rodas de conversa

sobre o0 assunto.

A robotica educacional, como toda tecnologia, pode melhorar a vida das pessoas,
inclusive no aspecto profissional em que, em tempos modernos, tais recursos sdo cada vez mais
utilizados e, consequentemente, cada vez mais cobrados do intelecto de quem pode vir a operéa-
los. Nesse sentido, essa aproximacéo entre aluno e tecnologia prepara o primeiro para um futuro

mais apto no manejo dessas e de outras ferramentas computacionais.

O fato de poder trabalhar com alunos carentes e pouco motivados tem sido um desafio
para os bolsistas do PIBID. A importancia dessa oficina fez com que eles trocassem descobertas,
socializassem ideias e conhecessem pessoas diferentes em vez de estar nas ruas, muitas vezes,
por fazer o que ndo é adequado. Dessa forma, esse espaco contribuiu para uma melhoria na

Educacao.

Por fim, pdde-se notar, ao analisarmos os impactos das a¢cdes desenvolvidas nessa oficina,
qgue o processo de dialogo entre Universidade e escola rendeu aos alunos da Escola Verde
competéncias tais quais de manipular, construir robds e resgatar o interesse por aprender e
superar os desafios diversos que foram impostos no Projeto.Na etapa da programacéo, foi
possivel aos alunos desenvolver o pensamento logico e a criatividade. A necessidade de
estruturar 0 pensamento em sequéncia traz grandes beneficios ao desenvolvimento do aluno. A
exposicdo das impressdes dos alunos os auxilia a perderem a timidez de falar em publico,
melhora a oratéria deles e também a capacidade de expor ideias. Com essas mostras os alunos
demonstraram a funcionalidade do kit de robdtica e a aplicacdo educacional dos seus pontos de

vista.
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FIGURA 13 Aluno da escola na oficina de robotica.

Assim, o processo de Constituicdo de um Ambiente de Aprendizagem de Robotica
Educacional na Escola Publica, a nosso ver, foi um sucesso, que culminou na constituicdo de um

grupo interescolar para a um trabalho conjunto em um torneio de robética local.

Apesar disso, as dificuldades surgiram em cascata. No caso da oficina de robdtica, houve
problemas para o transporte dos kits, afinal, ninguém dispunha de carro para ir a escola, e os kits
eram pesados e grandes. E foram usados cinco deles, um incompleto.

Um dos problemas que enfrentamos foi o transporte do kit da Lego, usado para a
oficina de robética. Os kits pertenciam a Universidade, mais especificamente a
um Projeto que nela é desenvolvido. Depois da aprovagdo do seu uso, em um
empréstimo cedido para todas as sextas-feiras, dias das oficinas, um colaborador

se disp0s a leva-los e busca-los, da Universidade a escola, para que o trabalho
pudesse se desenrolar com tranquilidade (Informag&o escrita™®).

A disponibilidade de encontrar e adequar um espaco fisico que se encaixasse em cada
uma das oficinas foi um tanto quanto problematico. A disputa de territério foi intensa,
principalmente nos laboratérios de informatica (que sdo dois) e na propria sala do PIBID,
designada pela escola, onde os bolsistas do subprojeto de Matemaética dividem espago com outros

bolsistas de outros subprojetos do PIBID.

A respeito de espaco fisico, na sala ocupada pelo PIBID houve alguns incidentes. Os
pibidianos do subprojeto Matematica ocupavam um espaco vago em um dos armarios da sala.
Esse armario tinha uma chave, mas sempre ficava destrancado. Depois de depositados alguns

materiais pedidos no decorrer do Projeto ao Programa PIBID, notaram que algumas coisas

30 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
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“sumiam” do lugar. Com a frequente ocorréncia os pibidianos foram até a dire¢cdo da escola que,
por entender o caso, presenteou o subprojeto de Matematica com um armario de aco, individual,
com chave. Esse armario foi, e continua sendo, utilizado para guardar todo o material do

subprojeto Matematica, dividindo assim os materiais dos subprojetos.

Em relagdo aos laboratorios de informatica, existe um Projeto municipal denominado
“Digitando o futuro” que tem como objetivo a inclusdo social, por meio da inclusdo digital,
mediante a implantacdo de laboratérios de informatica nas escolas da rede municipal, no centro
de formacédo de professores.

Digitando o Futuro é um Projeto de inclusdo digital nas escolas, aprovado em
2005. Por meio desse Programa, a Prefeitura beneficiou as escolas publicas
municipais com infraestrutura fisica de informéatica e de comunicagdo, com o
objetivo de promover a inclusdo social via inclusao digital dos alunos e de toda a
comunidade escolar. Segundo fontes, foram instalados em torno de 1.000
computadores e efetivados os mais de 50 laboratorios de informatica. A

formagdo dos professores para atuarem nos laboratorios ficou a cargo do
CEMEPE (MIRANDA, 2013, p. 119).

A meta é beneficiar os alunos, a comunidade em que esta inserida a escola e 0s
profissionais da Educacdo por meio de acGes de formagdo. Os cursos de
formacdo continuada sdo de responsabilidade do Ndcleo de Tecnologia
Educacional/NTE do CEMEPE e o Curso de especializacdo oferecido € de
responsabilidade da UNIMINAS (hoje Faculdades Pitdgoras de Uberlandia)
(PARREIRA JUNIOR; FERRARI ; VASCONCELOS, 2011, p. 2).

A EV possui um excelente Laboratério de Informatica montado por esse Programa,
contém ainda um laboratorista por turno para atender a alunos e funcionérios e, claro, para
utilizar desses laboratorios é preciso reservar no turno de interesse. Equipado com sistema
operacional Windows, com vinte computadores disponiveis para utilizacdo, dispostos em filas de
seis computadores cada, virados para a lousa. Ainda uma lousa digital, um projetor multimidia e

uma impressora.

Hé ainda outro laboratério, montado pelo Prolnfo*®

(Programa Nacional de Tecnologia
Educacional), que contém o sistema operacional Linux, com dezesseis computadores, um data
show e uma impressora. Trabalhar nesse laboratério exige uma paciéncia maior, pois 0s alunos

possuem maiores dificuldades na utilizacdo desse sistema, portanto, os bolsistas tém de ter um

B E um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagdgico da informatica na rede publica de
educagdo basica. O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e contelddos educacionais. Em
contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios devem garantir a estrutura adequada para receber os laboratdrios
e capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias.
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manejo melhor para com as situagbes nesse ambiente, para auxiliar melhor o trabalho dos

estudantes.

Encontrar vagas nesses laboratorios para trabalhar com os alunos das oficinas é quase
sempre um desafio. 1sso acontece porque a grande parte dos professores tem muito interesse na
utilizagdo desse espaco, o que dificulta conseguir reserva, tendo, entéo, a necessidade de se fazer

um agendamento com um més, no minimo, de antecedéncia.

No laboratorio com a lousa digital, que os alunos do subprojeto manejam bem por outras
experiéncias na Universidade, existiam sempre problemas técnicos que ndo possibilitavam seu
uso na escola. Os pibidianos sentiam que a laboratorista, as vezes, parecia dificultar o uso dessa e
de outras ferramentas por medo de estragarem com o0 uso. A caneta da lousa digital, que
proporciona as grandes revolucdes dessa ferramenta, sempre estava estragada e com
agendamento para conserto. Com o passar do tempo e com alguma insisténcia de todos os
membros do grupo junto a direcdo e a coordenagdo da escola, incluindo a laboratorista, 0s
bolsistas conseguiram que a lousa voltasse a ser usada com a caneta, pois até entdo era
simplesmente mais um projetor multimidia. Em uma constante negociacdo, mediada pela PS,
junto a direcdo da escola, os pibidianos tiveram mais acesso aos laboratérios. Puderam entéo,
desenvolver um trabalho no ambiente de aprendizagem dos laboratérios de informatica.

Dada a disponibilidade de espaco fisico e horarios dentro da escola, criamos

uma espécie de horério escolar para melhor organizagéo e desenvolvimento das
oficinas. (Informagao escrita'*?)

A Tabela 12 apresenta os horarios das oficinas.

TABELA 12 Horarios das oficinas

13:30h as 15:00h Geometria Algebra
15:00h as 15:30h Intervalo
15:30h as 17:00h | Educagéo Financeira | Educagéo Estatistica | Robotica Educacional

As oficinas de Geometria e Algebra contemplam os alunos do sexto ao nono ano e foram

desenvolvidas de maneira alternada, ou seja, em uma semana os alunos do sexto e sétimo anos

132 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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ficam na Algebra enquanto os alunos do oitavo e nono anos estudam Geometria e na semana

seguinte os papéis se invertem.

Apos o intervalo todos estes alunos se dirigem as demais oficinas nas quais os alunos do
sexto e sétimo anos participam da oficina de Matemaética Financeira e os demais se dividem nas

oficinas de Estatistica e Robo6tica Educacional.

Ainda antes dessa divisdo, foram feitas divulgacdes na escola a fim de despertar o

interesse dos alunos pelas oficinas.

Para divulgar as oficinas do PIBID foi produzido um banner que continha as
informacBes necessarias sobre o Projeto. De modo que quando um aluno os
analisasse, ele pudesse saber do que se tratava, e quem sabe se interessar pelo o
Projeto. No banner foram colocadas informagfes pertinentes, pois era preciso
criar uma coisa simples, mas que ao mesmo tempo fosse eficaz na promogéo.
(Informacao escrita'*)

Na Figura 14 apresentamos um dos banners anexados na escola. Esse da oficina de

Geometria.

FIGURA 14 Banner de divulgagéo da oficina de Geometria

As ferramentas utilizadas para o desenvolvimento dos trabalhos dentro da oficina de
Geometria foram o Laboratorio de Informatica equipado com lousa digital e o software de
Matematica dindmico chamado Geogebra.

A escola possui dois laboratorios de informéatica muito bem equipados e em bom

estado de conservacdo. Uma dessas salas possui 13 computadores que operam
com o sistema operacional Windows, e conta também com o auxilio da lousa

133 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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digital. J& o outro laboratério possui 13 computadores que operam com O
sistema operacional Linux, porem ndo estd equipado com a lousa
digital.(Informac&o escrita

134
)

FIGURA 15 Oficina de Geometria

Decidimos utilizar para o desenvolvimento da oficina de Geometria o
laboratdrio que possui a lousa digital. Essa ferramenta se parece com uma
grande tela de computador, onde é permitido ao professor, por exemplo, arrastar
figuras, recortar, colar, criar exercicios interativos e varias outras funcdes.
(Informacao escrita'®)

Na Figura 15 podemos visualizar o laboratério onde as aulas foram ministradas, e mais ao
fundo a lousa digital. A outra ferramenta de ensino utilizada para o desenvolvimento das
atividades foi o software Geogebra, software de Matematica dindmica que junta Geometria,
algebra e calculo. Esse instrumento foi desenvolvido pelo professor Markus Hohenwarter da
Universidade de Salzburgo, na Austria.

Optamos pelo Geogebra por ser um software livre e possuir uma versdo em
portugués, além disso, acreditamos que esse software possui uma interface que

facilita a compreensdo e construcdo de varios conceitos por parte dos
alunos.(Informagéo escrita'*®)

Os computadores da escola ndo contavam com o software, assim, se fez necessaria a
instalacdo dele, em todas as maquinas, uma a uma. Foi destinada uma tarde de trabalhos para

cumprir essa tarefa no laboratério da escola.

34 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
13 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
138 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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A oficina de Geometria contou com a participagédo de cerca de 30 alunos. Esses discentes
foram selecionados pelas oficinas de Robdtica Educacional, Estatistica e Matemética Financeira.

As principais atividades trabalhadas com os alunos no decorrer do Projeto tiveram como
tema central o conceito de retas paralelas e retas concorrentes. Tais intervengGes foram
desenvolvidas com o intuito de estimular o pensamento, o raciocinio, a criacdo e a liberdade de
pensamento, tudo isso utilizando a tecnologia como aliada, a fim de auxiliar os alunos em suas

possiveis descobertas.

Para o desenvolvimento dessas aulas, foi elaborada uma espécie de estudo dirigido, que
foi entregue aos alunos no inicio de cada intervencdo. Este estudo procurou relatar passo a passo
cada uma das construcdes a serem trabalhadas no software Geogebra, isso se fez necessario, pois

a grande maioria dos alunos ndo conhecia o software, ou nenhum outro software de Educacéo.

No final de cada estudo dirigido havia questdes a serem respondidas. O objetivo principal
era fazer com que os alunos investigassem cada uma das construcgdes feitas durante a aula e, com
base nessa analise, tecessem suas proprias conclusdes, tendo a oportunidade de socializar tais
descobertas com os demais colegas. A aula que se segue resume bem o que foi essa oficina.

A primeira atividade desenvolvida com os alunos abordava o conceito de retas
paralelas. Iniciamos a aula apresentando aos estudantes o software Geogebra, e
em seguida solicitamos para que cada discente criasse uma pasta com seu

respectivo nome na area de trabalho de suas maquinas, para que ao final de cada
etapa da aula o aluno pudesse salvar suas construcdes. (Informagao escrita'®’)

Essa primeira etapa da aula foi destinada ao reconhecimento do software por parte dos
discentes. A funcao inicial trabalhada com os alunos foi a construcao de pontos no Geogebra; por
sinal; os discentes acharam bem simples tal construcdo e rapidamente se familiarizaram com as

janelas de ferramentas do software.

Os pibidianos deixaram os alunos bem a vontade para criarem seus conjuntos de pontos.

Na Figura 16 podemos visualizar a construgéo feita por um dos alunos.

57 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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FIGURA 16 Construgdo Geogebra — aluno da escola (1).

A cada construcdo feita os alunos salvavam em suas pastas e abriram uma nova janela,

para iniciarem uma nova construcao.

Comecamos entdo a discutir a construgdo de retas no software, assim para
facilitar a construgdo os alunos seguiram tanto o estudo dirigido quanto a
construgdo que faziamos na lousa digital. Nessa constru¢do os alunos tiveram
total liberdade para construir um namero qualquer de retas que poderiam ser
construidas em posic¢des arbitrarias e com cores variadas, sem nenhum tipo de
formalismo. (Informacao escrita™®)

Na Figura 17 podemos observar um conjunto de retas construidas por um aluno.

FIGURA 17 Construgdo Geogebra — aluno da escola (2).

Na etapa seguinte veio um par de retas paralelas. Para construcdo desse par de retas, 0s
alunos contavam com uma fun¢édo do Geogebra chamada reta paralela. Comegavam a aprofundar

um pouco mais as nogdes sobre o software.

138 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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Antes de utilizar tal fungdo, os alunos construiram uma reta qualquer, em
seguida selecionaram a opcao reta paralela na barra de ferramentas do Programa,
e logo ap0s clicaram em um ponto por onde essa nova reta iria passar e para
finalizar selecionavam a reta j& construida, dando origem assim a uma nova reta,
reta essa que é paralela a reta anteriormente construida. (Informacéo escrita'*)

Na Figura 18 encontramos um par de retas paralelas construidas no Geogebra.

a4

54
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FIGURA 18 Construgdo Geogebra — aluno da escola (3).

Com base nessa construcdo, iniciamos uma discussdo com os alunos, essa
discussdo girou em torno das perguntas que se encontravam no estudo dirigido.
A primeira questdo apresentada aos alunos foi: “O que podemos notar entre
essas duas retas?”. Entre os varios pontos colocados em discussao por parte dos
alunos destacamos dois comentarios. (Informacao escrita'*°)

Apo6s muita discussdo e troca de ideias, decidiram registrar na lousa digital uma definicédo
para retas paralelas. Definicdo essa feita em conjunto, pibidianos e alunos. A definicdo do grupo
foi a seguinte: duas retas sdo paralelas quando elas ndo se cruzam e ndo possuem nenhum ponto
em comum.

Outra pergunta que trouxe bastante discussdo foi a seguinte: “Serd que existe
alguma outra reta que seja paralela as duas retas ja construidas?”. Nesse

momento a sala ficou dividida, alguns alunos diziam que existiam outros diziam
que ndo. (Informacao escrita™*")

A fim de fazer com que os alunos enxergassem que existia, sim, tal reta, os pibidianos
pediram a eles que fossem a lousa digital e tentassem construir tal reta. Um dos alunos que
acreditava na existéncia de tal reta aceitou o desafio. Na Figura 19 podemos observar o aluno

resolvendo na lousa digital o problema sugerido.

139 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
10 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
Y Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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Em um primeiro momento o aluno ficou com um pouco de receio, muito pela
timidez, mas pouco tempo depois se prop6s a resolver o problema na lousa
digital. (Informag&o escrita**?)

FIGURA 19 Aluno da EV na Oficina de Geometria.

Dedicamos o tempo final da aula para que os alunos pudessem tirar qualquer
tipo de duvida, envolvendo tanto as funcdes do software Geogebra, quanto os
conceitos trabalhados sobre retas paralelas. (Informaco escrita'®)

FIGURA 20 Construgdo Geogebra — aluno da escola (4).

Nas aulas seguintes, trabalharam o conceito de retas concorrentes. Também fizeram uma
breve revisdo sobre funcbes e conceitos trabalhados nas aulas anteriores como, por exemplo,
funces, pontos, retas e o0 conceito de retas paralelas.

Em seguida introduzimos aos alunos a fun¢do do Geogebra chamada intersecgéo

entre dois objetos, que tem como finalidade encontrar e destacar os pontos de
encontro entre dois objetos quaisquer. (Informagéo escrita'**)

12 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
13 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
144 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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FIGURA 21 Construcdo Geogebra — aluno da escola (5).

Outra pergunta feita aos discentes foi a seguinte: ”Sera que existe alguma outra
reta que seja concorrente a essas duas ja construidas?” Nessa pergunta os alunos
ndo tiveram duvidas e logo afirmaram que existiam muitas retas concorrentes as
duas ja construidas. Assim pedi para que 0s mesmos construissem tais retas.
(Informacao escrita'®)

Na Figura 12 podemos observar uma das construcoes.

FIGURA 22 Construcdo Geogebra — aluno da escola (6).

Para finalizar, como haviam feito anteriormente, registraram a definicdo de retas
concorrentes, elaborada em conjunto entre pibidianos e alunos: Duas retas sao concorrentes se
elas se intersectam em algum ponto e possuem um Unico ponto em comum chamado ponto de

interseccao.

Terminado esse ciclo de atividades desenvolvidas no Laboratorio de Informatica,
utilizando o software Geogebra e a lousa digital, decidiram aplicar aos alunos um questionario,
com o intuito de descobrir quais foram as emocgodes e conclusdes que os alunos tiveram durante

essas aulas.

15 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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Na Tabela 10 seguem algumas perguntas contidas nesse questionario e as respectivas
respostas de dois alunos que participaram das atividades envolvendo retas paralelas e retas

concorrentes.

TABELA 13 Perguntas e respostas do questionario envolvendo retas

Perguntas Respostas do aluno um Respostas do aluno dois
Vocé se sentiu mais motivado ao Sim, porque é muito dificil ter uma Fiquei mais motivada, pois gosto
saber que a aula seria no Laboratério | aula fora da sala, e as aulas no muito de tecnologias e utilizar o
de Informatica? laboratdrio sdo bem diferentes das computador para aprender é muito
demais. legal.
Vocé ja conhecia algum software de | N&o, nunca tinha ouvido falar nesses | Uma fez uma professora falo, mas
Matematica? programas. ela so6 falo que existia nem mostro
pra gente.
O que vocé achou do software Achei muito legal, inclusive instalei | Achei legal, pois aprendemos
Geogebra? no meu computador. Geometria de uma maneira mais
divertida e fécil de visualizar.
Algum professor ja havia usado a Sim, mas ele ndo utilizou essas Nao, ainda ndo tive professores que
lousa digital em suas aulas? ferramentas de mexer figuras etc.Ele | utilizaram a lousa, na escola onde
usou como tela, para passar slides. estudei antes ndo tinha lousa. Mas
Achei legal essas ferramentas de achei bastante interessante essa lousa
mexer as figuras. é divertido aprender com ela.

Esse trabalho pode mostrar aos pibidianos que por meio de coletividade, pesquisa e,
principalmente, vontade de lecionar, é possivel desenvolver aulas que muitas das vezes ndo sdo
comuns aos alunos.

Buscamos também com este tipo de atividade formar cidaddos mais criticos e
interessados pelo estudo da Matematica, ja que nos dias atuais dispomos de
varios recursos que podem nos auxiliar no ensino de Matematica, cabe aos

professores estarem sempre se atualizando e utilizando  essas
novidades.(Informagao escrita'*°)

A reflexdo individual, e coletiva, como vista na fala anterior do bolsista Pitagoras,
também contribuiu para o desenvolvimento de um olhar critico e contextualizado da prética
pedagogica envolvendo a Educacdo digital no cotidiano escolar, além da ampliacdo dos
conhecimentos com trabalhos educativos com a Geometria, as diferentes midias e do

envolvimento afetivo.

Ainda nessa rea de produces técnicas, ndo poderiamos deixar de citar, ainda e mais uma
vez, a confecgdo de relatdrios de atividades semestrais. Para este pesquisador, essa foi uma das

principais producdes desses pibidianos, pois possibilitou, antes de tudo, e frequentemente uma

1 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
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necessidade de se observar o cotidiano escolar. A troca de saberes com 0s personagens da
Educacgdo Basica tem possibilitado um impacto muito positivo na formac&o inicial e continuada

dos professores.

Agora, levando em conta todos os tipos de produtos organizados e desenvolvidos pelo
subprojeto Matemética PIBID na Escola Verde, observamos que ao longo desse periodo
ocorreram diversas atividades relacionadas ao diagnostico da realidade escolar, registradas
principalmente por meio da analise dos documentos produzidos na escola; na producdo de notas
de campo; na aplicacdo de questionarios e nas analises da realidade escolar com registros de
imagens, disponibilizados em portfélios digitais.

O PIBID contribuiu muito para minha formacéo, ele me fez aprender o que é ser
um docente responsavel e que busca sempre se aperfeicoar, me mostrou
enxergamos a escola como professor e ndo como aluno. Tudo isso sera muito
positivo para nossas carreiras, pois o0 choque inicial ndo sera tdo grande, ja que

dentro do PIBID conhecemos o funcionamento e o cotidiano das escolas, e isso é
fundamental para os professores. (Informagéo escrita'*’)

Desenvolver um trabalho coletivo no cotidiano da escola € um desafio permanente em que
se produzem saberes docentes para melhora as pratica pedagogica e em um determinado
contexto.Nessa investigacdo, compartilhamos as ideias de Fiorentini, Souza Jr e Melo (1998, p

312) 18 a respeito do significado da palavra “saber”.

O saber pratico com alunos foi um movimento de producdo de saberes docentes, que a
nosso ver ndo implica em um movimento Unico, ndo tem uma Unica dire¢do, ele € um movimento

dialético™ que reproduz, em termos do grupo, a prépria dinamica da histéria.

Os sujeitos se apropriam do saber cotidiano para viver adequadamente em uma
época e estrato determinados. Nesse processo eliminam-se aqueles saberes que
ja ndo sdo necessarios para atender as necessidades daquela época e estrato e
incorporam-se novos conhecimentos, necessarios para satisfazer as novas
necessidades sociais criadas (CALDEIRA, 1995, p. 7).

Y7 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.

148 «Os textos em educagio usam os termos “conhecimento” e “saber” sem distingdo de significado. Reconhecendo que
nem os filésofos possuem uma posi¢do clara sobre a diferenciacdo de significado desses termos, nos, neste artigo,
usaremos ambas as denominagdes sem uma diferenciacdo rigida, embora tendamos a diferencia-las da seguinte
forma: “conhecimento” aproximar-se-ia mais com a produgdo cientifica sistematizada e acumulada historicamente
com regras mais rigorosas de validagdo tradicionalmente aceitas pela academia; o “saber”, por outro lado,
representaria um modo de conhecer/saber mais dindmico, menos sistematizado ou rigoroso e mais articulado a outras
formas de saber e fazer relativos a pratica, ndo possuindo normas rigidas formais de validagdo”.

“9para nés, este movimento dialético se processa na relagio da agio com o pensamento.
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O trabalho educativo no cotidiano da escola foi uma oportunidade pela qual os pibidianos
elaboraram e reelaboraram seus saberes sobre 0 processo de ensinar e aprender na escola publica.
Os diferentes interesses e as diferentes concepg¢des dos elementos do grupo oscilaram em funcao
do desenvolvimento do trabalho coletivo. Dessa forma, podemos dizer que produzir saberes

coletivamente é um processo de produzir na multiplicidade.

A trajetoria do grupo foi caracterizada por movimentos em espacos diversos de formacéo.
Assim, entendemos que os saberes produzidos no grupo também podem ser caracterizados pelas
caracteristicas e possibilidades de cada espago percorrido. Mediados por esses espacos de
formacdo, os individuos contribuem com seus saberes singulares na construgdo de um saber
coletivo e, por outro lado, esses saberes produzidos coletivamente possibilitam o

desenvolvimento do saber do individuo.

Vimos que as TICs, como espaco de formacdo dos alunos da escola publica, foram
amplamente usadas pelos pibidianos.A questdo do trabalho com a informéatica na Educacgdo
surgiu a partir da realidade da escola, que continha bom aparato para essa pratica tecnoldgica.
Dessa forma, pensamos que o subprojeto de Matematica pdde propiciar espacos de autoria dos
licenciandos no contexto da cultura digital e que as pesquisas puderam ainda revelar a
complexidade de formar um professor-autor que possibilite que seus alunos produzam em um

contexto da cultura digital.

As acdes e reflexBes realizadas pelos pibidianos mostram o grau de maturidade de suas
atitudes diante as adversidades encontradas no trabalho com as TIC. As consideracOes retiradas
das entrevistas, questionarios e anotacdes desse pesquisador constituidas durante a realizacdo do
Projeto, demonstram que o coletivo pesquisado estd consciente de que a Educacdo Digital deve
ser considerada sob a uma ldgica baseada no protagonismo dos alunos, conflitante assim com a
l6gica escolar do professor como transmissor do conhecimento. Para Alonso (2008):

Do ponto de vista pedagdgico, o uso das TIC no contexto escolar e as
significacOes sobre elas tém implicado transformacdes que relativizam a fungédo
do professor como transmissor de conhecimento, deslocando o centro da questéo
para o “protagonismo” dos alunos. O problema é que a escola, como instituigao,

esta ainda marcada pela l6gica de transmisséo, fazendo colidir a I6gica das TIC e
a ldgica escolar (ALONSO, 2008, p.755).

Tais trabalhos com as TICs, por exemplo, (re)significaram o sentido das producbes nos
pibidianos.
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Pude perceber um pouco sobre a importancia de trabalhar a Matematica
utilizando tecnologia, como softwares e outra, pois com o surgimento da
acessibilidade aos meios tecnoldgicos, por parte da escola, nos proporciona algo
que desperta no aluno um interesse maior pela disciplina e também esses meios
facilitam a aprendizagem do aluno, pois por meio deles a percepcao do que e
abstrato na Matematica torna se mais facil a ideia para o aluno.(Informacao
escrita*™)

Nesta investigacdo, constatamos existir um processo de autoria dos alunos do subprojeto
de Matematica, na Escola Verde, no que se refere ao desenvolvimento do trabalho educativo na
cultura digital. Pela observacdo constante pudemos perceber consistentes e admirdveis acdes e
observagdes no trato das midias junto aos alunos da Escola Verde.

As discussdes a partir dessas acGes nos possibilitaram entender que os documentos
produzidos pelos pesquisados, relatorios e artigos, sdo um produto do seu aprendizado e esse
resultado pode ser discutido a partir dos significados e sentidos que os pibidianos atribuem as
TICs. Todo esse trabalho com as midias nos atentou para o amadurecimento do grupo, levando
em conta o pensamento critico reflexivo, a autonomia e a autoria. Para tal, buscavam:

Conceber estratégias metodoldgicas que facilitem a compreenséo e interpretagdo
de conceitos e que desafiem os estudantes a solucionar problemas complexos e
gue possam ser usados, reutilizados e combinados com outros objetos para
formar um ambiente de aprendizado rico e flexivel. Essas atividades
pedagogicas digitais devem evidenciar os aspectos ludicos, de interagdo e de
experimentagdo que deveriam estar presentes em qualquer processo de

aprendizagem significativa (PRATA; NASCIMENTO;PIETROCOLA, 2007, p.
107).

Tal amadurecimento também se deve a compreensdo do Cotidiano Escolar; Importancia
dada ao Trabalho Coletivo; Didlogo com Pensamentos Diferentes; Reflexdo Sistematica Sobre as
Préaticas Pedagdgicas; Responsabilidade Individual e Coletiva; Desenvolvimento da Criatividade;
Reflexdo Critica das Politicas Publicas da Educacéo.

Essas praticas desencadearam uma série de beneficios e caracteristicas desenvolvidas de
acordo com a experiéncia de cada um. Entre as mais comuns ao grupo destacamos:
aperfeicoamento da oratoria e escrita; autonomia; trabalho em equipe; disposicao para pesquisar;
explanacao de ideias; capacidade de planejar; disposicéo para pesquisar; Capacitacdo da docéncia

por meio da préatica; organizacao; responsabilidade; criatividade.

130 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Stallone.



149

Aqui vale tudo que ja foi supramencionado. Todas as a¢des que desenvolvi e
todas as experiéncias que fui submetido contribuiram para a minha formagéo.
Mesmo as ruins que me ensinaram como ndo proceder e a lidar com o
imprevisivel.(Informagio escrita'")

O PIBID me proporcionou conhecer novas pessoas, participar de congressos e
apresentar trabalhos e me fez ver que posso fazer a diferenca e ser maior do que
imaginei ser antes. O PIBID foi fundamental para eu ser a pessoa que sou hoje,
agradeco muito por esse Projeto existir. E se existe um jovem que recebeu muito
mais do que 400 reais mensais de recompensa desse Projeto esse cara sou
eu.(Informacéo escrita'®?)

A contribuicdo foi muito grande. Quando paro para pensar e olho para trés,
percebo que a Istaell de hoje ndo é mais a mesma do inicio do Projeto. Cresci
muito. Hoje sou mais desinibida, consigo expressar melhor minha opinido,
melhorou minha visdo critica sobre as situacdes na area da Educacdo e tenho
uma ideia do que vou enfrentar como profissional apds a minha formagéo,
quando for atuar como professora futuramente.(Informacéo escrita'*?)

O PIBID me proporciona uma visdo de escola, como funciona e como lidar com
diversas situagcdes. Com o Projeto temos uma maior experiéncia de como é ser
um professor e por meio das atividades desenvolvidas na escola temos uma vasta
compreensao sobre o que podemos e ndo utilizar nas escolas como recursos.
(Informacéo escrita™*)

O PIBID nos proporciona interagir com outras pessoas do nosso campo
profissional, dando assim oportunidade de conhecer um pouco sobre situacdes
que teremos futuramente, também nos ajuda a termos mais dominio sobre nosso
meio profissional, tipo ajudando a nos desinibir e a lidar com certas situagdes. E
um contato com nosso meio profissional antes de sermos inseridos nele, com
certeza o subprojeto e um incremento a mais na nossa formacéo e ate entéo sinto
gue essa contribuindo muito para meu desenvolvimento profissional.
(Informacéo escrita™)

Hoje tenho certeza que quero me formar em Licenciatura em Matematica e
possivelmente fazer a Graduacdo em Pedagogia ou Mestrado na area da
Educacdo. Tudo isso pude encontrar no Projeto PIBID. O contato diario com a
escola, os professores e os alunos me fizeram ver como ¢é atraente a profissao de
professor mesmo ndo sendo tdo rentavel. Acredito hoje na importancia desse
profissional e na credibilidade futura que ele desenvolve ao longo dos anos.
Com o PIBID pude perceber os varios tipos de professores que existe e como me
tornar um bom professor. Outro ponto importante que aprendi com o PIBID foi a
necessidade de montar aulas interessantes para o aluno de forma que ele tenha
vontade de aprender. Isso é importante para o aprendizado do aluno e para o

151 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Stallone.
152 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.

153 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
154 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.

155 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
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profissional ndo ter uma rotina muito desgastante e desagradavel. (Informacao
escrita’®®)

O PIBID vem contribuindo muito para o meu desenvolvimento profissional, pois
estou vivendo varias experiéncias em sala de aula e fora dela que eu nunca tinha
tido a oportunidade de vivenciar, apesar de ja ter feito alguns estagios. Com esse
Projeto eu tive muito mais contato com os alunos, professores e diretores da
escola, podendo entender um pouco melhor de cada. Como ja foi dito, estou
tendo a oportunidade de colocar em préatica toda a teoria ja estudada e tirando
minhas préprias conclusbes, e entendo que para colocar em prética as
metodologias o professor tem que se dedicar muito em um bom planejamento,
refletir sobre sua préatica didatica para melhorar cada vez mais, avaliar ndo s6 o
aluno mas a si mesmo e conhecer a realidade dos alunos com os quais ird
trabalhar. Acredito que futuramente, quando for lecionar, ndo me sentirei
"marinheira de primeira viagem" devida as experiéncias ja vividas, e pretendo
levar as que deram certo e tentar melhoras as que deram errado ou ndo ficaram
muito boas. Houve também muita troca de conhecimentos e ideias com os outros
bolsistas, professora supervisora, coordenador e colaboradores. E além do
crescimento profissional, houve também o pessoal, pois eu nunca tinha tido a
oportunidade de conhecer uma escola periférica, eu vi de perto o tanto que as
criangas sdo carentes tanto de bens materiais quanto de atencdo. Nao imaginava
também o quéo ruim é o nivel da Educacéo Basica nessas escolas, ndo por falta
de interesse dos professores e dos alunos, mas por falta de estimulo e incentivo
do Governo.(Informagéo escrita™®")

Eu sempre quis participar do Projeto, meu foco sempre foi a Licenciatura,
sempre tive vontade de ensinar e de ser professor, com isso tenho projetos,
planos para o trabalho de conclusdo de curso e também trabalhos para serem
desenvolvidos na Pés-Graduacdo. Me sinto realizado e pretendo me dedicar cada
vez mais, para ajudar o Projeto PIBID e instruir minha carreira da melhor
maneira possivel.(Informagcao escrita'>®)

Durante o periodo de trés semestres, observamos a constitui¢do de estratégias formativas
que possibilitaram a producdo de saberes docentes relacionados ao processo de ensinar e aprender
Matematica no Ensino Fundamental em uma escola que atende as camadas populares. No
proximo eixo, pretendemos analisar como o espago de formacdo do PIBID esta sendo integrado a

outros espacos de formacao do Curso de Licenciatura em Matematica.

1% Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Maria.
57 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
158 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pedro.
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3.3 Eixo de analise 111 A integracao do espaco de formacdo do PIBID com a Licenciatura
em Matemética

Neste eixo, para analisarmos como o espaco de formacdo do PIBID esté sendo integrado a
outros espacos de formacéo do Curso de Licenciatura em Matematica, devemos antes conhecer o

Curso de Licenciatura em Matematica dessa instituicao.

O curriculo dos cursos de formacdo de professores é produto de um contexto interno e
externo a Universidade. BORTOLINI comenta que

O ideério em torno da pesquisa sobre formacdo de professores em menos de 15
anos tornou-se um imponente slogan proclamado no campo educacional.
(BORTOLINI, 2009, p. 168)

Entendemos que o curriculo dos cursos de formacdo de professores sofre influéncias
externas das pesquisas e politicas puablicas em um determinado contexto, por outro lado no
momento de definicdo e implantacdo desse curriculo existe a constituicdo de diferentes espacos
de formagéo.

Quando pensamos em formacédo, somos guiados por Cunha (2009), e refletimos se esses

constituem em espacos, lugares ou territorios.

Percebemos que o0s espagos - podem ser mapeados com facilidade; os lugares -
sdo explicitados pelos interlocutores, a medida que expressam os significados da
experiéncia de formacdo que viveram nos espacos e ao perceber a legitimidade
dessa construcdo; e os territorios — sdo percebidos por indicadores de
legitimacdo incluindo o aporte legal que sustenta os programas de formacéo; o
tempo de ocupacdo, que revela a intensidade da sua institucionalizagdo e o
reconhecimento de seus efeitos pelos beneficiarios das acBGes formativas.
(CUNHA, 2009, p. 121)

Contudo, a simples existéncia do espaco possibilita a formagdo, mas ndo a garante. Os
espacos, mesmo sendo sempre potencial, abrigam a possibilidade da existéncia de programas de

formacédo docente, mas n&o concretizam sua efetivacao.

A dimensdo humana é que pode transformar o espaco em lugar. O lugar se
constitui quando atribuimos sentidos aos espacos, ou seja, reconhecemos a sua
legitimidade para localizar acOes, expectativas, esperancas e possibilidades.
Quando se diz “esse ¢ o lugar de” extrapolamos a condigdo de espago ¢
atribuimos um sentido cultural, subjetivo e muito proprio ao exercicio de tal
localizagdo. Minha gaveta pessoal de pertences é um espaco; mas quando coloco
minhas coisas e reconheco a propriedade dessa organizacao, defino um lugar.
(CUNHA, 2009, p. 119)
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Procurando desvendar melhor o espaco de formacgéo propiciado na Universidade, fomos
entender a formagdo de professores de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia. De
acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica dessa Universidade, datado de
outubro de 2005, o Curso de Licenciatura em Matematica tem como objetivo principal a

formacé&o de professores da Educacéo Baésica.

Ainda segundo o documento, os Objetivos Especificos®® do Curso de Licenciatura em
Matematica direcionam para uma formacao de professores detentores: de uma visao de seu papel
social de educador, com capacidade de se inserir em diversas realidades e sensibilidade para
interpretar as agdes dos educandos; de uma visdo da contribuicdo que a aprendizagem da
Matematica pode oferecer a formacéo dos individuos para o exercicio de sua cidadania; de uma
visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, além da consciéncia
de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que

muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.

Em seguida, referente as competéncias e habilidades préprias do educador matematico, o
Projeto Pedagogico defende o licenciado em Matematica nessa instituicdo tenha capacidade de:
analisar, selecionar e produzir materiais didaticos; analisar criticamente propostas curriculares de
Matematica para a Educacdo Baésica; desenvolver estratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando
trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos; perceber a
pratica docente de Matematica como um processo dinamico, carregado de incertezas e de
conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, no qual novos conhecimentos sdo gerados e
modificados continuamente; contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da Escola

Bésica.

Pois bem, para atingir aos objetivos e competéncias citados, o Curso de Licenciatura em
Matematica, sob a responsabilidade da Faculdade de Matematica, em sua proposta de Projeto
Pedagogico, prevé uma estrutura curricular organizada em oito periodos semestrais, composto
por 30 disciplinas obrigatorias e um elenco variado de 20 disciplinas optativas. Para a

integralizacdo do Curso o aluno devera cumprir uma carga horaria de 2.130 horas-aula em

159 Os objetivos especificos do Curso de Licenciatura em Matemética presentes nesse Projeto Pedagdgico estdo em
conformidade com o PARECER 1.302/2001 do CNE/CES.
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contelidos de natureza cientifico-cultural, 405 horas-aula em Prética como componente
curricular, 410 horas de estdgio supervisionado, 200 horas de atividades cientifico-culturais
complementares, em um total de 3.145 horas, em periodo integral, durante quatro anos. Desse
total, 2765 horas sdo de componentes obrigatdrios e 380 de componentes de escolha do aluno.

Todos esses dados foram retirados do Projeto Pedagogico de 2005.

Claro que esse Projeto Pedagogico é guiado pelo Projeto Institucional de Formacéo e
Desenvolvimento do Profissional da Educacdo da UFU, Resolucdo 03/2005 do CONSUN
(Conselho Universitario), que esta fundamentado na integracdo dos componentes curriculares que
constituirdo o curriculo dos cursos de Licenciatura dessa Universidade. Esses componentes séo
organizados em trés nucleos de formacdo: Nucleo de Formacgdo Especifica, Nucleo de

Formacéao Pedagdgica, Nucleo de Formacgdo Académico-Cientifico-Cultural.

Além dessa organizacdo, na qual visivelmente constitui cada um seu admiravel espaco, ou
ainda ambiente de aprendizagem, para a formacdo de professores, achamos prudente, ainda,
adicionar os seguintes topicos, considerando sua corriqueira presenca na formacédo académica dos
licenciandos, seriam eles: o trabalho como professor na escola (que acontece quando um
licenciando, paralelamente a seus estudos, ja desenvolve a profissdo de professor em uma escola),
nomearemos 0 evento de Pratica Profissional; temos ainda os Projetos desenvolvidos pela
sociedade académica, os chamados Projetos de Pesquisa, Ensino e Extensao; e, apesar de fazer
parte de um dos nucleos citados anteriormente, faremos uma distincdo do Estagio
Supervisionado (antiga Prética de Ensino), entendendo que esse mereca um foco mais apurado,
destacado, principalmente ao tratarmos da sua relagédo com o PIBID.

O esquema a seguir pode representar uma sintese do que imaginamos ser a figura de
formagéo dessa instituicdo de ensino. Entendemos esses seis pontos, apresentados na figura, que
se ligam a Formagdo para o trabalho com a Matemaética na Escola, como sendo as possibilidades
de interface com os saberes relacionados ao processo de ensinar e aprender Matematica no
cotidiano escolar, que os licenciandos podem encontrar em seu caminho de formagdo na
Universidade Federal de Uberlandia. As linhas pontilhadas representam a possibilidade, visto que
ndo € certo que cada item faca essa ligacéo, tdo pouco sabemos se essa ligacdo é uma via de mao

Unica ou ndo, por isso a presenca de uma seta de duas pontas.
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Pratica Profissional Estagio Supervisionado

Nucleo de Formacéo Especifica@a— — — — — — — — — — — — — — - — — - — — — — — — — —me Nucleode Formacéo Pedagogica
Formacag 'i:ax\‘a o trabalho
A i \
com a Matematics na Escola

i o g g S G L i 2 B, 3 3 o
Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo Nucleo de Formagao Académico - Cientifico - Cultural

FIGURA 23 Esquema de possibilidades de interfaces com os saberes relacionados ao processo de

ensinar e aprender Matematica no cotidiano escolar.

Analisando como o espaco de formacdo do PIBID esta sendo integrado a cada espaco de

formacédo, apresentado na Figura 23, vamos conhecendo pouco melhor esses espacos.

O Ndcleo de Formacdo Especifica é constituido de conhecimentos cientificos de
Matematica Superior, permitindo-se, ao profissional em formacéo, o dominio tedrico-pratico do
que sera objeto de sua atuacdo na Educacdo Basica e também a sua preparacdo para estudos mais

0

avancados. Apresentamos a Seguir um quadro'®® onde se destaca o oferecimento de cada

disciplina e sua carga horaria (Teorica e a Pratica Educativa agregada).

180 Quadro destacado do Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica, datado de Outubro de 2005.
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DISCIPLINAS OBRIGATORIAS = .CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA PIPE TOTAL

Fundamentos de Matematica Elementar 1 90 0 0 90|
Fundamentos de Matematica Elementar 2 75 15 0 a0
Geometria Analitica 75 0 0 75|
Introdugéo & Ciéncia da Computagio 90 0 0 90|
Calculo Diferencial e Integral 1 90 0 0 90|
Geometria Euclidiana Plana e Desenho Geométrico 75 15 0 90
Algebra linear 1 75 0 1] 75|
Calculo Diferencial e Integral 2 90 0 0 90|
Geometria Euclidiana Espacial 60 0 15 75
Introdugio & Teoria dos Numeros 60 0 0 60|
Matematica Finita 60 0 15 75|
Fisica Basica 1 90 0 0 20
Calculo Diferencial e Integral 3 90 0 0 90
Fisica Basica 2 90 0 0 90
Estruturas Algébricas 1 75 0 0 75|
Estatistica e Probabilidade 60 0 15 75|
Calculo Diferencial e Integral 4 90 0 0 90
Célculo Numérico 50 0 0 90|
Andlise 1 90 0 o a0
Equacdes Diferenciais Ordinérias Aplicadas 60 0 0 60|
Fungbes de Variavel Complexa 75 0 0 75
Histdria da Matematica 60 0 0 60|

TOTAIS 1.710 30 a5 1.785

FIGURA 24 Disciplinas Obrigatérias do Nucleo de Formagédo Especifica

Essas disciplinas sdo bésicas para todos os graduandos, sejam licenciandos ou
bacharelandos. Na verdade sdo dadas antes dessa escolha entre Licenciatura e Bacharelado. Até
por isso observamos nas falas dos pibidianos um incémodo, por sentirem um esforco dos
professores dessas disciplinas para influenciar o graduando ao estudo e pesquisa de contetdos
especificos de Matematica, estudados no Bacharelado e, em alguns momentos, causando até certa
desmotivacdo ao ingresso da Licenciatura.

Quando a gente entra na Matemdtica, pelo menos na UFU, a gente é
bombardeado de informacgdes sobre as pesquisas em Matematica e as disciplinas

também tem essa tendéncia. Parece que os professores, ndo todos, mas a grande
maioria, dd0 mais importancia ao Bacharelado que a Licenciatura'®")

Os pibidianos mostraram em algumas falas e depoimentos que as matérias desse ndcleo
Ihes pareciam pensadas para os graduandos que tinham perfil de Bacharelado, principalmente por
tratarem a Matematica de maneira voltada a pesquisa. Como essas disciplinas vinham logo no

inicio do curso e se entendiam em maior nimero até a escolha entre Bacharelado e Licenciatura,

181 Trecho extraido das gravacées feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala do bolsista Pascoalina.
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provocavam ainda, em alguns graduandos, certa desmotivacdo quanto a continuidade dos

estudos, e a vontade de ser professor da Educacao Basica.

Com toda essa situagdo entre Bacharelado e Licenciatura a gente encontra
muitos alunos da Matematica desmotivados com relacdo ao trabalho docente nas
escolas. (Informag&o verbal*®?)

Ja teve muita gente da minha sala que desistiu da Faculdade de Matematica por
achar o curso muito dificil e complicado. Assim, teve gente também que n&o se
esforcava e colocou a culpa da sua saida na forma pela qual as disciplinas séo
levadas. Mas sei que essa maneira realmente desmotiva muita gente. E que o
Bacharelado é muito dificil, e o que sobra, que é a Licenciatura, o pessoal fica
com medo de seguir porque ndo sabe se vai gostar ja que a profissdo de
professor de escola é tdo mal falada na Faculdade. Assim, mal falada no sentido
de ndo ter condicdes boas pros professores. (Informacao verbal'®*)

Sabemos da fundamental importéncia dessas disciplinas para formacdo dos licenciandos,
porém professores do Curso de Licenciatura em Matemética tém usado essas disciplinas de
maneira seletiva para a constituicdo de bacharelandos, em um processo paralelo de desmotivacao
ou, em casos mais graves de exclusdo, dos alunos interessados na Licenciatura. O fato se da pela
relacdo de sobreposicdo dos contetdos de Matematica trabalhados na Universidade, voltados para

a pesquisa académica, em relagdo aos contetidos de Matematica abordados na Educacéo Basica.

Assim, o processo de formacgdo do professor e a pratica profissional na Escola Basica
poucas vezes sdo unidos nessas disciplinas. Isso traz um distanciamento entre o conhecimento
matematico da Universidade e conhecimento matematico da escola, que prejudica a funcao

docente do licenciado quando esse volta a escola, como professor.

O licenciado volta a escola, agora na condicdo de professor, de posse de
conhecimentos, crencas e concepgles (sobre a Matematica, seu ensino e
aprendizagem) que constituem saberes e ndo-saberes novos em relagdo aos que
possuia quando completou a escolarizagdo basica e iniciou seu processo de
formac&o universitéria. Esses saberes e ndo-saberes sdo novos porque, ao longo
dos anos que separam o término da formacdo escolar e o inicio da vida
profissional, os anteriores foram, de uma maneira ou de outra, examinados,
reformulados, ampliados, revalorizados, criticados, reelaborados, transformados,
substituidos e, talvez, até esquecidos ou abandonados. Em principio, a inser¢do
do licenciado na atividade profissional docente — subjetividades que se situam
diante das condic¢Bes objetivas da pratica — pode se dar, em um extremo, contra
esses novos saberes, em intenso conflito com eles ou, no outro extremo, de
forma inteiramente harmonizada, uma passagem continua e suave da formacéo a
pratica. Nesse sentido, a formagdo sempre se articula com a prética e, no limite,

182 Trecho extraido das gravacées feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala do bolsista Pascoalina.
183 Trecho extraido das gravacées feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala do bolsista Pitagoras.
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até mesmo uma imensa lacuna entre os dois processos pode ser vista como uma
forma de articulagdo. E claro que nenhuma das duas formas extremas (e
improvaveis) é desejavel. A primeira por razbes 6bvias e a segunda porque
deseja-la pressupGe uma aceitacdo incondicional dos valores, das condigdes de
exercicio, dos processos e dos resultados da préatica docente escolar, nos termos
em que ela efetivamente se realiza.Essa aceitacdo parece estar longe de um
consenso, no cenario atual.Assim, €é possivelmente em alguma regido
intermedidria do espectro delimitado pelos dois extremos mencionados que se
situam, de fato, as conexdes e desconexdes entre 0s conhecimentos matematicos
veiculados na Licenciatura e aqueles associados a pratica docente na Escola
Bésica. (MOREIRA, 2004, p. 176)

Assim, eu sempre gostei das matérias especificas. Acho bom estudar Matematica
pra gente saber mais, mais a fundo. S6 que ndo ajudava muito pra trabalhar aqui
na escola por exemplo.O que a gente trabalhava de conteddo com eles, tinha
tempo que a gente tinha visto muita coisa ali, porque ndo revé na Faculdade. Isso
da certa davida do que a gente ta falando. Pro trabalho do PIBID a gente teve
gue estudar de novo algumas matérias, mesmo mais simples. (Informacdo
verbal*®)

Talvez, trabalhar o conteldo de matematica de forma a integrar o conteldo da
Universidade com o conteldo da escola seja a solucdo, Obvia, esperada para gerar a regido
intermediaria do espectro delimitado pelos dois extremos mencionados que se situam, de fato, as
conexdes e desconexdes entre 0s conhecimentos matematicos veiculados na Licenciatura e
aqueles associados a pratica docente na Escola Basica. Essa acdo €, inclusive, sugerida por outro
bolsista do Programa.

E assim, as matérias que tem, acho que sdo boas, mas como a Licenciatura é
mais focada pra Ensino Fundamental e médio, acho que deveriamos enfatizar
alguns dos contetdos que sdo trabalhados nessas fases, porque a gente vé muito

pouco no comego do curso e acaba esquecendo muita coisa. (Informagao
escrita'®)

Observamos que a insercdo desses alunos no interior da escola, pelo Programa PIBID,
deixou a eles proprios uma visdo diferenciada da avaliacdo das disciplinas especificas, e como
essas sdo trabalhadas na Universidade. Ao sentir a necessidade, no trabalho da docéncia, de um
apoio mais especifico sobre a propria Matematica da escola, esses pibidianos puderam ver além,
e ja se veem preparando, ainda em sua formacéo, para ndo serem surpreendidos em sua futura

atuacdo profissional.

184 Trecho extraido das gravacées feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala do bolsista Calvin.
1% Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
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Na verdade, a propria Universidade tem clara visdo dessa situacao. Até por isso vimos nos
ultimos anos a tentativa de trazer para essas, e outras, disciplinas do Curso de Licenciatura em
Matematica, uma maior integracdo entre o contetido da Universidade com o contetudo da escola.
Mas aqui nos referimos a palavra conteido com maior abrangéncia, de posse de conhecimentos,

crengas e concepgdes (sobre a Matematica, seu ensino e aprendizagem).

OPIPE (Projeto Integrado de Pratica Educativa) vem justamente tentar amenizar toda a
situacdo que os pibidianos trouxeram em suas falas anteriores. Na UFU, a Préatica Educativa,
definida como componente curricular, deve ser tomada como um conjunto de atividades ligadas a
formacdo profissional e voltadas para a compreensdo de praticas educacionais distintas e de
diferentes aspectos da cultura das instituicdes de Educacdo Bésica. Integrada a ela, encontra-se o
PIPE, um espaco especifico para andlise critica e reflexiva sobre a pratica educativa e suas
vinculagdes com o exercicio da cidadania; a importancia da vivéncia de situacGes—modelos
agregadas a insercdo de novos temas para o curriculo de Matematica e a necessidade, segundo o
entendimento desse atual Projeto Pedagdgico, de uma plena articulacdo entre disciplinas de
formacdo especifica e pedagdgica. No total sdo desenvolvidas 195 horas de atividades praticas
educativas nesse Projeto, expressas por meio de agdes integradas ao longo de disciplinas do
Curso de Matematica, do primeiro ao sexto periodo do mesmo, em niveis presencial e ndo
presencial. A divisdo das acdes a serem desenvolvidas no PIPE em quatro subprojetos
denominados: PIPE 1: “Contextualizagdo Sociocultural”; PIPE 2: “Novos Temas no Curriculo do
Ensino Basico”; PIPE 3: “Investigagdo e Compreensdao”; PIPE 4 “Temas e Questdes

Educacionais Transversais”.
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TABELA 14 Disciplinas Agregadas ao PIPE*®

CARGA HORARIA
PIPE DISCIPLINAS AGREGADAS AO PIPE PRESEJNCI AL NAO TOTAL
PRESENCIAL
PIPE 1 + Introducio a Matematica (1°. Periodo—45h ) 45 0 45
* Informatica e Ensino (2°. Periodo—30h)
PIPE 2 ¢ Matematica Finita (3°. Periodo — 15 h) 0 60 60
o Estatistica e Probabilidade (4°.Periodo—15h)
¢  Geometria Eucl. Espacial (3°. Periodo—151)
PIPE 3 e Ensino de Matematica através de Problemas 0 45 45
(6°. Periodo —30h)
e Psicologia da Educacéo (5°. Periodo —15h) 0 45 45
PIPE 4 e Politica e Gestdo da Ed. (5° Periodo—15h) i N
Didatica Geral (6°. Periodo —15h)
TOTAIS 45 150 195

Complementando as exigéncias legais, o Projeto Pedagogico da Faculdade estabelece o
desenvolvimento de novas atividades vinculadas a pratica educativa, perfazendo 210 horas, que
associadas as acoes do PIPE integralizam 405 horas de dimensdo pratica. Novamente destacamos
a importancia do desenvolvimento dessas atividades ao longo do curso, articulando disciplinas de

formacéo especifica e pedagdgica. Nesse sentido, abaixo apresentamos a Tabela 15

, agora das
disciplinas que contribuem na construgdo dessa articulagdo, com o desenvolvimento de atividades

presenciais e respectivas cargas horarias associadas.

TABELA 15 Prética Educativa ao Longo das Disciplinas

PRATICA EDUCATIVA AO LONGO DAS DISCIPLINAS
DISCIPLINAS CHTOTAL PERIODO
Fundamentos de Matematica 2 15 Primeiro
Geometria Fuclidiana Plana e Dés. Geométrico 15 Segundo
Informatica e Ensino 60 Segundo
Ensino da Matematica Através de Problemas 60 Sexto
Oficina de Pratica Pedagogica 60 Sétimo
TOTAL 210

O Seminério de Pratica Educativa (SPE) € um componente curricular obrigatorio na
estrutura global do Curso de Licenciatura em Matematica — UFU. Constitui-se em um ambiente
de exposicao de resultados, projetos de ensino desenvolvidos e materiais didaticos de apoio ao
ensino que resultarem das agdes executadas ao longo do PIPE. Além disso, caracteriza-se como
uma atividade voltada para o desenvolvimento de uma ampla e criteriosa anéalise do estudo de

casos modelos de planejamento e execucdo de planos de aula; de propostas governamentais para

1%6Tabela destacada do Projeto Pedagégico do Curso de Matematica, datado de Outubro de 2005.
%" Tabela destacada do Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica, datado de Outubro de 2005.
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a area de Educacdo; da troca de experiéncias entre graduandos do Curso de Matematica e
educadores que atuam no Ensino Basico. Ainda, como um espaco institucional capaz de fomentar
entendimentos quanto a uma possivel estruturacdo de agdes conjuntas, relacionadas a 0rgéos
publicos responsaveis por politicas de extensdo, direcionadas a execucdo de projetos
educacionais integrando Universidade-Escola-Comunidade, configurando-se em espacos de
capacitacdo aos educadores envolvidos e campo de vivéncia de situagcbes concretas e

diversificadas aos graduandos associados.
Na teoria tudo isso se segue, na pratica vemos outra realidade.

Ate hoje ndo fez diferenca nenhuma. Ainda ndo fiz nenhuma matéria em que ele
(PIPE) fosse significativo. Nas matérias que eu ja fiz, ou era um trabalho para
ser apresentado com um tema proposto pelo professor ou apenas um trabalho
escrito para ser entregue. (Informagao verbal'®®)

Nas disciplinas que tive PIPE na maioria foi exercicios ou entregar um
trabalhinho sem importancia, mesmo quando o PIPE é em uma disciplina
pedagogica. Se uma professora da Educagdo ndo sabe explorar o PIPE quem dira
da pura e aplicada. (Informacéo verbal'®®)

Apesar de ndo encontrarmos nos discursos dos pibidianos a valorizagdo, em relacdo a
integracdo da pratica educativa, das atividades educativas do PIPE, reconhecemos que,
recentemente, existem esforcos por parte dos coordenadores de cursos na intencdo de
acompanhar e valorizar o desenvolvimento das atividades vinculadas ao PIPE. Observamos,
ainda, que projetos coletivos comegam a ser implantados envolvendo professores da Faculdade,
na area da Educacdo essencialmente, sobre a tematica de integracdo da pratica educativa. O
PIBID tem sido importante para a continuidade de formacdo em Licenciatura em Matematica,
nesse sentido.

Quando eu ingressei na Faculdade de Matematica tinha como objetivo me tornar
professora. Porem o Curso de Matematica no comeco se torna muito repetitivo e
cansativo 0 que na maioria das vezes desestimula o aluno em continuar o curso.
No meu caso por trés anos e pensei em desistir da Faculdade por ndo ver futuro
na profissdo e no curso. Quando eu ingressei no PIBID eu vi além de uma
grande oportunidade de receber uma bolsa um possivel incentivo para continuar
0 curso. No comeco do Projeto eu ndo vi grandes feitos porem com o tempo foi

possivel perceber como é ser professor e como incrivel pode ser essa profissao.
A partir de entdo eu quis me dedicar mais as matérias pedagdgicas para poder

1% Trecho extraido das gravacées feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala da bolsista Maria.
1%9 Trecho extraido das gravacées feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala da bolsista Calvin.
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sempre acrescentar no meu dia a dia da escola e na minha formac&o.(Informagéo
escrita’™)

Mais que a bolsa, o Projeto deixou na pibidiana um importante estimulo para sua
continuidade nos estudos para se tornar uma professora. E uma pena que esse estimulo no tenha
vindo da prépria formacao que o licenciando recebe das nossas universidades. Pensada para criar
pesquisadores, aprimorar técnicas e metodologias cada vez mais elaboradas, nossa formacao
inicial de professores tem trazido pouco, e tardiamente, a pratica para seu seio, a ponto de perder
por vezes alguns licenciandos para o desestimulo da profissdo. As disciplinas pedagdgicas tém
sido esse, quase Unico, espa¢o de formacdo capaz de oportunizar ao licenciando um contato mais
intimo com as reais vivéncias de uma escola. Na Universidade Federal de Uberlandia, elas

formam o Nucleo de Formacéo Pedagdgica.

Esse ndcleo, um dos trés componentes curriculares que constituem o curriculo da
Licenciatura em Matematica dessa Universidade, ainda é composto das Praticas Especificas, além
das Disciplinas de Formacédo Pedagogica. Entendemos que, pelos conhecimentos tedrico-praticos
da area de Educacdo e de ensino de Matematica, vivenciados nesse nlcleo, podemos cita-lo como
um espago para possibilidades de interface com os saberes relacionados ao processo de ensinar e

aprender Matematica no cotidiano escolar.

Primeiro, visando as disciplinas’’* de formacdo pedagdgica, observamos que essas
procuram introduzir o estudante na analise sistematica de conceitos, temas e questdes
educacionais. Nesse contexto, constituem a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em

Matematica - UFU as seguintes disciplinas:

70 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Maria.
" Tabela destacada do Projeto Pedagégico do Curso de Matematica, datado de Outubro de 2005.
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DISCIPLINAS OBRIGATORIAS = CA'RGA HORARIL
TEORICA PRATICA PIPE TOTAL
Introduciio 4 Matemdtica 0 0 45 45
Informatica e Ensino 0 60 30 20
Politica e Gestio da Educagio 60 0 15 75
Psicologia da Educagio 60 0 15 75
Didatica Geral 60 0 15 75
Metodologia no Ensino de Matemitica 60 0 0 60
O Ensino de Matemética Através de Problemas 0 60 30 90
Oficina de Prética Pedagogica 60 60
TOTAIS 240 180 150 570
DISCIPLINAS OPTATIVAS = CA'RGA HORARILA
TEORICA PRATICA PIPE TOTAL
Instrumentagio para o Ensino de Matematica 30 3 60
Filosofia da Educacio 60 0 0 60
Filosofia da Ciéncia 60 0 0 60
Topicos Especiais de Educagiio Matemdtica 60 0 0 60
Observacao: O Aluno devera cursar. no minimo. duas optativas dentre as optativas de formacao especifica ou
de formacéo pedagdgica, perfazendo uma carga hordria total para essa componente curricular de 120 horas.

Os licenciandos, participantes do Programa PIBID, levam a esse grupo de disciplinas sua

maior esperanca de aprendizado quanto a se tornar um bom professor. Como trabalham o carater

pedagogico, foram nas suas aulas que a maioria desses licenciandos (re)descobriu seu prazer na

docéncia. Vemos isso nas anotagdes a seguir.

Em uma de nossas conversas habituais dentro da sala do PIBID na escola, vimos
gue os pibidianos iniciaram um debate sobre a Universidade e seu Curso de
Licenciatura, entdo resolvemos indaga-los sobre sua propria formagdo. O que
tinha sido relevante pra eles até ali. A grande maioria disse que sua descoberta
ou redescoberta pela vocagdo docente veio quando comegcaram as matérias
pedagdgicas na Licenciatura, mais especificamente as que se seguiam do meio
ao final do curso, consideradas por eles mais interessantes. (Informacéo
escrita’’)

Quando a gente comecou a ter conhecimentos tedricos a experiéncias praticas de
elaboracdo e avaliacdo de planos de aula, e de materiais didaticos comecei a me
interessar mais pela profissdo. Até entdo tinha visto coisas muito burocraticas,
gue ndo me agradavam muito, nas matérias pedagégicas, que nem em politica'’.

(Informacéo verbal'’)

As matérias que tinhamos na Licenciatura eram muito magantes. Eu sempre tive
vontade de ser professora, mas quando entrei na UFU tinha uma ideia do curso.

72 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
BpOLITICA E GESTAO DA EDUCACAO - Disciplina obrigatéria dada no 5° periodo do curso de licenciatura em

matematica da UFU.

17 Trecho extraido das gravacdes feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala da bolsista Pascoalina.



163

Vi que estava errada. Por muito tempo o curso me pareceu carregado demais,
sabe, sem muita atencdo pra ser professor, mais preocupado que a gente
soubesse apenas Matematica. Quando a coisa mudou, 1&4 pelo quinto periodo
mais ou menos, quando a gente realmente resolve optar entre Licenciatura e
Bacharelado, vieram as matérias pedagogicas, que ai sim me fizeram sentir de
novo aquela vontade de ser professora. (Informac&o verbal'™®)

Percebemos que os pibidianos se atinham aos aprendizados proporcionados pelas
disciplinas pedagogicas para seu trabalho na profissdo docente, iniciado pelo Projeto PIBID.
Rematamos dessas falas que esse espaco de formacéo, que é o nucleo de formacdo pedagdgica,
constitui o principal, além de motivacional, campo de formacdo para docéncia na escola que o

Curso de Licenciatura provém a esses licenciandos.

Percebemos ainda, em outras falas dos bolsistas, relagfes entre essas disciplinas e 0s
trabalhos do PIBID. Tais relagbes apareceram de trés formas diferentes e entrelagam o
aprendizado da Universidade, provido desse e outros espacos de formacdo, com as acdes e
reflexdes propiciadas no PIBID. A primeira forma é quando existe influencia das disciplinas para
o PIBID, a segunda quando existe influenciado PIBID para as disciplinas, e por fim quando essa

influéncia ocorre simultaneamente entre esses espacos.

A primeira forma mostrou-se viva nas acles e reflexdes daqueles pibidianos mais
“experientes” e também em outros que pareciam ter maior propriedade dos assuntos abordados
nas disciplinas pedagogicas, seja por interesse ou esforgco. O fato é que os pibidianos em varios

momentos deixaram claro essa relacao.

As disciplinas pedagdgicas contribuiram de maneira significativa no
desenvolvimento de todas as minhas atividades no PIBID. A disciplina de
estagio supervisionadolme influenciou com um Projeto que foi aplicado, e agora
pretendo dar sequéncia e desenvolvimentos nesse Projeto voltando a aplica-lo,
agora na escola onde desenvolvo minhas atividades do PIBID.(Informacéo
escrita'’®)

Eu desenvolvi um trabalho no estagio | que trouxe para o PIBID e desenvolvi
com os alunos da minha oficina. E foi uma experiéncia diferenciada da que tinha
presenciado anteriormente. Ou seja, foi possivel perceber que quando se trabalha
0 mesmo contetdo da mesma forma com alunos de diferentes realidades de vida
e locais diferentes, o resultado alcancado e diferenciado.(Informagéo escrita'’")

1% Trecho extraido das gravacées feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala da bolsista Ester.
178 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pedro.
" Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.
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Essa é uma observacao feita pela pibidiana que é inerente ao trabalho docente de longa
data. Por mais que uma aula seja aplicada da mesma forma, usando os mesmos metodos, por
conta dos atores serem diferentes o resultado pode também se mostrar diferente. Outro
aprendizado foi sempre atualizar seu metodo a seu publico, em uma constante espiral, que apesar

de refazer seu circuito sempre o faz em um nivel diferente.
Vieram ainda outras observacoes.

No periodo do Projeto, principalmente durante as oficinas realizadas, eu pude
colocar em pratica um pouco da teoria vista nas matérias da Licenciatura do
Curso de Matematica. As matérias que me ajudaram no planejamento, execucao,
avaliacdo e todo o processo em conhecer 0 ambiente escolar e 0s alunos foram
estagio, didatica, metodologia de ensino de Matematica, ensino de Matematica
por meio de problemas, instrumentacdo de ensino de Matematica e oficina de
pratica pedagogica. (Informagéo escrita'’)

Em Estéagio Supervisionado 2 aconteceu o contato inicial com a robdtica, que se
deu na Escola BM, que tinha a metodologia de trabalhar apenas o manuseio e o
raciocinio légico com os kits, para entdo disputar no campeonato anual. Outra
disciplina que foi importante é EMAP (Ensino de Matematica por meio de
Problemas) onde me apresentaram a estrutura de um artigo, inclusive um aluno
do Mestrado me fez o convite para mandarmos na época um artigo para um
evento. (Informagao escrita'”®)

Com o PIBID eu pude colocar na pratica tudo que eu estava estudando na
Faculdade, foi entdo que percebi a necessidade das mateérias tedricas. Hoje faco
varias matérias pedagogicas que ate entdo ndo me interessavam. [...] Hoje eu
vejo meu Curso de Licenciatura com outra visdo 0 que me incentivou a terminar
a Faculdade e me mostrou o tipo de profissional que eu quero ser quando me
formar.(Informagao escrita'®)

Percebemos que essas disciplinas tém trazido vérias técnicas e tecnologias ao manejo
desses futuros professores. A Universidade tem propiciado a instru¢do, enquanto que o PIBID
entra com a aplicacdo, tdo valiosa quanto a primeira. Essa teorizacdo transformada em pratica
tem contribuido, como vimos na fala da pibidianos, para valorizar a docéncia em cada um deles,
0 que faz parte dos objetivos do Projeto PIBID. Ainda tem contribuido para o proprio trabalho
dentro do Projeto. Com as discussdes em sala de aula, vivenciadas nas disciplinas, a reflexdo

desses pibidianos tem aflorado de forma solida.

178 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.

179 ‘ P g ; PP ; ;
Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Nicolau.

180 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Maria.
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Um fato que refletiu bem essa relagdo, entre Universidade e PIBID, ocorreu ao final do
primeiro semestre de 2012, no primeiro dia dos pibidianos Maria, Stallone e Nicolau. O
pesquisador que os acompanhava pediu que eles fizessem o reconhecimento da escola, para isso
Ihes entregou uma camera fotogréafica e os deixou a vontade para andarem dentro e nos arredores
da instituicdo. Veio entdo a influéncia da disciplina de estagio supervisionado, ou a auséncia

dessa influéncia.

Stallone e Nicolau ja haviam cursado pelo menos uma disciplina de estagio em suas
licenciaturas. Maria ainda ndo. Até entdo, nao tinham conhecimento de nenhuma formatacéo ou
qualquer tipo de documento que era produzido no Projeto PIBID. Tinham com eles apenas 0s
conhecimentos adquiridos nas disciplinas da Universidade. A diferenca, porém foi viva, e
dependeu exclusivamente do uso que cada um faz das informacdes que lhes foram apresentadas.

Os trés pibidianos sairam para o reconhecimento juntos. Cada um levou uma
folha e uma caneta e juntos fotografaram diversos pontos da escola, e de sua
vizinhanga. Quando retornaram, armazenaram 0s arquivos das fotos em seus
aparelhos e foram pra casa com a missdo de enviarem suas anotagdes junto das

fotos. [...] Quando recebemos os textos dos trés novos pibidianos achamos
curiosa a diferenca gritante entre as anotacdes. (Informagcao escrita™").

Pelo fato de os cursistas das disciplinas de Estagio Supervisionado terem como obrigacéo
a elaboracédo de notas de campo sobre 0 ambiente e as a¢des presenciadas por eles em suas idas as
instituicGes escolares, se imaginava que os dois pibidianos que ja tiveram essa experiéncia

trouxessem textos mais elaborados que a pibidiana que ndo tinha cursado tais disciplinas.

Maria ndo surpreendeu. Enviou uma pégina, preenchida pela metade de um texto que ndo
continha muito detalhe ou observacdo, apenas um breve relato do que constituia o espago fisico
que ela presenciava, enquanto a outra metade era ocupada por quatro imagens que selecionou das

fotos que tiraram na atividade.

A discrepancia veio depois. Com dois alunos ja passados pela disciplina que exigia certo
nivel de observacdo e registro de um ambiente escolar, pensdvamos que o0s relatos se
equivaleriam. Entretanto enquanto que um dos pibidianos trouxe também meia péagina de uma
rapida descricdo sobre o espaco fisico, mas sem nenhuma imagem, apesar de ter sido fornecida a

maquina fotografica para um registro mais apurado, o outro entregou, além de um registro de

181 Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
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tudo o que presenciara nesse dia, uma apresentacdo com quase cingquenta slides descrevendo cada
espaco, junto da respectiva foto, como se fizesse um tour pelas instalagdes da instituicdo,

chegando, inclusive, a circular a escola pelo lado de fora, mostrando toda a vizinhanca.

Como os alunos ja tém certa nogdo de observacdo do cotidiano escolar, teoricamente
adquirida na disciplina, eles podem apresentar melhores olhares também para dentro do Projeto.
Entretanto, pouco vale essa experiéncia para aqueles que a tém e ndo se apoderam do
conhecimento proporcionado, seja por forca de vontade ou por simples assimilacdo. O ideal seria

que o licenciando fosse capaz de produzir a partir da apropriacdo devida dessa experiéncia.

Seria 0 espago de formacdo da Universidade contribuindo para o espago de formacéo da
escola. Que ndo €, nem deva ser, um caminho Unico. Por varias vezes os pibidianos tém trazido

para Universidade discussdes e reflexdes vivenciados por eles no interior da escola.

No estagio consigo aplicar meu conhecimento do PIBID para melhorar minhas
observacOes e acrescentar no meu aprendizado. Acredito que a todo aluno que
pense em se tornar professor o PIBID pode auxiliar muito em sua
formag&o.(Informacéo escrita'®’)

Na disciplina EMAP (ensino de Matematica por meio de problemas), o professor
pede que agente use alguma tecnologia para resolver ou apresentar a resolucao
dos problemas que trabalhamos na disciplina e tenho feito muito o uso do
software Geogebra, para fazer a resolucdo desses problemas, o qual descobri sua
eficiéncia no PIBID e pretendo levar esses problemas resolvidos no Geogebra,
para o PIBID. Na disciplina MEM (metodologia de ensino da Matematica)
também pode se estabelecer uma grande relacdo com o PIBID, pois no PIBID
estamos sempre a procura de novos métodos e objetivos para poder ensinar
Matematica e, além disso, terei que fazer um trabalho final na disciplina e com
certeza terd o Geogebra envolvido nesse trabalho, entdo essas duas disciplinas
acima mencionadas, tem uma grande relagdo com o PIBID. Pretendo também
utilizar o Geogebra e 0 méaximo do aprendizado adquirido no PIBID, para fazer
meu TCC (trabalho de conclusdo de curso). (Informagéo escrita'®*)

Vimos que o PIBID tem proporcionado a Universidade discussdes e reflexfes sobre a real
pratica docente desses pibidianos. Mais que isso, agora tais reflexfes tém sido fundamentadas
teoricamente em trabalhos de conclusdo de curso, iniciados pelos proprios pibidianos sobre, ou
permeados pelas, suas a¢des e producgdes no Programa.

O PIBID influenciou principalmente 0 meu TCC (Trabalho de Conclusdo de
Curso), pois foi dentro do Projeto que desenvolvi as minhas principais tarefas e

182 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Maria.
183 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Stallone.



167

intervencoes, foi nele que aperfeicoei e lapidei minhas ideias, creio que o PIBID
foi fundamental para meu TCC. (Informagcéo escrita'®!)

Observa-se entdo, no PIBID, a existéncia de um movimento de ida e volta sobre os
saberes, conhecimentos, crencas e concepgdes relacionados a escola. Esse movimento parte da
Universidade para a escola recheado de visdes tedricas e retorna com os aprendizados sobre o
ensino. Nessa continua conversa entre as instituicdes, dada na formacdo e no olhar dos
pibidianos, é que se percebe a importancia desse Projeto. Uma dos pibidianos deixa claro esse
movimento.

As matérias na Universidade ficam muito na parte tedrica, e normalmente nos
temos uma visdo de que tudo sempre da certo, sempre é possivel realizar algo
com as turmas, mas quando foram colocadas em pratica por meio do PIBID
pude perceber que para executar a teoria 0 professor precisa dedicar-se muito,
pois as vezes ele precisa adaptar algo para a turma, ou algo ndo sai como o
esperado e ele tem que replanejar as acdes. No entanto, houve também a relagdo
de volta, ou seja, a relacdo do PIBID com essas matérias, pois ao colocar em
pratica foi possivel levar varias experiéncias para discussdes em sala de aula,
sugestdes e opiniGes sobre 0 que estava sendo estudado. Esse didlogo ocorreu
principalmente nos contetdos de estagio, metodologia de ensino de Matematica,

ensino de Matematica por meio de problemas, instrumentacdo de ensino de
Matemética e oficina de pratica pedagogica. (Informagéo escrita'®)

Ainda com toda a dindmica desse movimento em execucao, Cunha (2002, p. 73) vem
ainda nos alertar que “a dificuldade que encontramos para compreender a producao cotidiana da
escola estd relacionada com o fato de os acontecimentos cotidianos ndo se encaixarem em

explicagdes simples e lineares”.

Um grande desafio para o desenvolvimento do subprojeto de Matematica do PIBID foi
trabalhar com alunos das classes populares. Geralmente poucos alunos na Universidade possuem
interesse em desenvolver estagios em escolas de periferia na cidade, quer seja pela questdo do
deslocamento ou pela falta de interesse em trabalhar futuramente em escolas com estas

caracteristicas.

Apesar de os pibidianos ndo apresentarem grande no¢do de Educacdo popular, eles
mostraram interesse em ajudar os alunos da escola pelas condigdes sociais presenciadas no

decorrer do Programa.

184 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
18 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
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Entre as informacBGes que chegaram até nosso conhecimento, por meio dos
resultados obtidos do questionario dos alunos, que foi muito importante para o
nosso trabalho desde o inicio do PIBID, a caréncia social que os alunos se
encontravam era a que mais se destacava. A palavra caréncia é aqui empregada
em um sentido geral, alcancando questbes financeiras, motivacionais e
intelectuais. (Informacéo escrita’®).

A gente ndo queria fazer por eles porque eles eram pobres, mas porque a gente
viu gue tinha muitos alunos com potencial pra poder aprender bem a matéria. O
problema é que eles ndo entendiam o que a gente dizia no inicio, nem no livro
didatico também, porque a gente trazia coisas muito diferentes do universo
deles. (Informac#o escrita™").

Ao passar a estratégia de “fazer com”, ao invés de “fazer para”, 0s pibidianos obtiveram
maior sucesso. Prepararam as aulas de acordo com a realidade e gostos dos alunos da escola,
além de levar em consideragdo o conhecimento prévio, nem tanto sobre Matematica, mas de
vivéncia, que cada aluno trazia para a sala de aula. Uma importante licdo aprendida com Paulo
Freire.

N&o podemos nos colocar na posi¢do do ser superior que ensina um grupo de
ignorantes, mas sim na posicao humilde daquele que comunica um saber relativo
a outros que possuem outro saber relativo. E preciso saber reconhecer quando 0s

educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade.
(FREIRE, 2009, p. 15)

Depois do questionario que eles responderam e das conversas ao longo das
monitorias, oficinas e tudo mais a gente teve uma nog¢do mais completa do
universo dos alunos. Sabendo das coisas que eles gostavam a gente bolou as
oficinas e as atividades em cima disso, tentando sempre mascarar um
aprendizado nessas atividades. Eles aprendiam sem ver. (Informagcao escrita'®).

A pibidiana disse “Eles aprendiam sem ver”. Completariamos dizendo, ja os pibidianos
aprendiam vendo. O PIBID possibilitou um espaco de formagéo diferenciada para alguns alunos
do Curso de Licenciatura em Matematica. A possibilidade de observar a Educagdo Baésica se
entrelacando nesse meio de tal forma que eram “enxergados” ja como membros da escola,

desmascarou qualquer ilusdo que tivessem sobre a escola e seu cotidiano.

A percepg¢do de uma escola real veio a tona e derrubou consigo varias ideias que a propria
Licenciatura pinta, quando ensina diversas técnicas e metodologias que teoricamente s&o

belissimas, mas que na pratica funcionam muito raramente dentro dum ambiente de escola

18 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
187 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
188 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.



169

publica. Na maioria das vezes, os pibidianos incorporaram o aprendizado alcangado nos espagos
de formacdo da Universidade transformando-o ou adaptando-o ao ambiente vivenciado no

PIBID. Quase uma releitura do ensino das licenciaturas.

O registro da observacdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos, durante trés
semestres possibilitou o desenvolvimento de um processo de reflexdo préatico e tedrico. O produto
dessa estratégia formativa foi sistematizado em um artigo de autoria coletiva e apresentado no XI
Encontro Paulista de Educacdo Matematica, realizado na cidade de Séo José do Rio Preto/SP, ao
final de 2012, onde se discutiu sobre como trabalhar com o erro dos alunos do Ensino

Fundamental, sobre a propria experiéncia dos pibidianos.

Para os estudantes estudarem melhor o contetdo em casa, foi proposto um
desafio, que era calcular a area de uma determinada Figura, sendo que eles
deveriam trazer a resolu¢do na préxima aula. Entretanto, apenas uma aluna
tentou soluciona-lo em casa, entdo depois de discutirem os problema com os
alunos, os bolsistas cederam alguns minutos para que eles tentassem resolver o
desafio. Entdo, dois alunos conseguiram chegar a resposta certa, porém um
desses alunos resolveu por um método equivocado, utilizando uma multiplicacdo
gue ndo significava o calculo da area da Figura, exigindo dos bolsistas uma
explicacdo do contetdo de &rea por meio do erro do aluno. (MALAQUIAS;
ARAUJO; CUNHA; MOURA; SOUZA JUNIOR, 2012, p. 1).

Algumas vezes, esses bolsistas foram convidados a fazer um minicurso sobre os erros dos
alunos no processo de ensino e aprendizagem da Matematica em outro evento, também situado

em uma cidade do Estado de Sao Paulo.

Alguns pibidianos conseguem relacionar tdo bem esse caminho entre Universidade
(teoria) e PIBID (pratica) que tem criado uma terceira forma de relagdo entre esses dois
ambientes. Acontece quando as disciplinas da Universidade e o PIBID se relacionam

simultaneamente.

O PIBID também acaba influenciando nas disciplinas, pois é uma soma de
objetos estudados, atividades executadas que nas disciplinas aprendemos de
maneira tedrica e com o PIBID podemos desenvolvé-las e aplica-las e entdo
tomar conhecimento da préatica.Com isso, sempre ocorre uma influéncia
simultanea do PIBID com as matérias pedagogicas da Licenciatura.(Informacéao
escrita'®)

Houve sim algumas disciplinas que cursei que me auxiliaram no PIBID. Estas
disciplinas me apresentaram metodologias que eu ndo conhecia e pude
experimenta-las no PIBID e perceber se sera ou ndo possivel de utiliza-las

189 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pedro.
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futuramente. E também algumas experiéncias do PIBID foram compartilhadas
nas disciplinas e muitas vezes serviram como exemplo.(Informagao escrita'®)

E por fim, houve também o diadlogo simultaneo entre o Projeto e as disciplinas,
principalmente em OPP (Oficina de Pratica Pedagdgica), sendo que o Projeto
que foi desenvolvido para ser apresentado como trabalho final era 0 mesmo tema
da minha oficina, e ao terminar o Projeto eu pretendo coloca-lo em prética no
Projeto, e para realizar esse Projeto utilizei muitas informagfes que eu ja tinha
devido & pesquisas para o PIBID.(Informacéao escrita'™")

Com a disciplina de estagio houve sim uma grande influencia entre o PIBID e o
estagio, coisas que eu ja tinha do estagio antes de entrar no PIBID trouxe para o
PIBID essa experiéncia e também pude levar para o Projeto de estagio
experiéncia que adquiri no PIBID, uma vez que eu desenvolvi meu Projeto de
estagio no software Geogebra, no qual tive maior afinidade por meio do PIBID.
Embora eu ache o PIBID muito mais produtivo que a disciplina estagio, pois no
PIBID eu tenho muito mais oportunidades de fazer intervengdes também mais
liberdade de trabalhar com os alunos, de experimentar situagbes do meu campo
profissional, no PIBID também tive mais contato com outros espacos fisicos e
outros funcionarios da escola, como laboratérios, secretaria, cantina
etc.(Informagéo escrita'®?)

Tomados pelas falas dos pibidianos e pelas observacGes colhidas no campo de pesquisa,
observamos que nas disciplinas de Estagio Supervisionado, Oficina de Pratica Pedagbgica e
Trabalho de Conclusédo de curso, sdo onde se concentram maior parte das relagfes entre a
Licenciatura e o Programa. Um pibidiano em particular mostrou uma grande relacdo nesses trés
campos de ligacdo. Na disciplina de OPP foi onde Calvin iniciou sua pesquisa na robotica,
paralelamente acompanhava um Projeto de pesquisa nessa area dentro do Programa PIBID.

Na disciplina Oficina de Pratica Pedagdgica, os alunos tém a oportunidade de
vivenciar outras metodologias de ensino, a partir da utilizacdo de material
concreto motivador a varios topicos da Matematica, como 0s conceitos de
comprimento, area, volume, fracdes, fatoracdes, equacdes, trigonometria, entre
outros. Os alunos sdo instigados a produzirem materiais didaticos alternativos

para o ensino de Matematica, adequando-os as diferentes realidades econdmicas
escolares. (MELO, 2007, p. 154)

Essa disciplina requer do aluno uma pesquisa extensa de metodologias e materiais sobre
um determinado tema, escolhida geralmente pelo proprio licenciando. Com a colaboracéo de
pesquisadores que estudavam o tema, indicados pelo professor da disciplina que por coincidéncia
era 0 PC do Programa, Calvin pesquisou saberes relacionados ao ensino com a robdtica. Ao

comecar os trabalhos com robotica na escola, por meio do Programa PIBID, junto a uma continua

1% Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
91 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
192 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Stallone.
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pesquisa sobre o tema, surgiram indmeros resultados e reflexdes dessa investida no interior da
Escola Bésica. Essas reflexdes deram origem a vérios artigos, que para serem elaborados
contaram com vastas horas de pensamentos e reflex6es desde a elaboracdo do Projeto até sua
execucao.
Como ao longo do meu caminho nesse Projeto eu produzi resumos e artigos para
eventos e também tive que produzi relatorios, esse trabalho influenciou na minha
capacidade de organizar um trabalho e também formaté-lo da melhor forma. Os
eventos sdo bastante rigorosos com a formatacdo de trabalhos, como eu ja

acostumei com essa tarefa, quando chega na hora de produzir algo para alguma
disciplina, a tarefa fica mais facil.(Informagao escrita'*)

Além de trazer o retorno bem elaborado para discussao nas disciplinas de Licenciatura, 0
pibidiano, nesse trabalho, trouxe para si uma experiéncia de reflexao e escrita que poucas vezes é
oferecida em um Curso de Licenciatura. Claro que isso incentiva outros licenciandos, ouvintes
dessa jornada de Calvin, a buscarem trabalhos semelhantes, para obterem suas proprias reflexes
e escritas, tdo bem elaboradas quanto a que lhes foram apresentadas. Fora isso, a oficina de
Robdtica Educacional tem gerado dados para a pesquisa de trabalho de conclusdo de curso do
pibidiano, buscando entender as implicacdes que a robotica gera no aprendizado dos alunos,
relacionar a tecnologia com o ludico e a Matematica, e também relatar as diversas experiéncias e

resultados encontrados enquanto bolsista do Projeto PIBID subprojeto Matematica.

Calvin ndo tem medido esforcos para coletar dados e reflexdes acerca de sua investida
tecnoldgica na escola que acompanha. Com o tempo oferecido pelo PIBID para esse trabalho o
licenciando tem conseguido trabalhar com calma e avancado gradativamente, junto de seus
alunos assistidos, para um aprendizado mais significativo. Ele entende que, sem o PIBID, talvez
ndo tivesse tempo de levar um trabalho continuo, de qualidade, para enriquecimento dos seus
alunos e de sigo mesmo enguanto professor e pesquisador.

Soube do Projeto aqui, conversei com o PC, ele sugeriu que em OPP fizesse
sobre robotica, fiz, depois disso a coisa fluiu naturalmente. Sem a minha
participacdo nesse Projeto, ndo sei sobre 0 que escreveria a minha monografia, ja

gue por diversas vezes eu disse 0 quanto eu gosto de trabalhar com a
robotica.(Informacéo escrita™*)

No movimento do curriculo das licenciaturas criou-se a necessidade de os licenciandos

desenvolverem um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), que no contexto do Curso de

1% Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.
1% Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.
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Matemaética dessa Universidade, é definido como um tipo de atividade académica, orientada por
docente da carreira do magistério superior da UFU, que desenvolve, de modo sistematico, um
tema especifico, ndo necessariamente inédito, de interesse da futura atividade profissional do
aluno e vinculado a uma das seguintes areas: Matematica Pura ou Aplicada, Estatistica ou
Educacdo Matematica. Tem por objetivos estimular a capacidade investigativa e produtiva do
graduando e contribuir para a sua formacdo bésica, profissional, cientifica, artistico e socio -

politica.

Foi natural, com a ida as escolas, que monografias surgissem debatendo sobre o dia a dia
escolar, e seus derivados. Essas monografias trazem possibilidades, acdes previstas ou
executadas, projetos, enfim, vastos conteddos e olhares advindos dessa participacdo do
licenciando do ambiente escolar. Com o constante crescimento da tecnologia de ponta no mundo,
a Educacdo é levada a comparecer nessa mudanca, e com isso surgem Vvarias pesquisas que tratam

do tema, assim como a do pibidiano Calvin.

Buscando valorizar sua préatica docente e todas as experiéncias vivenciadas ao longo desse
Projeto, seu TCC estd em fase de conclusdo, nessa linha de pesquisa sobre tecnologias. Aliés,
como vimos em outras falas, 0 TCC é sempre mencionado pelos pibidianos. Acreditamos que
dentro da Licenciatura, esse trabalho seja o maior incentivo que eles recebam para a pesquisa,
ainda que, por noés pensado, tardiamente. Junto do TCC, as Atividades Académicas
Complementares formam o terceiro componente curricular que constituem o curriculo da
Licenciatura em Matematica dessa Universidade, o Nlcleo de Formagdo Académico — Cientifico
— Cultural.

Entendemos que esse nucleo se destaca como sendo mais um espago para possibilidades
de interface com os saberes relacionados ao processo de ensinar e aprender Matematica no

cotidiano escolar.

Segundo o Projeto Pedagdgico, para que o aluno do Curso de Matematica possa optar por
um conjunto de atividades complementares, em uma gama bem diversificada de opcdes, a fim de
vivenciar multiplas experiéncias académicas e profissionais, tais Atividades Académicas

Complementares sio dispostas segundo a Tabela 12'%

%Tabela destacada do Projeto Pedagégico do Curso de Matematica, datado de Outubro de 2005.
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TABELA 17 Atividades Académicas Complementares

ATIVIDADE ACADEMICA COMPLEMENTAR LIMITACAOQO
A. Participacao em Projetos Especiais de Ensino Maximo: 60 horas
B. Participagdo em Projetos e ou Atividades de Pesquisa Maximo: 120 horas
C. Participagdo em Projetos de Extensédo Maximo: 60 horas.
D. Participagdo em Eventos Cientifico-Culturais e Artisticos Maximo: 100 horas
E. Participagido em Grupos de Estudo Tematicos sob orientag¢do docente Maximo: 60 horas
F. Visitas Orientadas Maximo: 20 horas
G. Monitoria Maximo: 60 horas
H. Representagio Estudantil Maximo: 20 horas
1. Disciplinas Facultativas Maximo: 100 horas
J. Atividades Académicas a Distancia Maximo: 60 horas
K. Participagdo em Concursos Maximo: 30 horas
Observacao: O Aluno devera desenvolver, no minimo. uma carga hordria total para essa componente curricular
de 200 horas.

Das Atividades Académicas Complementares, dispostas na Tabela 15, os Projetos de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, por sua importancia na formacgéo docente, e constante procura dos
licenciandos da Faculdade de Matematica, tornaram-se mais um espaco de possibilidades de
interface com os saberes relacionados ao processo de ensinar e aprender Matematica no cotidiano
escolar, mesmo porque, o proprio TCC incentivou esse espaco por parte dos licenciandos, com

uma elevada quantidade de projetos que se desenvolvem no interior das escolas.

A iniciagdo cientifica constitui uma das dimensdes de possibilidade da Formagéo
Cientifica para os futuros professores de Matematica. De fato, essa formagéo
deveria acontecer ao longo das disciplinas curriculares integrantes do Curso de
Licenciatura. Essa modalidade de investigacdo é possibilitadora de construcéo
do pensamento critico em Matematica e de algebra elementar em particular,
pelos futuros professores. Desse modo, sendo parte integrante do curriculo de
Formac&o Inicial pode contribuir também, no enfrentamento da dicotomia entre
o curriculo de formagdo e o escolar, sobretudo, pela reflexo e investigacdo da
pratica inicial. A favor dessa modalidade de investigacdo, destacamos a
possibilidade de ampliacdo em profundidade, de sua formacdo tedrico-
metodoldgica em relagdo ao processo de investigacdo em geral, e de um
contetdo especifico, como a algebra elementar. (MELO, 2003, p. 59)

E digno de nota que os pibidianos Calvin e Pitagoras faziam parte de um Projeto
de Iniciacdo Cientifica na Faculdade de Matematica quando saiu o edital para a
participacdo do subprojeto de Matematica do PIBID. Ao saberem do edital
conversaram com o professor que os orientava e resolveram que se passassem na
selecdo iriam abandonar a iniciacdo para participarem do Programa. Foi o que
aconteceu.(Informagéo escrita'®).

1% Trecho extraido das notas de campo do pesquisador.
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Esse espaco ndo se relacionou diretamente com o subprojeto Matematica do PIBID
acompanhado, mas talvez indiretamente. Um texto, datado de 2011, procurou o registro de um
Projeto de Iniciacdo Cientifica que envolveu um trabalho coletivo com Roboética Educacional
realizado no cotidiano de uma Escola publica de Ensino Fundamental de Uberlandia, Minas
Gerais durante trés semestres letivos.

Os dados foram produzidos por meio de observagdes de aulas no Laboratorio de
Informética da escola e registrados em 4udio, video e pela escrita de Notas de
Campo; também analisamos produgdes de blogs, videos e robés utilizando
tecnologias da informagdo e comunicagdo nas atividades com robdtica
educacional livre e com Kkits de robdtica da Lego, ainda levamos em

consideracdo as respostas de alunos a um questionario que elaboramos e seus
depoimentos recolhidos em entrevistas. (BARBOSA, 2011, p. 8).

O pesquisador ainda afirma que

[...] nesse processo de Educagdo foi possivel estabelecer metodologias de
trabalho com as diferentes midias permitindo um avango no desenvolvimento
das atividades de robdtica. A integragdo das midias auxiliou na interacdo dos
alunos nas atividades e na constituicdo de relagcBes principalmente dos
conhecimentos matematico com as construgdes e projetos de robdtica pensados e
trabalhados na escola. (BARBOSA, 2011).

Esse Projeto, anterior ao subprojeto de Matematica do PIBID, serviu de inspiracdo para

que fosse realizado o trabalho com robotica, por Calvin e Nicolau.

A Unica relacdo existente entre os pibidianos e o espaco de formacdo constituido pela
Préatica Profissional foi uma breve passagem, por meio de uma designacdo de cerca de um més,
da pibidiana Pascoalina, que assumiu, ainda em sua Graduacdo, mas antes de ingressar no
subprojeto, uma turma de escola publica estadual da cidade. Segundo a propria licencianda, tal
trabalho n&o lhe trouxe muito aprendizado, talvez pelo curto periodo que teve na experiéncia.

Vemos que hoje, o PIBID também constitui um espaco de formacdo da Licenciatura em
Matematica da Faculdade de Matematica dessa instituicdo.Em um complemento do esquema
inicialmente adotado vemos que esse novo espaco de formacéo surge, levando as escolas um
grupo de licenciandos, na tentativa de uma formacédo voltada para a Educacdo Basica, que seja
competente, conhecedora de suas necessidades e norteadora de uma metodologia formativa de

qualidade.

Pensamos entéo que o PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —

possa ser, mesmo porque estd em seus objetivos, uma possibilidade de interface com os saberes
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relacionados ao processo de ensinar e aprender Matematica no cotidiano escolar. Nessa

perspectiva, temos um novo esquema que figure o cenario que pintamos. A ilustragdo segue a
diante.

PIBID - Programa Institucional de Bolsas Estagio Supervisionado
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FIGURA 25 Novo Esquema de possibilidades de interfaces com os saberes relacionados ao

processo de ensinar e aprender Matematica no cotidiano escolar.

Observamos, ao analisarmos a trajetoria individual dos pibidianos, que houve momentos
em que eles apresentaram reflexdes de como o espago do PIBID esté sendo integrado por eles nos
seus respectivos espacos de formacéo. E nitida a maior interacio entre alguns espacos e o PIBID,
a exemplo do Estagio Supervisionado, que também serviu de exemplo ao falarmos da autonomia
que os licenciandos tém de transformar o espago em lugar de aprendizado.

Vale destacar que para quem quer seguir a carreira da docéncia ndo encontra nos
estagios supervisionados a integracdo do trabalho de fundamentacéo tedrica com

as vivéncias escolares com tanta intensidade como é encontrado ao participar do
PIBID. (Informag&o escrita*®")

97 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.
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Pensamos que um grande desafio é tornar os espagos formativos em lugares para 0s
licenciandos. A simples existéncia do espago possibilita a formacdo, mas ndo a garante. Os
espacos, mesmo sendo sempre potencial, abrigam a possibilidade da existéncia de programas de
formacéo docente, mas ndo concretizam sua efetivacao.

A dimensdo humana é que pode transformar o espaco em lugar. O lugar se
constitui quando atribuimos sentidos aos espacos, ou seja, reconhecemos a sua
legitimidade para localizar acOes, expectativas, esperancas e possibilidades.
Quando se diz “esse ¢ o lugar de” extrapolamos a condigdo de espago e
atribuimos um sentido cultural, subjetivo e muito proprio ao exercicio de tal
localizagdo. Minha gaveta pessoal de pertences é um espaco; mas quando coloco

minhas coisas e reconheco a propriedade dessa organizagéo, defino um lugar.
(CUNHA, 2009, p. 119)

No caso os pibidianos que usaram de seu conhecimento em Estagio, e em outras areas
para impulsionar seu trabalho dentro do Programa PIBID, e vice-versa, exemplificam bem as

palavras de Cunha.

Ainda assim, o PIBID ndo envolve todos os alunos do Curso de Licenciatura em
Matematica, o que seria o ideal. Ndo falamos propriamente do PIBID, mas de toda a Filosofia
que o Programa traz consigo. Faz-se importante institucionalizar o financiamento de atividades
formativas na escola para todos os alunos dos cursos de formagéo inicial de professores. Em
leituras diversas acompanhamos um Projeto interessante que possa elucidar melhor essa proposta.

O Projeto de Residéncia Pedagdgica.

Giglio, em seu livro, nos traz a concepc¢do de Residéncia Pedagdgica. Em um capitulo,
intitulado “Residéncia Pedagdgica: diadlogo permanente entre a formacdo inicial e a formacéao
continua de professores e pedagogos”, 0s autores, ao introduzirem o tema, decorrem sobre o
comprometimento e a necessidade de se estar intimamente ligado a Educacéo, refletem que a
Pedagogia

[...] que tem a Educagdo como seu objetivo exclusivo de estudo — ndo apenas
interpreta 0 ato educativo, mas estd totalmente mergulhada em seu
desenvolvimentos pratico. Assim, o enfrentamento da relagcdo entre teoria e

pratica é para Pedagogia extremamente peculiar, pois ela ¢ uma ciéncia da
pratica e para a pratica. (GIGLIO, 2011, p. 17)

Segundo esses pesquisadores, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), ainda em
implantacdo na Universidade, busca inovar a pratica usual das instituicdes formadoras no que se

refere ao estagio supervisionado.
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Pode ser brevemente descrito como sendo o vinculo entre a formag&o inicial e a
formacdo continua por meio da imersao dos Residentes-estagiarios em vivéncias
sistematicas e temporarias nas praticas pedagdgicas de docentes e gestores
escolares profissionais, acompanhadas pela orientacdo de um preceptor-docente
da Universidade e de professores e gestores das escolas-campo, considerados
colaboradores no processo de formacgdo. (GIGLIO, 2011, p. 18)

Talvez, seja essa a concepcao que mais se assemelha ao PIBID. Vimos que, assim como o
PIBID, esse Projeto é 0 espago formativo muito importante que visualiza a Escola como um
espaco fundamental para a formacédo inicial e continuada de formacdo de professores da
Educacdo Basica.

H4, portanto, a necessidade de se delinear um processo de formacéo do professor
em que a pratica se transforme em um local de producéo de saber, capacitando-o
a compreender, entre outros aspectos, a peculiaridade/heterogeneidade dos
alunos, a funcédo social da escola e a especificidade da acdo docente, bem como

valorizando os saberes e praticas dos professores, ampliando, assim, sua
autoformacdo pessoal e profissional (BRITO, 2006, p. 45).

Entendemos que a formacdo docente na escola é um espaco de formagdo que deve ser
integrado a outros diferentes espacos formativos em que os alunos dos cursos de Licenciatura
estejam envolvidos, assim como deveria existir maior integracdo dos diferentes subprojetos

PIBID habitantes da mesma escola.

O grande desafio é integrar os diferentes espacos formativos na formacdo Inicial de
Professores. A maior dificuldade enfrentada entre as disciplinas pedagogicas e especificas, bem
como nos outros espacos de formacdo citados e exemplificados nos esquemas anteriores, esta na
complexidade da articulacdo entre teoria e pratica. Essa lacuna parece ndo ser tanto de ordem
interpretativa, posto que ja haja consenso favoravel a uma integragéo entre os sujeitos envolvidos
na acdo educativa, bem como consistente acumulacdo tedrica em uma perspectiva tanto
epistemoldgica quanto politica do processo de construgdo do conhecimento. Trata-se de viabilizar

0 necessario movimento de reflexdo sobre o real.

Aqui apresentamos um novo esquema, em forma de octogono, para ilustrar as
possibilidades de formacdo integradas entre esses espacos observados na Licenciatura em
Matematica da UFU.
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FIGURA 26 Esquema final de possibilidades de interfaces

Nessa investigacdo, observamos que o desenvolvimento do subprojeto de Matematica do

PIBID possibilita a constituicdo de outro espaco de formacdo estruturado nas atividades do

cotidiano escolar. No momento a integracdo do espaco de formacdo do PIBID esta sendo
integrado segundo a trajetoria de cada bolsista membro do Projeto.

O PIBID também acaba influenciando nas disciplinas, pois é uma soma de

objetos estudados, atividades executadas que nas disciplinas aprende-se de

maneira tedrica e no PIBID ha o casamento pratico, desenvolvendo e aplicando

a teoria a pratica. Dessa forma, é possivel aliar o trabalho de fundamentacéo

tedrica com as vivéncias ativas dos professores, pois é com o auxilio desses que

os pibidianos enfrentam as inUmeras situa¢fes vividas em sala de aula.Texto do
relatorio de Janeiro de 2013.

Entendemos que as licenciaturas devam ser zonas de troca de saberes relacionando todos
esses espacos formativos, a fim de entender, amplificar, e por fim sacramentar a ligagdo que pode
existir entre eles. Mas que o PIBID ndo deva ser mais um espaco de formagdo que exija ainda

mais do licenciado, e sim que esse espaco de formacédo deva ser pensado de forma institucional.



CONSIDERACOES FINAIS

Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se
faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito ( Paulo Freire)

Nesta pesquisa, procurarmos compreender o espaco de formacdo proporcionado pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para um grupo de alunos do Curso de
Licenciatura em Matematica que desenvolveram atividades em uma mesma escola. O Diferencial
nesse espaco de formacao reside no fato de valorizar o processo de constitui¢do de professores no

cotidiano da Escola.

O PIBID contribui para a Licenciatura no sentido de auxiliar na formagéo do
licenciando, proporcionando a ele uma experiéncia mais longa vivenciando a
realidade escolar por mais tempo. Durante este periodo ocorre uma geracgdo de
vinculos entre licenciandos, alunos e professores da escola, onde os bolsistas
desenvolvem os seus projetos. O que acredito ser importante, pois na vida real
quando formados atuardo em um ambiente escolar e ja terdo a ideia de como
acontecem as atividades na escola. (Informag&o escrita™®).

O PIBID proporciona ao licenciando um contato direto com o a Educagéo, tipo,
fornecendo ao licenciando uma formagdo mais completa, onde ele tem a
oportunidade de fazer um pratica Educacional junto ao professor ja em
exercicio. Fornece 0s primeiros passos, para a sua carreira docente, aprende
como fazer planejamento de aula. (Informagao verbal'*)

O espaco de formacéao propiciado no cotidiano escolar serviu aos bolsistas como quebra
de paradigmas. Ao estudarem na Licenciatura, os pibidianos tiveram por diversas vezes ideias
pré-moldadas da escola publica, pintadas justamente pelos professores da instituicdo superior.
Entretanto, muitas ideias vieram por terra quando se viram inseridos no cotidiano da escola.

Conhecer a escola era importante. Pra gente foi batido muita na tecla disso. Na

verdade nosso primeiro semestre com a escola era s6 para conhecé-la. [...] Acho
que essa oportunidade de estudar todo o cotidiano escolar nos deu uma ideia

1% Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.
19 Trecho extraido das gravacdes feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala do bolsista Stallone.
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muito clara de como o ensino € dado aos alunos da rede publica. (Informagéo
verbal®)

Quando eu comecei a entrar na escola percebi que um monte de coisa que a
gente aprende na Faculdade ndo da pra implantar aqui. E diferente do que a
gente aprende de escola na UFU. Claro que a gente sabe o que é uma escola,
porque a gente veio dela, mas acontece que as técnicas de como ser professor a
gente ndo tem ideia. 1sso a gente aprende na Faculdade, ou deveria. (Informacéo
verbal®)

O trabalho com tecnologia, apesar de ser muito incentivado pelo PC, encontrou
muitas barreiras aqui na escola. Acho que por causa da burocracia da escola e de
alguns profissionais se sentirem incomodados com nossa vontade de trabalhar
com isso. Na Universidade a gente escuta muito o professor falar assim que é s6
fazer isso com os alunos utilizando tal coisa que da tudo certo. Mas quando a
gente vem e v& que o aluno ndo consegue nem entender 0 que vocé quer
trabalhar com ele a coisa muda de Figura. (Informacao verbal®®)

E importante dizer que a discussdo sobre o contato com a realidade, o processo de
conhecer, analisar e compreender a realidade é uma necessidade do trabalho docente e nédo se
restringe a um semestre e nem apenas ¢ um cumprimento de um “regimento”. E uma questio de
concepcao e os bolsistas e as universidades também aprendem com a escola. Ndo podemos achar
que s6 o PIBID traz conhecimentos novos, a experiéncia dentro das escolas possibilita
aprendizagens acerca da docéncia muito importantes para a formacéao de professores.

As acbes formativas dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, no cotidiano escolar, foram
materializadas em um processo de producdo de dados sobre esse cotidiano, mediante a
elaboracdo de planos de aula sobre contedos matematicos abordados na sala de aula da escola e
da elaboracdo de material de apoio para o desenvolvimento do conteldo em sala de aula,
utilizando abordagens metodolégicas diversificadas tais como: trabalho de projetos, resolucdo de

problemas, modelagem Matematica, Jogos, Informatica Educativa e Robotica Educacional.

Os bolsistas ainda participaram dos projetos da escola conveniada desenvolvendo
atividades de orientacdo a grupos de alunos em laboratério de jogos para o ensino da Matematica,
em laboratorio de Informatica e em sala de aula e plantdes de duvidas de Matematica.
Participaram das atividades previstas no calendario escolar, incluindo reunides de planejamento,
avaliacdo, Conselho de Classe, Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo - e reunides de pais. O

professor supervisor fez o acompanhamento e a verificagdo dessas atividades, registrando todas

20 Trecho extraido das gravagdes feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala do bolsista Rosana.
2 Trecho extraido das gravagdes feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala do bolsista Pascoalina.
202 Trecho extraido das gravagdes feitas pelo pesquisador dentro do ambiente de pesquisa — fala do bolsista Pitagoras.
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as ocorréncias em relatorios semestrais do grupo de iniciacdo a docéncia e remetidos ao bolsista

coordenador de area (responsavel pelo subprojeto de Matematica).

Outro fator importante observado foi a autonomia de tomada de decisdes acerca de seu
trabalho na escola. Com cada bolsista mais confiante de si, grandes reflexdes em grupo surgiram
e a troca de saberes e a tomada de decisdo conjunta sobre vérias atividades que o grupo
encabecava, naturalmente, fez emergir os primeiros textos em forma de artigos e trabalhos

publicados.

As reunides na Universidade foram (teis, pois com elas aprendi a colocar
minhas opiniBes e defende-las diante do grupo, a ouvir ideias novas, mesmo eu
ndo concordando com elas, a lidar com as cobrancas de documentos, atividades
e resultados. As reunides foram boas também, pois houve muita troca de ideias e
conhecimentos, além de alguns pequenos relatos de experiéncia, com 0s quais
pude aprender um pouco e refletir sobre minhas acées. (Informagéo escrita®®).

Sempre tivemos liberdade de expor nossas ideias quanto as decisfes. E isto nos
remete responsabilidade de ter uma analise critica do que acontece no Projeto e
na escola. As atividades desenvolvidas na escola nos fizeram ser criativos e a
cada vez mais nos familiarizamos com a vida na escola e com o cotidiano dos
alunos. Cada trabalho realizado nos deixou bastante felizes com os resultados,
pois mesmo que ndo tenhamos obtidos os resultados esperados, de alguma forma
os resultados obtidos nos levaram a conclusfes que nos foram Uteis de alguma
forma. (Informacao escrita®).

Escrevi alguns trabalhos com origens nas atividades desenvolvidas pelo PIBID
na escola. Escrever para quem ainda ndo tem habito é uma tarefa dificil, mas
fomos vencendo isso aos poucos durante o Projeto. Avalio como sendo algo
muito bom, proporciona uma grande experiéncia, no sentido aprender a escrever
dentro das normas exigidas e saber se portar em puablico na hora da
apresentacdo, ajuda a perder a timidez e a inseguranga. Além do mais, abrem
muitas portas, portas estas que nos trazem mais conhecimento e novas
oportunidades. (Informacéo escrita®®).

A minha maior felicidade nesse Programa foi a participacdo em encontros e
congressos. A oportunidade de viajar e divulgar trabalhos foram uma
experiéncia muito boa pra mim, e eu acho que tudo foi fruto de um trabalho
esforcado que eu realizei. Mas que sem o PIBID n&o seria possivel de acontecer.
Eu tive a oportunidade de participar de eventos regionais e nacionais, o que até
entdo para mim era uma novidade. E foi indo para um desses eventos que viajei
a primeira vez de avido. (Informacéo escrita®®).

203 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.

204 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
205 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Ester.

206 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Calvin.
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Ao recordar o pensamento de Paulo Freire, j& visto aqui nesse texto?”’

, Sobre o professor
pesquisador, percebemos que a natureza da pratica docente a indagagdo, a busca, a pesquisa
esteve presente nesses pibidianos. Com o estimulo do trabalho coletivo, todos os pibidianos, sem
excecdes, mostraram que formar o professor pesquisador na perspectiva de Freire pode
possibilitar que as vivéncias desse espaco de formacdo se tornem lugares de constituicdo de

professores.

O processo de transformar esses espacos em lugares dependeu da motivacdo dos
pibidianos, do uso de sua historia, do desenvolvimento da criatividade e raciocinio, enfim, da sua
autonomia.Relembrando as palavras de CUNHA (2009)

A dimensdo humana é que pode transformar o espaco em lugar. O lugar se
constitui quando atribuimos sentidos aos espacos, ou seja, reconhecemos a sua
legitimidade para localizar acOes, expectativas, esperancas e possibilidades.
Quando se diz “esse ¢ o lugar de” extrapolamos a condigdo de espago e
atribuimos um sentido cultural, subjetivo e muito préprio ao exercicio de tal
localizagdo. Minha gaveta pessoal de pertences é um espaco; mas quando coloco

minhas coisas e reconheco a propriedade dessa organizacdo, defino um lugar.
(CUNHA, 2009, p. 119)

Por fim, vimos que os bolsistas, por sua autonomia dentro do Programa, buscaram ac6es
intervencionistas para solucionarem problemas inerentes ao cotidiano escolar presenciado por
eles em sua rotina na instituicdo. As intervencdes, depois de aplicadas, trouxeram resultados
positivos e negativos, mas de toda forma fizeram com que os pibidianos refletissem sobre suas
praticas enquanto professores. Quando dessas reflexfes vieram as pesquisas, 0s pibidianos
definiram a transformacao o espago de constituicdo do professor pesquisador em lugares para si,

sacramentando que, porque vém se formando professores, entendem-se como pesquisadores.

Compreendemos que o fator principal que proporcionou esse resultado tem sido o tempo
que o Projeto oferece para seu desenvolvimento. Sem a pressao de ter de desenvolver um Projeto
em seis meses, os pibidianos tiveram periodo suficiente de assimilar, com calma, todas as
descobertas que faziam durante o percurso dentro do Projeto. Com isso 0s espagos de formagéo
vém sendo igualmente incorporados e transformados, lentamente, em lugares para esses jovens
professores. Mesmo os pibidianos que se juntaram ao grupo tardiamente, Maria, Pedro, Nicolau e
Stallone, com o pouco tempo de Projeto, alguns ja& mostraram um bom nivel da autonomia,

necessaria para transformar os espagos de formacéo em lugares.

27 pagina 85 dessa dissertacdo de Mestrado.
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Observamos que o PIBID ndo existe isolado no Curso de Licenciatura, € uma politica
publica que depende do envolvimento e transformagdo dos cursos de formacdo inicial de
professores. “Cabe a Universidade garantir aos licenciandos o debate critico sobre a fungdo da
escola, levando em conta os aspectos socioldgicos, politicos, culturais e historicos e sem
abandonar os aspectos relevantes do cotidiano da sala de aula [...] 7. (MENDES, 2006, p. 148)

Os conhecimentos legitimados para a docéncia universitaria tém raizes histéricas
e vincula-se aos valores do campo cientifico e as estruturas de poder da
organizagdo corporativa do trabalho. Entretanto as politicas publicas também sdo
definidoras de seus contornos. Essas politicas acompanham 0s processos que
configuram o papel do Estado na confluéncia de energias e de movimentos

vinculados a projetos sociais e econémicos que, em tensdo permanente, definem
0s rumos a serem tomados. (CUNHA, 2010, p. 30)

Marcato (2012), ao tratar da Histdria da formagdo de professores de Matemética no
Brasil, realiza algumas considerac6es politicas e sociais. Em relacdo ao Parecer CNE/CES n°
109/2002 esclarece a questdo da aproximacdo dos cursos de formacgdo de professores com o
sistema de Educagéo escolar. A esse respeito essa pesquisadora tece a seguinte sintese: ‘“Portanto,
nesse parecer a Camara de Educagdo Superior se manifesta sobre um relacionamento préximo,
das horas de pratica como componente curricular do Curso de formacéo de professores, desde o
inicio da formagéo, com a escola de Educago Basica” (MARCATO, 2012, p. 54).

Na pesquisa sobre o processo de implantacdo das horas de pratica como componente
curricular nos cursos de Formacao Inicial de Professores de Matematica ela defende que: “O
PIBID é uma acdo que pode proporcionar o espaco hibrido para o desenvolvimento da préatica
como uma componente curricular, em tempo real, entre a Universidade e a Escola Basica”
(MARCATO, 2012, p. 139)

Um importante passo foi dado na direcdo da formacgdo de professores, pelo
Governo Federal que favorece a pratica como componente curricular, inclusive
dentro do conceito de pratica assumido nesse trabalho. Com o objetivo de
incentivar e valorizar o magistério, aprimorar o processo de formacao inicial de
docentes para a Educacdo Bésica o Ministério da Educagdo criou o Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que tem contribuido
para a integracdo entre teoria e pratica. (MARCATO, 2012, p 139)

A contribuicdo do PIBID na formacéo do professor vem justamente no sentido de debater
criticamente o fazer pedagdgico predominante nas licenciaturas. Temos percebido que o
Programa tem cumprido essa tarefa e feito grande diferenca na formagéo de seus bolsistas. As
acOes pensadas para este Projeto visam alcancar os licenciandos interferindo de forma
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esclarecedora e positiva no interesse de que eles valorizem a carreira docente, o conhecimento e a
tecnologia, bem como no entendimento da cultura vivenciada no interior das escolas publicas
brasileiras, sempre de maneira coerente com a realidade dessas instituicdes.
Pra mim o PIBID é um divisor de aguas, ele mostra ao bolsista se 0 mesmo quer
realmente seguir aquele caminho, pois muitas das vezes ficamos pregados e
formatados pela teoria que nos é passada dentro da Licenciatura e por algumas
horas de estagio que nos mostram muitas das vezes um sistema educacional

fantasma que ja ndo existe mais e teorias que muitas das vezes ndo se aplicam
aos alunos atualmente. (Informacéo escrita®®).

Os espacos de formacao vistos aqui foram constituidos em um processo de aprendizagem
complexo tanto para os bolsistas licenciandos, professores supervisores, professores
coordenadores, quanto para a coordenacdo geral da Universidade. Entendemos que 0 Sucesso
desse Programa depende da sua continuidade e da ampliacdo para os demais alunos do Curso de
Licenciatura em Matematica, pois acreditamos que é na trajetoria cotidiana que os espacos de
formacéo inicial de professores serdo aprimorados.

Essa pesquisa da-nos a certeza de que um dos grandes desafios da escola, nos dias atuais,

é o de encontrar caminhos para valorizar e viabilizar o trabalho coletivo entre professores e

alunos, no sentido deles estarem produzindo e socializando os seus conhecimentos e saberes.

Durante a trajetoria de reflexdo coletiva, o grupo procurou desenvolver acGes pedagdgicas que

contribuissem para a compreensdo de diferentes conceitos da Matematica por meio da utilizacédo

dos saberes docentes provenientes de diferentes fontes (tedricas ou praticas). Ao tentar

“enriquecer” esse trabalho educativo, naturalmente ofereceram oportunidades para que 0S
pibidianos pudessem interagir entre si no processo de construcdo de conhecimentos.

O grupo de licenciandos que participa do Projeto é 6timo, alguns eu ja conhecia

e outros eu passei a conhecer por meio do PIBID, e além de uma grande

contribuicdo para a minha formacdo, acredito que foram formadas algumas
amizades que pretendo levar para a vida toda. (Informacéo escrita®®®).

Com os meus companheiros bolsistas aprendi a ser mais paciente e também a
trabalhar em grupo, pois sempre preferi fazer tudo sozinha ao invés de me juntar
em grupo e dividir as tarefas. Eles me ajudaram bastante na minha formacéo
profissional com dicas e indicagfes de artigos para melhorar as referéncias
tedricas. (Informagéo escrita®®).

208 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pitagoras.
209 Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Rosana.
219 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Pascoalina.
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Quero destacar aqui o bolsista Pitagoras, que é meu amigo desde antes de entrar
no subprojeto e que ao entrar meu deu todo apoio, me ajudando a entender um
pouco sobre o subprojeto e me orientando no caminho que segui durante todo o
subprojeto. Também pude contar com a ajuda de todos os outros bolsistas, que
ajudaram muito e que tenho certeza que irdo ainda contribuir muito com a minha
formagcdo. (Informacao escrita®™).

Quando entrei no PIBID tive a oportunidade de conviver com muitos alunos da
Matemaética que ate entdo eu ndo tinha contato. Com certeza o auxilio desses
alunos foi de grande importancia para mim. Quando entrei todo o Projeto de
atividades j& havia sido iniciado entdo para acompanhar o ritmo das atividades
precisei muito do apoio de cada um deles para aprender a montar uma atividade,
conhecer os professores envolvidos e os alunos que tinha mais dificuldades.
(Informacéo escrita®?).

Em sua pesquisa, a respeito da importancia do processo coletivo de producdo de saberes
docentes dos professores universitarios de Matematica, Souza Junior (2000) apresenta esse
movimento da seguinte maneira:

Entendemos que os saberes produzidos no grupo também podem ser
caracterizados por um movimento dialético para o qual os individuos contribuem
com seus saberes singulares na constru¢do de um saber coletivo e, por outro

lado, esses saberes produzidos coletivamente possibilitam o desenvolvimento do
saber do individuo (SOUZA JUNIOR, 2000, p. 166).

Para finalizar este estudo, sentimos a necessidade de expressar a nossa confianca no
processo de negociacdo como uma pratica importante na producdo de alternativas viaveis e
democréticas para enfrentar os impasses atuais vivenciados no cotidiano da escola publica
brasileira. Sabemos que as diferencas e os conflitos estdo presentes em um trabalho coletivo;
acreditamos, todavia, que podem ser discutidos e até mesmo equacionados em torno de um
objetivo mais amplo, que € a busca de nossa felicidade ou de nosso bem estar comum. Nesse
sentido, concordamos com as palavras de D’AMBROSIO (1999, p138): “As novas possibilidades
para um mundo feliz s6 se concretizardo como resultado de um esforco coletivo. O que sabemos

¢ apenas uma fragao do que esta para ser descoberto”.

Desenvolver um trabalho coletivo no cotidiano da escola é uma tarefa permanente, em
que se constroem e descontroem conhecimentos na tentativa de desenvolver a pratica pedagdgica
para um determinado contexto. Percebemos, assim, que o trabalho coletivo pode possibilitar ao

grupo um processo de reflexdo constante na tentativa de superar os diferentes problemas e

1! Trecho extraido de questionario respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Stallone.
12 Trecho extraido de questionério respondido pelo sujeito integrante da pesquisa — Maria.
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situacOes que e eles se apresentam. Entendemos, ainda, que um dos significados do trabalho
coletivo no processo de Formagdo Inicial de Docentes em Educacdo Matemética seja o
entendimento da relacdo do cotidiano escolar com os fatores internos e externos a escola, que
perpassa desde o conceito de escola até as mais elaboradas técnicas e saberes docentes
importantes na Educacéo Digital, que venham servir de fomento para a formagéo profissional do
professor produzida no cotidiano das escolas publicas.
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ANEXOS

Anexo 1 Questionario [1]

de P6: &0 em
Mestrado e Doutorado

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCAGAO

MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: SABERES E PRATICAS EDUCATIVAS

Orientador: Arlindo José de Souza Junior
Mestrando: Eliton Meireles de Moura
TEMA: PIBID — Programa Institucional de Bolsa de iniciagdo a Docéncia e Formagdo de Professores.
PROBLEMATIZAGAO: compreender a trajetéria desenvolvida no Subprojeto de Matematica no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, dessa Universidade, enquanto espago de constituicdo de professores de Matematica.

Observagdo: Entrevista feita no final do primeiro semestre de 2012, junto aos bolsistas licenciandos do Programa PIBID,

para obtencdo de dados para a pesquisa de pds-Graduacdo do mestrando dessa Universidade, Eliton Meireles de Moura,
que foi ainda entrevistador dessa ag¢do.

“Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo

se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”.

Paulo Freire

Prezado bolsista, por gentileza, responda as perguntas abaixo. Entretanto, qualquer pergunta que se
sentir desconfortavel a responder fique a vontade para deixa-la para o fim, caso queira pensar mais a respeito, ou

ainda, caso ache melhor, exclui-la de sua entrevista.

Como foi seu processo de formacdo na Educacéo Bésica?

Porque vocé escolheu se graduar em Matematica?

Qual a sua trajetdria no Projeto PIBID?

Quais foram suas producdes durante sua participacdo no Projeto PIBID até hoje?

Como ocorreu 0 processo de desenvolvimento das suas principais producfes?

© o k~ w N oE

Quiais foram as suas principais aprendizagens no desenvolvimento das atividades do

PIBID?

7. Como vocé avalia a estrutura e a dindmica do Projeto PIBID?

8. Quais foram os principais impactos do Projeto PIBID para a Licenciatura e Educacéo
Bésica?

9. Qual a importancia do Projeto PIBID na sua formagao académica e profissional?

10. Quais sdo as suas sugestdes de aprimoramento do Subprojeto de Matematica PIBID?
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Anexo 1 Questionario [2]

de P &0 em
Mestrado e Doutorado

S MBS UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
’ Doutorado Pl FACULDADE DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: SABERES E PRATICAS EDUCATIVAS

Orientador: Arlindo José de Souza Junior
Mestrando: Eliton Meireles de Moura

TEMA: PIBID — Programa Institucional de Bolsa de iniciacdo a Docéncia e Formacéao de

Professores.

PROBLEMATIZAGCAO:compreender a trajetoria desenvolvida no Subprojeto de
Matemaética no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia, dessa Universidade,

enguanto espaco de constituicdo de professores de Matematica.

Observagéo: Entrevista feita no final do segundo semestre de 2012, junto aos bolsistas
licenciandos do Programa PIBID, para obtencdo de dados para a pesquisa de pds-Graduacdo do
mestrando dessa Universidade de autoria do pesquisador Eliton Meireles de Moura, que foi ainda

entrevistador dessa acao.

“Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito”.

Paulo Freire
Prezado bolsista, por gentileza, responda as perguntas abaixo com a maior clareza e
detalhamento que possa nos informar. Entretanto, qualquer duvida que venha a ter nos colocamos
a disposicdo para sanar. Caso alguma pergunta o constranja ou lhe deixe, de qualquer outra

forma, desconfortavel a responder fique a vontade para deixa-la sem resposta.

Essa sera sua ultima participagdo nessa pesquisa. Mesmo que a palavra “obrigado”
signifique tanto, ndo expressard por inteiro 0 quanto seu gesto atencioso e delicado nos foi

importante. Ainda assim, faz-se justo e necessario esse sincero agradecimento.
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Obrigado! Mais uma vez agradecemos a gentileza e prestagdo que sempre tem
demonstrado no decorrer de nosso trabalho junto ao PIBID. Essa contribuigdo, mais que

essencial, sera sempre lembrada com muito carinho.
Atenciosamente,

Arlindo José e Eliton Meireles.

1) Anaélise sua trajetdria no Projeto PIBID.
e Reuni&o geral
e Reunido na escola
e Praéticas (trabalhos) na escola
e Congressos e Encontros
. PRODUCOES TECNICAS, MANUTENQAO DE INFRAESTRUTURA E
OUTRAS.

2) Qual a contribuicdo do grupo do PIBID para sua formacédo?

3) Quais foram suas principais producdes no PIBID e qual a importancia delas para sua
formacao?
e Observacédo do cotidiano escolar. (Nota de campo, diarios semanais e entrevistas com os alunos).
e  Como essa producéo surgiu?
Como foi seu desenvolvimento?

L]
e Qual sua avaliagdo dessa pratica educativa?
e  Qual aimportancia delas para sua formagdo?

« PRODUCOES DIDATICO-PEDAGOGICAS

Como essa producao surgiu?

Como foi seu desenvolvimento?

Qual sua avaliacdo dessa pratica educativa?
Qual a importancia delas para sua formagao?

« PRODUCOES ARTISTICO-CULTURAIS
e  Como essa producéo surgiu?
e  Como foi seu desenvolvimento?
e Qual sua avaliagdo dessa pratica educativa?
e  Qual aimportancia delas para sua formagédo?

. PRODUCOES DESPORTIVAS
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e  Como essa producdo surgiu?

e  Como foi seu desenvolvimento?

e  Qual sua avaliagdo dessa préatica educativa?
e  Qual a importancia delas para sua formagao?

e Registros escritos — Reflexdo sobre PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS

e  Como essa produgdo surgiu?

e  Como foi seu desenvolvimento?

e  Qual sua avaliagdo dessa préatica educativa?
e Qual a importancia delas para sua formagao?

4) Qual a relagdo do PIBID com seu Curso de Licenciatura em Matematica?

e Disciplinas - PIBID
o Houve influencia, de qualquer tipo, das disciplinas para o PIBID?

e PIBID - Disciplinas
o Houve influencia, de qualquer tipo, do PIBID para as disciplinas?

e Disciplinas < PIBID
o Houve influencia, de qualquer tipo, simultaneamente entre esses espagos?

5) Qual a contribuicdo do PIBID para o seu desenvolvimento profissional?



