UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MESTRADO

GLENIO OLIVEIRA DA SILVA

ARCABOUCO JURIDICO NORMATIVO PEDAGOGICO DA LEI FEDERAL
10.639/2003 NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA: AVANCOS E
LIMITES

UBERLANDIA MG

2013



GLENIO OLIVEIRA DA SILVA

ARCABOUCO JURIDICO NORMATIVO PEDAGOGICO DA LEI FEDERAL
10.639/2003 NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA: AVANCOS E
LIMITES

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s Graduacgéo
em Educacdo — Linha de Pesquisa: Estado, Politica e
Gestdo em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, como requisito para obtencdo do titulo de
mestre em Educacéo.

Orientadora Professora Dr2 Lazara Cristina da Silva.

UBERLANDIA MG

2013



GLENIO OLIVEIRA DA SILVA

ARCABOUCO JURIDICO NORMATIVO PEDAGOGICO DA LEI FEDERAL 10.63903
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA: AVANCOS E LIMITES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos
Graduagdo em Educacdo - Linha de
Pesquisa: Estado, Politica e Gestdo em
Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, como requisito para obtencéo do
titulo de mestre em Educacéao.

Orientadora Professora Dr2 Lazara Cristina
da Silva.

BANCA EXAMINADORA

Prof2. Dr2 Lazara Cristina da Silva - UFU

Profa. Dr2 Maria Vieira da Silva - UFU

Prof. Dr. Dagoberto José Fonseca - UNESP

UBERLANDIA-MG
2013



Dedico esse trabalho aos meus pais, a minha esposa e a meus
filhos, pela paciéncia com minhas auséncias,

por se fazerem presenca em minha vida,

pelo amor, pela confianga, pelo carinho e pela compreenséao.

A Todos/as que colocam na sua prética cotidiana o desejo de
construir novas relacbes sociais que tenham como objetivo a
emancipagdo humana.



“Algumas leituras tém confirmado o que para mim constituia-se
duvida metddica e de rigorosidade académica: as histérias de vida do
pesquisador se cruzam e se mesclam com seu objeto de investigacao.
Constatacdo nem sempre visivel nas produ¢des, o que se percebe é um
esfor¢co académico em ocultar, geralmente, por meio de uma linguagem
pretensamente neutra, seu envolvimento visceral com 0 campo empirico
analisado. Meu caso néo € ou foi diferente, a diferenca € marcada pela
vontade de tornar explicita essa ligacdo e o0 quanto a problemética que
envolve essa pesquisa carrega por si mesma as marcas de minha
prépria trajetéria.” (GILBERTO SILVA, 200))



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, que nos deu a vida e a razdo de viver,

Aos meus pais, Antbnio Esmeraldo e Maria Helénanemorian, que pelo exemplo de simplicidade

e de perseveranca me impulsionaram a fazer dessas qualidades algdeaiside iminha vida;

A minha esposa amada, Maria Aparecida e aos meus filhos Basidnda, pela compreensio de

varios dias e noites suportando minha necessaria auséncia nesttadaiprei

A minha orientadora, Profe. Dr2, Lazara Cristina da Silvap eehpenho, pela dedicacéo e pela

colaboracdo sem a qual ndo seria possivel a concluséo deste trabalho;

A Profa, Dr2, Maria Vieira Silva e a Prof2. Dr2 Maria RuBives Marques, pelas consideracdes feitas

na qualificacéo;

Ao Prof. MSc. Benjamin Xavier de Paula, por sua amizade e aporadégp a Deus por té-lo

colocado em meu caminho;

Aos Profs. Drs. Gabriel Humberto Mufios Palafox, Gercina Sahtawais, Guimes Rodrigues Filho,
Antonio Bosco de Lima e Luciane Ribeiro Dias Gongalves e f& Mi®c. Elzimar Maria Domingues,

pelos seus ensinamentos, incentivos e apoios;

As Liderancas do Movimento Negro, que muito contribuiram com minhaaf@io politica e

académica;

Aos meus irmaos, Graciela, Clério, especialmente a Cleildeegenho e atencdo. E aos meus irmaos

de fé que compartilham um mundo de Justica, Paz e Solidariedade.

A todos os que, de alguma forma, contribuiram para a realizhgsio trabalho e que procuram

construir novas relagdes sociais que tenham como o objetivo a emantipagia.



RESUMO

Nesta pesquisa, abordam-se as politicas publicas que colaborareta ol
indiretamente para a implementagcdo da Lei 10.639/2003 na Universidadel Feele
Uberlandia — UFU, e analisa as ag0es ocorridas nesse contesdoa Yesponder algumas
perguntas entre as quais: Por que a Lei Federal n® 10.639/2003 e Jagdegiorrelata tém
encontrado dificuldade para a sua implementacéo nos cursogm®diaras ou em unidades
de Ensino responsaveis pela formacdo de professores, em particuttist@iéa, Artes
Visuais, Letras e Literatura de Lingua Portuguesa e Pg@dé&gBartimos da hipotese de que a
implementacédo da Lei Federal n°® 10.639/2003 € considerada, pelos movimentospopular
que lutam pela emancipacdo e pelos direitos da populacdo negra comimromaade
erradicacdo do preconceito racial e étnico, presente em nossaaseci A concepgao
metodoldgica fundamenta-se na pesquisa do tipo estudo de caso, que possibilita aciangul
com outras perspectivas metodoldgicas complementares como a analgativa e a
pesquisa bibliografica. Nossos instrumentos de investigacdo fordfontgs bibliograficas
compreendendo, livros, artigos cientificos, trabalhos monogréficos Hjc Fontes
documentais: legislacdo especifica sobre o tema (Lei Fed®689/2003, Parecer CNE/CP
n° 3/2004, Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 etc.); Ill) Fonte orais: entresgstasstruturadas
com os coordenadores de cursos de Graduacao selecionados. O omaligmid critico na
perspectiva de McLaren (1999) possibilita a abordagem do nosso objpsagidsa com
vistas a compreensdo das suas caracteristicas pluraigiaaetadas, particularmente, na
leitura dos diferentes aspectos que permeiam a relacéo idertidada, diferencas culturais
e relacbes de poder na sociedade moderna. No estudo, ndo se percebevimeatyalos
profissionais do Ensino Superior para concretizar a Lei n° 10.639/2003. O nmpaoble
percebido para implementacéo da lei e seu arcabouco juridico narpatiagoégico esta na
atitude das pessoas e das instituicdes, pois, todos o0s sujeitos envdéndosma
responsabilidade direta. Nao € crivel que as instituicbes alegudalta de conhecimentos e
pesquisas na area como empecilhos para esta implementacdeceseenra implementar as
disciplinas e os conteudos pedagdgicos referentes a lei, bem coondratar professores e
pesquisadores especialistas e estudiosos nesta tematica pagvar aosn quadros da

Universidade.

Palavras-chave:Educacédo. Relacdes étnico-raciais. A¢bes Afirmativas. Negros.



ABSTRACT

This search addresses the public policies that directly oetttlircorroborate for the
implementation of the Brazilian Law number 10.639/2003 in Federal Uriveddi
Uberlandia and it analyzes the affirmative actions in this canfde study aims to answer
some questions such as: Why we have found difficulties in implémgerihe Law
10.639/2003 and its correlate legislation in the institutions responsiltieaftiters formation,
particularly in the courses of History, Visual Arts, Portugueaseguage and Literature and
Education teachers? We started from the hypothesis that impleghére Law 10.639/2003
is considered by popular movements that fight for the emancipatiomak pbpulation and
for its rights consider such actions as a form of eradicasiciglrand ethnic prejudice which
are still present in our society. The methodology is based on tae which allows the
triangulation to other methodological approaches such as qualitanadysis and
bibliographic search. The investigation instruments were: Lid&jdphic sources including
books, papers, periodic and so one; Il. Documental sources: spegisiation on the theme
(Brazilian Federal Law 10.639/2003, Resolution CNE/CP 1/2004 and othe@rdl sources
obtained from semi structured interviews with coordinators of thectsel Graduation
courses. Critical multicuturalism according to McLaren (1999wad us to approach our
research object in order to understand its plural characterispiesially reading the different
aspects that permeate the relationship between culture andyideuliural differences and
power relationship in modern society. In the study, we did not perceive the ineoivefithe
Higher Education professionals in order to implement Law 10.639/2003. The rproble
perceived for implementing the law and its pedagogical normé&iya framework is the
personal and institutional attitude, because every subject involved s a direct
responsibility. We cannot believe that the institutions may claick of knowledge and
research in the area as impediments to implementing the dissipind the pedagogical
contents concerning to the Law nor contracting researcher egpertscholars on this topic

to compose the frames of the University.

Keywords: Education. Ethnic and racial relationship. Affirmative actions. Biaapulation.
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INTRODUCAO

No Brasil, o0 negro ndo é discriminado sé porque ele é pobre. Ele é

discriminado porque é negro e, também porque é pobre. E isso faz
muita diferenca (GOMES, 2003, p. 05).

Os estudos que desenvdlyoparticularmente esta dissertacdo de Mestrado s&o
resultados da condig&o singular que norteia a minha trajetorialaleNo entanto, € a partir
de meados da década de 1990, momento em que intensifico minha atoiagéwimento
social, ao fazer pesquisa de campo e levantamento bibliograficoaparanografia de
Graduacao em Ciéncias Econdmicas na Universidade Federal dandiae que comeco a
estabelecer algumas reflexdes sobre as relagbes étnmis;raobretudo no mercado de
trabalho em Uberlandia, objeto de andlise daquela monografia.

Reflexdes e preocupacdes ainda incipientes, mas que foram tornando-se c@)sastente
partir da militdncia, das leituras e de um olhar mais oriabre a minha propria experiéncia
como negro, especialmente nos bancos escolares. Desse modo, conpeceeber a
importancia desse debate na perspectiva da construcdo de relac@@s Baternas,
equanimes e mais humanas.

Minhas inquietacbes comecaram a incomodar alguns colegas de salsade
professores do Curso de Economia, pois, para eles, eu estava seralameigtssas”’ e meu
discurso estava enviesado por uma concepgao preconceituosa. Esse assusta, tema de
discusséo para economista em formacao”, ou ainda, “nao existimthagdao no mercado de
trabalho”, pois “a selecdo nesse mercado operava por vias da qualificacao gotaatiar.

Diante das minhas observacbes, percebi que, para a maioria dos envalvidos
processo de Educacgao escolar, a relagao entre raca/racisroadaongée trabalho e Educacao
passava despercebida. Isso ampliou a minha inquietacdo e a vontaddudér,pem 1996,
uma monografia no final do curso para obtencdo de grau de Bachareliéncias
Econbmicas com o tema: “O negro no mercado de trabalho em Uberlandia”.

Fruto do meu trabalho académico, mas sobretudo ao apoio de varias,p&seas
elas, do Professor Paulo Antdnio de Oliveira Gomes e do economistaJ&iglo Rais de
Freitas, obtive éxito nessa fase da pesquisa, que contribuiu sigraficaente para algumas

lutas sociais empreendidas pelo Movimento Negro.

! Apenas nessa introducéo sera utilizada a prirpeisaoa do singular
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Entre os pleitos historicos reivindicados pelo Movimento Negro, a ideq#o do
quesito cor/ragca como instrumento de orientacdo de possiveis pakticpee esteve na pauta
de suas lutas gerais. Nesse sentido, o Decreto n® 1.904 de 13 de maio ded @88itui o
Programa Nacional de Direitos Humanos, prevé, ao menos formalmefitelusdo do
quesito cor em todos e quaisquer sistemas de informacéo eoregiste a populacdo em
bancos de dados publicos”. Em 1999, a Portaria n® 1.740 de 26 de outubro, que incluiu a
informacé&o sobre cor/raca dos empregados nos formularios de Relagal@informacdes
Sociais — RAIS e do Cadastro Geral de Empregados e Desempreg@fSED. Essas
informacdes atendem a reivindicagdes voltadas para a demagdatidas informacdes, uma
vez que a omissdo do dado cor dos cadastros publicos e privados, ingpeatidifecacdo e o
respectivo monitoramento da discriminacao racial no sistema de emprego.

Hoje, ao olhar minha trajetéria, come¢o a compreender um pouconégea
ideoldgica que naturaliza as ocupacgfes sociais e que imputa pesamsahseriminados
quando questionam a estrutura social. Comec¢o a compreender os motivoisodeamigos
afrobrasileiros terem suas trajetorias escolares interromgieldorma incipiente, sendo eu o
anico negro a me graduar em minha turma.

No entanto, ndo fiz disso um trauma nem muito menos um empecilhonpdra
formacdo; muito pelo contrario, minhas condigfes sociais e fisieaegtimulavam a
dedicacdo aos estudos, pois, segundo orientacdes dos meus pais e igedamilinica
possibilidade para “ser alguém” na vida seria pela via acadén@ontudo, sé pude
compreender essas relacdes, bem mais tarde. Espero que elashcdlzggsesobre os meus
estudos. Ao mesmo tempo, vejo como um desafio o trabalho de pesquisa qopaonb@a
fazer.

Como parte de minha formacédo académica, especializei-mgestio empresarial,
com o objetivo de apreender melhor as dinamicas, as variaveis roitbogcas e as inter-
relacbes humanas do sistema, que culminam em critérios exelsidergeletivos. Com o
objetivo de ampliar e de fundamentar os conhecimentos, as discuskii@snadas as
questbes étnico-raciais, bem como conhecer 0s mecanismos egiestrate exclusao
educacional dos afrobrasileiros, conclui o | Curso de Especialiemgadistoria e Cultura
africana e afrobrasileira em maio de 2011, na Universidadedtel@etUberlandia. Presenciei,
nesse mesmo ano, jA como aluno de Mestrado no Curso de P6s-Graduadaoagad;: uma
cena que me intrigou e sedimentou a busca de uma analise maisgarata do propalado

discurso politico, no qual se veicula a ideia de que as politicascgmgildiducacionais
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brasileiras ja contemplam os desejos da “mindriadois legalmente abordam propostas que
respeitam as diversidades socioculturais, fisicas e sensoriais.

Em 22 de dezembro de 2005, primeiro mandato do entdo Presidente da Republica,
Luiz Inacio Lula da Silva, foi publicado o Decreto n° 5.626 regulamentandeia L
10.436/2002 que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Librag® dedposta, entre
outros aspectos, sua insercdo como disciplina curricular obrigatéria nos cursosad@dote
professores para o exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino.

No segundo mandato do entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio LSilaajdoi
aprovado em 07/07/2010 o Projeto de Lei que regulamenta a profissdo de tradidiqgrete
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, na Comissdo de Assuntos Sloci&emnado (CAS).

Mesmo diante de tais procedimentos legislativos, no primeiregesnde 2011, ndo
havia intérprete na sala de aula, que garantisse, de forma apappsi desenvolvimento
integral de um colega. O que pude perceber, de forma superfiéial,d@ lapso temporal
entre 0 que se propaga politicamente e a efetiva concretidagéa Lei, em especifico no
Brasil, € a forma como as leis se concretizam ou néo.

No entanto, a auséncia de mecanismos estatais e sociais quéisgEra a
concretizacdo dessa legislagdo favoreceu a exclusdo, a medidaEpiado tutelava tais
direitos, despolitizando e distanciando as reivindica¢des sociaisedsesconflitos sociais e
histéricos, ao mesmo tempo em que alijava tais “minorias” do processo decisorio.

Minha formacdo académica associada a trajetoria de videefmtame a conviccao
de que s6 de forma coletiva € possivel realizar acdes de trangiarma perspectiva de uma
sociedade norteada por relagbes sociais justas, igualitéolédarias e mais humanas.
Entendo ser fundamental avancar no processo de substituicdo das compiadnsdeais,
para as coletivas. Entretanto, creio que, para construirmos umdasiecimais justa, que
envolva umgpraxis educativa emancipatoria, € necessario ultrapassar os “muroaitaddd
compromisso politico com o sofrimento do outro. Em outras palavras, nodgm)acao
deve ultrapassar nosso grupo de pertenca, e expandir-se rumo a uneenségmais plural
da problematica racial e étnica.

Segundo Jodelet (1999) o que faz muitas pessoas, que cultivam valoresatieosoer

igualitarios a aceitarem a injustica € o fato de ela ogongemaior parte das vezes, com

2 Apesar de ndo ter um consenso conceitual, podedBssificar como minorias o(s) grupo(s) de pessoas
numericamente majoritarias ou nédo, que sao paatitignte desprovidos ou desfavorecidos dos selgodire
civis e que recebem um tratamento desigual nag@edasociais por apresentar certas peculiaridamasoc
restante da populacéo.
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aqueles que néo sao seus pares. O que impulsiona a acdo deoapogiggtica vincula-se ao
pertencimento social, ou seja, é a forte ligagdo emocional conpo go qual pertencemos
gue nos leva ao sentimento de que tais acOes de forma, direta efetaireditdo investindo
em nossa propria identidade. A imagem que temos de nds proprios eseovitntaulada a

imagem que temos do nosso grupo, que nos induz a defender os seus aabines,
protegermos o0 “nosso grupo” e excluimos aqueles que néo pertencem.

Dessa forma, a exclusdo passa a ser entendida como faltengeomisso politico
frente ao o processo de subjugacéo do outro e a acao fraterna commpronaisso politico
de justica social, ao possibilitar o envolvimento e a empatia com a necessidade do outro.

A insercdo dos conteudos étnico-raciais na Educacdo, expressos redérl n°
10639/2003, nao se restringe ao ato de ensina-los, mas demanda construigiiaazdode
saberes e de conhecimentos que envolvem, necessariamente, um oleatides s
diferenciados sobre esses conteudos.

Varios centros de pesquisas tém revelado a infima participacdmegdpss nas
universidades brasileiras, seja no corpo de técnicos, seja como aliscentdocentes.
Parafraseando um dos titulos do livro de Skilar (2003), “[...] e se o n@tr@stivesse ai?”
Digo, e se 0 negro estivesse ai? Certamente, ndo haveessidade do empoderamento
desse grupo social e dos contetdos a serem ministrados pelos edutadoressociedade
que prima pela Educagéo eurocéntrica, mas um socializar de sapsspgados por uma
experiéncia do ser. Certamente, ndo haveria necessidadeuliedsaxcluidos, por meio de
instrumentos legais, mas seria possivel compartilhar diferengasticularidades de cada
sujeito. As experiéncias sdo Unicas, eles vivenciam o ser negro.

Ao incluir os excluidos, espacial e/ou teoricamente, podemos corre&scm de
normatizar e submeter essas ricas vivéncias na mesma\edoaddiva de poder hierarquico,
com a pretensao de ser e de se fazer parte, onde nossa pétrea mesmidadeanga.os alc

Assim, o desafio desta pesquisa é, a partir da analise dos mezangsrais de
organizacdo da sociedade atual, produtores de varias formasigealllades, realizar uma
analise critica propositiva das possiveis contradicdes e “gargaleséntes no debate da
implementacéo das politicas de acbes afirmativas para o negileilbaAo mesmo tempo,
também buscamos identificar em que medida essas politicas favorecem culiabsia luta
contra as desigualdades sociais.

Nosso objeto de estudo e pesquisa académica se insere na LirdsaisgpEstado,

Politicas e Gestdo em Educacdo e versa sobre a aplicabilidaee nfal0.639/03, que foi
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modificada pela Lei n°® 11.645/08; da Resolugdo n°® 1/2004 e do Parecer n° 3/2004 do
Conselho Nacional de Educacéo, na Universidade Federal de Uberlandia — UFU.

Esses dispositivos legais alteraram a LDB (Lei de Diedrie Bases da Educacao
Nacional) e formularam as Diretrizes Curriculares Nac®mara Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais, bem como o ensino de Histéria e de cultura afr@imrase africana, a ser
incorporado, obrigatoriamente, em todos os niveis e modalidades de Edbrasié®ra.
Esses contetudos devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, einnespeci
areas de Educacéao Artistica e de Literatura e Histéria Brasile

Nesta pesquisa, abordam-se as politicas publicas que corroborarden alire
indiretamente para a implementagcdo da Lei 10.639/2003 na Universidadel Feele
Uberlandia -UFU. Em que pese o principio da indissociabilidade ergnsino, pesquisa e
extensao, disposto no artigo constitucional 207, dedicamos nosso estudgpdeaocdimsino
Superior dos cursos de Graduagdo em Pedagogia, Histéria, ArteasisVes Letras com
habilitacdo em Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa da UFU.

Segundo Theodoro (2008), ha um numero crescente de pesquisadores que apontam
gue as manifestacfes de preconceito e de praticas discriminatérigyresties nas salas de
aulas, afetando a construcao positiva da autoimagem, da autoestindesempenho dessa
parte expressiva da populagéo brasileira. Isso revela a meckssdie praticas pedagodgicas de
combate ao racismo fundamentadas na Educacdo das relacbesaginisopositivas que
visem ao reconhecimento e a valorizacdo da Histéria, da culturaderdalade de matriz
africana.

Segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostragem de DomibiA/IBGE
em 2011, 51,3% da populacdo brasileira, ou seja, mais da metade dosrdwgsussui
ascendéncia africana e/ou sdo afrobrasileiros, conforme dgiigreanstitucional (CF de
1988, Art. 215 § 1°). Essa realidade nédo tem sido suficiente pamr &ternosso Pais o
imaginario étnico-racial que privilegia principalmente as egropeias da nossa cultura,
ignorando ou pouco valorizando as outras, de origem indigena e africditaljgranente na
politica curricular do sistema de ensino brasileiro. Trataaspogpulacdo, segundo todos os
dados estatisticos e indicadores sociais, com 0s mais altosesinde mortalidade,

analfabetismo, evasao escolar e desemprego.

® Entende-se por positiva, a Educacdo que oferenbectmentos e seguranca para que, em especifico, 0s
negros, se orgulhem de sua origem e que permitad@s tos brasileiros identificarem a importancia, as
influéncias e as contribuicdes da histéria e daucaldos negros na formacéo da nacao brasileira, @o
propdsito de corrigir as posturas, palavras edg#preconceituosas (BRASIL, 2004a).



19

De posse dessas informacdes, é importante questionar o papel dagdestde
Ensino Superior - IES como instituicdes do Estado brasileiro queaprasn servico de
relevancia a populacdo. Ha que se perguntar qual a relacaccdelas base da piramide
escolar, negra e empobrecida. As universidades tém um papel engéa $ocial e politica a
cumprir.

A Universidade é uniocus necessario e competente para o debate da inclusdo de
grupos de pessoas que, historicamente, foram renegados ao esquemindeonaissao de sua
contribuicdo na construcdo social brasileira; € o local onde serforeducadores que
disseminardo saberes e conhecimentos e onde se socializamnexges®ciais de forma
intencional, obrigatéria e continua.

A Universidade Federal de Uberlandia, considerada uma das imp@tantes
instituicdes de ensino publico do Pais e da regido do TriangulorMaélto Paranaiba € o
principal centro de referéncia em Educagédo Superior, Ciéncizr®lbgia nessa regiao e
precisa observar as determinacfes legais de combate aooragisis discriminacoes,
conforme consta na Lei Federal n°® 10.639/2003 e em seu arcabouco juridico-normativo.

As universidades, na qualidade de instituicbes do Estado brasileiramopapel e
com uma funcdo social e politica a cumprir, & medida que estrutarabém as bases de
nossa soberania nacional, como criacdo, renovacgéao e difusdo de conheeimeatstrucao
de uma cultura que vai além do respeito e da aceitacdo dandifer precisam oferecer
conhecimentos que possibilitem garantir a todos os brasileirosikeipaa iguais direito a sua
Historia e sua cultura, para que conhecam e valorizem a ident&dadiyra e a Historia de
uma das raizes fundadoras da nossa cultura e nacionalidadearmaafiifim de educa-los nas
relagbes étnico-raciais.

Existe a necessidade de alianca efetiva e coerente &8reEktado, Governo e
sociedade civil no atendimento a criancas, a jovens e a famddi@escendéncia africana e
indigena de maneira direta. Portanto, a universidade publica que reiviadi@avez mais
recursos financeiros da sociedade, ndo se pode eximir desse prebtezahae exclusdo de
amplos segmentos da sociedade.

O Estudo analisa as politicas publicas construidas no Brasil, desliaad negros -
que antes escravizados, hoje sobrevivem, em sua maioria, em condi¢tésedsbilidade.
Busca entender parte das reivindicacbes desses grupos que busoafenzemntacdo das
acOes afirmativas no contexto escolar.

Desenvolvemos nossa pesquisa com vista a responder algumas pefguRasgue

foi necessario estabelecer politicas publicas com o intuito degicodisparidades
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educacionais gue mantém o0s negros a margem dos direitos devidos ast@itedaos de
obter conhecimento referente a sua prépria Histéria? (b) Qoapapel da Universidade
brasileira e da Universidade Federal de Uberlandia nesse contexto?

Considerando o Brasil uma nacdo pluriétnica, por muitos propagada como uma
democracia racial, por que até a promulgacao da Lei 10.639/2003 ensiredarglgava-se
somente a Historia dos eurodescendentes, em todos os niveis e modididadecacao
brasileira, omitindo a Historia e a cultura dos negros e dos indios?

Até que ponto o sistema de ensino brasileiro esta preparado para oompe mito
de que vivemos em uma democracia racial e a divulgar, produzir coeinéas e fomentar
atitudes e valores que eduquem a todos no direito de ter sua identidade valorizada?

Considerando o quadro histdrico-social de mais de trés séculos deresoravidao e
todas as mazelas sociais produzidas pela “inferiorizacdo” da pépulaegra e sua
naturalizagdo no consciente coletivo social, ao lado de constru¢do deaaude democracia
racial, a Lei por si s6, como instrumento de politica publica, €iextiéc para reverter um
sistema social pautado no preconceito e na discriminacéao racial?

Por que a Lei Federal n° 10.639/2003 e sua legislacdo correlata témntrahc
dificuldade na sua implementagéo no ambito das instituicbes que desenpobggamas de
formacao de Professores, em particular nos de Licenciatura em Historfates Visuais, em
Letras com habilitacdo em Portugués e Literatura de Linguag@esa e em Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia? Esse fato motivou a acéo r@étaBaale Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica - RBBERPh cobrar o
cumprimento da legislagdo que determina a inclusdo nos conteudos atesical nas
disciplinas dos cursos a Educacao das rela¢des étnico-raciais nessadawigers

A priori parte-se da hipotese de que tais acdes possuem um forte cunlto politi
social e sdo consideradas, pelos movimentos populares que lutaemaeleipacao e pela
igualdade de direitos da populacdo afrobrasileira, como uma formavébule lancar luz
sobre a erradicacdo do preconceito racial e étnico, presente nda ¥etada em nossa
sociedade.

Quanto aos objetivos deste estudo, 0s mesmos estdo assim dispostos:

a) Objetivo Geral

Compreender de que forma a Universidade Federal de Uberlandiesemvolvido

as atividades de implementacdo de Politicas Publicas de inctiisgacenal, a partir da Lei
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10.639/2003 e da Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo n°1/2004 nos cursos de
Historia, Artes Visuais, Letras com habilitacdo em Portugeékiteratura de Lingua
Portuguesa e Pedagogia de 2005 a 2012.
b) Objetivos Especificos
» Estudar o processo histérico de constituicdo das relacbes remmcs foco na
populacdo negra brasileira e buscar apreender como 0s conceitlig)ioso
raciais influenciaram na formulacdo das Politicas Publicas Educagionai
* Analisar o contexto historico de formulacéo das politicas pultieggomocao da
igualdade racial, predominantemente, nas décadas de 1980, 1990 e 2000;
« Desvendar o desafio das politicas publicas valorativas de promocaoattiade
racial no campo da educacédo, compreendendo as particularidades totzes i
reestruturacao curricular dentre as quais se insere a Lei Federal 200839/
» Estudar o processo de implementacao da Lei Federal 10.639/2003 e Saadeqi
correlata que determina a obrigatoriedade do ensino de HistOukiuea Africana
e Afrobrasileira, bem como a contribuicdo dos africanos e afroud=sties para
formacdo da identidade nacional, no ambito dos cursos de Licenciatura da
Universidade Federal de Uberlandia — UFU, com particularidade nessscde
Licenciatura em Histéria, Artes Visuais, Letras com haléitaem Portugués e
Literatura de Lingua Portuguesa e Pedagogia.

Os caminhos percorridos no estudo

No que se refere concepcdo metodoldgica que fundamenta a pesquizaN@sili
como modalidade de pesquisa o0 estudo de caso. Na perspectiva de André ¢2005)
conhecimento gerado a partir desse estudo da maior contextualizecd@tos reais nos
grupos escolhidos, permitindo apreender suas particularidades.

Além disso, segundo a autora, 0 estudo de caso qualitativo atende @ quatr
caracteristicas essenciais: particularidade, descricdo, tleuriss indugdo. A primeira
caracteristica diz respeito ao fato de que o estudo de aadizdoum fendmeno particular,
adequando-se a investigar problemas praticos. A segunda caraateldséstudo permite o
detalhamento e a fidedignidade literal da situacdo analisadterckira caracteristica,
heuristica, possibilita ao leitor compreender por si mesmo, ger@mer meio de perguntas,

o fendbmeno estudado, pois leva-o a descobrir novos sentidos, ampliakze@&neias ou
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confirmar o j& conhecido. Quanto a ultima caracteristica, a indugée,da premissa de que
a maioria dos estudos de caso se baseia na logica indutiva que, samuénicia, tem base
nos fatos que se examinam.

Ao retratar situacdes reais sem prejuizo de sua dinamicidag@lnat estudo de
caso oferece uma grande contribuicdo aos problemas da pratieaiedal; ao proporcionar
informacgdes valiosas que permitem analisar também decisdesag@iteelaborar relacoes,
conceitos e compreender uma realidade especifica que pode sealizgateer Por fim,
confirma-se a articulagdo do estudo de caso com outras essatégiesquisa, a exemplo das
proposicdes tedricas criticas com perspectivas multiculturaism Adisso, ressaltamos a
triangulacdo como procedimento primordial na validagéo das informabéidas (ANDRE,
2005; LEONARDOS, 2001).

A perspectiva metodoldgica do estudo de caso, defendida por André (20053 most
se como um importante aporte metodoldégico para nossa investigacéta ate
implementacéo da Lei 10.639/2003 e de sua legislacéo correlata readittade Federal de
Uberlandia. Essa abordagem nos possibilita a exploracdo do nossadebgstodo com foco
nos quatro cursos da UFU, a partir das suas especificidadespb®ra utilizacdo de outros
aportes metodoldgicos complementares em uma perspectiva transversal.

Assim a metodologia de estudo de caso, neste estudo, possibibiagalacdo com
outras perspectivas metodolégicas complementares entre asagamddise qualitativa e a
pesquisa bibliografica.

Para Richardson (1999), estudos que empregam uma metodologia qualddaua
descrever a complexidade de determinado problema, analisar géotelecertas variaveis,
compreender e classificar processos dinamicos vividos por gruposs;sogidribuir para o
processo de mudanca de determinado grupo e possibilitar maior amgktwaeendimento
das particularidades do comportamento dos individuos.

Conforme Gil (1999) a pesquisa bibliografica € uma fonte de pesaquEatante
para trabalhos e pesquisas académicas, pois auxilia nas propdsjpdieses e argumentos
levantados pelo pesquisador. Neste trabalho, a pesquisa bibliografictuiconsm
importante instrumento metodolégico que nos possibilitou o didlogo conteratura
pertinente ao tema do nosso objeto de estudo, bem como, uma fundamentagiaderta
desse objeto.

No que se refere as fontes de pesquisa, nosso estudo se estrupadin da

exploracdo dos seguintes instrumentos de investigacao:
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» Fontes bibliograficas compreendendo: a) livros académicos; bysadigntificos;
c) trabalhos monograficos de teses e dissertacbes acadérdjcasytras
referéncias.
* Fontes documentais compreendendo: a) a legislacdo especificaostdra a
saber: a Lei Federal 10.639/2003; o Parecer CNE/CP n° 3/2004 e a Resolug
CNE/CP n° 1/2004; b) Parecer da Secretaria de formacédo -calajnua
alfabetizacao, diversidade e inclusdo do Ministério da EducacaCARBBMEC,;
c) documentos institucionais a saberPArtaria n°® 1.132 de 20 de dezembro de
2010da UFU; o Projeto Politico Pedagdgico dos quatro cursos selecipead®s
fichas de disciplinas dos quatro cursos selecionados que fazia &jgurde
referéncia que possibilitasse uma interface com tema da nossa pesquisa;
» Fonte orais a saber: entrevistas semiestruturadas com 0s coordsréEoursos
de Graduacéao selecionados (memoaria arquivada).
Tais fontes de pesquisa se mostraram satisfatérias e eescdaras para a
compreensao do estudo que buscamos realizar acerca do objeto de pesquisa.
No presente trabalho, foi realizada pesquisa bibliografica natedd da UFU, na
qual dedicamos especial atencdo a selecdo das seguintes textiEs:classicos sobre a
tematica, textos de trabalhos mais recentes, noticias de jartaes de revistas, textos e
artigos disponiveis ndnternet em bases confiaveis, artigos cientificos, monografias,
dissertacOes e teses académicas referente ao tema da pesaeéstareal
Realizou-se inicialmente, um levantamento bibliografico de autpresrabalham a
tematica étnico-racial, privilegiando-se 0s quadros teoricos doamenso critico na
perspectiva dos estudos multiculturais e, posteriormente, realizafitbemento dessas obras
com vistas a revisao bibliogréfica, com a finalidade de constrigéindamentacdo teorica e
metodoldgica do texto de nossa dissertacao.
Demos énfase a analise documental, para compreendermos, a gactingmtos de
documentos selecionados, como se deu o processo de implementacdodibasdesHistoria
e Cultura Africana e Afrobrasileira, bem como da EducacidRéts;Ges Etnico-raciais na
UFU, objeto do nosso estudo de caso, de forma a empreender uma abadaljiera dos
dados e informacg@es obtidas junto aos documentos.
Inicialmente, realizamos uma andlise critico-reflexiva da-ederal n°® 10.639/2003,
do Parecer CNE/CP n° 3/2004 e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, a fimpleeawar com
maior propriedade o conteddo normativo dessas disposi¢coes legaisernendia relacionar

esses conteudos a sua aplicacdo no ambito da UFU.
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Buscamos, junto a Secretaria de Formacéo Continuada, Alfabetibag@isidade e
Inclusdo do Ministério da Educacdo — SECADI/MEC, um parecercieatbre a forma de
aplicacdo do disposto na legislacdo correlata acima descriéanbito das instituicdes de
Ensino Superior. Esse Parecer subsidiou paralelamente ao Parecer n® 3/2004 dodis& a a
dos Projetos Pedagogicos dos cursos e das fichas de disagit@sante a implementacéo
do disposto na Lei Federal 10.639/2003 e sua legislacéo correlata.

Quanto aos documentos institucionais, foram analisadégrtaria n® 1.132 de 20 de
dezembro de 201@a UFU; o Projeto Politico Pedagogico dos quatro cursos@esheits e as
fichas de disciplinas dos quatro cursos selecionados, com vistaisaro processo de
institucionalizacdo da Educagdo das Relac6es Etnico-raciaiEesttw da Histdria e Cultura
Africana e Afrobrasileira nos cursos de Graduacéo da UFU.

No que se refereRortaria n°® 1.132 de 20 de dezembro de 2IH0OFU, verificou-se
seu conteudo, bem como seu desdobramento por meio do relatério apresentado pei@ Comiss
instituida a partir desse documento.

Realizamos uma analise exploratéria dos documentos normativos e giedsago
(Projeto Politico Pedagogico e Ficha de Disciplina) dos culsdsraduacdo em Pedagogia,
Historia, Letras com habilitacdo em Portugués e Literaderd.ingua Portuguesa e Artes
Visuais (Licenciatura), no intuito de verificarmos se contempksnorientacbes e 0s
principios estabelecidos no Parecer CNE/CP 03/2004 que fundamenta edszd3ir
Curriculares Nacionais para Educacao das relagcfes étnics-piara o ensino de Historia e
Cultura Afrobrasileira e Africana.

Os conteudos das fichas de disciplinas dos cursos que foram anatisedms, como
base aos conteldos estabelecidos no Parecer CNE/CP n° 3/2004, pois segupédceesr,
0s sistemas de ensino, em especial a Educacdo Superior, necgsswalenciar, entre

outros:

a) Introducédo, nos cursos de formacdo de professores e de outros
profissionais da Educacdo: de andlises das relagBes sodiaisais no
Brasil, de conceitos e de suas bases teoricas, tais cacismo,
discriminacdes, intoleréncia, preconceito, estereoétipo, raci, ettura,
classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; daticas
pedagodgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducaca
das rela¢des étnico-raciais e do ensino e aprendizagemtddaHéscultura

dos Afrobrasileiros e dos Africanos;

b) Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrantia
matriz curricular , tanto dos cursos de Licenciatura para Educacéao Infantil,
0s anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média,
Educacdo de Jovens e Adultospmo de processos de formacéao



25

continuada de professores, inclusive de docentes no EnsiSaperior.
(BRASIL, 20044, p. 13-14, grifo nosso).

No que se refere as fontes orais — entrevistas semiestruteadass coordenadores
de cursos de Graduacéao selecionados (memdéria arquivada) objetivo de aprofundar a
analise inicial realizada a partir ddecumentos normativos e pedagdégicos (Projeto Politico
Pedagodgico e as Fichas de Disciplinas), elegemos a elabatacém questionario com
questbes semiestruturadas, a fim de obter maiores dados e irfifesmagto aos
coordenadores dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Histrges, com habilitacdo em
Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa e Artes Visuais.

Na elaboragdo do questionario, pautamos o nosso foco de investigacdo em quatr
diretrizes a saber:

» Aferir o nivel de conhecimento dos coordenadores dos cursos selecianadmzs

do conteudo da Lei Federal 10.639/2003, do Parecer n° 3/2003 e da Resolugédo n°
1/2004, ambas do Conselho Nacional de Educacéo;

» Compreender de que modo as tematicas da Educacédo das retagfieséiais
séao abordadas no ambito do Projeto Politico Pedagodgico e nas fidissiplenas
dos cursos pesquisados;

» Conhecer a formacao profissional do egresso na perspectiva do Projeto Redagogi
e a sua preparacao para a atuagdo no ambito da Educacgéo pkagbas etnico-
raciais.

* Obter informagbes quanto a formacdo especifica dos docentes das curs
selecionados, no que diz respeito ao tratamento da Educacdo dassrétaiie
raciais nos termos disposto na legislacéo.

A partir desse quadro de explicitacdo dos significados, realzaranalise de cada
entrevista, de cada fala em relacdo ao todo de cada entrevista, relatorio parcial
confrontando os significados atribuidos ao assunto central das entredéstasada
entrevistador.

Identificamos e fizemos uma andlise comentada das entregstaEstruturadas
concedidas pelos coordenadores dos respectivos cursos citadositeefetematica dos
contetdos da legislacdo da Educacdo das relacdes étnico-raciaisgipade informacgdes
eleitas com o objetivo de responder as questdes centrais do nosso trabalho.

A entrevista semiestruturada tem caracteristicas flexipeis ndo € constituida de
perguntas fechadas, proporcionando liberdade nas respostas. Difeneatédenema conversa
informal, a entrevista semiestruturada obedece a alguns procedinprécdesignam a sua
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funcdo e a caracterizam como tal. Trata-se de uma técnocded® de dados direcionada para

a obtencdo de informacbes diretas e para o esclarecimento de jdadmdetados

anteriormente. “A grande vantagem da entrevista sobre outrasak@énigue ela permite a

captacdo imediata e corrente da informacéo desejada [...]” (ANDRE; LEDTI86, p. 35).
Para Boni e Quaresma (2005):

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abefehaslas,

onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tepasfs. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamenteladefini
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal (BONI; QUARESMA, 2005, p. 68-69).

A realizacdo das entrevistas semiestruturadas ocorreu no pedodabdlho dos
entrevistados, combinada previamente, via oficio. Os entrevistados fieaidamente
informados quanto a nado identificacdo dos nomes, visando a proteger sudaddsnpor
questbes éticas que possam surgir.

Para a realizacao das entrevistas, utilizamos um gravadail,digiin o proposito de
colher e de proteger os registros orais de forma integidedidna que foram transcritos e
afixados como "material bruto” no anexo final do trabalho e encamirmtusdantrevistados a
transcricdo das entrevistas concedidas, acompanhadas do arquivo gravadoagedigital
para anuéncia do entrevistado, bem como mantido sob a guarda pessoal do pesquisador.

A imersdo nesses documentos e na entrevista tem o objetivo ifleavese eles
contemplam as orientacfes e 0s principios estabelecidos norFEEIEP 03/2004 a partir
da reestruturacéo curricular emanada do Ministério da Educagiogaursos de Graduacao
em 2005 e identificar de que forma os coordenadores dos respectigos t&m atribuido
sentido & tematica da Educacéo das relagdes étnico-raciais nazatetioa referidos projetos
pedagdgicos.

A escolha dos cursos, objeto deste estudo, aconteceu considerando o destaque que
legislacdo confere aos cursos de Licenciatura, responsaveiometgdo de professores e a
especial atencdo que ela concede as areas desses cursosg,aefapsiacido seja aplicada a
todas as modalidades dos cursos de Graduacédo, seja de Bachaegade, lscenciatura.
Entretanto, o curso de Pedagogia foi considerado, por ser, entre os demadsjae|tein por
vocacao a formacdo dos professores que atuardo, particularmerpenmgisas fases da
Educacao Basica, de forma sistematica, e que também formara gestol@ees

Além de formar profissionais para trabalhar no Ensino Basicogestdo escolar, o
Curso exerce uma funcgao singular na formacgao da personalidadeiy g@@pectivas para o
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autoconhecimento e a autoformacéo, fundamentais para produzir uma autoiptsi/a
dos sujeitos, sobretudo daqueles pertencentes ao segmento étnicaleatagado na
legislacao.

Embora, na Resolucdo o Curso de Pedagogia néo tenha sido ressalthmmntento
destaca a observancia da temética as instituicbes que desenvabggampas de formacao
inicial e continuada de professores (BRASIL, 2004b). Portanto, caberd&istemas de
ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagoégica dos estabeledmemsiso e aos
professores, com base no Parecer CNE/CP n° 3/2004, estabeleegidasnie ensino,
unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes ctwapone
curriculares (BRASIL, 20044, p. 8 e 9).

A andlise do objeto de estudo foi realizada, de forma a refer@sd@rincipios
estabelecidos pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004, a serem trabalhad&sojeio Politicos
Pedagogicos dos cursos selecionados, para conduzir as bases padadggisistemas de
ensino.

Na anélise documental, consideramos que:

[...] as ideias e noc¢Bes veiculadas pelos discursos politicogsm@ssio da
realidade, e como tal podem ser apropriadas, mas o real n&&lpads ser
prontamente apreendido, o que torna necessario proceder a unmiescruti
gue favoreca ao pesquisador captar a significacdo [...] os documentos
expressam o resultado, em um tempo e espaco historicos, do eivioate

por diferentes forcas sociais; eles representam a aprapriggé parte de

seus formuladores, de conjuntos de ideias, pensamentos, pokiiées
vividas pelas diferentes populacdes. Entre aquilo que jares@npe na vida
social, os formuladores dessa documentacdo enfatizam, sublinham, focam
algumas préticas e pensamentos; desqualificam, obscurecem, aesprez
outros. Pensamentos e praticas mais convenientes a um projeb soc
ganham corpo, formas, conceitos, concepgdes que 0s sustentem e passem a
ser considerados como "propostas”, "diretrizes" e "parametrasmé se
esses materiais ganhassem a forca de "realizar", a adi®inventar" o

real, o fascinio de "determinar” a Historia. (GARCIA, 2000, p. 137-138)

Assim, a autora destaca que, na leitura exploratéria dos documtoriues.se
importante compreender quais sdo os tratamentos oferecidos aosssejeiblvidos no
processo de elaboracdo dos documentos, suas redes de influéncia, o congx¢of@ram
produzidos os discursos que 0s permeia e, primordialmente, a que corest#os
relacionados. Além disso, chama atencdo para a relacdo nadnicdagntre discursos e
praticas, pois sé@o constitutivos da realidade social (SILVA, 2002).

O objetivo da analise documental € encontrar contetdos, indicagbgesoes de

atividades com enfoque na Educacao das relagfes étnico-racraepéamento e a analise
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dos documentos permitem a observacdo tanto dos indicios de pratigdsatzlidade e o
andamento dos conteudos, atividades adequadas para a Educacédo daséteiaodeciais,
bem como tematicas que dizem respeito aos afrobrasileiros, mogs texplicativos no
parecer CNE/CP 3/2004.

No tocante ao referencial tedérico da nossa pesquisa, identificamos naitdriao-
critica a abordagem mais adequada e apropriada ao objeto degandstem curso, pois
oferece aporte tedrico para a analise do nosso objeto de PesquisaoCamtizdar de uma
perspectiva historico-critica, reivindicada por autores de difer@ut@entes de pensamento,
nao podemos deixar de apontar o carater um pouco vago e genéricabdedagem, motivo
pelo qual se faz necessério melhor explicitar nossa opcao tedrica.

Entre os autores que reivindicam o pensamento critico, estdo os adeptos
chamados estudos culturais, os que se afiliam aos estudos sobre coltomaliismo. A
perspectiva do multiculturalismo critico tal como abordada por MaL&ér899), possibilita
uma abordagem do nosso objeto de pesquisa com vistas a compreenséoasias
caracteristicas plurais e multifacetadas, particularmeatkeitura dos diferentes aspectos que
permeiam a relacdo identidade-cultura para o entendimento deSegelantre diferencas
culturais e relagoes de poder no ambito da sociedade moderna.

Para McLaren (1999), o foco central do multiculturalismo criticoagsformar a
realidade social, minimizando as desigualdades préprias do captalEm retoma as
contribuicbes do marxismo, como forma de modificar as relacdegudesi defende a
centralidade da transformacdo nas praticas multiculturaisasrie resgata o materialismo
dialético como matriz explicadora das rela¢des sociais, advogaokhopreconhecimento e
da compreenséo da pluralidade e assume a transformacéo comedatedl. Entretanto, ndo
ignora a importancia de questionar as relacfes desiguasgalectasse social, entre outras,
estabelecida na sociedade excludente.

No que se refere ao conceito de raga, entendemo-lo como uma consttigi@
histérica, produzida no interior das rela¢des sociais e de poders tesses, defendido por
Gomes e Munanga (2004).

Usamos o termo “negfty por englobar as categorias preto e pardo, na perspectiva

adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e EstatistidBGE para classificar a

* Neste texto, ao utilizarmos o termo negro, estagenps referindo a'[...] todos os individuos comntae
chamados de preto, pardo, moreno, mestico, mulataiteas variagcbes descendentes da linhagem afro-
brasileira, englobando as categorias pretas e parddizadas pelo IBGE para classificar a poputaca
brasileira. Ndo o utilizamos aqui como um sentideramente biolégico, mas atribuimos as dimensdes
histéricas, cultural e politica, pois 0 € quemrassé define. Negro como representacdo de um ségrdan
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populacdo brasileira no ambito das Pesquisas Nacionais por AgeostrBomiciliar —

PNAD/IBGE, e por envolver a construcdo de uma identidade de gmmeséo da populacao
brasileira. Entretanto, usamos também o adjetivo-patrio afrolmasitenforme designacao
constitucional adotada no artigo 215, 81° da Constituicdo Federal depb®8&racterizar

um sentido de pertencimento da raiz africana da nacéo brasileira.

Organizacgéao do estudo

A presente dissertacdo de Mestrado constitui uma pesquisa degay@stcientifica
acerca das politicas publicas valorativas para a populacéo megiducacéo, estruturada a
partir desta introducado, em trés capitulos, uma concluséo, referéncias, apEadeess.

No primeiro capitulo de nossa dissertacdo, buscamos estudar o prostssmhie
constituicdo das relacdes raciais como foco na populagéo magiieira e buscar apreender
de que maneira 0s conceitos ideologicos raciais influenciaram malépdo das Politicas
Publicas Educacionais.

No segundo capitulo, analisamos o contexto histérico de formulacdo disagoli
publicas de promocao da igualdade racial, predominantemente, naasddeatb80, 1990 e
2000. Ainda tencionamos desvendar o desafio das politicas publicagivasode promocao
da igualdade racial no campo da Educacéo, compreendendo as patdatadas politicas
de reestruturacédo curricular entre as quais se insere a Lei Federal 10.639/2003.

No terceiro capitulo, abordamos o processo de implementacdo da LealFede
10.639/2003 e sua legislagéo correlata que determina a obrigatorikdadsino de Historia
e Cultura Africana e Afrobrasileira nas instituicbes de ensirasilbiro, bem como a
contribuicdo dos africanos e afrodescendentes para formacdo daadentiacional, no
ambito dos cursos de Licenciatura da Universidade Federal deabdiaerl- UFU, com
particularidade nos cursos de Licenciatura em Historia, Migsis, Letras com habilitagdo
em Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa e Pedagogia.

Nas consideracgdes finais, buscarmos investigar a implementac@oaducao dessas
acdes, bem como identificar e analisar as concepc¢des doso®rBjetlagogicos e dos
coordenadores pedagdgicos em relacdo a essa tematica, néempesce envolvimento dos

populagdo brasileira, tendo portanto, um significainplo de sujeito histérico” (SOUZA, 2005, p. 107)
Pesquisadores de diferentes areas, inclusive deaE@lo, para fins de seus estudos, agregam dadbtgazla
pretos e pardos sob a categoria negros, ja quesarelinem, conforme alerta 0 Movimento Negro, aguele
gue reconhecem sua ascendéncia africana. Portateéomo “negro” envolve a construcéo da identiddde
sujeito no Brasil.
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profissionais do Ensino Superior para concretizar a Lei n° 10.639/2003 que aaodefoi
sancionada e alterou a LDB n° 9.394/1996.

Consideramos essas resisténcias como frutos das atitudes dzes ppss estdo a
frente das instituicbes, bem como das relagfes interpessoas gesenvolvem entre essas
pessoas. Isso nos revela que hd muito a ser feito para que a cormbepgéa Educacgéo
voltada para a Educacdo das relagBes étnico-raciais possatizanse nos cursos de
Licenciatura estudados. Essa situacado pode ser considerada enchleradtiFU, a medida

que a legislacéo referente da especial atencéo aos cursos por nos selecionados.



CAPITULO |
PERSPECTIVA HISTORICA DA ESCRAVIDAO BRASILEIRA E AS TEORI AS
RACIAIS

“Podemos apenas entender o presente se constantemente nosegerim
estudarmos o passado” (DU BOIS, 1968)

Em 2013, completam-se dez anos do sancionamento a Lei 10.63%{2608terou as
diretrizes e bases da Educacao nacional e tornou obrigatério o solsiedHistoria e cultura
afrobrasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Biéiio, publicos e
particulares. Corroborando com a importancia da Lei, o Conselho Naden&tucacéo
(CNE) regulamentou-a por meio da Resolucdo 001/2004, instituindo asriZeset
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etni@isRacpara o Ensino de
Historia e Cultura Afrobrasileira e africana, determinandostguicdes de Ensino Superior a
inclusdo nos contetidos programaticos a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais.

O tempo em que se tem processado a sancao da referida teaefetiva aplicacédo
nos estabelecimentos de ensino brasileiro, considerando que sua aifludd@ ndo se
universalizou; pode ser considerado muito para os afrobrasileiros qgjaralnde fato, novas
diretrizes e praticas pedagogicas que eduquem cidadaos quantidguarétnico-racial que
valorize as diferencas e enriquecem nossa sociedade. Mas padesderado pouco para
extirpar de uma sociedade as sequelas seculares de pratiagégieas eurocéntricas e de
preconceitos que se cristalizaram e se naturalizaram.

A sancdo da Lei 10.639 em 09 de janeiro de 2003 foi um marco histariboyae
estejaa priori se consolidando como um ato eminentemente legal, devido a evidenta demor
de sua aplicacdo nos niveis e modalidades da Educacédo Bra€Simisagrando-se em uma
situagao que vem comprovar que no Brasil ndo existe de fato uma demoacal, pois se
levaram 115 anos para introduzir no ensino, estudos que coloquem o negro como parte

constitutiva da nacionalidade.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etiwocént
marcadamente de raiz europeu por um africano, mas de amfides dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, radelalse econémica
brasileira (BRASIL, 2009a, p. 84).

> Em 10 de marco de 2008 o Congresso Nacional, inadiflei 10.639/2003 ao incluir nos curriculosetiino
basico a obrigatoriedade do estudo da histéria laurauindigena. Acreditamos ser necessario a sua
implementacado tanto quanto a lei 10.639/2003, emb@o seja 0 mesmo tipo de exclusdo, por ser razdes
histéricas e sistemas de preconceitos distintos.
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No ambito da politica educacional a implementacédo da Lei 10.639/2003, falasna
primeiras leis sancionadas pelo entédo Presidente da Republicimécio Lula da Silva, fruto
de mobiliza¢cbes, de denuncias e de reivindica¢cées do Movimento Negro lorasigirvistas
a desconstruir relacdes inclusivas que oprimem, preterem e segreg&gros, € a0 mesmo
tempo, construir uma sociedade justa, que valorize a diferengactrderelacdes étnico-
sociais positivagndependentemente de seu pertencimento racial.

Trata-se ndo sO da inclusdo da Educacéo das relacfes étram-raxs conteudos
programaticos dos estabelecimentos de ensino; mas de mudar oashsgrgidos atribuidos
esses conteudos e a diferenga étnico-racial.

Atualmente, segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostragem dédi®@emi
PNAD/IBGE em 2011, 51,3% da populacao brasileira, ou seja, mais da metade ddsorasile
possui ascendéncia africana e/ou sdo afrobrasileiros, conformead@sigconstitucional (CF
de 1988, Art. 215 § 1°). Assim, esta pesquisa propde-se a realizar lemaoresobre
determinados conceitos que possam contribuir para a compreensao daseeptndicacoes
desse grupo social, que visa a se reconstituir conceitualogidastente, em busca de sua
emancipacdo humana, que historicamente foi remetida a uma l|ogwerspelque 0s
condicionou — e ainda os condiciona — a um estado natural de escravizagao e de pobreza.

Para tanto, apresenta-se como objetivo deste capitulo da pesqligsa vea breve
levantamento historico-critico, a partir do resgate e analise ntm®wentos historicos,
destinadas & populacdo negra brasileira e buscar apreender de quasfpuliticas pablicis
engendradas por praticas e por conceitos ideoldgicos raciaisficgdsis por
empreendimentos educacionais jesuiticos; contribuiram para perpetraelacondi¢do
socioeconOmica e educacional da populagéo afrobrasileira e de quearsainfluenciam

na formulacéo das Politicas Publicas Educacionais.

® Entende-se por politicas plblicas como a matesiglio da intervencdo estatal resultado de interdedo
interesses entre o Estado e a sociedade, embgea,use conceito evolutivo, considera-se que seus
fundamentos técnicos se expressa por um conjunt@rdeedimentos (programas, acdes e atividades)
desenvolvidos pelo Estado diretamente ou indiretdeneom a participacdo de entes publicos ou posad
gue visam assegurar determinado direito de cidaddaiforma difusa ou para determinado seguimerials
dos quais sdo assegurados constitucionalmentejesegafirmam gracas ao reconhecimento socialpeios
poderes publicos enquanto novos direitos das pgssomunidades ou bens materiais ou imateriais (RUA
1998).
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1.1 Teorias raciais e determinacdes historicas de inferioridade

A economia mercantil-escravista brasileira, como parte do pmckssacumulacéo
primitiva das economias europeias, foi parte constitutiva do capitaljue se formava e que
corroborou para a solidificacéo e para o desenvolvimento do sistema capitafigialm

Entretanto, a especificidade do trafico negreiro a brasileira, ocegso de
colonizacédo das Américas a partir do século XVI, aconteceu, confdooee (2007), em um
periodo historico em que o regime escravista racial foi imposiodimlmente como
supremacia branca europeia sobre o contingente populacional de negasosifrEssa
condicdo do negro africano como escravo-mercadoria foi utilizada ca@raador principal
de um arranjo sistémi€aacializado entre humanos, autorizado pelo Estado e justificado
ideologicamente por teorias que defendiam uma suposta superioridadigitiaidle por
sofismas religiosos catoélicos usados para capturar, trafmasjegar a escravidao os negros
africanos.

Acresce que o trafico negreiro brasileiro perdurou durante 320 anos. S&amide
(2001), foi considerado mundialmente 0 maior em numero de escravizadom-g&stem
vinte milhdes, sendo um dos ultimos paises a acabar legalmente t@iico negreiro,
devido a pressées internaciofiais

Um dos meios utilizados para justificar essa pratica foi @malg desigualdades
inatas, usada para justificar a escravidao e a exploracdo do hpete@rproprio homem.
Apesar de cientificamente desmascarada em meados do sécldapehga de superioridade
biolégicd fez parte da construcdo social brasileira, forjada nassteelsgdes entre brancos e
negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas.

Cabe esclarecer que o termo rddai e ainda é utilizado com frequéncia nas relacées

sociais brasileiras, para informar como determinadas cesdlici@s fenotipicas, como cor de

" Conjunto de partes que se interagem e que funtidpasitivamente" para os brancos dominantes.

8 Conhecido como a Lei de Eusébio de Queiroz, apl@ean 04 de setembro de 1850, resultado das psessde
exercida pela Inglaterra. Essa Lei foi promulgadeampbedecer a legislacdo inglesa que proibiaficdréde
escravizados. Em 1845, a corte inglesa aplicouto t Supresséo do Trafico Escavo”, que ficou ccidbe
no Brasil com “Bill Aberdeen”, pondo fim ao granflexo comercial existente no Atlantico Sul. Assiem
nome do capitalismo industrial, a Inglaterra peatiente obrigou diversos paises do mundo a suspender
trafico (FAUSTO, 1995, p. 186 - 208).

° Tais teorias foram baseadas na nocéo de desigeslitmatas ao ganhar chancela cientifica na Eucpado
a teoria darwinista da selecdo natural foi trartsglar para o reino humano, utilizando a aparénsieafipara
tentar determinar aspectos psicologicos e cogusitilas seres humanos, estabelecendo como modefoesrho
branco europeu, a ser usado para explicar a Histérsociedade e, especialmente, para justificimnainio
colonial (SILVA, 2009).

9 Desde os anos de 1950, apés estudos realizadmOpghnizacdo das Nacdes Unidas, o termo raca (uma
categoria da biologia, designa um conjunto de dspdmofisiolégicos cambiantes, que diferencianmeletos
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pele, tipo de cabelo, influenciam, interferem e até mesmo dasrmo lugar social dos
sujeitos no interior da sociedade brasileira. Portanto, o conceitcza@e rama construgcéo
social e historica, produzida no interior das relacdes socdtespeder, ao longo do processo
historico (GOMES e MUNANGA, 2004). Segundo Praxe@e9g)

[...]Jembora biologicamente falando n&o existam ragas humanas, o0s
preconceitos que temos incorporados continuam a ensinar-nosaa gulg
avaliar as capacidades dos individuos e coletividades de aarda taca
biolégica na qual os classificamos. Na préatica, sempre que a&sescLm
comportamento social a uma caracteristica bioldégica de umidndi ou
grupo estamos raciocinando de forma racista. Em outras palaweamo
desmentidos pelas ciéncias 0s preconceitos raciais permana@Eas
mentes de muitos individuos e coletividades (PRAXEDES 2005, p. 110).

Dessa forma, no contexto da cultura e nas relacfes socein @ ftaca ndo pode ser
desconsiderado. Ele tem uma operacionalidade na cultura e funormafator gerador de
desigualdades sociais. Segundo Munanga (2006), o discurso é também uitivdisp®s
dominacéo, é ele que legitima a situacdo do “outro”, o nomeia. Bsta borca militar, é

preciso que o poder seja legitimado pelo discurso. Silva Jr. (2002), argumenta:

[...] pbde fazer parte de crencas construidas pelo senso comum nhas
sociedades nas quais a raca (cor) das pessoas assume ieeleanc
distribuicdo e fruicdo de direitos. Desse modo, a impropriedadéfia do

uso da categoria “raca” para a classificagdo de seres humaoampede

gue o fendtipo dos individuos seja socialmente tratado como atrdmial,
derivando dai o emprego do critério racial como elemento difetedei
direitos e oportunidades (SILVA JR., 2002, p. 15).

Assim, as relacdes sociais se traduziam em praticas oediatilizadas como
mecanismos para legitimar a escravidao africana e naturafizéesigualdades, tornando-se
parte do senso comum no imaginario sdtiao determinar cddigos de comportamentos nos
relacionamentos interpessoais de acesso e exclusado aos bens e ao poder.

Dessa forma, o acesso aos recursos na sociedade seriadoegelamaneira
racialmente seletiva em funcdo do fendtipo, com o propdésito de presemanopdlio do
segmento fenotipicamente dominante sobre as estruturas sociojyalitea e econémica

da sociedade.

da mesma espécie) é considerado, sob o prisméficeninaplicavel a seres humanos. Mas, foranizatios
socialmente e historicamente na distribuicdo €&wide direitos. O conceito de raga é um conceiitiqo, ja
qgue comprovadamente inexiste raga pura sob a bigbégica, servindo essa muito mais como pressapost
pseudocientifico para justificar praticas racistas.

* Como Oliveira analisa, "o pensamento que d& basessas pedagogias é marcado pelo imaginarioraide
Nele, a imagem do negro é assimilada ao mal, aggser. Nao é raro expressdes como 'denegrir' adiiz de
forma estereotipadas" (OLIVEIRA, 2002, p.1).
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Para tanto, pautavam-se na justificativa teo(ideo)légica que femdama pratica
escravista das populagBes africanas no século XV, algo que jaaocariEuropa,
particularmente em Portugal, partindo como pressuposto da interprétagassagem biblica
(Génesis, 9:18-28), na qual Noé amaldicoou Canad, dizendo que ele sa testaavo dos
escravos” de Sem e Jafé, irmaos de Ca, por causa do desrespeito desse paramoonpai,
Noé (FONSECA, 2009).

Com base nessa passagem biblica e com o embasamento de tedRags,
Nicolau V assina, em 08 de janeiro de 1455, a Rdananus Pontifex
autorizando os portugueses a invadir, capturar e sujeitar @étper
escravidao os sarracenos, pagaos e outros inimigos de CMNMSHCA,
2009, p. 30 e 31).

Paralelamente ao surgimento dessas perspectivas, teorias sgareforam
elaboradas para justificar e para naturalizar as relagh@siais (QUIJANO, 2000). Um dos
argumentos pseudocientifico-filosoficos utilizados para explicaggditiaencas raciais foi a
do principio da similitude, pelo qual os selvagens seriam seres hainmé@agores, porém
humanos, por causa de sua semelhanga anatbmica. Tal concepcéo jestiéigitimou as
relacbes de dominagédo, atribuindo aos colonizadores o poder de sepapalagdo entre
“superior” e ‘“inferior”, desrespeitando, portanto, a diversidade alltexistente nas
sociedades.

Portanto, podemos considerar que a discriminacéo faeral relacdo a uma ethia
ndo soO representou um papel decisivo na "formacdo econdmica bragh€IRTADO,
1970), mas também, determinou a organizacéo social e a esttatuhaerarquias de poder
nacional, pois se naturalizou e condicionou 0s comportamentos e sentimentos humanos.

Contudo, a categoria raca foi ressignificada pelo Movimento Nagsileiro que, em
vérias situagfes, utiliza-a com um sentido politico e de valéazdg legado deixado pelos
africanos, bem como o conceito de négrao néo se limitar as caracteristicas fisicas, mas

uma escolha politica, por isso 0 € quem assim se define.

12' A discriminacdo racial pode ser considerada, ptstacomo a pratica do racismo e a efetivacdo do
preconceito. Entretanto, Teixeira (1992) nos algua pode ser provocada por processo que vao avém d
preconceito. Isto €, pelo interesse de manutengéanguista de privilégios de determinado grupo esabr
outro [...] 'independente do fato de ser intendioneapoiada em preconceito"(TEIXEIRA, 1992, p..22)

130 termo “étnico”, na expressao étnico-racial, sgra marcar que essas relacdes tensas devid@sencis
na cor da pele e tragos fisiondmicos o sdo tamb@ndd a raiz cultural plantada na ancestralidadeaafa,
que difere em visdo de mundo, valores e princiges de origem indigena, europeia e asiatica (BRASIL
2004a).

14 E preciso lembrar que o termo negro comecou aisaio pelos senhores para designar pejorativarosnte
escravizados e esse sentido negativo da palavrastende até hoje. Contudo, o Movimento Negro
ressignificou esse termo, dando-lhe um sentiddipolé positivo. Isso evidencia a complexidade eeolve
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Segundo Chiavenato (1986), os negros da Costa da Guiné, 0os primeiros ranaporta
Brasil, embora j& dominassem as técnicas de plantio, do pastodeianineracdo, assim
como nos reinos do Congo e Angola, ha dezenas de séculos (Chiavenato, 19863p. g9)
pode sustentar que essas habilidades os tornassem mais “aptos” ao traletho escr

Esses negros africanos escravizade® Brasil, ndo serviram apenas como forca
propulsora da acumulacao primitiva do capital, pois também contribuiram com seugspstum
habitos e valores que foram incorporados e reinventados na sodeasitiera. Esses grupos
resistiram a escraviddo, como pode ser compreendido a partir o esibre as fugas
individuais e/lou em massa e das resisténcias manifestadas nas formagdlesr®s® e nas
sabotagens das produgdes de acucar (SCHWARTZ, 1988).

Fato é que o argumento mais plausivel a época era que escraviegrasconstituia
ser mais lucrativo do que os indios, pois a coroa portuguesa taxapardéacdo e os lucros
com o trafico, além do que escravizar indios, poderia conflitar cormtesesses dos
missionarios catolicos que visavandamestica-los/ou catequiza-los. Tal fato impediria a
triangulacio comercial Europa/Africa/Américas. Finance#mae, segundo Santos (2001) o
trafico negreiro chegava a render 4.000% a coroa portuguesaopsmpara os investidores
privados e para a Igreja Catdlica, sobretudo, porque dinamizava oosefinesceiros e,
ainda, gerava impostos e taxas. Além do baixo custo de manutengQémdiss extrema
exploracdo da mao de obra, que ocupava as grandes extensfessdeotguestadas com
uma populacao resistente e conhecedora das técnicas de plantio-da-agtiear, como 0s
nativos da Guiné (MILLER, 1997; ALENCASTRO, 2000).

Nessa perspectiva, é importante destacar, portanto, que a escrédodaasceu do

7

racismo; ao contrario, o racismo moderno é consequéncia da escravid&mrakidao

0 processo de construgdo da identidade negra eso Rads. Processo esse, marcado por uma sociegade q
para discriminar os negros, utiliza-se tanto daalesizacdo da cultura de matriz africana como akpectos
fisicos herdados pelos descendentes de africarsseNbrocesso complexo, é possivel, no Brasilalguenas
pessoas de tez clara e de tragos fisicos europeusjrtude de o pai ou a mae ser negro (a), sgmuEsi
negros; que outros, com tracos fisicos africaremdjgam brancos (BRASIL, 2004a).

5 Ver em Fonseca (2009), a concepcdo conceitualfrittarsos escravizados. De acordo com essa Visdo
conceitual, é necessario considerar que os afscafio nasceram nessa condi¢cdo, mas foram submatidos
transformados em e/ou tornados por escravos ks politico-econdmico e pela instituicdo séarddjca
implantada pelos conquistadores (FONSECA, 20090p. 8a Africa, os cativos africanos eram tidos como
prisioneiros, despojos de guerra e/ou pessoas @umetiam algum delito na sociedade e eram levados po
outros grupos étnicos. Todos os filhos dos catafdsanos eram livres. Portanto, ndo se tratéedencipar”

0 escravo e o pobre, mas o escravizado e 0 emjpddrec

'8 Era um local de refugio dos escravizados africanagrobrasileiros no periodo colonial brasilelmayendo,
também minorias indigenas e brancas. O mais famaddistoria do Brasil foi 0 dos Palmares, devidsua
resisténcia, por mais de um século. Zumbi, seundltiider, foi transformando em moderno simbolo de
resisténcia ao racismo e a escravidao.



37

presente nas sociedades medievais e antigas nao tinha umaajustifhaseada na cor da pele
(WILLIAMS, 1961), mas era imposta aos derrotados nas guerras, fosssmbrancos,
amarelos ou negros. Mais tarde, foi ressignificada paraigastid subjugacdo dos negros
africanos. Portanto, o racismo surgiu como produto das relacdes humansiguido
historicamente e, mediante uma consciéncia grupal, regulou 0s d®A08SSO aos recursos
da sociedade de maneira racialmente seletiva em fungéo de um deterrmiéido.fe

Moore (2007) afirma que o racismo, na sua génese, seria uma canstistGiica
sistémica de abrangéncia geografico-cultural que se espgescomo uma forma de
consciéncia grupal historicamente constituida, e ndo ideologicamstiteidld’. No entanto,
ao longo do tempo, esse sistema raciologico cria modos adaptgpasficos na forma de
ideologias que modulam as relagcdes sociorraciais. Ao prolongar suaseai essruturas pré-
capitalistas e pré-industriais, as ideologias racistascgagdes do proprio racismo como
“estruturas intelectuais normativas” que atuam transversameag instancias do poder
constituido. O racismo, como um fendmeno histérico que antecede a Madernid
ressignifica-se sob o capitalismo e perdura nos Socialismstemes’, dai sua resiliéncia
historica na distribuicdo desigual dos recursos econémicos.

Embora a préatica do racismo perpasse os limites do sistentalisti € no seu
interior que se configura de forma sistematicamente mercargie possibilita a construcao
dos altos indices de desigualdades sociais, que encontramos atyasmettereforcado e
naturalizado, em boa medida, no espaco institucionalizado da Educac@ordsi®, embora
a escola ndo seja o nascedouro da discriminacao, € esse o loca pegmssam o racismo e

as desigualdades correntes na sociedade e se reproduzem as rel&gdes soc

" para Moore (2007) a génese do racismo é um ferdmenn&o parte de elaboragées intelectuais conesje
mas de conflitos longinquos, cujas origens se perde fundo do tempo persistindo na consciéncia
contemporanea sob forma fantasmatica, simbolicdemporal. Portanto, € uma consciéncia surgida da
dinamica histérica das experiéncias das relacGesmhas (MOORE, 2007, p. 280-281).

'8 Recentemente, dados oficiais publicados pelo goveubano de Raul Castro apontaram uma inacretlitave
desigualdade racial em cuba (2007) no relatéritulatio Desafios de la problemética racial en Cubhaao
longo dos ultimos 25 anos, revelados pela primazaao publico. O relatério nos diz que: 68%dositwa
cubanos rejeitam categoricamente o casamentoraxt&t; 58% dos brancos, em 1995, consideravanogue
negros eram “menos inteligentes” que os brancd; @&s brancos em 1995, acreditavam que 0s negéas “n
tém os mesmos valores e decéncia que os brancms1985, 66% da populacdo negra ativa se encontrava
desempregadale se estima que, em 2009, a cifra atingiu 70%)pavativamente a populagcdo branca que
usufruia de pleno emprego (65,8%); os negros taastiuma exigua minoria do setor agricola privéadé)(
comparativamente aos brancos (98%); nas coopesatieaestado, 0S negros representam somente 5%,
enguanto os brancos somam 95%; Em todos os nivestéecias de poder, desde a chefia das emprgsas a
dire¢éo do Estado do Governo, Parlamento e Pa@iaounista, os dirigentes cubanos sdo majoritaritenen
brancos cubanos (71%), assim como os quadros ééceicientistas (72,7%). O importante é ressalzsse
relatério, o reconhecimento por parte do governoaoo, de que politicas sociais apenas, mesmo em um
contexto de revolucdo e profundas transformacdée, s@o suficientes para lidar com o problema da
discriminacao e desigualdades raciais (MOORE, 2010)
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Essa discriminacdo teve como motor a manutencdo e a conquista d&gipsvi
materiais e/ou simbdlicos, independente do fato de ser intencionalsajagrelo desejo de
manter o proprio privilégio branco quer seja apoiada em preconceibtifestado pela
rejeicio a membros de grupos negativamente estereotipados, pois, GEUEIO e
anteriormente, o racismo de mdrcaesignado pelo fenétipo de cor, penetrou profundamente
0 imaginario social, condicionando simbolos e comportamentos nas relagdes sociais

Dessa forma, os profissionais da educacao tém um papel importatit@inacdo das
discriminacbes e na emancipacdo dos grupos discriminados, ao proposwessd aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciaa@snquista de racionalidade
que rege as relacdes sociais e raciais, indispensaveis pasalidgacdo de espagos
democraticos e igualitario®ara que isso ocorra, as instituicbes de ensino no seu papel de
educar devem-se constituir em um espaco democratico de producaaiwuldacdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa, @goegaecue todos séo
portadores de singularidades no desenvolvimento das personalidades.

1.2 Racismo na construcao das politicas publicas de acesso a terra e ao trabalho

O africano e seus descendentes estiveram presentes em todess@ue construcao
da sociedade brasileira e do Estado, do periodo de consolidacéo skEss{es territoriais
lusas até a Republica. Esse longo processo histérico marcado por xaampéacoes
humanas que determinaram separa¢fes e lugares sociais com Hagétipo, tornado
critério racial, ndo se apagaram com o tempo, hem com a introducébalbd assalariado
sob o capitalismo.

Diversas legislacdes constituidas pelo Estado portugués keibpasintre os séculos
XVI e XIX, garantiram aos africanos e seus descendenteosrigaragrafos e incisos
importantes. O Estado monarquico portugués e o Império estivéeatosaa elaboracdo de
politicas publicas que explicitassem o lugar deles na sociedati&itpr configurando o
guadro que encontramos no presente. No entanto, esses dispositivosivegais como
objetivo aprofundar as distingBes entre uns e outros (negros, indigeax@shracionais e
estrangeiros), dividindo a sociedade e os grupos humanos separados e quase estanques.

19 Quando o preconceito de raca se exerce em redagfaréncia, isto €, quando toma por pretexto aMEAAS
manifestacdes, os tragos fisicos do individuosmriomia, os gestos, os sotaques, diz-se que éadmm
guanto basta a suposicdo de que o individuo desamnderto grupo étnico, para que sofra as conseiqsé
do preconceito, diz-se que é de origem.
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As ordenacdes afonsinas (1446-1447), manuelinas (1512-1513) e filipinas
(1603) implantadas no Brasil no periodo colonial vigoraram até 1916,
guando se instituiu um novo Cédigo Civil. Tais ordenac0des, erigielas
Estado portugués, traduziram-se em tremendas desigualdadeszique a
punicdo de qualquer infragcdo ou crime era analisada segustdtussocial

do infrator (FONSECA, 2009, p. 50).

Tais politicas, decretos e ordenac¢fes foram pautados pela praseagamajoritaria
da populacdo negra — africana e brasileira — que foi protagonigtardeconsideravel da
legislacdo vigente no periodo mencionado. No entanto, ndo foram elabpoadels; ao
contrério, visavam alija-la politica e juridicamente dos bemefisdciais construidos com seu
esforco (FONSECA, 2009).

Segundo Fonseca (2009), a primeira politica social e publica em sslipbo foi a
adocdo de politica de capitanias hereditarias, com base em untaraspatrimonialista
herdada de Portugal, entre os anos de 1534 e 1536, que permitia a doagaondde
extensdes de terra a pequena e média nobrezas portuguesas, demdibgetplorar a terra
de modo regular e preservar a conquista diante dos interesses ate nagiies europeias,
enquanto a exploracdo e o genocidio dos indigenas brasileiros, bem coéfizoo de
africanos se instauravam como politica publica do Estado portugués aldsddo da
exploracao colonizagéo.

Para Nunes (1997), esse modelo patrimonialista deu origem aoelddi@ot
brasileiro. Por ndo haver “servicos publicos” e por todas as némessi coletivas serem
providas pelos grandes proprietarios que, em retribuicdo exerciartoreddade “publica”,
exigiam-se respeito e submissdo das populagdes locais. Assiantelismo oriundo das
sociedades capitalistas periféricas e sincréticas, comasaéeima, manifesta-se por meio do
fluxo de trocas de recursos materiais, de favores e de imliegfes de interesses pessoais
generalizados que configuraram a estrutura das relacdes sociais da época.

No ano de 1850, exatamente em um espaco de duas semanas amarékicdue
extinguiu o trafico negreif8, foi promulgada a Lei n° 601/09/1850, a chamada “Lei de
Terras”, que estabelecia novos critérios a sua aquisicao (canlLesgpassou a existir no
Brasil a propriedade privada, ou seja, a aquisicdo de terras sdapocirer por meio da
compra junto ao Governo), o que impedia a populagéo negra libertada deasctgras de

terras livres, ou seja, sem proprietarios, exceto 0s imigrantespeus, que obtiveram

% | ei Eusébio de Queiroz que foi promulgada paradeber a legislacdo inglesa que proibia o trafico de
escravizados. Em 1845, a corte inglesa aplicouto t Supresséo do Trafico Escavo”, que ficou ccidbe
no Brasil com “Bill Aberdeen”, pondo fim ao granflexo comercial existente no Atlantico Sul. Assiem
nome do capitalismo industrial, a Inglaterra peatiente obrigou diversos paises do mundo a suspender
tréfico.
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estimulos legais e econ6micos na aquisicdo de terras como uncantipovoamento da
populacao (SILVA, 2006).

Foi nesse contexto que a nova medida legal comecou a vigorar, medti@ps
negros as possibilidades de acesso a terra e, a0 mesmo temp@hadw.trAo definir a
compra como Unica forma de aquisi¢céo, a Lei de Terras p0s fietaohecimento da posse,
que havia sido realizado em 1822, pela resolucéo de 17dé&"jullém de alterar e regular a
forma de ascender a propriedade da terra, instituida nas duassdacteriores, a Lei de
Terras procurou, ainda, definir os meios para operar a colonizagaoipgimente por
incentivos a imigracdo de trabalhadores europeus pobres parahdrabals lavouras
brasileiras (SILVA, 2006). Para os descendentes dos african@wvieados, dedicados, em
sua maioria, as atividades rurais, a passagem ao trabakaitinificou a sua fixagcdo nas
regides mais pobres do Pais e sua insercdo aos trabalhos maisdies nas areas urbanas.
A contribuicdo dos negros para a nacdo brasileira tem sido imaemda,caie na condicdo de
escravizado, o negro € um civilizador (FONSECA, 2009).

[..] foi o trabalho do negro que aqui sustentou por séculos e sem

desfalecimento a nobreza e a prosperidade do Brasil, foi qgumdato do
seu trabalho que tivemos as instituicbes cientificamsleartes, comércio,
industria etc., competindo-lhe, portanto, um lugar de destague comddator
civilizacdo brasileira. Quem quer que compulse a nossa idistértificar-
se-a do valor e da contribuicdo do negro na defesa do terri@mional, na

agricultura, na mineracdo, como bandeirantes, no movimento da

independéncia, com as armas na mao, como elemento apreciavellizaea
como her6i do trabalho em todas as aplicagbes uteis e prageitos
(QUERINO, 1998, p. 122).

O trabalho escravo, nucleo do sistema produtivo do Brasil Colonidrapsisio, foi
sendo gradativamente substituido pelo trabalho livre no decorrer do$80thsAté meados
da década de 1860, no periodo cafeeiro, a mao de obra baseava-spiguestusivamente
no braco escravo. Essa substituicdo, no entanto, aconteceu de umaddiowarmente
excludente.

Para explicar o processo de marginalizacdo da mao de obranaegova dinamica
econdmica, um dos fatores mais apontados foi o de sua falta de ggatifitdasenbalg
(1979), entretanto, sustenta que os imigrantes, salvo excec¢les, tampEpathain de

qualificacéo profissional especializada. Naquele momento, de acord@ardoso de Mello,

2L A legislacdo de 1822 buscava incentivar o acesgwopriedade da terra ao lavrador ndo proprietario,
combatendo o bloqueio exercido pelo latifindio (FRX@ 1977, p. 407-408).
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a continuidade do regime escravista representava um entrave aa@on@ARDOSO DE
MELLO, 1990).

Ao atribuir a caracteristicas fenotipas ao desenvolvimento segébm a Histoéria do
continente africano ao ser retalhado pelas economias imperialitiastaié’ e expropriadas
de suas riquezas humanas e materiais. Fazem, também, es@ueodgem do
desenvolvimento tecnolégico que temos atualmente, como discorrensasei(1996, p.42),

ao afirmar ser o continente africano o berco da humanidade e a fonte do conhecimento:

[..] estd cada vez mais comprovada a anterioridade da ewoliga
continente africano dos elementos citados (agricultura, acriglg gado,
metalurgia, especializagdo ocupacional) que convergem no deserento
da civilizacdo. [...] deu-se na Africa a primeira revolucimdigica da
humanidade, a passagem de cacador e coletor de frutos e pafaes
agricultura e pecuaria.

As contribuicdes das diversas nacdes africanas, ao longo daidligpédra o
desenvolvimento cultural, econémico, politico, cientifico e tecnolégico daridade séo
vastas e complexas, muito embora esse reconhecimento seja pogupala perspectiva
preconceituosa em relacdo ao continente que o0 ocidente europeu e nddarame
disseminou por meio de sua influéncia cultural e cientifica

Assim, outros fatores importantes influiram nesse processo: apg@ucda palavra
raca ganhou fundamentos biologicos e psicologicos que condicionavaneraligamam a
crenca de que certos povos, por questdo de raca, ndo tinham capaciguegvadir como
tantos outros. A distincdo pela origem étnica ou racial adquiriu, nal,Bras conteudo
social. Um atributo socialmente elaborado e aceito como umiarigdicaz entre os
mecanismos que regulam o preenchimento de posi¢des na estrutussee €lao sistema de
estratificacdo social.

Nesse contexto, houve vérias politicas destinadas a atraiaittdg europefs Foi
entdo que 0s negros conheceram a outra face da escravidaasa@sclcial, o que tornou a
sociedade brasileira aprisionada pela propria violéncia que criou e alimerdatediéculos.

22 Conferéncia de Berlin realizada em 19 de noverdlerd884 a 26 de fevereiro de 1885, teve como ebjeti
organizar a ocupagdo do continente africano petd8npias coloniais. Resultou numa divisdo que né&o
respeitou nem a Historia nem as relagdes étniozsseno familiares do africanos.

% De acordo com dados disponiveis, entre 1864 e, IB8@mero de escravos no Pais diminuiu de 1,75esh
para 720 mil, enquanto entre 1872 e 1881, 218 ®frantes entraram no Brasil. A porcentagem deagssr
no total da populacdo, que era de mais de 50%icio o século XIX, foi dessa forma, reduzida aééelem
1874, alguns anos antes do fim da escravidao (KOWAR94).
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1.3 Trajetoria da escolarizagcado do negro no Brasil

Até 1930, a Educacdo nao tinha ingresso na agenda governamental darea
elite oligarquica agroexportadora. A palavra "Educacdo” estava ausig duas
Constituicdes que regeram o Brasil até entéo, a de 1824 e a de 1891.

Ao longo do periodo colonial e, mesmo durante o império, ainda, posterterma
Republica Velha (1889-1930), aponta Magalhdes (2002) que o Brasil ndo pecdssitm
sistema escolar consolidado, pois a pequena classe média congiil@iadta, aliada a elite
dominante, reproduziam sua posi¢cao na hierarquia social, por meio gasseikentelistas e
da posse de terra.

Entretanto, o acesso ao restrito sistema de "Educacdo” esmdarposto em acao
pelos jesuitas, gradativamente substituiu a catequese por umacddut= elite, sendo
transformando no principal instrumento de afirmacéo da classe média e umemstr eficaz
na construcdo das estruturas de poder da col6nia, conforme sustentalR(I8&7¢. I1sso
ocorreu a medida que o titulo de Doutor valia tanto quanto o de proprietdeizate como

garantia para conquista de prestigio social e de poder politico.

Ja& ndo era somente pela propriedade da terra e pelo nUmeroadeegae
se media a importancia ou se avaliava a situacao socialldog€00s graus
de bacharel e os de mestre em artes passaram a exercerdepzguada ou
de elevador, na hierarquia social da colénia [...] A universidadéoimbra
passou a ter, por isso, um papel de grande importancia na formacao
nossas elites culturais (AZEVEDO, 1996, p. 512-513).

Esse fator incentivou a nascente camada média, a buscar a ‘&dueseplarizada a
fim de firmar-se como classe e assegurar-sestatussuperior, diferenciado do restante da
populacdo ndo proprietaria. Essa escolarizacdo se prestava ao posimeio de um
curriculo comum, livresco, transplantado do sistema francés, intei@ndesligado da

realidade nacional.

As desigualdades econdmicas e sociais se refletem no sistircacional.
Assim, ao lado de uma elite bem educada, formada em boas escolas,
encontra-se uma populacdo analfabeta ou semi-analfabeta quaséguiu
ingressar no sistema escolar ou foi dele excluida precoce(N¢BREBE,

1997, p. 283).

Essa economia colonial fundada na grande propriedade e na méo @sahvizada
favorecia a familia patriarcal como unidade basica do sisterpeodacéo, da vida social, da
distribuicdo de func¢des publicas e também do acesso a Educacdao letrada.
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Segundo Nunes (1997), esse modelo patrimonialista deu origem acelisieat
brasileiro, por meio do qual o fluxo de trocas de recursos matenggavores intermediava,
de forma generalizada, as relacdes interpessoais que configuragatrutura das relacdes
sociais da época.

Isso nos leva a pensar que a Educacgéo no periodo colonial ndoavisaveacdo do
povo, pois essa estratificacdo social ndo propiciava tal inteicaRelo contrario, o povo foi
excluido do sistema educacional dos jesuitas. E importante consjderarcultura de elite
criada pelos padres jesuitas era artificial e universdlistm sua esséncia, servindo como
patamar de ascenséo social.

Toda a escolarizacdo dependia dos jesuitas vindos da Companhia den)ésds e
que permaneceram por 210 anos no Brasil. Além de estarem imbuidasiaerobra
missionaria de recrutamento de fieis, mediante o ensino, colabon@aean manter a
inabalavel estrutura da sociedade nascente, com a predominancia denaria dominante

sobre um grande namero de escravizados e agregados. No dizer de Sodré (1994):

O ensino jesuitico, por outro lado, conservado a margem, sem aprofundar a
sua atividade e sem preocupacao outras sendo as do recrutanieisoode

de servidores, tornava-se possivel porque nao perturbavatarastigente,
subordinava-se aos imperativos do meio social, marchava paakloSua
marginalidade era a esséncia de que vivia e se alimgi@@RRE, 1994, p.

17).

No entanto, os dois séculos de permanéncia da Companhia de Jesus IncaBrasi
foram apenas atividades missionarias do ponto de vista religios@dueedoras e politicas.
Pelo sentido empregado pelos nossos conquistadores ao ato de educanggsarpee 0
dominio politico constituia a palavra de ordem e a submissdo dos cotmizaameta mais
importante. Eis aqui a Educacdo como dominio de almas. Romanelli (19973 gpenas
condicbes que produziram o modelo educacional restritivo e excludemiearssina
organizacédo social e no conteudo cultural transportado para a Coldnia,i@alani@macao

dos padres da Companhia de Jesus.

Primeira condicdo era expressa na reduzida clientela da Bducac
escolarizada aos filhos homens ndo primogé&iitatas familias da
aristocracia rural brasileira. segunda condicdo consist@mmeudo cultural

4 Entende-se como uma cultura desvinculada e athesalidade da coldnia e das particularidades naisio

% Estavam excluidos dessa minoria as mulheres, gei®riam permanecer circunscritas as atividades
domeésticas e reprodutivas, motivo pelo qual sumdgéo ndo demandava, via de regra, qualquer iéstruc
formal, exceto aquelas destinadas ao cuidado de a familia, cabendo-lhe supervisionar as taréfss
escravizados domésticos, enquanto aos filhos pénit@s era reservada a futura direcdo dos negécios
paternos (ROMANELLI, 1997).
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de que eram portadores os padres, que detinham o monopodlio do saber
letrado, imbuidos do espirito de Contra reforma: reacdo copgasamento
critico, valorizacdo da Escolastica, acatamento dos vatadisidnais e das
autoridades estabelecidas, enfatizando a memorizacao, oimacierbal e
a retdrica para fazer comentarios de textos (ROMANELLI, 1997, p. 14).

Parece-nos que a sociedade colonial esteve, durante todo o periodoateé€peiada
Companhia de Jesus no Brasil, afastada das atividades criadorses fgzeam presentes na
Europa, reduzida, portanto, ao dominio intelectual dos jesuitas-padressasdiberdade e
defensores da autoridade. Esse modelo de ensino foi um meio efa#amieséo e dominio.
Ao fazer suas consideracfes sobre o sentido da escolarizacdo c&odi# (1994) nos

acrescenta:

O Governo de um pais como Portugal, que se exauria em tentatimaigisol
desproporcionadas com seus recursos em homens e meios matedas, te
forcosamente a concentrar todo seu pensamento e todos 0s sews @storg
exploragdo e defesa das colbnias: a Educacdo ndo lhe intersssda
como meio de submissdo e de dominio politico, que mais facilmente s
podiam alcancar pela propagacdo da fé, com a autoridade dadgosja
freios da religiio (SODRE, 1994. p. 516).

Esse tipo de Educacao néo visava a formacao integral do individuprinilegiava,
mediante um conteldo classico, a ascensao social de um pequeno grupotdoaimadida
que caracterizava pela formacdo "aristocratica" distancaalarealidade social e das
necessidades econémicas da sociedade brasileira, com énfatemageral, no refinamento
erudito e no transplante acritico de conteddos imbuidos do espirito de-Refdarma
(MAGALHAES, 2002).

O seu papel conservador possibilitou que culturas inteiras, como apgedEsentes
as comunidades indigenas e africanas, fossem esmagadas e subgétaidakura “elitista”
dos jesuitas. Na realidade, além de fortalecer a organizacé&d da época, por auxiliar na
perpetuacdo de uma classe dominante, o sistema "educacionaludtasjelimentava uma
"cultura intelectual transplantada, alienada e alienante” (ROMANHB97, p. 35)

O conceito de "civilizagdo transplantada” podera nos ajudar a dessmwoélhor
compreensao acerca do entranhado cultural brasileiro, pois "0 que s teista, na cultura
transplantada, é a imposicdo e a preservacdo de modelos cultyraitados, sendo, pois
diminuta, uma minimizacdo de suas fungdes" (ROMANELLI, 1997, p. 23).dortemte
assinalar que "a 'cultura brasileira’ ndo podia ser conside@manal’, pois tendia a espalhar
sobre o conjunto do territério e sobre todo o povo seu colorido europeu" (SQABRE p.
15). Percebe-se, dessa forma, que os jesuitas, inclinados fazeatis ideal europeu,
forneciam, exclusivamente, aos elementos das classes dominanteduragio classica. "E
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assim se iniciou a Educacao no Brasil, respondendo aos interesteaspdd metrépole e
aos objetivos religiosos da Companhia de Jesus" (WEREBE, 1997, p. 21)standisso,
entendemos que esses interesses, na realidade, convergiam par&arbjgivo — a
manutencdo da ordem. Nesse sentido, a Educacéo jesuitica obdletraente o seu carater

elitista.

[...] Os padres, acabaram ministrando, em principio, Educacdo elementa
para a populacao india (sic) e branca em geral (salvo as mulkehesagcao

média para os homens de classe dominante, parte da qual continuou nos
colégios preparando-se para o ingresso na classe sacerdotal, edgduca
Superior religiosa so para essa Ultima. (ROMANELLI, 1997, p. 35).

O poder de influéncia dessa mentalidade, oposto a liberdade de inZEst@agpresso
por Romanelli (1997, p. 35):
Foi ela, a Educagdo dada pelos jesuitas, transformada em &aulwbac
classe, com as caracteristicas que tdo bem distinguiamt@ciacia rural
brasileira, que atravessou todo o periodo colonial e imperialingiwatd
periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer médificac

estrutural, mesmo quando a demanda social de Educacdo comecou a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacéo.

Importante salientar que néo cabe responsabilizar a Companhia desdbsuissa a
autoridade da Igreja, pelo tragico comec¢o da Histéria da EducacBmasid Entretanto, é
possivel nomea-los como os principais agentes de uma cultura tnéadala uma Educacéo
aristocratica. "Incontestavelmente a influéncia da acdo eduehalos jesuitas no Brasil
ultrapassou os limites do periodo em que aqui estiveram. Essa acéwo mepfundamente
nossa cultura” (WEREBE, 1997, p. 24)

Embora os ensinamentos do sistema educacional dos jesuitas fobsévs al
realidade social da época retratada foram, contudo, important@saparanuntencdo e
perpetuacdo da estratificacdo da estrutura social e cujugade formou e que encontramos
no século XX, pois fincou raizes profundas na formacédo do povo brasileredida que
desprezou e suplantou as culturas das comunidades indigenas egfdolborando com as
acbes preconceituosas e discriminatorias impostas pelas dégsleexcludentes que
encontramos desde o Império até o inicio da Republica, que impedizesso aos negros a
instrucao publica.

No entanto, mesmo diante de varias dificuldades da presenca dos meEgespacos

educativos formais, existem pesquisas recéhsedre o tema, que comprovam a presenca de

% Ver: Maciel (1997); Barbosa (19970); Pereira ()988oraes (1995).
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criangas negras no sistema oficial de ensino, ja entre o fingéddo XIX e o inicio do
século XX, embora nao de formassiva camadas populacionais negras atingiram niveis de
instrucao na rede publica de ensino.

Souza (1999, p. 118) ao estudar os sete primeiros grupos escolareslaasén
Campinas, no periodo de 1897 a 1925, identifica "a presenca de criancas emgras
fotografias de turmas de alunos de diferentes grupos escolares e emtekfépocas"”.

Identificou-se, entre outros lideres negros abolicionistas, 0 advogatisiar, poeta
e copista Luiz Gonzaga Pinto, o engenheiro e inventor André Pinto Rebeugas
farmacéutico, jornalista e escritor José do Patrocinio. Haegaledentdo, o interesse por parte
da populacdo negra na formacao educacional.

Apesar do esforco individual de alguns negros ao acesso e a permarzescola, as
relacdes sociais discriminatérias e excludentes presentgsatnza social, refletiam-se nas
relacdes estabelecidas dentro da escola. Uma das relxgligdertes € a valorizagdo da
cultura europeia em detrimento das outras etnias, como a indigena e a africana.

Com base nessa assimetria racial e de exclusdo culturalildoam a constituicao da
nacionalidade brasileira. Segundo Azevedo (1996), os jesuitas forjaramidade espiritual,

a unidade nacional, gracas as redes de colégios e missdes fatm,dem grande parte pela
influéncia dos padres que se preparou a base da unidade naciorglicea unidade de
lingua, religido e de cultura, em todo o territério" (AZEVEDO, 1996, p. 521).

Na realidade, isso néo se traduzia em uma igualdade de angé®sbrancos e negros
as escolas oficiais, uma vez que, ao rever um pouco das legistpgdgsroibiram os
africanos negros escravizados e, em alguns casos, também os, liberfesquentarem a
escola publica, foram identificadas as diferencas reais de cosidiedacesso entre as duas
categorias.

Desde a Constituicdo de 1824, que foi outorgada seis décadas anteg;éa &dyohal
da escraviddo, as constituicbes brasileiras declaram a igual@atiedos perante a Lei.
Convém destacar que a mencionada Constituicdo excluia a definiciitad&o a populagéo
negra escravizada, a qual ndo se reconheciam 0s mais elemdtitais civis: 0
escravizado sendo acusado, era considerado como pessoa; sendo vitid@acenao coisa,
ou na melhor das hipoteses, ser movente (MALHEIRO, 1944, p.39-53).

Primeiramente € importante destacar que na Constituicdo Paldidanpério do
Brasil, de 25 de marco de 1824, a questdao do mérito entra em cecipaacke o0 carater

positivista republicano, no artigo 179, inciso Xlll |é-se: — “a legAsigual para todos, quer
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proteja, quer castigue e recompensara em proporcamel@simentosde cada um” (grifo
NOSso0).

No entanto, a mesma Constituicdo de 1824, restringia 0 acesso a fesowdl
somente aos cidadaos brasileiros. Pela legislacdo do impériGomplementar de 1824, os
negros ndo podiam frequentar a escola, pois eram considerados doenteséstéas
contagiosas. A Lei n°® 14 de 22/12/1837, da provincia de S. Pedro do Rio Grande do Sul
sentenciava no art.3° - Sao proibidos de frequentar as Escolas Fub]igas - Os escravos,
pretos ainda que sejam livres, ou libertos. Essa restricdo awametite interditava o
ingresso da populagcéo escrava ao sistema oficial de ensino, vistograada maioria dos

escravizados era de origem africana. Acresce, também, que

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escol
publicas do Pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsastrdeao
para adultos negros dependia da disponibilidade de profe{8RASIL,
1854).

A Reforma de Couto Ferraz, pelo Decreto 1.331/1854, estabeleceu acviaugate e
a gratuidade da escola primaria para criancas maioresedarss, inclusive libertos, desde
que provenientes de familia com algum recurso. No entanto, ném s&tiaitidas criancas
com moléstias contagiosas nem as escravizadas. Essa refakdma, de associar
(implicitamente) as criancas escravizadas as doencgas icsaR@ao previa henhum tipo de
instrucdo destinada aos adultos. Diversas outras leis foram elab@@daa intencdo de

impedir 0 negro ao acesso aos direitos sociais.

O Decreto n° 7.031-A, de 06 de setembro de 1878 estabelecia queass negr
sO podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégiasfwntadas

no sentido de impedir o acesso pleno dessa populagdo aos bancossescolar
(BRASIL, 1878)

ApoOs a abolicdo da escravatura (1888), varias tentativas foramadesl para
regulamentar o ensino publico brasileiro.

O Governo Republicano instaurado em 1889, dando continuidade a politica de
repressao aos capoeiristas, tidos como marginais e desordeira$odo paperial, instituiu,
no primeiro Cédigo Penal da Republica, a criminalizacédo da praicapbeird, uma das
mais populares manifestagdes culturais de matriz africandpssomente revogada em 1941

pelo Cadigo vigente, tornando-se Patrimdnio Cultural Brasileiro em 2008.

2" Em 1890 foi editado o decreto n° 847, criminaldmm pratica da capoeira na capitulo XlIIl “Dos \tedi
Capoeiras”. Fonte: Fonseca (2009).
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Ao mesmo tempo, a primeira Constituicdo Republicana de 1891, que ampliou os
direitos civis e politicos ao prescrever a igualdade de todos @exabéi, ndo admitindo
privilégios de nascimento, impedia, no entanto, indiretamente 0 acesso dos negras as urna
impor a alfabetizacdo como requisito para o direito ao sufragm. dsn um pais recém-
egresso do escravismo e de todos os obstaculos legais que impedi@sso® @ou a
permanéncia da populacdo negra no sistema oficial de ensino; al@xcldé outros
segmentos, a exemplo das mulheres

Entre outras regulamentacdes, destaca-se: A Reforma de WRivaGarréd®
implantada pelo Decreto n° 8.659 de 05 de abril de 1911, que aprovou a Lei ®dyanic
Ensino Superior e do Fundamental na Republica, estabelecendo o ensiradtirando do
Estado o poder de interferéncia no setor educacional. Essa reforma concedewtoaoonia
aos diretores, que instituiram taxas e exames para admisdaasimo Fundamental e no
Superior A liberdade e a autonomia designada aos estabelecimentos rie repsesentaram
um retrocesso na evolucao do sistema, pois o carater oficial do Bnsioprimido. Mas nédo
foram somente os obstaculos legais que impediram o acesso e/owan§raianda populacéo
negra no sistema oficial de ensino.

Pesquisas recentes nos mostram como dificuldades enfrentadas rameatal vida
escolar foram tdo pertinentes quanto os fatores oficiais. Ba2@35) ao analisar os
relatorios da Instrugdo Publica de S&o Paulo, traz-nos mostras deocpreconceito e a

discriminacéo estiveram presentes no dia a dia da vida escolar.

Suscitou-se duvida si erdo (sic) admitidos a matriculas asves¢ ou
individuos, sobre cuja liberdade ndo havia certeza. Vistoaquiamilias
repugnarido mandar as escholas (sic) publicas seus filhoagjesglade

de alunos forem aceitas, e atendendo aos perigos de derramsénugéo
pela classe escrava, ordenei que ndo fossem recebidosalmdesdinentos

de instrugdo publica sendo 0os meninos, que os professores recsemeces
como livres, ou que provassem essa qualidade (Relatério do In§setdr

da Instrucdo Publica da Provincia de Sao Paulo, 1855, p. 48).

Observa-se no trecho acima, que o sistema oficial de ensino anarditacesso a

escolarizacdo das criancas escraviZidasas ndo o de criancas nedfadlo entanto, na

8 Esse mecanismo, embora tenha articulado paraligdier da populacdo negra, e de outros segmenti@Essoc
menos privilegiados, devem ser interpretados e-metacionados dentro do contexto sdcio- econdriliao
época.

9 O Regulamento da Instrugéo Provincial de 186%jmai matricula de escravos e em 1887 outro Reguiam
reiterou essa proibigao.

%0 Na provincia do Rio de Janeiro, o Regulamento 8%7 Jproibia ndo apenas os escravos de frequengrem
escola, mas também peetos africanos, sejam libertos ou livres.
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pratica a escola interditava aquelas que ndo provassem a condi¢Boed& certamente,
devido a condi¢des socioestruturais da época, ndo era umantadaféacil comprovar a essa
condicao de "liberdade" da crianca.

Outro relato nos da um exemplo do sentimento de aversao que setposuldgao

branca sentia no convivio direto e "igual" com a populacéo negra.

[...] negrinhos que por ahi (sic) andao, filhos de Africanos Lives
matriculdo-se mas néo frequentam a escola com assiduidadeiasendo
interessados em instruir-se, s6 frequentariam a escoladpiia nela os
vicios que se acham contaminados; ensinando aos outros a prattasie
(sic) e usos de expressfGes abominaveis, que aprendem ahi (s&gsasr
espeluncas onde vivem [...] Para estes devido haver escolastea pa
(Relatério do Professor José Rhomens enviado ao Inspetor Garal
Instrucé@o Publica da Provincia de Sao Paulo, 1877).

Conforme o relatério do professor, o problema da escolarizacédo dos nagrestava
no acesso a Educacdo, mas na proximidade que esse relacionament® tgarofessor
demonstra, em seu relato, aversdo a presenca desses alunatana@esso a frequentavam
porque ele ndo podia escolh&dfosA solucdo sugerida seria uma escola a parte aos
indesejados.

Diante desses depoimentos, percebe-se que a elite dominante bracwavpr
sutilmente e/ou de forma explicita, reforcar e divulgar sua "sude racial" ao transmitir
e veicular no imaginario dessa "sociedade esbranquicada” pensamemioszahdo o negro
no sistema de ensino, de forma a impedir 0 acessso e/ou a peraagepessoas negras a
Educacao regular e formal. Esses pensamentos, ao serem iradosakz assimilados por
brancos e por ndo brancos, transformaram-se em sentimentoss raqiséonceituosos, em
atitudes discriminatorias, que hoje ainda permeiam, de forma aanéigonflitante, diversos
setores sociais (ROSSATO; GESSER, 2001).

Ressalta-se que, embora esses depoimentos tenham sido colhidasde paalidade
especifica e serem uma pequena amostra da dimensao dos corflass ma escola, é
possivel supor que essas situacfes foram vivenciadas em qualquer escola, situediguem
lugar do Pais. Por isso, eles sdo emblematicos, considerando querdaeguelar reflete os
aspectos socioculturais da sociedade na qual esta inserida.

Portanto, ao lado de legislagbes oficiais que ndao permitiam con@iQd@sesso e a
permanéncia da populacéo negra, havia um cotidiano de preconceitos eiohéndis@o nas

escolas, que contribuiram para o afastamento de grande parte decomagra do processo

31 Naquele ano ja estaria em vigor na Provincia agatariedade do ensino, promulgada pela Assembleia
Provincial, pela Lei n. 9 de 22 de Marco de 1874
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de escolarizacdo no sistema oficial de ensino. Entretanto, diversasivas foram criadas
para burlar esses obstaculos impostos pela legislagdo excludente e/os@gamdioria que

dificultava o processo de escolarizacdo da populacao negra. Entre elas nsteegeede

A escola criada pelo negro Cosme, no Quilombo da Fazenda Lagoa-
Amarela, em Chapadinha, no maranhdo, para o ensino da leitura e escrita dos
escravos aquilombados (CUNHA, 1999, p. 81).

O Colégio Perseveranca ou Cesarino, primeiro colégio feminimtado em
Campinas, no ano de 1860, e o Colégio Sdo Benedito, criado em Campinas
em 1902, para alfabetizar os filhos de cor da cidade (MACIEL, 1997,
BARBOSA, 1997; PEREIRA, 1999); ou aulas publicas oferecidas pela
irmandade de S&o Benedito até 1821, em S&o Luis do maranhdo (MORAES,
1995, p. 35).

Essas iniciativas elencadas possibilitam uma nocdo paraiogutoria de como a
populacdo negra tem sido criativa no processo contra-hegemonico de eastadarpelo
eurocentrismo e pela discriminacao, por meio de acdes que visaveigea as adversidades
que enfrentavam ao acesso a escolarizacdo. Isso pode ser compreenthdparte do
processo de construgcdo do modelo de nagdo empreendido nas transicOesiodos per
colonial, imperial e republicano: A uma nacao branca hegemonica e civilizada.

Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que esse projeto exigituadicddo segmento
negro, que representava a maioria da populacéloaus social, era evidente o temor das
elites em conduzir seguramente esse processo. Afinal, dep®& dmos de coisificacdo do
negro, como lidar com sua emergente categoria de gente? Como na nedadsotiberal
pode manté-lo em um lugar de subcidadania?

Quanto a Educacado, podemos inferir que, embora a partir da Revoluca80je 19
periodo marcado pela transicdo da sociedade agraria e meneaditla do periodo colonial
para o modelo industrial e capitalista, tenha sido considerada comonpaohbional,
notadamente pela criagdo do Ministério da Educacdo em 1931; a deciedssileira
continuou a reforcar mecanismos de discriminacdo racial, como podeersfesado na
Constituicdo de 1934, que prescreve o incentivo a Educacéo eugénica, que preconizava a idei
de pureza racial como contraposicdo a alegada degeneragficentec dos cruzamentos

raciais.
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Isso, apesar das reacdes e dentncias do Movimento®Nestre eles destaca-se a
Frente Negra Brasileira, criada em 1931, que concebia a Educag@mo uma ferramenta
estratégica de integracdo social e de eliminac&o de preconceitos (BQMEB 2007).

Desse periodo até o presente, varias lutas foram travadas porediriasiores e pelo
Movimento Negro que resistiram e denunciaram a Educacéo elggtgscionista e lutaram
por uma Educacao que corresponda aos anseios mais populares.

A Educacdo brasileira, pela sua historicidagepelos seus efémeros avancos, tem-se
pautado em uma ideologia educacional elitizada que se afirmatdgaalcomo verificado,
nas constituicdes brasileiras desde o periodo imperial brasiteisona realidade se exime da

sua funcgéo social e remete aos atributos individuais as desigualdadss raciai

1.4 Construcéao discursiva da inferioridade racial

Efetivamente, o racismo, que nasce no Brasil associado a d&oragbnsolida-se
apos a abolicdo tornando-se institucional, com base nas tesesrdawid#de bioldgica dos
negros, havendo aumento consideravel de imigrantes europeus. Foi entao reageoes
conheceram a outra face da escraviddao: a marginalizagcdo descaminagdo como
naturalizacdo de processos sociais que buscavam manter o negpodigio subalterna,

particularmente no meio urbano. Andrews(1991) afirma:

[...] seja politicamente em decorréncia das limitacdes da Reaind que se
refere ao sufrdgio e as outras formas de participacaocppléja social e
psicologicamente, em face das doutrinas do racismo ciengifaa "teoria

do branqueamento”; seja ainda economicamente, devido as prefeeéncias
termos de emprego em favor dos imigrantes europeus (ANDREWS, 1991
apudDOMINGUES, 2007).

%2 Durante toda a histéria do Brasil destacaram-gigitiLos, entidades, organizacées que lutaranaenlebntra
o racismo e por melhores condi¢des de vida pampalacdo negra, que por meio de resisténcias thaivg e
coletivas, praticas culturais, de estratégias ipafitou iniciativas educacionais conseguiram coinstr que
conhecemos combovimento Negro. Entre outros, destacamos também, o Teatro Expetdinda Negro,
organizado por Abdias do Nascimento na década dé,Mbltado para a afirmacdo da identidade negra
(DOMINGUES, 2007).

%A historia oficial da Educag&o brasileira ndo tamtemplado a multiplicidade dos aspectos da vidiake da
riqueza cultural do povo brasileiro, servindo cor@iculo de continuismo da reproducdo do tratamento
desigual relegados aos sujeitos histéricos ndocbsanessa sociedade. Além de, desconsiderar odardo
devida importéncia aos temas como por exemplo: esamsmos de conquista da alfabetizacdo da pojpulaca
negra; 0s mecanismos criados para alcancar a BsaQip extra-oficial; as vivéncias nas primeirasotas
oficiais que aceitaram negros nos relatos da lestdficial da Educacdo da populacdo negra e qudaain
carecem de estudos sistematicos (NAGLE, 1984,)p. 29
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Se as doutrinas do racismo cientifico, criadas a partir dos ideaigerioridade do
negro, pautadas na justificativa teo(ideo)logica da Igreja Catplissibilitou a estratificacéo
social brasileira cunhada pelo fenotipo da cor da pele, ao natleakzéeproduzi-la nas
estruturas sociais de poder no Brasil. As préaticas sociaistas de defesa do
embraquecimento da populacdo e o "mito" da democracia racial corewolidgorocesso de
exclusdo da maioria populagdo negra ao acesso a terra, ao tebalhespecial a Educacéo,
pois, além dos danos econdmicos e materiais, houve danos psicosseciafiignciaram as
relacdes sociais e na construcao de uma identidade negra estigmatizada.

A ideia de que o progresso do Pais dependia ndo apenas do seu desenvolvimento
econdmico e/ou da implantacdo de instituicbes modernas, mas tambérindoramento
racial de seu povo, dominou a cena politica e influenciou decisbes putiisaultimas
décadas do século XIX, contribuindo efetivamente para o aprofundamerdesitasaldades
no Pais (MUNANGA, 2000).

A politica de defesa do embraquecimento teve grande aceitacdagiloeBtre 1870 e
1930, o que justificou investimentos na imigracdo de trabalhadores eumpsusarreiras
para a vinda de negros e asiaticos. Por sua vez, a propagacao dodeitwodeacia racial foi
imbricado de forma entrelagcada por sustentar na crenca de &qugudldade legais e
institucionais entre as trés "racas" formadoras da socidutadédeira, podendo oS negros
disputar em igualdade de oportunidade e condi¢des com os demais cidackEsso@as bens
sociais e materiais. Essas foram praticas da elite repoblique visavam a forjar uma
concepcao de nacdo coesa em torno de um conjunto integrado e harmonioso.

A elite branca brasileira, do final do século XIX e no inicio dukéXX, defendia o
branqueamentd da populacdo como forma de superar o medo que assombrava o projeto de
construir uma nacdo aos moldes europeus e pelo medo da insurgérnaie hmait Brasil,
gerado pelo crescimento da populacdo negra e mestica que, segundoo odd€el8r2,
chegava a 55% do total de brasileiros, agravado pelas incitegidessas dos movimentos
abolicionistas que levava ao conhecimento desse contingente, etibi@ a abolicdo nos
Estados Unidos, Revolugcédo Francesa e da revolucdo dos escravizadaganD8mingos

que levou a ascensdo da primeira Republica negra das Ameérimascou em pratica os

% Os adeptos a teoria do branqueamento pertencilite &condmica e politica que influenciou o peresaim
brasileiro, periodo compreendido entre final da 34X e inicio do séc. XX. Consideravam que, polaorga
miscigenacéo, o Pais atingiria a “pureza raciad, meio do investimento na importacdo de trabalfexlo
europeus em detrimento a depreciacao do valor ia fibe trabalho dos negros no Pais. Esse movimento
ideolégico propiciou o fortalecimento e apropriagimbdlica da autoestima e do autoconceito do grupo
branco em detrimento dos demais, essa apropriagima legitimando sua supremacia econémica, poltic
social.
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principios da Revolucdo Francesa, acarretando transtornos faisnpios escravistas e
suas propriedades (BENTO, 2002).

Esse medo do negro que compunha o contingente populacional majoritadsno P
levou a uma politica publica, no Estado Imperial Brasileiro, mn@iamento crescente da
imigracao europeia, com subsidios para os imigrantes que sargrstalo Brasil. O Governo
subsidiou quase 60% do total dos imigrantes que chegaram ao Brasil&88 e 1915. Entre
1891 e 1900, o Governo brasileiro subvencionou a taxa de 80% da populacaatémigra
europeia (THEODORO, 2005). Esses subsidios, segundo Theodoro (2005), sncessa
década de 1930, por consequéncia, o Brasil recebeu mais de 3,9 milhdeigrednatas
europeus, em 30 anos, um numero equivalente ao de africanos (quatro milhdes)igme
sido trazidos ao longo de trés séculos.

Portanto foi na segunda metade do século XIX que a imigracao europeia se mostrou de
fato, uma politica voltada para o processo de branqueamento da popuagaosdruma vez
que trazia, preferencialmente, italianos e alemaes refugida®sguerras de unificacéo
(KOWARICK, 1994).

Essa visdo eurocéntrica se impds como norteador de um projeto naciooado
pressupostos para o desenvolvimento; dominando a cena politica até os anos 49&0p na
negro, nao havia, ou havia pouco espaco de existéncia.

N&o é dificil dizer que a promocao da imigracdo era claranassntada na ideologia
do branqgueamento. Em 1884, a Lei n° 28, aprovada pelo Legislativo paulistatjngiar
recursos para que o Governo estadual financiasse a imigréigiaya que os beneficiarios
seriam trabalhadores europeus e suas familias (AZEVEDO, 1987a &m 1890, o
Governo republicano recéme-instituido, publicou o Decreto n°® 528, de 20 de junho, n® qual s
instituiu a livre entrada de migrantes nos portos brasileiraztexdos os africanos e os
indigenas da Asia, que somente mediante autorizacdo do CongaessnaNpoderiam ser
admitidos, de acordo com as condi¢fes estipuladas. Esse mesmo gaaetiu incentivo a
todos os fazendeiros que quisessem instalar imigrantes europeus em sias terra

Dessa forma, torna-se claro o objetivo de extinguir progressntante segmento
negro brasileiro, de modo que fossem mais aceitos aqueles quaser@soximavam da
“brancura”. Isto é, aos mesticos se oferece a ilusdo de mobikdadeensdo, enquanto aos
“pretos” as possibilidades oferecidas s&o a exclusao e a negagdtoideagem. Essa mistura

de racas apregoada, entretanto, ndo escondia a sociedade racialmente higaarquiz

% Citado por Skidmore (1976, p.155). Esse prograenanigracdo subsidiada durou até 1928.
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Institucionalmente, também se buscava apagar os negros daaHéstda sociedade
(SKIDMORE, 1976, p. 228). Como aconteceu por meio de Decreto de 14 de dezembro de
1890, assinado por Rui Barbosa, na ocasidao Ministro da Fazenda, que por Getulda
n°. 29, de 13 de maio de 1891, determinou a queima dos documentos relacionados a
escraviddo no Pais. Assim, com o esquecimento das mazelas aladéscrseria possivel
constituir uma nagéo em que todos 0s povos poderiam conviver fratermaérerdncar nos

ideais liberais de igualdade, fraternidade e liberdade.

Tratava-se de apagar a memdria histérica das gentes stafunstituicao.
Era um modo de tornar ainda mais nobre o gesto da abolicdo eaxstnbel
fraternidade, solidariedade e comunhdo dos brasileiros. [cdnAciéncia
liberal dos donos do poder encontrava uma solucao simples, sablimeeo
gesto da abolicdo. Queimam-se os documentos para abolir os fatdd,(IAN
2004, p.112).

A teoria ou ideal do branqueamento consolidou-se nas décadas de 1920 e 1930,
mesmo com o progressivo enfraquecimento das “teorias determidistemcd™ (IPEA,
2008). As elites nacionais viam a questao racial de forma gsomi, com a perspectiva
positiva do prevalecimento da raca branca, uma vez que a populacéerdrasrecia
branquear-s€ de maneira significativa, servindo como paradigma de salvacédo naconal
ponte para uma nacao viavel.

Por conseguinte, a forma pela qual as forcas prodtftifasam introduzidas e
desenvolvidas no Brasil determinou uma configuracdo socioecondmica de preddeio

reproducdo de estigmas e estereotipos nas relacdes racidemcateado como uma ciranda

% Seus adeptos defendiam a ideia de ragas “supsfieraptas a evolugdo e racas “inferiores”, incapate
progresso, viam as ragas como produtos finaisdaavam que o cruzamento racial levaria a degeferag
racial e social. Era considerado cientifico porfpigoroduzido pela antropologia e pela sociolofjla. Brasil,
tais teorias, no inicio do séc. XX foram readapgguizra a realidade social brasileira, marcada parintensa
miscigenacao, conciliando o ideal racista eurogemo um projeto de nacdo viavel, em que a mistera d
racas fosse a saida para o0 progresso nacional.

37 Essa afirmacao precisa ser analisada com captetaa realidade etnorracial brasileira é bastemeplexa, e
ndo se pode cair em ingenuidades politicas e smméenicas. Ainda hoje, sdo raras as unides infeaétre
inter-raciais no Brasil. Ndo houve condi¢cbes parge q miscigenacdo ocorresse em larga escala,
particularmente porque ndo havia tantas mulheretagpre mesticas para terem relagbes sexuais com téo
poucos homens brancos dispostos a tais relacdépoktjue os homens negros ndo participaram desse es
esforgco miscigenatorio, pois estiveram alijadospdpel de gerar filhos mesticos com mulheres brancas
(FONSECA, 2009, p. 83)

% Representada aqui pela terra, particularmenteseaconfigurar em propriedade privada; pelo trabatt@o
transicdo do trabalho escravo para o assalariado.
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perversa na qual a existéncia da pobreza surge como parte ceasetutatural de nossa
realidade, especialmente quando a cor da pele é*hegra

Acresce que a politica do branqueamento da populacéo, ao intemalsaciedade o
padrdo de beleza aceito associado ao grupo étnico-racial branco, aonvencdes
comportamentais concebidas socialmente, como "certo e/ou errado”. Nepsapa, a elite
dominante branca procurou incutir aos grupos raciais nao brancos (@ulgrarao grupo
negro) sentimentos de negatividade que descaracterizava sua Isegzastia inteligéncia,
bem como sua capacidade de participacdo ativa na sociedade. Uapzevisso acontece,
moldam-se comportamentos e estruturam-se formas de agir e pegsaatezsiidos.

Dessa forma, as ideias de inferiorizagcdo do negro, as ref@edes e os sentidos

ideoldgicos de dominacéao racial atingem plenamente seus objetivos.

Agora o escravo assume a sua feicdo definitiva na sociedasieitaa
estigmatizado como NEGRO. Negro é marca, é sinal de infladeique
aumenta na medida do embranquecimento do Pais, diminuindo o nimero de
homens e mulheres pretos e aumentando o nimero de mulatos que aspiram
branquiddo. A mistificacdo ideoldgica, a partir da abolicdo, tomasum
menos retéricos, porque jA& ndo € preciso estimular teoricamente o
embranquecimento do Pais, que se faz "naturalmente” & medida que se
fecham as portas da sociedade de classes para a parnticgmgéegro,
mantido inferiorizado pela heranga da escraviddo. Agoraséal@am
democracia racial, 0 novo mito que pretende esconder os conflitos esa que
envolvem negros e mulatos, criando barreiras imperceptiveiszas para

as proprias vitimas (CHIAVENATO, 1987, p.234).

Ao lado disso e ao mesmo tempo, embora situacdes de preconcediseridganacao
racial’® sejam inconteste, a sociedade brasileira ainda hoje insisteegan a ocorréncia de

praticas racistas no Pais apregoando a existéncia de uma "geimowrcial®’. Logo,

%9 0 termo “negro” engloba as categorias pretas dasarutilizadas pelo IBGE para classificar a pagfida
brasileira. Entretanto, utilizamos também, o teftAfrobrasileiro” como sindénimo, conforme designada
constituicdo (CF de 1988 art.215, § 1°).

0 Geralmente isso ocorre em decorréncia da" cultacista relaciona as coisas negativas com as [essoa
negras". Dessa forma, nossa sociedade, como ca@msegulessa pratica, vem associando o termo "negro”
um sentido pejorativo. Assim, tem prevalecido ax¢aede que reconhecer uma pessoa como sendo "degra”
um "ato de preconceito”, como se 0 uso dessa telogia fosse uma maneira de ofender a pessoa,
desqualifica-la e inferioriza-la. Entretanto, é egsario "destituir o termo negro dessas acepcjesapeas e
preconceituosas, por [...] entendé-lo como essigpa@ra o resgate da Histéria, da autoestima eddalania do
povo negro brasileiro"(SOUZA, 2001, p. 107).

“a respeito desse termo, o socidlogo Gilberto Fregteor do livro Casa Grande e Senzala (1933),sidm
apontado por varios autores e autoras como um dosigais tedricos que no Brasil, buscou explicar
formacéo da sociedade brasileira, a partir da ibuitéo de diferentes grupos raciais, dentre ossgnagros
e brancos. Neste esforco tedrico, dissimula um@ovita sociedade brasileira a partir de relacdesutdas
desde a escraviddo, por meio de uma convivénciatasa, exaltava a miscigenacdo da sociedade como
constituidora do tecido social e cultural; no ettando abordava as relagdes raciais desiguaifoquentava
0 racismo, a xenofobia e a intolerancia racial.t&@rmente a seu legado, diversos autores buscaram
interpretar, sistematizar e divulgar o mito da deraoia racial, entre os quais, Arthur Ramos, R@gestide e
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assentada em uma interpretacdo benevolente do passado escrawvisiena @sao otimista

da toleranci& e da mesticagem, ao postular a conciliagéo entre as ragagizas o conflito,

0 mito da “democracia racial” nega o preconceito e a discrinonagéinventa uma Historia

de boa convivéncia e paz social que caracterizaria o Brasil cammjar de igualdade de
oportunidades entre os cidadaos. A realidade, entretanto, revela um preconceito néo,assum
velado, uma forma eficiente de discriminar pessoas, carac@os®e Nno “mito da
democracia racial”.

Dessa forma, “mito da democracia racial”, como expressaopiémncia brasileira,
construido na e pela crenca de convivéncia cordial e harmoniosaagnia€as, omite 0s
conflitos e os reflexos dessa escraviddao, ao colocar os mesmodepaixo do tapete”,
omitindo-se a questdo racial brasileira. Conformando-se no atual quadoecendémico
desigual em que a maioria negra do Pais exercia e exeidadds de menor prestigio social,
justificado por sua suposta “incompeténcia” social e/ou produtiva. ssdribui,
decisivamente, para manter a légica de manutencdo do poder heekta o periodo
colonial brasileiro, que com maior ou menor sutileza, perdura ainda legja @resente em
varias esferas da vida nacional, especialmente na Educacdo (MUNANGA, 2000).

A forca do discurso da democracia racial tem ganhado tal inteasidadgonto dos
constituintes de 1946, rejeitarem o projeto do senador Hamilton Nogueitarnava crime a
discriminagéo racial, sob a alegacao da inexisténcia de prodiscdeninacdo racial no Pais.

Tal projeto teve por base o manifesto resultante da Convencédo Nawddagro. Mas, nos
anos seguintes, por meio de denuncias de varios casos de discriminacao realzddasrpe
Experimental do Negro — TERle pelo constrangimento externo, com grande repercussio na
af14

midia™, causado pelas a¢Bes geradas por preconceitos raciais sofridestrpogeiras no

Florestam Fernandes. Sobre a obra de Gilberto éneg: FREYRE, GilbertoCasa Grande e Senzala
Edicdo Comemorativa. 502 edig&o. Rio de Janeirab&l 2005.

2.0 principio da tolerancia é um recurso discursitiizado pelas elites para manter a situagéo skridiicéo e
inferioridade criada e reproduzida socialmente, uermque nao gera implicacdo e modificacao nadadd, o
ato de tolerar abriga a aceitacdo como situacGes|ues apresenta-se 0 sentimento de permissaapara
outro exista e passe pelos espacos sociais, not@ntéio criam condicdes para o reconhecimentoutio @
de sua diferenca étnico-racial.

43 Criado em 1944, o Teatro Experimental do NegroNJIbi idealizado, fundado e dirigido por Abdias
Nascimento, com o objetivo de valorizar o negraua sultura por meio do teatro. Sua proposta de agéo
englobava a cidadania e conscientizacao racial.

“Tiveram repercussdo nacional e internacional osisesg incidentes: em 1947, Irene Diggs, antromloegra
estadunidense, foi barrada no Hotel Serrador, nalRiJaneiro. No mesmo ano, um grupo de atoregdtwor
Experimental do Negro tiveram sua entrada impedidaHotel Gléria, também no Rio de Janeiro, para
participacdo em uma festa organizada pela SocieBiadiieira dos Artistas para a qual eram convidatitas
0 casO que causou maior constrangimento ocorred @50, quando a coredgrafa Katherine Dunham e a
cantora Marian Anderson, artistas negras estadusdédee internacionalmente famosas, foram discradama
no Hotel Esplanada, em Sdo Paulo(MEDEIRQOS, 2004).
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Brasil, fatos esses que motivaram e legitimaram, em 1951 peagfo da primeira peca da
Lei Federal n° 1.390/1951a chamada.ei Afonso Arinod” - voltada ao enfrentamento da
discriminacéao racial no Brasil, se ndo como crime, ao menos comi@wencao penal. Nas
décadas de 1980 e 1990, o movimento social negro por meio de suas ni&slizac
possibilitou a criacdo de um sistema juridico normativo que ampleantemdimento acerca
da Lei Afonso Arinos; a partir dessas mobilizacfes foi possiapt@acao da Lei 7.716, de
05 de janeiro de 1989 (posteriormente, modificada pela Lei n°® 9.459, derikBadde 1997),
conhecida como Lei Cad, que regulamentou, no Codigo Penal Brasileiro, oitdispos
constitucional que trata dos crimes de racismo, acrescentandpouqualificado ao delito de
injuria. Desde entdo, a discriminagéo racial direta, via injuda eerceamentos de acesso
e/ou de oportunidades, sédo classificados como crimes, sendo passiveisalgi@ e de
prisdo. No entanto, ainda € evidente a omissdo do Estado brasileietagéo aos casos de
pratica de racismo,

Essa pratic® tem levado o Pais a ser demandado na érbita internacional para
mudanca de postura. O Estado brasileiro, mesmo sendo signatario deasodeis
internacionais de direitos humanos, que monitoram o cumprimento de cadielasiatem
negligenciado o cumprimento das metas estabelecidas pela s@oniigeramericana de
Direiros Humanos. Isso “[...] espelha um padrdo comportamental dagladésr brasileiras
frente as dendncias de pratica de crime de racismo” (CIDH/OEA, 2006, p. 102).

A Comisséo Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) da Qragéo dos Estados
Americanos (OEAY destaca a ineficiéncia e insuficiéncia do ordenamento juridisildiro
que tolera a impunidade nos casos de discriminacdo racial, tembuiglutr para a
continuidade da violagdo dos direitos humanos decorrentes do racismoesstou em
recomendacdes de reformas legislativas que viabilizem a a&tedag parametros internos de

protecdo das vitimas de discriminacdo racial aos estabelecidas f®nvencdes

“5 A lei identifica como objeto de punicéo os atogelsusar hospedagem, acesso, atendimento ou Aseig
escolas por motivo de preconceito de raga ou usetitlii pena de quinze dias a trés meses de prigditgs ou
perda de cargo quando o ator da acdo for agentecquBobre as legislacGes estaduais e municipags q
trataram do tema (ver Silva Jr., 1998).

46 A exemplo do caso de Simone André Diniz, ou caiseoSe como ficou conhecido em 2006 (sintetiza a
trajetoria infrutifera dos esforcos de penalizadas atos de racismo no Pais) apresentado pela €&mmis
Interamericana de Direitos Humanos - CIDH da OEAgébizacdo dos Estados Americanos), em uma
deciséo inédita, condenou o Estado brasileiro @onégado a uma vitima de racismo a garantia degéo
judicial, assim como ter violado o seu direito @aiiglade perante a lei (CIDH/OEA, 2006)

" A jurisdic&o internacional de prote¢éo dos Dirgittumanos é exercida pela Corte Interamericanateque
sua competéncia delimitada para julgar a respoidadeé internacional dos Estados que aceitaramaa su
jurisdicdo. A atribuicdo da justica internaciona drotecdo dos direitos humanos consiste em a@gr n
circunstancias em que o aparato juridicial nacionastrar limitacdes e estejam exauridos todos osrses
internos judiciais para a interposicao das demaimt@siacionais (CIDH/OEA, 2006).
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Internacionais, postulando que, no Brasil, impera o racismo institiiope obstaculiza a
aplicabilidade da Lei anti-racismo.

Dai a importancia da escola, por ser nesse ambiente que &eseldp sendo
estruturadas e amadurecidas, visto ser um espacgo propicio paralizagdo no qual se
vivenciam significativas experiéncias de relacdes interpsssgae podem deixar marcas
profundas nas histérias de vida das pessoas, cujos reflexos paleandanos emocionais,
tais como baixa autoestima e auséncia de reconhecimento dedadpgoessoal, além de
dificuldades no estabelecimento nas relagcdes interpessoais. Poguiatiesendo € dificil
supor que o aluno que tenha sofrido qualquer constrangimento discriminador vestha a
dificuldade de aprendizagem e queda no rendimento escolar, 0 queépdavacar evasao
escolar. Em outras palavras: a vivéncia de uma discriminacésco#® pode provocar no
aluno uma exclusdo desse — e de outros — espacos sociais (SILVA, 2001).

Tal afirmacdo tem sido respaldada por vérias estatistpasentadas pelos 6rgaos
oficiais como IBGE e o IPEA, as quais, ha tempos, tém demonstradosqiralices de
escolaridade desagregados por raca comprovam "a participaggwatési populacdo negra
do sistema educacional brasileiro"(CAVALLEIRO, 2005, p.69). Isto épemgjuisas tém
constatado que criangcas e jovens negros e pobres encontram-seosxdai sistema
educacional ndo sé porque sao pobres, mas, sobretudo, porque sdo negros. ANDREWS
(1998) descreve em sua pesquisa a discriminacéo sofrida pela poputgga no mercado de
trabalho, nos clubes sociais e associac¢des privadas.

Talvez uma das consequéncias mais perversas do mito tenha smdatttativa de
negar ao negro brasileiro sua identidade como sujeito sociopoliticoutonsie sua historia.
Assim, ainda hoje, um dos maiores desafios para 0 movimento social tapgreido a
dificuldade dos proéprios negros de se autoidentificarem politicamente como negros.

Nesse processo, 0 racismo se tornava uma pratica sisemeatie negada por um

discurso que tergiversava e desobrigava qualquer acdo do Estadmungdasde sua

“8 E um tipo de racismo que opera de maneira difasaivel das instituicdes sociais e organizacdssjmulado
por meio de procedimentos corriqueiros e “apareetde); protegidos pelo Direito” (GOMES, 2000). Segse
forgas sociais reconhecidas como legitimas peleedade e, assim, contribui para a naturalizacdara p
reproducéo da hierarquia racial.

“9 Denuncias sobre a exclusdo do negro do sisten@eidnal brasileiro foram inicialmente feitas nasatlas
de 1950 e 1960. A UNESCO financiou, nesse peripdsquisas de intelectuais como Florestan Fernandes,
Roger Bastide e Oracy Nogueira, sobre sobre retagimais brasileiras. Mas, foi principalmente dipdas
décadas de 1980 e 1990 que varios pesquisadores(AAIRO; SILVA, MUNANGA; GOMES entre
outros) passaram a refletir de forma mais contuedsabre a exclusdo do negro no sistema educacional
(SOUZA, 2001).
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responsabilidade pela situacdo da populacao negra, isentando-seqdergqesponsabilidade
adicional, além delegar responsabilidades individuais aos proprios afrobrasileiros.

As consequéncias dessas barreiras raciais se refletem nalisat@o social e
econbmica desse grupo, no valor da sua forca de trabalho, que, mesmoguom al
qualificagdo e/ou mesmo com qualificacdo semelhante a do grupo bsaacdorca de
trabalho é preterida.

Isso pode ser conferido na Tabela 1, na qual, segundo o IBGE, chegamtar que
53% das diferencas de renda entre negros e brancos, podem ser exgaladpsira
discriminagdo, pois, atualmente, ainda é muito frequente a arguneerdac&jue o0s
diferenciais de rendimentos entre negros e brancos se deventydobpa®s diferenciais na
qualificacdo. De fato, no caso dos negros, em virtude de todo o processnimitorio que
acontece no ambiente escolar e da necessidade, cada vez maas quteresse grupo tem de
abandonar os estudos para se dedicar ao trabalho, seus indicadores edkics@ona
sistematicamente inferiores aos dos brancos. Entretanto, paifeaiiya dessa diferenca, so
e explicada pela discriminacdo propriamente dita, ou seja, p@rquai negros e brancos
tenham o mesmo nivel de instrucdo escolar, as diferencas sapmetaistem. Curioso é
observar, conforme dados informados pelo IBGE, é que quando a escoladbiadda faixa
de oito a dez anos de estudo para a seguinte (com pelo menos oéuielcampleto), o
ganho salarial era significativamente maior parabragacos enquanto opretose
pardostinham acréscimo de 62,0% no rendimento, o rendimento médibralosossubia
250%.
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TABELA 1 Rendimento médio real habitualmente recebido no trabalho princpaidse a
cor ou racga e anos de estudo- 2006

. Bela Fin e P
Toatal Recife  Sabador Horigmte  Jareim o Faulo e
PratoFParda
sfinstragio e of renos e 1aro 4567 AT 317 35T 51, 43373 3.6
1a3aros 431,01 31452 34,4 305 430 7 2370 S5
da 7 ans 490 12 3 38T A9 177 573,04 424 40
Zallaros S50 A3 411,19 447 38 538 566,06 A34, 55 Ak 57
11 aros on rrals 200 54 055 .30 100810 38 23410 =19
Framea
sfirstnagio e of enos e 1aro A5, 7 42453 45874 A FIE 430 51
1a3aros 5145 L 37,81 546 AR STE 575
da 7 aros alT s 4078 ST 57443 580,54 fan,17 w07
Zallaros Al 2 SEama el a51,19 el AR 40,56 e 51
11 aros on mais 172838 138155 0ed39  1ea 72 175134 1M0°21 149711

FONTE: IBGE, Coordenacao de Trabalho e Rendimétgsqguisa Mensal de Emprego.

A sistematizacdo ideoldgica desses mecanismos sociais prockefarga a baixa
autoestima do negro brasileiro, levando-o a desejar libertar-se do estatiridedade a que
foi relegado e desembaracar-se das imagens depreciativas de si.mesmos

Segundo Chaui, algumas determinacdes sao importantes para a neapuEenocao

da ideologia. A primeira determinacéo é o seu carater de anterioriedade:

Um "corpus" de representacdes e de normas que fixam equascde
antemdo o que se deve e como se deve pensar, agir e sentguaPo
anterioridade, a ideologia predetermina e pré-forma os atpsrdar, agir e
querer ou sentir, de sorte que 0S nega enquanto acontecimentos novos e
temporais (CHAUI, 1980, p.24).

A segunda determinagcdo, ndo menos central, € o fato de estaca des interesses

de uma classe dominante:

O "corpus" assim constituido tem a finalidade de produzir uma
universalidade imaginaria, pois, na realidade, apenas gengratizdoda a
sociedade os interesses e o ponto de vista particular de wssa: dguela
gue domina as rela¢gdes sociais. Assim, a producdo dessesahiisa nao

s6 o particular generalizado, mas, sobretudo, ocultar a proprearodgsse
particular, isto é, a divisdo da sociedade em classes (CHAUi, 1980, p.24).

Essas praticas sdo parte estruturante da ideologia dominante qualizzatas
desigualdades raciais no Pais, moldando-se de acordo com asirdgi@es) historicas e
econdmicas que reproduzem a estrutura social. Portanto, a supeeagsée thecanismos
ideologicos que déo sustentacdo as desigualdades etnocoreacsaisiais no Brasil é

imprescindivel para o estabelecimento da justica social no Pais.
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Assim, as lutas contra o racismo e pela superacédo das desigsaldeidis e sociais
sdo, também, consideradas contraideoldgicas, embora aponte Moore (2007)agiseno,

precisa ser considerado um fendmeno social de origem histérica:

[...] ndo parte de elaboracbes intelectuais conscientes, mas daosonfl
longinquos, cujas origens se perdem no fundo do tempo, persistindo na
consciéncia contemporanea sob forma fantasmatica, simbdéitamgoral
(MOORE, 2007, p. 280).

Para Moore (2007), essas manifestacdes fantasmagoricasseenam presentes no
Brasil, corroborando com as construcbes ideolégicas do racismo modersopaosta
superioridade “biolégica” de brancos sobre negros, que foram adaptadas maieddade
brasileira utilizando-se dos aportes da teoria do branqueamento guo®@ios evasivos do
mito da democracia racial como forma de negar o conflito social e racial.

Por conseguinte, a forma pela qual as forcas prodtftifasam introduzidas e
desenvolvidas no Brasil determinou uma configuracdo socioecondmica de preddeio
reproducdo de estigmas e de estereétipos nas relacdes racia@iémagariado como uma
ciranda perversa na qual a existéncia da pobreza surge comaquatieutiva e natural de
nossa realidade, especialmente quando a cor da pele é negra.

N&o obstante, na sua critica ao racismo nas relacdes sacBiasil, em confronto ao
mito da democracia racial no contexto da industrializacdo, Floré&enandes acreditou
que o processo de modernizacdo industrial poderia neutralizacisimo no mercado de
trabalho, pois, na sua concepcao, o interesse do capitalista peytutividade e a eficiéncia
do trabalhador, independente do fenétipo do trabalhador. Em larga medida, arogrénsde

Florestan Fernandes:

[...] para o branco, que contratava os trabalhadores em tgumaente
mercantis, o que contava era o rendimento do trabalho, a observancia das
clausulas dos contratos e o nivel de remuneracdo desseldapsoducao
(FERNANDES, 1978, p.29)

Hasenbalg (1979), entretanto, sustenta-se que 0s imigrantes, sagdes tampouco
dispunham de qualificacdo profissional especializada, mas eraemigwefnas contratacdes

em relacdo a mao de obra Afrobrasileira.

* Representada aqui pela terra, particularmenteseaconfigurar em propriedade privada; pelo trahattzo
transicdo do trabalho escravo para o assalariado.

*1 Florestan Fernandes junto com um grupo de estslios década de 50, financiados pela UNESCO, es sua
"andlises de carater historico-estrutural, apoafapara uma profunda desigualdade entre os segmento
brancos e negros da populacdo"(SOUZA, 2001, PEsas pesquisas tornaram-se classicas e até loje sa
consideradas fundamentais para a compreenséao iddae brasileira.
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Nesse entendimento, percebe-se que outros critérios, que ndo os deadapaci
profissional e/ou desempenho competitivo entre os individuos, operavam corggiiea
de selecdo no mercado de trabalho. Essa visdo € compartilhada psrHasénbalg, para

quem

[...] parece ndo haver razbes imperativas para que a industoa e
desenvolvimento capitalista devam eliminar a raca ou torivéel@vante
enquanto critério que estrutura relagdes sociais dentro dmaigtrodutivo.

De fato, a modificacdo do significado da raca como critdei@locacdo a
posicdes na estrutura de classes e estratificacdo sadeé mepender mais

de fatores tais como mudancas no clima internacional, nivebt#izacao
politica dos grupos racialmente subordinados e divisbes dentro do grupo
dominante branco quanto a questéo racial e a politica racial dagyumea
I6gica inerente ao industrialismo (HASENBALG, 1979, p. 116).

Dessa maneira, a sociedade brasileira cria valores éfdolss que mistificam a
natureza concreta do sujeito, visando perpetuar seus beneficios imatesimbolicos que
cabem ao grupo dominante. Portanto, as praticas racistas podeuacieeais, seja ela
intencional ou ndo, a medida que, ao mesmo tempo, enfatizam de matiler&empeticao
e os atributos adquiridos e preservam a estrutura de privilégios e dominacao dms branc

Segundo Moore (2007) o racismo € um fendbmeno constitutivo da sociedadsrhrasil
que se desenvolveu por meio de um arranjo sistémico de grande profurtigtadea e
abrangéncia geografica. Ele se apresenta como uma forma&omkriéncia grupal
historicamente instituida, que regula os modos de acesso aos redarsosiedade de
maneira racialmente seletiva, preservando-os em fungéao do fenotipo. Ao long@dpdsse
sistema raciologico se configurou em ideologias que modulasarelacbes sociorraciais, por
meio da classificacdo, da justificacdo e da naturalizagéo edasdoes raciais, a fim de
manutenc¢do de privilégios de um grupo sobre outro (MOORE, 2007).

Desse modo, pensar a gestdo na/da Educacdo escolar nesse cagéida s
analisar criticamente o conjunto histoérico no qual os discursos e@ssfas se materializam,
identificando-as nas relagbes sociais processadas e problemiat&zao intercambio entre
politicas de acesso a terra, ao trabalho e a Educag¢do nos a®rdegiais, politicos e
econdmicos. Esse olhar critico precisa ser permeado com exjgefgstdrica dos povos
negros, que nao se deixaram conformar pelas ideologias nem pelos glagisi@s oriundos
de uma culturguropeizante

A partir dessa analise, € possivel compreender que as desigsaldaihis nao
aconteceram em decorréncia da auséncia de Politicas PubtieaBregramas de Governo,

mas pela forma pela qual foram aplicadas aos afrobrasileiros.
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O racismo é, portanto, um dos fatores determinantes das injustiiais,sreconhecé-
lo, no entanto, permitira compreender e enfrentar a especificidaslemazelas sociais
brasileiras.

Assim, o Estado fortaleceu e institucionalizou o discurso da inftade racial e da

desigualdade social ao promové-los e estimula-los, por meio de mecanismos legais

1.5 Dispositivos legais raciais da igualdade na Republica

Historicamente, o Brasil, também em matéria legislativenypse se pautou por
inspiracdo externa, especialmente nas dos paises europeus ditosistemasspoliticos
consolidados; aspecto bastante visivel na época do Império e gquepensisino apos o
advento da Republica em 1889. Portanto, ndo é de se estranhar que, em determinado momentc
histérico, tenha sido possivel aliar a visdo escravista aos iieatigis que defendiam a
liberdade e a igualdade; ainda mais que ja existia a ideimdalemocracia. Todavia, a elite
econdmica politica, preocupada com a acumulacdo de capital, cisoe lieleias para

justificagéo dessa contradigéao.

Assim, para que pudesse conciliar a evidente contradicdoosniieais de
liberdade e a economia escravista, os Estados Unidosntivigra negar a
condicdo humana dos negros, pois em uma sociedade fundada nos principios
de que “todos os homens séo iguais” a liberdade somente podereyada

aos nao-humanos (CASTELLS, 2002, p.74).

Desde a Constituicdo de 25 de marco de 1824, outorgada seis décadadaant
abolicdo formal dos escravizados, as constituicoes declaram dadeale todos perante a
Lei. Entretanto, paradoxalmente, varios mecanismos legais foréitmides com o objetivo
ampliar e aprofundar as distingdes entre uns e outros, dividindo a sieciedas grupos
humanos em particulas separadas e quase estanques. Notadameaie,avegar os negros,
politica e juridicamente, dos beneficios sociais construidos.

A primeira constituicdo republicana de 1891, conforme apresentadioaménte,
ampliou os direitos civis e politicos ao prescrever a igualdad®dbs perante a Lei, ndo
admitindo privilégios de nascimento, todavia, indiretamente, impedi@ss@ dos negros as
urnas, ao impor a alfabetizacdo como requisito para o direito a&gisuftsso, em um pais
recém-egresso do escravismo; além de excluir outros segmanexemplo das mulheres.

Entretanto, nas constituicdes seguintes o preceito de igualdade de direibescpre
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CONSTITUICAO DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO
BRASIL, DE 16 DE JULHO DE 1934:

Art. 113...

I. Todos séo iguais perante a Lei. Nao havera privilégios, neimgdiss,

por motivo de nascimento, sexo, raca, profissdes proprias ou dos [s&s, cla
social, rigueza, crencas religiosas ou ideias politicas.

Art. 121...

8 6° A entrada de imigrantes no territorio nacional sofreréestsicOes
necessarias a garantia da integracdo étnica e capacidmdeef civil do

imigrante...

Art. 138 — Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos tdasos
leis respectivas:

b) estimular &ducacao eugéni¢dgrifo nossso)

CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, DE 10 DE
NOVEMBRO DE 1937:

Art. 122...
2. Todos séo iguais perante a Lei.

CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, DE 18 DE
SETEMBRO DE 1946:

Art. 141, 8 Todos séo iguais perante a Lei.

CONSTITUICAO DO BRASIL, DE 24 DE JANEIRO DE 1967:

Art. 150...

8 1° Todos sdo iguais perante a Lei, sem distincdo de sexotrahedho,
credo religioso e convicgdes politicas. O preconceito de exdapsinido

pela Lei.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, DE 17
DE OUTUBRO DE 1969:

Art. 153...
8 1° Todos sdo iguais perante a Lei, sem distincdo de sexotrahedho,
credo religioso e convicgdes politicas. Sera punido pela Lei o peitmde

raga.

Interessante observar que a Constituicdo de 1934 consigna o repUdionairtigao

racial, a0 mesmo tempo em que prescreve o ensino da edgefii@ restricbes étnicas na

%2 Eugenia (higiene racial), ideologia formulada €908 pelo inglés Francisco Dalton, que preconizaigeia
de pureza racial como contraposicao a alegada degio decorrente dos cruzamentos raciais.
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selecdo dos imigrantes. Em conformidade a esse ultimo preceit@retdkeei n° 7.967/45
consignava em seu art. 2°: “Atender-se-a, na admissao de nitegyraa necessidade de
preservar e desenvolver, na composicdo €étnica da populacdo, as istitastemais
convenientes da sua ascendéncia europeia [...].".

Durante esse processo, € possivel perceber a predominancia dacowstitacional
de igualdade sobre a experiéncia social de igualdade substaniivea vez que a norma
constitucional ndo tem tido reflexo da realidade social, permadecas desigualdades,
segundo varias pesquisas de oOrgaos institucionais (IBGE, IPEA arttes). Isso torna
possivel a desigualdade racial no contexto de uma igualdade ,f@onad se a igualdade
fosse destinada a um grupo seleto de cidadaos e fizessegartedetoérica social global,
como um alvo "inatingivel" a ser alcancado por todos.

Em razdo disso, portanto, € insuficiente a postura estatal passiveragnente
antidiscriminatoéria, sendo necessério um comportamento ativo do Estaeoners de “[...]
criar condigbes que permitam a todos beneficiar-se da igualdag@denidade e eliminar
qualquer fonte de discriminacéo direta ou indireta (SILVA, 2002, p. 122).

O conteudo juridico da igualdade significaria a institucionalizaggam modelo de
sociedade que postula um comportamento estatal passivo, convenientgnsemeionista,
meramente antidiscriminatorio, tendo como substrato ideoldgico umapgdoncde Estado
limitado, liberal. E um modelo de sociedade essencialmente matitacrque apresenta
facetas nem sempre uniformes, mas converge em torno de principibsnaénlnos quais se
destaca a crenca no mito da mobilidade pelo esforco pess@alegtacdo das desigualdades
como naturais (inerentes a natureza humana, jA que o produto deasaesristicas é
considerado inato e/ou decorrente de eventos aleatérios), ndo semple@esulidos como
produto de arranjo historico sistémico institucionalizado naturalizado.

N&o obstante a natureza tf ser humano, estatisticas e relatérios governamentais
patenteiam a existéncia de desigualdades de situacOes deofatondatar que fatores
adscritivos, como raga e género serem utilizados socialmenteaérios de classificacdo e
selecdo nos acessos aos bens sociais. Por conseguinte, instalourséacdwaassimétrica

entre a igualdade formal e a igualdade substancial, entremea @ igualdade e o fato da

3 Ou mesmo que discriminacdo justa que resulta amgainento do contetido semantico do principio da
igualdade, bem como na ampliacdo objetiva das abiies estatais em face do tema, que se traduz em
favorecer a criagdo de condigcbes que permitam astdzbneficiar-se da igualdade de oportunidade e
tratamento eliminando qualquer fonte de discriméioagcial (SILVA Jr., 2000).

> A espécie humana é una e indivisivel no sentidogaena multiplicidade de tipos humanos resultarem d
fatores ambientais, climaticos e culturais (MOORE)7).
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discriminagcédo, entre norma constitucional e a experiéncia scol@cando em xeque a
posicdo hipotética da igualdade e o controverso pressuposto da societkeeitalmente
meritocratica.

Considerado como um dos pilares do Estado de democracia social, ipigrde
igualdade tem sido parte das reivindicagbes dos movimentos sociais negros, {am ahee
sociedade mais justa e igualitéria. Esse anseio nao séva,efetndo lograr uma mudanca da
mentalidade ainda largamente implantada em nosso Pais. Porthmdadental a atuacéo
dos movimentos sociais, em especial 0s movimentos negros, na constrang&agibases de
estrutura social, pois a igualdade como um dos valores fundamentai® es@ iQspiraram as
filosofias e as ideologias politicas, especialmente, as do pengamwcidental, precisa ser
contextualizada e reavaliada em seu conteddo material de recoehicida pluralidade
étnica na formacao nacional. Nesse aspecto, a igualdade reahatknal, deve partir do
pressuposto da existéncia das condicdes desiguais dos bens socé@istiRara tanto, ha
necessidade de diferenciacdes de tratamento para que serpeodia beneficiar-se desses
bens.

Entretanto, dentro dos principios democraticos, o ideal de igualdadederiorjado
por concepcdes liberais, ao limitar a acdo do Estado e assediiraito a propriedade e ao
cumprimento dos contratos entre os particulares. Embora nédo semwimento exclusivo
de uma classe social, por pertencer a uma categoria de ¢anshigtorica conflitual, esse
principio tem sido colocado a servico do Capitalismo, de forma a garanti
“instrumentalizac&o” para legitimar e garantir a reproducdagelacdes sociais de poder. Ao
mesmo tempo, referendastatus quoque ilude politicamente os trabalhadores e os tutela
economicamente, por meio de uma ideia de participacdo populaadianigue delega a
soberania popular aos poderes constitutivos (Legislativo, Judiciarioeeutis’o). Dessa
forma, veio limitar a possibilidade de participacdo direta do sugeito controle social sobre
a Administracéo Publica (LIMA, 2008).

Outro ponto a ser observado nos dispositivos legais descritos é o fpie thesmo as
constituicbes outorgadas pelo regime militar, que a principionsdimaitantes aos direitos
civis, assinalavam a existéncia de desigualdades de natucelaneasociedade brasileira,
prescrevendo declaracdes de repudiando ao preconceito racial.

Isso revela que independente do grau de engajamento politico-ideddgieorias

raciais, 0s magistrados continuavam imbuidos da ideologia de domimagip visto que a

% Segundo Rawls (1997 apud SILVA, 2002, p. 115) bswosais primarios sdo aqueles que todo homem
racional presumivelmente deseja: direitos, libeedadenda, riqueza e autoestima.
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ideologia, como tal, cumpre o papel de moldar consciéncias e uniéormipensamento,
tornando naturais e corretas, praticas apenas aparentememéésnatas que, na realidade,
resultam de construcdes iniquas socialmente produzidas (SILVA JR., 2002).

Como pode ser observado, portanto, do racismo, fruto das relacbes humanas
enraizadas ao longo da Histéria, produz-se uma ideologia da qual dézisamoliticas e
praticas sociais, denominadas pela Constituicdo de 1988, como praticasdwréart. 5°,
XLII).

A Lei, portanto, ndo esta isenta de uma quota da responsabilidadeysara
convivéncia entre os diferentes ndo seja apenas toleravel, veasiada e usufruida em sua
plenitude. Essa € uma das reivindicagbes atuais dos afroboasteie buscam reconstruir
conceitualmente, no decurso da dinamica social, a sua dignidade hgoaihai, remetida a
uma logica perversa que procura condiciona-los a um estado natural;DNA social”, de
escravidao e de pobreza, imputando-lhes um peso social a l6gicaduiaidi Portanto, ndo
se trata de “emancipar” o escravo e o pobre, mas de emacaigtivamente o escravizado
e o empobrecidd. Isso implica dizer que a busca pela justica social perpadaa pe
organizacao coletiva.

Esse entendimento é fundamental para a compreensdo do contexto noiqual f
instituida na Lei 10.639/2003, a obrigatoriedade de incluir contetudos e desimlacinados
a Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais, bem como contefefestes a Historia e
Cultura Afrobrasileira no ambito dos curriculos escolares dobetstamentos de ensino do
Brasil. A insercdo desse conteudo, podera configurar-se como uma lpaskbpara a
construgéo de perspectivas de reconhecimento, valorizacao e abrdeadireitos, no que diz
respeito a Educacao, dos afrobrasileiros, bem como permitira dasalesigualdades raciais
na sociedade brasileira.

Reconhece-se que a aplicacdo dessa politica € um desafio que aseeeafrentado
pela sociedade brasileira e seré efetivado a medida gam#éis$, educadores, magistrados e
a midia lograrem uma mudanca de mentalidade que descoloniakizdétuga nacional
transplantada que segundo Romanelli (1997), incorporou e preservou 0s modatass cul
importados e assimilou os mecanismos de submissdo e valoreagi@ntricos. Fatores
esses que tém contribuido para a atual configuracdo da estrutestrateficacao racial
brasileira.

% \Ver em Fonseca (2009, p. 13 e 14).
" Ver em Fonseca (2009, p. 13 e 14)
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Essa politica € indispensavel para que se concretize o Estado@enate direito,
pois sdo mecanismos fundamentais para qualquer acdo politica cdisiteminacao racial.
Entretanto, quando tais leis sdo destinadas a valorizacdo e a pramaogépulacdo negra
tém-se encontrado dificuldades na aplicacao pratica das mesmparfgodo Estado e do
Judiciario brasileiro. Tal consideracdo pode ser ratificada palasras do atual Ministro do
Supremo Tribunal Federal, o magistrado Joaquim Barbosa Gbraestecer comentarios

sobre a efetiva aplicacédo das leis antirracistas no Brasil, apontou:

Na orbita juridica interna, além dos dispositivos constitogis genéricos

gue proibem a discriminacdo racial e criminalizam certmsportamentos
discriminatérios, o Direito brasileiro se singulariza pela esdaligstratégia

de pretender extinguir a discriminacéo racial e seus efagdgantes leis de
conteudo criminal (Lei n. 7.716/89 e Lei 9.459/97). Ineficazes, taisdeis
muitas vezes objeto de deboche por parte de alguns operadores tw Direi
aos quais incumbiria aplica-las. Ndo se tem noticia de um Uagmw dae
cumprimento de pena por condenacdo criminal fundada nessas leis
(BARBOSA, 2001, p. 12 e 13).

Contudo, a luta no campo juridico € um recurso que tem sido pouco utilizado pe
sociedade brasileira e, quando usado, seus resultados em termos de gim@&@&ticamente
inexistente¥. Entre as causas apontadas da aplicacdo do direito no camposéacia
necessidade de que o acusado comprove a motivacdo racista do diouldadie de
recolhimento de provas e testemunhos, bem como, a resisténcia doosndanpolicia e do
judiciario em dar encaminhamento a esses inquéritos e processos.

Por outro lado, a medida que as demandas sociais de direito a dguakfaimem,
paulatinamente, os contornos de um direito social, passam a demaagaegatpositivas por
parte do Estado. Segundo Ranciére (1996), essas demandas podem s&daprepr
normatizadas pelo Estado, por meio das politicas; sendo amordagadeibdizadas pelo
sistema ao se conformarem com a ordem estabelecida naasecethstrumentalizadas aos
interesses do Estado.

Portanto, é necessario estabelecer uma vigilancia constantesio palitico na sua
capacidade de reinventar seu movimento emancipatério para que nabsssjada pelo
Estado e readaptado ao sistema novamente, principalmente, no momejue as politicas
sociais perdem terreno, em virtude das politicas de ajustes ecoséimplantadas por

muitos paises em decorréncia dos acordos com 0s organismos financeiros intésnaciona

*8 Primeiro negro a ser indicado para ocupar uma dagainistro no Supremo Tribunal Federal, em 2088 p
ex- Presidente da Republica Luiz Inacio Lula daesil

% Levantamentos realizados mostram a inocuidadepomessos e a impunidade dos atos de racismo. Ver a
respeito em Telles, 2003, cap. 9.
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Portanto, a Lei como instrumento politico pode propiciar ou ndo a desgdiosdos
discursos historicamente produzidos e desenvolvidos no Pais que estigmati2
naturalizaram as condi¢cdes sociais dos afrobrasileiros, a medelgpossam favorecer a
construcdo de um imaginario social mais condizente com a éticen e justica social ao
descortinar as ideias e lacunas que constituiram as basescdsstériideolégicas que
racializaram os acessos e as fruigcbes dos recursos sti@lproduzidos, possibilitando a
construcdo de uma perspectiva de resgate historico identd@so africanos e dos
afrobrasileiros na formacao do nosso Pais.

Segundo Jodelet (1999), o que faz com que muitas pessoas cultivem valores
democréticos e igualitarios e aceitem a injustica € o fatelal ocorrer, na maior parte das
vezes, com aqueles que ndo sdo seus pares. Para autora, 0 que impatsiondeaoposicao
a injustica, esta ligado ao pertencimento social, ou seja, é difag¢éo emocional com o
grupo ao qual pertencemos que nos leva ao sentimento de que tais dofes ddireta e/ou
indireta, estdo investindo em nossa prépria identidade. A imagenemuos tle nds proprios
encontra-se vinculada a imagem que temos do nosso grupo, o qual noa defander os
seus valores, assim protegemos 0 “n0Sso grupo” e excluimos aqueles que nao Ihe pertencem

Dessa forma, a exclusdo passa a ser entendida como falta pemisao politico
com o sofrimento de outro, enquanto a empatia solidaria como a a¢c&apulitianitaria de
compromisso politico e justica social, ao possibilitar o envolvimentoaoecessidade e o
direito do outro. Isso favorece a aplicacdo da legislacdo em smitugdee o éxito das
politicas e das acdes de promocdo da igualdade racial, bem compercdo dos
mecanismos ideoldgicos que dao sustentacdo as desigualdadesiata@sociais no Brasil
e que sao imprescindiveis para condicdo humana.

Desse ponto de vista, a concretude das politicas publicas no Brasd néwm
prerrogativa somente de Leis, da consciéncia e da vontade politisasde outros. Ela
depende da vontade politica dos 6rgaos do Estado e dos governos de se risp@mabi
pela efetivacdo do Estado democratico de direito, elegendo prioriekstceggicas que visem
justica social.

Analisamos a seguir, com base nesses pressupostos, 0 contexto emLgue a
10.639/2003 foi instituida no Estado brasileiro, a Lei propriamente dita eppsequéncia,
se ela pode por si s6 contribuir para a luta pela superacédo dpsltkgles raciais, visando a

emancipacao politica do sujeito, ou, ao contrario, pode constituir um obstaculo para ela.



CAPITULO Il
O DESAFIO DAS POLITICAS AFIRMATIVAS E VALORATIVAS DE PROMO CAO
A IGUALDADE RACIAL

"[...] temos o direito de ser iguais sempre que a diferenca nergon#a,;
temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza” (BOAVENTURA SOUSA SANTOS, 1999, p.44).

A aprovacao da Lei 10.639 em 09 de janeiro de 2003 faz parte de um prdeesso
resisténcias, reivindicacdes e denuncias dos movimentos negrositmasiesde, que se tem
registro nos anos de 1$30em que apontavam para a necessidade de se garantir & populaco
negra o direito & Educacdo, embora existam pesquisas réteptesevelam a existéncia,
anterior a esse periodo, de escravizados alfabetizados eaitsvas individuais e coletivas
de muitos lideres negros em prol da escolarizacdo dessensegoopulacional, mesmo
diante de varias tentativas governamentais existentes no seatlumcotarem o acesso dos
negros as escolas oficiais.

Ao longo desse processo de lutas, algumas conquistas do Movimento Negro podem ser
destacadas, tais como:

a) as obtidas pelos quilombolas e pelas comunidades de terreiros;

b) o reconhecimento da capoeira como Patrimbnio Cultural Brasil@ronemos
formalmente;

c) a adocao de politicas afirmativas e valorativas.

No tocante as politicas afirmativas e valorativas, destacass#sso aos cursos de
Graduacao nas universidades publicas e nas alteragbes curmsicwdarestabelecimento de
ensino, visando contribuir com o processo de desconstrucao de esteredgspes eorrentes
gue alimentam o tratamento discriminatorio.

Essa acdo politica de acesso aos cursos superiores possibiigargio de um
segmento social que ha tempos tem sido alijado representativam@nteducacao

universitéria. A segunda, de alteracdo curricular, visa a repagizos que se repetem ha,

% A Frente Negra Brasileira foi fundada em 16 deméro de 1931 e durou até 1937, devido a ditadera d
Getulio Vargas, tornando-se partido politico em6,93ois acreditavam que para conquistar "[...] qies
para o negro em todos os setores da vida braSildeaeriam lutar no campo politico, relata Franzisc
Lucrécio em seu depoimento. Havia varias frentedralealno com o objetivo de dar dignidade civica e
politica a populagao negra, entre eles, esponmigical, feminino, mas que concebia a Educagdo aconmm
ferramenta estratégica de integracdo social eidnacdo de preconceitos (BARBOSA, 1998)

®L A respeito, ver BARROS (2005).
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aproximadamente, cinco séculos, afetando a identidade e os direitosguente
populacional negro brasileiro.

A primeira secao deste capitulo é dedicada a uma reflekéma @ontextualizada e
encetada sobre os cenarios em que as formulacdes de politiceaspiaivam constituidas na
década de 1980, bem como a realizacdo de uma breve discusséo feotme @ela qual as
politicas afirmativas e valorativas da Lei n® 10.639/2003 emergirase mentexto, Como um
instrumento importante de emancipacdo dos afrobrasileiros, de recoehicie de
valorizacéo da Histdria e da cultura dos negros na formacéo brasileira.

Ao lado disso, realiza-se uma breve discussao sobre os descompéagsas Bormas,
os dispositivos constitucionais e a concretude dos direitos soamigu& pese 0 progresso
observado na legislacdo antirracista da Constituicdo de 1988, paitado Brasileiro, por
meio da regulamentacdo Constitucional ampliou o principio semantigoaldade, embora
tenham tergiversado acOes concretas que efetive a superacd8esdpsldades raciais e
sociais, reflete-se sobre como as proclamacdes juridicas, gigrpgidem ser utilizadas como
um engodo de inércia estatal.

Destaca-se a década de 1980 foi um periodo no qual o Brasil estgpracesso de
redemocratizacdo e que marcou 0 momento de reorganizacdo do Moviregnio é&n que
passou a incluir a tematica do racismo e da discriminacdo coma pautiebate da
democracia e da igualdade, originando as primeiras respostas doppbtieo. Isso ndo
significa dizer, entretanto, que antes desse periodo ndo tenham oclguit® ensaios de
acoes afirmativas isoladas e pontffais

Na segunda secao, apresenta-se uma reflexdo critica despalitblicas afirmativas
e as formas como elas tém sido utilizadas por varios segmenpopuacao, desde o Brasil
colonia até os dias atuais. Em seguida, sera tecido um bvevgaleento sobre os principais
debates atuais das acdes afirmativas de cotas raciais.

Na terceira sec¢do, realiza-se um breve resgate histigicomo foi gestada a politica
valorativa da Lei 10639/2003, bem como seus limites e desafios.

Na quarta secdo deste capitulo, procede-se a uma reflexdo contextutlizadéculo

como dispositivo pedagogico de organizacdo na dinamica escolarmpeleténcia que é

2 Em 1968, encontramos o primeiro registro de impletacdo de Acdo Afirmativa no Brasil, por meio de
pareceres de técnicos do Ministério Publico do dltab e do Tribunal Superior do Trabalho, favoraweis
promulgacdo de uma lei, que ndo chegou a ser @ddogue obrigasse as empresas privadas a marder um
porcentagem minima de empregados negros (20%, 1b%0%, de acordo com o ramo de atividade e a
demanda), como uma solugcédo para o problema dandisagdo racial no mercado de trabalho (SANTOS,
1999).
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expressa na Lei n° 10.639/2003. Também, analisam-se alguns conceitazegugdrte das
formulacbes das politicas valorativas no curriculo escolar que podemitetr o objetivo
pelo qual foram criadas, no intuito de superar as velhas e novaslaa®adciais, culturais e
politicas que definem e perpetuam o fosso entre as desigualdades raciasiino Br

O motivo dessas reflexdes € que as politicas publicas prese&sacontextualizadas e
analisadas em seus principios, para que se evite entrar ene lagoadilhas ideoldgicas que
prendem e distorcem seu objetivo original para o qual foram fornsjladém de ndo se
conformarem na estrutura social hierarquica que tem por habilidstdeda ajustar-se a sua

forma preestabelecida de distribuicdo de prestigio e de poder.

2.1 Relacdes entre as politicas internacionais e nacionais - campo conceigunsoes

A década de 1980 pode ser considerada a década Pemlada muitos latino-
americanos, em especial no Brasil, tendo como referénciagn&sii® econdmica vivenciada
pela America Latina. Para outros, foi uma década efervestents aspectos politicos e
sociais, tanto no cenério internacional quanto no nacional.

Sem duavida, essa década foi marcada pelo esgotamento do padederdelyimento
caracterizado pela intervencdo do Estado na economia eugefaesenca na provisao dos
servicos e politicas publicas. Essa érist padrdo desenvolvimentista foi intensificada em

meados da década de 1980, com a crise de governabilidade instaladaihe 8&m a crise

%3 A década de 1980 vem a ser lembrada por uma "déuadiida”, por se um periodo em que o mundo, em
especial a America Latina, veio a passar por cesesndmicas, ligados ao descontrole dos gastoscpals
desequilibrio nas contas externas, bem como ossivos planos e medidas econdmicas para tentaéera v
retorno dos niveis de crescimento e o controleadidhario que permitisse recuperar a economia. eNess
periodo o Brasil enfrentou a maior recessdo déistaria.

% Se do ponto de vista econémico a década de 1988rasil, é marcada pela recessdo. Do ponto da vist
politico, foi marcada por significativas mudancasoxos ordenamentos na nossa sociedade. Apés o long
periodo de ditadura militar, iniciou-se o procedsanobilizacéo e organizacédo da sociedade civhipiando
a abertura politica e o surgimento de novas orgad&s no cenario politico e social, por meio damigpcdes
de sindicatos, associacdes. O momento € de repegdioi e mobilizacdo social do Movimento Negro que
procurou denunciar o "mito" da democracia raciptessionar o Poder Publico para responder aosgmais|
raciais existentes no Pais, culminando na prométgda nova Constituicdo Brasileira. No mesmo periad
cenario internacional anunciaram também um peridelprofundas transformacdes sociais. Entre elas, a
desintegracdo dos regimes comunistas do Leste &urgpmbolizada pela queda do Muro de Berlim, dando
inicio a uma nova era, a da globalizacdo. Ver a esspeito em Jacooud e Beghin (2002).

® Por crise entende-se a ruptura no funcionamentordsistema capitalista, proporcionando transfofeago
sistema. Transfomacdes nas relaces entre capitddaho derivadas das inovacfes tecnolégicasmaais da
Terceira Revolugdo Industrial, da internacionalimaglo capital e, por consequinte, da desregulagédo d
economia e a crise fiscal do Estado, provocaraoptura do padréo de relacdo entre o Estado e adswig
civil (PEREIRA; NAKANO, 1991).
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fiscal do Estado que se mostrou incapaz de continuar controlando e protegemdercado
interno com advento da globalizagdo (MAGALHAES, 2002).

Tais problemas partiram do diagnéstico da crise que se abateu csahoalelo
intervencionista do Estado brasileiro na década de 1980, que adotou o escopticds poli
publicas desenvolvidadas pelos paises inseridos no sistema finaceir@lmangirtir de
diretrizes tracadas com énfase nas instituicbes mulélatele crédito, cujo receituario se
alinhou ao Consenso de Washin§forconfigurando em um novo padrdo de politicas
publicas.

Tais politicas foram destinadas tdo somente a garantir o fun@om@ dos
mecanismos de mercado e propiciaram um contexto politico favoraeelgpa o Banco
Mundial assumisse um papel central na renegociacdo e naigatast pagamentos das
dividas externas. Também teve papel preponderante na reestateragi abertura das
economias dos paises devedores, ao instituir condicionalidades phatangdo de novos
financiamentos e estabelecer uma nova postura econémica e social fundamertisitbae s
pelo paradigma econémico neoliberal.

No bojo dessas relagcdes politicas, o Brasil entrou em um processo de
redemocratizagdo, com crescente mobilizacdo social voltadardada dos direitos civis e
politicos e & demanda por maior justica social que se somava eéohtra as desigualdades
raciais. Havia uma convic¢cdo dos movimentos sociais, em esgesiahovimentos negros,
de que, para a construcdo de uma efetiva democracia radalneeessaria a intervencao
publica de combate a discriminacao e ao racismo (REGONINI, 1992).

Nesse contexto, foram realizados pelo Movimento Negro varios encpotrésdo o
Pais, que culminaram na Convencdo Nacional "O Negro e a Constitteatzada em
Brasilia, no ano de 1986. Nesse evento, foi apresentada uma sgmepaas as comissdes
da Assembleia Nacional Constituinte, procurando denunciar o "mito"rdacdgcia racial e
pressionar o Poder Publico para que respondesse aos problemas raciais exisRaites

Dessa forma, instaurou-se 0 processo constituinte de 1988 ao elaborar uma
Constituicdo, chamada de Constituicdo Cidada, por seu viés denmoraintinciado e por

deixar claro, logo no primeiro artigo, que a Republica Federdov®rasil, constitui um

® Foram conclusées de um encontro realizado em p8&& economistas latino-americanos de perfil éiber
funcionarios do Fundo Monetéario Internacional (FMBanco Mundial e Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e do Governo norte-americgaoa avaliar as reformas econémicas em curso na
América Latina. Constitui no receituario padraoapas reformas de Estado e redimensionamento dzioela
Estado-sociedade nos paises capitalistas per$grimtadamente os latino-americanos, entre elestad&
Brasileiro.
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Estado Democratico de Direffo Certamente, tal pronunciamento se fez com o olhar no
futuro, sem negligenciar o passado de regime militar (1964 a 198%uenos direitos
fundamentais foram negligenciados e, mesmo, subtraidos.

A Constituicdo de 1988, sem duvida, representa um marco no tratametitm-poli
juridico da tematica racial, no qual o Estado brasileiro recordnegésténcia do racismo ao
incorporar varias demandas do Movimento Negro nos dispositivos constitacemaé eles:

o repudio e a criminalizacdo do racismo, a valorizacdo do legado taifxicano para a
formacdo da identidade nacional e os direitos a terra por parpppakscoes residentes em
Comunidades de Remanescentes de Quilombos.

Somente na Constituicdo de 1988, ao ser mencionado o adjetivo-patni@sifeiro e
acentuar a origem dos membros da populacéo negra brasileira, ideoafeleia de cidadao
a um traco plural e diverso, assegurando aos brasileiros o recoahiecipublico da
pluralidade étnico-racial da sociedade, contrapondo-se a referidgégogagénica expressa
em 1934,

Dessa forma, prescreve nova modalidade de discriminacéo: anifisgéio positiva,
resultado do alargamento substantivo do conteido semantico do principio dadguakem
como na ampliagdo das obrigagbes estatais em face do tema. I@sgat e positiva o
principio aristotélic® de justica distributiva, segundo o qual a justica implica tratar
desigualmente os desiguais, ressalvando que o tratamento diferenciado néa segarasitir
privilégios, mas possibilitar a igualacdo na fruicdo de direitos (SILVA2IR?2).

A Carta Magna, ao redefinir o fundamento juridico do principio da igualdad
contrapds ao pressuposto liberal da restrita defesa da liberdadedtemmais consentaneo
com as mutacdes sociais e ideologicas atuais e inseriu um noval@estijeito de direito,
considerado em suas especificidades e demandas grupaiskejataterminadas por género,
pela deficiéncia e/ou pela raca/etnia. Nesse mesmo sentidserapraos a manifestacao de

Silva Jr. (2002) para quem

7 Entende-se o conceito de Estado democratico dstadicomo um conceito de Estado enquanto principio
fundamental da Constituicdo brasileira que se apdio respeito pelos direitos humanos e pelas gasant
fundamentais, através do estabelecimento de untecfimjuridica que possibilite a aplicacédo e/oerpretacédo
desses conceitos em direcdo a transformacéo sociatlanca detatus quajue avance em relacdo a promocao
da justica social.

%8 Consiste em ato ou conduta que promove a igualaageescrever a discriminagdo como forma de cosawen
a desigualdade de condicdes.

% Os homens sdo iguais, ja dizia Aristoteles, magsvos mesmos direitos em idénticas condicéed A..
igualdade ndo é violada se a lei trata diversamenteomens que ndo tém a mesma situacdo, ou amein
vem em socorro daqueles que sdo, segundo a expressierna, 0os ‘economicamente fracos”(BOBBIO,
1995, p. 31).
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[...] salvo engano, é certo que a Constituicdo de 1988, implicita e
explicitamente, ndo apenas admitiu como prescreveu discrimemagd
exemplo da protecdo do mercado de trabalho da mulher (art. 7°, &X) e
previsdo de cotas para portadores de deficiéncia ( art. 18, donde se
conclui que a nogéo de igualdade circunscrita ao significadto eddr ndo-
discriminacao foi contrapesada com uma nova modalidade devdisgéo,
visto como angulo material, substancial, o principio da igualdadeeasimi

a discriminacdo, desde que o discrimen seja empregado com tiratida
promover a igualacéo (SILVA JR., 2002, p. 112).

Dessa forma, buscou realizar a igualacdo das condi¢coes desagnai®ntraposicao
ao pressuposto liberal do principio da igualdade, que se extraialaiegeral, abstrata e
impessoal incidia sobre todos igualmente. Na realidade, tratarageds fato desiguais como
iguais s6 ampliava a distancia inicial entre elas, justificaa perpetuacéo das iniquidades e
injustica.

Como se vé, a Constituicdo de 1988 e seus desdobramentos infraconstgucionai
passaram a prescrever uma nova modalidade de discriminacaaoirainisg@o justa, como
forma de compensar a desigualdade de oportunidades, resultando emrgamealto
substantivo do conteudo semantico do principio da igualdade, bem como nac@mplia
objetiva das obrigacdes estatais em face do tema, resgatandotivanisio principio
aristotélico de justica distributiva (SILVA JR., 2002).

Conforme reza a natureza do texto constitucional da carta Magnaedadas as
discriminagfes atentatorias aos direitos e liberdades fundamemiaiseja, apenas e tédo
somente aquela que resultar em violacdo de direitos, em des@udSILVA JR., 2002).
Embora essas iniciativas tenham indicado um parcial reconhecimerdmbito do Poder
Publico da existéncia de discriminagfes, elas ainda sdo circiastapois se constatam
evidentes descompassos entre a regulamentacao, a tutela formia¢itlos fundamentais e a
concretude desses direitos na vivéncia social.

Ha, na pratica muitos obstaculos reais que a formalizacéo dti@gud® legal ndo
conseguem transpor. Tendo em vista essas dificuldades, alguns movisoerdss entre eles
o Movimento Social Negro, comecaram a exigir uma postura rtieés do Poder Publico,
uma vez que suas acdes tém-se mostrado insuficientes no comiiesegaaldades de raca,
de género e de etnia.

Destarte, o abstencionismo do Estado passa pela crenca de que somgnthicao
de dispositivos constitucionais, principios e regras universaisnmsesidicientes para o
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tratamento juridico do problema da desigualdade (MARQUES, 2009). dissgao nos
permite afirmar, de acordo com o jurista Joaquim Barbosa G8mes:

1° - as proclamacdes juridicas por si s0s [...] hdo séo stéisipara reverter
um quadro social que finca ancoras na tradicao cultural de casla Rai
imaginario coletivo [...].

2° - que a reversao de tal quadro sO serd viavel com a reqidnEstado a
sua neutralidade em questfes sociais, devendo assumir, aoi@ontré
posicdo ativa e, até mesmo radical, se vista a luz dasgas norteadores
da sociedade liberal classica (MARQUES, 28pa@dGomes, 2001, p. 30)

Para tanto, o Estado necessita de mecanismos instituciacaiesfpara alicercar as
demandas conquistadas pela populacdo negra. No entanto, apesar do descengaass
limitacdo entre a regulamentacgéo e a concretude desses disgasiticotidiano brasileiro, é
importante destacar que essas normas constitucionais de 1988 foranstadagujracas a
antigas reivindicagcdes dos movimentos sociais e, em especial, do é&mbwimlegro.
Portanto, € ampla a potencialidade transformadora da Constituicdo mm aatial
(SARMENTO, 2006; SILVA JR., 2002).

Assim, a Constituicdo de 1988 abracou uma das principais demanias/itioento
Negro, que € o principio da promoc¢do da igualdade, do combate rémitiacdo e ao
preconceito ao sinalizar a necessidade de que o curriculo esflifara pluralidade racial
brasileira, no "art. 242, 8 1° O Ensino da Historia do Brasil levaréaanta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasiteigoie abriu espacgo
constitucional para a futura aprovacgao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

O texto constitucional aponta também instrumentos de defesa desdd#itsos e/ou
coletivos, e possibilita ao Ministério Publico atuacdo em prol dosegses dos grupos
étnicos minoritarios, permitindo uma agéo inovadora em defesa da @immadgualdade
racial. Curioso € constatar, entretanto, que, na Constituicdo de 1988, se&gqueaum unico
dispositivo tratando do dilema legal sobre a validade das acdestafas) mesmo porque
tais discussfes eram incipientes dentro do Movimento Negro, que via@ssm &s politicas
sociais como uma das pautas relevantes a serem implantadas.

Essa nova organizacao politica e econémica trouxe consigo outrosspdexdégicos

para comprender e justificar as relagdes sociais, dando origem as ideptegimodernas

" primeiro negro a ser indicado para ocupar uma dagainistro no Supremo Tribunal Federal, em 2088 p
ex- Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da&Sil

0O conceito de “ideologia p6s-moderna” é utilizau sentido de “agenda pés-moderna” apresentado por
Wood (1999). Dada a dificuldade de uma definic&wacto que venha a ser pés-moderno, Wood enterede qu
esse conceito se caracteriza por uma espécie afivisgho epistémico, pela rejeicdo, por parte desse
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Esse imaginario social tem o neoliberalismo como ideologia. Secipa
subproduto € a ideologia p6s-moderna para a qual o ser da realidade é
fragmentacdo econdmico-social e a compreensdo espaco-tempadh ger
pelas novas tecnologias de informacéo e pelo percurso cotidiarapitil c
financeiro por meio do planeta (CHAUI, 2001, p. 21-22).

Essa ideologia pos-moderna tem influenciado os estudos sobria@seseétnico-
raciais e a Educacéo, visto que ela tem privilegiado a heteidgdaes a diferenca como
forcas libertadoras na redefinicdo do discurso cultural. Ao mesmpot apresenta criticas
aos discursos totalizantes. Portanto, torna-se necessariax@aedlgbre a centralidade da
questao étnico-racial na cultura, pois ela esta no debate dadégisl da implementacéo das
politicas que determinam a inclusdo no curriculo de conteudosoreldos a cultura e a
Histéria dos negros brasileiros.

Segundo Harvey (2002), € importante reconhecer que em muitas situwacépseito
de etnia vem sendo aliado a certo determinismo cultural, ggattma questdo ao aspecto da
tolerancia e da valorizacao cultural, negando, assim, o processo de exclusao socia

J& para Moreira (2002), reivindicacdes da valorizacdo da diveesidaltural sdo
vélidas, na perspectiva de desconstruir um conjunto de ideias @dagu@ constituiram as
bases ideoldgicas para racializacdo dos acessos e fruicOesedosos socialmente
produzidos, bem como para a construcdo de uma perspectiva de resgiietidade, da
Historia dos afrobrasileiros e das contribuicbes dos africanadasaao Brasil. Nesses casos,
sem sombra de duvida, podem operar no sentido de construir uma identidiatieegra
positiva a sociedade brasileria.

Por outro lado, Munanga (2000) afirma que, em nome do respeito a diversidade
cultural ou étnica, foram promovidas em paises europeus novas forliasrdeinacdo e de
subalternizacdo racial, étnica e cultural. E necesséario, portgostionar quais 0s
significados que estdo agregados ao conceito de etnia, pois ao reeguein que ele pode
servir para conscientizar sobre a diversidade, também pode danmmearjscriminacéo e ser
empregado para hierarquizar as diferencas culturais.

Nesse aspecto, a pratica da tolerancia para com os culturakhoemitgados, implica

7

somente o respeito e/ou a aceitdtatns diferencas, pois é ressaltada em seus aspectos

adeptos, de conhecimentos e valores universaig passupfem que esses conhecimentos negam a
diversidade de experiéncias, culturas e identidhdesanas; o que perpassa todos os principios pdsrmus
“é a énfase na natureza fragmentada do mundo erd@cimento humano” (WOOD, 1999, p. 13).

2.0 respeito, a tolerancia e a aceitacdo sdo cosceipraticas que nado geram implicacdo com o sujg#o
promove envolvimento e mudanca de atitude, aceitéefera-se e respeita-se a diferenca do outoispo,
mesmo o0 deixa a parte, no “lugar” dele, sem promatgimudancas atitudinais, portanto, alteracdés nea
pratica cotidiana, vivida em sociedade em seusalifes espacos.
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negativados e/ou subjetivados, ao ndo serem reconhecidos e tratados wcasdigass de
existéncia, as quais sdo manifestadas em suas singularidadesfatores positivantes e
potencializadores de seus direitos.

Portanto, tais praticas nao trazem implicacdo, reconhecimemaodzacao das
diferencas, ou seja, ndo promovem mudancas substanciais nas condigies Euiticas,
econdmicas e educacionais nas quais esses sujeitos encontram-se imersos.

Indubitavelmente, a cultura é um dado fundamental para a luta oamicesmo, visto
que esse fendbmeno nédo se limita a determinacédo econdmica. Todapartante considerar
que a simples valorizagdo cultural ndo resolve as desigusldameretas presentes na
sociedade brasileira, a despeito de instituirem a obrigatddedas curriculos escolares a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de His@ultura Afrobrasileira e
Africana. Portanto, as raizes das desigualdades raciais stdo apenas na falta de
valorizagdo cultural, sendo necessario avancar para alteracdo do quediproduz as
desiqualdades, mediante ao estabelecimento de estratégias spojicgpermitem aliar as
reinvindicacdes especificas as de cunho universais.

A esse respeito, varias sdo as controvérsias, acerca desquaim as melhores
alternativas para alcancar a igualdade substdftipalo fato de que essa iniquidade social
tem-se perpetuado por séculos.

A despeito de reconhecer a necessidade das politicas de cunhsalnigemo
instrumentos importantes na melhoria das condi¢cdes de vida da populacao hrasilesise
da populacdo negfa por adotar uma perspectiva social contra pobreza, dado os fatores
histéricos e 0s constrangimentos raciais que, ainda hoje, operam noa®asliticas
universais tém-se revelado insuficientes frente a discridingacial que impede os negros de
usufruirem das mesmas condicdes e oportunidades oferecidas aos brancos.

Além de n&o considerar as demandas dos grupos sociais, 0 pretensmdeteroas
politicas universais considera como se ndo houvesse outros meios eedapreutras
realidades além do mundo do trabalho. “Uma vez no poder, essa nogaasse (oliversal’
determinista mostrou-se antidemocratica e antipluralistas apreagrse de um discurso

humanista, mantendo o messtatus quale exclusdo social do negro”(GUIMARAES, 1999,

" Ou mesmo que discriminacdo justa que resulta amgaiento do contetido semantico do principio da
igualdade, bem como na ampliacdo objetiva das abiies estatais em face do tema, que se traduz em
favorecer a criagdo de condigcbes que permitam astdzbneficiar-se da igualdade de oportunidade e
tratamento eliminando qualquer fonte de discriméioagcial.

O termo “negro” engloba as categorias, preto eqantilizadas pelo IBGE para classificar a popétac
brasileira. Entretanto, usamos também o conceitafriddrasileiro, mencionado na Constituicdo de 19&&
designar a populacao negra brasileira.
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p.202). As politicas universalistas, tais como a de protecdo sowehseréncia de renda,
como o “Bolsa Famili&’, ttm um papel importante na reducéo da pobreza; entretanto, s&o
pouco efetivas ao combate a desigualdade racial.

Muito embora, no Brasil o negro esteja empobrecido em decorrdaciaropria
trajetoria de racismo que permeia a Histéria do Pais, ardisegdo racial ndo afeta
exclusivamente a populacdo negra empobrecida. A pratica do racigvideéiciada em
situacOes em que o0 negro sai do seu "lugar natural” e se encontra em ugéia diyaosicoes
de maior prestigio social, nas quais sua presenca nao € habituajaOpos mais que a
populacdo negra esteja exposta aos mesmos mecanismos de donencg8eedque afetam
outros grupos subordinados, essas pessoas sofrem uma desqualiispeé@dica de
dominacédo e desvantagens competitivas que provém de sua condicao racial.

Dados sobre a distribuicdo de renda de importantes instituicées|B&@hoe IPEA,
por exemplo, apontam de forma recorrente que as desigualdadeBrant@s e negros sao
maiores entre o estrato de maior escolaritfade

A presenca do racismo interpessoal caracterizado pela fhaatiado ao racismo
institucional® na sociedade brasileira, funciona como uma barreira & ascensalb esoc
econbmica dos negros em todas as esferas da sociedade, obst&esiaguespoderao ter
respostas mais eficientes por meio da mobilizacdo de esforgnsmhle especificos dotadas
de orcamento adequado, com ampla cobertura e transparéncia, de tébrupae os
movimentos sociais possam intervir, caso identifiguem procrastinacdomigsao no
cumprimento de dever de oficio de servidores publicos, visando a satise@a#imentos
pessoaiS.

Uma proposta a esse fendbmeno complexo seria a implementacao itieaspol
universais continuas complementadas pelas focais, até porque aaepecificas operam

na distingdo; isto é, na discriminacdo positiva, enquanto as politicasraais visam a

> O Bolsa Familia ¢ um programa de transferéncitalile renda com condicionalidades, que benefiaidlifis
em situacdo de pobreza e extrema pobreza, de aconi@_Lei n° 10.836, de 9 de janeiro de 2@04om o
Decreto n° 5.209, de 17 de setembro de 2004

" Ver tabela n°1, pag. 29 do texto.

" Quando o preconceito de raca se exerce em redagfaréncia, isto &, quando toma por pretexto FmEAas
manifestacdes, os tracos fisicos do individuosmriomia, os gestos, os sotaques, diz-se que éadmm
guanto basta a suposicdo de que o individuo desaderto grupo étnico, para que sofra as consei@sé
do preconceito, diz-se que é de origem.

" E um tipo de racismo que opera de maneira difusanivel das instituicbes sociais e organizacdes,
dissimulado, por meio de procedimentos corriquegdgaparentemente protegidos pelo Direito” (GOMES,
2000). Seguindo as forgas sociais reconhecidas degfiimas pela sociedade e, assim, contribuinda pa
naturalizacdo e reproducéo da hierarquia racial.

" Isso configura delito de prevaricac&o, capituladart. 319 do Cédigo Penal.
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igualdade genérica e aparentemente impessoal entre os individubstaeslas nédo
acontecam de maneira neutra e abstrata. Portanto, seria um Hépdiiticas publicas que
oferecessem um aparato de acompanhamento e de metas conteaijatimadnorteassem
como direito social a dignidade humana e que possam resultarfdes e extrapolem os
grupos beneficiados como meio de promover a fraternidade humana entre os grufs sociali

Destarte, em que se pese a crescente ado¢cao desses coraeitosnulacées das
politicas publicas afirmativas e valorativas, € necessar® egsas iniciativas sejam
contextualizadas e analisadas a luz dos principios que foram dagieaeivindicados pelos
movimentos negros sociais, que pretendem ser, por meio desses mesdegais, um forte
aliado na construcédo de uma consciéncia cidada emancipada e que vise a @oneheria
na insercao e na permanéncia dos estudantes negros no ambito da Educac&o Superior.

No entanto, ha uma resisténcia em varios setores progresséstasquerda em
reconhecer e, simultaneamente, em aplicar politicas que visgualdade de condigcbes
raciais. “O ndo reconhecimento dessas diferencas € queasausaores entraves para uma
democracia consciente e justa.” (BERNARDINO, 2002, p.249). Até porquac@ss
afirmativas sdo vistas por setores dos movimentos sociais, @olgidntelectuais como
reivindicagdes que ndo tém algum assento nas teorias do margigphaionario, a medida
que se apresentam a sociedade como necessidade de integracéo\agemte (FONSECA,
2009, p. 126).

Ao mesmo tempo, formuladores das politicas de acdes afirmativas, inclusoctatas
demandam mecanismos legais e formais de inclusdo na légica dompekti mercado de
bens materiais e simbdlicos produzidos pelo sistema capitalejan& Cashmore (2000,
p.31, apud Fonseca, 2009, p. 11), as a¢des afirmativas sdo politicas publidasdiesia
atender grupos sociais que se encontram em condi¢cdes de desvantatgemulnerabilidade
social em decorréncia de fatores historicos, culturais e ecomén8eu objetivo € "garantir
igualdade de oportunidades individuais ao tornar crime a discriminac@®mnm ecomo
principais beneficiarios os membros de grupos que enfrentaram pErosh(CASHMORE,
2000, p. 31). J4 a politica valorativa, em especial, da Lei n° 10.639/2003,egtbelecer
novas diretrizes e praticas pedagodgicas que reconhecam e wal@izmportancia dos
africanos e afrobrasileiros no processo de formacdo nacional. Portamtazampo
educacional, essas politicas sdo complementares, a medida que lagoalagarantir a
igualdade de oportunidade e esta permite 0 reconhecimento e vatrdagdentidade,

estimulando a autoestima na formacgéo da personalidade e da consciéncia negra.
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Essas ac¢des fundamentam-se na logica da unidade e na multiplidelgalentos para
a producédo cada vez maior de profissionais qualificados para ma@mdaeercado. Dessa
maneira, as acoes afirmativas tém origem no liberalismo:aapos capacidade e no talento
individual, mas necessitam da ordenacdo e regulacdo do Estado pamersen valer.
Traduzindo essa situagéo: requer-se que 0s negros vao soliddstado liberal que cumpra
seu papel historico de manter a liberdade, mas também de prommrepetitvidade justa
no mercado. Nao por acaso, diversos organismos multilaterais taassodBanco Mundial e a
ONU, desejam, a seu modo, que o Brasil adote tais politicas ® bnawve possivel,
permitindo que individuos talentosos presentes em grupos vulneraveis pessam
incorporados a sociedade competitiva e de consumo (FONSECA, 2009).

Portanto, tais politicas publicas estdo assentadas naquilo que o Movsgmd ja
denunciava desde 1888: a necessidade de politicas especificasetjam o atraso
educacional, cientifico e tecnoldgico da populagdo negra. Tais aslitientretanto,
decorrentes daeorganizacdo do capital, avangcam e aprofundam o discurso de alivio a
pobreza, ao mesmo tempo em que as demandas sociais de cunho raciais ganham espaco.

Sabe-se que o Banco Mundfapresenta um discurso oficial em que trata a Educacéo
como um instrumento de alivio da pobreza, no entanto, condiciona tais preg@aneformas
relacionadas a ajustes econdmicos, como ajuste fiscal, elevac8apdmvit primario,
reforma previdenciaria, entre outros mecanismos de desregulamentagdimiea.

Nesse contexto, 0 BM assume a Educacédo Basica como geragiutdehumano e
social, essencial para o desenvolvimento do Pais e primordial aentanfento dos
problemas socioecondmicos, por meio do combate a pobreza, do aumento deigaddi,
por conseguinte, ao atendimento as necessidades basicas do mercado.

Diante dessas concepcdes neoliberais, as Politicas sociaisnde educacional,
embasadas no conceito de equidade, assumem um sentido que as oriefistdfmadoras
das desigualdades sociais. Isto é, a Edufhgéma-se um meio de qualificacdo e de
aperfeicoamento para que o trabalhador esteja sempre apto adawkrd¢eabalho. Assim, os

8 Fundado na conferéncia de Bretton Woods em 19#% a término da Segunda Guerra Mundial, o0 Grupo
Banco Mundial é hoje composto por um conjunto dgismos, entre 0s quais o principal é o BIRD (Banc
Internacional para Reconstrucido e Desenvolvimentgg,abrange cinco outras agéncias: a IDA (Assaciag
Internacional de Desenvolvimento) , a IFC (Coop&oag¢-inanceira Internacional), o ICSID (Centro
Internacional para Resolugdo de Disputas sobre stiiventos), a MIGA (Agéncia de Garantia de
Investimentos Multilaterais) e o0 GEF (Fundo Mungiiara o Meio Ambiente). E a partir do decénio 18@0-
gue se acentua, no discurso do Banco, uma prediupaeis recorrente com a questdo da pobreza.

81 Entende-se que a Educacdo, na ideologia libengkté como um agente de ascenséo social, alicengad
ideia de que essa possibilita 0 ingresso no merdadoabalho, a geracdo de renda e a conquistaalialade
de vida.
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organismos multilaterais e o BM apregoam a equidade na formuldgdopoliticas

educacionais na perspectiva de oferecer "oportunidade iguaissmpele baixa renda, com

0 proposito de contribuicdo socioecondémica e reducéo da pobreza" (Banco Mundial, 2006).
Isso permite realimentar o sistema ao manté-lo na mesma ocedhelecida,

perpetuando a desigualdades, porque o BM ndo fomenta politicas quevano a equidade

no sentido de buscar a igualdade social (tratar de forma desguldsiguais, mas busca

tratar de forma igual os desiguais). Por outro lado, a Educacde g&a perspectiva social

integradora e formadora. E nessa perspectiva que o conceito de egsedddstaca como

principio na formulacdo das politicas educacionais no Brasil,

A equidade néo significa a igualdade de renda ou de situacadidie @a
qualquer outro efeito especifico. Pelo contrario, é a busca deituagis
em que as oportunidades sejam iguais, ou seja, em que 0 esfoog, @sss
preferéncias e a iniciativa — e ndo as origens familiares, cagt ou género
— sejam responsaveis pelas diferencas entre realizapde®micas das
pessoas (BANCO MUNDIAL, 2006, s/n).

Desse modo, trazem no seu cerne terminologias conceituais queemdafforma de
organizacdo e o0s objetivos da Educacdo nacional, entre eles a equalatiea a
competéncia e a acdo do individuo de conquistar seu lugar ao sol, dituisébsaquela
velha igualdade entre homens, todos os homens, a ser conquistada por ongamidacao e
da luta coletiva.

No sentido apresentado, oferecem tratamento diferenciado asfieisiagles e as
diferencas, embora néo para superar as condi¢cdes sociais postas, masfiatas. Segundo
Gentili:

Equidade é uma palavra que vem ganhando um espaco cada vez mais
importante nos discursos dos politicos e tecnocratas neddipbem como

nos documentos e recomendacfes dos organismos internacionais|esntre

o0 Banco Mundial e o FMI. Vale destacar que "equidade" costuama s
contrapor, na terminologia neoliberal, a "igualdade". [...] O etmcde
equidade articula-se assim com um conceito de justica que reeoahe
necessidade de respeitar, e inclusive promover, as diferamgarais
existentes entre as pessoas. Justo é o sistema socidghisndiéerencas sédo

respeitadas contra toda pretensdo arbitraria (politica) gaoantir uma
suposta igualdade. (GENTILI, 1996, p.43)

A equidade proposta pelo Banco Mundial esta relacionada intrinsecamente
destinacdo dos recursos. Segundo o BM, para aumentar a qualidadiecded, na maioria
dos casos, ndo € necessario aumentar os "gastos publicos" nobastar,aumentar a

eficiéncia e a equidade na realizagdo orcamentdfia.allmento del gasto publico en



83

educacion no es necesario en. muchos casos debido a las enormes posibilidadeside aume
la eficiéncia con el nivel de gastos actU@ANCO MUNDIAL, 1995, p.43).

As politicas sociais — seja por razbes de equidade seja deocatdilico — estéo
direcionadas para compensar conjunturalmente os efeitos da revolut@dogea e
econdmica que caracteriza a globalizacdo. Elas sdo o complemeeptsario para garantir a
continuidade da politica de ajuste estrutural, delineada para liasrfarcas do mercado e
acabar com a cultura de direitos universais, de bens e servijossbgarantidos pelo Estado
(CORRAGGIO, 1996).

Paradoxalmente, para manter a estabilizacdo, o BM propfe umaesdnopostas de
cortes orcamentérios, especialmente nas areas sociais, atiognessa medida, 0s pobres e
a maioria dos negros. No documemsil: Justo, Competitivo e Sustent&ekscrito as
vésperas das eleicdes presidenciais de 2002, o BM propde cortegamsla Educacédo, da
saude e da previdéncia, além de ainda propor o aceleramento do proqabsatidacdo, de
flexibilizacdo do mercado de trabalho e da legislagéo tratmlbigirevidenciaria (no caso
brasileiro, executada pelo entdo Governo Lula no ano de 2004), bem conforoha r@o
sistema educacional.

Segundo o BM (2002, p. 89), h& diferencas nos rendimentos entre negros e fiwancos
Brasil, no entanto, sdo identificadas como causas nos diferenciBdudacdo. Da mesma
forma, identifica o diminuto acesso da populagdo negra ao Ensinoriddup®eus
representantes afirmam que "o 6nus acumulado pela falta de qualidagiesido nos
ambientes de pobreza e o alto custo dos cursos de pré-vestibxtdwmesneefetivamente do
Ensino Superior a populagcéo negra” (BANCO MUNDIAL, 2002, p.88).

Embora essa afirmacéo tenha certa relevancia, uma paliticersalista de alcance
social ndo atingiria a especificidade brasileira. Gomes (2003)5), com propriedade,
discorre: “[...] no Brasil, 0 negro ndo é discriminado s6 porque ele é.daleré discriminado
porgue € negro e também porque € pobre. E isso faz muita diferenca [...]".

No documentdrasil: Justo, Competitivo e SustentdVeh tematica racial &@ssociada

ao combate & pobreza, com algumas imprecisées t&érioms percebe-se a questdo racial

8 O documentdBrasil: Justo, Competitivo e Sustentavelré relatério com as proposicdes do Banco Mundial
para o Pais. Segundo os técnicos do Bancesfwito as vésperas das elei¢bes presidénciadd@e 20

8 O documentdBrasil: Justo, Competitivo e Sustentavelré relatério com as proposi¢cdes do Banco Mundial
para o Pais. Segundo os técnicos do Bancesfwito as vésperas das eleigbes presidenciaidiie 2

8 Imprecisas por desconsiderar a especificidade abismo brasileiro ao considera-lo como fruto das
desigualdades econdmicas. Assim, ao mesmo temgoregonhece o racismo, titubeia na determinacdo do
fenémeno.
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como um fator importante nas desigualdades sociais. Os repnéssrda BM chegam até
divulgar, em seu documento, a critica realizada pelo Movimento Nagronito da
democracia racial no Pais, mas defendem a adocé&o de politicaagpglibais para reducéo
das desigualdades sociais, ndo reconhecendo que essas politiéasasgmzes, por si so, de
evitar que os afrobrasileiros tenham os piores indices sociais quangarados aos brancos
na sociedade brasileira. Conforme Leher (1998, p.9):

O Banco Mundial inscreve a Educacdo nas politicas de aliviantant
pobreza como ideologia capaz de evitar “exploséo” dos paisesredi@es
periféricas e de prover o neoliberalismo de um porvir em queaeais
possibilidade de algum tipo de inclusédo social (“todo aquele que se qualificar
podera disputar, com chance, um emprego”) para isso, a coloca ndetopo
seu programa de tutela nas regides periféricas (grifo do autor)

Nesse contexto, ao tratar a Educacdo com instrumento de alivio @agalecusa
qualquer consideracdo decorrente das complexas determinacOesalidade brasileira, e
procura desviar o foco das causalidades ao colocar sobre asesokddcacionais o
agravamento da fome no mundo. Ao mesmo tempo, paradoxalmente, 0 BMefaigeas
nas debeladas economias em desenvolvimento, tentando administrainassiossitisfacoes
populares quanto aos resultados dos ajustes estruturais excludentes e seletivos.

N&o se trata, portanto, de transformar a realidade, mas de conszteddacusto e/ou
até mesmo mistifica-la retoricamente. Embora ndo se possiderar a Educacdo como a
primeira forca transformadora da realidade social, ela sdapossno um veiculo de
manutencdo da ordem, ao moldar e adaptar as consciéncias dos asj@tesgogativas do
mundo da mercadoria, asfixiando constantemente as potencialidades emargipatéria

Essa € uma das reflexbes que podemos fazer diante dessas canqeEpititas
analisadas acima; se considerarmos, como ja vimos, que as pdiiltaativas tém sua
origem no liberalismo, tal com argumenta Fonseca (2009), a medida quendien
mecanismos legais e formais de inclusdo na l6gica competitivanedtoado. E que 0s
organismos multilaterais de crédito, em particular o Banco Mundiatebem em nome da
manutencado do sistema capitalista, a Educacdo como um instrumenisajaeatender as
demandas do mercado, condicionando-a ao alivio da pobreza, ao ponto de defender a
equidade na formulacdo das politicas educacionais, na perspectivaegerobgortunidades
iguais aos desiguais, ou seja, oferecer iguais oportunidades asspédssbaixa renda, a
despeito de considerar a diversidade cultural ou étnica.

Tal concepcao, independente de abrigar politicas universais ou iesgecifao

favorece a igualdade social, haja vista sua atuacdo em perpstdasigualdades sociais,
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embora atenue as tensdes sociais ao mesmo tempo em guentatingistema e 0 mantém
na mesma ordem.

Dessa forma, a Educacéo perde sua perspectiva de integdedoramacao social, tal
como orienta o Parecer n° 3/2004, um dos instrumentos normativo da Lei n°® 10.63%2003, a
propiciar novas relagBes étnico-raciais por meio da producdo, da gawlgee
conhecimentos e da corregédo de atitudes, de posturas e de valoeesiguem os cidadaos
quanto ao seu pertencimento étnico-racial. Resta saber, portant&dygpealcdo queremos,
mesmo porque as acdes decorrentes do paradigma neoliberal de jospsaathentos
consideraveis na meta de superavit primario, reforma prevideneatia outros mecanismos
neoliberais, estdo postos ainda hoje.

Ja outros organismos multilaterais, como a UNESCO e a ONWsapgam um
trabalho de apoio e cooperacao por meio de um viés de fraternidadeieéncia entre os
povos. Isto é visivel no tratamento da questdo racial e na akfegaoliticas focalizadas a
grupos discriminados.

A UNESCO (Organizacédo das Nacdes Unidas para a EducagwieCe Cultura)
realiza acdes junto a paises em varias areas sociais. dlh 8@rganismo tem uma atuacao
significativa, tanto no campo da Educag¢do, como no campo das retac@@s. Embora,
tenha perdido espaco das suas funcdes e atribuicdes na Educacdo paca MBalial e
tenha incorporado gradativamente o discurso do BM.

Entre as principais agcdes da UNESCO contra a discriminagigaeismo sao: a
Convencao contra a Discriminacdo na Educacdo, de 1960; a DeclaracdoRagbare
Preconceito Racial, de 1978; a Declaracdo sobre Principios déniierde 1975, e a
Declaracéo Universal sobre a Diversidade Cultural, de 2001.

A Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU realizou a Conferéncia aMwaditra o
Racismo, a Discriminacdo, a Xenofobia e a Intolerancia ocorrida em Durbarnjcsadaf Sul
entre os dias 31de agosto e 8 de setembro de 2001. Dessa Conferémnaarpar 170
representantes de paises, organizacdes e movimentos sociais e demMovNegro do
mundo todo. Nesse periodo, 0 movimento social negro brasileiro organizou nonBaiérie
de debates preparatérios para a Conferéncia, no Triangulo Mir@in@afizado uma preé-
conferéncia em Uberaba nos dias 01 e 02 de junho de 2001.

Esses movimentos reuniram-se com o objetivo de chamar a atencao dopawando
compromisso politico de eliminar todas as formas de racismo, démiliegao racial, de

xenofobia e de intolerancia. Representantes do Movimento Negrteipoabuscaram nesse
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momento de debates e reflexfes, denunciar no cenario internacioacismo presente no
Pais e a falta de compromisso do Governo brasileiro.

Tais situagdes demonstram que, mesmo com 0 apoio da UNESCO e daxistdim
grandes dificuldades de se implantarem as politicas afirmatiwades valorativas, pois séo
vérias as correntes politicas em disputas.

Todas essas acoes ajudam a sociedade brasileira a recaueeaedemocracia racial,
social e de género ndo existe no Brasil. Por outro lado, a Hidasigoliticas publicas das
acOes afirmativas e/ou valorativas no Pais permeia a lutadpanauir as desigualdades
sociais e combater o racismo. A midia, a escola e o Governo @&eh fpadamental na
eliminacdo do racismo, mas a agéo consciente e sistematiazsdaovimentos sociais e de
outras instancias da sociedade civil também é essencial natcagéo dessas mudancas de
pensamentos e posturas cotidianas (FONSECA, 2009, p. 131).

A partir desse cenario, compreendentss que forma as politicas afirmativas e
valorativas da Lei n° 10.639/2003 para o negro brasileiro, contribuem ou olstacoli
processo de luta pela superacédo das desigualdades socieosigracdo de perspectivas de
reconhecimento, valorizacdo e afirmacao de direitos, no que diz cesp&itiucacdo das

relagbes étnico-raciais.

2.2 Impactos sociais das politicas afirmativas e valorativas

As acgles afirmativas visam a promover a maior diversidadel steigrupos sub-
representados em certos espacos sociais. Dessa forma, tem cono tzhjadia igualdade de
oportunidades como o combate as desigualdades néo justificaveis,nglarantiiversidade e
desnaturalizando a posi¢éao subordinada de determinados grupos sociais (GOMES, 2001).

Essas agbes tém como um de seus modos de implementagédo, addebedas;
embora ndo se restrinja somente a essas atuacbes como ntieedositpara eliminar as
barreiras artificiais e invisiveis que impedem, por exemplo, acavaocioeconémico de
negros e mulheres pelo fato de serem negros e mulheres. Outliamangossiveis sao:
incentivos fiscais por parte do Governo as empresas que adotem palé@igaomocao a
diversidade e a adocdo de sistemas que obriguem a promoc¢do Sistedeatpessoas
pertencentes a grupos menos favorecidos sempre que um membro de ura\grgmdo

receba promocéo etc.
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A expressao de ac¢des afirmativas tem origem nos Estados Unidos, local queganda
se constitui como importante referéncia no assunto. No entanto, elsandim restritas aos
Estados Unidos. Experiéncias semelhantes ocorreram em varies gaiEuropa Ocidental,
india, Malésia, Australia, Canada, Nigéria, Africa do Sul, Atge, Cuba, Nova Zelandia,
entre outros (MOEHLECKE, 2002).

As ac¢0Oes afirmativas, surgem

[...] como aprimoramento juridico de uma sociedade cujas normeses
pautam-se pelo principio da igualdade de oportunidade na competigéo ent
individuos livres, justificando-se a desigualdade de tratamerdoasso aos
bens e aos meios apenas como forma de restituir tal igualdsgedd por
isso, tais acBes terem carater temporario, dentro de umoamkascopo
restrito (GUIMARAES, 1997, p.233).

Essas acdes envolveram praticas diversas em varios lugares,anto,ent mais
conhecido € o sistema de cotas, que consiste em estabelecetermmindelo nimero e/ou
percentual a ser ocupado em area especifica por grupo(spdes), o que pode ocorrer de
maneira proporcional e/ou ndo e de forma mais ou menos flexivel. &émpe continua
sendo, enderecada a uma parte da populacdo que se beneficia ctsaakée para obter
resultados estrategicamente construidos. Alids, é importante gliee uma parcela da
populacdo no Brasil usufruiu e continua beneficiando-se dessas acoesaguenttituidas
pelos organismos de Estado desde o Brasil colénia. Entre eles destaca-se :

a) o Sistema das Capitanias e das Sesmarias foram benesifiosles a nobreza
de Portugal, para o processo de povoamento no Brasil, baseou-sémalbete da terra por
conta do uso e da posse da terra;

b) a promulgada a Lei de Terras (Lei n°® 601/09/1850) que estabelecia novos
critérios para sua aquisicao (com essa Lei, passou a exidBrasil a propriedade privada).
Essa Lei, além de alterar e regulamentar a forma de aaeppriedade da terra, o que
impedia a populacdo negra libertada e empobrecida de ocupar a&s daexmadas “terras
devolutas”, isto é, sem donos e/ou sem proprietarios. Procurou, tambiéin odaheios para
operar a colonizacao, principalmente por incenffvasimigracdo de trabalhadores europeus
pobres para trabalhar nas lavouras brasileiras, doando pedacosade fiaanciando suas
passagens (SILVA, 2006).

8 Apesar da lei de terras de 1850, dizer que a $érpoder ser adquirida mediante compra, 0 entéist da
Agricultura Antonio da Silva Prado, solicitou aalpanento via oficio de 27 de junho de 1884 “a altéio da
Lei de Terras, no sentido de tornar mais facil aissgfo das mesmas por parte de colonos e imigfante
(FONSECA, 2009, p.58).
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c) a producdo legislativa que continha conteudos afirmativos e discrinnisator
como a Lei do Boi, instituida em 1965, (Lei 5465/68) que garantia o inggessoestibular
aos filhos dos agricultores, nas Faculdades de Agronomia, Veterinaria e Eregaghanla.

Em 1995, ocorreu a primeira politica de cotas adotada nacionalmenteci®oda
legislacéo eleitoral, foi estabelecida uma cota minima de 30%nuleeres para as
candidaturas de todos os partidos politicos. Embora seja condizentascpropostas do
Banco Mundial, expressa na Declaracdo do Milénio, essa medida veio poopdsito de
democratizar o quadro politico partidario, até entdo majoritari@merasculino, sem,
contudo, observar que, nesse quadro politico partidario, sua composicéo &ansayante
de brancos.

Ressalta-se, por conseguinte, que as agdes discriminatoriagagoséimpre foram a
saida das elites dirigentes para garantir privilégios e mastatus qu@ara aqueles que nao
conviveram com o dilema da desigualdade material, mesmo porquedo Estsileiro ja
desenvolveu e desenvolve politicas afirmativas para varios segmenfospulacdo. No
entanto se percebe certa resisténcia quando as politicastigfieTgfio orientadas para os
afrobrasileiros, embora se reconheca que desde 1995, o Estado vem idplagi@es no
sentido de enfrentar a questdo da desigualdade racial, sobretudoesoittedo da Marcha
Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, queouobiPais em
torno de uma ampla pauta de reivindicagdes, sob pressodes internacionais.

Considera-se, entretanto que essas politicas ainda séo limitapksadas de forma
bastante timida e de maneira insuficiente para combater oiel das desigualdades raciais
no Brasil.

Entre as politicas afirmativas, a mais conhecida e, portamaegis polémica, é a
instituicdo de cotas para os afrobrasileiros nas universidadesasitimasileiras, como forma
de reduzir as desigualdades entre brancos e negros no Pais. didsa@ene causado intensas
criticas em varios setores da sociedade, certamente, entre razfias, devido ao medo de
gue o mito da democracia racial caia por terra e que o0 racistadovienha que vir a
superficie.

A defesa das acOes afirmativas para os afrobrasileirogzaiwgle muitos intelectuais
académicos e segmentos sociais ditos progressistas, que culi@ges democraticos e
igualitéarios e que combatem a opressao e as injusticas soet@shecem as desigualdades
raciais demonstradas por importantes centros de pesquisas, adaggplique entre 0s
explorados, entre os pobres, os negros encontram codeficit muito maior em todas as

dimensbes da vida, na saude, na Educacao, no trabalho. Entretanto, por suaassncigin
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essas desigualdades raciais a discriminacdo; esquivamifgbeiain nas respostas aos
porqués de as politicas publicas de carater global e/ou univasal&d serem capazes de
evitar que os afrobrasileiros tenham os piores indices sociais, quangdarados aos brancos
na sociedade brasileira.

Da mesma forma, esses segmentos ditos progressistas, que aemcloTis
privilegiado no espaco das Universidades, recuam ao utilizareng@o jepetitivo de que as
desigualdades sao frutos de uma questédo de classe e/ou uma questéteer@nte social.
Todavia, as questdes que envolvem a vida do coletivo sdo sociais, natasmas questdes
sociais existe um determinante, uma especificidade, que nem eseémmonveniente
considerar. Assim se eximem de sua responsabilidade social, colacaadica e
exclusivamente sobre o negro.

Afirmam, também, que as desigualdades fazem parte de um legay dee um
passado no qual os brancos parecem ter estado ausentes. Dessa éxchesao passa a ser
entendida como descompromisso politico com o sofrimento do outro, que ndarteazio
circulo de pertenca do sujeito. Assim, o outro passa a ser julgadma@ndureza e suas
falhas justificam o utilitarismo, a exploracdo, o descaso, a desidexia com que s&o

tratados, como afirma Bento (2002):

[...] que a discriminacéo racial teria como motor a manutengacoaquista

de privilégios de um grupo sobre outro, independentemente do faker de
intencional ou apoiada em preconceito. [...] ou seja, que a discriminacdo
racial pode ter origem em outros processos sociais e pstmsogue
extrapolam o preconceito (BENTO, 2002, p. 25).

O siléncio e mesmo a omissdo em relacdo as respostas dasaldesies étnico-
raciais, ttm um forte componente de autopreservacéo, porque vém acalopamdaum
pesado investimento na colocagcdo desse grupo (0os brancos), como grufeyéteiaeda
condicdo humana. Isso |hes permite ndao prestar contas, ndo compensgross afinal de
contas, sdo interesses concretos e simbolicos em jogo. Por a&s&a, politicas
compensatorias e/ou de acdo afirmativa sdo taxadas de protasiocigh meta € premiar a
incompeténcia negra.

Estudos desenvolvidos por Carnoy (1995) podem trazer uma contribuicao san pe
sobre esse assunto. Em um amplo estudo sobre a situagdo socioecdnémiegros norte-
americanos no periodo que vai dos anos 1930 ao final do século XX, Canubyi que a
participacdo ativa do Estado na definicdo de politicas publicasoebinacdo de politicas
antipobreza (universais) e de antidiscriminacdo (focalizadasinfas principais fatores
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responsaveis pela melhoria das condigbes de igualdade social e @zowdnmpopulacdo

negra nos Estados Unidos. Ressalta-se que esses estudos reconkexelisayssao sobre a
ideia de raca, a luz de uma conceituacdo sociologica, inferemagclassificacdes por
alteridade desenvolvem-se diferentemente para cada realidadeodesd ser entendidas a
partir de sua propria Historia.

Embora as realidades sejam diferentes, consideram-se efs@égs @sportantes,
mesmo sendo de outra realidade social, para um progndstico brasidgipmder-se falar nos
estudos raciais, sob a existéncia de um racismo a brasiledtiscminacéo, no Brasil, tida
por marc&’, é uma forma sutil de racismo que inclui e pretere em vezaiigirest segregar,
como exemplo destaca-se o reconhecimento do discurso da demoa@tiaxiatente na
sociedade brasileira.

O néo reconhecimento, pela sociedade brasileira, da existén@aistoag dificulta o
reconhecimento da necessidade de que sejam estabelecidasspdéit@edes afirmativas e
valorativas no Pais, uma vez que tais préaticas poderiam ser cadaglecomo né&o
necessarias, pois nao havendo evidéncias, ndao haveria necessidade em té-las.

Embora as acfes afirmativas ndo esgotem as iniciativas &ieaess promocao de
maior igualdade racial no Pais, elas sdo imprescindiveisafzaacar os objetivos que ndo
poderiam ser alcangados somente por medidas repressivas de coumhisateninacdo e por
politicas universalistas.

Segundo Sousa Santos (1997), a luta pela igualdade passa pelo recaritberipeta
compreensao das diferencas e, ndo, por sua eliminacdo, portanto gptusidadania
pressupde o combate as desigualdades e ndo as identidades. Uagustata tem carater
bidimensional, sendo redistributiva e envolvendo o reconhecimento. Em outraaqnaé
insuficiente tratar o sujeito de forma genérica, geral e abstaimperioso enxerga-lo em
suas especificidades.

A efetiva protecdo e promocgao de direitos necessitam de que smpbmnta
representatividade social e, para tanto, a aplicacdo de pokspesificas precisam ser
enderecadas aos grupos socialmente vulnePavsis o direito a igualdade é fundamental, o

direito a diferenca também o €, eles se colocam ombreados em mesmo nivel.

% Tal preconceito atuaria com base na aparénci@skop, cor da pele, cabelo feigbes.

87 Entenda-se que vulnerabilidade ndo deve ser cdigfarcom inferioridade, ou com qualquer denominac&o
pejorativa que desqualifique o sujeito, mas deve ed@endida como pessoas e/ou agrupamento que
reconhecidamente sofrem violacdes de direitos haman
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Como efeito dessa realidade, vérias iniciativas da sociedatléoandram corpo em
forma acdes afirmativas, atuando para combater o racismaucrmtil, reivindicando do
Estado uma postura ativa, por meio de mobilizacdes, apresentacdo de propostas documentadas
e denuncias aos O6rgdos internacionais devidas ao sistematico desmmtgridas
convencgdes, como exemplo, a convencédo 111 da Organizacdo InternacionabalboTra
(OIT) ratificada em 1968 pelo decreto n°® 62%58 as resolucdes da Conferéncia em
Durbarf®, ocorrida em 2001. Diante disso, foi encaminhado, em 1992, pelo Movimento Negro
de S&o Paulo, um documento a OIT denunciando o Estado brasileiro.

Como fruto desses pleitos, em 1996 criaram-se os Grupos de Trabdlho: (a
Interministerial — GTI; e (b) Para Eliminagcéo da Discrim@@no Emprego e na Ocupagao —
GTEDEO. Contudo, seus impactos permaneceram restritos e seusosgelmitados. Em
1996, atendendo também as pressdes do Movimento Negro, instituiu-se o Rridgaomal
de Direitos Humanos, por meio do Decreto n° 1.904 de 13/05/96, que prenaluado do
quesito cor em todos e quaisquer sistemas de informacdo eoresgibte a populacéo e
bancos de dados publicos”. Tal reivindicacdo objetivou democratizar a ag@omuma vez
que a omissao dos dados da cor dos cadastros publicos e privados impedécacfame o
respectivo monitoramento da discriminacao racial.

Na area da Educacdo, concernente a questdo racial, ainda que pontual.ehtauve c
atencdo nos Parametros Curriculares Nacionais, no Programa & atidrivro Didatico em
1996° e, no manual Superando o Racismo na Escola.

Em que se pesem 0s escassos resultados dessas iniciativag0ehtee 2002, em
decorréncia dos desdobramentos da mobilizacdo relacionada a &ealeacDurban, da lll
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofebiatolerancia
Correlata, o Brasil assume o compromisso efetivo de implantaicaslite Estado de

combate ao racismo e de reducédo das desigualdades raciagsnpglogxalguns ministérios

8 Nela, o Brasil se compromete a formular e implani@a politica nacional de promocéo da igualdade de
oportunidade e de tratamento no mercado de trabalho

8 Por consequéncia dessa Conferéncia, o Brasil conde colonialismo e a escraviddo como crimes s&-le
humanidade, afirmando que os Estados Nacionaisridaverabalhar para erradicar a desigualdade social
tecnologica, cultural, educacional, econdmica dtipal que tenha fundo nos atributos de raca, etni@r
(FONSECA, 20009).

% Esse Programa Nacional teve como objetivo vedac@amendacao e a aquisicdo de livros didaticospaade
do MEC, que contenham ou verbalizem manifestacfEsopceituosas quanto a origem, raca, sexo, ceid
e quaisquer outras formas de discriminacdo. Em ,200Besmo programa incluiu no Edital de aquisicéo d
livros didaticos por parte do MEC a observancigule o material didatico esteja adequado a Lei D02683.
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criaram programas de ag¢les afirmativas, visando a benefip@pulacdo negra no ingresso
em seu quadro funcional

A partir dos compromissos assumidos naquela Conferéncia e explicaatasia
Declaracéo e nos seus Programas de Acoes, foi sancionada, emaf8irdede 2003, a Lei
10.639 que torna obrigatério nos estabelecimentos de ensinos Fundamental eoMédio
conteudos sobre a Historia e Cultura Afrobrasileira no ambito de todwioulo escolar, em
especial nas areas de Educacao artistica, literaturad@iddisrasileira. Essa nova Linha de
intervencdo assentou-se na constatacdo de que, em que peseessprafpservado na
legislacdo antirracista da Constituicdo de 1988, os altos indicelesigualdades raciais
continuaram inalterados, segundo dados do IBGE e IPEA.

Criticos das implantacdes das politicas publicas sociais des afdmativas, em
especial, as que oportunizam acesso ao Ensino Superior, alegamsqgoedalas seriam
ineficientes no caso brasileiro, considerando que, no Brasil, existgande miscigenacéo
e, ademais, as desigualdades seriam frutos das mazelas sog&, especificamente, das
mazelas raciais. Além do que, tais medidas feririam a is@nense abandonaria o "justo
critério do mérito". Contrapfe-se, também, ao uso do sistemaotds @ um maior
investimento na Educacdo Basica e na expansdo da Educacdo Sppeereditarem que
seja necessario olhar a raiz do problema, no caso, a baixa qualidade do ensino bsf&m na e
publica e as poucas vagas oferecidas pelas instituicdes de Ensino Superior.

Para cada um desses questionamentos, acredita-se existiespoata satisfatoria.
Para os que alegam que o Brasil apresenta uma grande migémedafende-se que as
politicas compensatérias ligadas a raca devam abranger targma o@mo a pardos, pois 0S
dados socioecondmicos demonstram que as dificuldades educacionais e GaOrgHQI
similares para os dois grupos (SANTOS, 18pddJACCOUD; BEGHIN, 2002, p. 50-51).

Segundo estudos do sociélogo Hasenbalg (1979), podemos concluir que as nuancas na
tonalidade cromatica da pele dos ndo-brancos ndo implicam grasludgdscriminacao,
muito menos os isenta dela. Ademais Gomes (2003) destaca queipgbritério utilizado
pelas cotas étnicas serd 0 mesmo que a sociedade brdsigmacamente, tem usado para
discriminar negativamente os negros (entende-se que negros sdodosqraedos e pretos),

pela cor da pele.

! Implantaram programas de acées afirmativas: o d#irio do Desenvolvimento Agrario, da Justica e das
Relacdes Exteriores. Em maio de 2002, foi criadopuograma nacional de a¢c8es afirmativas no amlato d
administracdo publica que, entretanto, ndo chegaeraimplantado. Ver a respeito em Jaccoud; Beghin
(2002).



93

Para os que advogam que a desigualdade é fruto das mazelasesoéiaisaciais,

Gomes (2003), com propriedade discorre:

[...] no Brasil, o negro ndo é discriminado sé porque ele é pobreg Ele
discriminado porque é negro e, também porque é pobre. E isso faz muita
diferenca. Quer sejamos ricos ou pobres, nés, 0os negros brasit#igraos
racismo. E claro que a classe social, a renda e o grau decéustem
algumas situagbes atenuam esse racismo, mas ndo fazem coete que
desapareca. E o que comprovam os dados censitarios, pesquisas @o Ipea
pesquisas realizadas nas universidades (GOMES, 2003, p. 05).

Portanto, fica claro que, ao implantar acbes afirmativas deéecagtnico-racial, o
Brasil estara efetivamente combatendo as desigualdadessssemai, no entanto, deixar de
reconhecer a necessidade de aplicacdo de politicas valorativas para 0s heguis) dmseu
alto grau de marginalizacédo e baixa autoestima. Destatadswia, que uma politica voltada
aos mais pobres, sem articulacdo com a questéo racial, ndo coasdgaircar a populacao
negra, pois, quando as escolas publicas brasileiras eram sociabmesitberadas boas, os
negros e 0s pobres ndo tiveram acesso a ela, uma vez que exdsiMMecanismos que 0s
excluiam, conforme j& explicitado anteriormente.

Logo, se o Governo conseguisse melhorar as escolas publicagtsrda mesmo
porque significaria acabar com a clientela das escolas ylarés, que possuem um forte
lobby e ndo tém interesse em ver a existéncia real de uma psbtilza de boa qualidatfe
Todavia, a partir do momento em que pobres e ricos mandarem seupdithass escolas
publicas, havera outras formas de excluir o negro. O problema ds icat colocar-se
novamente.

A titulo de ilustracdo, apresenta-se um exemplo de mudancas radicais nasassieut
sociedade, como a Revolucdo Cubana e seus impactos sobre as desig@gilads grupos
raciais. Segundo Hernandez (2000), que pesquisou 0 contexto cubano quanémcaetie
politicas sociais para a garantia de igualdade racial, a gletaprevalecia a época da
revolucdo Cubana era a de que a discriminacdo e a desigualde@dés desapareceriam
assim que o privilégio de classe fosse erradicado.

No entanto, demonstrando claramente a falsidade de tal principio, efndlg®@ne a
Reunido do V Congresso do Partido Comunista Cubano, Fidel Castro recomiecezgros
e mulheres estdo sub-representados nos postos de lideranca do Gaderastado. 1sso

demonstra que politicas sociais apenas, mesmo que em um contextoldefo e profundas

92 Aquela instituicdo social que é socialmente reeoitta por suas qualidades e por sua responsalailieiad
nao sé assegurar o direito a Educacao a todo gupratidaddo, mas se posiciona politicamente e [laa
superacao do racismo e da discriminacao racial.
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transformacdes, ndo sédo suficientes para relacionar e/ou tralcalimaro problema da
discriminagéo e das desigualdades raciais.

Hernandez (2000) chega a concluséo de que as disparidades raciaisaoo@atiexistir
em uma nacdo como a cubana, que destinou extensos recursos para asseggualdade
econbmica substantiva aos seus residentes. Logo, uma politica queiseebaritérios
unicamente sociais para responder a disparidades de ordem ra@m ped incapaz de
solucionar, de modo eficiente, a discriminacdo racial e/ou aifsagio socioecondmica,
pois ndo consegue desfazer as interconexdes de raca e deAdassigualdades sociais se
desdobram em iniquidades raciais e essas Ultimas reforcam as primeiras

Nesse sentido, em ambos os contextos (Brasil e Cuba), que expaamentaa
Historia de escravidao e de discriminacao racial, o problena esta associado ao social e,
portanto, um aspecto ndo pode ser solucionado sem que se considere,, tantudro
(HERNANDEZ, 2000).

Acrescente-se a essa situacdo o fato de que, durante os modem@scimento
econdmico e de expansao industrial da sociedade brasileira,omge#o e a discriminacao
nao foram extintos. Tal situacao fortalece a crenca de queeisisa ocorrido devido ao fato
de que a especificidade do racismo brasileiro ndo pode ser codaidersa variavel
dependente do processo de desenvolvimento econémico.

Para os defensores da isonomia e do mérito, faz-se necessdiarlgume nao é
possivel a existéncia da isonomia na desigualdade, para tantogbast® olhe para as
diversas estatisticas para se comprovar que no Brasil os npgetss e pardos) estao
preteridos em todas as fungbes de prestigio social, portanto, ndo éelpossibater as
enormes desigualdades e, a0 mesmo tempo, preservar as diféteingasaciais entre negros
e brancos a patrtir de politicas universalistas.

Nesse caso, torna-se necessario, portanto, um tratamento difdvemegapromova o
reconhecimento da diferenca e introduza meios objetivos para que se@dssd, atingir a
igualdade almejada por todos que pretendem viver sob a égide desalniEstado
Democratico de Direito.

E grande a legitimidade do tratamento diferenciado em benefisizldsses e/ou
grupos desfavorecidos, entre 0s quais se apresentam legitimos stiamdwreis, a titulo de
exemplificacdo: artigo 354, da CLT (que prevé cota de dois tercdsrad@eiros para
empregados de empresas individuais e coletivas); artigo 373-8LTaque estabelece a
adocéao de politicas destinadas a corrigir distorcdes pela desigualdadstds eintre homens

e mulheres); artigo 93, da Lei 8.213/91 (cotas para pessoas corgériédidisicas no setor



95

privado); artigo 24, XX, da Lei 8.666/93 (que dispensa a licitacdo pammteatacdo de
associacgao filantrépica de portadores de deficiéncia); eoaifig82°, da Lei 9.504-97 (que
determina cotas para mulheres nas candidaturas partidarias).

Portanto, cota ndo € uma solucdo permanente, mas soluciona os limmtaagrees
das politicas universalistas. O tratamento da especificidadesise no terreno da equiddde
de tratamento e igualdade de direitos nos quais seus resultadosseogerceptiveis em um
curto espaco de tempo.

Quanto ao valor intelectual que as sociedades competitivasmegetao capacidade
fundamental (mérito), ressalta-se que a Educacéo é um dirdibdaena formacéo de cada
um, para a sua contribuicdo a sociedade nacional, que quer construirncodifieacdo do
tipo de trabalho e do tipo de relagdes humanas que se pretende deseSeolde tambéem
merecido de destaque o fato de que, legalmente, € dever do Estadio gdoaius o acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criaci&magégiundo a capacidade
de cada um segundo o inciso V, Art. 208 da CF (BRASIL, 1988).

Nesse caso, entende-se que, segundo a capacidade de cada um, n&mné quae
segundo o0 mérito de cada um, por uma razao muito simples: parart@iteré preciso que

haja oportunidade de condi¢des. Nesse sentido, novamente recorre-se a Gomes (2003):

[...] Sabemos que o mérito € uma construcdo social e académiszual
do mérito académico, tal como tem sido feito por alguns, comoeséosse
algo objetivo, nos distancia do debate sobre o direito a Educagg@idodos
0S segmentos sociais e étnico-raciais do Brasil e pode reguoaiquestdo
tdo séria como a democratizagdo do acesso a ideia de capacatadee
capacidade intelectual (GOMES, 2003, p. 6-7).

Por conseguinte, a proposta da reserva de vagas ndo rompe coema gistmérito,
pelo contrario, busca aperfeicoa-lo, comparando candidatos em condic@tsasés, para
que o mérito individual possa ser apurado e, ndo o0 mérito dos difesetéesas escolares,
como é comum se apresentar pela midia nacional. Até porque o quebalaestual mede,
mais frequentemente, a qualidade do ensino que foi oferecido aos t@hdldaque as
condicOes de estudo e a vida deles.

Ademais, ndo convém deixar de mencionar a relatividade do critémeémte. Se for
comparada a situacdo de um estudante proveniente de um Ensino Miédéideaprovado
no vestibular com nota mediana e outro estudante proveniente de uno Biédio

qualificado, aprovado no vestibular com um ponto acima da mediana, cggameneérito do

% Entende-se, nesse contexto, a equidade com aseAtistotélico (2003) de justica, ao reconhecer as
desigualdade existentes e imprimir o tratament@gdabkaos desiguais na busca da igualdade.
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estudante aprovado com nota mediana, proporcionalmente, diante daddatiks
encontradas, € muito maior do que o conquistado pelo estudante que foi aprovatdtm com
ponto acima da mediana.

Ressalte-se que o sistema de cotas ndo impede o0 acesso dénaeéteignupo a
universidade, mas cria um critério de preferéncia. Um estudaatentra na universidade por
meio do sistema de cotas e se forma vai, certamente, encasitraesmas barreiras do
preconceito no mercado de trabalho. Mas a situacdo dele seréntif pois podera lutar
pelos seus direitos, e/ou, ainda, podera ter emprego e dinheiro para contratar um advogado.

Novamente, para ilustrar a situacdo apresentada, podemos estabeleparalelo
com um exemplo cotidiano, todavia, mais claro e de facil de cong&tee percepcdo, em
relacdo ao género: é como dizer que a sociedade deixou dactestan Essa afirmacéo nao
representa uma realidade, pois a mulher estd ocupando mais gsfislgass, porque ela
lutou e se capacitou e ndo porque o machismo deixou de existir, paigr@tente, ela
continua enfrentando injusticas quanto a sua remuneracgdo, portanto, 0 naochewgribe
social e profissional. A competéncia abre muitas portas, emborasmuitras estejam
fechadas.

O acesso a Educacéo propicia melhor conscientizagédo e capadédadar pelos seus
direitos. Além do mais, a Educacdo tem o fator de multiplicag@ioaBesso possibilita certa
mobilidade social e econbmica, fazendo com que os filhos dessas pesszan estudar em
uma escola publica de boa qualidade, ampliando seu potencial dedadsbié de insercéo
social, no caso da comunidade negra, tal situacéo podera tornar-skenancial que o negro
nao possui em larga escala.

Assim, por unanimidade, os ministros do Supremo Tribunal Federal, no disaBélide
de 2012, decidiram que a reserva de vagas em universidades publidasseono sistema de
cotas raciais é constitucional. Durante dois dias de julgamentoniztros analisaram a acéo
ajuizada pelo partido Democratas (DEM), em 2009, contra essmaiate Universidade de
Brasilia (UnB), declarando improcedente a Arguicdo de Descumpidmde Preceito
Fundamental (ADPF) 186, ajuizada na Corte pelo partido (BRASIL, 2004).

Decano do STF, o ministro Celso de Mello sustentou que o sistenaa@ageia UnB
obedece A Constituicio Federal e os tratados internacionais Gue tratdefesa dos direitos
humanos: “O desafio ndo é apenas a mera proclamacgéo formeglotdaecer o compromisso
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em matéria dos direitos basicos da pessoa humana, mas a efetivacéeta no plano das
realizacdes materiais dos encargos assunitos”

Ja o Ministro Cezar Peluso argumentou que existe “um deverpeaéasaético, mas
também juridico, da sociedade e do Estado perante tamanha desigualdadios objetivos
fundamentais da Constituicdo e da Republica, por conta do artigo 3° da Constituicad. Federal

Em consonancia a esses preceitos, no dia 29 de agosto de 2012, antBreside
Republica Dilma Rousseff sancionou a Lei que regulamenta o sistencatas raciais e
sociais para ingresso em universidades publicas federais em faig°p dispondo quatro
anos para essas instituicdes se adaptarem a Lei. Esse dispgm&toniza uma sociedade
solidaria, vislumbra a erradicagdo da situacdo de marginalidddedesigualdade, além da
promoc&o do bem de todos, sem preconceito d& cor

Essa é uma vitoria ndo s6 da populacdo negra, mas da nacdo bragikivisa a
promover a justica social. Entretanto, cabera a cada Universidageitada sua autonomia, a
responsabilidade social de se adequar em quatro anos a Lei. Impdestatar que as acdes
afirmativas sdo formas de reparacdo da exclusdo em relagéa garcela expressiva da
populacao brasileira, que permite combater, também, a discraoimadireta, ou seja, aquela
discriminagc&o que ndo se apresenta explicitamente, mas ocorreipatariormas veladas de
comportamento, cujo resultado provoca a exclusao racial.

Ao buscar garantir oportunidade de acesso aos grupos discriminados nasdauesr
publicas, seja por meio de acles afirmativas educativas (Qque@nhecimento oficial da
existéncia do preconceito e do racismo motivado pela cor da pgme)pelitica valorativa da
Lei Federal n® 10.639/2003, a permanéncia dos estudantes negros por meio do
reconhecimento, da valorizacdo e divulgacdo da Historia de lutstéresa e contribuicdo
nacional dos negros no Brasil, a nacao brasileira deu um importante passo aogcislica s

Esses mecanismos, portanto, tém carater continuo e visam a @onasat
desigualdades étnico-raciais 0s esteredtipos negativos, histarteangenstruidos na
Educacgéo escolar brasileira nos diferentes niveis de ensino, o regwrtiee a valoriza¢ao

% Disponivel: www.stf.jus.bacessado em 26/04/2012

% De acordo com a lei 12.711/2012, regulamentada Petreto n° 7.824 de 11 de outubro de 2012, 50% de
todas as vagas dessas instituicbes serdo preendudabase nas cotas. Dessas 25% do total de w&gas,
destinada aos estudantes negros, pardos e indiderasordo com a proporgao dessas populagfes en cad
Estado, segundo os dados do Instituto Brasileir@eéegrafia e Estatistica (IBGE) de 2010. Os oulsf
das cotas serdo destinados aos estudantes quentégittatodo o segundo grau em escolas publicagas c
familias tenham renda per capita até um salariénmoie meio(BRASIL,2012).

% BRASIL,2012.
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da pluralidade, destacando a importancia dos multiplos grupos étnicosstaicao historica
do Pais.

O Grafico 1 ilustra e justifica a necessidade dessas acldesativas e afirmativas nas
universidades, pois apresenta dados da Histéria da Educacéo Supel@rdeagre 1976 e
2006. Segundo o IBGE, em 1976 em torno de 5% da populagao branca tinha um diploma de
Educacdo Superior aos 30 anos de idade contra uma porcentagem essateciasidual
para os negros. Ja em 2006, algo em torno de 5% dos negros tinha cuieo &p&0 anos
de idade. Em contrapartida, nesse mesmo ano, quase 18% dos brancosoimpigtado um
curso superior até os 30 anos de idade. O que constata as desagueddads, pois o hiato
racial que era de 4,3 pontos, em 1976, quase triplicou em 2006, cheganda alosaid
pontos (IBGE, 2007).

Taxas de Acesso a Formacgao Superior Branca € Negra no Brasil em

1976 e 2006
Painel 1 - 1976 Painel 2 - 2006
20% 20%
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‘é')_ 15% [ v RS e S o qg’_ 15% .N-\-N\wu’bu.m.w.w...W s w0 s ommy e
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ldade 22 idade
Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios em Micradados.
GRAFICO 1 Demonstrativo das Taxas de Acesso a Formagc&o Superior Branca ddNeg
1976 a 2006 no Brasil

A Historia da Educagéo Superior mostra que néo € qualquer politica que é realsitora d
desigualdades raciais. Hoje, o fechamento das universidades amséegn dos fatores mais
importantes que impedem sua mobilidade social ascendente. Nasle®mbva que a
universidade em algum momento seja para todos. No entanto, quando a cor ideddadiee
publica e/ou privada, € tdo mais branca que negra, a Educacdo Sppesara ser um
elemento de reproducao das desigualdades raciais, ao impediagdorde uma elite negra,
ou melhor, ao impedir 0 acesso dos negros a elite do Pais (BRASIL, 2008, p. 10).

O reconhecimento de que o preconceito racial e a discriminagiab ma Brasil sdo

fenbmenos presentes e ativos € central nesse debate, dessaagopuhticas de acdo
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afirmativa e valorativas precisam ser incluidas na listaideégades na agenda publica, com
0 objetivo de reverter ou mitigar este terrivel quadro de dedmmlracial que impera em
nosso Pais.

Embora se reconheca que a legislacdo voltada as questdes atrasoro Brasil ndo
€ nova e que sua aplicabilidade foi prejudicada por uma sérierdalgps que vao do
histérico preconceito, que impera na sociedade brasileira a impedse natureza juridica.
Todavia, a regulamentacdo juridica das politicas afirmativas,ciabpente, as cotas,

significou um grande passo a sua implementacdo, quanto a politicativalata Lei n°

10.639/2003 ainda existem vérias resisténcias, embora tenha sito regulamentada.

2.3 Politica valorativa da Lei 10639/2003 - interfaces com a Educacédo Superior

Importante salientar, inicialmente, que ha elementos objetivosiesiifis para se
considerar que a Lei Federal n°® 10.639/2003 € uma politica publica, umaapdkti
Governd’, e também uma politica de Estdtiembora tais afirmacées estejam em um campo
conceitual dindmico e de discussdes aridas, por se tratar dereangu@ ha conflitos de
interesses e concepcgdes; a maneira como a Lei n® 10.639/2003 foi orsdiimada, o seu
escopo bem como seus procedimentos dao legitimidades para tais afirmacoes.

Primeiramente, nota-se que seu marco regulatério decorrei ddaior (Constituicdo
de 1988) no 8§ 1° do art. 242 e dos artigos constitucionais 206 el @priram espagos
constitucionais para a futura aprovacéo das Leis 10.639 e 11.645, bem como 0S compromissos
internacionais assumidos pelo Brasil, com o0 objetivo de combate asmoace a
discriminacdes, tais como: a Convencado da UNESCO de 1960, direcionadmnlzetec ao
racismo em todas as formas de ensino, bem como a Conferéncia Misndi@mbate ao
Racismo, Discriminag&o Racial, Xenofobia e Discriminagdes Caasetlt 2001. Nao se pode

esquecer qubaa um dispositivo do paragrafo segundo do art. 5° da Constituicdo Federal de

" Entende-se por politica de Governo aquela dearazénjuntural, que perdura um tempo limitado neegoo,
seus processos de formulagdo e implementacdo sAamzés elementares para responderem as demandas
colocadas, ficando geralmente no plano administattu na competéncia dos proprios ministériosriseso
(RUA,1998).

% Politica de Estado s&o aquelas de carater estruue de modo geral ultrapassam os periodos dgouaTno
e que demandam envolvimentos técnicos especiafizado mais de uma instancia dentro da maquina do
Estado; geralmente, envolvem mudancas de outrasasoou disposicdes pré-existentes, com incidémia e
setores mais amplos da sociedade (RUA,1998).
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1988, que assegura a protecao constitucional aos direitos emanados tddes tra
internacionais.

Em segundo lugar, a promulgacdo da Lei Federal 10639/2003 alterou a Lei
9394/1998%(Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), estabelecenddgatoriedade do
ensino de Historia e cultura afrobrasileiras e africanascurriculos escolares das instituicdes
de ensino que atuam nos niveis e modalidades da Educacdo Brasilem especial, por
Instituicbes que desenvolvem programas de formacdao inicial e contidelguafessores. Por
sua vez, essa Lei foi ratificada pelo Estatuto da igualdadealRacser instituida pela Lei n°
12.288/2010. Cabe destacar que, em termos de fundamentos técnicos, é contertlado pe
"Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculdaesonais para Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura AfrebreasilAfricana”.

Todos esses dispositivos procuram oferecer uma resposta aos aBS@iss
reivindicacdes, em especial na area da Educacgéo, a demanda dggmpifilodescendente,
no sentido de politicas de a¢des reparatorias de reconhecimefadzagao de sua Historia,
cultura, identidade. Tais dispositivos fazem parte de um conjuntofés governamentais
desde 199%° no campo da promocéo da equidade racial nos niveis de ensino Basico e Médio.

Em decorréncia dos desdobramentos das mobiliza¢cdes do Movimento Nagraiha
desde que se tem registro, nos anos de'19&0n especial na sua trajetdria histérica das duas
Ultimas décadas do século XX e, sobretudo, das suas manifestagéeaneias sobre o
racismo presentes no Pais que se somava a falta dos compromésasionais assumidos
pelo Governo brasileiro e denunciados na Conferéncia Mundial sobrecismRa a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia e as formas Correlatasntiderancia ocorrida em
Durban, Africa do Sul, no ano de 2000, o Brasil assumiu, pela primeira vempromisso
efetivo de implantar politicas de Estado de combate ao racisnde eeducdo das

desigualdades raciais.

% E a legislacéo que define e regula o sistema dedgdo brasileiro com base nos principios coniitnais.

1% programa nacional do Livro, de 1996 e 2005; O rarmg Diversidade na Universidade, de 2002; Prajeto
Cor da Cultura, de 2006 e duas acdes pontuais toaiizadas de formacdo de professores para
implementagéo da Lei 10.639/2003 e de reforgo asda jovens afrodescendentes, ambas em 2006. Bsram
acOes mais relevantes adotadas desde entdo.

191 Com a Frente Negra Brasileira fundada em 16 dergeb de 1931, primeiro movimento social a denurzia
mito da democracia racial e a colocar a Educaciimocom meio de integracdo do negro no mercado de
trabalho e no sistema de poder. Diferentementsed®esvimento que queria se integrar na cultura clanté,

0 movimento social negro a partir de 1980, alémediéndicar a escola também querem que ela recanties;
identidade e ensine a histéria e cultura dos negfr@anos. Ver a respeito Munanga, 2006.
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Como resultado do compromisso assumido em Durban, varias medidas reomaca
ser implantadas pelo Governo Fed®fakontudo, adotadas no fim do Governo de 2001, tais
medidas tiveram poucos avangcos concretos de forma sistematicantieu&ada no
enfrentamento das desigualdades e da discriminacao raciais.

Em 2002, no contexto da Campanha Presidencial, o entdo candidato enRretade
Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, apresentou, em sua campanha, o documesitseBra
Racismo”, elaborado a partir das propostas do Movimento Negro e daispésres,
sinalizando um compromisso para desenvolver acdes afirmativas costiwmbp combater
a discriminagéo.

Desse modo, em 2003, apOs a posse presidencial do entdo Presidente daaRepubl
algumas iniciativas importantes foram constituidas, entre elastituicdo da Secretaria
Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial - Seppistatuede ministério,
com o objetivo de formular e coordenar as politicas para a promoc@oaldade racial,
articular as agbes do Governo Federal de combate a disg@uinacial, bem como
acompanhar a implementacéo da legislacdo de acéo afirmatpéee® publicas que visem ao
cumprimento de acordos, de convencgdes e de outros instrumentos conggsiasEs pelo
Brasil, relativos a promocéo da igualdade e do combate a discriminac&o racia

No entanto, segundo Jaccoud (2009), a tematica das acdes afirmabi\sesimpds ao
Governo Federal, que teve como Unica iniciativa nesse campo o envio ao Congressd, Naciona
em 2004, de um projeto de Lei sobre a instituicdo de cotas nas idstieglerais de Ensino
Superior.

A despeito do carater limitado e restrito dessas ac¢des, uspepva foi aberta sobre
a Educacédo das relagdes étnico-raciais, além de recoloa&tzenda publica do debate sobre
a discussdo da Educacéo publica no Brasil e seu papel na socid¢alades primeiros atos
do entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, no adsbEalucacdo Basica
nacional foi a sancdo da Lei Federal n° 10:83% 09 de janeiro de 2003, que altera da Lei
Federal n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - Lei de diretrizes deBBdeicacéo Nacional
(LDB) -, determinando a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo doocebdsico "Historia

e Cultura Afrobrasileira”.

192y/er a respeito Telles (2003) e Jaccoud e BeglifZp

193 Em 10 de marco de 2008 o Congresso Nacional, inadif lei 10.639/2003 ao incluir nos curriculos do
ensino basico a obrigatoriedade do estudo da Hsedcultura indigena. Acreditamos ser necessddgaaa
implementacao tanto quanto a da Lei 10.639/200R0esnndo seja 0 mesmo tipo de exclusdo, por serem
razdes historicas e sistemas de preconceitostdistin
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Essa Lei trata-se de uma decisdo politica, com foresraessdes pedagdgicas,
inclusive na formagéao de professores, visando a efetivar e garantmprimento dos artigos
constitucionais 206 e 210 e § 1° do art. 242 da Constituicdo Federal de 1988.

Com a sancao da Lei 10639/2003, houve modificacdes na Lei 9394/96:

Art. 1° A Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria eur@ult
Afrobrasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refecamut deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dososego Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedanenala
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes & Histéria do Brasil.

§ 2 0Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afrobrasileirao se
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especiareas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ ¥ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro con® ‘D
Nacional da Consciéncia Negra'."

Art. 2° Essa Lei entra em vigor na data de sua publicacio.

A Lei Federal n° 10.639/03 acrescenta dois artigos na LDB:goaktit. 1° e Art. 2°.

O artigo 1° determina como passa a vigorar a Lei n® 9.394/96 aeremsdartigos 26A e
79B. O artigo 2° trata da vigéncia, que pelo menos do ponto de vistadetgaimina a
imediata aplicacao da Lei a partir da sua publicagéo.

O acréscimo dessas modificacdes na LDB/96 representa umoavenentanto, os
resultados reais dessas serdao decorrentes dos aditivostesldeoorrentes dessas que serao
publicados posteriormente.

Todo esse contexto denota as condi¢cdes possiveis em que foi elaborada®a L
10.639/2003, sua publicacdo inaugura um periodo de institucionalizacdo de uma nova
abordagem da Historia do Brasil que coloca os negros como partetutivastda
nacionalidade e proporciona a todos os brasileiros, desde bem cedopmigsedores de
suas origens. Isso, dentro de uma perspectiva comprometida que \aldiséria e cultura

dos afrobrasileiros e dos africanos, bem como da Educacédo das gefgide-raciais
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positivas que tém como objetivo fortalecer entre os afrobrasil@ralespertar entre os
brancos a consciéncia negra.

Entre os afrobrasileiros podera oferecer conhecimentos e segurama orgulharem-
se de sua origem africana; para os brancos ou nao negros, podetié gpee identifiguem as
influéncias, contribuicbes e a importancia da Histéria e da cdagaegros no jeito de ser,
viver e de se relacionar com outras pessoas.

Entretanto, a publicacdo dessa Lei tem sido insuficiente paraetieada, de forma
efetiva, no sistema educacional brasileiro, segundo informacesasDSE* Embora, seja
legalmente um marco no processo de reconhecimento, por parte do Estadciedade e,
particularmente da escola, da divida social que tem em relg&egmento negro da
populacdo; o que possibilitara atuacdes explicitas contra o racisntbseriminacao racial
nessa sociedade, que se apresenta hierarquicamente verticlpaatada cor da pele e dos
tracos fenotipicos.

A Lei n°® 10.639/2003 vem revelar a concepgao eurocéntrica da Educagéordras
que preconiza os brancos em detrimentos dos negros e amerindios e p@&agienunca
foi e ainda ndo é uma democracia racial, pois levou 115 anos paduantroo ensino o
estudo da matriz cultural africana e abrir uma perspectiveamiecer historicamente as
lutas dos negros e a sua contribuicdo a nacao brasileira nasslé&eas do conhecimento;
além de possibilitar a eliminacdo preconceitos e a reproducao de valstsrac promover
a todos os brasileiros o conhecimento, o0 respeito e a valorizagémaddas raizes fundantes
da cultura e nacionalidade brasileira.

E um equivoco pensar que o racismo, o mito da democracia raci@le®logia do
branqueamento sé atingem 0s negros. Enquanto processos estruturanteguintesnsia
formacdo historica e social brasileira, esses estdo atosigeo imaginario social e atingem
negros, brancos e outros grupos étnico-raciais.

Esse é o grande desafio, especialmente para os educadores, querqogrer com
barreiras das praticas pedagdgicas eurocéntricas que forsta@lizadas na Historia do
sistema publico educacional brasileiro. Entretanto, isso ndo regaeasamudanca, mas
alteracdo no curriculo escolar, com vistas a reeducacdo dg®e®létnico-raciais e as
condicOes oferecidos para aprendizagem oferecida pelas escolas, a fimatmswalorizem
a identidade, a cultura e a Historia de um dos segmentos magsmgtdos da nossa

sociedade.

194 Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizag@ersidade e Inclusdo do Ministério da Educac&o.
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Embora se reconheca que o ensino publico nessa sociedade venharaaapuesa
série de problemas estruturais, que ndo é nossa intencdo aboréauneldos principais e
privilegiado espaco de formacdo cidada. Além disso, ha uma exgectmcial no
comprometimento e adeséao dos educadores e dos envolvidos na Educacée turtacem
de ser, talvez, os Unicos a fornecerem uma formacao inteleattitita aos alunos sobre as
relacdes interpessoais raciais, das relagbes sociais de dodeproblemas sociais e dos
constrangimentos que alimentam diversos preconceitos nessa saciEgadeontribui,
segundo analise de Frigotto (2003) para que a escola factvekakyravel e que a Educacao
seja, "[...] a0 mesmo tempo, determinada e determinante da constoud@&senvolvimento
social de uma nacao soberana" (FRIGOTTO, 2003, p. 9). Isso porque osseegnasntram
em situacOes desfavoraveis em relacdo aos brancos desde osopriamgis do Ensino
Fundamental, com indicadores mais elevados de repeténcia e de eseshr, além de
chegarem mais tarde e em menor propor¢cédo ao Ensino Médio e ao &mgermr, segundo
diagnédsticos compartilhados sistematicamente pelo IPEA e IBGE.

Segundo um numero crescente de pesquisadores, entre 0os quais Apple (1b82% Ba
(1997); Barros (2005); Cavalleiro ( 2001); Cunha Jr.(1999); Domingues (20Q7Boi3
(1968); Fernandes (1978); Fonseca (2008); Gomes (2003); Guimaraes (198)balg
(1979); Moore (2007); Nascimento (1996); Oliveira (2002); Santos (200¢x @Q97), as
origens de tais insucessos escolares, advém de manifestagiresateceitos e de préaticas
discriminatorias no cotidiano escolar, o que tem afetado a construgéivapts autoimagem,
da autoestima e do desempenho de uma parte expressiva de alunos negros.

E fato que as primeiras relagbes sociais de um sujeitoamdecam na escola, mas é
nela que as relagbes séo estruturadas e amadurecidas, passefaaum espaco onde se
vivenciam significativas experiéncias de relacdes interpesgoaisleixam marcas, positivas
ou negativas, em suas histérias de vida. Segundo Silva (2001) pode provalkaronedo so
uma exclusao escolar, mas em outros espagos sociais.

E pertinente dizer que o sucesso dessa politica valorativa depemntie cenjunto
articulado entre processos educativos escolares, movimentos sodeésdamilias, visto que
as transformacoes éticas, culturais, pedagdgicas e poliasasglacdes étnico-raciais, ndo se
limitam a escola. Entretanto, € um equivoco pensar que a discussaa goksdo racial se
limite a0 Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola.

A escola, como instituicdo social responsavel por assegurar to dleeEducacao a
todo e qualquer cidadao, deveréa posicionar-se politicamente, contie qodéquer forma de

discriminagdo. Por isso, a construcdo de estratégias educacjorai$sem a superacao do
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racismo e da discriminacao racial é, pois, tarefa de toeéagealquer educador, independente
do seu pertencimento étnico-racial, de crenca religiosa e de g@gsitifica. O racismo,
segundo o Artigo 5° da Constituicdo Brasileira, é crime inafiangagsb se aplica a todos os
cidadaos e institui¢cdes, inclusive, a escola (CNE/CP n° 3/2004).

Considera-se que os resultados da implementagcdo da Lei n° 10.639/2003 nos
estabelecimentos de ensino, tem sido lento, dada a situacéo #istdrjreconceito e da
discriminacdo que tem incidido sobre o coletivo social brasileire fesultados tém sido
limitados por varios fatores, mesmo considerado o fato de que, nesses dkz anos, tenha
ocorrido o desencadeamento de politicas, de programas e deyagéesmmentais por parte
Ministério da Educacéo - ME€. Entre tais limitacdes, cita-se o fato de vérias institsighe
ensino, secretarias estaduais e municipais de Educacao do Esidoas Gerais oferecerem
resisténcia a incorporacao desse estudo, com foi o caso que obrignistérdi Publico, em
uma decisdo inédita em Uberlandia-MG, sob demanda de entidades do Moviegr, a
adotar medidas para exigir o cumprimento da referida Lei. Tdidamdevou a Ouvidoria da
Secretaria Especial de Politicas da Igualdade Racial (pepplertar aos gestores publicos
sobre o descumprimento da Lei n°® 10.639/2003.

Trata-se de acdo civil publica ajuizada pelo promotor de Jukdia Cirqueira de
Souza, em 16 de abril de 2009, na qual denuncia a Prefeitura de Ubegléanéistado de
Minas Gerais de ndo cumprirem a Lei n° 10.639/2003 nos seus curriculosirde éns
Ministério Publico alegou que o Municipio e o Estado de Minas GEnaigealizado acdes
pontuais, por iniciativas dos educadores e ndo como politica dassasretconselhos, nao
executando de fato a determinacao da Lei n°® 10.639/2003.

Dessa forma, visando a explicitar e regulamentar a concepcasspéei trouxe ao
determinar a alteracdo na LDB e fazer efetivar as pmditedmejadas, em 10 de marco de

2004, foi aprovado o parecer CNE/CP r®%2004 para normatizar e fundamentar a

195 programa Nacional do Livro Didatico reditado en@20Projeto a Cor da Cultura e parceria entre 0 MEC
Seppir e a UnB para capacitacdo a distancia degsoffes do Ensino basico em 2006.

1% O parecer é de autoria da conselheira, inteleetuailitante negra Petronilha Beatriz GongalvesheSque
nagquele momento, representava os movimentos négasdeiros no Conselho Nacional de Educagdo. Nele
sdo estabelecidas orientagfes de conteudos a selefdos, trabalhos e também as necessarias wachifes
nos curriculos escolares, em todos os niveis e Iidadas de ensino. O parecer procura oferecer uma
resposta, entre outras, na area da Educacgdo, adama populacdo afrodescendente, no sentido deasl
de acdes afirmativas, isto €, de politicas de em@as, e de reconhecimento e valorizacdo de stéaidijs
cultura, identidade. Trata, ele, de politica cutlec, fundada em dimensdes histdricas, sociaisppolbgicas
oriundas da realidade brasileira, e busca comlbatacismo e as discriminacdes que atingem partitiliate
0s negros (BRASIL, 2004).
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Resolucéo n°'®’, de 14 de junho de 2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais pa
a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e/ustwnasileira e
Africana.

Esses dois documentos, juntamente com a Lei n° 10.639/2003, estabelecem a
fundamentacéo legal a ser observada em todas as instituicoesdebesmsleiro, em especial
naquelas que desenvolvem programas de formacéo inicial e continuadaedsques. Desse
modo, a Lei n® 10.639/2003 ao alterar a LDB de 1996, coloca o direito a Enlecaghreito
a diversidade no mesmo patamar, configurando-se como uma politroataf de estado.

Gomes (2009) nos alerta que

Essa legislagdo e suas diretrizes precisam ser compiasndentro do
complexo campo das relacdes raciais brasileiras sobre o quEnmdsso
significa ir além da adocao de programas e projetos especificos vgltados

a diversidade étnico-racial realizados de forma aleator@eseontinua.
Implica a inser¢do da questdo racial nas metas educacamdbais, no
Plano Nacional de Educacdo, no Plano de Desenvolvimento da Educacao,
nos planos estaduais e municipais, na gestdo da escola e neas prati
pedagdgicas e curriculares de forma mais contundente. Sigpificanto, a
realizacdo de uma mudanca radical nas politicas universalisgonto de
toda e qualquer iniciativa de politica publica em Educacéao rsil Bessar a
incorporar explicitamente a diversidade étnico-racial (GOMES, 2009, p. 41).

Esse arcabouco juridico-normativo tem tencionado a ldgica de hamecemto do
sistema educacional brasileiro, instigando & construcdo de uma nowa agdorcando
atitudes politicas e debates publicos sobre as desigualdadés macgociedade brasileira.
Muito embora esses instrumentos legais orientem as institiegdescionais quanto a suas
atribuicdes, a adocéo da Lei n&o se universalizou nos sistemas de ensino.

Dessa forma, com objetivo de fortalecer e institucionalizarsess@ntacdes de
implementacdo da Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, em juBbojeoi elaborado
um Plano Nacional de implementacéo das Diretrizes Curriculaei®nais para a Educacao
das Rela¢bes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia waCAfrobrasileira e Africana.
Esse plano foi construido como um documento pedagdgico que visa a @riartafizar os
sistemas de ensino na implementacéo da Lei n°® 10.639/2003.

Todo esse arcabouco juridico-normativo teve como objetivo orientar sagdegdos
diferentes niveis e modalidades de ensino existente no SistemaiBdak8rasileiro, bem

como promover a articulagdo entre a Educacdo Superior e a EdBZsjéa ofertadas nos

197 Nessa Resolucdo é detalhado os direitos e obegagds entes federados frente & implementacéo ida Le
10.639/2003. As Diretrizes Curriculares Nacionaisapa Educacédo das Relagcdes Etnico-Raciais e panacE
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africananstituem-se de orientacdes, principios e fundansgrdoa o
planejamento, execucéo e avaliacao da Educacéo.
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diferentes sistemas e estabelecimentos de ensino publicesdop do Pais, de maneira que
todos os conteudos do ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileireei seimistrados na
Educacdo Basica e os da Educacdo das RelacBes Etnico-Racdstitioatios e produzidos
no Ensino Superior tenham por base as questdes e tematicas esglindaParecer CNE/CP
3/2004°® documento orientador filoséfico e conceitual da referida ResolucadCBENER
1/2004, que deixa evidente a responsabilidade dos diferentes niveis e medaliel@&nsino,
bem como define os espacos escolares e atividades a seremoblesas com vistas a
execucao das Diretrizes.

No que diz respeito a interface, portanto, dos niveis escolares da&alBésica e do
Ensino Superior, a relacdo é insofismavel. Conforme instituido no aer&jrdo artigo 2° e
no artigo 4° da Resolucédo n° 1 de 2004:

- Cabera aos conselhos de Educacéo dos Estados, do Distritd Eediesa
Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares Naciomaigtuidas por
essa Resolugéo, dentro do regimecdboracdoe da autonomia de entes
federativos e seus respectivos sistemas (BRASIL, 2004, grifo nosso).

Art. 4° Os sistemas e 0s estabelecimentos de ensino podexbelexstr
canais de comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituicbes formadoras de professoresnicleos de estudos e
pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afrobrasileiros, conliddileade
buscar subsidios trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagodgicos e projetos de ensif(BRASIL 2004, p.1, grifo nosso).

A Resolucéo n° 1/2004, dispde no paragrafo 2° do artigo 2° e no paragrafo Rfodo art
3°:

- O Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana tem por objeti
reconhecimento e valorizacdo da identidade, Histéria e culdas
afrobrasileiros, bem como a garantia de reconhecimento edégiealde
valorizagéo das raizes africanas da nacado brasileira, aa#asdindigenas,
europeias, asiaticas.

- O ensino sistematico de Historia e Cultura AfrobrasileirAfricana na
Educacéo Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em egjoscial,
componentes curriculares de Educac&o Artistica, Literatusistéria do
Brasil (BRASIL, 2004, p.2).

Ja as instituicdes de Ensino Superior coube, conforme orientacdes expressas no 8§ 1° do
art. 1, da Resolugcdo CNE/CP n° 01/2004, incluir conteados de disciplinasulenesc
relacionados a Educacdo para RelagBes Etnico-raciais nos cursadimcio. De acordo
com essa Resolugio a Educacio para Relages Etnico-raciais,

198 v/er: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/qiiff
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As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de dissipg
atividades curriculares dos cursos que ministram, a EducasdRetzcdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questbes e tematicazeue
respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados nerPFaNiE/CP
3/2004 (BRASIL, 2004b).

As instituicbes de Ensino Superior tem uma importante contribuicimmacao, na
divulgacdo e na fundamentacéo tedrica para que a Educacédo Basica mamigEm o que a
Lei determina. A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, expresgu art. 1°
que essas Diretrizes devem ser observadas pelas instituicdes de ensinongnesatiaeis e
modalidades da Educacdo brasileira e, em especial, por instituyc@esiesenvolvem
programas de formacéo inicial e continuada de professores.

E necessério, portanto, que as instituicdes de Ensino Superiores, comoagdutor
construtoras de conhecimento e formadoras de profissionais e de edyocaclkobsam-se
também na promocdo de pesquisas sobre processos educativos orientaddsresr va
conhecimentos afrobrasileiros e indigenas, com o objetivo de ampbalakecer as bases
tedricas e pedagdgicas para a formacao de profissionaisadedesque dominem contetdos
de ensino das Relagbes Etnico-Raciais e que sejam comprometidoa Educacdo dos
brasileiros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, gatpgampliquem em falta de
respeito e discriminacdo. No entanto,isso sera realizado a gmamistabelecimento de uma
luta de forgcas no seu interior, no sentido, de se criar e instituir nos documentos insistaeciona
compromisso com a construgdo de uma politica institucional argtaa@ivalorativa de todos
0s grupos considerados minoritarios e excluidos historica e sociajmento é o caso, dos
negros.

Assim, a resolugéo n° 1, determina:

Art. 1° A presente Resolucéo institui Diretrizes Curace$ Nacionais para
a Educacido das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino weiaHes
Cultura Afrobrasileira e Africana, a serem observadassdektituicoes de
ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacao Brasileim
especial, por Instituicbes que desenvolvem programas de fornmagabe
continuada de professores.

§ 1° As instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que manstEducagéo das
Relacdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questéesaticas

gue dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitacarecer P
CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, pae ks
instituicbes de ensino, sera considerado na avaliacdo das cendigbe
funcionamento do estabelecimento.
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Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edurag®s Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrdeias e
Africanas constituem-se de orientacdes, principios e fundamemnasopa
planejamento, execucédo e avaliagdo da Educacao, e tém por metajgsrom

a Educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacbes étnic@isoci
positivas rumo a constru¢do de nagdo democratica.

Essa Resolucdo, como ato decorrente do parecer CNE n°® 3/2004, estgbelece
respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior, @imtdasdiscussoes
das questdes raciais seja parte integrante da matriz caryicd forma explicita nos
documentos normativos e de planejamento (planos pedagdgicos, planos de assinp)
como o0s procedimentos para sua consecuc¢do, visando ao combate A racia
discriminagdo, ao reconhecimento, valorizagdo e respeito das his@®ri@silturas
afrobrasileiras e africanas. Enfim, cabe a escola ensinar é gdadania, alteridade e saber

conviver na pluralidade cultural-racial, pois

[..] ainda que a escola sozinha ndo seja capaz de reverterdanos
desqualificacdo da populacdo negra e supervalorizacdo da popukagée, br

a longo prazo ela pode desempenhar um importante papel na construcéo de
uma nova cultura, de novas rela¢des que vao além do respdiferéscas.
Possibilitando que todas as vozes possam ecoar no espago ebegiar, ¢

se-a consciéncia de que é na diversidade que se constréi algo novo
(SANTOS, 2001, p. 102).

Muito embora esses instrumentos legais orientem as instit@ddeacionais quanto a
suas atribuicbes, a adocédo da Lei ndo se universalizou nos sisteneasino brasileiro.
Dessa forma, mais uma vez, com objetivo de fortalecer e institucioredgas orientacdes de
implementacdo da Educacéo das Rela¢bes Etnico-Raciais, em juBbojdoi elaborado
um Plano Nacional de implementacéo das Diretrizes Curriculaei®nais para a Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia waCAfrobrasileira e Africana.
Esse plano foi construido como um documento pedagdgico que visa oedpatizar 0s
sistemas de ensino na implementacédo da Lei n° 10.639/2003, nele séaex@ifatiza as

principais acdes das instituicdes de Ensino Superior:

a) Incluir conteudos e disciplinas curriculares relacionadBgucacgéo para
as Rela¢cBes Etnico-raciais nos cursos de Graduacdo do EnsindorSuper
conforme expresso no81 do art. 1, da Resolugdo CNE/CP n° 01/2004;

b) Dedicar especial atencdo aos cursos de Licenciatura ec@omde
professores, garantindo formacédo adequada aos professores stiria &lis
Cultura Afrobrasileira e Africana e o0s conteddos propostos nha Lei
11.645/2008;
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c) Desenvolver nos estudantes de seus cursos de Liceneidtunaacao de
professores as habilidades e atitudes que os permitam conpida a
Educacéo das relacdes etnicorraciais com destaque para #dacapados
mesmos na producdo e andlise critica do livro, materiaisiatidae
paradidaticos que estejam em consonancia com as Diretrizasu@ues
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensinsidiia ¢
Cultura Afrobrasileira e Africana com a tematica da Lei 11.645/08;

d) Fomentar pesquisas, desenvolvimento e inovacfes tecnoldgicas na
tematica das relacdes etnicorraciais, contribuindo com argoéstde uma
escola plural e republicana;

e) Divulgar junto as secretarias estaduais e municipaiEdieacdo a

existéncia de programas institucionais que possam contribuir @om
disseminacdo e pesquisa da tematica amsociacdo com a Educacdo
Bésica(BRASIL, 2009, p. 39 e 40).

Todavia, além dessas ponderacfes que evidenciam a articulagi@semiveis de
ensino basico e superior, demonstrando os limites e os avancos na & golftiea voltada
para Educacdo das relacdes étnico-raciais, ha alguns gargalgssizgde da tematica que,
provavelmente, tém dificultado sua realizacdo, embora ndo se poksa&lag como
subterfugios.

A despeito de estar previsto na Resolucdo n°® 1/2004 a Educacgéo ¢i@essrétaico-
raciais no Ensino Superior, essa resolucéo tem proporcionado um hiato entre as @é@&smina
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo dastRs|Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira na execucdo caneres sistemas de ensino
nacional, seja a aplicagdo da tematica no ensino, na pesquisa e na extensao.

A discussio e a reflexdo da Educacdo das Relagbes EtnicisRaisithria e do
ensino da Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana nastungbes de ensino pode levar
aos alunos negros a superarem pensamentos e atitudes de awtoreefiEgoaixa autoestima,
0 que promovera aumento do desenvolvimento escolar e sua permanéncimmbasiso
quanto no Ensino Superior

Desse modo, cada estabelecimento de ensino, podera fazex gueathe cabe para
que ocorra a inclusédo justa e igualitaria da tematica da EdlmcEnico-racial no sistema
educacional brasileiro, ao promover a todos os brasileiros o conhecenanalorizacéo de
uma das raizes fundantes da cultura e nacionalidade brasileireaalMlade, é por meio de
sua orientacao curricular, como dispositivo pedagogico de organizaghoadaica escolar,
que os estabelecimentos de ensino demonstram seu comprometimentonse@cao de

Educacdo que defendem e querem pér em prética.
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2.4 Curriculo multicultural: proposta para educacao das relagcdes étnico-réas

Todo esse arcabouco juridico-normativo da Educacéo das relacdesratms e do
ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana cams$ié em politicas curriculares,
estabelece decisfes gerais a serem seguidas, e sulmidémacdo juridica e administrativa
exigida para a oficializacdo desse arcabouco.

Essas medidas tém um carater prescritivo cuja manifestagidocancreta ocorre na
disposicéo e nos contetdos do curriculo oficial destinado ao ensino obwigatdriori, tém
0 poder de intervir na distribuicdo dos saberes a ser realizad@noridbs estabelecimentos
escolares, pois incide diretamente sobre as praticas educativas.

Essas medidas, no ambito de politica curricular, sdo entendidas edinuemsao da
politica educacional, cuja especificidade é a de estabelesgulacdo, a forma de selecionar,
organizar e modificar o curriculo, bem como as praticas que em torno do mesmo séo criada

O curriculo se apresenta como dispositivo pedagdgico de organizaghoaddca
escolar que serve a determinados interesses concretos, hagevesae um construto social
no qual convergem interesses e forgas politicas de grupos ssmaés a organizagdo, o
funcionamento e os fins da Educacédo no ensino escolarizado em um dado momento.

Esse dispositivo pedagdgico, como parte da trama cultural das cestisadais na
atividade escolar, é de carater seletivo, politico e social, o guieibui para construir
significados, reforcar e conformar interesses sociais eafrde poder, pois nele estdo
presentes as influéncias das estruturas econémicas, politicaseresses e as motivacdes
pessoais dos grupos sociais, sejam elas de formacdo, de ag@@lide aculturacdo, de
segregacao, de integracdo social e de profissionalizacao.

Parte dai a conceituacdo do curriculo como uma interpretacdolidadesasocial e
educativa de determinado grupo social. Portanto, o curriculo escalar istrumento
politico, seletivo, ndo neutro, que estabelece relactes de poder. €vejae de forma oculta
ou explicita, as intencdes, 0s interesses com quais grupos sstdais@nprometidos com a
Educacao institucionalizada. Essas relagbes operam para dgasrninteracdes sociais de
alguns grupos em detrimento de outros, conforme argumenta Apple (1982):

As escolas ndo controlam apenas pessoas; elas também ajudatrokarc
significados. Desde que preservam e distribuem o que é considenao o
‘conhecimento legitimo-* o conhecimento que ‘todos devem tegs@asas
conferem legitimacdo cultural ao conhecimento de grupos espscilitas
isso nao é tudo, pois a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento e
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‘conhecimento para todos’ essa relacionada ao poder desse grupopa ca
de acdo politico e econbmico mais amplo. Poder e cultura, emtéisaon
ser vistos, ndo como entidades estaticas sem conexao emr&sstomo
atributos das relacdes econGmicas existentes em uma skecigdtiaPLE,
1982, p. 998).

Desse modo, as atividades escolares ndo so estao imbricatindmia das relacdes
sociais de poder, mas tém contribuido para a manutencdo da ordere@s@ibegemonica
do grupo social branco, pois, muito embora, haja a constatacdo dadorpilagétnica da
sociedade brasileira, 0 reconhecimento, a valorizacdo das matiizes-réciais e suas
contribuicdes ndo foram concretizados de forma homogénea e harmonica.

A ideia da miscigenacdo tornou-se uma estratégia marcanteitoianagem dos
brasileiros, ao se impregnar por uma ideologia conciliadora em phradguitudé®® sob a
dissimulada e pretensa "harmonia racial”, afirmada pelo mito da denaocraci

A sociedade brasileira etnicamente estratificada tem-s&@o pela pratica social de
relacdes excludentes, favorecendo o fracasso escolar dos grupos étnicasc@ Brescola
desempenhou fungdes econdOmicas e culturais como meio de imposicioesateacao de
modelos culturais hegeménicos importados por meio da acultifac@o que ditou
referéncias “civilizatorias” para a sociedade e conformou nautest social brasileira.
Segundo Gongalves (2008, p. 151), a aculturacdo de um povo é como lhe tirar sua
representacdo e deixad-lo sem alma. Tal fato repercute negatitea na autoestima e na
valorizag&o da sua identidade.

Entretanto, o predominio de uma cultura sobre a outra induz ao privilagisueesso
de uns ao preco da marginalizacao e da desigualdade impostas gooutmosip, entre outras
consequéncias, no fracasso escolar e no distanciamento consequenacdocekural em
gue se vive.

Nessa perspecitva, a Educacdo escolar contribuiu para que 0S negmss e
descendentes assumissem posi¢cOes sociais inferiores, esp@eialimenegar, omitir ou
silenciar a pratica racial em skeuse endossa ndo so6 o discurso mitico da democracia racial,
mas também, mesmo que inconsciente, fortalece a ideologia deagémigtnico-racial,
favorecendo a propagacgédo de esteriotipos relativos a populacdo negranEmtmais eficaz
do que negar, omitir e mesmo silenciar esse "incbmodo assunto”, dotannéivel pelos

educadores institucionais que poderiam motivar essas discussdes na sala de aula

199 Tracos da identidade racial do branco brasilepartir das ideias sobre branqueamento.
110ver conceito em (APPLE, 1991) e Constituicdo d@418o prescrever o ensino eugénico.
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As desigualdades e as discriminac¢des correntes na sociedade brasilé@m origem
nas instituicbes escolares, mas € nela que perpassam taiesattendo, portanto, ucus
privilegiado para producéo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas, nos difergistes ni
e modalidades do ensino, da Educacao Béasica a superior, Educas@iopadf Educacéo de
jovens e adultos, para que possam contribuir para uma socidade mais justa e democrati

Para reeducar as rela¢des étnico-raciais no Brasil, ésdeefazer emergir as dores e
os medos que tém sido gerados (BRASIL, 2004a). Certamente, partestaiocem aborda-
lo como parte do processo de constrangimento historico brasileiro.

Logo, mesmo que haja receio e/ou medo em abordar a tematala éasecessario
que se crie 0 habito de falar e de refletir sobre a pluralidadelderencas étnico-raciais, mas
sobretudo, estudar e conhecer o tema, bem como escolher os conteddemma ser
compartilhados, pois, as acbOes pensadas, desenvolvidadas e/ou abortadascgiala
expressam de que maneira ela concebe a Educacéo.

Para Goncgalves (2008), uma escola que quer ser comprometida com agaeduc
emancipada, transformadora e que reconhece sua responsabilidade sepe davida,
procura demonstrar preocupag¢ao com as culturas negadas e silenciadasculo. Mais do
gue isso, procura posicionar-se e contemplar em sua proposta cuagiéarvoltadas para
uma Educacédo antirracista e multicultural, pois ainda persisteossdp Pais um imaginario
étinco-racial que privilegia e valoriza as raizes europeia®ssa cultura, em detrimento da
indigena, da africana e da asiatica, por consequéncia, essas ditanas relegadas a
inferioridade e a exclusao, ainda que “[...] exista atualmente paypacdo de se questionar
as culturas negadas e silenciadas no curriculo” (GONCALVES, 2008, p. 145).

No entanto, ndo se trata de mudar o foco etnocéntrico marcadateenie europeia
dos curriculos escolares por um africano, mas amplia-lo para aidade culturdf, racial,
social e econdmica. Nessa perspectiva, que o Parecer CNE/CPOD4, Bdmo politica
curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldmicaslas da realidade
brasileira, busca combater o racismo e as discriminacées aqg@enatiparticularmente os

negros, ao propor:

111 Tal qual conceituacéo acordada na CONAE (201@gneiida como a construgéo histérica, social, calter
politica das diferengcas nos contextos e relagGepadier. Ndo significa, portanto, uma mera soma das
diferencas, antes, concretiza-se por meio do rexmmiento das diferentes expressoées, histéricagsacd
sujeitos e lutas no contexto histdrico, politicopdmico, cultural e social brasileiro marcado parfundas
desigualdades. Tais politicas, deverdo ser implastaeconhecendo que cada uma das expressdes da
diversidade possui especificidades histdricas,tipai, de lutas sociais e ocupam lugares distimas
constituicdo e consolidacdo das politicas educasdBRASIL, 2010).
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[...] & divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pentencime
étnico-racial, descendentes de africanos, povos indigenas, desesrdie
europeus, de asidticos, para interagirem na constru¢do de unm@a nacad
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitosidyzsant

sua identidade valorizada (BRASIL, 20044, p. 2).

Os grupos étnico-raciais até entdo excluidos da pauta escotisaprestar visiveis
no curriculo, de forma continua e explicita em todos os cantos do ambiente escotamioem
em qualquer atividade desenvolvida pela escola, ou seja, a teméatredagées étnico-raciais
deverd ser multidisciplinar e transversalizada.

Segundo Santomé (1995), uma abordagem curricular que ndo seja muitidiseipl
transversalizada se denominaria como curriculo turistico, ou "sgjaunidades didaticas
isoladas nas quais, esporadicamente, se pretende estudar a diverdidaale (SANTOME,
1995, p. 173).

Esse tipo de tratamento em relagdo a diversidade culturatap@eita os alunos a
analisar criticamente as especificidades da identidade, d@ridlise da cultura dos
afrobrasileiros e as implicagcbes politicas desses aconteosneptoporcionando uma
mensagem superficial e ritualistica, 0 que corrobora a continuidasigpdata superioridade
ideoldgica da visdo eurocéntrica em detrimento ao reconhecimegt@levalorizagdo das
raizes africanas da nacéao brasileira, ao lado das indigenas, europieitisasa

Para além do curriculo formal que esta explicito em conteudos, em metodoldgias de
forma normatizadas e que permitem o controle e avaliagcbesguitaglades, ha o curriculo
oculto e/ou informal que convive simultaneamente contrastando com oukuridemal,
aguele é entendido como todos 0s aspectos e mensagens informadatiamm @scolar que
de forma implicita, colabora com a aprendizagem nao intenciona@alG&LVES, 2008, p.
145).

Portanto, o curriculo oculto, na perspectiva critica, tem sua fungsadteala. Segundo
Silva (2002), o curriculo oculto pode ter perspectivas diversas que \diaonformismo as
estruturas da sociedade capitalista, bem como aos movimentosdicaitorios de

identificacdo, como de raca e /ou etnia.

7

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos dondenbie
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, expliciontribuem, de
forma implicita para aprendizagens sociais relevantes En}. uma
perspectiva mais ampla, aprendem-se, por meio do curriculo otitltdes

e valores préprios de outras esferas sociais, como, por exemplo, a
nacionalidade. Mais recentemente, nas andalises que considendém as
dimensdes de género, da sexualidade ou raca [...] (SILVA, 2002, p. 79).
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No que se refere aos curriculos escolares brasileiros, aodortgapo, constituiram-
se como dispositivos discursivos que historicamente se naturalizaramtransmissores de
uma “verdade” que interessava, para manter a ordem estdaglelo grupo branco
eurocéntrico. Ao mesmo tempo, ocultava a Histéria e os saberes proaaidogtros grupos
étnicos que configuraram a sociedade brasileira, relegandadamndidades ao esquecimento
e/ou tratando-os de forma exética ou folclorica. Tais atitudesetagdo a Educacdo das
relacdes étnico-raciais sdo mensagens ocultas e explicitexisténcia do racismo em nossa
sociedade.

Segundo Gongalves (2008) a ideologia da superioridade do branco pereamneaso
Pais, matéria-prima no nivel estrutural e pessoal que refargcanismos de excluséo e do
preconceito racial, tal mecanismo ideolégico assume uma midid@lexplicita no campo
da Educacéo escolar por meio do vinculo entre o conhecimento, identjladier ®ortanto,
Gongalves (2008, p. 146) afirma que o curriculo como dispositivo pedagdgico, tem ignorado a
diversidade e priorizado suas caracteristicas hegemoénicasigi@slherdadas de conceitos
de “verdades” das metanarrativas da modernidade.

E a partir dessa percepgéo que o curriculo se prestou aos @geresservadores de
controle social, ao se apropriar simbolicamente do grupo branco euimxéntno padrao de
referéncia social, fortaleceu a autoestima e o autoconceise deupo social em detrimento
dos demais.

Essa apropriacdo legitimou sua supremacia econdmica, politicdaé &mr outro
lado, contribuiu com a construgdo de um imaginario social negativo sobegro que
danificou, e continua a danificar, a sua autoestima, arruinando sua idergidallpando-o
pela discriminacao que sofre, justificando as desigualdades raciais npssespaais.

Portanto, demarca-se aqui a relevancia de os curriculos dos derd.icenciatura e
demais cursos de Graduacao incorporarem as orientacfes desaieehts 10.369, pois se
os educadores e profissionais liberais se conscientizarem de gz soogedade ainda é
racista, entenderdo que esse racismo pode estar impregnado, tambémdadestatidianas
vividas por todos, logo no contexto escolar tais relagbes discrimasatérexcludentes
naturalizadas nos demais espg¢os sociais estado presentes, paugusive| ser reforcadas e

naturalizadas, pois

[...] mesmo diante das desigualdades sociais entre grupos dhigegsites,
h& uma relutanciadentro da sociedade brasileiraam aceita-las como
resultante de processos de exclusgangipalment¢ do grupo negro
(CAVALLEIRO, 2001, p. 145. inclusdo e destaque nosso)



116

Para Gomes (2005), isso ocorre no Brasil, porque

[...] a0 longo do seu processo histérico, politico, social e culapakar de
toda a violéncia do racismo e da desigualdade racial, const@uiu
ideologicamente um discurso que narra a existéncia de uma haraiala
entre negros e brancos (GOMES, 2005, p. 56).

Tal crenca € alimentada por um discurso social que criou umanmaggativa dos
negros, ao reproduzir esteredtipos de ordem moral e intelectudreenta como se fosse
propria deles, com o objetivo de manter privilégios e direitos g sociais ndo negros.
Resquicios desse discurso encontram-se presentes nos ditados popMiEESS0S
cotidianamente em muitos lares e ambientes sociais, tais semio de negro € mal feito e
sujo; de forma direta esses discursos contribuem para a foruh@agd@ginario social, pelo
qual o negro pertence a uma categoria inferiorizada, que nacapiEai reconhecida e
remunerada pelo trabalho realizado como os demais, pois ndo o ceatiza precisdo e o
cuidado necessarios.

Por conseguinte, é possivel afirmar que racismo, a ideologia do brammieamo
mito da democracia racial, como processos estruturantes e coteditla formacao histérica
e social brasileira, estdo arraigados no imaginario sociahg@em todos 0s grupos étnico-
raciais. Embora as formas, os niveis e 0s resultados desses@sooesdam de maneira
distintas entre os sujeitos, eles interpdem diferentes difideb nas suas trajetérias de vida
escolar e social. Por isso, a construcao de estratégias eduisagiengisem a Educacédo das
relacbes étnico-raciais € uma tarefa de todos os educadodependente do seu
pertencimento étnico-racial.

Entender, portanto, o curriculo como narrativa racial abre caminho gr@sarpomo
as identidades e subjetividades raciais podem ser forjadas esmo eenpo, negligenciadas
nas esferas sociais, particularmente no campo da Educacdo. Padsiiibém, por outro
lado, construir narrativas diferentes, plurais e contra-hegemonicasuifoeprovalvelmente,
contribuirdo para o reconhecimento e a valorizacdo da formacaétmpicai brasileira. N&o
obstante, compreende-se que o mero reconhecimento ndo implica, necesdarijustica e
garantia de direitos fundamentais igualitarios, bem como, suasérteos direitos sociais,
culturais e econdmicos, tampouco a valorizagdo do pluralismo étniebimacconsideracao

de suas especificidades como uma riqueza da nacéo brasileira.



117

Para Silva (1995), para além da ideia de uma convivéncia de culag@amnalmente
diversificadas, o multiculturalismt constitui uma das principais contribuices que
possibilita compreender as formas pelas quais os diferentes gngiais sonstroem sua
Historia. Segundo esse autor, a assimetria de poder que redgacGssentre esses grupos
nao permite caracteriza-los apenas como diferentes, maspahinente, como desiguais. Por
outro lado, somos iguais nas diferencas, bem como, diferentes nadgyalelado isso o que
nos identifica como um ser plural.

Nessa perspectiva, a pluralidade paradigmatica fundamentada @pgam
multicultural defendida por Canen (2000) permite edificar tantordiddele profissional dos
professores, quanto as suas concepcoes e atitudes acerca daocedRaragdo ser monolitico,
o multiculturalismo possibilita o reconhecimento e a valorizag@oidentidades étnicas na
construcdo da nacéo brasileira, ao mesmo tempo, estimula o far&lézida subjetividade e
da autoestima e o processo de crescimento da consciénciar@giea em relacdo aos seus
direitos de cidadéo.

Entretanto, como ja mencinado, para uma compreensdo da Educacao tomalticul
sob a otica do multiculturalismo, demanda o estudo de vérias abordagaemeldgicas,
pois:

[...] como outros termos na éarea, multiculturalismo apresenta uma
polissemia, abarcando posturas epistemologicamente diversassneo me
conflitantes. H& os que o concebem apenas como valorizacdo ddaddider
cultural, entendida de forma essencializada e folcléricasaNesrspectiva, o
multiculturalismo é reduzido a um "adendo" ao curriculo regulaimidef

como a comemoracdo de datas especiais, tais como "dia da woiascié

negra", "dia do indio" e assim por diante. O fato de o multialismo ser

reduzido a essa dimensao tem gerado muitas criticas, redsatara
necessidade de discutirem-se seus sentidos mais engagadogosturas
tedrico-criticas de transformacdo social [...]. (BOYLE-BAISE
GILLETTE, 1998apudCANEN e Oliveira, 2002, p. 03- grifo nosso).

Essa concepcédo da valorizacdo da diversidade cultural se aprdaiabordagem do
curriculo turistico que se circunscreve a fatos histéricos isoladesperficiais, sem a
compreensao das determinacdes historicas, politicas, sociais, econémicasagdes étnico
raciais na assimetria nos centros de decisfes e poder queaggelacdes entre 0s grupos

sociais.

112 \ulticulturalismo é um termo que precisa ser entmaom cautela, pois ele por si s6 ndo garante os
desejos dos diferentes grupos de se verem inclutdosiderando que ele — o multiculturalismo-, pede
incorporado pelo discurso da elite dominante pastficar suas praticas, porém, ndo representarinchasao
efetiva dos grupos excluidos.
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Embora o conhecimento de ritos, tradicbes e formas de pensanpis g
possa, sem davida, contribuir para uma valorizacdo da plutelmdtural e

um eventual desafio a preconceitos, essa abordagem, por si s6atende
desconhecer mecanismos historicos, politicos e sociais pelos sfiais
construidos discursos que reforcam o silenciamento de identidgades
marginalizacdo de grupos. Identificar tais mecanismos e pdarsua
superacao passa a ser, justamente, o cerne das preocupagdaspdstura
multicultural mais critica [...] (CANEN, 1999; CANEN, 2001; CANEN
MOREIRA, 2001; GRANT, 2000; MCLAREN, 2000).

Canen (1999; 2001), Canen e Moreira (2001), Grant (2000), McLaren (2000),
defendem o multiculturalismo critico como o melhor aporte tepara o tratamento dos
problemas sociais vinculados a questdo racial, por entenderem gsies@sgesultados de
lutas sociais amplas em prejuizo as identidades dos sujeitos.

Contudo, é importante esclarecer que os estudos desenvolvidos por Mcatadas
principais icones da concepc¢ao multicultual critica, foram elabomg@stir da realidade
vivenciada pelos diferentes grupos raciais nos Estados Unidos déc&ni#a, no entanto,
especificidade em ser negro no Brasil.

A abordagem do multiculturalismo defendida por Canen (2008) possibilitato
dessa especificidade na Educacéo brasileira, bem como da divergiggermeia a sua
constituicdo como tema que remete a pluralidade identitaria dogosuja partir da
perspectiva de valorizacdo das contribuicfes de diferentes areamttecimento em uma
Otica transdiciplinar e interdisciplinar no enfrentamento entrediBsentes posi¢cdes e
paradigmas na interpretacdo da realidade educacional. Essemoiltiaultural permite o
tratamento de tematicas em diferentes perspectivas, tais pluralidade racial, relacées
raciais na Educacao e outros temas relacionados aos negros.

Esse movimento, perpassa pela Educacdo das relacfes étniso-mcigela
conceptualizacdo do curriculo, ao questionar a hegemonia e a ciénuiaac 'verdade'
legitimada do conhecimento. N&o por acaso, o0 curriculo tem assumidgpashaa de

controle social encoberto pela linguagem cientifica, segundo Gongalves (2008):

Os intelectuais norte-americanos viram originalmente c@mablema
cultural de diferencas étnicas e de classe foi redefininddingaagem
aparentemente neutra da ciéncia, como um problema de diferemcas
inteligéncia, como um problema de "competéncia" diversas patabuir

para a maximizacdo e o controle do conhecimento moral e décnic
"especializado” despojando desse modo o problema de seu contelddo
econdmico e social (GONCALVES, 206gudAPPLE, 1991, p. 118).

Dessa forma, a ciéncia forneceu a legitimacgéo social parbcprso poder de um
grupo em detrimento do outro. No entanto, ndo basta trazer as bigoo® saberes dos
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outros povos a tona como sinal de reconhecimento e valorizacdo da cordrimsgés povos
na formagdo da sociedade brasileira, pois a forma pela qual ees&sidos sao
compartilhados é fundamental para uma formacédo critica e veflelds estudantes em
qualquer area de conhecimento, ndo somente nas Ciéncias Humanas.

Por esse motivo, a adogcdo de praticas multiculturais, com aportieo tedr
metodoldgico da pluralidade paradigmatica sob a epistemologia daMtuiltalismo € uma
estratégia importante para superar o pensamento Unico comodopri@ga pesquisa
educacional ao propor ampliacdo na abordagem das pesquisas.

Essa vertente multicultural entende que ndo sé a representag@gadeonstitui
resultado de lutas sociais ampliadas sobre signos e repressentagdeompreender, segundo
Canen (2008, p. 302), em que medida o reconhecimento e a valorizac@as[id¢ntidades
plurais tem sido contempladas em abordagens tedricas, em pratlagégieas cotidianas e
em politicas educacionais no Brasil e em outros Paises". Aimtas@e a exercer influéncia
nos processos de relagdes sociais de poder.

Para Canen e Oliveira (2002, p 63) sobre a Educa¢ao multicultural,

Uma dupla dimensédo caracteriza a Educacdo multicultural: deadon &
necessidade de promovermos a equidade educacional, valorizando
refletindo sobre as culturas dos alunos e colaborando para a superagéo do
fracasso escolar. Por outro, a quebra de preconceitos contriesaque
percebidos como "diferentes”, de modo que se formem futuras geragde
valores de respeito e apreciacdo a pluralidade cultural, desafio a
discursos preconceituosos que constroem as diferencas (CANEN
OLIVEIRA, 2002, p. 63 - destaque nosso).

Diante desses esclarecimentos, é importante que a escola edoeditentem nao s6

a sua filiacdo ao multiculturalismo para compartilhar a tematas relacdes étnico raciais,
mas para a perspectiva da pluralidade paradigmatica defendi€apen (2008), pois seus
fundamentos e concepcgoes, particularmente em relagao Lei n°® 10.639/2003 cposigtonr
fortes aliados para possibilitarem ao educador e a escola umsssdiscorganizada e
sistematica que possa produzir uma autoimagem positiva dos estustdnmesua cultura,
porque

Nessa Gtica, substitui-se a visdo do professor como "conheadtonlt

por aquela de "trabalhador cultural”", ou seja: um agente alllue busca

transformar relacées desiguais e que cruza fronteiragraigltem seus
discursos e préaticas (BOYLE-BAISE; GILLETTE, 1998).

Isso se fara por meio de professores sensiveis, comprometidos Edutacao das

relacdes étnico-raciais, capazes de direcionar positivanasntelacdes entre pessoas de
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diferentes pertencimentos étnico-racial e de utilizarem d#éonamia dos seus
estabelecimentos de ensino, na constru¢do de préticas pedagigicataboracdo com a
comunidade, com apoio de estudiosos do Movimento Negro, bem como de nucleos de estudos
e pesquisas, nos quais encontraram subsidios e trocas de expepammiagus planos
institucionais e formas proprias de inclui-las nas vivénciasatdagesontetdos de disciplinas

as tematicas em questao (CNE/CP 03/2004).

Como citado anteriormente, ndo basta que a escola reconheca queliangela é
diversificada e valorize a Historia, a cultura e a identidhdedescendentes africanos, sem a
adocdo de politicas que impliguem justica e garantia de direitéassazvis, culturais e
econbmicos, de politicas educacionais e de estratégias pedagfugcatendam a todos em
suas especificidades, a fim de superar a desigualdade é&oiabyresente na Educacao
escolar brasileira, nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Portanto, ha caminhos possiveis de serem trilhados, no sentido @& sgecanismos
capazes de proporcionar condicfes reais para que a escola incorp@eu esuarriculo
elementos da cultura dos "excluidos". A Educacédo das relacOes-rétries € um desses
caminhos. O desafio esta posto para os educadores e para as instituicoes.

A temética das relagfes étnico-raciais, se nado for tratadsacdevida visibilidade e
centralidade, tanto nos curriculos escolares, quanto nas estratdggs planos
governamentais; implica a possibilidade de perpetuacdo de uma egltotar fundamentada
em relagcdes monoculturais que espelham situacdes de exclusdagacidjem detrimento
da valorizacao das relagbes humanas.

Dessa forma, torna-se pertinente e legitima a mobilizagcaondegmentos sociais,
principalmente as dos movimentos negros, imprescindiveis para queessi@®s ndo sejam
esquecidas, ao contrario, sejam sempre lembradas e refletides adke sociedade, por uma
politica de Estado mais afirmativa e com maior radicalidadéqgaolCaso contrario, corre-se
o risco da continuidade de incorporacao subalterna das questdesna@eigenda de politicas
educacionais para o proximo decénio.

Enfim, buscar o conhecimento sobre um determinado assunto € aindaha mel
maneira de falar sobre ele sem constrangimento, sem preooe¢aibuito menos, sem
discriminacdo, em que pese muitas vezes, a necessidade da;gprdeeestado, como

instrumento de fomento ou mesmo indutor dessas acgdes.



CAPITULO 1l
POLITICA PUBLICA VALORATIVA DA LEI N° 10.639/2003 NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA

[...] N&o se pode aprender sem comecar a se desprender. gpsender, é
claro, dos preconceitos anteriores, mas, antes de tudo, e semgge, a
desprender de si. (RENE SCHERER, 2005)

A Universidade Federal de Uberlandia — UFU nasceu em 1978, da fusfguoeas
instituicbes privadas que foram congregadas emda@wpi Santa Monica, Umuarama e
Educacao Fisica. Tornou-se o principal centro de referéncia emgadusaperior, ciéncia e
tecnologia, considerada uma das mais importantes instituicoes de pablico da regido do
Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba.

Atualmente, além dosampi em Uberlandia, possui o Campus de ltuiutaba, o de
Monte Carmelo e o de Patos de Minas, no total de 71 cursos de @m@aguasenciais e trés
cursos modulares em Educacao a Distancia. Desse total de @eirGoaduacdo presenciais,
54 estdo localizados em Uberlandia, dos quais 23 cursos sdo de Liranciat
(UFU/DIREN/PROGRAD, 2012).

A implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 nos cursos de Graduacdo dessadostituic
contribuird para a concretizacdo do seu marco historico, que tenmglatdde transformar a
concepcao da Educacéo das relagBes étnico-raciais nas instituicoesada@msasil.

Considerando que a inclusdo do Art. 26A na Lei de Diretrizes e Beasestabelecer
a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afrobrasileiensino basico, aponta
para a obrigatoriedade dessa temética, principalmente, asi¢dst# que desenvolvem
programas de formacéo de professores, cabe a essas 0 desenvolderesgides no sentido
de atender as indica¢des preestabelecidas na Lei méxima da Educag#&n no P

N&o se trata proceder a uma interpretacéo isolada da Lei n® 10.6392@@3 vezes,
comprometida por uma leitura conservadora, unilateral, restréstamque e/ou, mesmo,
dicotomizada da Educagéo, tanto que a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2004 quameartul,
explicita as responsabilidades do Ensino Superior logo no seu priar@go, além de ser
normatizado e fundamentado pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004, em dimensdesasis
sociais, filosoficas e antropologicas, ao explicitar que

E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem

mais do que inclusdo de novos conteudos, exige que se repensem relacdes
étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino, Gamndic
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oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e expliddoEducacgéo
oferecida pelas escolas (BRASIL, 2004a, p.8).

Assim, esse documento esclarece que, como politica curricular, sdumbfo visa a
tornar os brasileiros mais eruditos, mas a transformar a Educacéo das edlacoemciais, a
fim de que todos possam interagir na constru¢do de um Estado Demoodeabireito. Tal
compreensao esta explicitada no Parecer CNE/CP n° 3/2004, que fundarseDimirzes
Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacBes EtnicdsRacipara o ensino da
Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana.

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 que instituiu as Diretrizes Curregilbiacionais
para Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino daaHest Cultura
Afrobrasileira e Africana, € um instrumento considerado como ureapdacipais acdes
destinadas a orientacdo das instituicbes de Ensino Superior, no tacaniursos de
Licenciatura e de formacdo de professores, garantindo formacao @aexps professores
sobre Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africalfa Essa organizacgéo curricular, embora
definida na propria IES, devido a sua autonomia, ndo elimina seu aalégatdrio, em
especial, nos cursos de formacdo de professores, pois essaatetftoomo explicita a
legislacdo, se desenvolvera sistematicamente no cotidiano déssegos diferentes niveis e
modalidades de ensino, como conteddo e disciplina, relacionada partekarmos
componentes curriculares de Educacao Artistica, Literatura e Hist@iasio

Esses esclarecimentos contidos no Parecer CNE/CP n° 3/2004 e olacdes
CNE/CP n° 01/2004, dizem respeito a Universidade Federal de Uberlaadiacante a
forma pela qual precisa ser tratada a tematica da Edudag@Belacdes Etnico-Raciais no
ambito universitario, bem como a quem cabe geri-las. Séo, direta imdiretamente,
relacionadas a responsabilidade social da instituicdo e o papdudacéao frente a profunda
exclusdo racial e a recorrente desvalorizacdo atribuida @ espressiva da populacéo
afrobrasileira existente no Pais.

Segundo Paula (2006, p. 24), as novas diretrizes emanadas do Ministéliccdeds
para os cursos de Graduacéo levaram a Universidade Fedetztid@ndia a um processo de
reestruturacdo de todos os seus cursos de Graduacédo nos anos de 2004@QGH6césso
abriu a possibilidade de que, em 2005, ocorresse a inclusdo da teatdéilcpara contemplar
o dispositivo da Lei n° 10.639/2003 - tal perspectiva ndo teve éxito no adwito

universidade, tampouco no ambito especifico de cada curso de GraduacamnaeEdas

13 hem como os contetidos propostos na Lei 11.645/2008
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reunides para tratar das questdes curriculares inerentes a ucorsos de Graduacédo da

universidade,

[...] constatou-se, a época, a evidente resisténcia tanto da szgppasavel
pelo projeto de reestruturacdo das licenciaturas promovidas pelaiiniaRe

de Graduagcdo — PROGRAD, como dos coordenadores de curso prasentes
reunides (PAULA, 2006, p. 24).

Sabe-se que uma das argumentacdes desfavoraveis a implementeggslagddo da

Lei n® 10.639/2003 tem sido a falta de acumulo tedrico e cientifico nagaomdocente. No

entanto, essa argumentacao deve ser vista como um caminho necessario parseatagglem

da Lei n® 10.639/2003 no Ensino Superior, € ndo como justificativa desfavoréssha

atitude. Fonseca (2008) destaca:

a) Como os professores do Ensino fundamental e Médio vao artisstar e
proposicdo da Lei, se ndo conhecem as Historias e culturasnadriea
afrobrasileiras?

b) O processo de formacdo precisa ser realizado urgentemdate pe
faculdades de Pedagogia, de letras e das diversas licesmiatuim de
alcancar os professores do Ensino Fundamental e Médio.

¢) Ha um numero pequeno de professores universitarios que lidanssam e
tematica nas faculdades e universidades brasileiras; rba néicleos de
estudos afrobrasileiros em condi¢des técnicas e académigampitgarem

uma formacéo adequada e suficientemente agil para atingir dssiondis

da Educacéo do Ensino Fundamental e Médio no Pais e, particularmente no
Estado de S&o Paulo, respeitando as particularidades daatddeedes de
ensino-estadual, municipal e confessionais - (FONSECA, 2008, p. 169).

As preocupacbes de Fonseca (2008), demonstram a importancia deSas |

desenvolverem agfes voltadas para a formacdo docente, para que pessived, de forma

colaborativa, a aplicacédo efetiva da Lei na Educacéo Basica.

Tendo em vista a dificuldade encontrada no ambito dos cursos, enmlkesgede

Licenciatura, na Universidade Federal de Uberlandia, em marco dec2®@& objetivo de

contribuir para superar as barreiras decorrentes da concretda¢@méatica da Educacéo das

relacdes étnico-raciais no ambito da instituicdo, foi constitpistomeio da Portaria n°.
1113/06, o Nucleo de Estudos Afrobrasileiros da Universidade Federal d&ndme

(NEAB/UFU), fruto de iniciativas de varios setores do Movimentorbdldgcal e como
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resultado da politica de acées afirmativas do Ministério da EcuSesii/SECAD, por
meio do UNIAFRO/2008".

Desde que foi criado, o NEAB/UFU, tem promovido a formacdo contindada
docentes para Educacao Basica, por meio do Programa de Formacao GamtenDecentes
da Educacgédo Bésica da Pro-Reitoria de Extensdo da UFU e deaslivetsas agbes sobre a
tematica racial.

Assim, pode-se inferir que a aplicacdo de tematica da EdudagiRelacbes Etnico-
Raciais e o ensino de Historia e Cultura Afrobrasileirare#fa na Universidade Federal de
Uberlandia, do ponto de vista da exteri§&@oincidem com a Histéria do NEAB.

Diante do exposto, e da auséncia de agles direcionadas ao ensirdudedgraom o
foco na tematica da pesquisa por parte da instituicdo, fez-sesdeges intervencao da
Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial daléPma da Republica -
SEPPIR/PR, cobrando da Universidade Federal de Uberlandia o mfoiroento do que
determina o Parecer CNE 03/2004 e a Resolu¢cdo CNE/CP 01/2004.

Em resposta a solicitacdo da SEPPIR, em 07 de maio de 2010 asldaiderFederal
de Uberlandia encaminhou um relatorio, a referida secretariaficia (/R/UFU/258/2010),
prestando esclarecimentos sobre a implementacdo da Lei n® 10.639/2003. Nentocam
UFU reconhecia que a sua atuacéo se restringia as acodsrsfiexia Proex, por meio das
iniciativas do NEAB, demonstrando que a Instituicdo de fato ndo cumppi@ determina a
Lei n°® 10.639/2003 e 0 que expde o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucao 01/2004.

A necessidade de apresentar uma resposta as solicitacdesPBER SHotivou a
elaboracao e a publicacado da Portaria 1.132 de 20 de outubro de 2010 pebtareikdy,

conforme expde essa portaria:

Art. 1° Determinar a Pro-Reitoria de Graduacdo desta Uidegles, que
adote providéncias indispenséaveis ao desenvolvimento de a¢Geadiestn
inclusdo nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduacao de camteudos
atividades curriculares relacionadas com a Educacdo das &elatiico-
Raciais, para discussao de deliberacdo dos Conselhos Superiores da UFU.

114 Secretaria de Educacdo Superior-Sesu; Secretariaddcacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusé@o — Secadi.

1% programa implantado em 2005 para articular a mé@ule difusdo de conhecimento sobre a tematiceoétni
racial, bem como contribuir para a formacéo inieatontinuada de graduandos em licenciaturas ® da's
pedagogia em Educacao das relagdes étnico-raugaiscomo para professores e alunos da EducacgacaBasi
Seu principal objetivo é ampliar a insercdo da teradlas rela¢des étnico-raciais no interior dasitlngdes
de Ensino Superior.

1% No do final de 2009 o NEAB realizou o "I Curso Bspecializacdo em Histéria e Cultura Africana eoAfr
Brasileira", normatizado pela Pro-reitoria de Pésje Extensao.
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Paragrafo Unico: A Pro-Reitoria de Graduacdo devera apaes@opostas
de implementacdo das ac¢des que trata este artigo até naétonprimeiro
semestre letivo de 2011.

Art. 2°. Essa portaria entra em vigor nessa data (Portarial.132/2610) - U
Para o entdo ouvidor da SEPPIR/PR, Dr. Humberto Adami, a Potta8a/2010
constituiu um documento que contribuird para implementacdo definitiva dan°Le

10.639/2003 na instituicdo, ao afirmar,

E uma coisa que me orgulha muito. Dois dias antes da vinda Bhibaija
tinhamos a resposta da UFU, o relatério. Entramos em contata iitoria

e argumentamos que a resposta ndo cumpria a Lei, havendo somente a
atuacdo do NEAB. [...] De forma inédita e rapida, a UFU, poio ndei
reitoria, produziu a portaria. [...] Penso que hoje todas asmsidades estdo

de olho no que acontece na UFU, pelo ineditismo por forca de uim@asei

e com certeza sera imitada [...] (ADAMiud SANTOS, 2011, P. 20)

ApoOs a publicacdo da portaria, foi formada uma comissdo na UEUobjgtivo foi
discutir e apresentar propostas de implementacdo das acOésneslas a inclusdo, nos
Projetos Politicos Pedagdgicos de todos os cursos de Graduacdo eestividaiculares
relacionadas a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais.

Somente em novembro de 2012, segundo informacgfes da Secretaria Gral, ada
processo n°® 113/2012 que retrata o relatério final da inclusédo de contelutioslasles
curriculares relacionados com a Educacdo das Relacdes EutmisRnos Projetos
Pedagodgicos dos cursos de Graduacdo da UFU, foi pautado na reunido ddoCdasel
Universitario da Universidade Federal de Uberlandia - CON3ittetanto, nessa reuniéo,
nao se chegou a uma definicao.

Esse processo de implementacdo da Educacéo das relagbesa¢inisono contexto
da Universidade Federal de Uberlandia nos remete a alusdoa®kifdbricos apresentados
e discutidos neste texto, que nos sinalizam para o fato de naalserdancia e/ou a escassez
legislativa de combate ao racismo e a discriminacéo ramiaigdes basicas e preliminares
para diminuir as diferencas de tratamento e a desigualdadec@modmica entre negros,
brancos e outros grupos étnico-raciais, mas a forma pelas qessagdes politicas tém sido
tratadas no ambito das instituicdes que, por vezes, ao se anuncidrsiwvasc ocultam as
relacbes raciais desiguais por meio de um discurso que ofcimnao segrega
espacialmente, mas que efetivamente oprime e pretere.

Nesse aspecto, as IES como instituicbes do Estado brasil@iranépapel e uma
funcdo social e politica a cumprir, a medida que estruturam tarabBébases de nossa

soberania nacional: criacdo, renovacao e difusdo de conhecimento eracéonde uma
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cultura que vai além do respeito e da aceitacdo das diferenpaslida que possibilitam as
vozes dos grupos étnico-raciais excluidos da pauta escolar, e@aszam visibilizadas no
seu espaco institucional por meio da politica curricular de que trata a Lei n° 200839/

Esse é um desafio que as IES tém, ao traduzir a realidadeesogialiticas publicas
sistematizadas, independente de estarem submetidas as prersdggtisae/ou a consciéncia
e a vontade politica de uns e outros. Da disposicao de se respornsatjlizaparte que Ihes
cabe, elegendo prioridades estratégicas e mecanismos instiisctficazes para alicercarem
as demandas sociais de cunho raciais. Embora, ndo se possa coadtdireacdo Superior
como a primeira forca transformadora da realidade socalseelpresta como veiculo de
manutencgéao e de reproducdo das desigualdades raciais, ao adagtaci@cias dos sujeitos
as prerrogativas do mundo da mercadoria, ou tratar as questi@s sgaciais como se nao
fizessem parte desse meio.

Portanto, a Lei como instrumento politico, pode propiciar ou ndo a desgdstios
discursos historicamente produzidos acerca das relagbes rmegibuscam ocultar tais
relacdes sociais desiguais, como, por exemplo, o conceito de deimoacsl, a medida que

utiliza interpretacdes dos instrumentos legais para acomodacéo dasdigiss s

3.1 Fundamentacdao, principios e critérios

Os fundamentos que orientam a pesquisa realizada sado a resposihjetioss
inicialmente eleitos para 0 nosso trabalho. Nesse sentido, buscaembararossa dissertagao
de Mestrado, com base nesses objetivos:

» Estudar o processo historico de constituicdo das relacbes remmcs foco na
populacao negra brasileira e buscar apreender como os conceitos ideol6@ms rac
influenciaram na formulagéo das Politicas Publicas Educacionais;

* No primeiro capitulo, dispusemo-nos a analisar o contexto historicordaléméo
das politicas publicas de promocao da igualdade racial, predomieattemas
décadas de 1980, 1990 e 2000;

« Refletir sobre os desafios das politicas publicas valorativapramocdo da
igualdade racial no campo da Educacdo, compreendendo as particuladdades
politicas de reestruturacdo curricular entre as quais seeirssetei Federal
10.639/2003;
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» Estudar o processo de implementacédo da Lei Federal 10.639/2003 e dagalegis
correlata que determina a obrigatoriedade do ensino de HistoridueaCAfricana
e Afrobrasileira, bem como a contribuicdo dos africanos e afroub=tes para
formacdo da identidade nacional, no ambito dos cursos de Licenciaura d
Universidade Federal de Uberlandia — UFU, com particularidade neescde
Historia, Artes Visuais, Letras com habilitacdo em Portuguéteeatiira de Lingua
Portuguesa e Pedagogia;

Dos quatro objetivos elencados, o Ultimo esta diretamente relacionadef@aco
tedrico que buscamos empreender neste terceiro capitulo. Assirscalsas realizadas
quanto ao referencial tedrico, arcabouco legal, a opcdo metodologirgarsizacdo das
guestbes da entrevista semi-estruturada, estdo diretamentenselas ao propdsito de
responder, particularmente, a esse ultimo objetivo.

Com base nessas orientacdes, analisamos os documentos normativosdgiquedag
(Projeto Politico Pedagdgico e Ficha de Disciplina) dos cursb&eleciatura em Pedagogia,
Historia, Letras com habilitacdo em Portugués e Literaderd.ingua Portuguesa e Artes
Visuais (Licenciatura), no intuito de verificarmos se eles copkem as orientacées e 0s
principios estabelecidos no Parecer CNE/CP 03/2004 que fundamenta edszd3ir
Curriculares Nacionais para Educacao das relagfes étnics-piara o ensino de Historia e
Cultura Afrobrasileira e Africana, pois sdo eles que, comdatote culturais, possuem um
"sistema de significacdo implicados na producao de identidades gvaddies, no contexto
de relacBes de poder” (SILVA, 2002, p. 142) presentes nos diferentes processos formativos.

Em que pese a contribuicdo desses documentos, outros também foram idosrpora
sentido de aprofundar a compreensdo da pratica pedagdgica no ambitourdos
pesquisados.

Com o objetivo de aprofundar a analise inicial realizada a partiddogmentos
normativos e pedagdgicos (Projeto Politico Pedagdgico e as Belzisciplinas), elegemos
a entrevista semiestruturada, a fim de obter maiores dados renagfies junto aos
coordenadores dos cursos objeto do estudo.

Dessa forma, buscou-se identificar as particularidades da ¢an@tiico-racial nos
curriculos desses cursos, por meio da:

a) analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos;

b) analise dos Planos de Ensino;

C) entrevista semiestruturada com os coordenadores.



128

Na andlise dos dados realizada o nosso foco de investigacdo sEngouquatro
diretrizes a saber:

a) identificar e analisar o conhecimento que o0s coordenadores dos cursos
selecionados possuem acerca do conteudo da Lei Federal 10.639/2003, do Parecer
n° 3/2003 e da Resolugao n° 1/2004, ambas do Conselho Nacional de Educagéo;

b) compreender como as teméticas da Educacdo das relacdesratiaiso sdo
abordadas no ambito do Projeto Politico Pedagogico e nas fichas gendisaos
cursos pesquisados;

c) conhecer a formacao profissional do egresso na perspectiva do Pegefgigico
e a sua preparacao para a atuagdo no ambito da Educacgéo pkagbas etnico-
raciais.

d) obter informacbes quanto a formacédo especifica dos docentes dos cursos
selecionados que ministra algum contetdo e/ou disciplina envolvendo &caemat
em estudo.

A partir dessa abordagem, identificou-se e realizou-se umaseard@mentada das

entrevistas semiestruturadas concedidas pelos coordenadores dasvosspersos citados,
com referéncia a tematica, por meio de informacgdes eleitasocoiojetivo de responder as
guestdes centrais do nosso trabalho.
A imerséo nesses documentos e na entrevista tem o objetivafd@vee os mesmos
contemplam as orientacdes e os principios estabelecidos norR2XEIEP 03/2004 a partir
da reestruturacéo curricular emanadas do Ministérieddeacagara os cursos de Graduacao
em 2005 e identificar como os coordenadores dos respectivos cunsaibeiido sentido a
tematica da Educacdo das relacbes étnico-raciais na edetivdgs referidos projetos
pedagogicos
A escolha dos cursos objetos desse estudo aconteceu considerando a notpreedade
legislacéo confere aos cursos de Licenciatura, responsaveionpedgdo de professores e a
especial atencao que a legislacéo Ihes confere, embora adagiskja aplicada a todas as
modalidades dos cursos de Graduacéao, seja de Bacharelado segndafuia. Entretanto, o
curso de Pedagogia foi considerado, por ser, entre os demais, aquise qua vocacao a
formagcao dos professores que atuardo, particularmente nas wirfeses da Educacao
Béasica, de forma sistematica, e que também formara gestoresesscola

O disposto no paragrafo 3° do artigo 3° da Resolucdo n° 01 do Conselho Nacional de

Educacao — Conselho Pleno, que determina:
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O ensinosistematico de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana na
Educacédo Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em espscial
componentes curriculares de Educacédo Artistica, Literatura e Historia do
Brasil (BRASIL, 2004, p. 02, grifo nosso).

Embora na Resolucdo o curso de Pedagogia ndo tenha sido ressaltaldsiaada a

observancia da tematica as instituicbes que desenvolvem programasndedb inicial e

continuada de professores (BRASIL, 2004b). Portanto, cabera aos sistenamsino, as

mantenedoras, @oordenacdo pedagogica dos estabelecimentos de ensino e assopesfe

com base no Parecer CNE/CP n° 3/2004, estabelecer conteldos de ensinos wulddade

estudos, projetos e programabrangendo os diferentes componentes curriculares (BRASIL,

2004a, p. 8¢e9).

A analise do objeto de estudo foi realizada, referendando-se nospipsnci
estabelecidos pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004, a serem trabalhad®sojetss Politico-

Pedagogicos dos cursos selecionados, para conduzir as bases padadggisistemas de

ensino, explicitados a seguir:

a) Consciéncia politica e histérica da diversidade
Este principio deve conduzir:
a igualdade bésica de pessoa humana como sujeito de direitos;

a compreenséo de que a sociedade é formada por pessoas guenpextence
grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e Hispodigrias,
igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nacéeibmasilia
Historia;

ao conhecimento e a valorizacdo da Historia dos povos africanazuttLota
afrobrasileira na construcao historica e cultural brasileira;

a superacdo da indiferenca, da injustica e da desqualdicagd que os
negros, os povos indigenas e também as classes populares assquais
negros, no geral, pertencem, sdo comumente tratados;

a desconstrugcdo, por meio de questionamentos e de analisess,critic
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela
ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial, qoentaht
fazem a negros e brancos;

a busca, da parte de pessoas, em particular de professoremitidaZados
com a andlise das relacdes étnico-raciais e sociais com o dettiilstoria e
Cultura Afrobrasileira e Africana, de informacdes e subsidios lhes
permitam formular concepcbes ndo baseadas em preconceitosteauic
acoles respeitosas;
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ao didlogo, via fundamental para entendimento entre diferesudes,a
finalidade de negociacdes, tendo em vista objetivos comuns; visanda a
sociedade justa.

b) Fortalecimento de identidades e de direitos.
O principio deve orientar para:

0 desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida;

0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentéss e
comunicacgao, contra 0s negros e 0s povos indigenas;

0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identideadeahum
universal;

0 combate a privacao e violacao de direitos;

a ampliacdo do acesso a informacgdes sobre a diversidade ddresji@ira
e sobre a recriagéo das identidades, provocada por rela¢cdes#&tiacs

as excelentes condi¢cdes de formacdo e de instrucdo que pregsam
oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas perifdranas e

nas zonas rurais.

c)Ac¢des educativas de combate ao racismo e a discriminagao
O principio encaminha para:

a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia
de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens viscatada
suas relacdbes com pessoas negras, brancas, mesticas, caggimas
vinculadas as relagcbes entre negros, indigenas e brancos no calgunto
sociedade;

a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores educcionai
professores, das representagdes dos negros e de outras miosriastos,
materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-las;

condicbes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relacBes étnico-raciais pasitivas
enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestaedmizando

0s contrastes das diferencas;

valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exeroplo, &
danca, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escritaterda le

Educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patrimbnio cultural
afrobrasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;

0 cuidado para que se dé um sentido construtivo a participagdo dos
diferentes grupos sociais, étnico-raciais na construcdo da bagsileira,

aos elos culturais e historicos entre diferentes grupaisodiaciais, as
aliancas sociais;
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participacdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturaissneg

bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenacéo dos
professores, na elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos queplerntem

a diversidade étnico-racial (BRASIL, 2004a, p.9-11)

Esses principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mddanca
mentalidade, de maneiras de pensar e de agir das pessgastieniar, assim como das
instituicdes e de suas tradigfes culturais, de forma a ampi@mo dos curriculos escolares
para a pluralidade cultural, racial e econémica brasileiraséNsentido, o Parecer CNE/CP

n°3/2004 faz, entre outras, as seguintes determinacoes:

O ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africangita@do-se
distor¢des, envolvera articulacdo entre passado, presentea rfatambito

de experiéncias, constru¢cdes e pensamentos produzidos em diferentes
circunstancias e realidades do povo negro. E um meio privilegiadoa
Educacédo das relacdes étnico-raciais e tem por objetivosmhesimento e

a valorizacdo da identidade, Histéria e cultura dos afrobitas) garantia

de seus direitos de cidadaos, reconhecimento e igual valaridagé&raizes
africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas, europeiasassiat

O ensino de Histéria Afrobrasileirabrangera, entre outros conteudos,
iniciativas e organizagbes negras, incluindo a Histéria do®mbds, a
comecar pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém
contribuido para o desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades,
municipios, regides (exemplos: associacfes negras recreativagais,
educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandidiesas
grupos do Movimento Negro). Ser4 dado destaque a acontecimentos e
realizacdes proprios de cada regido e localidade (BRASIL, 2004a, p.11 e12)

Essas proposi¢des visam a contextualizar o texto da Lei, pois pmobvera mais que
a inclusdo de novos conteudos a serem incluidos e trabalhados e tasnbécessarias
reestruturacdes curriculares, em particular nas IES, nos deagosmacéao de professores, ao
necessitarem de incorporar a tematica das relacfes étnis-rexs seus respectivos Projetos
Politicos Pedagdgicos, com atencdo a interdisciplinaridade. Issaalelo fato de as IES
possuem liberdade para ajustar seus conteudos e contribuir para ogodecesssolidacao
do Estado Democratico de Direito com vista ao reconhecimentioezacdo das nossas
matrizes historicas, culturais constituintes da nossa nacionaligladparticular a negra por
meio das suas contribuicdes na construcao e no desenvolvimento da nagao brasileira.

Dessa forma, os principios bem como os conteddos programaticosapreestar
fundamentados nas dimensdes historicas, sociais e antropolégicentesfea realidade
brasileira, com objetivo de lutar contra o preconceito, o0 racisras @iscriminagbes que

atingem a nossa sociedade. Conforme disposto no Artigo 3° da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004:
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A Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e 0 estudo de HistGriuea
Afrobrasileira, e Histéria e Cultura Africana sera desénga por meio de
conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem estaiseleeids
Instituicbes de ensino e seus professores, com 0 apoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacfaggipadag
atendidas as indicacdes, recomendacdes e diretrizes expliaitadarecer
CNE/CP 003/2004.

Para tanto, os conteudos das fichas de disciplinas dos cursos quenséicaalas,
terdo como base aos conteudos estabelecidos no Parecer CNE/2B04° $2gundo o qual

os sistemas de ensino, em especial a Educacéao Superior, precisdo providenamtresitre

a) Introducdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros
profissionais da Educacdo: de andlises das relagbes sodiai@ais no
Brasil; de conceitos e de suas bases teoricas, tais cawismo,
discriminacdes, intolerancia, preconceito, esteredétipo, raga, eultura,
classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; daticps
pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducaca
das relacdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagemtddaHéscultura

dos Afrobrasileiros e dos Africanos;

b) Incluséo de discussdo da questdo racial como parte integranti&
matriz curricular , tanto dos cursos de Licenciatura para Educacé&o Infantil,
0s anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média,
Educacdo de Jovens e Adultospmo de processos de formacéao
continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino Superio

¢) Apoio sistematico aos professores para elaboracdo de planagpsroj
selecdo de conteudos e métodos de ensino, cujo foco sejadstuitura
Afrobrasileira e Africana e a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciali

d) Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trada@ho p
discutir e coordenar planejamento e execuc¢do da formacao @sgomes

para atender ao disposto neste parecer quanto a Educacdo dagsRelacd
Etnico-Raciais e ao determinado nos Art. 26 e 26A da Lei 9394/1996) com
apoio do Sistema Nacional de Formacdo Continuada e Certificgao
Professores do MEC (BRASIL, 2004a, p. 13-14, grifo nosso).

Diante de tal desafio e complexidade h& a necessidade de &kdsndas relacdes
étnico-raciais serem multidisciplinares e transversais, meaf@a ser o eixo central da matriz
curricular nos cursos; pois tratam ndo somente da inclusdo de novos cgnteados
principalmente de construir uma nova perspectiva de Educacdo das setagide-raciais
construtivas, de forma que todos possam conhecer, respeitar eavaoidentidade de uma
das raizes constituintes da cultura e da nacionalidade brasileira.

A Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 deu atencédo especial aos coordenadorgsaiys ¢

devido a, entre outras fungbes, serem os de maior interface emtbathd docente e o
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planejamento de curso/aula e do Projeto Politico Pedagdgico.séluggo estabelece no
paragrafo 2° do artigo 3° que:

As coordenacdes pedagdgicas promoverdo o aprofundamento de estudos,
para que os professores concebam e desenvolvam unidades de, estudos
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentesilargsic
(BRASIL, 2004, p.2).

Portanto, as coordenacbes pedagodiCaprecisam valorizar em suas acdes
desenvolvidas nas instituicbes educacionais, tais como planejamentasirates de
aprimoramento, aperfeicoamento e de gestdo educacionais envolvendo adement
relacionados, a temética étnico-racial. Entre suas principaisddsng estimular a
interdisciplinaridade para sua disseminacdo no ambito escolar, cotstjunto com 0s
professores e profissionais da Educacédo, processos educativos cujtalasspossam
culminar na Semana de Consciéncia Negra e/ou no periodo que comprediadala
Consciéncia Negf&®.

A Resolugcdo CNE/CP n° 1/2004, em consonéancia com o Parecer CNE3(ZR0#,
logo no seu Art. 1° declara que Educacéo das Relacdes EtnicisRagiara o Ensino de
Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana deve ser olesa pelas instituicbes de ensino
que atuam nos diferentes niveis e modalidades da Educacdo Brasilem especial, por
instituicbes que desenvolvem programas de formacao inicial e contideapeofessores.

Determina ainda no § 1° desse artigo que

As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de dissid
atividades curriculares dos cursos que ministram, a EducasdRetzcdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicdizeume
respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados nerPFaNiEe/CP
3/2004"° (BRASIL, 2004, p. 01).

Nessa mesma direcdo, estd o posicionamento da Secretaria dacddduc
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI/MEC dnisMiio da

117 Observa-se que ao longo de todo o texto da Reswhf;1/2004 do Conselho Nacional de Educacéo manes
aborda de forma particular e especifica as Ingtiag de Ensino Superior, e de forma geral os sistata
ensino, ai inclusos, a Educacédo Bésica e o Ensiperi®r. Nessa perspectiva que a referida Resoliglara
como a luz do dia ao abordar o papel das “coordmsagedagdgicas” dos cursos, tanto da Educacambasi
guanto do Ensino Superior, e ndo somente desseiprimivel de ensino. Com base nessa Resolucabaao
como suprimir a responsabilidade de Ensino Superidos coordenadores de curso nessas instituigdes c
implementacdo do exposto na referida Resolucae kémisaltar que, no dmbito dos cursos de Gradusio
instituicbes de Ensino Superior o papel dos coaderes de curso em nosso entendimento é de natureza
essencialmente pedagogica, embora também exerigiadis administrativas.

118 0 dia 20 de novembro é designado o dia da Corsaiflegra.
119 cf. Parecer 03/2004, disponibilizado: http://pbmec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf
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Educacédo acerca do cumprimento na Lei Federal n° 10.639/2003, da Resoluc&® @NE/
01/2004 e do Parecer CNE/CP n° 03/2004, em manifestacdo assinad& pela Batima de

Jesus, Coordenadora Geral de Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais,

Nos termos da Resolucdo CNE/CP n° 1/2004, em consonancia com o Parecer
CNE/CP n° 3/2004, a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e pmmo E

de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana, deve serentagla pelas
instituicdbes de ensino que atuam nos niveis e modalidade da Educacdo
brasileira, em especial, por instituicbes que desenvolvem pnagrae
formagdo inicial e continuada de professores(as). Conformepostiisem

seu artigo 1° [...]8 1° Aslnstituicbes de Ensino Superior incluirdo nos
conteudos de disciplinas e atividades curriculdmsscursos que ministram,

a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de
questBes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentEsmoss
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004. (JESUS, 2012, p. s/n).

Entende-se, assim, como obrigatdria a oferta da temética Edusagiias
Relacbes Etnico-Raciais pelas instituices de Educacio Qupes cursos

de formagé&o inicial e continuada de professores(as) paraiagda na
Educacdo Basica, em todas as éareas de conhecimento. De acordo as
Diretrizes Curriculares para a Educagio das Relagbes fRadais e para

o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africandaleslecidas pelo
CNE, as instituicbes de Educacdo Superior procederdo a imserca
da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais nos contetidos daadsseipl
atividades curriculares dos cursos que ministram. Essa caganiz
curricular, embora definida na prépria instituicdo, ndo eliminacseéter
obrigatdrio nos cursos de formacédo de professores(as). Ressglia-a ndo
inclusdo da tematica na matriz curricular dos cursos de féonde
professores(as), assim como a forma de oferta optativavggleéio atende

ao dispositivo legal. [...] (JESUS, 2012, p. s/n).

Tal disposicéo legal ndo deixa margem de duvida: As InstituicdessiodESuperior
devem, em carater obrigatorio, cumprir o que diz a Lei Federal 10.639/20@BeaePn®
3/2004 e a Resolucdo n°® 1/2004 do Conselho Nacional de Educacao, por meio éa inserg
obrigatéria tanto em forma de conteddos curriculares, quanto de dasiplos cursos de
Graduacdo que mantém. Com fundamento nessa Resolugcdo, bem como no d2arecer
Secretaria de Formacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidhudusdo do Ministério da
Educacdo — SECADI/MEC, citado neste trabalho podemos aferir qoeotdiescumprimento
como o cumprimento parcial do disposto na legislagdo pertinente, amplicndo
implementacéo da Lei.

Com base nessas disposi¢des procede-se a analise dos Projatos Padagogicos,
das fichas de disciplinas e das entrevistas com os coordenadores dos dursaxiddura da
UFU, objeto desta pesquisa a fim de identificar e analisas saesmos atendem ou ndo o

disposto na legislacdo supracitada.
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Diante do contexto de reformas curriculares, a partir das RéssIUGNE /CP n°
1/2002 e n° 2/2002 que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacipaisa Formacéo de
Professores da Educacédo Basica, em nivel superior, curso deidioea, bem como o
estabelecimento da duracdo, carga horaria, nacleo de formacadgedag atividades
complementares desses cursos; desencadearam um processo dendebteiesr dos cursos
de Graduacdo, em especial os de Licenciatura na UniversidddmlFee Uberlandia. Tais
normatizacoes ensejaram a necessidade de reformulacodsrgiessem as novas exigéncias
curriculares para a formacéo de professores.

As demandas oriundas das resolugbes acima culminaram na promulgacdo da
Resolucdo 03/2005, do CONSUN, que instituiu o Projeto Institucional de daome
Desenvolvimento do Profissional da Educacéo, e da Resolucdo 02/2004, do CON§ERAD,
"dispde sobre a elaboracdo e/ou reformulacdo do Projeto Pedagogicarsies @e

Graduagao".

3.1.1 Os Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Historiake
com habilitacdo em Portugués e Literatura de Lingua Portugu@se Artes Visuais
da UFU

Os Projetos Politicos Pedagogicos das instituicbes e dos cémsassgumentos de
natureza politica e pedagogica que revelam a concepcéo de ensimrendeagem de uma
instituicdo e/ou curso, portanto, expressam a materializacdeldeSes politicas, bem como
um “sentido de compromisso com a formacdo do cidaddo” (VEIGA,1995, p.13)udNa s
construcdo, a instituicdo define seus compromissos politicos, cularsigiais, que se
materializa na proposta de formacdo de seus egressos. Além afe akjuns dos
instrumentos que atuam como artefatos culturais, pois possuem teméside significacao
implicados na producéo de identidades e subjetividades, no contexto desalacpoder”

(SILVA, 2002, p. 142) presentes nos diferentes processos formativos.

3.1.1.1 O Curso de Pedagogia

Com o objetivo de aprofundar a anéalise do Projeto Politico Pedagdgicostodeur

Graduacdao em Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandieamwes a Resolucéo
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CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2686que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduacado em Pedagogia, Licenciatura nas IE®rmos explicitados nos
Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006 se foi desenvolvida em consonances com
especificacdes legais estabelecidas na Resolucéo n° 1/2004.

Constatou-se que, embora tenha sido instituida, a Diretriz Curridat@onal para os
Cursos de Graduacdo em Pedagogia, em periodo posterior a Resollig@®mCque Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Reld€thico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana, a mesma ndo absedessitica.

Com base nessa constatacdo, procedemos a andlise da orgaoizaigdilar do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia da Uadiradas demandas do
MEC que culminaram em 2005 na elaboracdo e/ou reformulacédo dooRPepdgogico de
Cursos de Graduacdo da UFU, com o objetivo de verificar sePBS'® as fichas de
disciplinas que compdem a grade curricular, respeitada sua autpnmniamplam a
Resolucdo n° 1/2004, bem como os principios e os conteudos do Parecer n° 3/200 que a
fundamentou.

Verificou-se que o PPP do curso de Pedagogia foi aprovado pelo Conselho da
Faculdade de Educacdo - CONFACED em 27/10/2005 e pelo Conselhcadeaézo -
CONGRAD em 02/05/2006, é organizado em regime anual, distribuido emo géaites,
contendo 26 disciplinas obrigatorias e dezenove disciplinas optativas, e 200 horas destinada
atividades programadas, totalizando 45 disciplinas.

O Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia da UFU se orgarpaatir dos
seguintes principios:

A docéncia, como base de formacdo do pedagogo, é aqui concebida
como ato educativo institucional e processo complexo, histérico e
culturalmente situado. Nao se reduz ao ato de ministrar aulag send
compreendida para além de sua dimensdo meramente técnitijaytili
instrumental. Essa concep¢do de docéncia exige do pedagogo a
capacidade de compreender de forma critica e criativa ossposce
sociais, culturais, politicos e econdmicos que permeiam e definem a

Educacdo, a escola, o aluno, o processo de ensino aprendizagem, enfim
0s processos formativos que ocorrem na sociedade.

120 Resolugdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da UniBusasilia, 16 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11. Essa
Resolugéo orienta a formulagédo dos projetos pedea®glos referidos cursos de Pedagogia nos érgéos d
sistemas de ensino e nas instituicdes de Educag@eriSr do Pais. Nela sdo definidos principios dogiies
de ensino e de aprendizagem, procedimentos a sd#yeenvados no planejamento e avaliagéo, pelos $rgéo
dos sistemas de ensino e pelas instituicdes deaEdacSuperior do Pais.

12Lyer: http://www.ufu.br/pagina/cursos-presenciais
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Seré desenvolvida, também, a formacgé&o inicial do pedagogo para atuar
em diferentes setores que implicam no trabalho pedagdgicoarescol

ndo escolar. Ou seja, o Curso de Pedagogia forma o profispinaal
trabalhar no ensino, no planejamento, na administracdo, na coordenacéo,
na supervisdo, na inspeg¢do e na orientacdo educacional elaasist
unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da Educacdo, rompendo-se com o0s
modelos fragmentados de formacdo, centrados em habilitagbes
profissionais. Buscar-se-4 romper com modelos de formagdo que se
definem a partir da dicotomia entre conteddo e forma, entre sabe
didatico e saber especifico, entre bacharelado e Licenciatura.

Solida formagéo teodrica e interdisciplinar, sobre o fenémencagdoc

de modo a possibilitar ao graduando, por um lado, compreender as bases
historicas, politicas, sociais e culturais de seu campo dea¢éo e
atuacdo e, por outro lado, apropriar-se do processo de trabalho
pedagodgico a partir de uma andlise critica da sociedadeealdiade
educacional brasileira, visando a uma atuagdo consciente nessa
realidade

Trabalho interdisciplinar que reside na concep¢ao de que o0 processo de
conhecimento ndo se desenvolve em campos fechados, isolados e
estaticos.

Trabalho coletivo e gestdo democratica como principio de qualquer
organizacao curricular, em contextos escolares e nao-escela@snta
para uma nova maneira de compreender o curriculo e sua
operacionalizacdo e nos remete ao campo das relacfes e [radicses
constroem e se desenvolvem no cotidiano dos processos formativos.

Compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da
Educacdo frente a sociedade, que se traduz na formagdo de um
profissional historicamente situado, que devera estar prepaiE@do
compreender e agir na sociedade em que se situ@rofissional capaz

de fazer uma andlise politica da Educacdo e das luta@sidast dos
educadores, articulando as com movimentos sociais mais amplos.

Permanente articulagdo entre formacéo tedrica desenvelvigaidade
educacional vivenciada, a partir da compreenséo de que a uréddede t
e pratica ocorre em uma abordagem da relacdo de interdepereléiacia
mutua determinagdo entre ambas. A teoria, com efeito, doemtia a
partir da prética, sendo que a validade da teoria € vedfigald propria
pratica.

A pesquisa como principio formativo e epistemologico eixo da
organizacdo do curriculo e que demarca a discussdao sobre as
contribuicbes das varias modalidades de pesquisa na préatioan de
professor/pedagogo e de como é possivel trabalhar ou fortalecer ta
modalidades de investigacdo durante todo o periodo da Graduacdo a
partir da articulagéo entre ensino-pesquisa-extensao.

Flexibilidade curricular, compreendida como a capacidade e
possibilidade do curriculo dialogar com os limites e 0s novos catiepos
saberes, de modo a fazer frente as demandas da sociedade aguanto
Educacdo, em especial a Educacéo desenvolvida nas escolas publicas.

Atualizacdo constante dos conhecimentos e da formacéo inicial
desenvolvida na Graduacao, por meio da articulacdo entre acfmma
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inicial e a formac&o continuada do profissional da Educagédo e da
avaliacdo permanente dos processos de formacdo (UFU, 2005a, p. 10 e
11).

Entre esses principios, destaca-se trés deles que favoregsitagdo da temética da

Educacao das relacdes étnico-raciais:

» Sdlida formacdao tedrica e interdisciplinar, sobre o fenbmencagdoc
de modo a possibilitar ao graduando, por um lado, compreender as bases
histéricas, politicas, sociais e culturais de seu campo deafdo e
atuacdo e, por outro lado, apropriar-se do processo de trabalho
pedagodgico a partir de uma andlise critica da sociedadeealdiade
educacional brasileira, visando a uma atuagdo consciente nessa
realidade.

» Compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da
Educacdo frente a sociedade, que se traduz na formagdo de um
profissional historicamente situado, que devera estar prepaado
compreender e agir na sociedade em que se situ@rofissional capaz
de fazer uma analise politica da Educacdo e das lutasidast dos
educadores, articulando as com movimentos sociais mais amplos.

* Flexibilidade curricular, compreendida como a capacidade e
possibilidade do curriculo dialogar com os limites e 0s novos catigpos
saberes, de modo a fazer frente as demandas da sociedade aguanto
Educacdo, em especial a Educacdo desenvolvida nas escolasspublica
(UFU, 20054, p. 10 e 11).

Diante desses principios, ndo ficou evidenciada uma orientagdo valtadacacéo
para relagdes étnico-raciais, conforme estabelece o PailEECE n° 3/2004. Entretanto, ao
identificarmos as proposi¢cdes expressas no PPP do curso de Pedagbgibl, quanto as

areas de atuacao do profissional egresso, que se pretende qualificar pacicio exer

Docéncia na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundaneental
nas disciplinas pedagodgicas para a formacdo de professoresa Bagw,
também, na Educacdo Especial, na Educacdo de Jovens e Adultos, na
Educacdo no/do campo, na Educagdo Indigena, na Educagdo em
remanescentes de quilombosu em organizacdes ndo-escolares publicas ou
privadas, e outras areas emergentes no campo socioeducaciohhl (UF
20054, p. 14 - grifo nosso)

No PPP do curso de Pedagogia, ndo foi identificado uma perspeatii@ilar que
valorizasse a pluralidade étnico-racial, o reconhecimento da idental&tistoria e Cultura
das raizes africanas da nacao brasileira ao lado das iasligemopeias e asiaticas, de forma
que todos tenham seus direitos garantidos e suas identidades valorizadas.

A Unica situacdo encontrada no corpo do Projeto Politico Pedagogicarso @
Pedagogia/UFU, que remete ao objeto deste estudo foi apresaemtaefnicdo do perfil do
egresso. Fato intrigante, como é possivel formar um profissional tédbila atuar em

comunidades formadas por remanescentes de quilombos, sem que tenharimeoid®
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bésicos sobre a realidade que os condicionou a situacdo de seseresentes desse lugar
de resisténcia de escravizados. Sem a compreensao dessticiesilec brasileira, poucas

poderdo ser as respostas criativas para atender essa demaadsituagdo leva a uma

compreensao generalista e homogeneizadora da realidade bradiésicansiderando as
particularidades dos grupos sociais

Portanto, a andlise do corpo do Projeto Politico Pedagdgico da Piedagotpcante
as suas bases epistemologicas e principios basilares, indieaeuéatica € tratada de forma
pouco implicativa. Nao foi identificada também, evidéncia expressam@romisso com a
disseminacéo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posaloasseque
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, na perspectiva de Educagiagdks
étnico-raciais ou de uma politica pedagodgica antirracistaora relacdes étnico-raciais
positivas na construcdo de uma nag¢ao democratica.

A nosso ver, essa concepcgao generalista ndo contribui para comepr@eiedmplexas
especificidades da sociedade brasileira, e atuar na construgddadéos participantes de
uma Educacéo das relagdes étnico-raciais positivas.

Mesmo ciente da importancia e da necessidade em prol de uma Bdéiregé-racial
positiva, a instituicdo responsavel pelo curso de Pedagogia da éJBW,instituicdes de
ensino superior em geral, muitas vezes, utilizam suas autononbasdadles para ajustarem
seus conteldos na permanéncia da observancia de suas Diretrideslates Nacionais
especificas do referido curso, sem contudo, remeter e reconheceméacdes advindas das
DCN para a Educacdo das relacbes étnico-raciais e paraino ees Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana. Assim, ndo contemplam a contento a d€docdas Relacbes
Etnico-Raciais.

Apesar de o PPP do curso de Pedagogia da UFU, na sua fundameéadaice
pedagogica, ndo demonstrar um compromisso claro com a formacadgpaatEducacao das
relacbes etnicos-raciais; ao averiguar as fichas depliss, constatou-se que das 26
disciplinas obrigatorias, trés abordam a teméatica das relétdes-raciais e, das dezenove
disciplinas optativas, uma trata especificamente do "RacismdueaBio: desafios para a
formacao docente”.

A disciplina obrigatéria Metodologia do Ensino de Historia e Ge@grabfertada no
2° ano, com carga horaria de 120 horas, que aborda o ensino de Histimaatassa a

tematica em sua:

Concepcdes de Histéria e Geografia recorrentes no ensiredunzacao
Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O Papel dessas
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disciplinas no curriculo escolar. Diagnostico e critica dalatalidade do
ensino e das pesquisas nas areas de Historia e Geo@ngeriéncias
didaticas e propostas metodolégicas em debate e implementacdms Tem
recorrentes na Educacdo Infantii e séries/anos iniciais Edsino
Fundamental. Incorporacdo de diferentes fontes e linguagens ino des
Histéria e Geografia (UFU, 2005a, p. s/n).

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha dplirdisde
"Metodologia do Ensino de Historia e Geografia”, verifica-se que elavidencia a tematica
proposta no Parecer n° 3/2004.

No entanto, quando se passa a analisar a descricdo do programaiplsadiéc

possivel identificar uma alusédo a tematica nos seguintes termos:

(...) Unidade Il. Politicas publicas e 0 ensino de Geografia e de Histoéria

A LDB, os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais e prapos
curriculares.

O estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigenasi A9.11.645/2008
(UFU, 2005a, p. s/n).

Verifica-se, na descricdo do conteudo programatico da discipliretotiddlogia do
ensino de Histéria e Geografia” que, na unidade I, aborda di¢enr&icando os contetudos
“0 estudo da Histdria e cultura afrobrasileira e indigena” com fundamerttisposto na Lei °
11.645/2008 como parte integrante do programa da disciplina. Nesse sentigaplanai
particularmente se propde a contemplar o disposto na legislagédo pertinente.

No entanto, considera-se que esta tematica poderia encontraraimogéncia no
ambito da descricdo do conteudo programatico em outros topicos da mbsdigim como

adquirir um carater mais transversal e interdisciplinar.

Quanto aos objetivos da disciplina, assim estao dispostos;

Objetivo Geral: Compreender os processos de ensino e de aprenuizégen
como os conteddos de Geografia e de Historia p&Eduaacao Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental

Objetivos Especificos:

1. Compreender o sentido da DMGH na formacé&o do professor, bem como
os fundamentos tedrico-metodolégicos modernos e pds-modernos do
ensino de Histéria e de Geografia,;

2. Repensar o conceito de cidadania em geral e no Brasil, coonaase
identificacdo dos problemas fundamentais e da acdo dos sujeitos
envolvidos nas lutas sociais pela qualificacdo da vida na dadali
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relacionando-o com a realidade atual dos temas, problemas e &psrdag
tedrico-metodoldgicas do ensino de Geografia e Historia;

3. Redefinir contetdos e metodologias do ensino de Histéria e Geografia
para a Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundameridl, (U
20054, p. s/n).

Na descricdo dos objetivos propostos, que constam na ficha de disciplina de
“Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia”, evidencia-se tp@a teve a mesma
preocupacdo verificada na descricdo do conteddo programatico em contemiglaosto no
Parecer n°® 3/2004, particularmente no que diz respeito a concepg¢do no Parecer.

Outra disciplina obrigatéria que mereceu atencéo foi a "Metodoldgiensino de

matematica" - ofertada no 1° ano, com carga horaria de 120 horas, em sua ementa,

Os Conteudos e o Ensino e a Aprendizagem da Matematica nac&uluca
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental e apoptas
metodolbgicas e didaticas para o desenvolvimento da pratica docente.A
disciplina busca situar o educando criticamente no processo ae su
formacdo. Para isso articula as questfes tedricas eaprfitiz meio de
atividades que visam desencadear questionamentos e encamspostas

as probleméticas proprias do processo pedagdgico de ensino-apremdizag
da matemética tendo por base trés eixos principais: A) OsuUdostele
matematica para o processo de ensino-aprendizagem de neHensit
Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino FundamenfaDsB
materiais didaticos e paradidaticos e recursos auxilfaes o processo de
ensino-aprendizagem de matematica na Educacdo Infantii e nas sé
iniciais do Ensino Fundamental. C) Propostas didaticas e metahsddgi
alternativas para o ensino e a aprendizagem da Matemitozielagem
Matemética; Resolucdo de Problemd&inomatematica Busca, dessa
forma, priorizar o dominio dos conhecimentos matematicos como objetos
socialmente construidos, possibilitando ao futuro educador conhez@ios
profundidade, de modo que possam transforma-los em objetos de ensino e de
aprendizagem a servi¢co da formacéo de cidaddos mais conseamtécos

no que se relaciona a seus direitos e deveres (UFU, 2005a, p s/n).

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha dplirdisde
“Metodologia do Ensino de Matematica”, verifica-se que faz reéiméde forma genérica ao
conteudo “Etnomatematica”, e que por si sO ndo contempla o disposto ner Péra/2004.
Todavia, ndo podemos deixar de registrar que importantes inicidevaaplementacdo do
disposto no referido parecer, tém sido realizadas no ambito dasaSi&xatas exatamente
por meio da Etnomatematica, basta saber se é essa a abordagem apontada acima.

Na descricdo do Prograntanstata-se no item 4 a mesma abordagem realizada na

ementa da disciplina, com enfoque no tema “Multiculturalismo e Etnomateinatica

1-Realidade do Ensino da Mateméatica (Diagndstico, Pesquisas do, SAEB
SIMAVE e outras); Fundamentos Tedricos e metodolégicos da Eihucac
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Matemética ( Bases tedricas; Tipos de Conhecimento; Tend&i&nsino
da Matematica; Avaliacdo em Educacdo Matematica).

2. Propostas para o Ensino de Matematica nos primeiros anossihm En
Fundamental ( PCNs - Matematica: caracterizacdo, ensieodipagem,
objetivos, conteudos, orientacbes didaticas; Programa de Ensino de
Mateméatica-MG,1995: bases da proposta, objetivos, conteudos,
metodologia);

3. A Matematica na Educacao Infantil e no Ensino Fundamentatig te
préatica dos diferentes contetdos ) e a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico.

4. Propostas didaticas e metodoldgicas alternativas para 00 emsm
aprendizagem da Matematica (O uso do livro didatico de rivédtea;
Pesquisa qualitativa; Matematica experimental, modelos eetpsoj
Globalizacdo, Multiculturalismo e Etnomatematica; Modelagem
Matemética; Histéria da Matemética; Resolucéo de problemas).

Constata-se, no item 4 da descricio do conteudo programatico dplirdisci
“Metodologia do ensino de Matematica”, a mesma abordagem fedmeata da disciplina,
com enfoque no tema “Multiculturalismo e Ethomatematica”.

Nesse sentido néo evidencia o trato da legislacdo que visa aamabridentidade da
populacdo negra e dos seus descendentes na constituicdo da culturacerddidaale
brasileira, conforme exposto no Parecer n° 3/2004.

No tocante aos objetivos da disciplina:

1. Discutir e analisar as diferentes abordagens metodoldogidiaksiticas e
0 movimento de renovagao do ensino da Matematica, em busca de novas
praticas educativas, de um fazer pedagdgico inovador;

2. Possibilitar ao Pedagogo e ao Professor dos primeiros anos am Ensi
Fundamental a consciéncia que a metodologia do ensino da Matematica
somente poderad ser definida a partir do dominio do contedudo a ser
desenvolvido em sala de aula;

3. Propiciar uma visado critica, reflexiva e atualizada do Bnsinda
Aprendizagem da Matemética;

4. Refletir sobre os diferentes aspectos metodol6gicos aproprilos
ensino e a aprendizagem do conhecimento matematico; Compreender
historica, politica e socialmente o conhecimento matematico.

Na descricdo dos objetivos propostos, que consta na ficha de disciplina de
“Metodologia do Ensino de Matemética”, constata-se que ela nacef£ncia de forma
clara a concepc¢ao que contempla o disposto no Parecer n® 3/2004, naiperapemistruir
uma Educacao das relagdes étnico-raciais, com 0 objetivo de dutaa © preconceito, o
racismo e as discriminagdes que atingem a nossa sociedade.

Evidencia-se ainda o critério pessoal na inser¢do da teméifapor uma orientacao

do instrumento de planejamento curricular.
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A terceira disciplina obrigatéria na qual se encontrou elemeéattsmatica em estudo
foi "Curriculos e Cultura Escolares" - ofertada no 4° ano, com ¢temgaia de 120 horas;

ementa:

O campo do curriculo a partir da abordagem tedrico-conceituabti&z do
Positivismo, do Materialismo Historico-dialético e das teorias Posimasle
Fundamentos epistemologicos no campo de Curriculo. Aspectos bistoric
do desenvolvimento Tendéncias e paradigmas modernos no campo de
estudo. O aparato juridico-normativo no campo do curriculo. Organizac
curricular a partir das reformas educacionais no final do séXile inicio

do século XXI e suas manifestacbes no cotidiano escolar. Témslénc
alternativas de organizacao curricular do campo curriculo nsil Bt#U,
2005a, p. s/n)

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de rmisdgllCurriculo e
Culturas Escolares", verifica-se que ela néo evidencia defdimeta os conteldos dispostos
na tematica abordada na pesquisa, conforme Parecer n® 3/2004.

Vejamos a descricdo do programa;

Eixo Tematico I
1 - Fundamentos epistemolégicos no campo do curriculo
1.1. Problematiza¢des acerca das definicdes/conceituagdes de curriculo

1.2. Abordagens tedrico-metodolégicas no campo de Curriculo sob a
perspectiva de Paulo Freire

1.3. Abordagens tedrico-metodoldgicas no campo de Curriculo sob a
perspectiva de Dermeval Saviani

1.4-Tendéncias neomarxistas no campo do curriculo
1.5-Tendéncias pés-modernas no campo do curriculo
1.6-Estudos Culturais e Educacédo

1.7-O Multiculturalismo e curriculo

1.8- Movimentos sociais ha educacdo: as relacdes de género, étnicas e racia
no campo do curriculo.

Il Eixo Tematico:
2 - O curriculo e a organizacéo do trabalho escolar
2.1- Curriculo inclusivista

2.2- Curriculo e interdisciplinaridade
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2.3- Organizagéao do curriculo por projetos de trabalho

1l Eixo Tematico

3- A organizagdo curricular a partir das reformas educasi@ndo
aparato juridico-normativo no final do século XX e inicio do XX$uas
manifestacdes no cotidiano escolar.

3.1- A organizacao curricular no ambito da Lei de Diretriz&ases da
Educacao brasileira n°9394/96)

3.2- Parametros Curriculares Nacionais: os temas transversais

3.3- Diretrizes Curriculares para os diferentes niveis oglafidades da
Educacao Béasica

3.4- Organizacao do tempo escolar por ciclos de formacéao
3.5- Curriculo e Legislacao: dispositivos legais em nivel estadual e Haciona

3.6- A Lei 10.639/2003 e 11.645/2006 e suas implicagOes legais e
epistemolégicas no campo do curriculo

IV Eixo Tematico

4 - A teoria de curriculo inserida no contexto da praxis esdeltadéncias e
perspectivas para planejamento de propostas curriculares.

4.1- O planejamento curricular

4.2- O Projeto Politico-Pedagogico como instrumento do Planejamento
Curricular

4.3- O Curriculo escolar na zona rural e em contextos ndo-sescola
(UFU,20054a, p. s/n).

No item 1.7 da descricdo do programa da disciplina “Curriculo e @sl&scolares”,
faz-se referéncia de forma genérica ao tema “O Multiclibuma e curriculo” o que por si s6
nao contempla o disposto no Parecer n° 3/2004. J& no item 3.6 da descrigggralngda
disciplina “Curriculo e Culturas Escolares” esta claramente dispastardagem do contetudo
de que trata “A Lei n® 10.639/2003 e 11.645/2006 e suas implicactes legateeoldgicas
no campo do curriculo”.

Ressalta-se como aspecto positivo dessa abordagem a indicacaoodecqoteudos
de que trata a Lei n® 10.639/2003 e 11.645/2008 seré&o abordados com vistas a cengreend
suas implicacdes legais e epistemoldgicas no campo do curricalaressa indicacdo, ao
menos no campo da intengdo expressa no texto do programa, da a enteralafisp@sicdo

sera abordada de forma ampla.
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Acrescenta-se a nossa analise de que o tdpico 3.6 disposto no finaldoonte
programatico, ndo assegura que o mesmo sera abordado de forma adequada.

Quanto aos objetivos:

1. Analisar as tendéncias e perspectivas emergentes na ahiglori
curriculo, tendo como foco os fundamentos epistemoldgicos neste campo de
estudo;
2. Identificar os aspectos preponderantes da construcdo curriaular,
partir das relacbes estabelecidas entre cultura, conhecimento e poder;
3. Apreender as tendéncias em torno do multiculturalismo e suas
expressdes no curriculo escolar;
4. Analisar os diferentes mecanismos de implementacdo da Lei
10.639/03 e a matriz africana no curriculo escolar;
5. Possibilitar a compreenséo, andlise e elaboracdo do planejamento
curricular;
6.  Analisar a organizacao curricular a partir das reformasagitinais e
do aparato juridico-normativo no final do século XX e inicio do ¥Xluas
manifestacdes no cotidiano escolar (UFU, 2005a, p. s/n).

Constata-se que a mesma remete ao disposto na legislacaticesplec tematica

abordada na pesquisa, ao mencionar de forma clara no item 4 daradisdiferentes

mecanismos de implementacao da Lei 10.639/03 e a matriz africana no curricad.escol
Verificamos, no curso de Pedagogia, a existéncia da discipliaivaptRacismo e

Educacao: desafio para a formacao docente” - ofertada nadeanei com carga horaria de

60 horas, com a seguinte ementa

Esta disciplina focaliza o racismo como campo conceitual e grsticial
vivenciada no universo das instituicbes educativas e na sociedeileira

no contexto global e multicultural. Nesta perspectiva, abordaremos
diferentes concepgbes e conceitos envolvendo a tematica; assdies
histéricas da questédo; as lutas e resisténcias dos movinsmtizés e
étnicos; as politicas publicas desenvolvidas pelo Estadodmasiiom o
objetivo de promover a igualdade racial e o combate a todasmasf de
discriminacdo: os marcos juridicos e politicas de acOesadfias. Reflexao
sobre propostas educacionais implementadas a partir da LeretdzBs e
Bases da Educacdo; 91394, de 20 de dezembro de 1996 e as alteracdes
promovidas pela Lei Federal n° 10.639 de 09 de janeiro de 2003 e
11.645/2008 que estabelecem da obrigatoriedade do estudo da tematica
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira e indigena". Producdo pejetos
educacionais, metodologias e materiais para o desenvolvimenéfedda
teméatica no ambito da educacdo infantii e anos iniciais do ensino
fundamental

Na descricdo da ementa e do programa verifica-se que a mesmeaca 0S
conteudos disposto na tematica abordada na pesquisa consistenizuladarentre si,

conforme Parecer n°® 3/2004, como pode ser observado na descricdo de seu programa:

1. O que é racismo?
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2. Teorias e conceitos que fundamentam o racismo na sociedatlieiraras
uma revisao historica

3.0 racismo e a construcdo o de identidades: lutas e regastéas
movimentos sociais e étnicos

4. Marcos juridico, politicas publicas e ac¢des afirmativas:

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Biséxucacao
Nacional de 1996.

O estatuto da igualdade racial - Lei 12.228, de 20 de julho de 2010.

A Lei Federal n° 10.639, de 09 de Janeiro de 2003, Parecer do Conselho
Nacional de Educacgédo - Camara Plena (CNE/CP) n° 3, de 10rde dea

2004, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo - Camara Plena
(CNE/CP) n° 01, de 17 de junho de 2004 e documentos correlatos.

A obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasieindigena e
politicas de implementacéo.

Andlise de politicas publicas e a¢bes afirmativas em ambito locelanakl
5. Construindo praticas educativas de superacao do racismo:

Andlise e debate de projetos desenvolvidos em diferentes osspag
educativos: escolas, museus, organizacdes sociais e outros;

7. Elaboracéo de projetos educacionais, metodologias e materiaie par
desenvolvimento da referida tematica no ambito da educacatliefanos
iniciais do ensino fundamental de modo interdisciplinar, inconuma
diversas fontes e linguagens (UFU, 2005a, p. s/n).

Na descricdo do programa que consta na ficha de disciplina de "Bacisducacao”,

verifica-se que ela evidencia os conteudos dispostos na tematiciaddbaa pesquisa,

conforme Parecer n° 3/2004, de forma consistente e articulada entre si.

No que se refere aos objetivos expressos na disciplina consta-srdamplam

plenamente a tematica das relacdes étnico-raciais, tal dsmosto na Lei 10.639/2003 e sua

legislacdo correlata.

A disciplina tem por objetivo a formacdo dos futuros docentes numa
perspectiva de desenvolvimento da consciéncia histéricapgaial. Visa
promover a reflexdo e a construcdo de novas préaticas educgtieas
contribuam para a ruptura com as préaticas racistas e disatdmas na
educacao escolar, particularmente, a discriminacdo racdicada em
relacdo aos negros, afro-descendentes e indigenas (UFU, 2005a, p. s/n).

No entanto, devemos reconhecer que essa disciplina deveria constar scpimali

obrigatoria do curso, pois na modalidade da disciplina optativa, ndo favaretiedes para

gue todos os egressos obtenham a formacéo basica e adequada pa&enc@marconcepcao
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da tematica que visa a Educacédo das relacdes étnico-ragmessa no Parecer CNE/CP n°
3/2004.

Entendemos, também, que a alteracédo da LDB no Art. 26A por meiei dsederal
10.639/2003 e da 11.645/09 estabelecendo a obrigatoriedade aos conteudos do ensino de
Histéria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena na gexsva de construir uma
Educacdo positiva das relacbes étnico-raciais e sua |égistagrelata ao estabelecer a
inclusédo de discusséo da questao racial como parte integrante idecorattular no processo
de formacéo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino Sapésiva de

discplinas optativas ndo contempla a legislagao pertinente.

3.1.1.2 O Curso de Historia

Com o objetivo de aprofundar a andlise do Projeto Politico Pedagégiaorsiode
Graduacdo em Historia da Universidade Federal de Uberlandificarans a Resolucdo
CNE/CES 13, de 13 de marco de 2002, que estabelece as Diretriziesll@es Nacionais
para os cursos de Graduacdo em Historia com fundamentacdo noerd2a@NE/CES
492/2001 e 1.363/2001, se evidenciam os principios estabelecidos na Resoluc¢do n° 1/2004.

ApOs uma detida andlise desses instrumentos normativos, constatou-seagjue,
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduaq Historia, ndo consta a
tematica da Educacédo das relacdes étnico-raciais institei@dresolugdo n® 1/2004, mesmo
porgue ela foi instituida dois anos antes da publica¢do da instituRé@sotucao da teméatica
da Educacéo das relacdes étnico-raciais.

Com base nessa constatacdo, procedemos a andlise da orgacimaigilar do
Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de HistériattfFdomo um instrumento de
planejamento curricular a partir demandas do MEC que culminamar0@5, na elaboragao
e/ou reformulacéo dos Projetos Pedagogicos de Cursos de Graduacéo da UFU.

Para verificar se esse Projeto Pedagogico do curso de Liceactsn Historia e as
fichas de disciplinas que compdem a grade curricular do curso incorppraspeitada sua
autonomia, as orientagdes da Resolucao n° 1/2004, bem como os principioatelaos do
Parecer n° 3/200 que a fundamentou.

Verificou-se que o PPP do curso de Historia foi aprovado em outubro de 2005 e entrou

em vigor em 2006, é organizado em regime seriado, distribuido em nove pexiodugleo

122 er: http://www.ufu.br/pagina/cursos-presenciais
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de formacédo especifica, ha 26 disciplinas obrigatorias e 05 dissiplptativas (distribuidas

em um elenco de varios componentes curriculares), totalizando emi@irdisc No nucleo

de formac&o pedagogica, ha quatro disciplinas obrigatOriaspregiteas especificas e cinco

estagios supervisionados, totalizando dezesseis disciplinas.

O Projeto Pedagdgico do curso de Histéria da UFU se organizéiradpa seguintes

principios:

Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

Este principio, da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensa
orienta as concepc¢des tedrico-metodologicas do curso de Hist&@a
expressa tanto na adocdo de um  curriculo integrado
Bacharelado/Licenciatura, quanto na formulagéo das ementas gasbgis
diversos componentes curriculares que compdem a estrutura geral do curso.

Busca-se, dessa maneira, um ensino que desenvolva no estudante uma
atitude investigativa e que lhe permita vivenciar a pesqu@Emo um
processo indispensavel para a aprendizagem. Também a extensao,
incorporada ao processo de ensino, possibilita a compreensdevdmcia

social e politica do proprio processo de producdo do conhecimeartaogho-

0 como bem publico. A Universidade é assim percebida como espaco de
desenvolvimento intelectual e politico, identificada cdowus privilegiado

da producdo e disseminacdo do conhecimento a partir das expsri€ncia
vivéncias dos individuos na sociedade, seja na esfera publica ou privada.

Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade, evidenciada na articulacdo entretiaislades e as
areas do conhecimento que compdem a estrutura curricular busaan po
lado, evitar a pulverizagdo e a fragmentagdo de conteludos eufpor
impedir que uma Unica vertente ou subarea do conhecimento peevalec
estruturacdo do curso, dominando as concep¢des tedrico-metodoldgicas.

Uma abordagem interdisciplinar pressupfe a identificacdo olateifias do
campo do conhecimento proprio da Histéria e dos pontos a partir dos quais
seja possivel estabelecer didlogos com outros campos do cosrecisem
perder de vista, no entanto, a integridade de cada uma eks €érsuas
especificidades na busca da superagdo de uma visdo fragmelotada
conhecimento, advinda de uma compartimentalizacdo dos saberesna de
hierarquizacdo das disciplinas e areas do conhecimento. Dessaamane
interdisciplinaridade se configura como uma possibilidadevafgara um
trabalho integrado, na busca de valores mais solidarios e atepgr
gestados no ambito da Universidade e transpostos para o ambito da
sociedade.

Flexibilidade de organizagéo

A flexibilidade curricular € compreendida como a capacidadea
possibilidade do curriculo dialogar com os limites, os novospoande
saberes e 0s novos espacos educativos, de modo a fazer fréeteaasas
da sociedade.
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As diferentes atividades académicas adotadas pelo curstistigia e a
organizacao curricular seriada permitem atender as ekipasta interesses
dos alunos, favorecendo o desenvolvimento dinamico do Projeto
Pedagdgico.

As atividades académicas estdo organizadas de forma acigropi
incorporacdo de experiéncias educativas diferenciadas e sfomea
aprendizagem diversas, capazes de potencializar as dimgressEsis,
sociais, politicas e profissionais presentes no processoormeagao
profissional do aluno. A organizacdo curricular seriada e asililagle de
alternativas possiveis para a constru¢do do percurso académatondp
com um leque bastante amplo de disciplinas optativas, expeasédei
pesquisa e atividades complementares, permitem que o alunomtambé
participe ativamente da definicdo dos rumos de sua vida acajé&ein
prescindir do rigor necessario para uma adequada formacgé&o profissional.

Contextualizacao e criticidade dos conhecimentos

Este principio orientador do Projeto Pedagdgico visa assequeara
producéo, abordagem e socializagdo dos conhecimentos se fagameisa
contextualizada, critica e historicamente constituida. Istceresjtuar, com
clareza, a universidade cortarus privilegiado de elaboracao plural, e por
vezes tensa, de visbes de mundo, organizacdo de culturas e dopareios
sua difusdo para que, no desempenho de sua funcdo, a universidade
estabeleca sintonia permanente com a sociedade.

Tratamento tedrico-pratico, histérico e metodolégico no processde
elaboracgéo e socializagdo dos conhecimentos

Este principio vem salientar a importdncia de uma abordagem
simultaneamente teodrica, pratica, histérica e metodoldgiczonstrucdo do
conhecimento. Confirma a necessidade de se garantir no elenco das
disciplinas, em suas ementas e no encadeamento das atiédadasionais
propostas no Projeto Pedagdgico, o rigor tedrico exigido aos estudos
académicos, as experimentacdes praticas decorrentes nellstioras das
teorias, os percursos metodolégicos necessarios para a elaba@ca
conhecimento, compreendido na historicidade de suas significacbes e
propésitos.

Etica como orientadora das a¢fes educativas

O compromisso social, ético e politico (indissociavel do rigoride-
metodolégico no trato dos conhecimentos) do profissional de Histénite fr

a sociedade se traduz na formagéo de um profissional historicamente situado,
que deverd estar preparado para compreender e agir na so@etage

atua.

A busca por atitudes éticas no ambito das préticas educeativela-se no
respeito aos individuos membros da comunidade interna e externa a
Universidade; nas atitudes em relagcdo a producdo e so@alizkgs
conhecimentos e respeito a propriedade intelectual; nas atitudes de
preservacéo, zelo e respeito ao patrimoénio publico e ao ambiente; no respeito
a pluralidade de pensamento, no compromisso com as finalidades da
Educacéo e com os objetivos da instituicdo de ensino em que atua.
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Avaliacdo como pratica de ressignificacbes

A avaliacdo, tomada como um dos componentes do trabalho educativo, deve
estar orientada para o acompanhamento do percurso do aluno, ndo sendo
tomada como um fim em si mesma, mas como um dos aspectos gredenc

ao processo de construcdo do conhecimento. A avaliacdo podera estar
servico da autonomia e do desenvolvimento dos sujeitos e da segieda
alcancando todos os envolvidos no processo de ensino e de apmmdiaag
partir do pressuposto de que o conhecimento € lacunar e provisoricée que
preciso sempre ressignifica-ldFU, 2005h p. 14-17).

Diante da andlise desses principios ndo se evidenciou a consonandia \lta
Educacéo para relagdes étnico-raciais, conforme estabelereceiPCNE/CP n° 3/2004 e a
Resolucdo n°1/2004 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais @aEducacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura AfrebreasilAfricana.

Embora haja um pressuposto de flexibilizacdo curricular a fieerge as demandas da
sociedade, o PPP do curso de Histéria ndo atentou para o fato degyunelosos dados da
PNAD/IBGE de 2011, 51,3% da populacao brasileira € negra ou possui@scia africana,

a contribuicéo historica dessa parcela da populacao precisa ser estudadevadae

No entanto, com o objetivo de buscar atender o dispositivo legal eatodies sobre
a temética étnico-racial, criou-se uma disciplina obriga®rituas optativas. Criou-se uma
disciplina obrigatoria de “Introducdo & Histéria da Africa” e ddaiplinas optativas:*
Historia da Africa Contemporanea” e “Cultura Afrobrasileira”.

A disciplina obrigatéria "Introducdo a Historia da Africa" eafda no 8° periodo,

com carga horéaria de 60 horas, possui a seguinte ementa:

As sociedades africanas e sua variedade cultural eosgligh Africa no
periodo Imperial portugués. Desafios tedrico-metodolégicos d#aeser
Historia da Africa, antes da sua ocidentalizacdo. Estudo daribigtfia
sobre o tema (UFU, 2005b, s/n).

Na descricdo da ementa do programa que consta da ficha de rsdgliintroducéo
a Historia da Africa", verifica-se que ela evidencia os contedigsostos na tematica
abordada na pesquisa, conforme Parecer n° 3/2004. O que se reforaaaisaea descricao

do seu programa:

| Desafios metodoldgicos da escrita da Historia da Africa;

1] Culturas, Reinos e Etnias da Africa subsaariana;
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ll- A Africa subsaariana no contexto do Império portugués (sécsaXV
XVIII): continuidades e rupturas;

IV- Desdobramentos da presenca ocidental no mundo africano (UFU, 2005b,
s/n).

Constata-se que a descricao programatica esta coerente cgposiainos conceitos e
contetdos estabelecidos no Parecer CNE/CP n° 3/2004. No entanto, a fermaapesta
inserida na matriz curricular, no ultimo periodo do curso, ndo favoreoterface dessa
disciplina com a pesquisa e a extensdo, nem com 0S estagios supatios. Também
relativiza a contribuicdo para formacdo dos seus egressosnpasirarem 0s conteudos
referentes a Historia e Cultura Afrobrasileira no ambitcode b curriculo escolar no ensino
basico, conforme determina a Lei n°® 10.639/2003, a medida que nao posegskta
articulacdo necessaria.

A forma pela qual esta disposto o0 conteudo programatico no programscigairdi
ndo possibilita visualizar como tais conteldos possam promover a&efmj o respeito da
Historia e da cultura africana e afrobrasileira, bem comcec#@or de posturas, atitudes e
palavras preconceituosas, pois evidencia um olhar da Africa a geantim olhar ocidental,
ignorando as perspectivas africanas, bem como um conjunto de spleEgestes neste
continente. Ressalta-se ainda a falta de interdisciplinaridat® esga e outras disciplinas,
tais como "Histoéria do Brasil".

Seus objetivos estdo assim definidos:

- Compreender as especificidades do continente africanos alie
primeiros contatos europeus;

- Discutir a presenca dos africanos na formac¢do do mundo @ilésgculos
XVIa XVII);

- Refletir as questdes teorico-metodoldgicas e historiogsafio estudo da
historia da Africa (UFU, 2005b, s/n).

Na descricdo dos objetivos propostos, que consta na ficha de disciplinragutao
a Histéria da Africa”, constata-se que ela evidencia os propdadigpsstos no Parecer n°
3/2004, sem, contudo, expor de forma clara as perspectivas de constritducagdo das
relacdes étnico-raciais com vistas ao reconhecimento e azegkwi das matrizes historicas,
culturais constituintes da nossa nacionalidade.

Ressalta-se ainda a falta de interdisciplinaridade entreeedsmais disciplinas, tais
como "Histéria do Brasil", obrigatoria, ofertada no 3° periodo, com ¢tengaia de 60 horas,

com a seguinte ementa,
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A introducdo da América nos quadros do Império Ultramarino portugués e
as sociedades que nela se desenvolveram ao longo dos sé¢uisy/X e

XVIIl. indios e africanos nas sociedades coloniais da Amaépiartuguesa.
Estudo da historiografia sobre o tema

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de distgplidetoria do
Brasil 1", verifica-se que ela faz referéncia aos contedikmostos na tematica abordada na
pesquisa, no entanto, ndo evidencia a forma pela qual serd abordadespe&tipa de
construir uma Educacdo das relacbes étnico-raciais com detagconhecimento e a
valorizacéo da populacao negra brasileira.

Consta na descrigcdo do Programa: “I -A América portuguesa tmo teamundo; Il -
A sociedade colonial da América portuguesa; llI- Politica e cultufemexica portuguesa’

Constata-se que na descricdo do programa da disciplina “Histolaagd 17, em
contradicdo com a ementa do programa dessa mesma disciplinapedhorda o contetdo
que tenha qualquer relacdo com a Histéria afrobrasileira earsdriem uma perspectiva
positiva de tratamento da Educac¢éo das rela¢des étnico-raciais.

Quanto aos objetivos da disciplina, verifica-se,

-Discutir os aspectos econdmicos, politicos e éticos maisiglodfarentes

ao processo de colonizacdo portuguesa da América, levando emasonta
sociedades que se constituiram ao longo desse processo emic® @ld
século XVI e meados do século XVIII;

- Problematizar a particularidade da relacdo metrépole-cot@idmérica
portuguesa nos quadros do Antigo Sistema Colonial,

- Avaliar as transformagdes culturais (transculturacaoyltuaacao,

sincretismo e acomodacdes culturais) e sociais (escravjzd@desticacao,
mobilidade social e reestruturagdo social) dos agentes vatosl no

processo de colonizagdo portuguesa da América: portugueses)dioseei
africanos;

- Discutir as formas de resisténcia indigena e afriaatandicdo escrava e a
sociedade colonial

Na descricdo dos objetivos propostos que consta na ficha de discelidestbria do
Brasil”, constata-se que ela faz referéncia a tematicalattarem nossa pesquisa de forma a
“Discutir as formas de resisténcia indigena e africanaralicdo escrava e a sociedade
colonial”. Tal objetivo ndo encontra coeréncia nem relacdo comeatarda disciplina nem
com o conteudo programatico, bem como, ndo se evidencia o objetivo wlir disz lutar
contra 0 preconceito, o racismo e as discrimina¢cdes que aindaratem nossa sociedade,

conforme disposto no Parecer n°® 3/2004 na perspectiva de se construir uraga&dias
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relagBes étnico-raciais com vistas ao reconhecimento e azegfwoi das matrizes historicas,
culturais constituintes da nossa nacionalidade.
Na disciplina obrigatéria: "Histéria do Brasil 1" - ofertada 4° periodo, com carga

horaria de 60 horas; com a ementa:

O Brasil no século XIX: a crise do sistema colonial e 0 psucate
emancipacao politica do Brasil; os projetos de nacdo e as adisgat
sociedade monarquica; a sociedade escravista no século XIXcasguaAs
representagdes oitocentistas da nacdo brasileira. Estudo daodmatm
sobre o tema ( UFU, 2005b, s/n).

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de disteplhistoria do
Brasil 11", verifica-se que ela faz referéncia de forgenérica a “a sociedade escravista no
século XIX”, o que nao contempla o disposto no Parecer n° 3/2004. Ressaljge o
conteudo do parecer supracitado é claro nesse sentido, ao afirnsaalopielagem é fundada
em um leitura de uma sociedade escravista ndo contribui para urpeeens@io do legado
historico dos afrobrasileiros em nosso Pais.
Na descricdo do programa consta,
O Brasil no século XIX: a crise do sistema colomab processo de emancipacgao
politica do Brasil; os projetos de nagdo e as téspda sociedade monarquica; a

sociedade escravista no século XIX e sua crisaepresentacdes oitocentistas da
nacdo brasileira. Estudo da historiografia sobenma JFU, 2005b, s/n).

Na descricdo do programa que consta na ficha de disciplina st®ridlido Brasil 117,
tal como na ementa da disciplina faz referéncia no itemoBl “Aspectos da sociedade
escravista: as diferentes formas de resisténcia eserawm crise”. Essa abordagem nao
encontra nenhuma relagdo com a perspectiva de valorizacdo do legédlico dos
afrobrasileiros, tal como disposto no Parecer n° 3/2004, bem como seraguilo que o
parecer designa claramente como uma abordagem inapropriada daatematic

Também nao se evidencia a discussao da luta contra o preconceitismw racas
discriminagcfes que ainda atingem a nossa sociedade, conforme disp@ateacey n° 3/2004
na perspectiva de construir uma Educacdo das relacbes étnas-ragim vistas ao
reconhecimento e a valorizacdo das matrizes historicas, csilttwastituintes da nossa
nacionalidade.

No que se refere aos objetivos da disciplina

-Discutir o processo e a memoria da independéncia do Beasihdo em

conta os projetos emancipatorios em disputa e a crise do sistéonmal na
América portuguesa.
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-Analisar a diversidade de projetos de sociedade/nacao forjadiogerior
dos conflitos da sociedade monarquica brasileira.

- Problematizar os aspectos da sociedade escravista, docalizas
diferentes formas de resisténcia escrava e a sua aisegeral entre o fim
do trafico negreiro e o abolicionismo.

- Interpretar as representacdes do Brasil no contexto da #ondacnacao,
problematizando conceitos histéricos tais como: civilizacdo, povorezat,
cidadania etc. (UFU, 2005b, s/n).

Na descricdo dos objetivos propostos que consta na ficha de discelidestbria do
Brasil II”, constata-se que ela faz referéncia a “Probleawa os aspectos da sociedade
escravista, focalizando as diferentes formas de resistéswiava e a sua crise mais geral
entre o fim do trafico negreiro e o abolicionismo”. Tal como no dispostacontetdo
programatico, essa abordagem estad presa a perspectiva de tumsa flsidamentada na
“sociedade escravista” e no “trafico negreiro”, que ndo conteanpaspectiva que o Parecer
n° 3/004 orienta, o que limita a perspectiva de se construir umag¢adudas relacbes étnico-
raciais com vistas ao reconhecimento e a valorizagéo da popula¢édo netgebrasi

Quanto a disciplina optativa: "Historia da Africa Contemporanedértada ao longo

do curso, com carga horaria de 60 horas, com a ementa:

A Africa diante do desafio colonial. A partilha da Africa eesorganizacéo
das sociedades africanas. O reordenamento econdmico, politico, cailtural
social da Africa apds sua ocidentalizag&o. Estudo da historiogaiire o
tema (UFU, 2005b, s/n).

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de rtisdipliHistoria da
Africa Contemporanea”, verifica-se uma abordagem duvidosa ddadanmit aspecto em que
descreve a Historia da Europa e do mundo ocidental e busca ingifrica de forma
pejorativa e descontextualizada nessa Historia. Nesse sentidpyeepese nossa formacgao
em area diversa da HistOria, vemos com ressalvas a abordagsantematica no ambito da

ementa.

DESCRICAO DO PROGRAMA

I.A Africa no contexto do Imperialismo dos séculos XIX e XX;

Il. A partilha da Africa: as diferencas nas politicas de colonizaca
lll. A resisténcia dos povos africanos ao Imperialismo;

IV. O reordenamento das sociedades africanas pés-colonialldid, (
2005b, s/n).
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Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de distépltstoria da
Africa Contemporanea”, verifica-se que ela repete 0 mesmo ‘otfidental” sobre a Histéria
ocidental, e insere a Africa nesse contexto.

Essa abordagem evidencia a necessidade de uma abordagem fundamestada
recentes estudos da Histéria e da Historiografia do contingitanal, bem como um dialogo
dela com a Historia e a Historiografia tanto do mundo europeu écam@rquanto de outros
continentes. Analisando essa abordagem e o conteudo disposto nadegiEemente a
tematica de nossa pesquisa, verifica-se que ndo ha consonancia.

Os objetivos desta disciplina sao:

OBJETIVO DA DISCIPLINA
-Analisar o impacto e o significado do colonialismo na Africa negra;
- Compreender a partilha europeia e a conquista da Africa negra;

- Investigar iniciativas e resisténcias africanas faoe da partilha e da
conquista;

- Refletir sobre as particularidades da Africa no contexto dmdm
contemporaneo (UFU, 2005b, s/n).

Constata-se que o disposto no objetivo da disciplina ndo atende ao dispegdlyo
haja vista que ndo favorece condi¢des para que todos 0s egressos obttarhaagado basica
e adequada para compreender a concepcado da tematica que diseaéak das relacdes
étnico-raciais, expressa no Parecer CNE/CP n° 3/2004.

Em que pese a nossa formacéo diversa da Histéria, observa-se gpé&onativa pela
qgual o colonialismo europeu no Continente Africano é abordado, bem como aiaasenc
temas centrais como a independéncia dos Paises africanos, a luta comtna deapartheid
no Continente africano, o papel dos intelectuais africanos no processdegendéncia e
formacao dos Estados Nacionais, entre outros.

Entendemos, também, que a alteracdo da LDB no art. 26A por meiei tfederal
10.639/2003 e da 11.645/09 estabelecendo obrigatoriedade aos conteudos do ensino de
Historia e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena na pe8va de construir uma
Educacdo positiva das relacbes étnico-raciais e sua |égistagrelata ao estabelecer a
inclusdo de discusséo da questéo racial como parte integrante idecorattular no processo
de formacgéo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino Sapéeiva de

discplinas optativas ndo contempla a legislacéo pertinente.
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Na disciplina optativa "Cultura Afro-brasileira” - ofertada aadgo do curso, com

carga horéaria de 60 horas, verifica-se a emég@taltura afro-brasileira e resisténcia escrava

no Brasil escravista. Estudo da historiografia sobre o"tédfelJ, 2005bs/n).

Essa ementa faz abordagem genérica da cultura afro-brasiiaganantém-se presa a

uma perspectiva de uma leitura fundamentada no "Brasil esafavistl conteddo nesta

abordagem né&o contempla a perspectiva que o Parecer n° 3/004 nosaolgatacontra o

preconceito, o racismo e as discriminagodes.

No tocante a descricdo do programa, verifica-se:

1.O trafico atlantico de escravos e a conexdo Africa-Brassl quadros do
Sistema Colonial;

II. As formas de apresamento dos africanos para a comergalizaa
America portuguesa,

lll. A diversidade das origens étnicas e culturais dosaessrafricanos na
Ameérica portuguesa,;

IV. A "leitura” escrava do cativeiro;

V. O problema da familia escrava.

VI. Rebelides, fugas e formacéo de quilombos;

VII. Negociac¢des e conflitos no interior do sistema escravista;

VIIl. Resisténcias culturais e religiosas: sincretismossmpaéncias e
releituras;

IX. Estratégias de obtencdo da liberdade e espacos de eaxedeici
autonomia escrava (UFU, 2005b, s/n).

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de msdgli‘Cultura

Afrobrasileira”, verifica-se que ela busca contemplar os contedidpsstos na tematica da

pesquisa, conforme Parecer n°® 3/2004. Embora sejam necessanmasatthservacoes, a

nosso ver, em que pese nossa formacdo diversa da Historia, nos'liféngs "leitura”

escrava do cativeiro", V. “O problema da familia escrav&ll. “Negociagdes e conflitos no

interior do sistema escravista" ndao favorece uma perspectivecaighecimento, valorizagéo

da populacdo negra com vistas a uma Educacdo das relactes afiaisy-disposta no

Parecer n° 3/2004.

Quanto aos objetivos da disciplina, estdo assim dispostos,

-Apresentar a variedade cultural e religiosa das sabésdafricanas das
guais se originavam os escravos do Brasil;
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- Analisar as manifestacdes culturais afro-brasileiras;

- Discutir formas africanas e afro-brasileiras de int¢apra escravidao e a
sociedade escravista entre os séculos XVI e XIX no Brasil;

- Investigar as diferentes manifesta¢fes de resist@scirava as formas de
dominacao no Brasil (UFU, 2005b, s/n).

Da mesma forma, embora a disciplina de Cultura Afrobrasiigir@urso de Historia
busque contemplar a tematica das relacdes étnico-raciais, adaddadla disciplina como
optativa ndo atende ao dispositivo legal, pois ndo favorece condi¢cdes pa@dosies
egressos obtenham a formacédo bésica e adequada para compreendepedo da tematica
que visa a Educacéao das relacfes étnico-raciais, expressa no Pard€? GNE2004.

Além disso, fere a legislacao pertinente, ao ndo estabeletgduséo de discussdo da
questao racial como parte integrante da matriz curricular nogs@cde formacao continuada
de professores, inclusive de docentes no Ensino Superior, prejudicandalacg@idientre os
sistemas de ensino, conforme estabelece o Parecer CNE/CP n° 3/2004.

Dessa forma, limita a formacdo dos seus egressos para anenstos conteudos
referentes a Historia e Cultura Afrobrasileira no @mbitaode b curriculo escolar no ensino
béasico, conforme determina a Lei n°® 10.639/2003.

E importante ressaltar que, apesar de algumas observactesna fe@ns nas
disciplinas do curso de Historia que mencionam algum contetdo refarésrgatica objeto
desta pesquisa, houve avancos; pois o Curso de Histdria foi o Uniamedeiatura a propor,
na reestruturacdo curricular ocorrida em 2005 na UFU, uma discipkirigatoria que
contemplasse o disposto na legislacdo pertinente a tematica. S€guta@ Peron (2006, p.
24), a época o coordenador do Curso de Historia afirmara que "titadoluma disciplina
para contemplar a Lei na grade, mais ainda ndo sabiam direito como iridimatiaba

Acresce que, embora sua Diretriz Curricular Nacional ndo tewnidenciado a
tematica da Educacao das relacdes étnico-raciais institual&esblucdo n° 1/2004, o Curso
de Histéria da UFU, utilizou sua autonomia e liberdade de gestacutauripara inserir uma

disciplina voltada a tematica pesquisada.



158

3.1.1.3 O Curso de Letras com habilitacio em Portugués e Literaturde Lingua

Portuguesa

Com o objetivo de aprofundar a analise do Projeto Politico PedaganiCordo de
Graduacdo em Letras com habilitacdo em Portugués e Literd¢utingua Portuguesa da
Universidade Federal de Uberlandia, verificamos a Resolucao GNE/Q8, de 09 de abril
de 2002% com fundamentacdo no Parecer CNE/CES n° 492/2001, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de gradwamabetras nas IES, se foi
desenvolvido em consonancia com os principios estabelecidos na Resolugéo n° 1/2004.

Apds uma detida andlise desses instrumentos normativos, constatoy-séiase
evidenciou a tematica da Educacgdo das relacdes étnico-rastitisida pela Resolugdo n°
1/2004, mesmo porque as Diretrizes Nacionais para o curso de GraduacBetras foi
instituida trés anos antes da publicacdo da instituicdo a Resdm¢ématica da Educacao
das relacbes étnico-raciais.

Com base nessa constatacdo, procedemos a andlise da orgaoinaigdilar do
Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso Graduacdo t?8tresm habilitacdo em
Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa da UniversidadelFaeldsberlandia, a partir
das demandas do MEC que culminaram, em 2005, na elaboracdo e/owlegf@omdo
Projeto Pedagogico de Cursos de Graduacdo da Universidadel FledéHaerlandia, para
verificar se o PPP de Letras com habilitacdo em Portuguiieratiira de Lingua Portuguesa
e as suas fichas de disciplinas que compdem a grade curricafaitada sua autonomia,
incorporaram os principios e os conteudos fundamentados pelo ParecePGRB/Z004 e a
Resolucdo n°® 1/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacipaass Educacao das
relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afitelveas Africana.

Verificou-se que o PPP do curso Letras com habilitagcdo em Pésteguiteratura de
Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Uberlandia foi aprawa2i@0& e entrou em
vigor em 2008, € organizado em regime semestral com entradf distribuido em um
prazo regular de oito semestres.

O Projeto Pedagogico do curso Letras com habilitagdo em BéstugLiteratura de

Lingua Portuguesa da UFU se organiza a partir dos seguintes principios:

123 Resolugdo CNE/CES 18/2002. Diario Oficial da UniBeasilia, 9 de abril de 2002. Secdo 1, p. 34aEss
Resolucéo orienta a formulagdo dos projetos pedeg®glos referidos cursos de Letras nos 6rgdos dos
sistemas de ensino e nas instituicdes de Educag@eriSr do Pais. Nela sdo definidos principios dogiies
de ensino e de aprendizagem, procedimentos a sd#yeenvados no planejamento e avaliagéo, pelos $rgéo
dos sistemas de ensino e pelas instituicdes deaEdacSuperior do Pais.

124 yer: http://www.ufu.br/pagina/cursos-presenciais
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[...] o Curso de Letras da UFU buscara preparar o futuro posfedsndo s6

para enfrentar um contexto sécio-histérico-econémico e cultural io&dn
competitivo, mas, sobretudo, para atuar como leitor critico — nodsenti
amplo do termo — e como agente eficaz na construcdo da cidadania e,
portanto, capaz de fazer uso da linguagem, notadamente a vashaljas
diferentes manifestacdes.

O Curso de Letras do ILEEL/UFU esta sendo pensado, portanto, na
perspectiva de que a Graduagao deve ser prioritariarffeemativa e nao
simplesmente informativa. [...] Almeja-se, outrossim, um curso que
possibilite o desenvolvimento da competéncia de refletir sobriatos
linguisticos e literarios por meio da andlise, da descricaoexmiacéo, a

luz de uma fundamentacao tedrica pertinente, tendo em vistmacto de
enunciadores da lingua. Para tal, o Curso de Graduacdo em Lewes de
facultar ao estudante o desenvolvimento de uma visdo multifacdeada
mundo, de maneira que ele possa pautar suas acfes baseando-se em uma
percepcédo nitida do papel a desempenhar no seu ambiente sécioeultural
consequentemente, a sentir-se como participe e co-respopsévetua
formacéo.

[...] Assim, os principios que norteiam a concepcéo do Curso des Ler
ILEEL/UFU fundam-se na formacdo de professores de linguasratliras
gue se constituam, em primeira instancia, como leitores coédsstua
sociedade em que atuam, compreendendo a leitura como a constituicdo
individuo em seu universo cultural, politico, histérico e linguistitessa
perspectiva, o individuo inserido na esfera social ndo pode deswirzcul
relacéo entre conhecimento formal académico e sua relacanpicgcom

o cotidiano das praticas sociais.

Trata-se da formacdo de profissionais que irdo atuar como agintes
cidadania no sentido de explicitar o papel da linguagem nos prec#sso
identificacdo e acdo do individuo em seu grupo social. Ndo é possivel
dissociar a lingua de sua vinculacao histérico-ideologica nappécealas
hierarquias sociais. Nesse sentido, a formacdo de professotagjukes
envolve um compromisso politico de uma reflexdo sobre a natdeeza
insercdo do sujeito no grupo social em que vive e de sel @agpaanto

cidaddo do mundo, constituido na e pela linguagem.

Por essa razéo, as concepcgdes tedrico-metodologicas que réyenagio

de professores de letras caracterizam-se por sua haturezatoostst e
historica, cujo tratamento dado ao conhecimento se funda no exame de
descontinuidades que se constituem como possibilidades multiplas e
deslocamentos em relacdo as chamadas “realidades empiricas”.

A partir dessa visdo heuristica do tratamento formativo dado a
conhecimento, entendemgee o desenvolvimento metodologico do ensino
precisa ser fundado em um carater dialégico no qual as irdedes
linguagem/mundo, linguagem/conhecimento e linguagem/sociedade
traduzam conflitos de ordem diversos, considerando a possibildiade
exposicdo a diferentes enfoques tedricos, no que tange a phealida
epistemoldégica em torno dos conhecimentos subjacentes as éareas de
formacao universitaria.

Considerando essa vinculagdo heuristico-hermenéutica de formacgéo,
concebe-se a avaliacdo como um momento de construcdo do conhgciment
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como um momento de atribuicdo de percepg¢des inferenciais que trana
relacdo teoria-pratica, aliada aos processos identitarios deidmali em
formacdo e sua relagdo com a exterioridade social em sudsagprat
pedagodgicas (UFU, 2007a, p. 29-31).

Com base nesses principios norteadores, que pautaram o Projito Peldagdgico
do Curso de Graduagdo de Letras com habilitacdo em Portuguésraut# de Lingua
Portuguesa da Universidade Federal de Uberlandia, entendemos que Ip&rapectiva na
concepcao pedagogica em tratar a Educacao das relacfesratias ao conceber no seu
PPP a "[...] perspectiva de que a Graduacdo deve ser priorgat@rformativa e nao
simplesmente informativa [...]" ao "[..dompreendendo a leitura como a constituicdo do
individuo em seu universo cultural, politico, histérico e linguistico [[.]] no sentido de
explicitar o papel da linguagem nos processos de identificacéaoeda individuo em seu
grupo social [...]'No entanto, ndo é evidente os principios norteados pelo parecer n° 3/2004
de consciéncia politica e historica da diversidade, do fortaletinae identidades e de
direitos e nem acgOes educativas de combate ao racismo eimidasgdo. No entanto, na
grade curricular do curso, observou-se uma disciplina optativa queaadoedhatica étnico-
racial. A seguir:

Na disciplina optativa 1 : " Estudos sobre o Portugués do Brasifértada no nono
mabdulo das optativas, com carga horaria de 60 horas, verifica-sengaemA transplantacéo
da lingua portuguesa para o Brasil: aspectos histéricos e ssoc@itatos sociais e
linguisticos no Brasil colonial; o portugués brasileiro: o debatm eonstituicdo e
especificidades.(lUFU, 2007a, s/n).

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de masdpll'Estudos
sobre o Portugués do Brasil", verifica-se que ela ndo eviden@antsidos dispostos na
tematica abordada na pesquisa, conforme Parecer n°® 3/2004.

Quanto ao programa,

1- A transplantacéo da lingua portuguesa para o Brasil: aspésttirscos e
sociais.

2- Contatos sociais e linguisticos no Brasil colonial.
- as linguas indigenas brasileiras;
- as linguas africanas;

- as linguas gerais.
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3- O portugués brasileiro: o debate sua constituicdo e especificidades.
Efeitos do contato com as linguas indigenas e africanas.

A evolucao roméanica e a teoria substratista.

A crioulizagéo prévia. (UFU, 2007a, s/n).

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de distgliRatudos
sobre o Portugués do Brasil”, verifica-se que ela fazréefta de forma genérica aos
contetdos dispostos na temética da pesquisa ao citar “as lingeeasaaft, mas tal descricao,
por si s6 ndo contempla o disposto no Parecer n°® 3/2004, pois ndo eviden@afatengue
abordado esse conteudo na tematica.

Quanto aos objetivos, tem-se: “Proporcionar uma reflexdo acercatdossfsociais,
histéricos e politicos que moldaram as caracteristicas da aedenbrasileira de fala.”
(UFU, 20074, s/n).

Na descricdo dos objetivos propostos que consta na ficha de disciplingaopéat
“Estudos sobre o Portugués do Brasil”, certifica-se que ela ndeféa&ncia de forma clara a
concepgao que contempla o disposto no Parecer n° 3/2004, na perspectivdrdie cores
Educacao das relacdes étnico-raciais, com o objetivo de lutar ogmtegonceito, o racismo
e as discriminacbes que atingem a nossa sociedade, bem comoizagadodas matrizes
histdricas constituintes da nossa nacionalidade. Além disso, a mddadidalisciplina como
optativa ndo atende ao dispositivo legal, pois limita a formacaocseas egressos para
ministrarem os conteudos referentes a Historia e Cultura Agitdira no ambito de todo o

curriculo escolar no ensino basico, conforme determina a Lei n°® 10.639/2003

3.1.1.4 O Curso de Artes Visuais - modalidade em Licenciatura

Com o objetivo de aprofundar a andlise do Projeto Politico Pedagégiaorsiode
Graduacdo em Artes Visuais - modalidade em Licenciatura deetdidade Federal de
Uberlandia, verificamos a Resolucdo n°1, de 16 janeiro de"2afg institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Artes &/isoan fundamentacdo no

125 Resolugdo CNE/CES 1/2009. Diario Oficial da UniBeasilia, 19 de janeiro de 2009, Secéo 1, p. B3sa
Resolucdo orienta a formulagéo dos projetos pedeaggdos cursos de Artes Visuais nos 6rgaos dsras
de ensino e nas instituicées de Educacédo SupeariBats. Nela sdo definidos principios, condi¢cdesrtino
e de aprendizagem, procedimentos a serem obsemaddanejamento e avaliacdo, pelos 6rgaos d@sst
de ensino e pelas instituicdes de Educacdo SumkriBais.



162

Parecer CNE/CES n° 280/2007, se eles evidenciam os principios exsthiseha Resolugéo
n° 1/2004.

A partir desses instrumentos normativos, constatou-se que, eraboDiretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Artesid/immham sido instituidas em
periodo posterior a Resolugdo n°® 1/2004, que institui Diretrizes Cureisl&cionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de His@ulgura Afrobrasileira e
Africana, néo se evidenciou de forma explicita a orientacéo dessa tematic

Com base nessa constatacdo, procedemos a andlise da orgacimaigilar do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Artes Visuais-liohdka Licenciatura, da
Universidade Federal de Uberlandia, a partir das demandas do MEC queacaimem 2005
na elaboracdo e/ou reformulacdo do Projeto Pedagdgico de Cursosadigagao da
Universidade Federal de Uberlandia, com o intuito de verificaosséPP do curso de
Graduacdo em Artes Visuais - modalidade Licenciftieaas fichas de disciplinas que
compdem a grade curricular, respeitada sua autonomia, contemplesolagdo n°® 1/2004,
bem como os principios e os contetudos do Parecer n° 3/200 que a fundamentou.

O PPP do curso de Graduacdo em Artes Visuais foi aprovado em 2006, como
resultado do desmembramento das trés habilitagdes do Curso de Ediurtiatia; ou seja,
da habilitacdo em Artes Plasticas foi denominado o Curso de ¥iideais. Esse curso é
organizado em regime semestral, sua estrutura curricular é dangrostrés ndcleos: o
nacleo de formacédo especifica é constituido de 24 disciplinas obragagdtioze optativas; o
nacleo de formacgao pedagogica é constituido de quatorze disciplingest@itais e o estagio
supervisionado é dividido em quatro momentos.

O Projeto Pedagdgico do curso de Artes Visuais- Licenciatutié-tlase fundamenta
a partir dos seguintes principios:

* Articulacao entre teoria e pratica

Ter a pratica como referencia basica propiciadora da reflesifica e da
consequente teorizagdo que a expande, avalia e constroi.

» Contextualizacdo e a criticidade do conhecimento

Compreender o conhecimento em Artes Visuais como construido
socialmente e historicamente situado; sempre fruto da agabve;
investigativa, sensivel, cognitiva e critica localizadantextualizada e
universalizada.

* Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo

Propiciar atitudes investigativas e instigadoras, para desentdiscentes,
gue permitam o desenvolvimento do conhecimento e da sociedade como um
todo.

* Flexibilidade curricular

126 yer: http://www.ufu.br/pagina/cursos-presenciais
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Adotar diferentes atividades académicas, disciplinas obrigat® optativas,
projetos integrados de ensino e producdo artistico-cultural e v
promover a autonomia e interesse do graduando em seu processo de
formacéo.

* Interdisciplinaridade

Articular as diversas areas de conhecimento necessadamacfio ampla e
critica, em atividades e disciplinas que compdem o curriculeabde a
superacdo da fragmentagdo ou pulverizagdo dos conteldos com acdes
especificas no interior de cada disciplina e no estabelecimenteldades
entre elas.

* Rigoroso trato tedrico-pratico, histérico e metodoldgico no processead
elaboracédo e socializacdo dos conhecimentos

Formar o profissional em Artes Visuais - Bacharelado e Lietune -
implica em um conhecimento tedrico-pratico construido metodologitame
de maneira singular, articulando o sensivel e o cognitivo, conteetioicdi
espaco e tempo, atuando no processo de socializacdo e de inovagip em s
campo de saber.

« Etica como orientadora das ac¢des educativas

Manter o compromisso com a construcao teodrica e pratica doctmemto
em Artes Visuais e a responsabilidade social vinculadaesacesihecimento;
as atividades propostas serdo afirmadas e enfatizadas duvdoteo t
processo de formacéo do graduando.

« Enfase na atuacéo, criacéo e apreciaca@oitica

Enfatizar a formacdo em Artes Visuais com uma experimenmtaga
elaboragéo singular que alicerce as reflexdes e teorizacéasspuitam em
conhecimento passivel de ser construido, transmitido e sempre dtualiza
* Avaliacdo como pratica de ressignificacdo da organizacdo do traba
docente e de aperfeicoamento do projeto pedagdgico do curso
Desenvolver uma pratica de avaliacdo qualitativa do apreladizivs
graduandos e uma prética de avaliacdo sistematica do prajetgogéco do
curso de modo a produzir ressignificagfes constantes no trabati@&maoa

- base de um projeto coletivo de curriculo (UFU, 2006, p. 18 e19).

Com base nesses principios norteadores, que pautaram o Projito Peldagdgico
do Curso de Artes Visuais, ndo se evidenciou uma orientacdo volt&daicacdo para
relacbes étnico-raciais, conforme estabelece o ParecerOBPNRY 3/2004. No entanto,
observou-se que, das 24 disciplinas obrigatérias do nucleo de formacéificespde curso,
duas abordam o contetdo exposto no Parecer n° 3/2004; das quatorze disiplingso de
formacao pedagodgica, uma atende o conteldo exposto no Pareceatdmsngmentos do
estagio supervisionado, dois momentos abordam o conteddo exposto no Par@O&nE3/
uma optativa trata do contetdo necessario ao Parecer.

Ressalta-se que, segundo o PPP do Curso de Artes Visuais (p. 234)em dwic
formacdo pedagdgica € o eixo articulador de conhecimentos rexessaformacdo do
professor de Artes Visuais na Educacdo Basica. Dessa fovidan@a a precariedade da
tematica étnico-racial tratada no curso que visa a formacéo de professores

Na disciplina obrigatoria 1: "Historia da Arte |" - ofertaga primeiro periodo, com

carga horéaria de 60 horas - nucleo de formacdo especificspasidi, “Analise da evolugéo
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das artes visuais, da pré-historia & época moderna. Compreensé® aarar manifestacédo
universal e como construcao cultural e historica.”

Na descricdo da ementa do programa que consta na ficha de msdplHistoria da
Arte |, verifica-se que néo faz referéncia a tematica abordada nagaesqui

Quanto a descricéo do programa,

Arte pré-histérica e primeiras civilizacdes: mesopotasjicarientais,
africanas e amerindias. Civilizacdo Greco-romana: heramgadelos e
transitos. ldade Media e alta renascenca: romanico, goticop e
redescobrimento da forma classica. Renascimento, maneirisntooecba
arte como tradicao figurativa europeia. (UFU, 2006, s/n).

Na descricdo do programa que consta na ficha de disciplina de HodoAate |,
verifica-se a abordagem da Arte pré-historica nas primeivdzatdes africanas. Todavia,
verifica-se que, ao abordar a arte no periodo antigo, na Idada,MédlEra Moderna e no
mundo contemporaneo, inclusive no tocante a realidade brasileira, essa preocupacao
nao existe. Tal abordagem da a entender que a Arte Africana sgnoelet ser verificada em
tempos remotos antes da civiliza¢do vinculada a estereétipos comtreugae ndo atinge o
patamar civilizatorio etc.

Essa abordagem, aponta para uma vontade politica de abordar aatelmatigeto da
pesquisa — uma iniciativa importante - todavia, ndo contempla a d@g®siontidas no
Parecer n° 3/2004.

Quanto aos objetivos desta disciplina, expde,

Objetivo Geral: Apresentar os elementos béasicos da evolucdo das artes
visuais, de suas primeiras manifestacfes pré-historicaségéca moderna,
permitindo a absorcdo de um amplo repertorio visual e de camceito
fundamentais da Historia da arte.

Objetivos Especificos: Apresentar aos estudantes elementos bésicos da
evolugdo universal das artes visuais, situando-a no contexto deodist
processos culturais. Apresentar aos estudantes noc¢des assdaciarte
como construgao cultural e intelectual ocider{taFU, 2006, s/n).

Na descricdo dos objetivos propostos que consta na ficha de discipltiztdea da
Arte I”, evidencia-se que ela n&o contempla a concepcédo dispoftarecer n® 3/2004, na
perspectiva de construir uma Educacdo das relacbes étnids;ractan vistas ao
reconhecimento e a valorizacdo das matrizes historicas, csilttwastituintes da nossa
nacionalidade, em particular a negra.

Na disciplina obrigatoria 2: "Arte no Brasil" - ofertada no quingoiglo, com carga

horaria de 60 horas- nucleo de formacgéo especifica, vejamos a ementa,
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A arte como expressdo e construcdo cultural. A analise dos olgetos
manifestacdes artisticas produzidas no Brasil. Herancas étricas
mesticagens culturais. Arte Colonial. Arte no Brasil do IeéciX.
Modernismos no Brasil. Décadas de 1950 e 1960 no Brasil: do moderno ao
contemporéaneo (UFU, 2006, s/n).

Nesta ementa do programa, verifica-se que ela faz refaréecforma genérica a
“heranca étnicas e mesticagens culturais”, que por si sO naonpdaie tematica abordada na
pesquisa.

No tocante ao programa,

A presenca humana no territorio brasileiro (inscricdes rupestassilios e
outras manifestagfes). A heranca e presenca indigena (artérig,
ceramica, pintura corporal, rituais e outras manifesgc@ate colonial e
barroca. Brasil holandés (herancas e trocas culturait}. o Brasil do
século XIX (Missdo Francesa e Academia de Belas AfrtBsasil dos
viajantes/ arte e identidade nacional/ o moderno antes do nsydejni
Modernismos no Brasil (“fase herdica™ e consolidacdo ao | modersism
‘brasilidade’). Do moderno ao contemporaneo no Brasil (abstracasiism
concretismo e neo-concretismo) (UFU, 2006, s/n).

Verifica-se que a referéncia de forma genérica a “her&tgi@as e mesticagens
culturais, presente na ementa, se refere exclusivamente duigaii indigena, pois ndo faz
referéncia a contribuicdo africana e afrobrasileira a arte nd.Bras

Quanto aos objetivos,

Objetivo Geral:

Possibilitar aos estudantes a compreensdo do desenvolvimentigoartist
cultural brasileiro, permitindo-os situar suas reflexdes e aedesum
contexto histérico-social ampliado.

Objetivos Especificos:

Abordar o desenvolvimento artistico-cultural brasileiro em sua
especificidade histérica, discutindo a distingao recorrente altitree baixa
cultura e focalizando as contribuicbes do pensamento moderno para a
construcdo e entendimento da cultura artistica contemporanea. demar
estudantes aptos a situarem-se criticamente no panoranta dadarcultura
brasileiras (UFU, 2006, s/n).

Evidencia-se que o0s objetivos ndo contemplam a concepc¢éo disposta rey Rarec
3/2004, pois nao faz referéncia a contribuicdo africana e afrobrasileiearé 8tasil.
Na disciplina obrigatéria 3: "Metodologia do ensino em Arte" -tafkxr no quinto

periodo, com carga horaria de 60 horas- nucleo de formagéo pedagdgica, consta na ementa,

Tem como propdsito fazer com que o futuro professor de Arte irgcie s
conhecimentos acerca do papel da arte e do ensino da arte ngéfoidoa
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sujeito, por meio do estudo das abordagens metodologicas e dos conceitos
gue norteiam a atuacdo do professor de artes visuais em wifecentextos
histéricos incluindo a contemporaneidade(UFU, 2006, s/n).

Verifica-se, na ementa, que ela ndo faz referéncia a tematicaddoalpesquisa.
Na descricdo do Programa, verifica-se

1- Importancia do Ensino de Arte.

1.1- Essencialismo.

1.2- Contextualismo.

2- Histoéria do Ensino de Arte e Tendéncias Pedagdgicas
(Concepcdes: ensino/arte/professor/aluno)

2.1- Escola Tradicional.

2.1.1- Conteudos.

2.1.2- Metodologia.

2.1.3- Avaliacéo.

2.2- Escola Nova.

2.2.1- Conteudos.

2.2.2- Metodologia.

2.2.3- Avaliacéo.

2.3- Escola Tecnicista.

2.3.1- Conteudos.

2.3.2- Metodologia.

2.3.3- Avaliacgéo.

2.4- Tendéncias Contemporaneas.

2.4.1- Abordagem Triangular.

2.4.2- Pluralidade Cultural (Temas Transversais- apontamentos) .
2.4.3- Projetos Educativos.

3- Parametros Curriculares Nacionais (PCN(s), Paraméltosiculares

Estaduais (PCE),Diretrizes Curriculares Municipais (DCJFU, 2006,
s/n).
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Verifica-se, nesse programa, que ha referéncia de forma gemériitem 2.4.2 a
“Pluralidade Cultural”, acdo essa que ndo contempla a dispssipdeidas no Parecer n°
3/2004.

No objetivo da disciplina, esta disposto:

Objetivos gerais

Conhecer o papel da arte na Educacao em diferentes contextasdsgior
meio do estabelecimento de relacbes entre as varias Tend@edaggicas
e as Metodologias Especificas do ensino das artes visuais;

Compreender como as concepcbes de professor, aluno, ensinogeearte
permeiam cada uma dessas tendéncias e metodologias se amanifast
atuacao docente do professor de artes visuais (UFU, 2006, s/n).

Evidencia-se neste objetivo que o0 mesmo ndo contempla a concepg¢éo
disposta no Parecer n® 3/2004. No tocante a essa discipliparécular, faz
se necessario destacar que ela faz parte do nicleo de forpesigabgica
do Curso de Licenciatura de Artes Visuais da UFU, e de acordoocom
disposto no proprio Projeto Politico Pedagdgico, é ela que artizul
formacéo especifica do aluno a sua formacao/habilitacdo prreéacia do
ensino de artes.

Essa referéncia genérica presente na ficha de disciplinguestido aponta para a
limitacdo que o Projeto Politico Pedagdgico encontra em insesontribuicdo africana e
afrobrasileira para a formacéo do futuro docente em Artes Visuais.

Na disciplina obrigatéria 4: "Estagio Supervisionado 2" - ofertadaento periodo,

com carga horéaria de 120 horas - momentos do estagio supervisionado, consta na sua ementa,

Estadgio Supervisionado Il visa o desenvolvimento de uma intewenca
pedagogica. Aplicacdo da proposta desenvolvida no Estagio |I.
Desenvolvimento de uma acao concreta que fiqgue na escola e/ou nos espaco
do estagio mesmo depois do termino desse. Avaliagdo em processo e
parceria das etapas do projeto (UFU, 2006, s/n).

Verifica-se nesta ementa que a mesma nao faz referén@matica abordada na
pesquisa.
Na descricdo do Programa

1. Planejamento.

1.1- Plano de Curso.
1.2- Plano de Unidade.
1.3- Plano de Aula.

2. PCN's- Parametros Curriculares Nacionais: Temas Transversais
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2.1- Pluralidade Cultural

2.2- Etica

2.3- Meio Ambiente

2.4- Saude

2.5- Orientagdo Sexual.

2.6- Trabalho e Consumo

3. Andlise da Imagem

3.1 Métodos de Leitura

3.2 Metodologias de Ensino

4. Pesquisa e Formacéo do Professor de Arte.

4.1 Reflexdes sobre a pratica docente (UFU, 2006, s/n).

No programa dessa disciplina, verifica-se que também faz meferée forma
genérica no item 2.1 a “Pluralidade Cultural”, acdo essa quarignt nao contempla a

disposicdes contidas no Parecer n° 3/2004. Os objetivos dessa disciplina expressam:

Objetivo Geral:

Promover a aproximacdo com a realidade do campo de trabalho
estabelecendo pontes entre a teoria e a pratica desse ensino.

Objetivos Especificos:

Observar, discutir e estabelecer os referenciais pedagdgue norteiam a
pratica dos professores de Artes Visuais na Rede OfigalEnsino
(Fundamental e Médio ).

Elaboracgéo, discusséo e execucao de planos de aula para experi@mti@ doc
em graus diferenciados de ensino ( Educacéao infantil, Ensino Fentim
médio e ensino especial) em instituicbes de ensino formal ,(@B0Q7b,
s/n).

Evidencia-se nesses objetivos que ndo contemplam a concepcéo disp@stcaorP
3/2004 que visa ao reconhecimento, a valorizacdo das identidades His&ritaturais
constituintes da nossa nacionalidade, em particular da populacao negra.

Na disciplina obrigatoria: "Estagio Supervisionado 3" - ofertadaétiono periodo,
com carga horaria de 120 horas - momentos do estagio supervisiordidppso na sua

ementa
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Imerséo em situacdo de ensino ndo formal.

Mapeamento e imersdo em experiéncias arte educativos em £$@xco
formais de ensino que privilegiem as multiplas relacté&® erte e cultura,
assim como as possiveis relagfes visando arte e comunidattasirBcédo
de projetos, planejamentos de oficinas e avaliagcéo, felgdm e execucao
do relatério final por meio de registro visual e reflexdo teéramuceitual
(UFU, 20086, s/n).

Verifica-se na descricdo desta ementa que néo faz @Beeetematica abordada na
pesquisa.
Na descricdo do Programa desta disciplina, € descrito,

1. A Perspectiva Multiculturalista e o Ensino de Arte

2. A multiplicidade de leituras para as imagens no Ensinortde sétodos

de leitura.

3. A Formacao do Professor de Artes Plasticas e Visuais (UFU, 2006, s/n).

Neste programa, verifica-se que também faz referénciard@fgenérica no item 1 a
“Perspectiva Multiculturalista e o Ensino de Arte”, conformeexplicitado no capitulo
anterior da nossa dissertacao, a perspectiva multiculturpbstsi s6, muito pouco ou nada
diz acerca do objeto da nossa pesquisa.

Analisando o conjunto das fichas de disciplinas do Curso de Artes Vidaais
Universidade Federal de Uberlandia, verificamos que algumas, @#tanimero reduzido,
proporcional ao conjunto de todas as disciplinas do curso, fazem alggferésicias timidas
e genéricas aos contetdos de que trata o Parecer n° 3/2004, sem apesfilndahordagem
especifica. Essas referéncias analisadas no contexto da Hrojiico Pedagogico figuram
como acOes isoladas, pois em momento algum, o PPP do curso faz quefiepéeicia ao
tema abordado no referido parecer.

Os objetivos desta disciplina expressam:

Objetivo Geral:

Promover a aproximacdo com a realidade do campo de trabalho
estabelecendo pontes entre a teoria e a pratica desse ensino nanedé inf
Objetivo Especifico:

Elaboracgéo, discusséo e execugéo de planos de aula para expddéecta

a partir da diversidade cultural.

Utilizar e instrumentalizar discussdes a partir da Aliabefio visual
apropriando-se das abordagens sociologica, antropoldgica, estética e
histérica dependendo dos instrumentos de contextualizacdo que forem
apresentados durante o projeto (UFU, 2006, s/n).

Evidencia-se no objetivo desta disciplina que faz referénciardefgenérica, pouco

implicativa e consequente aos objetivos disposto na tematica dasaeaqupontuar em seu
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objetivo “Elaboracédo, discussdo e execucdo de planos de aula panénexpelocente a
partir da diversidade cultural”, por si s6 ndo expde de forma&leoacepcao que contempla
o disposto no Parecer n° 3/2004, na perspectiva de construir uma Eddaacé@acoes
étnico-raciais com o objetivo de lutar contra o preconceito, o ra@sas discriminacdes que
atingem a nossa sociedade e a valorizacdo histérica e caagrahatrizes identitarias da

nossa nacao.

3.2 Os cursos da Universidade Federal de Uberlandia na voz dosordenadores de

cursos de Licenciatura

A partir de uma perspectiva critica, utilizamos a entrewstaiestruturada na feitura
de pesquisa qualitativa, com o propoésito de contextualizar os dadosinéorasacoes
relevantes coletadas para o objeto de estudo e compreender ecateasif sentidos dos
coordenadores de Graduacdo. Analisamos, também, as influénciaso-ubdivlogicas
exercidas sobre a elaboracdo normativa dos Projetos PoliticagoBieda dos respectivos
cursos de Licenciatura em Pedagogia, Historia, Letras cdoilitdgio em Portugués e
Literatura de Lingua Portuguesa e Artes Visuais.

Dessa forma, elegemos a elaboracdo de um questionario com questbes
semiestruturadas, a fim de obter maiores dados e informacteagmtoordenadores desses
cursos elencados. Entretanto, para preservar a identidade dos coordesanievestados,
optamos por designa-los aleatoriamente como cursos: 1; 2; 3 e 4.

Os topicos abordados nas entrevistas foram apresentados de formaiakdodavia,
buscavam abordar quatro dimensdes, a saber:

a) o conhecimento dos coordenadores acerca da tematica do nosso oegttmlale
ou seja, a Lei Federal 10639/2003, o par€NE/CP n° 03/2004 da resolucdo CNE/CP n°
1/2004;

b) Como a tematica da Educacgé&o das relacdes étnico-racaaba@ladas no ambito
do Projeto Pedagdgico do curso;

c) a Formacéo profissional do egresso na perspectiva do Projego§iedae a sua
preparacao para a atuacdo do ambito Educacdo para as relagfesaétais com foco na
Historia e Cultura afrobrasileira e africana;

d) A formacéo dos professores do curso para o tratamento da tematica.
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3.2.1 Os coordenadores dos cursos e a legislagdo da tematica das relacdes étnicogaciai

Perguntamos aos coordenadores dos cursos sobre seus conhecimeritysgien teei
Federal n°® 10.639/2008uas respostas foram:

Tenho conhecimento genérico, ndo aprofundado (Coordenador do curso 1).

[...] Entdo, entendo que é uma legislagdo que vem um pouco para tentar
remediar os problemas [...] do que enfrenta-los. [...] E nessasémmida

gual fiz parte, nds estudamos bastante também a legislacddoemas
possiveis de implementacéo dentro da prépria Universidade (Coordenado
do curso 2).

Eu comecei a tomar contato com a Lei em 2009 quando entrei aqui
(Coordenador do curso 3).

[...] € uma Lei que vem instituir politicas de conscientizag&gpdasoas a
respeito da cultura Afrobrasileira (Coordenador do curso 4).

Essas respostas evidenciam que, quanto ao conhecimento da Lei Federal
10.639/2003, todos os coordenadores dos cursos selecionados demonstraram possuir um
conhecimento genéritd.

No entanto, percebe-se certo distanciantéhttesses educadores da necessidade e da
importancia de proporcionar a todos brasileiros o direito de conhecevaloriegarem uma
das raizes fundadoras da nossa cultura e nacionalidade, a afiiareté a promulgacao
dessa Lei se ensinava e divulgava, preponderantemente, a Higtédaseendente, a ponto
de ignorar a presenca dos outros povos.

As leis, assim com a 10.639/2003, existem para corrigir distoecgesantir a todos
os cidadaos o igual direito a sua Historia e cultura, por meio eeenliés fontes. Ela ndo é
dos negros para 0s negros, visa a proporcionar a todos os brasilaued direito a sua
Historia e cultura, mas, sobretudo garantir a Educacdo das sektpideo-raciais, a fim de
que todos valorizem a identidade, a cultura e a Historia dos negros.

Portanto, ndo se percebe com clareza o envolvimento desses profispiarzais
concretizar a Lei n° 10.639/2003, que ha daepns ao ser sancionaddteeou a LDB n°
9.394/1996 eestabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultakaasiteiras e

africanas nos curriculos escolares das instituicbes de ensino que atuam nas enivei

127 Entende-se, neste contexto, como conhecimentaigeném conhecimento n&o aprofundado sobre a Lei.
128 N&o envolvimento.
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modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por instituig@edesenvolvem
programas de formacéo inicial e continuada de professores, coomespencao as areds
Educacao Artistica, Literatura e Historia brasileira.

Em seguida perguntamos aos coordenadores sobre o conhecimento que pssuiam
pareceiCNE/CP n° 03/2004 da resolucdo CNE/CP n° 1/2004, suas respostas foram:

[...] Por esse numero ndo tenho conhecimento nenhum, embora tenha
entendimento da discusséo.[...] (Coordenador do curso 1).

[...] Posso dizer que ndo conhec¢o (Coordenador do curso 2).

[...] @ impress@o que eu tenho é que meus conhecimentos estdo bastante
esparsos com relacdo a Lei. (Coordenador do curso 3).

[...] A partir da instituicdo dessa comissdo, da qual fiz pditemos
encontros durante um anol...].(Coordenador do curso 3).

Ele prevé o desenvolvimento de conteddos curriculares, no sentido de
trabalhar na formacéo dos professores, esses aspectostesfareultura e a
Histéria Afrobrasileira (Coordenador do curso 4).

Ressalta-se em relagdo ao coordenador do curso 3 que a segunda refgresia a
pergunta feita sobre como o Projeto Politico Pedagodgico do curso aborda aatematic

Logo, as respostas evidenciam desconhecimento por parte de todos os dooedena
em relacdo aos conhecimentos do Par€d¢E/CP n°® 03/2004 da Resolugdo CNE/CP n°
1/2004. Todos os coordenadores demonstraram que desconhecem a legislagaotugue
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Rel&tdies-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana, embora, o@)raenador(a) 4 tenha
demonstrado um conhecimento genéfitda legislacéo.

Por outro lado, o(a) coordenador(a) 3 expressou anteriormente quertiezdpa
comisséo de trabalho na UFU, durante um ano, e nesta estudou o conteutitagadepem
como buscaram formas possiveis de implementa-la na Universidade.

Destaca-seportanto, que o parecer CNE/CP n° 3/2004 é o documento orientador
filosofico, conceitual que fundamentou e normatizou a Resolugdo CNE/CPO0% 1Essa,
por sua vez, institui Diretrizes Curriculares Nacionais paEdwcacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasilek&rieana e deixa detalhadas as

responsabilidades dos diferentes niveis e modalidades de ensino frmpleraentacdo da

129 Como dito anteriormente, entende-se neste coniExmoo conhecimento genérico, um conhecimento n&o
aprofundado sobre a Lei.
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Lei n°® 10.639/2003, estudada e explorada na referida comisséo, o que paraliagpequena
relevancia que esses trabalhos representaram para o coordenador.

Outro fator a ser destacado é o fato de dois coordenadores tedecissado negros,
no entanto, ndo demonstrarem identificacdo com sua etnia ao descemhadegislacdo que

aborda a tematica em questao.

3.2.2. Abordagem da tematica nos projetos politicos pedagogicos

Perguntamos aos coordenadores dos cursos selecionados como o Projétgid®edag

aborda a tematica da Educacéo das Relacdes Etnico-raciais. Suas réspostas

Nao foi incorporado ainda, até porque a propria Universidade nao
incorporou formalmente essa necessidade. [...] Entdo, esses corg&ados
tratados[...] de uma maneira difusa, em algumas disciplinas o ¢ur
coordenador do curso 1).

Na verdade o Projeto Pedagdgico do curso tem: [...] uma d&s id a
disciplina da XX*° que é no 8° periodo, que ela venha mais para o inicio do
curso, para que o aluno se interessar em desenvolver uma pestuesa
tematica, ele pode fazer isso ja desde o inicio do curso, poodfeperiodo

os alunos ja estdo fazendo monografia( coordenador do curso 2).

[...] até entdo ndo tem abordado nada ( coordenador do curso 3).

Nés temos somente a disciplina XX, que ndo é obrigatéria, ela gvapta
[...]J( coordenador do curso 4).

Se se considera o Brasil uma nacdo multiétnica e pluricultusabrganizagfes
escolares precisam tornar todas as etnias visiveis, garantdid®to de aprender e ampliar
0s conhecimentos, sem ser obrigados a se negarem ou ao grupo étriieogEeigertencem.
O Parecer CNE/CP n°3/2004 explicita os seguintes principios: €naiscpolitica e histérica
da diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos e atfxzdieas de combate ao
racismo e a discriminacoes.

As respostas relatadas anteriormente revelam que, desde o 20@bdee o segundo
semestre de 2012, a nosso ver, houve relativos avancos, mas poucos ivoglieat
consequentes para se concretizar a concepgdo da tematicacdadBdias Relacbes Etnico-
Raciais nesses cursos de Ensino Superior, cuja legislac@entefé¢hes confere especial

atencdo. Observa-se que apenas 0s cursos 2 e 4, conforme relatado,aigama iniciativa,

130 A utilizacdo de das Letras XX e YY, nesta fraggae que se seguem, ocorreu para preservar a acatiths
pessoas entrevistadass e as citadas na entrevista.
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em busca de implantar a tematica em questdo nos seus resprotess Apesar de o Curso
1 relatar que essa tematica é tratada de maneira difusdg@emas disciplinas, haja vista ndo
ter sido incorporado "formalmente essa necessidade”. Isso nosqegdia muito a ser feito

para que a concepc¢ao de uma Educacao voltada para a Educacacdles éatéco-raciais se

efetive.

No entanto, no intuito de contemplar a legislacéo, o Curso 2 introdomawisciplina
no ultimo ano do curso, e tanto este Curso quanto o Curso 4 oferecernaimdssoptativas.
Ja se sabe, pela legislacéo, que disciplinas optativas ndo camtemgpisposto na legislacao
pertinente a tematica e que a forma pela qual é distribudikciplina obrigatéria na grade
curricular referente a tematica, no Curso 2 , a nosso ver, nao atenbgtivo da legislagéo,
pois praticas pedagogicas com conteudos didaticos isolados da Educagdlagizes étnico-
raciais, contribuirdo de forma efetiva a uma Educacéo ac¢nigdacionista que inviabiliza
qualguer proposta de se criar uma concepcdo pedagdgica de reconteeeinraarizacao da
Historia, da cultura, e da identidade da populagdo negra e o contbatEismo e as
discriminacfes que atingem particularmente o negro.

Segundo ja mencionado por Santomé (1995), tal abordagem se denominaria como
curriculo turistico, ou seja, "em unidades didaticas isoladas nas gepbradicamente, se
pretende estudar a diversidade cultural® (SANTOME, 1995, p. 173). Acmesteo(a)
coordenador(a) do Curso 2, ja na entrevista, admite a necessidaddarra disciplina para
periodos iniciais e ter relatado em respostas posteriores.pdug o curso de XX também
peca muitas vezes por ndo contemplar isso com um pouco mais dedr@duériPortanto, a
forma pela qual estd inserida esse contetdo, ndo possibilitateuc@éasde perspectivas de
reconhecimento, de valorizagdo e de afirmacéo de direitos, no quespiéto a Educacgéo
dos afrobrasileiros, bem como permite educar as relacfes -gnias na sociedade
brasileira.

Percebe-se quembora esses depoimentos tenham sido colhidos a partir de realidade
especifica de alguns cursos de Licenciatura e serem uma pequestia da dimensao da
implementacédo da tematica da Educacao das relacdes étnice-nacidniversidade Federal
de Uberlandia, a Lei n°® 10.639/2003 atribuiu a essas areas de ensinal egprcio para
ministrar os conteudos referentes a Historia e Cultura Afsderra e Africana no ambito de
todo o curriculo escolar do ensino basico. Portanto, é possivel supor qteressza tenha
sido tratada de formaouco implicativana Universidade Federal de Uberlandia, frente ao seu

papel socialmente reconhecido. Por isso, esses fatos sdo endasmétbinsiderando as
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especificidades que a Lei confere a essas areas de conhecimentabéeateaescolar no qual
reflete os aspectos socioculturais no qual esta inserido.

O Ensino Superior tem uma importante contribuicdo na formacao, naagdi&alg na
fundamentac&o tedrica para que a Educacdo Basica cumpra tambéim loegdetermina. E
necessario, portanto, que as instituicdes de Ensino Superior, como induosasitaras de
conhecimento e formadoras de profissionais e de educadores, envolanibémtno ensino,
em pesquisas e em extensdo sobre processos educativos orientad&slyselcdo das
relacbes étnico-raciais e que sejam capazes de corrigurgmsatitudes e palavras que
impliqguem destrato e discriminagdo, no intuito de promover a inserggeeemanéncia dos
estudantes negros no ambito da Educacdo Superior. Caso contrario, gd&cadnsino
Superior pode ser um elemento de reproducdo das desigualdades aaciakativizar a
implementacédo dessa tematica como parte integrante da matrtlar, de forma explicita
nos documentos normativos e de planejamento (planos pedagdgicos, plamsiaaje &ssim
como 0s procedimentos para sua consecucdo, visando ao combate do raasmo e
discriminacdo e promover a todos brasileiros o conhecimento de umazbssfundantes da
cultura e nacionalidade brasileira.

As instituicbes que desenvolvem programas de formacéo inicc@ngnuada de
professores tém uma fungao importante na formacao da personaatadejeitos. Portanto,
tém um papel fundamental de produzir uma autoimagem positiva e autocandiasc
estudantes, sobretudo daqueles pertencentes ao segmento étnicaleataabdo na

legislacdo, para um melhor desempenho e permanéncia escolar. Apple (1982hiargume

As escolas ndo controlam apenas pessoas; elas também ajodatrokar
significados. Desde que preservam e distribuem o0 que € codsidenrao o
‘conhecimento legitimo-* o conhecimento que ‘todos devem tegsasas
conferem legitimacgéo cultural ao conhecimento de grupos espescilitas

isso nao é tudo, pois a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento e
‘conhecimento para todos’ esté relacionada ao poder desse grupopm cam
de acéo politico e econdbmico mais amplo. Poder e cultura, emtéiogmn

ser vistos, ndo como entidades estaticas sem conexao emrasstomo
atributos das relacbes econdmicas existentes em uma sotigsRBEEE,
1982, p. 98).

De acordo com essa argumentacao é preciso ter clareza que6Adacrescido a Lei
9.394/1996 desafia bem mais que a inclusdo de novos conteudos, exige que serrapens

relacdes étnico-raciais, pedagodgicas oferecidas pelas irisgLde ensino.
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3.2.3 A formagao do egresso nos cursos selecionados

Perguntamos aos coordenadores dos cursos selecionados qual a concep¢ao que o Projetc
Pedagogico traz sobre a formacao do egresso, em especial qudesafm do trabalho com
a tematica da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e sed@omabordados essa tematica

ao longo da formacéo do aluno, suas respostas foram:

Um perfil amplo. [...] Em relacdo a questdo dos conteludos éamiais
acho que o projeto politico pedagégico do curso prevé um profissional
capacitado, habilitado para lidar com diversidade cultural e rempeito
pela diversidade cultural ( coordenador do curso 1).

[...] logo n6s sempre tivemos mais voltado para questdo da Liceaciatar
ideia é que o aluno, realmente egresso saisse com esaedoronitica, com
essa formacéo de atuacdo, de intervencdo na sociedade, e datiarsoele
esses instrumentos ( coordenador do curso 2).

[...] um profissional que se pretende agente de cidadania no escopo de uma
integracdo individuo/sociedade [...] entendendo sua funcédo pedagdgica [...]
como uma acgao politico-cultural integrado ao grupo social em gee[vi]
espera-se, sobretudo, que o profissional em YY assuma um congmomis
com a ética, com a responsabilidade social e educacional, e com as
consequéncias da sua atuacdo no mercado de trabalho; e que tenha senso
critico para compreender a importancia da busca permanente dec&aluc
continuada e do aprimoramento profissional” ( coordenador do curso 3).

[...] que ele possa atuar no sentido de desenvolver uma Edueagadap

nos principios da ética, da cidadania. Entdo, que o nossocetgela uma
sélida formacdo tedrica dos conteudos, das metodologias de ensino, e
também que ele seja preparado para atuar na gestao escolaiefador do

curso 4).

De acordo com essas respostas, 0 que se percebe nos Projetosi®edagama
concepcao generalista na formacdo dos seus egressos, com f(ebgadsa sociais e
educacionais, e que visa a formar profissionais que atuem de ddtioa nas suas devidas
areas de atuacdo. No entanto, para além dessas solidas formes;deyvidas aéreas, nao se
percebe alguma sensibilidade em formar profissionais que compreeddas6 a importancia
das questdes ligadas a pluralidade étnico-racial, mas que comabathar positivamente as
relacbes entre pessoas de diferentes pertencimentos étas;r@ue possam corrigir
posturas, atitudes, palavras preconceituosas e, sobretudo, proporciatégiastque possam
auxiliar na reeducagéo dessas relacoes.

Portanto, ndo é mais possivel que as instituicbes de Educacaeitaragiiorem as
disparidades sociais e raciais presentes na sociedade coam c@mportamentos e atitudes
discriminatorias nao fizessem parte do seu convivio. O Pared&iOPN\h° 3/2004 esclarece a

necessidade de se buscar educar as relacfes étnico-raciais.
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Perguntamos também, a forma pela qual é abordada no Projeto Pealagtegnatica
se permite ao futuro professor, o trabalho com a questdo no ambito dectadiculo escolar

do ensino basico, suas respostas foram:

[...] Possibilita ( coordenador do curso 1).

[...] Portanto, acho que conseguimos dar para o aluno alguns instrumentos
[...] algumas possibilidades para ele enxergar a teméaticerechbm ela na
escola. Mas, se elas séo suficientes eu acredito que ndo, porque acho também
gue cabe também ao profissional 14 na sua realidade encontaareaarde

lidar com isso com seus alunos, na escola enfim ( coordenador do curso 2).

[...] ndo, porque ndo temos isso no projeto politico pedagdgico, e ammes
tempo [...] alguns professores de YY e de YY tocam sim nessaqupsi
Mas, como eu disse oficialmente ndo temos" ( coordenador do curso 3).

"N&o, ndo prepara. Porque, principalmente, porque é uma disciplina
optativa"( coordenador do curso 4).

De acordo com as respostas dos coordenadores, 0 que se perceakasnassf
entrevistados(as) é que 50% deles percebem a fragilidade dosespeastivos Projetos
Pedagodgicos na formacdo do egresso ao desafio proposto pela Lei n® 10.63@#206080P
lado, o(a) coordenador(ra) do Curso 1, ao afirmar que seu curso pe@ssbifitturo
profissional da Educacédo o trato com a tematica étnico-raciango do curriculo escolar
basico, no minimo se expressa de forma dubia ao afirmar anteriomaeetgrevista, que o
Projeto Pedagdgico do seu curso ndo incorporou a tematica da EducaBadagdées Etnico-
raciais.

O(a) coordenador(a) do Curso 2, relata que seu ofesece alguns instrumentos para
gque seus egressos possam trabalhar com a tematica na escuolatoalé todo curriculo, ao
mesmo tempo em que 0s coloca como asponsaveis a desenvolver praticas pedagoégica
para lidar na sala de aula. Tal atitude pode relativizar o dspaslegislacado pertinente,
acerca da responsabilidade que cabe as Instituicbes escolapesddeir e desenvolver
principios, atitudes e valores positivos nas disciplinas e nos contetdos curriculares.

No entanto, quando relatam anteriormente que seus Projetos Pedagfieyao=m ao
egresso um perfil amplo, embora propicie uma solida formacdo; n@ersebe nesses
Projetos Pedagdgicos indicios expressos de algum envolvimento queabebar com a
Educacdo das relacdes étnico-raciais, pois, se nas concepcoesojatss FPedagdgicos
informados, n&o € nitido tal tratamento, certamente o desenvolvimensondelgpermitira
trabalhar de forma interdisciplinar como determina a legislgertinenteGomes (2009) ja

havia alertado que
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Essa legislagdo e suas diretrizes precisam ser compiasndentro do
complexo campo das relacdes raciais brasileiras sobre o qulnmdsso
significa ir além da adocao de programas e projetos especificos vgltados

a diversidade étnico-racial realizados de forma aleatordeseontinua.
Implica a insercdo da questdo racial nas metas educacumdais, no
Plano Nacional de Educacdo, no Plano de Desenvolvimento da Educacao,
nos planos estaduais e municipais, na gestdo da escola e neasprati
pedagdgicas e curriculares de forma mais contundente. Sigpificanto, a
realizacdo de uma mudanca radical nas politicas universalisgonto de
toda e qualquer iniciativa de politica publica em Educagéo reil Pessar a
incorporar explicitamente a diversidade étnico-racial (GOMES, 2009, p. 41).

Nesse sentido, € necessario que, em especial as instituighaddoass de professores,
posicionem-se politicamente e desenvolvam acgbBes amplas e explieitgpedagogias
assertivas de combate ao racismo e a discriminagdes que apagemlarmente a populacéo
negra, pois essa tematica, tal como explicita a legislacaojbiite®a desenvolver
sistematicamente no cotidiano das escolas, nos diferentes nimeaédades de ensino, 0s
contetdo e disciplinas, particularmente aos componentes curriculaEskickcao Artistica,
Literatura e Historia do Brasil.

Perguntamos ainda aos coordenadores dos cursos, quanto aos conteudostdeaque tra

legislacdo se e como sao abordados ao longo da formacéao do aluno, suas respostas fora

[...] A Lei prevé para o ambito escolar que haja em todas as disciplinas esses
conteudos, eu nao imagino que haja um espelhamento, inclusive pela
portaria proposta na UFU ( coordenador do curso 1).

[...] ndo sdo todas as disciplinas que abordam, acredito em um conjunto
grande delas [...] entdo, vejo muitas vezes ndo se faz por uretiaue
pessoal, e quando se tem alguma vontade politica de se disaltamos
encontrando uma forma, uma brecha dentro das ementas, dos programas
para fazer essa discusséao. [...] € vejo que o curso de YY rnampbéa,
muitas vezes, por ndo contemplar isso com um pouco mais de frequénci
[...]( coordenador do curso 2).

N&o sdo abordados, como eu falei. [...] mas acredito que vai comecar
acontecer, com forca da Lei, com forca de Resolucdo aqui da UFU
(Universidade Federal de Uberlandia), caso contrario imaginongoe
teremos muita forgca e félego para instituir isso tudo ao lalmgprojeto e

[...] materializar essa discusséo ( coordenador do curso 3).

[...] ndo vejo essa preocupacdo, ndo. Cada professor fica preocupado, em
desenvolver os contetdos da sua questdo sob a sua responsabilidade, e na
vejo interfaces. [...] Eu entendo, que é por desconhecimentaafesgores
formadores. [...] o professor fica muito preocupado ainda com o conteudo,
pouco com a formacgéo [...]J( coordenador do curso 4).

O que se percebe nos relatos acima € que, ainda hoje, em conforroidedenalise
tedrica, o ensino brasileiro historicamente esta arraigado emewvadmrocéntricos e se
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organiza de forma conteudista e hierarquica e nem sempre sistéascsuas etapas e
modalidades, conforme destacado pelo(a) coordenador(a) do Curso 4. Portanisa i
formacdo integral do individuo, mas privilegia, mediante um conteudo, a cfoma
distanciada da realidade e das necessidades sociais. Pode, atksseeforcar estereotipos e
generalizagbes equivocadas.

Por isso, sdo explicitadas no Parecer CNE/CP n° 3/2004 as orierdagdamteudos
concernentes a tematica das relacdes étnico-raciais nmaidie Educacdo nacional. Esses
conteudos, entretanto, devem ser desenvolvidos no cotidiano escolar de forma
multidisciplinar e interdisciplinar durante o ano letivo, nos diferemitesis e modalidades de
ensino. De acordo com a Resolucdo CNE/CP n° 1/2004, sobre a EducacaelpedasR
Etnico-raciais

As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de dissid
atividades curriculares dos cursos que ministram, a EducasaRetzcoes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e teméaticad&zepune

respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados nerPFaNE/CP
3/2004 (BRASIL, 2004b).

Assim, as instituicdes de Ensino Superior tém uma importante cogéabuia
formacdo, na divulgacédo e na fundamentacéo tedrica, para que ddB@sica cumpra
também o que a Lei determina.

Conforme ja mencionado por Goncalves (2008), uma instituicdo educacianal qu
reconhece sua responsabilidade social e quer ser comprometida cBuolucacao
emancipadora e transformadora procura demonstrar preocupacéo caltui@s negadas e
silenciadas no curriculo, construindo acdes voltadas para uma Educacacisti e
multicultural, comprometida com a Educacdo capaz de corrigir pasatitagles, palavras
que impliquem em discriminagao.

Diante das respostas mencionadas, € patente a ndo previsao nos Pedjatidg)icos
dos cursos selecionados a Educacéo das Rela¢bes Etnico-Racminag@id do egresso na
atuacdo no ensino basico. O(a) coordenador(a) do Curso 1, afirmou ameieoma
entrevista, que Brojeto Pedagogico do seu curso ndo incorporou a tematica da &uldesc
Relacdes Etnico-raciais e, incoerentemente, afirmou que a fayndusi seus egressos
possibilita a atuacdo no ambito de todo o curriculo escolar basacpernéebeu a necessidade
de articulac&o entre o ensino basico e o superior proposto na EBgiglaccebe-se nédo so a
incoeréncia, mas também o desconhecimento da legislagdo e o pousinemniol frente a

Educacéo das relagBes étnico-raciais.
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Ja o/a coordenador(a) do Curso 2 relatou que o0 seu curso consegueraiuns
instrumentos pedagodgicos, entretanto declarou também, que ha apenadiscipima
obrigatoria no ultimo periodo do curso e, ao mesmo tempo, reconheceultprdagam da
tematica depende de questbes pessoais e politicas. Aliado, aléstonstra tornar seus
egressos co-responsaveis pelas praticas pedagoégicas da teéimaticaaciais no trabalho
cotidiano na sala de aula. Isto, a nosso ver, pode ser uma forargidersar 0 compromisso
com a Educacao étnico-racial.

O(a) coordenador(a) do Curso 3 expds que so por forca de normatiegafad
Universidade pode a vir concretizar essa demanda e o(a) coordahaboiCurso 4 nao
visualizou interfaces entre os contelidos do seu curso, e percebeu grofessores estao
mais preocupados com os conteudos do que com a formacéo do egresso. Evideartia, por
gue no tocante a tematica em estudo, 0s cursos selecionados aipdagiléiitam o ensino
compartilhado e articulado com o ensino bésico por meio dos seus conteiitbesles,
estagios nem com a pesquisa da temética da Educacéo das RelacoeRdEiniso

Isso pode ser problematico para toda Universidade, considerandpeagi@dades
que a Lei confere a essas areas de conhecimeniogspecial, por instituicbes que
desenvolvem programas de formacgao inicial e continuada de profess@@sambiente

institucional que reflete os aspectos socioculturais em que esta inserido.

3.2.4 A formacao do docente

Perguntamos aos coordenadores dos cursos selecionados quanto ao aperfEigna
aprofundamento dos docentes dos seus respectivos cursos, referentea, temd respostas

foram:

Acredito que sim, em funcdo das pesquisas dos professoresgnieatgm
professores que tém uma perspectiva de trabalho endoedas contetudos
étnicorraciais que extrapolam - eu diria assim - uma fdm#écnica para
isso [...]( coordenador do curso 1).

Eu ndo tenho conhecimento, se esses professores fizeram algson cur
especifico nessa questéo. [...]J( coordenador do curso 2).
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Os professores que eu sei, que até entdo sao trés. [...], emas, dssas
pessoas que me parece que é uma busca pessoal, uma busca pongosto, e
por uma obrigatoriedade, ou coisa nesse sentido ( coordenador do curso 3).

[...] N&o tem essa informacédo do formador, logo, se ndo tem a formacéo, ele
nao consegue desenvolver [...]"( coordenador do curso 4).

Como ja visto, a Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 oferece especial ateogao
coordenadores pedagodgicos. Funcfes que poderdo ser ocupadas psdos ege cursos,
principalmente dos oriundos do Curso de Pedagogia. Tal atenc¢ao diiaelea Resolucéo
descreve aos coordenadores é devida a sua maior interfageoemétbalho docente e o
planejamento de curso/aula e do projeto politico-pedagdgico, conformadodieessa

resolucéo no paragrafo 2° do artigo 3°:

As coordenacgdes pedagodgicas promoverdo o aprofundamento de estudos,
para que os professores concebam e desenvolvam unidades de, estudos
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentesila&gsic
(BRASIL,/2004).

Entende-se, portanto, que, como parte das funcdes relacionadas gogdatimica
dos cursos, a coordenagdo, além de estimular a interdisciplinapded@ disseminacdo da
tematica étnico-racial no ambito formativo, tem o compromissprai®@over planejamentos
de cursos de aprimoramento, de aperfeicoamento e de gestdo educqonaklhor
fundamentem os egressos de seus cursos para contribuir com sua fuackongmifissional
no tocante a essa questdo, que pode ser considerada de naturezadditicial e cultural
extremamente relevante para a constru¢cdo de uma sociedade mais josiarétoe.

No entanto, os relatos dos coordenadores, ao iniciarem com asapalaaredito”,
"ndo tenho conhecimento”, " pelo que eu sei” ou "ndo tenho essa iNdoiN@agdenciam, de
forma geral, o desconhecimento dos coordenadores frente a Egidbegn como o pouco
envolvimento no trato com a Educacdo das relagbes étnico-raciaguelés docentes que
desenvolvem uma busca pessoal para o aprofundamento da tematicaeo CEE/CP n°

3/2004 sugere que mantenham

Dialogo com estudiosos que analisam, criticam essas reaidad@zem
propostas, bem como com grupos do Movimento Negro, presentes nas
diferentes regides e estados, assim como em inumeras cidsues,
imprescindiveis para que se vencam discrepancias entre segabe e a
realidade, se compreendam concepc¢des e acdes, uns dos outraboree el
projeto comum de combate ao racismo e a discrimina¢cGes (BRARIMA,

p.06).
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Dessa forma, poder&o contribuir na constru¢ao de pedagogias de combatarameaci
a discriminacdo com objetivo de criar a Educacéo das relagdes étnit®-racia



CONSIDERACOES FINAIS

Parece-nos que, tomadas as devidas proporcbes, que ha aindaesisténcia
histérica no Brasil, marcada pelo acesso restrito a Educacéolaiizada” da populagéo
negra e afrobrasileira e de outros direitos fundantes a cidadania plena.

O negro foi alijado dos beneficios por ele construidos, ndo somentaugélacia de
legislacdes especificas, mas, sobretudo, pela forma pela lgsades concretizaram. Essas
atitudes tém garantido a perpetuacao da discriminacao raciadgi@rde um racismo que ao
se dizer inclusivo, pretere e segrega 0s negros.

Podemos inferir que a obrigatoriedade de inclusdo de Hist@udigra Afrobrasileira
e Africana nos curriculos da Educacdo Basica, bem como dasiZésetCurriculares
Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e fasmo de Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana, tratam de uma decisdo politica,fpaya das reivindicagbes do
Movimento Negro e de conquistas estabelecidas na Constituicdo IFeeei@88 e em
acordos internacionais, com fortes repercussfes pedagogicasiveicha formacdo de
professores. Foram construgdes possiveis, realizadas em um nidermiomento historico,
mas tém apresentado limites de ordem estrutural para a sua efetivagao.

Esses limites tém contribuido com o hiato entre as determinag@eDiretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etni@isRacpara o Ensino de
Historia e Cultura Afrobrasileira, tornadas publicas desde @idie 2004, e sua execucao
concreta nos sistemas de ensino distribuidos em todo o territério nacional.

Em consonancia com as suas respectivas Diretrizes Naciondspjess Politicos
Pedagogicos dos cursos eleitos no objeto de pesquisa na UniveFadada de Uberlandia,
passaram ao largo da legislagdo que instituiu os principios reagies estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Reld€thico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana. Tgldiecdo deveria ser observada
pelas Instituicdes de ensino que atuam nos niveis e modalidades dedadBiGsileira e, em
especial, por Instituicbes que desenvolvem programas de fornmacGiab e continuada de
professores.

Ainda que haja problemas prético-concretos que dificultam o cumprintago
determinacdes das Diretrizes CNE/CP n° 3/2004, tais como pro@ughstribuicdo de
material de qualidade e insuficiéncia no quadro de professores atisasbpreconizados;

ndo se pode contemporizar a dificuldade; dadas as razdes esidwtes historicas de
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desigualdades comprovadas por érgdos oficiais, tais como o IBRGEEA, juntamente com
as questdes de ordem moral e legal que determinam a obrigatoriedade da séa.execug

N&o se pode negar a abrangéncia das Diretrizes no ambito dentdgeniveis e
modulos do sistema de Educacao brasileira, pois o0s textos normativaesixeio margem de
davida quanto a relacdo entre os niveis escolares, portanto € insofismavel

O Plano Nacional de Implementagcédo das Diretrizes Curricufzae a Educacgéao das
Relacdes Etnico-raciais, ao estabelecer essas diret@es, ato administrativo normativo
pedagogico, tem proposto a institucionalizacdo das determinaggess las instituicdes
educacionais com vistas a enfrentar as diferentes facetasiéestacbes do racismo e da
discriminacédo que continua sendo fomentada pelo mito de que vivemasalemocracia
racial. Entretanto, dada sua limitac&o juridica e estruturakteea autonomia institucional
das instituicdes de ensino.

O Estado, ao eximir-se de sua responsabilidade, repousa sobreitagdast em
especifico as de ensino, a responsabilidade social de efetiyalitisas educacionais de
cunho curricular para combater o racismo e a discriminacdo . raxehprovadamente
segundo varias pesquisas de o6rgdos institucionais (IBGE, IPEA entresf*' a
discriminagéo racial ainda € latente na sociedade bras#simcdes dos 6rgaos e instituicdes
governamentais tende a ser um reflexo dessa realidade sociahego® reconhecendo a
existéncia do racismo, ndo se identifica como parte desse processo.

Essa realidade, diante da tergiversacédo estatal frente qoim@mto dessas politicas,
permite aos 0rgaos e instituicdbes governamentais escusessss @brigacdes, o que dificulta
0 estabelecimento de mecanismos institucionais eficazes teageiraas reais demandas de
politicas e a¢des afirmativas e valorativas de cunho curricular para a popegca.

O proposito desta pesquisa se pautou na analise da implementacamtinjapéico-
normativo educacional da Lei Federal 10.639/2003 nos cursos de Licencratlitesteéria,
Artes Visuais, Letras com habilitacdo em Lingua Portugueddtegatura da Lingua
Portuguesa e Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia.

Partimos do pressuposto que o entendimento acerca do processo da inclusdo da
tematica da Educacéo das relacdes étnico-raciais nos contetdndares e nas disciplinas
dos respectivos cursos da UFU seria importante para a nossaspesquiedida que nos
possibilitaria a compreensdo dos limites institucionais paraparacdo do racismo no

ambiente do Ensino Superior, e de fato foi.

131 Os 6rgdos citados realizam pesquisas por meioédesshistéricas que constituem importantes fodies
estudos. Nao estamos nos referindo a uma séeeifisp, mas ao papel desempenhado por estes 6rgaos
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No primeiro capitulo, abordamos o processo histérico de constituicaceldades
raciais como foco na populacao negra brasileira, no intuito de compreender comgedsson
ideoldgicos raciais influenciaram na formulagcéao das Politicas Publices&ionais.

Identificamos que a sociedade brasileira foi fundada em um modeim@aalista
que deu origem ao clientelismo, como unidade basica do sistema degowreddas relacbes
sociais que se traduziam em préticas cotidianas que legitimiagitimam e
justificavam/justificam a escravidao africana e naturalizeataraliza as desigualdades como
parte do senso comum no imaginario social, determinando codigos de @mgrads nos
relacionamentos interpessoais de acesso e exclusdo aos bens e ao poder.

Os acessos aos recursos na sociedade sao regulados de meiaginantz seletiva
em funcdo do fendtipo, com o proposito de preservar 0 monopdlio do segmento
fenotipicamente dominante sobre as estruturas sociojuridica, goli#icondbmica e
educacional da sociedade.

No Brasil, a concretude das politicas publicas ndo é uma préveogamente de Leis,
da consciéncia e da vontade politica de uns e outros. Ela depende da poltededos
orgaos do Estado e dos governos de se responsabilizarem pelacé@detiica Estado
democrético de direito, elegendo prioridades estratégicas que visemgasiiga

N&o é por acaso que o Estado brasileiro tem sido demandado nandebitacional,
por meio de denuncias do Movimento Negro brasileiro, para mudanca de posttead
pratica de crime de racistig a exemplo da Lei Federal n° 9.459, de 13 de maio de 1997,
conhecida como Lei Cad, mesmo sendo o Brasil signatario de tol#ss iasernacionais de
direitos humanos.

A Lei n® 10.639/2003, objeto do nosso estudo, € outro exemplo, fruto das mobiliza¢gbes
do Movimento Negro, sobretudo, das suas manifestacdes e denunciaso s@miemo
presentes no Pais que se somou a falta dos compromissos intersaassnaidos pelo
Governo brasileiro.

Em decorréncia disso, foi sancionada Lei Federal n° 155686 09 de janeiro de
2003, que alterou a Lei Federal n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - Letrdzesdlie Base

132 A exemplo do caso de Simone André Diniz, ou casmoBe como ficou conhecido em 2006 (sintetiza a
trajetoria infrutifera dos esforgos de penalizadés atos de racismo no Pais) apresentado pela €&mis
Interamericana de Direitos Humanos - CIDH da OEAgfbizacdo dos Estados Americanos), em uma
decisdo inédita, condenou o Estado brasileiro gronégado a uma vitima de racismo a garantia degéo
judicial, assim como ter violado o seu direito aaiglade perante a lei ( CIDH/OEA, 2006)

133 Em 10 de marco de 2008 o Congresso Nacional, inadif lei 10.639/2003 ao incluir nos curriculos do
ensino basico a obrigatoriedade do estudo da kstdcultura indigena. Acreditamos ser necessasaaa
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da Educacdo Nacional (LDB), determinando a obrigatoriedade hlesdoncno curriculo do
ensino bésico "Historia e Cultura Afrobrasileira”.

No segundo capitulo, analisamos o contexto histérico de formulacdo disapoli
publicas de promocéo da igualdade racial, predominantemente, naasddeatP80, 1990 e
2000.

Ao contexto de democratizacdo da sociedade brasileira nos anos de,1880 e
reorganizacdo do Movimento Negro, associado a crescente mobilizaci@b voltada a
retomada dos direitos civis e politicos e a demanda por maiomjgsiital, somou-se a luta
contra as desigualdades raciais nesse periodo.

No processo Constituinte de 1988, o Brasil passou a incluir a terdétiegismo e da
discriminacédo, vinculado ao combate a pobreza e a promocao da deadtnaartir desse
cenario, foi possivel compreender como as politicas afirmatinasit® utilizadas por varios
segmentos da populacdo, em varias épocas, e compreender asapdees das politicas de
reestruturacao curricular entre as quais se insere adosréd 10.639/2003 para 0 negro
brasileiro.

No Terceiro Capitulo, analisamos detidamente os Paré¥etes respectivos cursos
de Ensino Superior de Pedagogia, Artes Visuais, Historia ed.ewm habilitacdo em
Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa, bem como as subsequemtspectivas
resolucde¥”® do Conselho Nacional de Educacéo que estabelecem as Diretiiziesii@res
Nacionais, destinada a estabelecer normas a serem observauagtwPolitico Pedagdgico
dos cursos de Licenciatufas

Neles constatamos, que ndo evidenciaram a orientacdo da temgddoente a
Educacgéo das relagdes étnico-raciais, tal como explicitaecd?aCNE/CP n° 3/2004 e as

implementagéo tanto quanto a lei 10.639/2003, embdo seja 0 mesmo tipo de exclusdo, por ser razdes
historicas e sistemas de preconceitos distintos

134 pareceres dos cursos de: Pedagogia (CNE/CP r®5¢20°3/2006); Artes Visuais (CNE/CES n° 280/2007)
Histdria (CNE/CES n° 492/2001 e n° 1.363/2001)rdsetom habilitacdo em Portugués e Literatura dgud
Portuguesa (CNE/CES n° 492/2001 e n° 1.363/2001).

135 Resolucdes dos cursos de : Pedagogia (CNE/CPde® 115 de maio de 2006); Artes Visuais (CNE/CES$,n°
de 16 de janeiro de 2009); Histéria (CNE/CES n°dE3,13 de marco de 2002); Letras com habilitacdo em
Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa (CNE/CHS, de 13 de marco de 2002).

1% Apesar da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de feverkir 2002 ndo evidenciar em sua Diretriz para a
Formacao Inicial de Professores da EducacaoEducBé&@a em cursos de nivel superior a tematica
EducacédoEducacao das relagdes étnico-raciais es@uR@o CNE/CP n° 1, de 17 de novembro de 2005 ter
dado liberdade as instituicdes de ensino supersinErSuperior a aplicacdo dessas Diretrizes, expres §
3° do art. 15 dessa Resolugcdo. O Parecer CNE/CEBM°2, de 31/01/2007, em consonancia com toda
legislacdo que instituiu as Diretrizes CurriculaMacionais para EducacdoEducacdo das RelacéeEtnic
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrasileira e Africana, foi categérico quanto a ursélo da
EducacdoEducacédo Basica a EducacdoEducacao Superior
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determinagfes da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004. Portanto, observou-se que n&o houve
sinergia necesséria entre as camaras de Educacao B8sipar®r do Conselho Nacional de
Educacdo, para que acompanhassem e implantassem, de forma isstean@@matica da
Educacao das relacbes étnico-raciais bem como o ensino de His@ultura Afrobrasileira

e Africana no sistema educacional brasileiro.

Ainda que tenhamos identificado que as Diretrizes Curricularesudesscde Historia
e de Letras tenham sido instituidas em um periodo anterior acgetePEG@NE/CP n° 3/2004,
isso ndo impediu que o Curso de Histéria da UFU propusesse uma mscipfigatoria
visando a contemplar a legislacdo pertinente a tematica étnico-racial.

Devido a auséncia de principios e/ou de perspectivas pautadas na Ediescéo
relacdes étnico-raciais com vistas ao reconhecimento e &zaghw da Historia, cultura e da
identidade da populacdo negra brasileira nos Projetos Politicos Biedagdos cursos
selecionados, as disciplinas e os conteudos que abordaram a tensfiiiciadno Parecer
CNE n° 3/2004 se mostraram de forma isolada e limitada, sendo exstggcpara alcancar os
desafios da perspectiva, propostas na legislacao pertinente.

Importantes avancos foram alcancados, embora insuficientes vigmanbrar a
efetividade do cumprimento da legislagdo. Em alguns contetdos de deightis cursos de
Licenciatura selecionados, verificamos a impossibilidade de gagessam contribuir com o
aluno com vistas a possibilitar a articulacao desses contetdos de formeatigaifanto com
outras disciplinas quanto na pratica vivenciada nos estagiosutameis. Esse caso particular
pode ser verificado nas fichas de disciplina obrigatorias de "Curréc@ulturas Escolares”
do curso de Pedagogia e "Introducio a Historia da Africa" do Cerddisdoria - ambas
oferecidas no ultimo periodo dos cursos.

Evidenciou-se uma disciplina com o nome de "Racismo e Educacao” so @air
Pedagogia, embora seja oferecida como optativa, seus conteudggeetpersnetodoldgica
apresentaram de forma consistente e articulada entre snthlttee sugerimos que deveria
constar como disciplina obrigatdria do curso, para que todos 0s egpesEssem obter a
formacdo basica e adequada para compreender a concepcao ia tgneavisa a Educacéo
das relacbes étnico-raciais, expressa no Parecer CNE/CERA2.36em contudo, esquecer a
articulagéo interdisciplinar com outras disciplinas do curso.

Para isso, sugerimos que tanto o curso de Pedagogia, quanto toda,Hisle Letras
com habilitacdo em Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa e esl&i&dais utilizem
de sua autonomia e liberdade para ajustar seus conteudos e contrileGeS®Ario processo

de democratizacdo escolar, a contemplar as orientacdes do rPafte8£2004. Varios
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conteudos e disciplinas identificadas desses cursos, tais contwigHidd Brasil | e I,
abordam a tematica de forma genérica e limitada, no que ee aefdispositivo da legislacédo
pertinente que visa ao reconhecimento e a valorizacdo da Histdtiga e da identidade da
populacao negra.

Em relag&o as entrevistas realizadas com os coordenadoressissieuricenciatura
em Pedagogia, Historia, Letras com habilitacdo em PortuguEgematura de Lingua
Portuguesa e Artes Visuais, foi possivel apreender os sentidossdéles a elaboracao
normativa dos Projetos Politicos Pedagogicos dos respectivos dos cursos.

Nas perguntas das entrevistas tivemos como orienta¢do, quatro dimensoes, a sabe

1) o conhecimento dos coordenadores acerca da tematica do nosso obgtade
ou seja, a Lei Federal 10639/2003, o Par&dE/CP n° 03/2004 da resolucdo CNE/CP n°
1/2004;

2) Como a temética da Educacao das relacdes étnico-racaba@ladas no ambito
do Projeto Pedagdgico do curso;

3) a Formacao profissional do egresso na perspectiva do Projepofiedae a sua
preparacao para a atuacdo do ambito Educacdo para as relagfesaétais com foco na
Histdria e Cultura afrobrasileira e africana;

4) A formagé&o dos professores do curso para o tratamento da tematica.

Quanto a Lei Federal n° 10.639/2003, todos os coordenadores dos cursos selecionados
demonstraram possuir um conhecimento genérico. Quanto ao FAREEEP n° 03/2004 a
resolucdo CNE/CP n° 1/2004, apenas um(a) coordenador(a) demonstrou cemtoecim
também de forma genérica da legislagdo; os demais coordenadoapesar de dois deles
terem relatado as suas participagdes na comissao despglad@ortaria n° 1.132 de 20 de
dezembro de 2010— n&o a conheciam.

Percebeu-se pouco envolvimento desses profissionais na importapcapdecionar
a todos brasileiros o direito de conhecer e de valorizar uma idas fandadoras da nossa
cultura e nacionalidade, a africana, pois, até a promulgacdo tHessa&nsinava-se e
divulgava-se a Historia eurocéntrica, a ponto de ignorar a presenca dos outros povos.

No que se refere a abordagem da tematica da Educacédo dassréfmjéo-raciais no
ambito do Projeto Pedagdgico dos cursos pesquisados, um teve a init@atigrir na sua
grade curricular uma disciplina obrigatéria no ultimo periodo do curs@u@ss relataram
que ofereciam disciplina optativa, ou alguns conteudos difusos, ou mesmo nao ofereciam.

O(a) coordenador(a) do curso que oferece a disciplina obrigatoridimo periodo,

reconhece a limitacdo e admitecessidade de realoca-la em periodos iniciais. Ja 0s que
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oferecem a tematica como disciplina optativa reconhecem, no &febimtrabalho, que essa
modalidade da disciplina ndo atende ao dispositivo legal, pois factdtanacdo dos seus
egressos para ministrarem o0s conteldos obrigatério referentessté@riaHie Cultura
Afrobrasileira no ambito de todo o curriculo escolar no ensino b&sinprme determina a
Lei n® 10.639/2003.

Os que relataram contetdos difusos, vimos com ressalvas essacadiynpois
constatamos nos Projetos Politicos Pedagodgicos que varios conteudosiasbardam
descritos de forma genérica ou limitada em suas perspectivasl@&do ao disposto no
Parecer n° 3/2004, além de ndo haver evidéncias de interdisciplinagittael®s contetdos
apresentado$sso nos revela que ha muito a ser feito para que a concepcao &elwragdo
voltada para a Educacdo das relacdes étnico-raciais possa setizancros cursos de
Licenciatura estudados. Essa situacdo pode ser considerada probleradtiEU,a medida
quea legislacao referente @&pecial atencdo aos cursos por nés selecionados.

Em relacda Formacédo profissional do egresso na perspectiva do ProjetgdBieda
e a sua preparacdo para a atuacdo do ambito Educacdo pdesdes rétnico-raciais com
foco na Historia e Cultura afrobrasileira e africgmercebe-se que nos Projetos Pedagdgicos
dos cursos eleitos hd uma concepc¢do generalista em relagsmfarenacdo, no que se refere
a especificidade da nossa temaética, ela ndo é abordada.

Quanto a formacdo dos professores dos cursos pesquisados para entoatden
tematicarelativa ao objeto desse trabalho, percebeu-se que nenhum delésritemao
especifica na area, tampouco uma preocupacao das coordenacde® gareugue possam
desenvolver aperfeicoamento nessa area.

E necessario, portanto, que as instituicdes de Ensino Superior se entashta@m no
ensino, em pesquisas e em extensdo sobre processos educativos onmtadoSducacao
das relacdes étnico-raciais, e que sejam capazes deircpasguras, atitudes, valores e
palavras que impliguem destrato e discriminagdo, no intuito de promovesegdo e
permanéncia dos estudantes negros no ambito da Educagao Superior.

A Educacdo nesse nivel de ensino pode ser um elemento de reproducédo das
desigualdades raciais, ao relativizar a implementacao tlsatica como parte integrante da
matriz curricular, de forma explicita nos documentos normativos adejamento (planos
pedagodgicos, planos de ensino), assim como nos procedimentos panassgagin, visando
ao combate ao racismo.

No estudo, néo se percebeu o envolvimento dos profissionais do Ensino Suparior pa

concretizar a Lei n°® 10.639/2003, que ha dez anos, ao ser sancionada,aalt&Bun®
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9.394/1996 e estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e aintibrasileiras e
africanas nos curriculos escolares das instituicbes de ensino que atuam nas evivei
modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por instituigesdesenvolvem
programas de formacéo inicial e continuada de professores, dando esfeagab nas areas
de Educacéo Artistica, Literatura e Histéria brasileira.

Resgatando os objetivos iniciais propostos nesta pesquisa, 0s mesmaoa$sim

definidos,

a) Objetivos Gerais.

Compreender como a Universidade Federal de Uberlandia tem desenwasvido
atividades de implementacdo de Politicas Publicas de inclusaacemhat, a partir da Lei
10.639/2003 e da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n°1/2004 nos cursos de
Historia, Artes Visuais, Letras com habilitacdo em Portugeékiteratura de Lingua
Portuguesa e Pedagogia de 2005 a 2012.

b) Objetivos Especificos.

» Estudar o processo historico de constituicdo das relagfes @mizisfoco na populacdo
negra brasileira e buscar apreender como 0s conceitos ideoldgicasirdicianciaram na
formulacao das Politicas Publicas Educacionais;

e Analisar o contexto historico de formulacdo das politicas publicapramocédo da
igualdade racial, predominantemente, nas décadas de 1980, 1990 e 2000;

« Desvendar o desafio das politicas publicas valorativas de promocaclbtiadg racial no
campo da educacdo, compreendendo as particularidades das politieastdguracéo
curricular dentre as quais se insere a Lei Federal 10.639/2003;

* Estudar o processo de implementacdo da Lei Federal 10.639/2003 e slagédlegis
correlata que determina a obrigatoriedade do ensino de HistériatigaCAfricana e
Afrobrasileira, bem como a contribuicdo dos africanos e afrodescesgemteformacéo
da identidade nacional, no ambito dos cursos de Licenciatura da Unider&ielderal de
Uberlandia — UFU, com particularidade nos cursos de Licenciamralistoria, Artes
Visuais, Letras com habilitacdo em Portugués e Literaterd.idgua Portuguesa e
Pedagogia.

Tais objetivos foram importantes para orientagdo do nosso traballesagieéiga e ao
final do mesmo verificamos que eles foram alcangados satisfatoriafariteularmente, nos
permitiu uma possibilidade de mergulhar em uma das dimensfes damenphcdo do

arcabouco juridico normativo pedagdgico de que trata a Lei Fet@&89/2003 e suas
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disposicbes correlatas no ambito da Universidade Federal de rdli@réd compreender os
obstaculos, desafios, avancgos, retrocessos, discursos e atitudes quaperengue ainda
permeiam esta tematica.

Na apresentacdo de nossa dissertacdo partimos da hipdtese s qgdes
institucionais de implementacao da Lei Federal 10.639/2003 e as suasigdiss correlatas
possuem um forte cunho politico e social e sdo consideradas, pelos movimentos populares qu
lutam pela emancipacao e pela igualdade de direitos da populagla@sifeira, como uma
forma louvavel de lancar luz sobre a erradicacdo do preconceib eaginico, presente de
forma velada em nossa sociedade.

Ao final deste trabalho, verificamos que esta tarefa apesaeahssaria é também
ardua e desafiadora. A luta pela emancipacdo da populacdo afrglarasi@ a conquista
dos direitos mais elementares que devem ser assegurados @saddadaos, bem como
contra 0 preconceito racial e étnico que se manifesta de fxpi&ita e velada, encontra
obstaculos de ordem institucional e pessoal.

Ao contrario de que muitas vezes se propagar, o problema nao ekstaunas da lei
ou mesmo, na falta de pesquisa cientifica na area em questde, al@énbds obstaculos. A
partir de um exercicio de reflexdo e andlise critica nédassao pesquisador, reconhecemos
que estes problemas existem. Todavia, 0 problema para implencentacEei Federal
10.639/2003 e seu arcabouco juridico normativo pedagdgico esta na atitudestas @ das
instituicoes.

Instituicbes sao feitas por pessoas, neste sentido, asn@sistque se verificam no
ambito das instituicdes séo fruto das atitudes das pessoas qua festite delas, bem como
das relacdes interpessoais que se desenvolvem entre essas pessoas.

Os dirigentes e gestores universitarios, os docentes do ensino superior sapgesesii
0s servidores técnicos administrativos, os discentes, bem como, toslgsitms envolvidos
com a vida universitaria tem uma responsabilidade direta acensdodenplementacdo do
disposto na Lei supracitada no ambito da Universidade Federal de Uberlandia.

Este trabalho de pesquisa € uma contribuicdo importante para osidirate tema da
nossa pesquisa na Universidade, bem como evidencia a necessidade deegu@ el
instituido de forma obrigatéria em todos os cursos da Universidade ppoagsaseando o
Ministro e Presidente do Supremo do Supremo Tribunal Federal, Joagthos&a‘ndo é
crivel” que por um lado as instituicdes aleguem que a falta de ¢omc e pesquisa na
area constituem-se em empecilhos para implementacdo do dispost@i ngederal

10.639/2003 e do seu arcabouco juridico normativo pedagdgico, e por outro, se r@cusem



192

implementar as disciplinas e os conteldos pedagogicos refererids em como a
contratacdo de professores e pesquisadores especialistas esestudista tematica para

compor os quadros da Universidade.

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunh&o (Paulo Freire, in Pedogia do Oprimido)
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APENDICES

Apéndice 1 Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003

LEIN°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei 19.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacédo
Mensagem de veto nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histc
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 2 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e pagtictdena-se
obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refecaput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negiiéebeae o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areasceodialioa e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileiéa seinistrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacgéo Artisticderatera e Historia Brasileiras.

§ ¥ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nadar@bnsciéncia
Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; £& Independéncia e ida Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003
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Apéndice 2 - Parecer do Conselho Nacional de Educacédo CNE 3

PARECER HOMOLOGADO(*)

(*) Despacho do Ministro, publicado no Diario Ofitda Unido de 19/5/2004.
Resolucdo N° 1, de 17 de junho de 2004.

MINISTERIO DA EDUCACAO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educaddb: DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@oRElacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasile Africana

CONSELHEIROS: Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (Relatoray)a3aRoberto Jamil
Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Madii@ona-Lopez

PROCESSO N.%:23001.000215/2002-96

PARECER N.°:CNE/CP 003/2004

COLEGIADO:

CP

APROVADO EM:

10/3/2004

| - RELATORIO

Este parecer visa a atender os propdsitos expressobdicacdo CNE/CP 6/2002, bem como

regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96idxtri2zes e Bases da Educacdo Nacional, pela L6B9200,

que estabelece a obrigatoriedade do ensino deridigt@ultura Afro-Brasileira e Africana na Educag#sica.
Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Qoitsto Federal nos seus Art. 5°, |, Art. 210, 2a6, |, § 1°

do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos &6, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes sd®ada
Educacdo Nacional, que asseguram o direito a igdeldle condigGes de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as histérias e culturas gqompdem a nacéo brasileira, além do direito desacés
diferentes fontes da cultura nacional a todos leiess.

Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 ADB, como os das Constituicdes Estaduais da
Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro (R06), de Alagoas (Art. 253), assim como de LeigéDicas,
tais como a de Recife (Art. 138), de Belo Horiza#g. 182, VI), a do Rio de Janeiro (Art. 321, Y]lalém de
leis ordinarias, como lei Municipal n® 7.685, dedE7janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal 1252, de 30
de novembro de 1994, de Aracaju e a Lei Municifalh973, de 4 de janeiro de 1996, de Sao Pauldufiti-
se, também, ao disposto no Estatuto da Criancafeldiescente (Lei 8.096, de 13 de junho de 1998)) bomo
no Plano Nacional de Educagéo (Lei 10.172, dejartsro de 2001).

(1) Belém — Lei Municipal n® 7.6985, de 17 de jamede 1994, que “Dispde sobre a inclusédo, no
curriculo escolar da Rede Municipal de Ensino, isaiplina Histéria, de conteldo relativo ao estuldoRaca
Negra na formagé&o sécio-cultural brasileira e déagiprovidéncias”

Aracaju — Lei Municipal n° 2.251, de 30 de novemHdm 1994, que “Dispde sobre a inclusdo, no
curriculo escolar da rede municipal de ensino de 2°® graus, contelidos programaticos relativossaale da
Raca Negra na formacéo sociocultural brasileird eudras providéncias

S0 Paulo — Lei Municipal n° 11.973, de 4 de jandie 1996, que “Dispde sobre a introdugcdo nos
curriculos das escolas municipais de 1° e 2° glawstudos contra a discriminagao”

Todos estes dispositivos legais, bem como reivagdies e propostas do Movimento Negro ao longo do
século XX, apontam para a necessidade de diretq@esorientem a formulacdo de projetos empenhados n
valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasiteie dos africanos, assim como comprometidos cata a
educacéo de relac8es étnico-raciais positivasedaisi contetidos devem conduzir.

Destina-se, o0 parecer, aos administradores desrgistde ensino, de mantenedoras de estabelecimentos
de ensino, aos estabelecimentos de ensino, sefesgores e a todos implicados na elaboracdo, ekecuc
avaliacéo de programas de interesse educacionglades institucionais, pedagogicos e de ensinstil®se,
também, as familias dos estudantes, a eles prégrotodos os cidadaos comprometidos com a educigio
brasileiros, para nele buscarem orientacdes, qupretenderem dialogar com os sistemas de ensioolasse
educadores, no que diz respeito as relacdes éamais, ao reconhecimento e valorizagdo da his#gultura
dos afro-brasileiros, a diversidade da nacdo Ieiesilao igual direito a educacao de qualidade, éstnéo
apenas direito ao estudo, mas também a formac&o garidadania responsavel pela construcdo de uma
sociedade justa e democratica

Em vista disso, foi feita consulta sobre as qusstilgeto deste parecer, por meio de questionario
encaminhado a grupos do Movimento Negro, a miksnindividualmente, aos Conselhos Estaduais e



205

Municipais de Educacéo, a professores que vém delsendo trabalhos que abordam a questéo raqguisade
alunos, enfim a cidaddos empenhados com a constdedima sociedade justa, independentemente de seu
pertencimento racial. Encaminharam-se em torno itlguastionarios e o responderam individualmenteou
grupo 250 mulheres e homens, entre criancas eoadeltm diferentes niveis de escolarizacdo. Sisp®stas
mostraram a importancia de se tratarem problemésuldades, dividas, antes mesmo de o pareceartrac
orientacdes, indicacdes, normas.

Questobes introdutérias

O parecer procura oferecer uma resposta, entraspuia area da educagdo, a demanda da populagdo
afrodescendente, no sentido de politicas de acfiemativas, isto é, de politicas de reparacdes,ee d
reconhecimento e valorizag@o de sua historia, iylidentidade. Trata, ele, de politica curricufandada em
dimensbes historicas, sociais, antropoldgicas dasarda realidade brasileira, e busca combaterienrace as
discriminacfes que atingem particularmente os ediesta perspectiva, propde a divulgacdo e pradded
conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturasaleres que eduquem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial - descendentes deaaivi, povos indigenas, descendentes de europeasiatieos
— para interagirem na construcdo de uma nacado daétiva; em que todos, igualmente, tenham seudatirei
garantidos e sua identidade valorizada.

E importante salientar que tais politicas tém cometa o direito dos negros se reconhecerem na aultur
nacional, expressarem vis6es de mundo propriasifestarem com autonomia, individual e coletiva, sseu
pensamentos. E necessario sublinhar que taisgaslittm, também, como meta o direito dos negresmas
como de todos cidad&@os brasileiros, cursarem oaddog niveis de ensino, em escolas devidamentdddss e
equipadas, orientados por professores qualificadoa o ensino das diferentes areas de conhecimemios
formacdo para lidar com as tensas relacdes praakizidlo racismo e discriminacfes, sensiveis e eapda
conduzir a reeducacdo das relacSes entre diferamtgsos étnicoraciais, ou seja, entre descendedges
africanos, de europeus, de asiaticos, e povosdndfy Estas condicdes materiais das escolas endacto de
professores sdo indispensaveis para Petronilha @52 uma educacéo de qualidade, para todos, assim
0 é o reconhecimento e valorizacéo da historia@ike identidade dos descendentes de africanos.

Politicas de Reparacdes, de Reconhecimento e Vaagéo, de A¢des Afirmativas

A demanda por reparacdes visa a que o0 Estado eiadade tomem medidas para ressarcir 0s
descendentes de africanos negros, dos danos getmE( materiais, sociais, politicos e educaciosafsidos
sob o regime escravista, bem como em virtude ddiicase explicitas ou tacitas de branqueamento da
populacdo, de manutencdo de privilégios excluspasa grupos com poder de governar e de influir na
formulacdo de politicas, no pés-abolicdo. Visa t@mta que tais medidas se concretizem em iniciatieas
combate ao racismo e a toda sorte de discriminacdes

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas efgaracdes, no que cumpre ao disposto na
Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o del@ Estado de garantir indistintamente, por meio d
educacdo, iguais direitos para o pleno desenvohtinde todos e de cada um, enquanto pessoa, cidad&o
profissional. Sem a intervencdo do Estado, os pastmargem, entre eles os afro-brasileiros, difigiite, e as
estatisticas 0 mostram sem deixar dividas, rompersistema meritocratico que agrava desigualdadgsa
injustica, ao reger-se por critérios de exclusaodédos em preconceitos e manutencédo de privilggices os
sempre privilegiados.

Politicas de reparacdes voltadas para a educagioegoos devem oferecer garantias a essa populacéao
de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdaredeovalorizagdo do patrimdnio histdrico-cultuaéro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e ddsecomentos tidos como indispensaveis para contgdos
estudos, de condi¢Bes para alcancar todos os iteguisndo em vista a concluséo de cada um dossniee
ensino, bem como para atuar como cidadaos respmasavparticipantes, além de desempenharem com
qualificacdo uma profissao.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reatinfento, valorizacédo e afirmacéo de direitos, no
que diz respeito a educacéo, passou a ser parti@rite apoiada com a promulgacdo da Lei 10639/2006:3,
alterou a Lei 9394/1996, estabelecendo a obrigatade do ensino de histéria e cultura afro-braagee
africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitosias, civis, culturais e econémicos, bem como
valorizacdo da diversidade daquilo que distinguenegros dos outros grupos que compdem a populacdo
brasileira. E isto requer mudanca nos discursefatmios, logicas, gestos, posturas, modo dertestgpessoas
negras. Requer também que se conheca a sua histécaltura apresentadas, explicadas, buscando-se
especificamente desconstruir 0 mito da democracialrna sociedade brasileira; mito este que ddumdrenca
de que, se 0s negros ndo atingem 0s mesmos pataqueres ndo negros, é por falta de competéncieou
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interesse, desconsiderando as desigualdades sscglar a estrutura social hierarquica cria conufze$ para
0S Nnegros.

Reconhecimento requer a adocao de politicas edutzsie de estratégias pedagdgicas de valorizacao
da diversidade, a fim de superar a desigualdadieoétacial presente na educacdo escolar brasilaeig,
diferentes niveis de ensino. Reconhecer exige auequestionem relacées étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salierdstereétipos depreciativos, palavras e atitudes q
Petronilha 0215/SOS 3 velada ou explicitamenteewi@ls, expressam sentimentos de superioridadelagioe
aos negros, proprios de uma sociedade hierarquleaigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respa&amprocessos histdricos de resisténcia negra
desencadeados pelos africanos escravizados nd 8asi seus descendentes na contemporaneidadie ags
formas individuais até as coletivas. Reconhecegesya valorizacdo e respeito as pessoas negrasa a su
descendéncia africana, sua cultura e histéria.iffigrbuscar, compreender seus valores e lutaseserivel ao
sofrimento causado por tantas formas de desqualifiic apelidos depreciativos, brincadeiras, piadasau
gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando $eg®s fisicos, a textura de seus cabelos, fazpadoo das
religibes de raiz africana. Implica criar condici@sa que os estudantes negros ndo sejam rejegadostude
da cor da sua pele, menosprezados em virtude deaséepassados terem sido explorados como escréims,
sejam desencorajados de prosseguir estudos, diaequestdes que dizem respeito a comunidade negra.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de efrsigdgntados em sua maioria por populacdo negra,
contem com instalagdes e equipamentos sélidoslizatdas, com professores competentes no dominio dos
contetidos de ensino, comprometidos com a educagdioegros e brancos, no sentido de que venham a
relacionar-se com respeito, sendo capazes de icqragturas, atitudes e palavras que impliquemespsgito e
discriminacdo. Politicas de reparacdes e de recombato formardo programas de acdes afirmativés,ds
conjuntos de ac¢bes politicas dirigidas a corre@@alasigualdades raciais e sociais, orientadasqgfarta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir detagens e marginalizacéo criadas e mantidas partust
social excludente e discriminatéria. Acdes afirwadi atendem ao determinado pelo Programa Nacianal d
Direitos Humanos2, bem como a compromissos intenais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de
combate ao racismo e a discriminacfes, tais comtmraencdo da UNESCO de 1960, direcionada ao cembat
ao racismo em todas as formas de ensino, bem cor@onéeréncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Discrimina¢besrr€latas de 2001. Assim sendo, sistemas de ensino e
estabelecimentos de diferentes niveis convertesddemandas dos afro-brasileiros em politicas peblie
Estado ou institucionais, ao tomarem decisfes €athias com vistas a reparacBes, reconhecimento e
valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasileia constituicdo de programas de acbes afirastivedidas
estas coerentes com um projeto de escola, de éyabe formacdo de cidadaos que explicitamentstsEem
nas relacdes pedagdgicas cotidianas. Medidas gueém, sejam compartilhadas pelos sistemas deagnsin
estabelecimentos, processos de formacéo de prodessomunidade, professores, alunos e seus pais.

Medidas que repudiam, como prevé a Constituicaerrabéem seu Art.3°, IV, o “preconceito de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formafistgeminacdo” e reconhecem que todos sdo poradde
singularidade irredutivel e que a formacdo esctéan de estar atenta para o desenvolvimento de suas
personalidades (Art.208, V).

Educacéo das relacfes étnico-raciais

O sucesso das politicas publicas de Estado, icistitais e pedagdgicas, visando a reparacoes,
reconhecimento e valorizacdo da identidade, daureule da histéria dos negros brasileiros depende
necessariamente de condigbes fisicas, materidisledtuais e afetivas favoraveis para o ensino @& pa
aprendizagens; em outras palavras, todos os aheges e ndo negros, bem como seus professoresaome
sentir-se valorizados e apoiados. Depende tamb&magheira decisiva, da reeducacao das relacoesregros
e brancos, o que aqui estamos designando comadeslétnico-raciais. Depende, ainda, de trabalhjictm de
articulacdo entre processos educativos escolanic@s publicas, movimentos sociais, visto quenaslancas
éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nag@ekétnico-raciais ndo se limitam a escola.

E importante destacar que se entende por raca siregdio social forjada nas tensas relacbes entre
brancos e negros, muitas vezes simuladas como harsag, nada tendo a ver com o conceito biologéctada
cunhado no século XVIII e hoje sobejamente super&itoe esclarecer que o termo raca é utilizado com
freqiiéncia nas relacdes sociais brasileiras, pémamar como determinadas caracteristicas fisaa®p cor de
pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciar@grfarem e até mesmo determinam o destino e o hagaal dos
sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimehtegro que, em varias situagées, o utiliza com um
sentido politico e de valorizacdo do legado deixpdtns africanos. E importante, também, explicag qu
emprego do termo étnico, na expressdo étnico-rasgae para marcar que essas relacbes tensaaslevid
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diferencas na cor da pele e tracos fisiondmicodootambém devido a raiz cultural plantada na aralektde
africana, que difere em visdo de mundo, valoresimcipios das de origem indigena, européia e aaiati
Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultumpadrao estético negro e africano e um padradicesg
cultural branco europeu. Porém, a presenca darauttagra e o fato de 45% da populacdo brasileira se
composta de negros (de acordo com o censo do IB@&)tém sido suficientes para eliminar ideologias,
desigualdades e esterebtipos racistas. Ainda feersis nosso pais um imaginario étnico-racial quelggia a
brancura e valoriza principalmente as raizes eimepa sua cultura, ignorando ou pouco valorizawloutras,
que sdo a indigena, a africana, a asiatica.

Os diferentes grupos, em sua diversidade, que it@mst o Movimento Negro brasileiro, tém
comprovado o quanto é dura a experiéncia dos nelgrésr julgados negativamente seu comportameté@s
e intencdes antes mesmo de abrirem a boca ou tongualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no doaé
alienante a experiéncia de fingir ser o que naaraé ger reconhecido, de quao dolorosa pode sqregi@&xcia de
deixar-se assimilar por uma visdo de mundo queipdetimpor-se como superior e, por isso, universple os
obriga a negarem a tradicdo do seu povo.

Se ndo é facil ser descendente de seres humanas/iesdos e forcados a condicdo de objetos
utilitarios ou a semoventes, também é dificil dbscese descendente dos escravizadores, temer, rambo
veladamente, revanche dos que, por cinco sécélossitlo desprezados e massacrados.

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Béas#cessario fazer emergir as dores e medofnue t
sido gerados. E preciso entender que o sucessuosdem o prego da marginalizacdo e da desigualdguiestas
a outros. E entéo decidir que sociedade querenmstroo daqui para frente.

Como bem salientou Frantz Fanon3, os descendentesndrcadores de escravos, dos senhores de
ontem, ndo tém, hoje, de assumir culpa pelas desdates provocadas por seus antepassados. Nocgriéant
eles a responsabilidade moral e politica de combatacismo, as discriminacdes e, juntamente cogquesvém
sendo mantidos a margem, 0s negros, construirdedaraciais e sociais sadias, em que todos crescsen
realizem enquanto seres humanos e cidadaos. Ngeniqzor estas razdes, eles a teriam de assunairigpelde
usufruirem do muito que o trabalho escravo possibiho pais.

Assim sendo, a educacédo das relacdes étnico-raujpde aprendizagens entre brancos e negros, trocas
de conhecimentos, quebra de desconfiancas, propgtiointo para construcdo de uma sociedade jusial, ig
equanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigqdddsocial e racial, empreender reeducacdo das

relacdes étnico-raciais ndo sdo tarefas excluslgasscola. As formas de discriminacdo de qualgatreza

ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o ra@sndesigualdades e discriminagdes correntesaedsde
perpassam por ali. Para que as instituicbes da@®dgisempenhem a contento o papel de educar, gsagoe
gue se constituam em espaco democratico de produd@iolgacdo de conhecimentos e de posturas gaena
uma sociedade justa. A escola tem papel preponggpana eliminacdo das discriminacfes e para epegan

dos grupos discriminados, ao proporcionar acess® @mhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que esgrelacdes sociais e raciais, a conhecimentogagdos,
indispensaveis para consolidacdo e concerto déesapmo espacos democraticos e igualitarios.

Para obter éxito, a escola e seus professores adenpimprovisar. Tém que desfazer mentalidade
racista e discriminadora secular, superando o0 etriismo europeu, reestruturando relacdes étnimaisae
sociais, desalienando processos pedagdgicos. Bto pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios
desvinculados da experiéncia de ser inferiorizadiida pelos negros, tampouco das baixas clasgiiEs que
Ihe sdo atribuidas nas escalas de desigualdadassecondmicas, educativas e politicas.

Dialogo com estudiosos que analisam, criticam estadades e fazem propostas, bem como com
grupos do Movimento Negro, presentes nas diferaegdes e estados, assim como em inUmeras cids@ies,
imprescindiveis para que se vencam discrepanctes @igue se sabe e a realidade, se compreendaepodes
e acles, uns dos outros, se elabore projeto corawrordbate ao racismo e a discriminagoes.

Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo &scanidnacdes por criar. E claro que ha
experiéncias de professores e de algumas escihds, isoladas, que muito vao ajudar. Para empreemde
construgdo dessas pedagogias, € fundamental qdeségcam alguns equivocos. Um deles diz respeito a
preocupacdo de professores no sentido de design#mseus alunos negros CoOmo negros ou como psetns
ofensas.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer quensgiro no Brasil ndo se limita as caracteristicas
fisicas. Trata-se, também, de uma escolha polfioaisso, 0 € quem assim se define. Em segundw, logbe
lembrar que preto é um dos quesitos utilizados BRE para classificar, ao lado dos outros — brapando,
indigena - a cor da populacdo brasileira. Pesqoisadde diferentes areas, inclusive da educacéa,fipa de
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seus estudos, agregam dados relativos a pretaslespsob a categoria negros, ja que ambos reUneriorme
alerta o Movimento Negro, aqueles que reconhecanastendéncia africana.

E importante tomar conhecimento da complexidadeeguelve o processo de construcédo da identidade
negra em nosso pais. Processo esse, marcado peoaiadade que, para discriminar 0os negros, uskztanto
da desvalorizacdo da cultura de matriz africanaocoims aspectos fisicos herdados pelos descenddmtes
africanos. Nesse processo complexo, é possiveBrasil, que algumas pessoas de tez clara e tragioss
europeus, em virtude de o pai ou a mée ser negre€ajlesignarem negros; que outros, com tracaodisi
africanos, se digam brancos. E preciso lembrarajtermo negro comegou a ser usado pelos senhoras pa
designar pejorativamente os escravizados e estelseregativo da palavra se estende até hoje. Gonto
Movimento Negro ressignificou esse termo dandadlinesentido politico e positivo. Lembremos os matego
utilizados no final dos anos 1970 e no decorrer aloss 1980, 1990: Negro € lindo! Negra, cor da raca
brasileira! Negro que te quero negro! 100% Negrédb Meixe sua cor passar em branco! Este ultimaadib na
campanha do censo de 1990.

Outro equivoco a enfrentar é a afirmacdo de queegsos se discriminam entre si e que sao racistas
também. Esta constatacédo tem de ser analisadaadoogda ideologia do branqueamento que divulg&ia iel o
sentimento de que as pessoas brancas seriam nmagn&s, teriam inteligéncia superior e, por isseane o
direito de comandar e de dizer o que € bom pamstddabe lembrar que, no pds-abolicao, foram fadad
politicas que visavam ao branqueamento da populpeioeliminacdo simbolica e material da preserogz d
negros. Nesse sentido, é possivel que pessoassregaan influenciadas pela ideologia do branquetomen
assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual dimas. O racismo imprime marcas negativas na
subjetividade dos negros e também na dos que asnaiisam.

Mais um equivoco a superar € a crenca de que aisdig sobre a questdo racial se limita ao
Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo daesk@scola, enquanto instituicdo social respogispor
assegurar o direito da educacéo a todo e qualigenido, devera se posicionar politicamente, comons,
contra toda e qualquer forma de discriminacédo. tA pela superacao do racismo e da discriminacadal &c
pois, tarefa de todo e qualquer educador, indepgechente do seu pertencimento étnico-racial, cresigiosa
ou posicao politica. O racismo, segundo o Artiga@l&°Constituicdo Brasileira, € crime inafiancavasso se
aplica a todos os cidadaos e instituigbes, inobysivescola.

Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo,t® da democracia racial e a ideologia do
branqueamento sé atingem os negros. Enquanto poxcestruturantes e constituintes da formacéaoritiaté
social brasileira, estes estdo arraigados no irdagirsocial e atingem negros, brancos e outrosogrégnico-
raciais. As formas, os niveis e os resultados dgasEessos incidem de maneira diferente sobravessds
sujeitos e interpdem diferentes dificuldades nas $tajetérias de vida escolar e social. Por ssmnstrucédo de
estratégias educacionais que visem ao combate dem@ é uma tarefa de todos os educadores,
independentemente do seu pertencimento étnicokracia

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminaabsradas com o objetivo de educacéo das
relacdes étnico/raciais positivas tém como objefortalecer entre os negros e despertar entre aschs a
consciéncia negra. Entre os negros, poderdo ofepecgecimentos e seguran¢a para orgulharem-seiada s
origem africana; para os brancos, poderdo perquiridentifiquem as influéncias, a contribuicdpaeticipacéo
e a importancia da histéria e da cultura dos negmseu jeito de ser, viver, de se relacionar cenouwras
pessoas, notadamente as negras. Também fardal@ante processo de reconhecimento, por parte dddzsda
sociedade e da escola, da divida social que témelagéio ao segmento negro da populagéo, possibititama
tomada de posicéo explicita contra o racismo eseridiinacao racial e a construcdo de acdes afvamtios
diferentes niveis de ensino da educacéo brasileira.

Tais pedagogias precisam estar atentas para qos, todgros e ndo negros, além de ter acesso a
conhecimentos bésicos tidos como fundamentais pavida integrada a sociedade, exercicio profissiona
competente, recebam formagdo que o0s capacite paa hovas relagdes étnico-raciais. Para tanto, ha
necessidade, como j& vimos, de professores qaaldi para o ensino das diferentes areas de corérgosre,
além disso, sensiveis e capazes de direcionaivamsénte as relacdes entre pessoas de diferemtesagmento
étnico-racial, no sentido do respeito e da corregéoposturas, atitudes, palavras preconceituosats.aD
necessidade de se insistir e investir para querafegsores, além de sdlida formacao na area egpedid
atuacao, recebam formacédo que os capacite ndocetpreender a importancia das questfes relacioriadas
diversidade étnico-racial, mas a lidar positivaraecvm elas e, sobretudo criar estratégias pedaggjace
possam auxiliar a reeduca-las.

Até aqui apresentaram-se orienta¢cdes que justifieafindamentam as determinacdes de caréater
normativo que seguem.

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Determinacdes
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A obrigatoriedade de inclusédo de Historia e CultAfeo-Brasileira e Africana nos curriculos da
Educacdo Basica trata-se de decisdo politica, ootasfrepercussdes pedagodgicas, inclusive na féonde
professores. Com esta medida, reconhece-se que,d&égarantir vagas para negros nos bancos esoéare
preciso valorizar devidamente a historia e culdeaseu povo, buscando reparar danos, que se repéateimco
séculos, a sua identidade e a seus direitos. #émetéa do estudo de temas decorrentes da histéritilea afro-
brasileira e africana ndo se restringe a populaegoa, ao contrario, dizem respeito a todos oslbiras, uma
vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuamtesio de uma sociedade multicultural e pluriétnic
capazes de construir uma nacdo democratica.

E importante destacar que n&o se trata de muddoconetnocéntrico marcadamente de raiz européia
por um africano, mas de ampliar o foco dos cumkwdscolares para a diversidade cultural, racialiake
econOmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe éslassincluir no contexto dos estudos e atividades
proporciona diariamente, também as contribuicds®tco-culturais dos povos indigenas e dos descdes de
asiaticos, além das de raiz africana e européjmeéiso ter clareza que o Art. 26A acrescido 49.894/1996
provoca bem mais do que inclusdo de novos conte@a@e que se repensem relacdes étnico-raciamiso
pedagdgicas, procedimentos de ensino, condicbescafas para aprendizagem, objetivos tacitos da@tqd da
educacéo oferecida pelas escolas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino parpaoos projetos pedagégicos, no cumprimento do
exigido pelo Art. 26A da Lei 9394/1996, permite cgeevalham da colaboragéo das comunidades a poola e
serve, do apoio direto ou indireto de estudiosds &ovimento Negro, com os quais estabeleceréoisaiea
comunicagdo, encontrardo formas proprias de inglag vivéncias promovidas pela escola, inclusive em
contetdos de disciplinas, as teméticas em quefé&bera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a
coordenacao pedagogica dos estabelecimentos d®ensios professores, com base neste parecerlestab
conteldos de ensino, unidades de estudos, progetpsogramas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares. Cabera, aos administradores dosnsastele ensino e das mantenedoras prover as esselss,
professores e alunos de material bibliografico @weos materiais didaticos, além de acompanharabslhos
desenvolvidos, a fim de evitar que questfes taptm@ms, muito pouco tratadas, tanto na formacaiainiomo
continuada de professores, sejam abordadas dermaesiimida, incompleta, com erros.

Em outras palavras, aos estabelecimentos de easthosendo atribuida responsabilidade de acabar
com o modo falso e reduzido de tratar a contrituidds africanos escravizados e de seus descengntea
construgdo da nagdo brasileira; de fiscalizar jpi® no seu interior, os alunos negros deixem flersos
primeiros e continuados atos de racismo de quevitpas. Sem dulvida, assumir estas responsabikdade
implica compromisso com o entorno socioculturaédeola, da comunidade onde esta se encontra eseyge
compromisso com a formacdo de cidaddos atuantemeataticos, capazes de compreender as relac@ass soc
e étnico-raciais de que participam e ajudam a maite! a reelaborar, capazes de decodificar paafatos e
situacdes a partir de diferentes perspectivas,edermdpenhar-se em areas de competéncias que |maisaper
continuar e aprofundar estudos em diferentes nélesfermacao.

Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultude organizacdes escolares em que todos se vejam
incluidos, em que lhes seja garantido o direitepeender e de ampliar conhecimentos, sem ser dosga
negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a quermm@am e a adotar costumes, idéias e comportamenéos
Ihes sdo adversos. E estes, certamente, serdadondés da qualidade da educacdo que estard sesrdcidd
pelos estabelecimentos de ensino de diferentesnive

Para conduzir suas agbes, os sistemas de ensirgstat®elecimentos e os professores terdo como
referéncia, entre outros pertinentes as basedfitas e pedagdgicas que assumem, 0s principiagairs
explicitados.

CONSCIENCIA POLITICA E HISTORICA DA DIVERSIDADE
Este principio deve conduzir:
- a igualdade basica de pessoa humana como sugedoeitos;

- a compreensdo de que a sociedade é formada psogseque pertencem a grupos étnico-raciais
distintos, que possuem cultura e histéria propig@saimente valiosas e que em conjunto constro@magao
brasileira, sua historia;

- ao conhecimento e a valorizacdo da histéria donso$p africanos e da cultura afrobrasileira na
construcgéo historica e cultural brasileira;
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- a superagdo da indiferenca, injustica e desdgeagfio com que 0s negros, 0s povos indigenas e
também as classes populares as quais os negrgstalppertencem, sdo comumente tratados;

- a desconstrucdo, por meio de questionamentosiléses criticas, objetivando eliminar conceitos,

idéias, comportamentos veiculados pela ideologibrdoqueamento, pelo mito da democracia racial tajte
mal fazem a negros ebrancos;

- a busca, da parte de pessoas, em particular afespores ndo familiarizados com a analise das
relacdes étnico-raciais e sociais com o estudoistéria e cultura afrobrasileirae africana, de iinfacdes e
subsidios que Ihes permitam formularconcepgdebadeadas em preconceitos e construir agdes reseito

- ao dialogo, via fundamental para entendimentoeediferentes, com a finalidade de negociacbes,
tendo em vista objetivos comuns; visando a umadadie justa.

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
O principio deve orientar para:
- 0 desencadeamento de processo de afirmaciordelaties, de historicidade negada ou distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas gereshtes meios de comunicacéo,contra 0s negros
e os povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos qaamtoa identidade humana universal;
- 0 combate a privagédo e violagao de direitos;

- a ampliacdo do acesso a informacdes sobre asitlae€le da nacdo brasileira e sobre a recriacdo das
identidades, provocada por relacfes étnico-raciais;

- as excelentes condi¢cdes de formacao e de instiugd precisam ser oferecidas, nos diferentessivei
e modalidades de ensino, em todos os estabeledsémtlusive oslocalizados nas chamadas perifartzsnas
€ nas zonas rurais.

ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMI NACOES
O principio encaminha para:

- a conexdo dos objetivos, estratégias de ensativilades com a experiéncia de vida dos alunos e
professores, valorizando aprendizagens vinculaslasas relacfes com pessoas negras, brancas asiessigim
como as vinculadas as relacdes entre negros, malgebrancos no conjunto da sociedade;

- a critica pelos coordenadores pedagdgicos, adenés educacionais, professores, dasrepresentacdes
dos negros e de outras minorias nos textos, mateidaticos, bem como providéncias para corrigj-la

- condicdes para professores e alunos pensarerdirdet, agirem, assumindo responsabilidade por
relacdes étnico-raciais positivas, enfrentandoperndo discordancias, conflitos, contestacéesyizahdo os
contrastes das diferencas;

- valorizacdo da oralidade, da corporeidade e @& por exemplo, como a danca, marcas da cultura de
raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

- educacédo patrimonial, aprendizado a partir dompéhio cultural afro-brasileiro, visando a pregerv
lo e a difundi-lo;

- 0 cuidado para que se dé um sentido construtpparticipacdo dos diferentes grupos sociais, étnico
raciais na construcdo da nacdo brasileira, aosalagais e histéricos

entre diferentes grupos étnico-raciais, as aliasgasis;

- participacéo de grupos do Movimento Negro, e @gas culturais negros, bem comoda comunidade
em que se insere a escola, sob a coordenacao afesgures, na elaboracdo de projetos politico-merieas
gue contemplem a diversidade étnicoracial.

Estes principios e seus desdobramentos mostraréneidg de mudanca de mentalidade, de maneiras
de pensar e agir dos individuos em particularpassimo das instituicdes e de suas tradices cidtifaneste
sentido que se fazem as seguintes determinacdes:

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira Adricana, evitando-se distor¢cdes envolvera
articulacdo entre passado, presente e futuro nat@uhd experiéncias, construcdes e pensamentosiziduog
em diferentes circunstancias e realidades do pegoon E um meio privilegiado para a educagio dagdes
étnico-raciais e tem por objetivos o0 reconhecimemtwalorizacdo da identidade, histéria e cultura do
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afrobrasileiros, garantia de seus direitos de éidadreconhecimento e igual valorizagdo das rafzesinas da
nacéao brasileira, ao lado das indigenas, europEsagicas.

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileird\ficana se fara por diferentes meios, em atividade
curriculares ou nao, em que: - se explicitem, besgeompreender e interpretar, na perspectiva de que
formule, diferentes formas de expressao e de argedid de raciocinios e pensamentos de raiz daraultu
africana; - promovam-se oportunidades de didlogaeese conhegcam, se ponham em comunicacéo dédsrent
sistemas simbdlicos e estruturas conceituais, lmmose busquem formas de convivéncia respeitosa, dh
construgdo de projeto de sociedade em que todeBisan encorajados a expor, defender sua espdaifiei
étnico-racial e a buscar garantias para que todiagam; - sejam incentivadas atividades em queopsss
estudantes, professores, servidores, integranteomi@nidade externa aos estabelecimentos de enst®
diferentes culturas interatuem e se interpretenipmecamente, respeitando os valores, visdes de opund
raciocinios e pensamentos de cada um.

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileird\feicana, a educacdo das relacdes étnico-racalis, t
como explicita o presente parecer, se desenvolvediaocotidiano das escolas, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, como conteddo de disciplinparticularmente, Educacdo Artistica, Literatera
Historia do Brasil, sem prejuizo das demais4, ewdaides curriculares ou néo, trabalhos em salasutie nos
3 8§ 2°, Art. 26A, Lei 9394/1996 : Os conteudos mefites a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdaistrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em espetwal dreas de Educacéo Artistica e de Literaturst@ria
Brasileiras.laboratorios de ciéncias e de inforoaatna utilizacdo de sala de leitura, bibliotecaquedoteca,
areas de recreacéo, quadra de esportes e outrengeslescolares.

- O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangeratre outros conteddos, iniciativas e organizacdes
negras, incluindo a histéria dos quilombos, a caneelo de Palmares, e de remanescentes de quoiphe
tém contribuido para o desenvolvimento de comumisiabairros, localidades, municipios, regifes (gtesn
associacfes negras recreativas, culturais, edasatiartisticas, de assisténcia, de pesquisa, iadesd
religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera daelstatjue a acontecimentos e realizacdes propricadie
regido e localidade.

- Datas significativas para cada regido e locabdseldo devidamente assinaladas. O 13 de maio, Dia
Nacional de Dendncia contra o Racismo, sera tratadw o dia de denlncia das repercussfes dasaslite
eliminacéo fisica e simbolica da populacéo afraitema no pds-abolicdo, e de divulgacao dos sicadbs da
Lei aurea para os negros. No 20 de novembro stzlarado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, eeteo-
se consciéncia negra nos termos explicitados ameente neste parecer. Entre outras datas de isagtof
histérico e politico devera ser assinalado o 21lnw@gco, Dia Internacional de Luta pela Eliminacdo da
Discriminagdo Racial.

- Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva itp@s ndo s6 de denlncia da miséria e
discriminagdes que atingem o continente, nos t&pmertinentes se fard articuladamente com a hastins
afrodescendentes no Brasil e serdo abordados tetatigos: - ao papel dos ancidos e dos griots ogmandi&os
da memodria histérica; - a histdria da ancestrabdadeligiosidade africana; - aos nibios e aoscegipcomo
civilizagdes que contribuiram decisivamente paralesenvolvimento da humanidade; - as civilizacdes e
organizac8es politicas pré-coloniais, como os eeido Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao trafico e a
escraviddo do ponto de vista dos escravizados;papel de europeus, de asiaticos e também de refsaao
trafico; - a ocupacao colonial na perspectiva dosamos; - as lutas pela independéncia politica paises
africanos; - as acdes em prol da unido africana@sros dias, bem como o papel da Unido Africara, teato;

- as relacBes entre as culturas e as historiapalass do continente africano e os da diasporaformacao
compulsoria da didspora, vida e existéncia cultitaitorica dos africanos e seus descendenteddobdrica; -
a diversidade da diaspora, hoje, nas Américasb€atturopa, Asia; - aos acordos politicos, econdsnic
educacionais e culturais entre Africa, Brasil easipaises da diaspora.

- O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacar&itojpréoprio de ser, viver e pensar manifestadtotan
no dia a dia, quanto em celebragfes como congatgambiques, ensaios, maracatus, rodas de santb®, en
outras.

- O ensino de Cultura Africana abrangera: - asrimntdes do Egito para a ciéncia e filosofia
ocidentais; - as universidades africanas Timbukag, Djene que floresciam no século XVI; - as témgias de
agricultura, de beneficiamento de cultivos, de m@g&o e de edificacBes trazidas pelos escravizadascomo
a producdo cientifica, artistica (artes plastib&satura, muasica, danga, teatro) politica, naladade .

- O ensino de Historia e de Cultura Afro-Brasilesa fara por diferentes meios, inclusive, a regép
de projetos de diferentes naturezas, no decorranddetivo, com vistas a divulgacéo e estudo dtcfzacao
dos africanos e de seus descendentes em epis@libstdria do Brasil, na construcdo econbmica,asaei
cultural da nacdo, destacando-se a atuacdo de snegnodiferentes areas do conhecimento, de atuacgéo
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profissional, de criagdo tecnoldgica e artistioa,luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Adefinho,
Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo @andindré Reboucgas, Teodoro Sampaio, José Correia
Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edi€arneiro, Lélia Gonzéles, Beatriz Nascimento, odfilt
Santos, Guerreiro Ramos, Clévis Moura, Abdias daciiaento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos,
Emmanuel Araujo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Fatcdos Santos, entre outros).

- O ensino de Histéria e Cultura Africana se faségiferentes meios, inclusive a realizacao deegpogj
de diferente natureza, no decorrer do ano letivm v¢istas a divulgagéo e estudo da participacd@ftwsnos e
de seus descendentes na diaspora, em episédiost@@amundial, na construgdo econdmica, soc@lltral
das nagbes do continente africano e da diaspostam@do-se a atuacdo de negros em diferentes doeas
conhecimento, de atuacéo profissional, de criag@noldgica e artistica, de luta social (entre autrainha
Nzinga, Toussaint-L'Ouverture, Martin Luther King§Jalcom X, Marcus Garvey, Aimé Cesaire, Léopold
Senghor, Mariama Ba, Amilcar Cabral, Cheik Anta i&teve Biko, Nelson Mandela, Aminata Traoré,
Christiane Taubira)

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabettosme Educacdo Basica, nos niveis de Educacao
Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Médiackchio de Jovens e Adultos, Educacdo Superior spréoi
providenciar:

- Registro da histéria ndo contada dos negrosléims, tais como em remanescentes e quilombos,
comunidades e territérios negros urbanos e rurais.

- Apoio sistematico aos professores para elaboragi@lanos, projetos, selecdo de conteldos e
métodos de ensino, cujo foco seja Historia e Calttfro-Brasileira e Africana e a Educacéo das Rac
Etnico-Raciais.

- Mapeamento e divulgagdo de experiéncias pedag®gie escolas, estabelecimentos de ensino
superior, secretarias de educagdo, assim como téemanto das principais dividas e dificuldades dos
professores em relacéo ao trabalho com a questé&d na escola e encaminhamento de medidas paylwées
las, feitos pela administracéo dos sistemas dae@espor Nicleos de Estudos Afro-Brasileiros.

- Articulacdo entre os sistemas de ensino, estaibed@tos de ensino superior, centros de pesquisa,
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, cadade e movimentos sociais, visando a formacao de
professores para a diversidade étnico-racial.

- Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensinogrdgo de trabalho para discutir e coordenar
planejamento e execucao da formacao de profesgarasatender ao disposto neste parecer quantoGagsiu
das Relagdes Etnico-Raciais e ao determinado nb<28re 26A da Lei 9394/1996, com o apoio do Siatem
Nacional de Formagéo Continuada e Certificagdorde=gsores do MEC.

- Introducéo, nos cursos de formacéo de professodesoutros profissionais da educacdo: de analises
das relagdes sociais e raciais no Brasil; de ctoxeide suas bases tedricas, tais como racisemintinacdes,
intolerancia, preconceito, esteredétipo, raca, etnillura, classe social, diversidade, diferengaticulturalismo;
de praticas pedagodgicas, de materiais e de texidsiabs, na perspectiva da reeducacao das relatdes-
raciais e do ensino e aprendizagem da Histéridterawdos Afro-brasileiros e dos Africanos.

- Incluséo de discusséo da questéo racial come paegrante da matriz curricular, tanto dos cutkos
licenciatura para Educacdo Infantil, os anos imce finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média
Educagéo de Jovens e Adultos, como de procesdosmdacdo continuada de professores, inclusive derdes
no Ensino Superior.

- Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelatdsiedo Ensino Superior, nos conteddos de
disciplinas e em atividades curriculares dos cucg@s ministra, de Educacéo das Relacdes EtnicceRade
conhecimentos de matriz africana e/ou que dizepei®sa populacdo negra. Por exemplo: em Medigntage
outras questdes, estudo da anemia falciforme, alaematica da pressdo alta; em Matematica, comtfiba de
raiz africana, identificadas e descritas pela Bfiadematica; em Filosofia, estudo da filosofia tcawshal
africana e de contribuigBes de fildsofos africamadrodescendentes da atualidade.

- Incluséo de bibliografia relativa a historia dtera afro-brasileira e africana as relacdes étraoiais,
aos problemas desencadeados pelo racismo e pas @ligcriminagdes, a pedagogia anti-racista nogr@mas
de concursos publicos para admissao de professores.

- Inclusdo, em documentos normativos e de planejimios estabelecimentos de ensino de todos os
niveis - estatutos, regimentos, planos pedagdgmanps de ensino - de objetivos explicitos, agsimo de
procedimentos para sua consecucao, visando ao teihaacismo, das discriminacdes, e ao reconhatime
valorizagdo e ao respeito das historias e culafrasbrasileira e africana.
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- Previsdo, nos fins, responsabilidades e tarefascdnselhos escolares e de outros 6rgdos colsgiado
do exame e encaminhamento de solugdo para situagdeacismo e de discriminac¢des, buscando-se criar
situacdes educativas em que as vitimas recebam apgierido para superar o sofrimento e os agmessor
orientacdo para que compreendam a dimensdo dorgtieappm e ambos, educacdo para o reconhecimento,
valorizacédo e respeito muatuos.

- Inclusdo de personagens negros, assim como desogiupos étnico-raciais, em cartazes e outras
ilustracdes sobre qualquer tema abordado na escalp ser quando tratar de manifestacdes cultumdsias,
ainda que ndo exclusivas, de um determinado grunpaoéracial.

- Organizagé@o de centros de documentacdo, bibdisfemidiotecas, museus, exposicbes em que se
divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser ervios diferentes grupos étnico-raciais brasilgiros
particularmentedos afrodescendentes.

- Identificacdo, com o apoio dos Nucleos de Estuifos-Brasileiros, de fontes de conhecimentos de
origem africana, a fim de selecionarem-se conteadoecedimentos de ensino e de aprendizagens;

- Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesgusiase processos educativos orientados por valores,
visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiraglggénas, com o objetivo de ampliagdo e fortalesimee
bases tedricas para a educacao brasileira.

- Identificacdo, coleta, compilacao de informacé@sre a populacdo negra, com vistas a formulacdo de
politicas publicas de Estado, comunitarias e instihais.

- Edicdo de livros e de materiais didaticos, pdfierehtes niveis e modalidades de ensino, que atend
ao disposto neste parecer, em cumprimento ao déspus Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-rad@inacao brasileira, corrijam distor¢des e equivarp obras ja
publicadas sobre a histéria, a cultura, a idendddds afrodescendentes, sob o incentivo e superdsa
programas de difusdo de livros educacionais do MERrograma Nacional do Livro Didatico e Programa
Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).

- Divulgacéo, pelos sistemas de ensino e manteagsdoom o apoio dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileirade outros materiais como mapas da diaspora, daalfde
quilombos brasileiros, fotografias de territériosgros urbanos e rurais, reproducao de obras deahde
brasileira e africana a serem distribuidos naslascda rede, com vistas a formacéo de professakmes para
0 combate a discriminacéo e ao racismo.

- Oferta de Educagdo Fundamental em &reas de reosantes de quilombos, contando as escolas com
professores e pessoal administrativo que se digpordn conhecer fisica e culturalmente, a comunidade
formar-se para trabalhar com suas especificidades.

- Garantia, pelos sistemas de ensino e entidadesenwloras, de condices humanas,materiais e
financeiras para execucédo de projetos com o objatiy Educacédo dasRelacdes Etnico-raciais e estedo d
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, asstcomo organizacdo de servigos e atividades queodem,
avaliem e redimensionem sua consecucdo, que exdiseatizacdo das politicas adotadas e providenciem
correcao de distor¢des.

- Realizagéo, pelos sistemas de ensino federadwst e municipal, de atividades periddicas, com a
participacdo das redes das escolas publicas edpsyale exposigcdo, avaliagdo e divulgacdo dos séxto
dificuldades do ensino e aprendizagem de Histor@ukura Afro-Brasileira e Africana e da Educacés d
Relacbes Etnico-Raciais; assim como comunicacahdeta dos resultados obtidos ao Ministério da &gh,

a Secretaria Especial de Promocéo da IgualdadalRaoi Conselho Nacional de Educacao, e aos respect
conselhos Estaduais e Municipais de Educacao,qu&rancaminhem providéncias, quando for o caso.

- Adequacédo dos mecanismos de avaliacdo das cesdds funcionamento dos estabelecimentos de
ensino, tanto da educagdo basica quanto supenodisposto neste Parecer; inclusive com a inclusio
formulérios, preenchidos pelas comissées de a@aljagos itens relativos a curriculo, atendimen® alanos,
projeto pedagdgico, plano institucional, de qussitjue contemplem as orientagbes e exigéncias aqui
formuladas.

- Disponibilizacdo deste parecer, na sua integasa s professores de todos os niveis de ensino,
responsaveis pelo ensino de diferentes disciplieastividades educacionais, assim como para outros
profissionais interessados a fim de que possandastinterpretar as orientacdes, enriquecer, eaeas
determinacdes aqui feitas e avaliar seu prépribathe e resultados obtidos por seus alunos, caaside
principios e critérios apontados.

Obrigatoriedade do Ensino de Histéria e CulturaofBrasileiras, Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e os Conselhos de Educagéo Diretrizesisianddes normativas, reguladoras de caminhos, @nntdar
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fechadas a que historicamente possam, a partidetasminagdes iniciais, tomar novos rumos. Direfindo
visam a desencadear ac¢des uniformes, todaviaj\a@febferecer referéncias e critérios para quemgaintem
acles, as avaliem e reformulem no que e quandes@te

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a &g das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, naedida em que procedem de ditames constitucionais e
marcos legais nacionais, na medida em que se mef@reresgate de uma comunidade que povoou e conatru
nacdo brasileira, atingem o dmago do pacto federaliessa medida, cabe aos conselhos de Educagdo do
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios aafan tais diretrizes, dentro do regime de colalimag da
autonomia de entes federativos, a seus respedistesnas, dando énfase a importancia de os plaeejam
valorizarem, sem omitir outras regides, a partighoados afrodescendentes, do periodo escravistaoasss
dias, na sociedade, economia, politica, culturaredpdo e da localidade; definindo medidas urgep&s
formacao de professores; incentivando o desenvelionde pesquisas bem como envolvimento comunitario

A esses 6rgaos normativos cabe, pois, a tarefaelpuar o proposto neste parecer a realidade de cada
sistema de ensino. E, a partir dai, devera ser etdmpia dos 6rgédos executores - administracdeadiesistema
de ensino, das escolas - definir estratégias quandp postas em acdo, viabilizardo o cumprimerdtvefda
Lei de Diretrizes e Bases que estabelece a formbééimwa comum, o respeito aos valores culturaisjoco
principios constitucionais da educacédo tanto qualstadignidade da pessoa humana (inciso Il do Igrt.
garantindo-se a promog¢do do bem de todos, semrueitos (inciso IV do Art. 3) a prevaléncia doseds
humanos (inciso Il do art. 4°) e repudio ao racigmoiso VIl do art. 4°).

Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todod® apenas do professor em sala de aula. Exige-se,
assim, um comprometimento solidario dos varios dmsistema de ensino brasileiro, tendo-se comdopda
partida o presente parecer, que junto com outratrides e pareceres e resolucdes, tém o papellador e
coordenador da organizacéo da educacéo nacional.

Il - VOTO DA COMISSAO
Face ao exposto e diante de direitos desrespejtai®somo:
[) o de nao sofrer discriminacdes por ser descenderdfricanos;

() o de ter reconhecida a decisiva participacao de artepassados e da sua prépria na construcao da
nacao brasileira;

[ o de ter reconhecida sua cultura nas diferentészesde raiz africana;

- diante da excluséo secular da popula¢do negréalm=s escolares, notadamente em nossos dias, no
ensino superior;

- diante da necessidade de criancas, jovens evadidtudantes sentirem-se contemplados e respgitado
em suas peculiaridades, inclusive as étnico-racias programas e projetos educacionais;

- diante da importancia de reeducacao das rela@tdEs/raciais no Brasil;

- diante da ignorancia que diferentes grupos étrac@is tém uns dos outros, bem como da
necessidade de superar esta ignorancia para goesteua uma sociedade democratica;

- diante, também, da violéncia explicita ou simimli gerada por toda sorte de racismose
discriminaces, que sofrem o0s negros descendeat@sicanos;

- diante de humilhag6es e ultrajes sofridos poudssttes negros, em todos os niveis de ensino, em
conseqgléncia de posturas, atitudes, textos e miatdd ensino com conteldos racistas;

- diante de compromissos internacionais assumidds Brasil em convencdes, entre outro os da
Convencgédo da UNESCO, de 1960, relativo ao comlmta@smo em todas as formas de ensino, bem como os
da Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,

Discriminacéo Racial, Xenofobia e Discrimina¢c@esr€atas, 2001;

- diante da Constituicdo Federal de 1988, em seu3Arinciso IV, que garante a promog&o do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexojdamte e quaisquer outras formas de discriminagd@anciso
42 do Artigo 5° que trata da pratica do racismoa@aenme inafiangavel e imprescritivel; do § 1° dio. 215 que
trata da protecdo das manifestacfes culturais;

- diante do Decreto 1.904/1996, relativo ao Progrétacional de Direitos Humanas que assegura a
presenca histérica das lutas dos negros na cagdtitdo pais;

- diante do Decreto 4.228, de 13 de maio de 2008, imstitui, no ambito da Administracdo Publica
Federal, o Programa Nacional de A¢des Afirmativas;
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- diante das Leis 7.716/1999, 8.081/1990 e 9.4%9/Hue regulam os crimes resultantes de preconceito
de racga e de cor e estabelecem as penas aplie®ge#atos discriminatdrios e preconceituosos, entt®s, de
raca, cor, religido, etnia ou procedéncia nacional;

- diante do inciso | da Lei 9.394/1996, relativoragpeito a igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola; diante dos Arts 26, 26 & B da Lei 9.394/1996, estes ultimos introduzidosfprca
da Lei 10.639/2003, proponho ao Conselho Pleno:

a) instituir as Diretrizes explicitadas neste peree no projeto de Resolucdo em anexo, para serem
executadas pelos estabelecimentos de ensino derdée niveis e modalidades, cabendo aos sistesresstho,
no ambito de sua jurisdi¢do, orienta-los, promoaeiormacédo dos professores para o ensino de His&ri
Cultura Afro-Brasileira e Africana, e para Educaghis Relaces Etico-Raciais, assim como superdision
cumprimento das diretrizes;

b) recomendar que este Parecer seja amplamentigatia, ficando disponivel no site do Conselho
Nacional de Educacéo, para consulta dos profeseatesutros interessados.

Brasilia-DF, 10 de marco de 2004.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva — Relatora
Carlos Roberto Jamil Cury — Membro

Francisca Novantino Pinto de Angelo — Membro
Marilia Ancona-Lopez — Membro

[l — DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Pleno aprova por unanimidade o votoedat®&ta.
Sala das Sessdes, 10 em marco de 2004.
Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Presiden
Petronilha 0215/SOS 18

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

PROJETO DE RESOLUCAO

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais paragugacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

O Presidente do Conselho Nacional de Educacédoo temdvista o disposto no Art. 9°, do § 2°, alinea
“C”, da Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1998pm fundamento no Parecer CNE/CP 003/2004, de 10 de
marco de 2004, peca indispensavel do conjunto deseptes Diretrizes Curriculares Nacionais, honaadog
pelo Ministro da Educacdo em de 2004,

RESOLVE

Art. 1° - A presente Resolucao institui Diretrizégrriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Caltdfro-Brasileira e Africana, a serem observadaaspe
instituicbes de ensino de Educacdo Basica, nossndee Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Edicac
Média, Educacdo de Jovens e Adultos, bem como nmd€do Superior, em especial no que se refere a
formaco inicial e continuada de professores, saciEsnente quanto a Educacéo das Relacdes Etnaifi@
por aquelas de Educacdo Bésica, nos termos da3Rdi®6, reformulada por forma da Lei 10639/2003gune
diz respeito ao ensino sistematico de Histdria kuGuAfro-Brasileira e Africana, em especial enmigaidos de
Educacao Artistica, Literatura e Histéria do Brasil

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais par&ducacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afthas se constituem de orientacdes, principioadafuoentos
para o planejamento, execucdo e avaliacdo da Eimcks Relacbes Etnico-Raciais e do Ensino de riistd
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais par&ducacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afiha tém por meta a educacdo de cidaddos atuansesorda
sociedade brasileira que é multicultural e plurcgtncapazes de, por meio de relacdes étnico-squisitivas,
construirem uma nacao democréatica.

§1° A Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais tem qimetivo a divulgacdo e produgdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturasoeegatjue eduquem cidaddos quanto ao seu pertetigimen
étnico-racial - descendentes de africanos, poutigémas, descendentes de europeus, de asiatiegmzes de
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interagir e de negociar objetivos comuns que gamanta todos, ter igualmente respeitados seus atireit
valorizada sua identidade e assim participem daddimiag&o da democracia brasileira.

§2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-BrasilerdAfricana, meio privilegiado para a educacéo das
relacdes étnico-raciais, tem por objetivo o recoithento e valorizacdo da identidade, histéria eucalldos
afro-brasileiros, garantia de seus direitos dedéida, reconhecimento e igual valorizacao das rafziesinas da
nacao brasileira, ao lado das indigenas, eurosagicas.

Art. 4° Os contelddos, competéncias, atitudes eresl@a serem aprendidos com a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia ku@uAfro-Brasileira, bem como de Histéria e Cudtu
Africana, seréo estabelecidos pelos estabelecimeigt@nsino e seus professores, com o apoio evefmedos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e neQfds pedagdgicas, atendidas as indicacdes,
recomendacdes, diretrizes explicitadas no Pareld&’CP 003/2004.

Art. 5° Os sistemas e 0s estabelecimentos de epsiderdo estabelecer canais de comunicacdo com
grupos do Movimento Negro, grupos culturais negregituicdes formadoras de professores, nicleastiglos
e pesquisas, como 0s Nucleos de Estudos Afro- IBirasi, com a finalidade de buscar subsidios eatroc
experiéncias para planos institucionais, planosgégicos, planos e projetos de ensino.

Art. 6° Os sistemas de ensino e as entidades neltteas incentivardo e criardo condicbes materiais e
financeiras, assim como proverdo as escolas, sefisspores e alunos de material bibliografico eodios
materiais didaticos necessarios para a educaciBelagdes Etnico- Raciais e o Ensino de Histor@ukura
Afro-Brasileira e Africana; as coordenacdes pedagdgpromoverdo o aprofundamento de estudos, paras
professores concebam e desenvolvam unidades deosstorojetos e programas, abrangendo os diferentes
componentes curriculares.

Art. 7° As instituicGes de ensino superior, regmkit a autonomia que lhe é devida, incluirdo nos
contelidos de disciplinas e atividades curriculdmssdiferentes cursos que ministram, a Educaca®eiagdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questiieséticas que dizem respeito aos afrodescenderiss,
termos explicitados no Parecer CNE/CP 003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino tomardo providénpas que seja respeitado o direito de alunos
afrodescendentes também freqlientarem estabeleosraatensino que contem com instalacdes e equipasnen
sélidos, atualizados, com professores competemeaminio dos conteddos de ensino, comprometidos ao
educacdo de negros e ndo negros, no sentido deegham a relacionar-se com respeito, sendo capzes
corrigir posturas, atitudes, palavras que impliquEsrespeito e discriminacao.

Art. 9° Nos fins, responsabilidades e tarefas dgéds colegiados dos estabelecimentos de ensiiéo, se
previsto o exame e encaminhamento de solucdo flaegd@es de discriminagdo, buscando-se criar $igsac
educativas para o reconhecimento, valorizacdopeitesda diversidade.

§ Unico: As situacdes de racismo seréo tratada® avimes imprescritiveis e inafiangaveis, conforme
prevé o Art. 5°, XLII da Constituicdo Federal d889

Art. 10 Os estabelecimentos de ensino de diferaritess, com o0 apoio e supervisdo dos sistemas de
ensino desenvolverdo a Educagio das Relagdes fRaais e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Heis e
Africana, obedecendo as diretrizes do Parecer CRENI3/2004, o que serd considerado na avaliacdoate
condicdes de funcionamento.

Art. 11 Os sistemas de ensino incentivardo pesgjssire processos educativos orientados por valores
visbes de mundo, conhecimentos afro-brasileiroslado de pesquisas de mesma natureza junto aos povo
indigenas, com o objetivo de ampliacéo e fortaleaitm de bases tedricas para a educacao brasileira.

Art. 12 Os sistemas de ensino orientardo e sup@naisio para que a edicdo de livros e de outros
materiais didaticos atenda ao disposto no Pardd&/CP 003/2004, no comprimento da legislacao erorvig

Art. 13 Aos conselhos de Educacao dos EstadoBjginto Federal e dos Municipios cabera aclimatar
as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas psta Resolu¢do, dentro do regime de colaboracéda e
autonomia de entes federativos e seus respecisiemss.

Art. 14 Os sistemas de ensino promoverédo junto ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP 003/2004 e
dessa Resolucdo, atividades periddicas, com acipatéio das redes das escolas publicas e privddas,
exposicdo, avaliagdo e divulgacdo dos éxitos eudifades do ensino e aprendizagens de Histérialter&u
Afro-Brasileira e Africana e da Educacéo das Redachtnico-Raciais; assim como comunicaréo, de forma
detalhada, os resultados obtidos ao Ministério dackcao, a Secretaria Especial de Promocao dadiglel
Racial, ao Conselho Nacional de Educacéo e aoectaps Conselhos Estaduais e Municipais de Edocaca
para que encaminhem providéncias, que forem retpgeri
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Art. 15 Esta resolugdo entra em vigor na data depablicacéo, revogadas as disposi¢cbes em contrario
Brasilia(DF), 10 de mar¢o de 2004.
Petronilha 0215/SOS 21
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Apéndice 3 Resolucdo N° 1, de 17 de junho de 2004

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO
RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004. (¥)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais paragugacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana..

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéog temdvista o disposto no art. 9°, § 29, alinea “c”,
da Lei n® 9.131, publicada em 25 de novembro d&,18%om fundamentacéo no Parecer CNE/CP 3/2004, de
10 de marco de 2004, homologado pelo Ministro dackddo em 19 de maio de 2004, e que a este seainteg
resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizesri@ulares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Caltafro-Brasileira e Africana, a serem observadadsspe
InstituicBes de ensino, que atuam nos niveis e ldeadies da Educacdo Brasileira e, em especial, por
Instituices que desenvolvem programas de formimgéial e continuada de professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluiréxs wontetdos de disciplinas e atividades currieslar
dos cursos que ministram, a Educacdo das Relaghéso{Raciais, bem como o tratamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendaiesermos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Cutaias, por parte das instituicbes de ensino, serd
considerado na avaliacdo das condi¢Bes de funciemando estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais par&ducacdo das Relacbes Etnico- Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afthas constituem-se de orientacdes, principioadafaentos
para o planejamento, execugcdo e avaliacdo da Hilcactém por meta, promover a educacdo de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade nitultadue pluriétnica do Brasil, buscando relagGascé-
sociais positivas, rumo a construcao de nacao deitincee

§ 1° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tem qipetivo a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturasoeesatjue eduquem cidaddos quanto a pluralidadeoétni
racial, tornando-os capazes de interagir e de ggobjetivos comuns que garantam, a todos, respeEs
direitos legais e valorizacao de identidade, n@ddsa consolidacdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasilegafricana tem por objetivo o reconhecimento e
valorizacdo da identidade, historia e cultura dbs-lrasileiros, bem como a garantia de reconheatime
igualdade de valorizagdo das raizes africanas gori@rasileira, ao lado das indigenas, europé&asgicas.

§ 3° Cabera aos conselhos de Educacao dos EstlmdDsstrito Federal e dos Municipios desenvolver
as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas psta Resolucdo, dentro do regime de colaboracda e
autonomia de entes federativos e seus respecisiemss.

Art. 3° A Educacéo das Relacdes Etnico-Raciaisestado de Histéria e Cultura Afro- Brasileira, e
Historia e Cultura Africana sera desenvolvida peicrde contetdos, competéncias, atitudes e valaresrem
estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e gefsspores, com 0 apoio e supervisao dos sisteemassino,
entidades mantenedoras e coordenacBes pedagoégteasidas as indicacbes, recomendacfes e diretrizes
explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades maantasddcentivardo e criardo condi¢des materiais e
financeiras, assim como proverdo as escolas, parfes e alunos, de material 2 bibliografico e d&osu
materiais didaticos necessarios para a educagadarao “caput” deste artigo.

§ 2° As coordenagfes pedagodgicas promoverdo oumgtafento de estudos, para que os professores
concebam e desenvolvam unidades de estudos, mraepvogramas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares.

§ 3° O ensino sistemético de Historia e CultureoMrasileira e Africana na Educac¢édo Bésica, nos
termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especad, @mponentes curriculares de Educagdo Artistica,
Literatura e Hist6ria do Brasil.
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§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquidas processos educativos orientados por valores,
visbes de mundo, conhecimentos afro-brasileiroslado de pesquisas de mesma natureza junto aos povo
indigenas, com o objetivo de ampliacéo e fortaleotm de bases tedricas para a educacéo brasileira.

Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de epsideréo estabelecer canais de comunicagdo com
grupos do Movimento Negro, grupos culturais negregituicdes formadoras de professores, nicleastiglos
e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasi| com a finalidade de buscar subsidios e itroca
experiéncias para planos institucionais, planosgégicos e projetos de ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino tomardo providéno@mssentido de garantir o direito de alunos
afrodescendentes de freqlientarem estabelecimertosngino de qualidade, que contenham instalacdes e
equipamentos soélidos e atualizados, em cursos tnaidas por professores competentes no dominio de
contetidos de ensino e comprometidos com a eduaciEdmwegros e ndo negros, sendo capazes de corrigir
posturas, atitudes, palavras que impliquem destespédiscriminacao.

Art. 6° Os 6rgdos colegiados dos estabelecimergaandino, em suas finalidades, responsabilidades e
tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminnénee solugéo para situagdes de discriminacdcahds-se
criar situagdes educativas para o reconhecimeatofizacio e respeito da diversidade. § Unico: 89€ que
caracterizem racismo seréo tratados como crimesesuoptiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Bt XLII
da Constituicdo Federal de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supemaisio a elaboracdo e edicdo de livros e outros
materiais didaticos, em atendimento ao dispostearecer CNE/CP 003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino promoverdo amplalgéigéio do Parecer CNE/CP 003/2004 e dessa
Resolugdo, em atividades periddicas, com a paatjéip das redes das escolas publicas e privadezpdsicéo,
avaliacéo e divulgagdo dos éxitos e dificuldadesr®ino e aprendizagens de Historia e Cultura Bfiasileira
e Africana e da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciai

§ 1° Os resultados obtidos com as atividades roradas no caput deste artigo serdo comunicados de
forma detalhada ao Ministério da Educagdo, a SmitmeEspecial de Promogdo da Igualdade Racial, ao
Conselho Nacional de Educacdo e aos respectivose®ms Estaduais e Municipais de Educacédo, para que
encaminhem providéncias, que forem requeridas.

Art. 9° Esta resolucdo entra em vigor na data depsiblicacao, revogadas as disposicdes em contrario
Roberto Claudio Frota Bezerra Presidente do Coasd¢ditional de Educacgéo

Roberto Claudio Frota Bezerra

Presidente do Conselho Nacional de Educacéo
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ANEXOS

Anexo 1 - Manifestacdo da SECADI

IlIma Fatima de Jesus<llma.Jesus@mec.gov.br> 26/12/12

Assunto: ENC: INFORMACOES SOBRE A TEMATICA RACIAL

De: Glenio Oliveira mailto:glenios12@gmail.com
Enviada em: quarta-feira, 26 de dezembro de 2012 11:45

Ao pedir esclarecimento a Secretaria de Formacaatii@@da, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo
Ministério da Educacédo acerca do cumprimento naedieral no. 10.639-2003, da Resolugdo CNE-CP . 0
2004 e do Parecer CNE-CP no. 03-2004, por meio rda I8na Fatima de Jesus, coordermradGeral d
Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais, esta assimanifestou,

Prezado Glénio,

Sobre o motivo da auséncia da temética racial nosos de Pedagogia, Historia, Artes Visuais e aiten,
entretanto a presenga centeddos de disciplinas e atividades curriculardeve ser em todas as licenciaturas
gue formam professores/as, uma vez que o Art. 26B0B, se refere a “no A&mbito de todo o curri@gdoolar,
em especial, nos componentes curriculares de E8ocAgtistica, Literatura e Historia do Brasil.* Gariécer
03/2004 instituiu as Diretrizes Curriculares Naeisnpara a Educacao das relacbes étnico-raciaerae @
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Afma e a Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 definiu asidate
diretrizes. Informamos que em resposta a solicitaeinelhante apontamos:

Nos termos da Resolucdo CNE/CP n° 1/2004, em céns@ncom o Parecer CNE/CP n° 3/200Edacacédo
das RelagBes Etnico-Raciaspara o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasiteie Africana deve ser
observada pelas instituicbes de ensino que atuanmireis e modalidade da educacéo brasileira, pecis,
por instituicbes que desenvolvem programas de fpiménicial e continuada de professores(as). Cardon
disposto em seu artigo 1°:

Art. 1° A presente Resoluc&o institui Diretrizesri@ulares Nacionais para a Educacio das Relacdesdg-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura ABmsileira e Africana, a serem observadas pelasitlrigdes
de ensino, que atuam nos niveis e modalidades daagédo Brasileira e, em especial, por Instituic@pe
desenvolvem programas de formacao inicial e coatilaLde professores.

§ 1° As Instituicbes de Ensino Supeiimeluirdo nos conteldos de disciplinas e atividadasriculares dos
cursos que ministrama Educacdo das Relaces Etnico-Raciais, bem conimtamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendardegermos explicitados no Parecer CNE/CP 3/200do
Nnosso)

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curliges, por parte das instituicdes de ensino, sera
considerado na avaliacdo das condi¢des de funciemaodo estabelecimento.

A Lei n® 9.394/96, alterada pela Lei 10.639/0%pde sobre a incluséo de contetdo programéti¢eddaacéo
para as Relagdes Etnico-Raciaie contexto dos componentes curriculares da EdocBasica, no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial, nos compesesurriculares de Educacgdo Artistica, Literatutdistoria
do Brasil.

Entende-se, assim, como obrigatéria a oferta ed@ticaEducacédo para as Relacdes Etnico-Racjmtas
instituicbes de educacédo superior nos cursosrdeafiio inicial e continuada de professores(as) pataacao
na Educacao Basica, em todas as areas de conhtaximen

De acordo as Diretrizes Curriculares para a Educded Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino stéridi e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, estabelecidatopCNE, as instituicbes de educacdo superior deée a
inser¢do d&ducacio para as Relagbes Etnico-Raciais contetdos de disciplinas e atividades curriculares
dos cursos que ministramEssa organizagédo curricular, embora definidardara instituicdo, ndo elimina seu
carater obrigatorio nos cursos de formagao de gsofes(as).

Ressalta-se que a néo inclusdo da temética nazroatricular dos cursos de formacéo de professsgsdssim
como a forma de oferta optativa (eletiva) ndo atemdispositivo legal. Portanto, mais que o fatm@e haver o
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concurso para professores(as) da disciplinEdiacacio para as Relagdes Etnico-Racidigreciso assegurar a
implementacéo da temética no curriculo, de formiatdria.

Para tanto, a organizacéo e a oferta do estudgabirio daEducacéo para as Relacdes Etnico-Raciais
cursos da educacéo superior deverdo ser foco d&mwpo de Trabalho, constituido pelo CNE para hakcao
deDiretrizes Operacionais para a Educacdo das Reladdmico-Raciais e para o Ensino de Historia e Gualt
Afro-brasileira e Africanacom orientacdes complementares aos sistemas i®.ens

No &mbito do MEC, a Secretaria de Educacao CordeuAlfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI,
por meio de sua Coordenacio-Geral para EducacddRelagdes Etnico-Raciais e da Comissdo Técnica
Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionaddsducacdo dos Afro-Brasileiros - CADARA, tem
conhecida atuagdo para informar e colaborar conmstguic6es formadoras, bem como, possui mategais
referenciais tedricos académicos que poderdo apificlusive, as autarquias e fundagdes vinculktiEs.

No entanto, considerando que a SECADI n&o possuiqativa de resposta em nome de quaisquer dassr

e instituicdes que tratam do ensino superior, éamexessario que as IFES, a SESu, a SERES, o GNEP

e a CAPES, por exemplo, tomem as providéncias eabacerca da obrigatoriedade do estudo da Histodia
Cultura da Africa e dos Afro-Brasileiros nos cursie licenciatura. Informamos, ainda, que assim que
assumimos a CGERER, neste semestre, solicitamasdoeulesta coordenacdo com o INEP e tecemos
consideracbes sobre a necessidade de verificac&umprimento das referidas Diretrizes no procedso
avaliacdo das instituicbes de ensino superior.

Aproveitamos a oportunidade para encaminhar o Bgras Diretrizes e o Plano Nacional de Implenggtta

das Diretrizes Curriculares para a Educagio das;Be$ Etnico-Raciais e para o Ensino de Histo8altira
Afro-Brasileira e Africana para sanar duvidas satwatribuicbes e acdes dos sistemas de ensino.

Att.

liIma Fatima de Jesus
Coordenadora — Geral de Educacéo para as Relatiies-Raciais
CGERER/DPECIRER/SECADI/MEC

E-mail: ilma.jesus@mec.gov.br

Esplanada dos Ministérios, Bloco L, Anexo | sal& 40
CEP: 70047-900 - Brasilia - DF

Tel.: (61) 2022-9052/9049
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Zers @
SERVICO PUBLICO FEDERAL - MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCAGCAO
LINHA DE PESQUISA: Estado, Politica e Gestdo da Edcacao.
Av. Jodo Naves de Avila, 2121 = Campus Santa Ménicala 1G156 = CEP:38.408-100 = Uberlandia/MG-

Fone: (34).3239.4163 = FAX (34)3239.4391inrhaestadopoliticaegestao@hotmail.com

Anexo 2 — Roteiro das entrevistas

PROJETO DE PESUISAArcabouco juridico normativo pedagdégico da lei federal
10.639/2003 na Universidade Federal de Uberlandia: avancos e limites

ENTREVISTADOR:
ENTREVISTADO:

DATA DA ENTREVISTA:
HORARIO DA ENTREVISTA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

| — IDENTIFICACAO PESSOAL

Nome:

Coordenagao/Instituicdo onde trabalha:

Entrevistador - H4 quanto tempo leciona no curso?

Entrevistador - H4 quanto tempo é Cordenador(a) do curso?

Entrevistador - Quanto ao pertecimento racial, em que vocé se define?
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Entrevistador - Qual o seu conhecimento sobre a Lei 10639/2003, que instiigasooiedade do
ensino de Historia e cultura Afro-brasileira e africana na edoacé

Entrevistador - Qual o seu conhecimento sobre a resolucdo n° 1 /2004 e dorP&RG94, do
Conselho Nacional de Educacgéo -CNE/CP que institui a Diretrizes dargisumacionais para o
Educacdo da relacdes étnicoraciais e para o ensino de Histériara afribbrasileira e africana?

Entrevistador - Como o Projeto Politico Pedagogico do curso que vocé coordenadborédica:
Educacdo para as relagdes étnicoraciais, bem como, o ensino d& Histériaceafiolwasileira e
africana?

Entrevistador - No Projeto Politico Pedagdgico do curso, como € abordado dgaltiho egresso
do curso? Qual e o perfil do profissional que se pretende formar?

Entrevistador - A forma como o ensino da Historia e cultura afrobraslaifiicana é abordada tanto
o Projeto Politico Pedagogico do curso, quanto no ambito das disciplinasngu@em o curriculo do
curso, possibilita a preparagao do futuro professor para o desafio dbdredal a diversidade
escolar no ambito de todo o curriculo escolar?

Entrevistador - Tanto a lei quanto a Diretriz curricular indicam geenatica abordada devem ser
trata em forma de disciplina e conteudos curriculares ho ambito de toddécalougscolar, bem como
ao longo de todo circulo de formacgéo do aluno.

A) os contelidos de que trata a lei sdo abordados em todas as disciplinasdeatilodairso em vocé
coordena?

B) Se, sim. Como séo abordados?

C) Se, ndo. Por quais motivos?

Entrevistador - Os professores que abordam a temética em suasndisdipram algum
aperfeicoamento ou aprofundamento para ministrarem o contetado?

Entrevistador - vocé autoriza a utilizacdo da presente entreviata gabalho de pesquisa
identificada?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
g=lo FACULDADE DE EDUS:AC;AO B
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: Estado, Politica e Gestédo da Edcacéao.
Av. Jodo Naves de Avila, 2121 = Campus Santa Ménicala 1G156 = CEP:38.408-100 = Uberlandia/MG-

Fone: (34).3239.4163 = FAX (34)3239.4391inhaestadopoliticaegestao@hotmail.com

Anexo 3 — Modelo do Termo de Anuéncia

TERMO DE ANUENCIA

Eu, coordenador(a) do curso de Graduacdo em da

Universidade Federal de Uberlandia declaro para os devidos fins @e decmestrando
Glénio Oliveira da Silva do Programa de P6s Graduacdo em EducBtBa@ranscricdo da
entrevista concedida em XX/XX/XX, acompanhada do arquivo gravado emtdodigaal da

mesma.

Declaro ciente de que no prazo de dez dias deverei mangaatquer retificacédo ao
texto da entrevista concedida, sendo que, a ndo manifestacéo, esgitea em minha

anuéncia.

Uberlandia, / IXX.

Nome:

Assinatura




