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REsSumMO

Esta dissertacdo tem como objetivo identificares@ntar e problematizar as proposicdes de
Marx e Engels sobre a educacado, tendo como refar@ncritica ao modo de producao
capitalista e a necessidade de sua superacaotaRtoao trabalho esta organizado em duas
partes: na primeira, investigamos o contexto histiéem que Marx e Engels viveram, com o
propésito de melhor compreender a base materialkesabqual o materialismo historico
dialético se erigiu. Na segunda parte, problemiaitizaa instrucdo europeia nos séculos XVIII
e XIX e a insercao de Marx e Engels no debate etutal de seu tempo. Por meio da
pesquisa é possivel perceber que a questdo edualoi@s obras de Marx e Engels esta
associada aos seus estudos sobre o desenvolvidemodo de producao capitalista e seus
desdobramentos contraditorios na organizacdo da wiocial. Isso implica, portanto,
considerar a fungéo que a educacdo escolar deseapama a manutengédo e expansao do
capitalismo, bem como, contraditoriamente, em qulida ela contribui para o projeto
revolucionario da classe trabalhadora em vistaodatoucdo do comunismo. Ao concluir esta
dissertacdo notamos que Marx e Engels ndo cortruima pedagogia, tdo pouco uma
teoria educacional, sendo um amplo sistema teddbee a sociedade capitalista que na sua
totalidade abarcou as questdes acerca da formagéwmnla, da educacdo da classe
trabalhadora e da instrucdo publica. Contudo, eet@os o legado marxiano como uma
perspectiva revolucionaria que se mantém atual esvedlamento da sociedade capitalista,
pois possibilita e potencializa a transformacéoolesionaria da realidade. Por isso, 0s
estudos de Marx e Engels sdo necessarios a prdidag@# da educacdo, que ao propor a
superacao da dicotomia entre trabalho manual altralintelectual, entre pensar e fazer, faz a
defesa intransigente de uma formacdo humana ihtegrérada em conteidos que esta para
além da ordem do capitalismo.

PALAVRAS -CHAVE : Marx e Engels; marxismo e educacéo; formacaolatkse trabalhadora,
instrucao publica.



ABSTRACT

This dissertation intends to problematize the psitmns of Marx and Engels about
education, it has the critics to the capitalist wafyproduction and the necessity of its
overcoming as its reference. In order to do thas, arganized in two parts: in the first one we
investigate the historical context in which Mandasangels lived, with the purpose of better
understanding the material basis of the histomicalectical materialism. In the second part,
we problematize the European instruction in XVIidaXIX centuries and the inclusion of
Marx and Engels in the educational debate of tiivee. Through the research it is possible to
perceive that the educational issue in the worklafx and Engels is associated to the studies
about the development of the capitalist way of pobidn and its contradictions in the
organization of social life. That means, therefdarégs necessary to consider the function that
school education has to the maintenance and spifeeabitalism, as well as, conversely, it
contributes to the revolutionary project of the Wing class aiming the construction of
communism. When we concluded this dissertation ateced that Marx and Engels didn’t
construct pedagogy, or even an educational thdmry,a vast theoretical system about a
capitalist society that, in its totality, has entdwmd the questions about human formation,
education of the working class and of public insian. However, we understand the
Marxian legacy as a revolutionary perspective teatains modern in the revealing of the
capitalist society, because it makes it enablepanentialize the revolutionary transformation
of reality. Consequently, the studies of Marx am@y&s are necessary to the problematization
of education, which proposes the overcoming of dlehotomy between manual work and
intellectual work, between thinking and doing, dnddoing that it makes the intransigent
defense of a complete human formation, centerecbimients that are beyond the order of
capitalism.

KEYwWORDS: Marx and Engels; Marxism and education; educatbrthe working class;
public instruction.
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I NTRODUCAO

A relacéo por nés construida com o tema da pesgaidau ao longo de uma trajetéria
académica iniciada na graduacéo, no Curso de Pgidagajo espaco de formacao contribuiu
para a escolha da temética. A experiéncia acadéwscastudos e leituras realizados nesse
periodo, possibilitaram perceber que os problerdasaeionais tdo debatidos pela pedagogia
nao eram problemas somente da escola, mas tinhasnraizes nas relagdes sociais e de
producao, constituindo assim em problemas de osgimnal e econémica. Na expectativa de
melhor problematizar e compreender esses problemmagyxismo se fez necessario. Frente a
essa necessidade, fizemos disciplinas em outrasdes académicas que versavam sobre a
tematica, e iniciamos a participacdo em gruposstiegle e pesquisa sobre marxismo, trabalho
e educacdo, em especificoGoupo de Pesquisa “Trabalhadores, sindicalismo ditjpa” .

Em decorréncia disso, a problematizacdo e compieedss determinantes implicitos nas
relagbes produtivas e suas influéncias na educagiéoa constituir-se em um desafio a ser

enfrentado por uma reflexao sistematica.

A participacao nas reunides e discussdes promopielasreferido grupo de pesquisa,
me fez aproximar das questdes que envolvem osasstabre como — nas formas de ser do
capitalismo contemporaneo, com énfase para a agaliirasileira — se constituem as classes
trabalhadoras em suas experiéncias de atuacao auacpo, organizacdo, mobilizacéo,
reivindicacdo, intervencdo no jogo politico e af¢ado com outros segmentos sociais. Bem
como, aproximar do amplo e complexo conjunto deasg (relacdes de trabalho, processo
produtivo, movimento operario, sindicalismo, coof@gcdes atuais dos assalariados, trabalho
produtivo/improdutivo, modalidades de precarizagédrabalho, formacao e qualificacdo do
trabalhador) que reiteradamente instigam pesquisadia sociologia do trabalho e da area do
trabalho e educacédo. Diante disso, por meio destgusa, buscamos dar continuidade as
reflexdes iniciadas na graduagdo sobre marxismodecagdo, em vista de melhor

compreender a relacdo educacéo e modo de prodoggdeus nexos determinantes.

Na perspectiva de desenvolver uma reflexdo sobreoafibuicbes tedricas dos
referidos autores para a analise da articulacae emido capitalista de producéo e educacéo
temos como temética para essa dissertagiEbate sobre a questao educacional presente nas
obras de Marx e EngeldNossa tematica se justifica por entendermos guestudos sobre
marxismo e educacdo nos dao ferramentas para nwhgsreendermos a relacdo existente

entre estrutura econdmica e 0s processos educEciprstos em pratica pelas escolas. Isso
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pode ser verificado pelo fato de que as analiséssfpor Marx e Engels sobre a questao
educacional, encontram-se sempre no interior dedest relativos aos desdobramentos
politicos e sociais do capitalismo na organizacaovida social. Diante disso, buscamos
responder ao seguinte objetivoroblematizar as proposicbes de Marx e Engels sa@bre

educacéo, tendo como referéncia a critica ao maglprdducéo capitalista e a necessidade

de sua superagéo

Os encaminhamentos marxiahesbre a instrucdo do operariado e a insercdo ade Ma
e Engels no debate educacional de seu tempo, séitaodam, portanto, como objeto desta
pesquisa, 0s quais foram investigados numa pemgpebistorico-filoséfica, levando em
consideragao as relagdes sociais e produtivas @ueamam a consolidacao do capitalismo
como modo de producédo. A delimitacdo espaco-terhgoraosso objeto de pesquisa se deu
no contexto europeu do ultimo quarto do século K\lde todo o século XIX. Essa
contextualizacdo se fez necessaria para a anatisaasobras de Marx e Engels a partir da
materialidade sobre a qual foram erigidas e, gradoiente, para melhor compreender como
os pensadores se inseriram nos debates sobrewgdwspublica e quais as implicacdes disso
para a educacédo dos filhos da classe trabalhadotatan pela superacdo do capitalismo e

emancipa¢ao do homem.

Frente a isso, recorremos as obras de Marx e Emggls melhor compreendermos a
maneira como os referidos enxergavam a materiaidadqual estavam inseridos. Para tanto,
se fizeram necessarios os capitulos historic@s @apital em especial o capitulo Xl e
XXIV, A maquinaria e a grande industr{darx, 2008b) éA chamada acumulacao primitiva
(Marx, 2006b), respectivamente; os estudos de 8abre o suicidigMarx, 2006c) e, ainda,

a obra de Engels sobfesituacdo da classe trabalhadora na Inglate(Eengels, 2008). Nos
foram necessarias, ainda, trés obras de Eric Halmsbaas quais séo tratadas a natureza, a
consolidacdo e os desdobramentos do modo de pwaaghtalista,A era das revolucdes
(Hobsbawm, 2010a) era do capitalHobsbawm, 2010b) era dos impériogHobsbawm,
2011).

! Adjetivamos como marxiana tudo que seja relacionzam o sistema teérico produzido por Marx e Engels
Apesar de excluirmos Engels da denominagédo, n@m@eimnos que suas contribuigdes tedricas para &ugis

do Materialismo Histérico Dialético sejam secundsrou inferiores as de Marx. Sobre isso, concordarom
Lombardi (2010; 2011) por considerar que deve s#suado 0 mesmo peso para as contribuicbes de smbo
tendo em vista que havia uma divisdo de trabalhpaneeria entre os dois autores. Porém, nao negquea
Marx e aos seus estudos foram dadas maior notdeeda&smo porque isso foi resultado dos esforcé&ndels
que se em certa medida se absteve para dar netbeiedcentralidade as obras de seu grande amip@| @le
considerava brilhante.
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Esses estudos nos revelaram que o contexto videngar Marx e Engels foram
marcados por continuas e profundas transformagbésrma dos homens viver e produzir a
vida social, as quais sedimentavam o0 caminho dadtatigmo e ao mesmo tempo,
intensificavam as contradicbes sociais postas emchaapor seus desdobramentos
econdmicos e sociais. Nossos estudos evidenciana bistoricamente o capitalismo foi se
forjando como modo de producdo dominante, e quaianf as suas consequéncias na
organizacdo da vida social. Ainda foi possivel fier, as repercussdes dessas

transformacdes no setor produtivo na vida cotiddasaclasses trabalhadoras.

De acordo com Hobsbawm (2010a) o século em que Mdexgels viveram e, as
contradicOes do sistema capitalista por eles pcesdas, foram resultantes de um processo
econdbmico e politico posto em andamento pelegolucbes industrial e francesa,
respectivamente. Hobsbawm (2010a) considera quasgaveis os frutos e a extensao das
duas revolugdes em todos os desdobramentos daadi, primeiro na Europa e depois, ja
na esteira do mercado mundial por elas ampliada, fpdo o0 mundo. As referidas revolugdes
constituem um processo que desencadeou diversedomraacoes para todos os ambitos da
vida social, ndo sO para a producdo e a econonag, para a politica, filosofia, ciéncia,

educacao.

Em O Capital,Marx (2006b; 2008b) nos relata que o capital nesioha diariamente
0s meios de producdo, que por meio do uso dossftetmoldgicos da revolucdo industrial
lanca mao de maquinas ciclépicas na producédo @ ekentiginosamente a produtividade. A
maquinaria toma a centralidade do processo prauletia grande industria passa a ilustrar os
cenarios das cidades europeias. Em vista de alimtatda essa cadeia industrial, os campos
sao esvaziados e as pessoas passam a ocupar @ @@ap, criando um grande contingente
de forca de trabalho para a industrializacdo créecéla, portanto, a explosdo do processo de
urbanizacdo nesse periodo, mudando o cenario espgackEuropa, que passa do agrario para
o urbano. Demonstraremos um pouco mais a frentiesdobramentos econdmicos, politicos

e sociais dai decorrentes.

Concorrente com essas transformacdes na produgdaésenvolvimento das teorias
econdmicas que sustentaram e nortearam o desaneold produtivo e os rumos do sistema
capitalista. Como nos mostra Mészaros (2006) sebsa nova base produtiva material se
elevou novas ideias sobre as leis da economia. éiquartanto, um salto qualitativo nos

escritos econdmicos e nas suas manifestacfes a@sdthomica e politica europeia. A partir
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da fisiocracia que marcou o periodo das manufaturas, se elentigdas anos de 1750 a 1840
os idedlogos da economia politica classica, Adanttsgh723-1790), David Ricardo (1772-
1823), John Stuart Mill (1806-1873), Jean-Bapt&ay (1767-1832), dentre outros.

A politica também foi palco de significativas mudas decorrentes das duas
revolugdes aqui referidas. De modo geral, as mudapgliticas avassaladoras que atingiram
a Europa foram oriundas da Frafcauas revolucbes e suas ideias extrapolaram suas
fronteiras. De acordo com Hobsbawm (2010a) asigasiteuropeias (ou mesmo mundiais),
entre 1789 e 1917 foram em grande parte lutas @ fav contra os principios lancado em
1789, ou os ainda mais incendiérios principios t#1A Revolucdo Francesa deu o primeiro
grande exemplo, o conceito e o0 vocabulario do madi®mo. Sua influéncia direta é
universal, pois ela forneceu ndo sO0 as bases gadlifpara a hegemonia burguesa, mas
também, forneceu o padrdo para todos os movimeataducionarios subsequentes, tendo

suas licdes sido incorporadas seja ao socialisef@a® comunismo (BssawmMm, 2010a).

Houve ainda uma intensa reviravolta na filosofiaaeciéncia decorrente da dupla
revolucdo em destaque. Os avancos tecnoldgicoscaldas trouxeram grandes entusiasmos
para a sociedade da época escamoteando assimabdaties definidas até entdo para a
ciéncia e a filosofia (Bss| 2009). A ciéncia deixa os moldes metafisico-tgiold e passa a
incorporar o processo produtivo tendo como priricpgetivo o0 aumento da produtividade e,
como decorréncia disso, a elevacdo dos lucrosoMssx (2008b) nos revela que passa a ser
constante os financiamentos das pesquisas pelosnagedurgueses, tendo em vista os

retornos financeiros que a tecnologia traria a yp¢éad.

Com a filosofia n&o foi diferente, entendemos gseraidancas que ocorreram na
ciéncia em conjunto com as que houveram na prodeiggiodebate filoséfico, sdo duas faces
da mesma moeda que se influenciaram mutuamente.aCiamsicdo do feudalismo para o
capitalismo, a filosofia também sofreu ressignifimas nas suas finalidades e caracteristicas,
intensificando o debate aberto ja no século XVI poancis Bacon (1561-1626) com a
filosofia escolastica, de cunho especulativo, ebtamcom a ciéncia medieval marcada pelas

teses aristotélicas e fundamentada em Deus.

% No livro A teoria da alienagdo em Mariészaros (2006) apresenta um quadro que camefisiocracia e a
Economia Politica e pontua as principais diferemgase as duas. Sugerimos a leitura para aquetedagejam
maiores esclarecimentos.

® Tratamos aqui essas mudancas de maneira genérigaamos como marco a Revolucéo Francesa, paigia p
dela os ideéarios politicos da burguesia tomarampqugbes mundial, tornado-se hegemobnicas. Nao
desconsideramos com isso a Revolugdo Gloriosaidaona Inglaterra nos anos 1688-1689 que elevara os
burgueses deste pais ao poder politico, tirandondas da monarquia a sua centralidade.
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Buscamos na historia da filosofia um movimento efeovacdo que melhor expressou
essa mudanca no debate filosofico, principalmeotgue se refere a sua finalidade. Mediante
aos primeiros passos do modo de producdo camtaisitosofia utilitarista se desenvolveu.
Essa corrente filoséfica se contrapunha a cenaddidiada no debate filosofico, de entéo, as
filosofias especulativas. Essa corrente filosdficscreve agdes que otimizem o bem-estar do
conjunto dos homens, de modo que estabeleca éomieéio entre a filosofia e os grandes
acontecimentos técnico-cientificos, econémicos l&igpus desencadeados pelo o modo de
producao capitalista. Como principais expoentesoteffrancis Bacon (1561-1626), John
Stuart Mill (1806-1873) e Jeremy Bentham (1748-3882 primeiro ficou assim conhecido
pela tentativa de reformar a ciéncia e sua prodygatficada pela critica a filosofia anterior
(escolastica) considerada por ele estéril por pé@santar nenhum resultado pratico a vida do
homem. O conhecimento cientifico, para Bacon, foiafinalidade servir o homem e dar-lhe
poder sobre a natureza. Os outros dois foram assngados por criarem o principio da
utiidade e por conseguirem aplica-lo a questbescredas como politica, economia,

legislacao, dentre outras.

Sobre a educacao incidiram todos os desdobramesgalantes das transformacdes
expostas acima, desde as mudancas no processdiywpgassando pela economia e pela
politica, até as mudancas cientifico-filoséficaseducacao seria a responsavel por formar o
novo homem gque se tornaria necessario para danom#de a esse “novo mundo produtivo”
posto em movimento pelo modo de producdo capaalsteducacéo e a instrucédo caberia a
formacao profissional, técnica e moral dos homeuns Bkpvariam a cabo o projeto da

Modernidade, desse novo mundo marcado pelo desémenito cientifico-tecnologico.

Abriremos um paréntese para justificaparquéda nossa opcgao pela distingao entre
instrucdoe educacdoComo € possivel verificar no decorrer deste thabhando utilizamos os
referidos termos de maneira indiscriminada, nemaseaomo sinbnimos, mas de maneira
distinta. Optamos por essa diferenciacdo, poistiftsamos que em diversas obras como
Manacorda (2006); Cambi (1999); Rossi (2009); bema as obras de Marx (2008a; 2008b;
2011a; 2012), de Engels (2008) e em coautoria, Maingels (2007; 2010b; 2011) os
autores se referiam e davam significados difergudies os termos. Por concordarmos com as
andlises por eles estabelecidas, também damosértias diferentes aos termos, instrucao e
educacdo. Pomstrucdo entende-se uma acao educacional moderna (portposba em
pratica desde o século XV) efetivada em institscéemo escolas, ateliés de artesédos e

artistas, oficinas de mestres de oficios, acaded®gasiéncias, dentre outras, cujo objetivo



16

seria a transmissdo de conhecimentos proprios id adli empregado, bem como, o ler,
escrever e contar. Por seu turno, @ducacaaentende-se uma proposta educacional que além
de repassar conhecimentos, caberia a funcdo de@aensegras de comportamentos e
desenvolver o carater dos alunos. Procedimentdsgtkne, regras de etiqueta e de conduta,
eram alguns dos ensinamentos que complementaridan @screver e contar. No século
XVl e XIX, a educagdo era uma pratica muito comamnseio familiar das classes médias e
da burguesia, que formavam seus filhos por meiopdeeptores e mestres escolas
particulares. A educacao era comum também nasassgatoquiais, onde o elemento moral e
religioso era central no processo, assim como nfmsmou Engels (2008) ao dizer que o
ensino das letras e dos rudimentos da aritmétiam eroisas muito profanas para ser
ensinadas aos domingos. Ao termo educacéo, aire@gentemente atribuido o significado
de formacao, quando tratado na relacdo com os fomerom as classes sociais em que se
inserem, por exemplo: a educacao da classe tralmathaque significaria a formacao da
consciéncia da classe trabalhadora. Manacorda Y 2@386nostra que somente no contexto do
século XX é que poderemos conjugar e tratar com@nsnos anstrucao e a educacappis

a escola passaria a assumir a funcdo de catienapassar conhecimentos, e ainda, ensinar

regras de comportamentos e desenvolver o caraeaaldioos.

Como podemos perceber o século XIX e seus antetesiexs revolucbes burguesas
do século XVIIl e o desenvolvimento histérico réante delas, foram periodos histéricos
conturbados. A humanidade vivera um intenso revahac do seu modo de produzir a vida,

conforme descreveram Marx e Engeldvianifesto Comunista:

A burguesia, em seu dominio de classe de apenastonfo, criou forcas
produtivas mais numerosas e mais colossais do ogastas geracbes
passadas em seu conjunto. A subjugacdo das forgasatlreza, as
magquinas, a aplica¢do da quimica na industria &griaultura, a navegacao
a vapor, as estradas de ferro, o telegrafo elé@miexploracédo de continentes
inteiros, a canalizagdo dos rios, populacfes agdirotando da terra como
por encanto — que século anterior teria suspeitpdo semelhantes forgas
produtivas estivessem adormecidas no seio do tmabsbdcial? (MRX;
ENGELS, 2010b, p.44).

Desse contexto histérico, Marx e Engels desenvolweu sistema tedrico cuja
caracteristica principal era problematizar a naturgocial da exploracdo do homem pelo
homem, materializada pelo desenvolvimento contiadite excludente do modo de
producao capitalista. O objetivo primeiro de Markmgels era emancipar o homem dos

grilnBes impostos pelo movimento do capital, elmmdo a subsuncdo do trabalho pelo
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capital. A critica a ordem social constituida eia slasse dominante, a convicgéo de que a
tarefa do pensamento humano consiste em desmasacarardo burgués e cooperar com a
revolucdo que se anuncia e devolve a dignidade hantado isto representa uma parte do
materialismo historico dialético (8HoDoLskl, 1976a). “A vantagem da nova tendéncia
consiste precisamente — escreve Marx — em que dms&miecipamos dogmaticamente o
mundo, mas que queremos encontrar 0 mundo novonseragartir da critica do velho”
(MARX apud SICHODOLSKI, 19764, p.21-22). Marx e Engels viam no papelildadfia a
busca pelos “principios” do mundo novo, a partifaéica do velho mundo”. J& nos seus
estudos sobre a filosofia do direito hegeliano & wseusManuscritos Econdmico-
Filosoficos Marx supera a concepcao hegeliana da alienagé@odaar que as raizes da
alienacéo devem ser procuradas no mundo matemabdwomem cria, embora nao dirija
consciente e humanamente, jA que a propriedadadariexpropria os homens da sua
humanidade. Isto significa que o materialismo histodialético proporciona descobrir, a
partir da critica de cada processo historico real, elementos revolucionarios que
conduzem a total destruicdo da ordem capitalistadimimente constituida e a criacéo de

uma ordem nova social, o comunismo.

Este principio da luta revolucionaria de Marx e &@agransformou-se no fator
bésico do seu sistema teorico. Os referidos pemsad@m na revolugdo o Unico meio de
atingir o seu objetivo primeiro, emancipar o homédimertd-lo das determinacées dos
movimentos do capital. Como o materialismo histda@lético € um sistema tedrico que
tem como principios a totalidade, que, portantschtse conhecer a realidade em que se
vive para melhor compreende-la e construir, a pdeia, os caminhos da revolugéo, &
possivel entender qual seja o papel da questd@e&dnal nesse processo e como Marx e
Engels a enxergava. O problema da educacdo nassema tedrico, isto &, o problema da
formacdo do homem, surgiu nos estudos de Marx amiemte ligado ao problema da
transformacdo da vida social. Disso percebemos gue&onstrucdo do processo
revolucionario passa pela formacdo da classe tratlaia, e por isso, Marx e Engels se
inserem na luta politica e defendem a instruc@taistomo instrumento necessario para a
luta revolucionaria dos trabalhadores. Por isgmssivel encontrar espalhado por todas as
suas obras, consideracdes e problematizacdes atzemqpzestdo educacional e da luta dos
trabalhadores pela instrugdo publica.

Em vista de melhor compreendermos os encaminham@aliticos tracados por

Marx e Engels na luta pela instrucdo publica e melacacdo da classe trabalhadora,
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algumas indagacdes foram levantadas com o int@toaftear a investigacdo: 1) quais
eram as condicbes materiais e objetivas sobre ais guigiram as andlises de Marx e
Engels sobre a sociedade e a educacdo de seu t€upa?seriam 0s encaminhamentos
defendidos por Marx e Engels para a instrucao aiablica? Como eles contribuiriam

para a educacao dos filhos da classe trabalhadarm ejue medida contribuiria para a
revolucao proletaria e a construcdo de uma socgedathunista?

E em raz&o disso que neste trabalho se vera unaaiedip com o seguinte desenho:

Na primeira parte, o objetivo central foi analisarcondi¢cées historicas, materiais e
objetivas que influenciaram as andlises de Manngels sobre a articulagdo entre 0 modo
capitalista de producéo e a educacao. Para tamopnmeiro momento, discutimos ao longo
do texto as condi¢cdes materiais sobre as quaisciadswle capitalista se constituiu e os
principais acontecimentos histéricos que viabiapara sedimentacdo do capitalismo como
modo de producdo. Num segundo momento, apresentanpastir dos relatos histéricos de
Marx e Engels, as condicbes em que a classe teadmath vivia e trabalhava, as quais séo por
nos entendida como desdobramento contraditorio dugr@sso do desenvolvimento

capitalista.

Para a segunda parte da dissertacdo, direcionarossosn estudos para a
problematizacdo da instrucdo europeia nos séclltH ¥ XIX e a inser¢cdo de Marx e
Engels no debate educacional de seu tempo. Pdm tarm primeiro momento tratamos
do projeto de formacédo humana expresso pela Matitaj o qual estruturou as propostas
pedagogicas e fundou as suas materializacbes r@oicaducacional europeu, expressos
através das construgbes das escolas estatais sistesias de ensino. Num segundo
momento, apresentamos os esfor¢os tedricos e as pcéticas de paises como Prussia,
Franca e Inglaterra, na busca pela construcaoateescolas estatais, paises sobre os quais
Marx e Engels dedicaram o0s seus estudos. Num r@reeomento, nos propomos
identificar e problematizar os encaminhamentos raaos sobre a questao educacional, no
que se refere a luta proletaria pela constituicds éscolas estatais, bem como, pela

formacdo da classe trabalhadora em vista da redoldg proletariado.

Para tanto, a investigacdo sobre a questdo ednehcias obras de Marx e Engels
esta associada com a discusséo sobre o desenvaieideemodo de produgéo capitalista e
seus desdobramentos contraditérios na organizeg&idd social. Isso implica, portanto,
considerar a funcédo que a educacéo escolar deskanpara a manutencao e expansao do

capitalismo, bem como, contraditoriamente, em geéida ela contribui para o projeto
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revolucionario da classe trabalhadora em vistaotiatougdo do comunismo. Isto significa
problematizar os encaminhamentos de Marx e Engéle & luta pela instrucdo publica e
pela formacédo da consciéncia da classe trabalhadoravista de concretizar o projeto

revolucionario e emancipar o homem das amarraspitat
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PARTE 1

A EUROPA NO SECULO XIX: DO AVANGO CAPITALISTA AO ESPETACULO DA POBREZA

A historia do século XIX foi repleta de grandesrdgecimentos até entdo inéditos na
histéria da humanidade, marcada por entusiasmusteacdes deu relevo as contradi¢cdes que
baseiam o modo de producdo capitalista. Os encantas maravilhas produzidas pelas
ciéncias, manifestas pela tecnologia, se tornatamentos de precarizacédo e degradacéao da
vida de uma grande parcela da humanidade. O ustalcstp da maquina, que tinha a
capacidade de libertar o homem para gozar de sgotkvre, o escravizou e mortificou a sua
vida material e espiritual. Sobre a ciéncia, a mideale depositou a sua crenca e o seu
projeto de sociedade, vislumbrando um futuro sobgeial se erigiria uma sociabilidade em
gue o homem seria liberto e desfrutaria dos praddto seu trabalho. No entanto, o que a
humanidade vivenciou nesse contexto ndo foi o fddoe mas o seu contrario, a miséria, a
fome, o excesso de trabalho, a escravizacdo dosertoonpor outros homens, o
embrutecimento do ser humano; enfim, a outra facerdgresso social-cientifico expresso

pela burguesia.

E nesse contexto repleto de paradoxos movidos Ipelade classes, que Marx e
Engels viveram e produziram o seu sistema te68obre essa materialidade nos mostraram,
por meio de seus estudos, as contradicdes so@tnqgmilizadas pelo modo de producéo
capitalista. De um lado, um intenso progresso ifieate tecnologico, e de outro, a miséria e
a degradacdo da vida humana. Trata-se de uma @aisagnpostas de fabricas mecanizadas;
amplas zonas e cidades industriais; fortalecimelit® Estados nacionais dos paises que
participaram da acumulacéo primitiva do capitakesteolvimento dos meios de comunicagao
e transporte; movimentos operarios que lutam canttagradacao da vida social promovida
por essa intensa modernizagao; institucionalizadgiceducacdo em escolas; um mercado
mundial que a tudo abarca em plena expansao, apamm estarrecedor desperdicio e

devastacéao.

O contexto vivenciado pelos referidos pensadoremércado pelos desdobramentos
das duas grandes revolu¢des que abalaram o murszalm XVIII, a Revolucdo Industrial e
a Revolucao Francesa, e que langcaram as basessiartaram econdmica e politicamente a

sociedade do século XIX. Essas revolucdes, seguthalosbawm (2010a), criaram as
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condicBes materiais e objetivas para a sacramentdoa capitalismy consolidando a
burguesia como classe hegemaonica e o liberalismmm g®u sistema tedrico. Contribuiu para
o desenvolvimento das for¢as sociais que contastagientrariam em conflito com esse novo
modo de produzir e reproduzir a vida humana — defavado. Poderiamos dizer que 0s
reflexos dessas revolugdes intensificaram as adipfres e a luta entre as distintas classes
sociais criadas no capitalismo, melhor dizendoreeas suas duas classes fundamentais, a

burguesia e o proletariado.

Frente a isso, propomos para essa parte da digsedaalisar as condi¢des historicas,
materiais e objetivas que influenciaram as anatisedlarx e Engels sobre a articulacao entre
0 modo capitalista de producdo e a educacdo. €mta, portanto do desenvolvimento
historico vivenciado por Marx e Engels no séculXXhdo perdendo de vista como essa
materialidade por eles vivenciada contribuiu pagasprem e desenvolverem 0 seu sistema
tedrico e suas consideracdes sobre a questdo emhalad?ara tanto estruturamos esse
capitulo da seguinte formaum primeiro momento debateremos 0s aconteciméigt®icos
acerca do desenvolvimento econdmico e dos entusgadai decorrentes, abordando como se
manifestaram na vida social. Em seguida, analisaseas contradi¢cdes sociais desenvolvidas
pelo continuo movimento do Capital e suas conseig®npara a situacdo da classe
trabalhadora na Europa.

* Entendemos que n&o é possivel datar precisameaterigem, porém acreditamos ser possivel delimitar
tempo um periodo em que a histdria compreenda lgUieiggestado, desenvolvido e consolidado. MabOgb)

no capitulo XXIV dO Capital A chamada acumulagéo primitivaps da pistas sobre as origens do modo de
producdo capitalista. Podemos notar que sua origemte ao periodo histdrico que predominava o feunda

e a aristocracia, de modo que como nos mostra Marzapitalismo tenha sido alimentado com recursos
financeiros arrecadados com as grandes navegagiesxploracdes dai decorrentes, e ainda pelasfahamas
que surgiam nos burgos (séculos XV a XVII). Sendbafo método materialista histérico, Ma&aontribuicao a
critica da Economia Politica2003, p.6) defende que “nunca relacdes de prodngéas e superiores se |lhe
substituem antes que as condicBes materiais di€mesis destas relacdes se produzam no prépricdseielha
sociedade”. Diante disso, entendemos que o capitalndo foi “descoberto” ou “inventado” pelas Regdkes
Industrial e Francesa, ao contrario, essas duaduges fazem parte do processo rumo a sua coasabd
como modo de producao, que atingira seu apice gwsEIX.
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1 “AO0 ACENDER DAS LUZES". UM MUNDO DE CONTINUO PROGRESSO MATERIAL E
INTELECTUAL MARCADO POR CONTRADIGOES

1.10 preltdio do século XIX: a dupla revolugéo

Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-18ff5am filhos do século XIX e
testemunhas do desenvolvimento capitalista; vieeaol a sua consolidacdo, as davidas
perante a esse novo modo de producdo, seu avaaigda a sua crise, que viria mais tarde
culminar no que Hobsbawm (2011) chamariaAdera dos impériasOs dois pensadores
viveram num contexto marcado pela contradi¢do, rdelado, o continuo desenvolvimento
material e intelectual promovido pelo desenvolvitbeda maquinaria, a luxuosa vida da
burguesia, meio a isso, o intenso debate entréds®fbs da Modernidade e os ideblogos
aristocrata-feudais; e de outro, a miséria, asi¢cdnd precarias em que viviam e trabalhavam
as classes sociais mais pobres, provocadas peleaps@alista da producdo industrial, da
ciéncia e tecnologia. Essas contradicdes motivasapis pensadores a se debrucarem sobre
as relacbes sociais e de producao para melhordeatas e buscar medidas para a libertacéo
do homem das condi¢Bes alienantes e precérias ewivgam.

O século XIX foi um periodo que produziu grandesnéecimentos para a historia da
humanidade, foi marcado por um grande entusiasmaafio na crenca nas ciéncias, mas por
seu turno, também muito contestado pelos resultddosrrentes dos avancos tecnoldgicos.
Para melhor entendermos o que foi esse periodoribsttdo caro para nossa pesquisa
seguiremos as pistas postas por Hobsbawm (201l@&prearemos ao século XVIII, agueles
acontecimentos que o autor denominowdpla revolugédc- Revolucédo Industrial (1780) e a
Revolucdo Francesa (1789). De acordo com o refendor, essas duas revolucdes foram
essenciais para a consolidacédo do modo de proaagitalista por lancarem os pilares sobre
0S quais a nova sociedade se edificaria: mecamztagProducdo, consolidacédo da burguesia
como classe hegemonica, criagdo do proletariadodefiaicdo do liberalismo como seu

sistema teorico.

A Revolucéo Industrial € delimitada no tempo péistoriadores na década de 1780,
no entanto esse marco ndo se deu apenas pela glssgeprocesso, mas pelo o que ele
atingiu; um desenvolvimento consideravel que ti@nsbu radicalmente a producéo da vida

material dos homens, os cenarios das cidadesetagdes sociais. Foi nesse periodo que esse
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processo alcancgou resultados vultosos e transforadioalmente a producdo. Nas palavras

de Hobsbawm (2010a) ‘Revolugéo Industrial explodiu”

O que significa a frase “a revolugéo industrial legju”? Significa que a

certa altura da década de 1780, e pela primeira ngezhistéria da

humanidade, foram retirados os grilhdes do podadyiivo das sociedades
humanas, que dai em diante se tornaram capazesltplicacdo rapida,

constante, e até o presente ilimitada, de homeaisianiorias e servigos. [...]
Nenhuma sociedade anterior tinha sido capaz depoaro teto que uma
estrutura social pré-industrial, uma tecnologian@ ciéncia deficientes, e
consequentemente o colapso, a fome e a morte asddmpunham a
producao (lbBseawwm, 2010a, p.59).

Esse processo transformou a dindmica e o cenarrathuicdo, da economia e das
cidades europeias, em especial, as inglesas. Qicendiopeu na década de 1780 teve uma
configuracdo muito diferente do que se supde qualitlomos para os frutos da Revolugéo
Industrial. A Europa era basicamente agraria; exisfpoucas cidades; havia o predominio
das manufaturas, das guildas e corpora¢gfes deofte artesdos e comerciantes; sua
economia tinha como base principal o comércio atémn-com as colonias, pelo qual escoava
as mercadorias produzidas pelas manufaturas; aadivilo trabalho era delimitada entre
aqueles que produzem e aqueles que comercializemmeulam; os estratos sociais mais altos
eram constituidos pelo clero e pelos nobres, oss quiam da cobranca de impostos dos
estratos mais baixos; e ainda, talvez o mais detante, o status social e o poder politicos

estavam ligados estritamente a posse da terra.

A Europa vivia um paradoxo, por um lado, havia @gldterra desenvolvida
industrialmente, que possuia uma producdo mecaniegadm mercado ultramarino para
escoar as suas mercadorias produzidas em larda;gsussuia um Estado liberal consolidado
a partir da Revolucdo Gloriosa do século XVII; esgava por um intenso processo de
urbanizacdo; por outro lado, tinham-se paises msimente agrarios fundados numa
economia feudal de base servil, com o predominiproducéo artesanal e manufatureira; um
poder politico ligado a posse da terra, aos feedbservidao. As caracteristicas que deram a
condicéo e o status a Europa de um continente timalimado se consolidaram somente nas
décadas de 1840 e 1850q0@sBAwWM, 2010a). Queremos dizer aqui que antes do século
XVIII o processo de industrializagéo se instaurauburopa Ocidental de maneira dispersa,

mas que somente no século XIX podemos caractersgar continente como industrializado.
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Consideramos que cabe em nossa pesquisa um espacalgbatermos as causas
materiais que fizeram da Inglaterra a pioneira roxgsso de industrializacdo; dois motivos
nos impulsionam a isso. Em primeiro lugar, entermemue ao retomarmos as possiveis
causas do pioneirismo inglés no processo de indlisacdo, cumpriremos parte do nosso
objetivo para esse capitulo, qual seja, esquadriahaondicbes materiais em que Marx e
Engels viveram. Em segundo lugar, ao compreendap&e davam as relagdes sociais e de
producao nesse pais, melhor apropriamos dos estiedbkrx e Engels sobre o sistema e a
sociedade capitalista, uma vez que esse pais domecers olhares problematizadores desses
pensadores em grande parte de suas vidas. Estesdpess entendiam que ali estavam as
condi¢cdes materiais e objetivas mais avancadasi@ei@oca, e que por meio da andlise e
problematizacéo delas, poderiam compreender astwests da sociedade em que viviam, e

com base nesses estudos lutarem pela emancipat@omna@on e pela transformacao social.

Hobsbawm (2010a) nos mostra que qualquer que tsioaa razdo dos avangos
britAnicos p6s-1780, eles ndo se deveram supadeitecnoldgica e cientifica. Nas Ciéncias
Naturais a Franca estava “seguramente na frentendteses, vantagens que a Revolugao
Francesa veio acentuar de forma marcante, pelo sneaomatematica e na fisica, pois
incentivou as ciéncias na Franca enquanto a reagépeitava dela na Inglaterra”
(HoBsBawM, 2010a, p.61). Nas Ciéncias Sociais os britangstavam muito longe daquela
superioridade que fez da economia um assunto etemente anglo-sax&o, que criou grandes
nomes da economia politica, de Smith a Ricardogm@anto, 0s sucessos posteriores da
Revolucao Industrial os colocaram em primeiro lu@e economistas britanicos da década de
1780 conheciam os tratados de Adam Smith, mas tambémo diz Hobsbawm (2010a),
talvez liam com mais proveito os fisiocratas e abitistas fiscais franceses, dentre eles,

Quesnay, Turgot, Dupont de Nemours e Lavoisier.

Tecnicamente e educacionalmente a Inglaterra tanmi@mestava a frente de seus
vizinhos. Os franceses produziam inventos maignaig e avancados e, ainda, os melhores
navios. Como diz Hobsbawm (2010a), no que diz respe educagdo, a instrucdo na
Inglaterra era “uma piada de mau gosto” difererdegde ocorria nas suas adjacéncias. A
Alemanha ja no inicio do século XVIII possuia ingdes de instrucdo técnica, como a
Bergakadenzi@russiana, ja na Franca, a Revolugdo Francesaafoole PolytechniqueO
que salvava a instrugcdo britanica, nesse casotaugée das elites, seriam as escolas e
universidades calvinistas da Escécia que histoecdenforam marcadas positivamente por

lancarem uma corrente de jovens racionalistas leltvadores, dentre eles: James Watt,
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Thomas Telford, James Mill, dentre outros. As duasversidades inglesas, Oxford e
Cambridge, eram intelectualmente nulas, como tambi&m as suas escolaso@$BAawM,
2010a). Como se V&, poucos refinamentos intelectiomam necessarios para se fazer a

Revolucao Industrial.

Suas invencdes técnicas foram bastante modestsh dipotese alguma
estava além dos limites de artesdos que trabalhamasuas oficinas ou das
capacidades construtivas de carpinteiros, moleieosserralheiros: a

lancadeira, o tear, a fiadeira automatica. Nem rpesua maquina

cientificamente mais sofisticada, a maquina a vaptativa de James Watt
(1784), necessitava de mais conhecimento de ftRicque os disponiveis
entdo ha quase um século [...pgsBAWM, 20104, p.62-63).

Hobsbawm (2010a) ainda nos lembra que as inovagémscas da Revolucao
Industrial foram se construindo paulatinamente derdo com o0 seu desenvolvimento
produtivo. Isso ndo quer dizer que os primeirouustidais ndo estivessem constantemente

interessados nas ciéncias e na busca de seusciEnpfaticos.

Entretanto, apesar do insucesso britanico nas deeai€ncia e tecnologia, a Inglaterra
foi pioneira no processo de industrializacdo capigao pelo sucesso burguésRivolucao
Gloriosade 1688-1689. Essa revolucao abriu as portasgsataorias liberais adentrarem na
administracdo publica e lancar as teses liberaisogaolitica de governo, seja na economia,
seja na politica. Isso deu as condic¢des politieas @ burguesia inglesa se firmar como classe
hegemaonica, pois ja detinham o poder econémicmeaagmpliava suas influéncias na esfera
politica. Isso abriu 0 caminho para o lucro privado desenvolvimento econémico tornar-se
objetivos supremos das politicas governamentaidufyuesia inglesa conquistara ja no
século XVII o que as demais burguesias europeiagste conquistariam no século XIX com
as revolucoes de 1848, o poder politico. Excetoaadga que em 1789 faria a mais conhecida
de todas as revolucbes politicas modernas, a Rg@mlbrancesa, da qual trataremos ainda

neste trabalho.

Outra medida que contribuiu para o pioneirismo gtdal inglés foi a solugéo
encontrada para o problema agrério britanico. Bagmedidas foram tomadas pelo governo
para capitalizar as terras inglesas, dentre ela&xpalsdo dos camponeses de suas glebas,
venda das terras do Estado e expropriacao das targreja (MRx, 2006b). De acordo com
Marx (2006b) tornou-se mister escamotear o userma para os fins capitalista, usurpando-as

das maos dos tradicionais proprietarios (senharadais, camponeses, Estado e Igreja) e
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passando para as maos dos homens de negéciopr&sseso contribuiu para o progresso do
sistema capitalista, enquanto consolidava tambémirea do modo de producédo feudal,

destruindo seus ultimos baluartes, a servidaagaedo do homem com a terra.

O roubo dos bens da Igreja, a alienacéo fraudutbsgalominios do Estado,
a ladroeira das terras comuns e a transformacgoogaiedade feudal e do
cla em propriedade privada moderna, levada a cabu terrorismo
implacavel, figuram entre os métodos idilicos danadacdo primitiva.
Conquistaram o campo para a agricultura capitalistarporaram as terras
ao capital e proporcionaram a industrias das celadeferta necessaria de
proletarios sem direitos (MkX, 2006b, p.847).

Marx (2006b) nos revela que as medidas tomadas plkasses dominantes em relagéo
ao campo constituiram elemento fundantes pdéhistoria do capitgl aquilo que foi
denominado dacumulacéo primitiva de capitaD autor nos mostra que 0 processo que cria
0 sistema capitalista consiste no processo histgue retira do trabalhador a propriedade dos
meios de trabalho e subsisténcia, e transformaroscapitais, bens de producdo. Esse
processo que transforma os bens sociais de sulzsés#m capital converte em trabalhadores
assalariado os produtores diretos. Esse processgjaedo do trabalhador se torna necessario
para o capital, pois estabelece os dois polos s&des para colocar em marcha a
sedimentacdo da producdo capitalista, o proprietios meios de producdo, empenhado em
aumentar a soma de valores que possui e, o traloaltiare, vendedor da sua forca de

trabalho.

Marcam época, na histéria da acumulacao primitodas as transformacodes
qgue servem de alavanca a classe capitalista ena¢donsobretudo aqueles
deslocamentos de grandes massas humanas, siiseneamente privadas

de seus meios de subsisténcia e lancadas no metedchibalho como levas

de proletérios destituidas de direitos. A expra@dado produtor rural, do

camponés, que fica assim privado de suas terrastittn a base de todo o
processo. A histdria dessa expropriacdo assumezenatiiversos nos

diferentes paises, percorre varias fases em sdgaatigcersas e em épocas
historicas diferentes. Encontramos sua forma dagssa Inglaterra que, por
iss0, nos servira de exemplo ARk, 2006b, p.829-830).

Em meio a fraudes, expropriacdes e violéncia, tervalo de um século, grande parte
das terras inglesas jA se encontravam concentm@mspoucas maos dos proprietarios
fundiarios, que eram tomados constantemente pglitescomercial. Estes proprietarios

arrendavam partes das terras empregando campaeeeterras ou pequenos agricultores,



27

tornando-as produtivas e dirigindo a producdo maraercado. Outra forma de fazer uso
capitalista das terras fora incentivada pelo Estaglés, e ficou conhecido consercamentos
(enclosurg. Por meio dos Decretos das Cercksiciosure Acts o Estado promovia o
arrendamento de parte das terras britanicas paeen s#estinadas as pastagens de ovelhas.
Essa atividade produtiva saltara aos olhos dogiptapos fundiarios, pois era de baixo custo
e necessitava de pouca forca de trabalho. Dessegsm tiveram-se fundamentalmente dois
frutos: 1) abastecimento de | para as manufatunagdustrias téxteis; 2) expulsdo de grande
parte da populacdo dos campos e aumento do comtinde forca de trabalho nas cidades

para alimentar as industrias.

Como resultante desse processo, Hobsbawm (201@ajtaajue ja na década de 1780
nao podia se falar em um campesinato inglés, danmesaneira que um campesinato russo,
aleméao ou francés. As atividades agricolas inglgsastavam predominantemente voltadas
para o mercado, as manufaturas ha muito se tinlssardinadas para o interior ndo feudal e
0S camponeses expulsos de suas terras ja se envaeomtengrossando as filas dos exércitos

de forca de trabalho industriais urbanos.

A agricultura ja estava preparada para levar adesoms trés funcdes
fundamentais em uma era de industrializacdo: awanemtproducdo e a
produtividade de modo a alimentar uma populacdoaggictola em rapido
crescimento; fornecer um grande e crescente exteddn recrutas em
potencial para as cidades e as industrias; e fernen mecanismo para o
acumulo de capital a ser usado nos setores maigrmaxl da economia
(HoBsBawwm, 2010a, p.63).

Dessas mudancas vividas no campo britanico nodetrsesicdo do modo de produgéo
feudal para o capitalista, na medida em que tramsf@ estatuto e finalidade da terra. No
modo de producéo feudal a terra era um bem comumag@roducdo camponesa, a qual o
servo estava ligado e da qual tirava a sua subsiatd?orém, com a transicdo para o modo de
producao capitalista, a terra passou a ser encacada um bem de producao, a qual deveria
alimentar a “sede” de seus proprietarios pelo lubisso resultou a hegemonia burguesa que
tomou por completo o controle dos meios de producénsolidado definitivamente com o

sucesso e avanco da Revolucao Industrial.

Outro elemento propulsor da industrializagcado focamercio colonial que a Gra-
Bretanha possuia. O mercado colonial sustentow#@os anos as manufaturas inglesas e

como disse Marx (2006b) criou a industria algodoeircontinuou a alimenta-la. Os anais da
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histéria nos mostram que durante o século XVIII ndustria algodoeira britAnica se
desenvolveu préxima aos portos coloniais tais cBngtol, Glasgow, Liverpool. O comércio
de escravo no periodo em destaque, tanto estimyla@oeconomia ultra-marina, sempre
andou junto com o comeércio de algoddo e manufgteagsor isso sempre estimulou a
industria inglesa (BBsBAawMm, 2010a). Sem contar nos negocios sempre vantajosos

estabelecidos entre metropole e colonia. Vejamos:

Os escravos africanos eram comprados, pelo mengade com produtos
de algoddo indianos, [...] As plantacbes das in@aglentais, onde os
escravos eram arrebanhados, forneciam o grossigatga para a industria
britanica, e em troca os plantadores compravanddscde algoddo de
Manchester em apreciaveis quantidadesg$tawm, 2010a, p.68-69).

Na Inglaterra o desenvolvimento industrial criouwcaadi¢des para a producédo de um
volume elevado de capital, fomentando a construigiama frota mercante, de estruturas
portuarias e a melhoria de estradas e vias navisgdN@ geral, na terra de “Sua Majestade”
“o dinheiro ndo s6 falava como governava”, “a [cditja estava engatada ao lucro”
(HoBsBAawM, 2010a, p.64). Tudo que os industriais inglesegs®tavam para serem aceitos
entre os governantes eles ja tinham, haviam quelasdbarreiras politicas e sociais impostas
pela aristocracia feudal e ainda, possuia bastanbeiro. Isso fazia do Estado britanico um
governo forte e agressivo para defender os inesesapitalistas e para conquistar 0s

mercados de seus competidores.

Se a economia do mundo no século XIX foi influedaigela revolucao industrial, sua
politica e ideologia foram desenhadas pela Revoldg@ncesa. A revolugdo francesa se
tornou um marco na histéria moderna, sua influédicita foi universal, ela forneceu padrbes
e ideais para diferentes movimentos revolucionaews diferentes paises. O seu legado
inspirou as burguesias de diferentes nacdes ngp&una Africa e nas Américas, contribuiu
para a crise do velho regime na Europa e de ssigsnsls econdmicos, “as vezes chegando a
ponto de revoltas, e de movimentos coloniais entdbale autonomia, as vezes atingindo o
ponto da recessao” (h#ssawmMm, 2010a, p.98). Sobre essa revolugdo Hobsbawm darasi
“seus exercitos partiram para revolucionar o mursd@s ideias de fato o revolucionaram”
(HoBsBAwM, 2010a, p.99).

A revolucéo na Franca néo foi feita e nem lidenaoilaum partido ou um movimento
organizado, nem por homens que tentaram levar @ wabprograma politico. Nao obstante

uma surpreendente coesdo ideoldgica erigiu entrgr@sos sociais e deram coeréncia e
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unidade ao movimento revolucionario. O movimentmhecionario era composto pela classe
média burguesa, por trabalhadores urbanos e casgmyrmias ideias eram as do liberalismo
classico, conforme formuladas pelos filésofos eneaastas. O seu legado foi a conquista das
reivindicacdes burguesas contra a rigidez da ljerarda sociedade feudal e contra os
privilégios dos nobres, mas ndo um manifesto arfale uma sociedade democratica e
igualitaria. Os burgueses franceses nao lutavamgpomntias democraticas, mas por um
Estado secular com liberdades civis e garantiaa parpresas e industrias. Dentre suas
conquistas podemos destacar a igualdade dos hgmeeaste a lei; a propriedade privada
como direito natural inalienavel e inviolavel; asfiss6es passaram estar “abertas ao talento”
(HoBsBawM, 2010a) e ndo presas as corporacdes de oficipsrtiwipacdo de todos na
elaboracéo das leis, seja pessoalmente, seja poregesentantes; educacao laica disposta a
todos; dentre outros. Foram essas conquistas qearin da revolucdo francesa um

movimento tdo emblemaéatico no século XVIII e taduahte no século XIX.

As conquistas da revolugdo francesa consolidaramdesis liberais (igualdade,
liberdade e democracia) como ideologia e a burgussino classe hegemonica, mesmo que
essa ja houvesse ascendido ao poder na Ingla#rm@volucdo na Franca foi muito
emblematica e ofuscou a Revolucdo Gloriosa, quedhdeu o titulo da maior revolucao
moderna. Isso se deu, pois a Franca era o simbailar mho Absolutismo monarquico e dos
privilégios da nobreza, uma nacdo que mantinha wdbeneficios" da hierarquia e da
imobilidade social; era o maior pais da Europadtiando a Russia), a cada cinco europeus,
um era francés; era o grande competidor da inddstdo poderio inglés (que, alias, os seus
embates na economia traduziam materialmente o endmdte 0 moderno capitalismo e o
absolutismo); foi o ber¢o do lluminismo e dos gemfliésofos como Diderot, D’Alembert,
Rousseau, Voltaire, Montesquieu, que de acordo bt (2010a) suas ideias contribuiram
muito para a revolucao, visto que nessa nao homae wanguarda, uma lideranca, mas um
ideal que dava unidade aos revoltosos. Frenteoa assonsolidacdo da revolugéo francesa

simbolizaria a ruina do absolutismo e dos espedwdsudalismo.

Os ideais liberais consolidados pela revolucédo ckaa ndo foram privilégios
exclusivos, visto que vinham se sedimentapdo passupor toda a Europa, e obtiveram os
primeiros sucessos mais efetivos na Inglaterra, eofRevolugcdo Gloriosa e Industrial.

Entendemos que esses valores se originaram doeqgoengencionou chamar ¢eojeto da
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Modernidade um processo cultural datado do século XBtie revolucionou o modo do
homem perceber e produzir a sua vida material éritegh A Modernidade foi um
movimento histérico e filosoéfico que deu inicio aasbates com as ideias medievais de
homem, ciéncia e de mundo, e com o passar do temlimeralismo ganhou corpo em seu

interior e se tornou hegemonico.

No século XVIII os ideais da Modernidade norteaueles homens que levaram a
cabo as duas grandes revolu¢bes que mudaram odarhamanidade, como acabamos de
ver. Dessa forma, consideramos que a consolidagditalista foi fruto dos esforcos desses
homens, que defenderam o projeto da Modernidade&amm por mais liberdade de acao nas
diferentes dimensdes da vida social. A historidildaofia nos mostra que a concepcao de
homem Modernestava atrelada a categditzerdade,a qual esteve presente nos postulados
modernistas como ideal a ser buscado pela humamigad meio do qual o homem atingiria

0 apice do progresso e da sociabilidade.

Verifica-se assim que a proximidade dos ideais mmudee liberais, por que néo dizer
a sua unicidade, nos permite considerar que o edomem moderno se materializou na
histéria como oindividuo do liberalismpou seja, o homem burgués. Portanto, podemos
considerar que os homens que levaram a cabo abigéegs tanto no ambito produtivo
(revolugdo industrial), quanto no politico (revdog gloriosa e francesa), foram a
materializacdo dadeal de homemdefendido a partir do século Xlll pelo projeto de
Modernidade. A medida que tira a centralidade desD#os movimentos da Historia e
centraliza o individuo, promove-se a sua libertadas amarras divinas e o investe de
liberdade para agir de acordo com o0 uso livre daaa de responsabilidade por seus atos.
Portanto, consideramos que a dupla revolucdo ddasal capitalismo como modo de

producao e materializa os ideais modernos e liberai

Frente a isso, podemos considerar que a revolugicesa sedimentou o modo de
producao capitalista, desenvolvido a passos latgede a revolugéo industrial. Consolidou a
derrota do modelo feudal, ligado a um sistema eom® fechado, baseado na agricultura,

para promover, por sua vez, uma economia de imdrcd baseada na mercadoria e no

® Em termos histéricos, tendo como finalidade fazer panorama para melhor visualizarmos o projeto da
Modernidade no tempo, consideramos que a Moderajdadjuanto um projeto cultural, teve seu iniaaino
século XIV (ARAUJO, 2007; GERGEN 2001), atinge o seu apice no século XVIII contuminismo, passando a
ser contestada por alguns filésofos ja na seguredad®a do século XIX, aqui damos destaque a Schapenle
Nietzsche. Entendemos que a Modernidade ainda segee curso histdrico, um processo que aindaessta
construcdo; “um processo que veio, mas que aindaseedesenvolvendo, apesar da afirmacédo de queese v
uma nova era, a pés-modernidadeRf8I0, 2007, p.181-182).
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dinheiro, na capitalizagéo, no investimento, nadptiwidade; sedimentou um Estado-nagao
atento a prosperidade econémica de seus mandafiadostriais e empresarios), organizado
segundo critérios racionais de eficiéncias; dedgruoem seu seio uma nova classe, a
burguesia, que se construiu com 0 novo processadsuoo (capitalista) e se tornara
hegemaonica; assim como delineou uma nova concefgaaundo, agora laica e racionalista.
Nesse sentido, concordamos com Hobsbawm (2010ajiracar que a dupla revolucdo do
século XVIII sdo elementos primordiais para compdee as bases e dinamica do projeto
capitalista de sociedade, pois seria sobre as som@guistas que se erigiria o triunfo

capitalista. Conforme veremos a seguir.

1.2 A primeira metade do século XIX

Os rumos do sistema capitalista variou muito nalls€xIX, foi de um extremo ao
outro. Das duvidas e incertezas nos primeiros @ntguanos (sobre o rumo ditado pelo novo
modo de producao), passou pelo entusiasmo e otonmativado pelo o triunfo capitalista
nas décadas de 1850 e 1860, e encerrou o ultimtoqi@ século aterrissando na crise que
assolou o mundo. Muito se falou sobre os novos sueno acelerado progresso vivido em
meados do século, no entanto, foram os problem@aisaoesultantes do desenvolvimento
capitalista acelerado, que marcaram o século estame

A primeira metade do século XIX ficou marcada pélasrtezas lancadas pelos novos
rumos dados pelo sistema capitalista. O capitaligraporcionou um vertiginoso crescimento
econdmico na Europa, indices de producdo jamaiesvigela humanidade passaram a ser
constantes no cotidiano da industrializacdo, adgda Marx e Engels (2010b) exclamarem
no Manifesto Comunistaque o capitalismo promoveu mudancas na sociedage aqu
humanidade jamais havia presenciado. Entretanta fiximeiro paragrafo deste manifesto
que exemplificava o sentimento dos diferentes pgéea primeira metade do século: “um
espectro ronda a Europa — o espectro do comuni$odas as velhas poténcias da velha
Europa unem-se numa Santa Alianga para conjurajlo(MARX; ENGELS, 2010b, p.39).

O prognostico de Marx e Engels estava certo, de data onda revolucionaria se
aproximava da Europa. O fato é que, somente a &rana Inglaterra haviam feito as
revolugdes necessarias, destituindo os entravemitegue impediam o caminhar livre do
capital. Em outras palavras, o movimento do capitalsaciavel e caminha a passos largos, e

as estruturas hierarquicas feudais tumultuavam rointer capitalista, causando assim
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convulsbes sociais nas nacdes da Europa Ocidddmlsa maneira 0s paises se viram
envoltos desses movimentos revolucionarios, fazemmo que as suas classes dominantes
ficassem sob alerta e temerosas com o futuro. Afnburguesia europeia mantinha viva em
sua memoria as consequéncias geradas pela padiciga populacdo pobre na revolucéo

francesa, os fantasmas da revolucéo jacSkiimala estavam soltos.
E suficiente lembrar que essa sociedade ja haviapletado seu
aparecimento historico tanto na frente econémicaocaa frente politico-
ideoldgica sessenta anos antes de 1848. Os arii&8€8ea 1848 [...] foram
dominados por uma dupla revolugdo: a transformagdigstrial, iniciada e
largamente confinada a Inglaterra, e a transformaugditica associada e
largamente confinada a Franca. Ambas implicaramuafo de uma nova
sociedade, mas se ela deveria ser a sociedade pi@lisemo liberal
triunfante ou aquilo que um historiador francésnobia de “os burgueses
conquistadores”, parecia ainda mais incerto parsoogemporaneos do que
parece para nés. Atras dos idedlogos politicosumses estavam as massas,
prontas para transformar revolugbes moderadamibyetais em revolucdes
sociais. Por baixo e em volta dos empresériosategbéts, os “trabalhadores
pobres”, descontentes e sem lugar, agitavam-ssuegiam-se. As décadas
de 1830 e 1840 foram uma era de crises, cujo aekulipenas 0s otimistas
ousavam predizer GBsBawM, 2010b, p.22).

Como nos mostra Hobsbawm (2010b) diferentes grgpogis manifestavam seus
descontentamentos com a realidade em que viviaja, & conta dos resquicios das
estruturas sociais feudais, que colocavam em rgsesargens de lucro privado, seja com 0s
resultados sociais nefastos postos a classe temlmmlly que colocava em risco as suas
proprias vidas. Dentro dos movimentos revoluci@®gartinhamos democratas, jovens
universitarios, pequenos burgueses (comerciardeglaos, socialistas utépicos, comunistas,
todos com a mesma finalidade, a revolucdo em s#Ege$ Para as classes dominantes foram
anos de temores, no entanto, para os trabalhadorasy anos de esperancas, pois se
vislumbrava a efetivacdo de uma verdadeira tramsfoéio social que os libertassem do jugo
do capital. Nesse interim de tempo a classe trabbala se organizou em associacoes,
sindicatos, ligas, corporactes, em diferentes masiara se protegerem contra as incertezas
impostas pelo capital. Por meio dessas organizaefiss passaram a produzir materiais

tedricos, estatutos, por meio dos quais manifestagaus interesses; passaram a tracar

® A revolugéo jacobina foi um dos acontecimentostipos que ocorreu entre maio de 1789 e novembro de
1799, naquilo que foi conhecido como Revolugdo ¢&aa. Esse acontecimento instaurou a Republickidaco
(1793-1794) que ficou conhecida por ser 0 momemtagjee 0 povo e os trabalhadores estiveram maisgpests
conquistas dos direitos reclamados. Ficou conheeitidém por ter sido o periodo mais radical, marqaut

sua emblematica génese: a decapitacao do rei \Miis Milhares de pessoas — a ex-rainha Maria Argtaio
quimico Lavoisier (considerado o criador da Quimicaoderna), aristocratas, clérigos, girondinos,
especuladores, inimigos reais ou presumidos dalugom — foram detidas, julgadas sumariamente e
guilhotinadas. Diariamente realizavam-se sob apmp®pulares, execucdes publicas e em massa. {dadesu
foi a condenacédo a morte de 35 mil a 40 mil pes@gdasssawM, 2010a).
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estratégias politicas de acordo com visdes de mumdaprias, aspirando tornar-se
independentes das outras classes sociais e vidunnna sorte diferente daquela conquistada

pela revolucéo francesa.

Os temores burgueses e as esperancosas expegatieiarias se digladiavam nos
folhetos e jornais para anunciarem as boas novas ooaus pressagios. Os liberais usavam
0s jornais e as tribunas parlamentarem para decsobre os maleficios que as revolugdes
poderiam trazer, enquanto os trabalhadores seipayam para a luta e lancavam programas

politicos para a nova sociedade que nasceria qevoaucao.

No inicio de 1848, o eminente pensador politicondés Alexis de
Tocqueville ergue-se na Camara dos Deputados parassar sentimentos
gue muitos europeus partilhavam: “Estamos dormswme um vulcéo ...
Os senhores ndo percebem que a terra treme maiserfaSopra o vento
das revolucdes, a tempestade estd no horizontés. damenos no mesmo
momento, dois exilados aleméaes, Karl Marx, com 80sae Friedrich
Engels, com 28, divulgavam os principios da rev@uproletaria contra a
gual Tocqueville alertava seus colegas, no progrgome& ambos tinham
tracados algumas semanas antes para a Liga Coméiesha e que fora
publicado anonimamente em Londres, em 24 de feveds 1848, sob o
titulo (alemao) déanifesto do Partido Comunistf..] Em poucas semanas
ou, no caso diManifestg em poucas horas, as esperancas e 0s temores dos
profetas pareceram estar na iminéncia da realiza¢&wonarquia francesa
fora derrubada por uma insurreicdo, a republica fproclamada e a
revolucdo européia se iniciava @elsBawm, 2010b, p.31-32, grifos do
autor).

As revolucdes de 1848 ndo foram homogéneas, cad® miaha suas especificidades,
portanto, requer um detalhado estudo por Estadgiéa, para o que este texto nao € o lugar.

No entanto, elas tiveram pontos em comum e atente&r@ essas caracteristicas nesse texto.

No inicio de 1848 sentiam-se 0s “ventos” da rev@bugue se aproximava e ja no
primeiro trimestre temos as primeiras eclosdeslueianarias. Em fevereiro na Franca, “o
centro natural e detonador das revolucdes europeiis(HoBseawm, 2010b, p.32-33), a
republica foi proclamada; em seguida, em marcoBawgdria, Viena, Hungria e Mildo,
também tiveram inicio as suas revolu¢cdesgéawm, 2010b), dentre outros. Dava-se inicio

aPrimavera dos Povos

As revolucdes que se iniciaram prenunciavam tramsfgdes sociais de pretensdes

v

italianos e praticamente todos os movimentos na@oenvolvidos na revolugéo, exceto 0s

franceses, viram-se lutando contra o Império Aastri(dos Habsburgos), que se espalhava
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pela Alemanha, Italia, Hungria, Republica Tchecaldifa, Roménia, lugoslavia e outros
paises eslavos. Esses paises objetivavam a indeméadcom relacdo ao Império dos
Habsburgos, a unificacdo de seus Estados, a inséBuda Republica e a queda definitiva do
feudalismo. Os porta-vozes de determinados paisesp Alemanha e Hungria, a partir de
uma visdo mais moderada, ndo excluia a possibdiddel seus respectivos paises se
unificarem na forma de Império, o qual era vistmmod‘uma solugdo menos ruim do que a
possibilidade de serem absolvidos por algum nabgma expansionista” (BIBSBAWM,
2010b, p.36).

A Franga também viria aspirar a instauragdo da Bl&ay no entanto as
circunstancias eram diferentes dos paises antanmdenctitados. No caso francés a ruptura
com o feudalismo havia sido feito em 1789, a Reapalgue se instaurou em 1848 derrubou a
monarquia instituida por Napoledo Bonaparte, dileieeado dos objetivos dos outros paises

gue ainda se viam presos aos moldes feudais dedsola.

Importante ressaltar que, segundo Hobsbawm (20&8kgvolucbes de 1848 tiveram
como motivadores a ultima crise do periodo ligaolonaindo agrario. A industria algodoeira
sofreu um declinio entre 1830 e inicio de 1840awndo ainda mais as condi¢cdes de vida
dos trabalhadores. Entretanto, a burguesia tamindrmueem crise; 0os pequenos burgueses,
pequenos comerciantes, viram-se diante da fal@pessaram a exigir mais créditos a juros
mais baixos. As angustias destas duas classesarfizeclodir os diversos conflitos neste
periodo, mas apenas uma delas teria seus interagsedidos, enquanto a outra seria
brutalmente calada. O espectro que rondava a Earopzciava a derrocada econdémica e isso
apavorava a grande burguesia. Os levantes popyladesiam ser calados a balas e golpes de
baioneta em muito menos tempo do que a econonaadguara se recuperar.

Do saldo de 1848 podemos distinguir duas do querder@mos decaracteristicas
gerais das revolucdes ali propostas. Em primeiro lugadtas foram vitoriosas e derrotadas
rapidamente, de todas tivemos saldos positivosgatives. Em segundo lugar, todas foram
revolugdes sociais com participagao imediata ddsathadores pobres, o que explica parte de

seu fracasso. Vejamos como isso se deu de manaisadetalhada.

Os acontecimentos de 1848 foram bastante curidedsa primeira revolucéo

potencialmente global, abrangeu quase a totalidadeuropa Ocidental, suas movimentacdes
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fizeram-se sentir aqui no Brasil, em Pernambuco) eoRevolta Praieifa(1848-1850). Ao

mesmo tempo, foi o surto revolucionario menos baoedido, no breve periodo de seis
meses, sua derrota universal era seguramente ipetyviE8 meses depois, todos os regimes
que foram derrubados, com excecdo da Republicacésan foram restaurados. Era a

Primavera dos povos como a primavera, hao durou.

Nos primeiros meses, todos o0s governos na zonduoémoaria foram
derrubados ou reduzidos a impoténcia. Todos entragm colapso ou
recuaram virtualmente sem resisténcia. Contudo, em periodo
relativamente curto, a revolugdo havia perdido ieidtiva quase que em
todos os lugares [..] Na franca, o primeiro mada contraofensiva
conservadora foi a eleicdo de abril, na qual oagidr universal, embora
elegendo apenas uma minoria de monarquistas, erpaoa Paris uma
grande quantidade de conservadores, eleitos petos de um campesinato
politicamente mais inexperiente do que reacion@ni@ra o qual a esquerda
de mentalidade urbana ainda ndo sabia como ap€j@rgegundo marco foi
o isolamento e a derrota dos trabalhadores rewosladios em Paris, batidos
na insurrei¢do de junho @gg#ssawwm, 2010b, p.37-38);

Entre o verdo e o fim do ano, os velhos regimesmatam o poder na

Alemanha e na Austria, embora tenha sido necessgiperar a cidade de
Viena, cada vez mais revolucionaria, pela forcaatasgas em outubro, com
um custo de mais de 4 mil vidas. Depois disso, iadaPrussia reuniu

coragem para restabelecer sua autoridade sobebelsles berlinenses sem
problemas, e o resto da Alemanha (exceto por algapusicdo no sudoeste)
rapidamente entrou na linha, deixando o Parlamaleimdo, ou melhor, a

Assembleia Constitucional, eleita nos esperancdisesda primavera, assim
como a mais radical assembleia prussiana e oumma®gees a suas
discussbes, esperando por seu fechamermsgawm, 2010b, p.38-39).

Sobre as possiveis causas do fracasso da ondaaievdria, consideramos que as
forcas sociais dispostas a isso ora foram omissias,ndo tiveram forcas. A pequena
burguesia titubeou frente a revolugéo devido acsseso de propriedade e dinheiro. O acordo
com a grande burguesia pareceu-lhes mais atraemtequé colocar em risco suas
propriedades. No que diz respeito ao trabalhaddsrepofaltavam-lhes organizacao,
maturidade politica e lideranca. Suficientementgefo para materializar o projeto de uma

revolucdo social, eles eram, porém fracos para &ge mais do que assustar seus inimigos.

" A Revolta Praieira foi uma insurreicdo de cunbetal que eclodiu durante o segundo reinado enmaRdco
nos anos de 1848 a 1850. As influéncias da onddugwnaria de 1848 na Europa podem ser verificpetess
reivindicacdes contidas no manifesto do movimedatado de 1849, quais sejam: independéncia dosgmde
fim do poder Moderador; voto livre e universaldidade de imprensa; a completa reforma do Podéidiial
de forma a assegurar as garantias dos direitogidodis dos cidaddos; Federalismo; dentre outrosREdN,
2009).
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Os trabalhadores das cidades, fora da Inglateda, hmaviam ainda desenvolvido uma

ideologia politica.

Independente dos fracassos da revolugdo e da idwdar politica do trabalhador,
Hobsbawm (2010b) nos chama a atengéo para naagmog® risco de desvalorizar os feitos
dos trabalhadores. Para o autor, ndo deveriamasstdubr o potencial revolucionario do
proletariado e suas conquistas, pois ainda quen@enaturo como forga social, comecava a
criar a consciéncia de si como classe. Mesmo o cperiodo de existéncia ddasse
trabalhadora evitou uma concentracédo exclusivaewndicacdes econdmicas, no contexto
da situacao foram feitas diversas reivindicacOédisiqes, sem as quais nenhuma revolucéo se

realiza, nem mesmo a mais puramente social.

Apesar do surto revolucionario de 1848 ter falhadtéo ter conseguido cumprir 0s
prognosticos, Hobsbawm (2010b) considera que foipamodo que trouxe significativas
mudancas na historia mundial, por mais que naaatesNolucionado por onde passou assim

como fora anunciado. De acordo com o autor

Nao fosse sua ocorréncia e 0 medo de sua recarénbistoria da Europa

nos 25 anos seguintes teria sido muito diferenteoltbcentos e quarenta e
oito estava bem longe de ser o ‘ponto critico quaadEuropa falhou em

mudar’. A Europa ndo conseguiu mudar de uma foewalucionéria. Ja que

tal n&o ocorreu, o ano das revolugbes permaneaghsozima abertura mas
nao a opera principal, um portal cujo estilo atdihico ndo leva a esperar o
gue se encontra apés atravessa-loassawm, 2010b, p.33).

Concordamos com Hobsbawm (2010b), a ocorréncianedo decorrente mudaram o
rumo da historia. A primeira metade do século XdXUm marco, pois sacramentou a derrota
definitiva da aristocracia pelo poder burgués neofa Ocidental, a grande burguesia dos
banqueiros e industriais chegavam ao poder. A oenzlucionéria trouxe o nacionalismo a
tona para a Alemanha. As preocupacdes dos segmeatmsalistas se deram pela condicéo
deste pais em relacdo aos seus vizinhos europedlenfanha, composta por principados em
conflito entre si, tinha como urgéncia a neces&dd construgcdo de uma unidade nacional,

condicéo essencial para o crescimento econdmiabtarm

A grande inovacéo trazida por esse surto revolaciorforam as revoltas feitas pelos
pobres, de maneira independente, agora voltadaga exque ndo Ihe havia sido entregue
apos a Revolugdo Francesa. A partir de entdo,gubsia ndo estaria mais ao seu lado, mas
do lado oposto da trincheira, colocando-se radieatsn contraria ao movimento dos



37

trabalhadores, procurando encerrar de uma vez upraltevante popular para poder
consolidar-se no poder. A classe operéaria apamzeenario como forca politica.

Por outro lado, desses acontecimentos a burguasi@éim tirou suas licdes, os
defensores da ordem aprenderam a politica do [@itemos o caso mais significativo, o qual
mereceu um estudo atento de Marx (201@b}8 de Brumario de Luis Bonapartscrito em
1852. Na Franca as inovagdes politicas foram mgisfisativas, deu-se inicio ao uso das
eleicbes. Mesmo com a maioria, 0 poderoso “Pardislardem” foi incapaz de vencer as
eleicbes presidenciais, a qual o vencedor foi N#ipole&o, sobrinho do imperador Napoleéo
Bonaparte. Este venceu porque 0S camponeses votaraiogan “Abaixo os impostos,
abaixo os ricos, abaixo a republica, vida longéngmerador”. Ele foi eleito ainda pelos votos
dos trabalhadores, por acreditarem que ele eraamnt republica dos ricos, ja a pequena
burguesia o apoiou porque ele parecia ndo se algdm a grande burguesia @dBsBAwWM,
2010b). A eleicdo de Luis Napoleéo significou quesmo a democracia do sufragio universal
era compativel com a ordem social e, ainda, ségia eorimeiro chefe de Estado europeu
moderno que governaria ndo apenas baseado nalB@mas, mas também manipulando as

paixdes e os sentimentos do eleitorado para caagaisnanutencao de seu poder politico.

1.3 A segunda metade do século XIX

Apbs os agitados anos da primeira metade do s&dMloergueu-se duas décadas de
pleno desenvolvimento econémico e de apatia soBidturopa pdés 1848 testemunhou a
grande expansédo capitalista e a mudanca das réeslspciais em mudancas politicas. As
reivindicacdes liberais se concretizaram aos poacokngo dos setenta anos apos 1848; o
liberalismo como sistema teérico e programa de mpveradicalismo democratico e
nacionalismo, foram gradualmente realizados senonresidisturbios internos, e a estrutura
social do continente provou ser capaz de promogsase mudancas sem necessitar de
revolugdes sociais. De acordo com Hobsbawm (204@f) esse foi o periodo “no qual o
mundo se tornou capitalista e uma minoria sigrifiea de paises ‘desenvolvidos’
transformou-se em economias industriais”.

Primeiramente nos atemos as décadas de 1850 e EB888s duas décadas foram
marcadas por um descomunal avanco econdmico désqgmext capitalistas europeias. O que
tornou esse avanco possivel foi a combinacdo deathprato com um rapido aumento dos

precos promovidos pela depressédo das décadasoeede(l830-1840). Economicamente o
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que se viu foi extraordinério, na Inglaterra asceta0es de produtos de algoddo aumentaram
sua taxa de crescimento em relacdo as décadasomederEntre 1850 e 1860 essa taxa
duplicou. Houve uma grande expansao no numero deings nas fabricas algodoeiras, que
havia crescido de 100 mil entre os periodos de B81821 e 1844 a 1846, para o dobro na
década de 1850. Esses numeros ja sdo bastantdodera comparag¢do com outros periodos
anteriores, no entanto, eles se tornam mais vdtasula se levarmos em consideracao que
estamos lidando com um periodo em que a industgiesa perdera muito espaco nos
mercados europeus por conta do desenvolvimentindéstrias locais de outros paises. Em
toda a Europa Ocidental essas evidéncias da gexmsnsdo eram facilmente percebidas,
abaixo citamos dois casos. Na Bélgica a exportdedierro cresceu mais que o dobro entre
1851-1857. Na Prussia, em 1825, 67 companhias @hs d@viam sido fundadas, mas, entre
1851-1857, 115 companhias similares tinham-se elstzido, principalmente nos anos de
1853-1858 (dBSBAwM, 2010Db).

Essa expansao capitalista colocou de lado as diisa@re os rumos do novo modo de
producdo, sobre o enorme potencial produtivo dasiiélizacdo e sua incapacidade de
expandir o mercado para seus produtos. Em primegar, de acordo com Hobsbawm
(2010b), esse crescimento desenfreado da ind(@iriapeia se deu pelo investimento na
infraestrutura (criacdo das estradas de ferro elégrafo e, o uso do petréleo e do ago nas
industrias), que contribuiu para expandir o mercadmpeu, fazendo com que o mundo
inteiro tornasse parte dessa economia. De acomococautor a “criagdo de um unico mundo
expandido é talvez a mais importante manifestagdnodso periodo” (BBsBAwM, 2010Db,
p.66). Isso foi crucial para o desenvolvimento tdista porque forneceu as bases para a
grande expansao das exportacbes, que foram de egramgbrtancia para a economia
europeia, principalmente para a inglesa (a econdmieonsumo de massa ainda pertencia as
incertezas do futuro, exceto nos Estados Unidogen fazia da exportacdo a menina dos
olhos dos industriais europeus). Ainda, aceleroimvestimento de capital nas industrias
metallrgicas e nas minas de carvao, estimulan@és sssores econémicos. O capital tinha um
mundo inteiro a seu dispor, e a expansado do coméraos investimentos internacionais

deram a dimensao desse entusiasmo.

O comércio mundial entre 1800 e 1840 nao tinhaadhe@ duplicar. Entre
1850 e 1870, cresceu 260%. Qualquer coisa vendédxelegociada, mesmo
as que sofriam direta resisténcia do pais compradono o 6pio na india
britnica exportado para a China, que dobrou emtilzale e quase
triplicou de preco. Por volta de 1875, um bilhdolibeas esterlinas havia
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sido investido no exterior pela Inglaterra — tréartps partes desse montante
desde 1850 —, enquanto o investimento externo&saduaplicava entre 1850
e 1880 (HbBsBawM, 2010b, p.67).

Outra razdo para a expansao capitalista nas dedada850 e 1860 foi a chamada
liberacdo da iniciativa privada (HoBsBawwMm, 2010b), um desdobramento da onda
revolucionaria do século XVIII que sedimentou oitaismo e sepultou 0 modo de producédo
feudal. “As barreiras institucionais que sobrewvawerao livre movimento dos fatores de
producao, a livre iniciativa ou qualquer coisa goecebivelmente pudesse vir a tolher sua

operacionalidade lucrativa cairam diante de umasdfa mundial” (bBsBawwMm, 2010Db).

A abolicdo das barreiras impostas a livre inicmtivéo foi limitadas somente aos
paises mais desenvolvidos, onde o liberalismo ipolitra triunfante, como Inglaterra e
Franca, mas aos diferentes paises europeus, welusiqgueles em que as monarquias
absolutas foram restauradas. Na Alemanha, por deempontrole das guildas e corporacdes
sobre a producdo artesanal deu lugar a liberdadeipigiar e praticar qualquer forma de
comércio. A Suécia aboliu as guildas em 1846 éelteeu completa liberdade comercial em
1864; a Dinamarca aboliu a legislacédo sobre gugtasi849 e 1857. Como expressao desse
movimento de liberagdo da iniciativa privada, tiesmentre 1854 e 1867, na Inglaterra,
Holanda e Bélgica e norte da Alemanha, a abolicd® ldis contra a usura. Tivemos
suspensos o0s controles dos governos sobre a népeaartanto, qualquer industrial poderia
reclamar o direito de explorar qualquer mineraloaduzir as exploracbes da forma que

julgasse justa (BBsBAwM, 2010b).

Outro fator da expansao capitalista que pode s&tlccifoi 0 incremento das ciéncias
na producédo industrial e o novo papel atribuidaldécacédo. Hobsbawm (2010a) nos mostra
que a dupla revolucdo do século XVIII ampliou o parsientifico e valorizou a ciéncia como
meio de desvelar, compreender e transformar o m@amo vimos, essa dupla revolugéo ao
sedimentar o sistema capitalista rompeu com a wigAdonundo medieval, e firmou-se na
ideologia secular, rompendo com a ideologia retigiddesse processo, a ciéncia passa a ser
atribuido o compromisso com a verdade e o desvelandas leis da natureza e da sociedade,
que outrora foi atribuicdo da religido. O autor negela que no século XIX o movimento foi
outro, ndo mais o de afirmagé&o da ciéncia como dagwwderno, mas o de direcionamento do
seu uso para o desenvolvimento capitalista. Houwa mtensificacdo do uso da ciéncia no
processo produtivo, possibilitando até mesmo g&oiale novas industrias ligadas as areas da
Quimica e da Fisica (BsBawwm, 2010b).
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Disso destacamos que no século XIX a finalidadei@acia foi escamoteada para as
finalidades relacionadas ao processo produtivo ewauento do lucro. Entendemos que
ciéncia e filosofia tracam caminhos semelhantesseneaomento historico, que ambas
sofreram mudancas no seu curso e nos seus objefwnso j4 vimos na introducédo desse
capitulo, a ciéncia ainda no século XVI comecalmel@ suas novas finalidades, abre espaco
para uma filosofia utilitarista, que surge em captsicado a filosofia especulativa. No século
XIX, o principio dautilidade desenvolvido por John Stuart Mill e Jeremy Bentlartra no
debate cientifico e passa a ser valorizado; toenaw®: principio a ser seguido pela
comunidade cientifica. Esses tedricos entenderaraqtiéncia deveria prescrever acdes que
otimizassem o bem-estar do conjunto dos homens)adl® que estabelecesse a interlocugao
entre a filosofia e o0s grandes acontecimentos légitos, econdmicos e politicos

desencadeados pelo o modo de producéo capitalista.

Para Lombardi (2010) a integracdo da ciéncia aymé@al faz parte do processo de
desenvolvimento do sistema capitalista. O autoidddo na teoria marxiana, considera que as
aceleradas transformacdoes da producdo exigem emesmo tempo, possibilitam o
desenvolvimento da ciéncia e sua apropriacdo pelasiria como for¢ca produtiva. Para
melhor exemplificarmos esse processo analisadd.@mbardi (2010), utilizamos dados dos
estudos de Hobsbawm (2010b) que revelam que ndos¥tXi os laboratérios de pesquisas
tornaram-se parte do desenvolvimento industrial. ENeopa, por muitos anos, eles ficaram
anexados as universidades, ou ainda as institugidgkares; ja nos Estados Unidos havia
laboratorios puramente comerciais, que surgiram esncompanhias telegraficas. Desse
processo Marx (2008) denuncia que todos os homewstatios ao desenvolvimento do
conhecimento, mas submetidos a visdao de mundo ésaguiram-se transformados em seus
“espadachins mercenarios”. A busca da verdade gaseéia o elemento determinante das

investigacdes dos cientistas burgueses, mas, gjoe geria util ou desejavel ao capital.

Portanto, a ciéncia, aqui entendida como fruto m@daiho social, assumiu uma
conotacdo contraditéria e de classe, ndo pelaauaeza, mas pelo seu uso. Classista porque
as decisdes tomadas sobre o seu uso e finalidadéordgin escolhas que primaram pelas
questdes sociais, de acordo com a necessidadeletvasomas privadas, de acordo com a
finalidade do detentor do capital, o qual financiausua produgédo ou a sua compra.
Decorrente disso, a aplicacdo da ciéncia na pradaogébe a reproducdo e valorizagdo do
capital, contribuindo assim para a ampliacdo da texlucro privado. De acordo com Marx

“0 processo de producao converteu-se em procespodgao capital; € um processo que se
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desenvolve com ofatores do processo de trabalh® no qual o dinheiro do capitalismo se
transforma; € um processo que se efetua sob &@dideste, com o fim de fazer de dinheiro
mais dinheiro” (M\RX, 1978, p.51, grifos do autor).

Sobre o carater contraditorio, entendemos que siejaevinculado ao processo
produtivo, a maneira como a ciéncia altera o moddhdmem de viver e produzir a sua
existéncia. De acordo com Marx (2008b) o uso chgtitada ciéncia expresso na maquinaria,
inverte a logica do processo produtivo, uma vez g@e seria mais o homem que se
apropriaria dos meios de producédo, mas os meigsadiicdo que se apropriaria da forca de
trabalho humana. O capital fez do homem um autdwigtbda maquina (MRrx, 2008b), o
advento da maquinaria e da grande industria delibegtar o trabalhador para a fruicdo de
seu tempo livre, no entanto, no capitalismo o fvo e o mortificou. As resultantes desse
processo trouxeram para os trabalhadores a intatsd do trabalho, ora realizado por meio
do aumento da jornada de trabalho, ora pelo aunttntdmo ditado pelas maquinas. Ainda,
ampliou o hiato entre o trabalhador e o saber.

Da grande expansdo do capital, além das conseqgémobndmicas, depreendem-se
ainda desdobramentos politicos de grande impoganEesse grande desenvolvimento
econdmico proporcionou aos governos sacudidos pelasucoes de 1848 um espago para
respirar entre 1848 a 1857, por outro lado, arguds esperancas dos revolucionarios; o
cartismd, por exemplo, nesse periodo se extinguiu. Seasedencantados com as melhorias
de salario promovida pela grande expansdo do tagiaistiram de levar a frente um
movimento autbnomo da classe trabalhadora, aorprefganizar os trabalhadores em um
grupo de presséo na esquerda do liberalismo. Nasrpa de Hobsbawm (2010b, p.62), “a
politica entrou em estado de hibernagéo”.

Esse periodo de apatia social foi quebrado aindiinabda década de 1850, com a
depressao de 1857. Economicamente, essa depressfina pequena pausa do vertiginoso
crescimento capitalista, que logo foi retomado neswala ainda maior na década de 1860 e,
atingiu seu auge entre 1871 e 1873. Socialmentgpaessao de 1857 pouco mudou o

8 O cartismofoi um movimento operério inglés caracterizado f@4ata do Povode 1838, por meio da qual
propunha acdes de incluséo politica do operariadse movimento ganhou notoriedade no decorrerstériai

do Capital por ser o primeiro movimento operaricgieda por ter contribuido com os operarios inglese
melhorarem suas condigGes de vida e por possibéitperiéncias a cerca da luta politica. Suas datiles
politicas deram-se inicio na década de 1830, antssno da publicacdo dzarta do Pove cujas principais
conquistas foram a primeira lei limitando a 8 hatagrabalho a jornada das criancas operarias {Lp&8bicéo

do trabalho de mulheres em minas (1842), reducdordada de trabalho para 10 horas (1847), dentiras O
cartismo foi uma etapa importante do aprendizado e da eamstacdo politica dos trabalhadores, ndo s6
ingleses como de todos da Europa. Por meio deaivadades mostrou que a miséria do operariadoendo
desdobramento do uso da maquina, mas resultadsirdéuea do sistema capitalistaa(Ro NETTO, 2012).
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cenario, de acordo com Hobsbawm (2010b) frustrdueodeiros de 1848 que esperavam uma
nova onda revolucionaria, mas 0 que se presenciogue “as massas haviam-se tornado
detestavelmente letargicas como resultado desskbngemla prosperidade” econémica
(HoBsBawM, 2010b, p.64). No entanto, a politica reanimowesgouxe a tona as velhas
discussdes liberais: a unidade nacional da Alemantha Itdlia, as reformas constitucionais,
liberdades civis, dentre outras. “A expansao ecacéuho periodo de 1851 a 1857, que havia
ocorrido num véacuo politico, prolongando a dermtaexaustao verificadas em 1848 e 1849,
depois de 1859 coincidiu com uma intensa e crescatividade politica” (l8BSBAWM,
2010b, p.64).

Esse renascimento politico tomaria forca novameatgéécada de 1870 com a crise do
capitalismo, desdobramento da grande e descordrebgugansdo econémica, que langcou mais
tarde as balizas para fase imperialista do cafifaBseawm, 2011). “O futuro daquela
sociedade que havia triunfado tdo espetacularnmeaite uma vez parecia incerto e obscuro, e
movimentos destinados a substitui-la ou derrubgrécisavam novamente ser levados a
sério” (HoBsBAwM, 2010b, p.244).

Algo curioso ocorreu entre 1870 e meados de 1800,nmeio a plena expanséo
industrial e de produgao que ocorria no mundo, tgrende depressao” (ssawm, 2011)
assombrava os homens de negdécio e enchiam de msperas socialistas. Os diferentes
paises espalhados pelo globo, seja os industdakzaeja os de base agraria, vivenciavam a
expansao econdmico-produtiva do capital, processmrdinado por Hobsbawm (2011) de
universalizacdo do capitaPercorria pelo mercado mundial dinheiro, prestad@ servicos
empresariais e financeiros, e forca de trabalhan€mos mostra Hobsbawm (2011) de
alguma forma todos os paises do globo estavaniigatgos pelo mercado mundial; os paises
em desenvolvimento buscavam fortalecer sua agureult se especializar na exportacao de
matéria-prima; e o0s industrializados expandiam swugkes de comércio, vendias suas
mercadorias industrializadas e fortaleciam a dovis@iernacional do trabalho. O mercado
mundial superava periodicamente as taxas de pwidldie alcancadas pela expansao do

capital de décadas precedentes, no entanto, cresei@epressao de precos, lucros e juros.

A grande expansdo capitalista, das décadas de &83®60, potencializou a
industrializacdo de muitos paises na Europa (deméi® Alemanha, Suécia e RUssia) e dos
Estados Unidos da América, que motivados inundasam os seus produtos os mercados
internos e mundial. Esses paises recém-industtde utilizaram de barreiras alfandegarias

para protegerem seus mercados internos e paraukstm as suas industrias nascentes, ao
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passo que se langcaram também no mercado mundsal.pEscesso propiciou conflitos entre
as mercadorias desses paises e as inglesas. Oonéimeado de produtos industrializados
aumentou a concorréncia entre eles no mercadonati®nal e fez os precos cairem,

diminuindo assim as taxas de lucros e juros.

De acordo com Hobsbawm (2011) a maior vitima desgeessao foi a agricultura
europeia que nas décadas de 1850 e 1860 havigadaaltos indices de lucratividade, até
entdo protegida da concorréncia mundial pelos suslevados dos transportes. As
consequéncias da queda vertiginosa dos precos finramaticas para as economias agrarias
da Europa, como exemplo o autor cita que “em 18p#eqgo do trigo era apenas pouco mais
de um terco do que fora em 1867'qEBAWM, 2011, p.66). O preco em baixa se tornou um
prémio para os consumidores, mas um grande prohbamaaos produtores e trabalhadores
rurais. Os trabalhadores rurais representavam rtonail quarto do século XIX,
aproximadamente 40% e 50% dos trabalhadores domsagoulino, exceto a Inglaterra, e na
maioria dos paises essa porcentagem chegava até§lo8ssawM, 2011). A queda de
salario e até mesmo o desemprego no meio ruralrgamainda mais o fluxo migratério para
as cidades industriais, que sO fez diminuir a méiha salarios e engrossar a fila do

desemprego.

Todos esses acontecimentos econOmicos enchiam pkraega 0S movimentos
operarios que viam na depressao econdmica sinastdagulamento, pelo qual acreditavam
que o capital passaria. Como foi dito anteriormeaté'grande depressao” despertou 0s
movimentos operarios da letargia vivenciada nasdbc de 1850 e 1860, e reanimou 0s
sonhos dos socialistas, que se encontravam ass mtataternacional Socialistade 1889
(conhecida também poBegunda Internacional ComunistaEm meio a estagnacdo do
movimento revolucionarios, os trabalhadores se mizgeam em torno daAssociacao

Internacional dos TrabalhadordalIT), que foi criada em 1864 sobre as seguintesse

° O termo socialismo tomou corpo e ganhou o tital®dgunda Internacional devido a vitéria de Mabrsas
ideias de Bakunin no congresso de Haia em 1872x Mafendia a conquista do poder politico pela elass
trabalhadora (agé@o politica como meio de luta)inelea preconizava um periodo transitério no movitmen
revolucionario, por meio do qual se desvencilhalta capitalismo e construiria as bases do comunismo,
denominado por ele de “ditadura do proletariado™sacialismo”. Segundo Coggiola (2010) esses tersdms
erroneamente dedicados a Lénin, ja que, segundaton, Marx e Engels haviam utilizado-os em 1848 nos
escritos sobré\ luta de classe na Alemanli®ARX; ENGELS, 2010a) Na edicdo do Editorial Boitempo esse
livro inclui os textos“Glosas criticas ao artigo ‘O rei da Prissia e afoema social. De um prussiano™;
“Reivindicacbes do Partido Comunista da Alemanha”“®Mensagem do Comité Central a Liga [dos
Comunistas]’; que tem como fio condutor as analises das lutgseendidas pelos trabalhadores alemaes.
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1) de que a emancipacao dos trabalhadores devabsedeles mesmos; 2)
de que a libertagdo dos operarios devia acabatadene qualquer forma de
dominacao de classe; 3) de que a luta politicamecassaria e devia sempre
ter como objetivo final a emancipacdo econémica&ldsase trabalhadora; e
4) de que a libertacdo do proletariado exigia @d&te conjugada — tanto
tedrica como prética — dos trabalhadores dos digsepaises (KNDER,
2011, p.103-104).

A AIT merece destaque em nossos estudos por tlatarm movimento organizado
internacionalmente pelos trabalhadores em vistaedproteger das ofensivas do capital e
buscar viabilizar a revolugdo. E ainda pelo fatogde Marx e Engels tiveram participacéo
ativa na criacdo e na militdncia da AIT. De acootdon Konder (2011) naquele periodo
historico os trabalhadores ingleses e francesasafit surpresos com a rebelido popular na
Polbnia (1863) contra as repressdes czaristagaBalthadores de varios paises comecaram a
se convencer de que seus inimigos eram 0s mesrpasa @lcancarem as vitérias locais suas
lutas deveriam extrapolar as fronteira®eER, 2011).

Frente a isso, a AIT foi criada com o objetivo detdlecer a classe, criar a
solidariedade entre os trabalhadores de difergraises e lutar pela emancipacdo econémica
da classe trabalhadora. O que ficou conhecido storligrafia comocomicio de Saint
Martin’s Hall, ou Primeira Internacional marcou a fundacdo da AIT. Nesse comicio foi
eleito um comité encarregado de redigir um projiet@statuto, o qual acabou sendo redigido
por Marx em 1864, que acabava de se eleger comgrante do comité. Ja na terceira
reunido do comité Marx apresentou 0 seu anteprejststentou-o com argumentos habeis. O
comité aprovou por unanimidade e a AIT se pOs iatadiente em funcionamento.
Destacamos alguns fragmentos do referido estatu® apnsideramos exemplificar as
aspiracoes da AlT:

1) Esta Associacdo € fundada no intuito de estadxelam centro de

comunicacdo e de cooperacdo entre as Sociedadeari@pexistentes em
diferentes paises e voltadas para 0 mesmo objetiveeja, a protecao, o
progresso e a completa emancipacéo da classe iaperqr6) O Conselho

Geral atuard como 6rgao internacional de ligacdie ers diferentes grupos
nacionais e locais da Associagdo, a fim de quepesddos de cada pais
possam estar constantemente informados sobre armeoio de sua classe
nos demais paises; de que um inquérito sobre aig@mndocial dos

diferentes paises da Europa seja procedido sineallaente e sob uma
orientagdo comum; de que as questdes de interessledgbatidas em uma
sociedade sejam ventiladas por todas; e que quarathdas praticas e
imediatas se fizerem necessérias — como, por erepl caso de conflitos
internacionais — a atuagdo das organiza¢fes adasc&eja simultanea e
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uniforme. [...] A fim de facilitar as comunicacbes Conselho Geral
publicard relatérios periodicos [...] @#x, 2012, s.n.).

As primeiras agcbes que a AIT empreendeu estavamadas para a Franca, seu
principal alvo o governo de Napoleéo Ill, que prasa abrandar o combativo proletariado
francés estimulando a criacdo de cooperativas dealtradores e premiando-as com
quinhentos mil francos. Na luta contra o “cooperaino” de Napoledo Ill a AIT contou com
a ajuda do popular Augusto Blanqui, que mesmo meecd instruia os trabalhadores. Marx
“estava convencido de que o proletariado precisavabater as ilusdes reformistas do tipo
das de Proudhon” (BNDER, 2011, p.104).

Outro importante acontecimento historico sobre al ¢larx e a AlT prestaram apoio,
solidariedade e teceram consideracdes foi a CordanBaris que estourara em marco de
1871. A Comuna ganhou destaque no final do séclMopXlo fato de ter sido a primeira vez
na historia que o proletariado se encontrava nempedsso fez com que Marx voltasse sua
atencdo para 0s acontecimentos parisienses. Sebeeaeontecimento Marx escreveu em
1871 a Terceira Mensagem do Conselho Geral da Associacaterriacional dos
Trabalhadores (AlT)posteriormente conhecido em forma de livro, jdopaetios de 1891,
comoA guerra civil na FrancaEssa obra traz um retrato da breve existénci@atauna de
Paris (72 dias) e um chamado a acdo da classdhtidbea francesa contra a repressao
praticada pelas forcas militares de Versalhes e dad forgas governamentais que buscavam

acabar com a Comuna.

Marx, assim como a AlT, estava atento aos acontstis de Paris, a secao francesa
da Internacional teve papel destacado na revolagdo governo da Comuna, € 0 que mais
chamou a atengéo de ambos foram as deliberacoesldasmpelos trabalhadores. As medidas
politicas tomadas pela Comuna durante seus 72ddiasxisténcia foram destacadamente
democraticas. Dentre as varias deliberacOes fpials governo da Comuna, destacamos a
instalacdo de armazéns e padarias que vendiamnédism@raticamente a preco de custo;
interrupcdo das acdes judiciais de despejos; apdmaialta de pessoal especializado e
medicamentos, a assisténcia médica prestada asgepses foi mais eficiente do que nos
anos anteriores; utilizacdo dos recursos finansail@Banco da Frangacom as questdes
sociais ao qual oscomunard® tinham acesso; elaboracdo de um plano educaciamal q
previa a instalacdo do ensino leigo, gratuito egalbdrio para todas as criancas, o qual nédo
houve tempo para ser posto em praticaNBER, 2011).

2 Denominac&o dada aqueles que participaram daugioke do governo da Comuna.
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Em maio de 1871 osomunardsforam massacrados pelas tropas do governo francés
(cerca de 30 mil vitimas, dentre elas mulheres iancas), e as classes proprietarias
recuperaram o governo. Marx e todo o proletariadistiram a ascensao e queda do primeiro
governo dirigido pela classe trabalhadora. O periel existéncia da Comuna foi curto, mas
mesmo assim trouxe significativas aprendizagens p# trabalhadores, inspiragdo e
esperanca para o movimento operério. De acordoHmimsbawm (2010b), a Comuna foi um
episodio da histéria das revolucdes, como todasuo®s, marcado ndo pelos seus fatos, mas
por tudo o que simbolizou e simbolizaria no futu@enforme afirma Hobsbawm (2010b), é
uma incégnita se a Comuna representou os ecoscdto 9€VIII ou o prendncio do XX, no
entanto, devemos destacar quecomunardssouberam, nos termos de sua materialidade,
“colocar e resolver problemas que permanecem gj@ In@ mundo desumano em que
vivemos” (WLLARD, 2001, p.23), pois desde entdo suas bandeirasulaementre os
trabalhadores. Victor Hugo expressou bem o0 queeseptou esse acontecimento para o
movimento operario apés 1871: “o cadaver esta rém,chmas a idéia permanece de pé”
(WILLARD, 2001, p.22).

2“A O CAIR DAS CORTINAS”: A CONDICAO DA CLASSE TRABALHADORA NA EUROPA

E verdadeiramente revoltante 0 modo como a soctedaatlerna trata a
imensa massa dos pobres. Ela os atrai para asegrasidades, onde
respiram uma atmosfera muito pior que em sua tatta. [...] Constroi-lhes
casas que ndo permitem que o ar viciado circulemdée-lhes roupas de ma
qualidade ou farrapos e alimentos adulterados digestos. Submete-os as
mais violentas emoc0fes, as mais bruscas oscilagbesmedo e esperanca e
persegue-0s como a uma caca, ndo lhes concedenca mum pouco de paz
e de tranquilidade. Priva-os de todos os prazexegto do sexo e da bebida
— mas porque diariamente os faz trabalhar até atasgnto de suas forgas
fisicas e morais, esses dois Unicos prazeres jdomgdo degradados pelos
piores excessos. E se os pobres resistirem a $8dp Sobrevém uma crise
que os transforma em desempregados e lhes retifaimo que até entdo a
sociedade lhes destinarayEeLs, 2008, p.137-138).

Destacamos essa citagdo, pois a consideramos gyaee problematizarmos as
contradicbes que marcaram o desenvolvimento cegéaldesde o entusiasmo com o0s
avancos tecnolégicos e a expansao capitalista, omté sacrificios que todo esse
desenvolvimento custou a classe trabalhadora. A oler EngelsA situacdo da classe
trabalhadora na Inglaterra da qual extraimos também o titulo para nomeate pdeste
capitulo, é fundamental para debatermos as cogdeslique balizaram o desenvolvimento
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capitalista no século XIX. O autor retrata nos semsnenores como o proletariado vivia e
trabalhava na Inglaterra e nos mostra que o proassedimentacdo do capitalismo néo foi
tdo idilico como anunciavam os defensores da orslasial, revelando-nos que esse triunfo

nao contou somente com a liberdade e competénsihaloens de negocios.

Como nos mostra Marx (2006h)A chamada acumulagao primitive@s camponeses
foram impelidos a deixarem suas terras e se awpturnas cidades, nas quais o exeército de
desempregados os aguardavam de bracos abertosorCagugla nos mostra que a inddstria
nem mesmo no auge do seu desenvolvimento consa@salver toda a forca de trabalho
disponivel, o que criou em seu préprio beneficiailaqggque foi denominado dexército
industrial de reserva(MARX, 2006b). Decorrentes disso, as cidades inglesssapan a
conviver com uma guerra socialN&ELs, 2008), cujas armas de combate foram o capital e a
propriedade dos meios de producédo, e claro, todmus desse combate recaiu sobre o
trabalhador pobre. Engels denuncia que as relagfesis e de produgdo postas pelo
capitalismo fizeram dos homens objetos utilizavergje “[...] cada um explora o outro e 0
resultado é que o mais forte pisa no mais frace ponicos fortes, isto €, os capitalistas, se
apropriam deudo, enquanto aos muitos fracos, os pobres mal lhesmeatvida” (RGELS,
2008, p.68). Desse processo, problemas de difsreotdens acometeram a vida dos
trabalhadores, desde as condicdes de habitacdeanplams pela méa alimentacdo e as
enfermidades dai decorrentes, até o desemprego.

As habitacbes nas quais os trabalhadores viviaralmgente eram as piores casas,
prédios de péssimas qualidades que se localizavarbairros mais pobres e mais afastados
das cidades, denominados por Engels (2008palaos de ma famaCada prédio era
composto de varios comodos e pordes e em cada sseslabrigava-se a miséria e varias
familias. Havia um padrdo de casas destinadas@marms, uma longa fila de edificios de
um ou dois andares, constituidos por pequenas ciEsa®s ou quatro cdmodos, que se
chamavamcottages Esses edificios ficavam em vielas sujas, repldt@agdixos, restos de
vegetais e detritos de animais, sem esgoto, cheigmcas d’agua paradas e fédidas. Essas
ruas em geral eram estreitas e a maneira como disgostas as edificacdes ndo permitiam
que a luz solar penetrasse nos patios e becosyseparavam. Nas casas destinadas aos
trabalhadores ndo havia latrina, por isso seusemamtos eram jogados nas ruas ou nas
vielas, que quando secos faziam-se montes de @stdas quais emanavam miasmas e
comprometiam a saude daqueles que ali moravamtdD aes relata que a maneira como 0s

edificios eram construidos fazia com que as casai pouco ventiladas e mal iluminadas,
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e isso comprometia a qualidade do ar no interisrhddbitacdes e a salubridade do ambiente.
Sobre as moradias e suas condi¢fes sanitariassEdgstiaca um artigo do peridédidhe

Artizanonde se |é:

E de se espantar que ndo se encontre aqui nenldadcwcom a sadude, com
0s bons costumes e até com as regras elementaregcéacia? Pelo
contrario, todos os que conhecem bem a situacachabitantes podem
testemunhar o ponto atingido pelas doencas, pelérimie pela degradacéo
moral. Nesses bairros, a sociedade chegou a unh aév@obreza e de
aviltamento realmente indescritivel. As habitagdes pobres sédo em geral
muito sujas e aparentemente nunca sao limpas; ar rparte das casas
compde-se de um s6 cébmodo que, embora mal ventisti®d quase sempre
muito frio, por causa da janela ou da porta quehrgdando fica no subsolo,
o comodo é umido; frequentemente, a casa € malliamdbie privada do
minimo que a torne habitavel: em geral, um montpallea serve de cama a
uma familia inteira; ali deitando-se, numa promidade revoltante,
homens, mulheres, velhos e criangas. S0 h4 agufongs publicas e a
dificuldade para buscéa-la favorece naturalmentewndicie (RGELS, 2008,
p.79).

A relacdo entre o numero de comodos nas casas eroume individuo que o0s
habitavam, ndo era a melhor. Em Westminster, En@€68) relata que em 1840, 5.366
familias de operarios viviam em 5.294 habitacoespéns, mulheres e criangas, misturados
sem qualquer preocupacdo com idade ou sexo, #otdlz 26.830 individuos, sendo trés
quartos do total dessas familias viviam em um Uofosoodo. De acordo com a mesma fonte,
em Hanover Square 1.465 familias de operariosxapaaamente 6 mil pessoas, viviam nas
mesmas condic¢des, e delas mais de dois tercoamégat habitavam em um Unico cémodo.

Outro agravante sobre as habitacbes em que resalamabalhadores era o fato de
nao serem proprias, geralmente as casas tinham adigeens, ou era de propriedade dos
industriais que os empregavam, ou de especuladoodsliarios, que construiam os edificios
nos bairros industriais, onde os terrenos eram baaitos, e 0s destinavam aos operarios. Em
qualquer um dos casos o trabalhador pagava alugwple consumia grande parte de sua
renda. Sobre os especuladores imobiliarios, su@ssagram comuns a época, a maioria das
familias operarias solucionava seus problemas ctmbdacdo alugando esses comodos; ja
no que se refere aos industriais Engels revela agueelacbes de aluguel impostas aos
operarios eram nefastas, pois os trabalhadores @vagados a morarem nos alojamentos a
eles destinados pelo industrial e que o aluguekeranflacionado, ja era descontado em seus
salarios. Esse sistema ficou conhecido na Ingiatemmocottage systemSobre esse fato

Engels expressa sua indignagédo e denuncia qusistsg®ea contribuiu para a escraviza¢ao do
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operario: “E a esses infelizes, entre 0s quais sequer os ladrdes esperam encontrar algo
para roubar, as classes proprietarias, por megasiecomo os exploram!” (ELs, 2008,
p.72).

O autor ainda nos chama a atencédo que esses #adbadh, vivendo em condi¢cbes
precarias, sao os que dispéem de uma sorte melbisrha aqueles que desempregados néo
conseguem pagar alugueis e dormem em albergueshostau em jardins e pragas da Sua
Majestade. De acordo com Engels (2008) em Londesstas manhas aproximadamente 50
mil pessoas acordam sem saber onde irdo dormasipEssoas nao possuiam moradias fixas
e por isso, quando conseguiam o dinheiro parammper dormiam em albergues noturnos, os

quais enchiam as cidades. Sobre esses albergués daa as seguintes consideracoes:

Mas que abrigo! Os alojamentos estdo cheios desataanlto a baixo: num
guarto, quatro, cinco e seis camas, quantas caiamm cada cama,
empilham-se quatro, cinco e seis pessoas, tambéamagucaibam, — sadias
e doentes, velhos e jovens, homens e mulherespsdbrbébados, todos
misturados. Naturalmente, discutem, agridem-senfese e, se chegam a
algum acordo, pior ainda: planejam roubos e entnegm a praticas cuja
bestialidade nossa lingua humanizada se recussceeder (|RGELS, 2008,
p.75).

Como foi dito, esses trabalhadores que habitamasesmdicdes precarias ainda séo
aqueles que dispdem de dinheiro para pagar os@afgo entanto, ainda havia aqueles que
nem dinheiro pra isso tinha. Esses dormiam ondelieig e 0os proprietarios permitiam, nas
pragas, sob marquises, nas esquinas; alguns cagsegormir nos poucos asilos construidos

pela beneficéncia burguesa, ja outros, “nos badosgardins, quase sob as janelas da rainha

Vitéria” (ENGELS, 2008, p.75). Sobre isso, vejamos o excerto qugelEnextraiu do

principal jornal inglésThe Timesdo dia 12 de outubro de 1843:

Nossa sec¢ao policial publicada ontem indica quendor nos jardins, todas
as noites, cerca de cinquenta pessoas, sem oubtacdm contra as
intempéries [...] Na realidade, isso € assustaOerpobres estdo em toda
parte, a indigéncia avanca e insere-se, com togleaamonstruosidade, no
coracdo de uma grande e florescente cidade. Nosmed de becos e vielas
de uma populosa metrépole sempre havera — doiaizénuita miséria que
fere o olhar e muita que nunca sera vista. Maséstsdor que, no proprio
recinto da riqueza, da alegria e da eleganciapjangrandeza real de St.
James, nas proximidades do espléndido palacio dewBder, onde se

» Rainha do Reino Unido de 1837 a 1901. O periodg@areinou ficou conhecido como a Era Vitoriariai e
marcado por varias mudancas nos ambitos industritijral, politica, cientifica e militar no Reitunido. Seu
reinado também ficou marcado pela expanséo do iImBétanico.
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encontram o velho e o novo bairros aristocratinosja area da cidade onde
0 requinte da arquitetura moderna prudentementediapue se construisse
gualquer moradia para a pobreza, numa area queepamsagrada ao
desfrute da riqueza, € assustador guatamenteai venham instalar-se a
fome e a miséria, a doenca e o vicio, com todouocsetejo de horrores,
destruindo um corpo atras de outro, uma alma deasitra! E uma situagéo
verdadeiramente monstruosa. O maximo prazer prigp@do pela saude
fisica, a atividade intelectual, as mais inocealegrias dos sentidos lado a
lado com a miséria mais cruel. [...]NEELS, 2008, p.75-76, grifos do autor).

Desse artigo ddhe Timewerificamos que 0s representantes das classesattessse
sentem horrorizados com o fato da fome, da misdadajicio, estarem por todas as partes da
cidade, e se assustam ainda mais pelo fato doggpeltarem se aproximando do “recanto
sagrado” do luxo, da riqueza e do requinte dogdsipurgueses. A pobreza e miséria dos
trabalhadores e indigentes os constrangem, poisaléerem aos seus olhos as consequéncias

das suas ganancias pelo lucro.

A alimentacdo dos trabalhadores também nado eraode goalidade, seja pelas
péssimas condicdes dos alimentos, seja pela difidel para adquiri-los. As mercadorias
dispostas para eles comprarem na maioria das eeaesrestos do que se dispunham a classe
proprietaria e os pre¢cos dos alimentos de qualiéaglen muito altos, o que constituia uma
barreira proibitiva aos trabalhadores. Frequentéen@s comerciantes que vendiam aos
trabalhadores eram pequenos varejistas que conmprasalimentos de baixa qualidade em
grandes quantidades e as revendiam a precos baataneente por causa de sua ma

gualidade.

Outro fator que se levar em consideracao era qadiroentos a eles dispostos quando
nao eram adulterados, estavam em estado avancguardiacdo. Ainda havia as fraudes, os
varejistas e comerciantes adulteravam todos osr@ggmke alimentos, com inteiro desprezo
pela saude daqueles que os compravam. De acorddErgels, “0s operarios que pagam o
onus principal desse logro” iEELS, 2008, p.112), ja que a classe proprietaria hdaza
vitima dessa ambicdo da classe média, pois dispudlgamuito dinheiro para comprar nos
grandes estabelecimentos comerciais. Engels nefasgadendncia feita em 9 de fevereiro de
1844, pelo jornalLiverpool Mercury sobre as fraudes nos alimentos comercializados;

vejamos:

Vende-se manteiga salgada como manteiga frescaindoka com uma
camada de manteiga fresca ou colocando a mostralibraade manteiga
fresca para ser provada e, depois da prova, veadeadteiga salgada ou,
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ainda, retirando o sal pela lavagem e apresentamdoro fresca. Ao aglcar,
mistura-se farinha de arroz ou outros géneros dmratssim vendidos a
precos altos; até mesmo residuos de sabdo sdoradizdua outras
substancias e vendidos no agucar. Mistura-se ¢hioaroutros produtos de
baixo preco ao café moido; ao café ndo moido, daadbes forma de
graos, também se misturam outros artigos. També&egéente misturar-se
ao cacau uma finissima terra escura que, banhadgoetara de carneiro,
deixa-se mesclar facilmente com o cacau verdad®@ircha vem misturado
com folhas de ameixeira e outros vegetais, ou dnthas de ché ja servidas
sdo recuperadas, tostadas em alta temperaturadabas de cobre para que
retomem a cor e vendida em seguida. A pimenta keaada com cascas de
nozes moidas etc. O vinho do Porto é literalmeaisifitado (com corantes,
alcool, etc.), uma vez que se bebe mais na Inglather que todo o Porto
produzido em Portugal. E o tabaco é mesclado da&uas de toda espécie,
gualquer que seja a forma sob a qual € posto aaygNGELS, 2008, p.111-
112).

Ainda tinham outros fatores que os impediam ddigeatarem bem. O primeiro era
mais Obvio e ja foi tratado anteriormente, os baisalarios e os altos gastos com alugueis de
comodos para moradia, diminuia a margem do queriodegastar com alimentacao.
Segundo fator era que o pagamento dos salarieakeava no sdbado a tarde, pratica comum
entre os capitalistas, e por isso quando os opsréhiegavam ao mercado para comprarem, 0
gue havia de bom tinha sido comprado pelas clangéédg& e alta; mesmo quando chegava o
operario e ainda havia disponivel bons alimentavgrelmente ndo poderiam compra-los,
devidos aos altos precos em relacdo aos seus lskoss. Diante a essas dificuldades os
trabalhadores produziam diversas estratégias phyairaem os alimentos necessarios para

sua sobrevivéncia, principalmente os mais pobres.

Os operarios mais pobres, para sobreviver com ogque ganham, devem
recorrer — mesmo para adquirir produtos muito iofes — a um artificio:
como a meia-noite de sabado as mercearias téncharfe nada pode ser
vendido no domingo, as sobras que se estragariansegfunda-feira de
manha séo liquidadas, a partir das dez da noigéldado, a pregos irrisorios,
embora nove décimos desses restos ja ndo sejanstbegieno domingo de
manhd; mas praticamente essas sobras constituerat@ giominical da
classe mais pobre, que as compras. Nessas cinetiastda carne vendida
aos operarios € intragavel, porém, uma vez compradaonsumida
(ENGELS, 2008, p.110).

Sobre a qualidade dos alimentos Engels relata Goe deral, as batatas que adquire
sdo de ma qualidade, os legumes estdo murchosijo gmvelhecido é mau, o toucinho é
rangcoso e a carne ressequida, magra, muitas vezanimhais doentes e até mesmo j4 em

decomposicdo” (EGELS, 2008, p.110). Outro elemento que contribuia pama& alimentacao
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era o alto indice de alcoolismo, que tomava graradie dos salarios dos trabalhadores. Sobre

iSSo trataremos mais a frente.

As consequéncias das mas qualidades das habiec@ealimentacédo do proletariado
nao poderiam ocasionar outra coisa, sendao grandbiemas para suas saudes. Doencas de
diferentes ordens os assolavam, respiratoriasstiligs, nervosas, dentre outras. De acordo
com Engels (2008) geralmente os trabalhadoresrirdeamesmas caracteristicas fisicas, ndo
aparentavam saude, mas sempre “[...] espectrao$vesguios e magros, de torax estreito e

olhos encovados, rostos inexpressivos, inermgs(ENGELS, 2008, p.138).

As habitacdes de péssimas qualidades em que viosaimabalhadores e as condi¢cbes
dos bairros operarios, os predispunham a uma garig@da de enfermidades, principalmente
as pulmonares. A atmosfera poluida pelas chamme$adbricas, o ar viciado provocado pela
ma ventilacdo, a umidade, a sujeira, que reinavawan habitacdes, as condi¢cdes sanitarias
dos bairros, faziam dos trabalhadores presas fdaeigberculose, escarlatina, tifo, febre alta,
dentre outras. O elemento potencializador dosasfeiessas doencgas era o fato de ser comum
varias pessoas, de diferentes idades e géneraenivamontoados em um unico comodo.
Além das habitacbes temos ainda os poucos recudmsasceiros que dispunham o0s

trabalhadores para procurarem auxilio médicos tpataem de seus males.

Outra causa imediata das enfermidades que assatéanse trabalhadora, é a pouca e
ma alimentagdo. As enfermidades mais comuns coestggida ma alimentacdo foram as de
ordem digestiva e as de ma formacédo, que atingiastas faixas etarias. “Quase todos o0s
operarios tém o estdbmago afetado e, no entant@os@irangidos a ater-se permanentemente
a dieta que €, ela mesma, a causa de seus males=L& 2008, p.141). A alimentagcdo que
os trabalhadores consumiam ja era inadequada galtasie causava males ainda maiores as
criancas. A ma alimentacao tornou a causa printeisaenfermidades das criancas e da sua
ma formacdo. Outro elemento que contribuiu paral@ncas no aparelho digestivo das
criancas foi 0 costume entre as maes operériasimstr@arem bebidas alcodlicas e 6pio aos
seus filhos. Esses produtos eram dados as cripacagjue elas pudessem dormir ou ficarem

tranquilas enquanto o restante da sua familiaesstievnas fabricas trabalhando.

Dentre as enfermidades que mais assolavam os imsei@escrofulose se fez presente
de maneira constante e se tornou quase uma reglaag®dos os trabalhadores. “[...] Pais
escrofulosos tém filhos escrofulosos, principalreesg a causa originaria da doenca opera de

novo sobre criancas que a hereditariedade predispdda” (ENGELS, 2008, p.141).
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Concorrente da escrofulose tinha-se o raquitt§mmuito comum as criancas da classe
operaria. Essa enfermidade tornava a formacao ¢mstea o desenvolvimento da crianca era
retardado, e proporcionava deformidades nas peznaa coluna vertebral. O ponto em
comum da ocorréncia dessas duas enfermidadesiaasay era atribuido a ma alimentacéo e
0 pouco contato delas com ambientes limpos, bemnlados e ventilados. Como dissemos, a
alimentacdo j4 era precaria aos adultos e maieipedia a crianca; nessa fase da vida a
alimentacéo lhe € muito importante para sua formagérém a prole dos trabalhadores nao

comiam nem o suficiente para matar a fome.

Fica claro a ligacdo dessas enfermidades com alcéas de vida dos trabalhadores.
Esses males eram ocasionados pelas adversidadesdiias que 0s operarios estavam
expostos, em razdo das incertezas econdmicaslutizacbes do comércio, do desemprego e
dos baixos salarios a que estavam sujeitos. Ess@éssitudes a que estavam sujeitos
ocasionavam muitas vezes a falta temporaria deeatims, que apenas agravava as
consequéncias de uma alimentacdo de ma qualidestetdrnava as criangcas quase sempre
fracas, escrofulosas e raquiticas. Sobre isso aicrdgcenta-se o vestuario pouco adequado, a
miséria da familia que aumentava quando havia algui@rmo em casa, que fazia com que
os demais membros da familia trabalhem até o lindgteexaustdo, e ainda, a auséncia de

gualquer assisténcia médica.

Outro fator que debilitou a satde de grande numernabalhadores, causado também
pelas suas condi¢bes de vida e trabalho era oliglomo As condicbes de moradia, a ma
alimentacédo, as ilusdes e frustracdes que o modwatkicdo capitalista promovia, as mas
condi¢cdes de saude de filhos e familiares, e spati#éncia frente as determinac¢des sociais,

induziam os trabalhadores ao consumo do alcool.

O trabalhador retorna a casa fatigado e exaustonéna uma habitacdo sem
nenhuma comodidade, Umida, desagradavel e suja; derargente
necessidade de distrair-se; precisagdalquer coisaque faca seu trabalho
valer a pena, que torne suportavel a perspectivandargo dia seguinte
(ENGELS, 2008, p.142, grifos do autor).

12 Essas duas doencas foram comuns aos trabalhagloseas causas, geralmente eram destinadas & ma
alimentacéo e as péssimas condicbes de moradiee Satscrofulose, sabemos que se trata de umaaldencg
natureza tuberculosa, que se manifesta pela foor@&umores nos ganglios linfaticos, principalraems que

se localizam no queixo, pescoco, axilas e virilll#so raquitismo € uma doenca decorrente da miregab
inadequada do osso em crescimento. Esta entrecagatomais frequentes na infancia. A causa predoieiré

a deficiéncia de vitamina D, seja por exposicaafioente a luz solar ou baixa ingestédo atravédieta.
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O estado de animo que motivava o trabalhador a méelgedar devia-se
principalmente aos desdobramentos das relacdesodegdo capitalista e as desigualdades
sociais por elas promovidas. Essas motivacOes exaicerbadas pelas incertezas postas aos
trabalhadores sobre suas existéncias e por sugsaridades pessoais de fazerem algo que
dessem mais seguranca a sua vida. Frente a taigstiincias os trabalhadores sucumbiam ao
alcool e acabavam induzindo os mais jovens ao .vidiéxios foram os fatores que

contribuiram para alastrar o alcoolismo entre alsathadores:

o0 exemplo da maioria, a educacgdo deficiente, a ssipiidade de proteger
0S mais jovens contra essa tentacdo, a frequefit@rinia direta de pais
alcoolatras (que oferecem aguardente aos filhos)ereeza de esquecer,
ainda que por algumas horas de embriaguez, a miséoi peso da vida —
esses e cem outros fatores que operam téo fortemé&atnos permitem, na
verdade, censurar aos operarios sua inclinagdogpateoolismo (EGELS,
2008, p.142).

Sobre 0 assunto entendemos que, nesse caso, tsalmodeixou de ser um vicio de
responsabilidade individual ao tornar-se um fen@rscial. Como vimos as determinagdes
produtivas e sociais conduziam os operarios a belgde por sua vez, buscavam nela o
conforto e um estimulante externo para dar cordeme a reproducao das precarias condicdes
de vida postas pelo capitalismo. Para n6s o akmolindo foi problemético somente por ter
se tornado um surto social, mas também pela degfiadnoral do trabalhador, e pelos efeitos
destrutivos sobre o corpo dos usuarios. A ingestdscriminada de bebidas alcodlicas
agrava as predisposicdes as doencas derivadascpaldigsbes gerais da vida do trabalhador,

potencializando as enfermidades comuns a esse goajad.

Além do alcoolismo a prostituicdo foi outro fenéroesocial que se intensificou no
século XIX, a bebida e o0 sexo tornaram-se os daigipais prazeres da classe trabalhadora.
As condicbes precarias de vida e os baixos sal&i@am parte das mulheres da classe
trabalhadora a se prostituir, fazendo com que araggamento sexual” (EELS, 2008)
tornar-se um vicio entre 0s operarios e, ate mesire os burgueses. De acordo com Engels
(2008) mais de 40 mil prostitutas enchiam as ruad.ohdres e muitas das vezes seus
melhores clientes eram 0s virtuosos burgueses.nRaslperceber que o esgotamento fisico
do trabalhador, a excitagdo nervosa a qual é sidmneicrescido do enfraquecimento fisico
ja existente, tudo resultante dos precéarios traisaibris, aumentou o estimulo ao alcoolismo
e ao sexo. Para exemplificar esse panorama o awwa nos relata que “[...] um industrial

declarou que [...] durante os dois anos em quearaca funcionou dia e noite, dobrou o
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namero de nascimento de filhos ilegitimos e queraupcao se generalizou a tal ponto que
ele acabou por renunciar ao trabalho noturnoiGges, 2008, p.189).

Sobre esses vicios, alcoolismo e prostituicao,raisathadores concentravam suas
energias e financas, para ter o minimo de praesgeecer-se da pendria que viviam, porém
se entregavam de maneira desregrada e em excess®. [iraticas de vicios vividas pelos
operarios eram condenadas pelos defensores da @uwgal, que por ora esqueciam que
também se beneficiavam desses “servicos”. Engdl88j2longe de concordar com tais
praticas criticou a posicao da classe proprietdntés considerava que do trabalhador nao
devia se esperar respeito por um padréo de vatitigeos por uma ordem social que a eles
fosse hostil. “Na verdade, é pedir demasiadolgi.s, 2008, p.167).

As consequéncias de tudo isso (péssimas habitag@es)imentacdo, enfermidades
dai decorrentes, alcoolismo e prostituicdo) foinfragjuecimento fisico e o alto indice de
mortalidade entre os trabalhadores. De acordo cogel& (2008) era raro encontrar em meio
aos operarios homens “robustos, vigorosos e decbostituicdo. Sdo quase todos frageis,
com ossatura angulosa, mas poucos resistentespsnggilidos e seu corpo, excetuados 0s
musculos exigidos pelo trabalho, apresenta-sedthati(ENGELS, 2008, p.144). O autor ainda
revela que quase todos sofriam com problemas diesafiam alcodlatras e seus humores
eram melancdélicos e irritadicos. Para seus orgasdnageis e debilitados ndo havia outros
destinos senéo, ser vitima frequente das enferm#dgde eram suscetiveis, ou aumentar as
estatisticas e o0s altos indices de mortalidadescldsse trabalhadora, envelhecendo

prematuramente e morrendo ainda jovens.

De modo geral a média de mortalidade na Inglat&imaera elevada devido ao baixo
namero de mortes ocorridas nas classes médias as, ait que faziam diminuir,
estatisticamente, a taxa de mortalidade e aumasatakpectativas de vida. No entanto, esses
dados camuflavam os resultados da mortalidadelasses operarias, que por seu turno eram
bastante elevadas e a expectativa de vida muitca.b&® relatério sobre as condi¢es
sanitarias dos bairros operarios e sua relagcdoacomortalidade revela que “[...] a duracéo
média de vida era de 35 anos para as classe$.altds 22 anos para os homens de negdcios
e os artesdos abastados e de apenas 15 anos pperaros, os jornaleirbse os servidores
domésticos” (NGELS, 2008, p.147).

13 Esse termo foi muito utilizado nas obras de MaBngels. O termgornaleiro faz mencao aos trabalhadores
diarista, tendo em vista que a contracao por jamgdtrabalho (por isgornaleiro) era uma pratica comum ao
contexto.
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Esse baixo nivel de expectativa de vida e os alfesis de mortalidade entre os
trabalhadores deviam-se em grande parte aos alloe$ de mortalidade infantil na classe
operéria. “O delicado organismo de uma crianca qu® oferece a menor resisténcia aos
efeitos deletérios de um modo de vida miseraveliGis, 2008, p.147). As criancas estavam
sempre mais suscetiveis as doengas e, consequatge@enorte, por diversos fatores, seja
pela ma alimentacdo, como vimos anteriormente, gejas problemas derivados pela as

péssimas condi¢cdes de habitacdo, ou ainda, ptdadfakelo e acidentes dai decorrentes.

Além das enfermidades que assolavam a infancidildos dos operarios, outra causa
das mortes sé@o os acidentes ocasionados pela mudénuidados tais como, atropelamento
por cavalos e carrogas, quedas, afogamento, queiasaddentre outras. Esses acidentes
geralmente eram ocasionados pelo fato de em nfaitgifias os pais trabalharem fora e por
isso ou deixavam seus filhos trancados ou, medgagamento, sob a custodia de outrem. O
relatério oficial citado anteriormente demonstra gm Manchester “mais de 57% dos filhos
de operarios morrem antes de completar 5 anosasgopjue essa taxa € de 20% para 0s
filhos das classes mais altas e, nas zonas raramgdia é de 32%” (EELS, 2008, p.147).
Marx baseado nos livros dos inspetores de fabdealmglaterra tras em seus estudos dados

referentes a mortalidade dos filhos dos traballeslonos primeiros anos de vida, vejamos:

Em 16 distritos de registro da Inglaterra, ha ameate, em média, 9.085
Obitos (num distrito, s6 7.047) em cada grupo de.d@ criancas com
menos de um ano de vida; em 24 distritos, 10 aDD1ébitos; em 39, 11 a
12.000; em 48, 12 a 13.000; em 22, mais de 2080®5, mais de 21.000;
em 17, mais de 22.000; em 11, mas de 23.000; em Wobserhampton,

Ashton-under-Lyner e Preston, mais de 24.000; ettingham, Stockport e
Bradford, mais de 25.000; em Wisbeach, 26.001; eviemchester, 26.125
(MARX, 2008b, p.455).

De acordo com Marx (2008b), levando em consideragioircunstancias locais, as
altas taxas de mortalidade infantil deveriam seditadas na conta do desenvolvimento do
capital, pois, corroborando com a ideia de Eng#9§), as causas dessas mortes decorriam
principalmente pelo fato das méaes trabalharem f9&k, conforme expomos anteriormente,
desse processo resultou em abandono e a faltadiowom essas criangas, levando-as ao
Obito. Nas palavras de Marx “Esse desleixo se avel alimentacdo inadequada ou
insuficiente e no emprego de narcoticos; além diasanaes, desnaturadamente, se tornam
estranhas a seus proprios filhos e, intencionaknens deixam morrer de fome ou os
envenenam” (MRx, 2008b, p.455).
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Sobre as mulheres operérias, além das péssimag@endle vida e trabalho que as
mulheres viviam, eram também vitimas de diferefitesias de violéncia: fisica, moral,
sexual, dentre outras. Engels (2008) nos mostrapquesarias vezes as mulheres frente a
miséria em que vivia se entregava a prostituigaque muitas vezes apds uma demissao era a
Unica alternativa que se encontrava para conguistaneios para sua subsisténcia e de sua
familia. Em outros casos, submetiam as relacfesagexXorcadas com seus capatazes e
patrbes para ndo perderem 0s empregos, 0 que agravala mais a condicdo de vida de sua
familia, ou mesmo, sofriam com seus proprios parasalhadores que as violentavam dentro

das fabricas.

De resto, compreende-se que a serviddo na falomooag qualquer outra e
mais que qualquer outra, confira ao patrduo primae noctigdireito a
primeira noite]. O industrial € o senhor do corpdas encantos de suas
operarias. A ameaca de demissdo € uma razéo stéieém 90%, sendo em
99%, dos casos para anular qualquer resisténcigodess que, ademais,
nao tém muitos motivos para preservar sua castiadgeLs, 2008, p.186-
187).

O trabalho da mulher nas fabricas trouxe para dlignfilnos e conjuge, as piores
consequéncias, se ndo desagregava a familia, mmonégndesorganizava. A mae ja nao tinha
tempo para ocupar-se do filho, que nos primeiras aecessitava de cuidados especiais, aos
quais as mulheres ndo poderiam se dedicar ja dteva&a fabrica trés ou quatro dias apés o
parto. Por seu turno, as criangcas que conseguibm\seer as condicdes em que foi postas,
quando crescia dificilmente conseguiam viver emiliamndo se sentiam a vontade no seio

familiar, porque “conheceram apenas uma vida s@aitéENGELS, 2008, p.182).

Frente a esses fatos entendemos que a classehaddra se tornou vitima da
desordem social imposta pelo desenvolvimento ditatapue, consequentemente, fez das
classes proprietarias responsaveis por esses iatta®es de mortalidades, dos quais eram
conhecedoras. As condi¢cdes de vida que o proldtandvia no século XIX eram tédo
precarias que permitiu ao jovem Engels exclamamgigese sabe se a “[...] morte dolorosa e
terrivel ndo constitui um beneficio, que poupa sagscriancas uma vida de miséria e
privacao, rica em sofrimento e pobre em alegrialgis, 2008, p.149). Engels ainda acusa
as classes proprietarias por “assassinarem” diarilan os trabalhadores, seja por
negligenciarem os seus problemas, seja por seremifirente a esses casos de miséria em

gue os operarios viviam, dos quais tinham ciéncia.
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Diante do exposto notamos que as mazelas que m@ssalavida privada dos
trabalhadores estdo diretamente relacionadas asinasieom que 0s homens produzem suas
existéncias e reproduzem o capital. Marx (200668B) e Engels (2008) nos mostram que 0
capitalismo para se manter hegemoénico escravizargéfice a maior parcela da humanidade,
torna refém do seu processo de valorizacdo aqgekeshes promovem a manutengdo e o
desenvolvimento, ou seja, os trabalhadores. O metiondo capital langa a sorte das leis da
concorréncia a sobrevivéncia das classes mais qgdiorea possivel na prética, aquilo que é
contraditorio em tese: a luta dos trabalhadorea parem explorados. A breve histéria do
capitalismo esta repleta de exemplares que revelmrdiariamente trava-se uma verdadeira
luta de classeentre a burguesia de um lado, que defende a nmgé@ctedo sistema e a
ampliacdo das suas margens de lucro, custe o Gt& &) de outro o proletariado, que luta

por melhores condi¢des de vida e de trabalho.

Sobre isso, Marx (2008b) e Engels (2008) nos mmstpae a concorréncia promovida
pelo capital entre os operarios, na luta por enmprpgtencializada pela maquinaria, foi um
dos fatores que determinaram a miséria do operri@dra esses autores, iSSoO se tornou
possivel, pois os trabalhadores estavam intrinsesnrelacionados ao capital devido sua
sobrevivéncia estar condicionada a compra, ou aeigua forca de trabalho pelo capitalista.
De acordo com Marx “@rabalhadortem a infelicidade de ser um capitao e, portanto,
carente(bedirftig, que, a cada momento em que nao trabalha, peusejwos e, com isso,
sua existéncia” (MrRx, 2006a, p.91, grifos do autor). Corroborando cordeza de Marx,
Engels (2008) considera que o proletariado se sighanburguesia, pois esta dispde sobre ele

um poder de vida e de morte.

O proletariado é desprovido de tudo — entreguaveesimo, ndo sobreviveria
a um unico dia, porque a burguesia se arrogou npdio de todos os
meios de subsisténcia, no sentido mais amplo deessdo. Aquilo de que o
proletariado necessita, sO pode obté-lo dessa ésisgucujo monopdlio é
protegido pela forca do EstadoN@E=LS, 2008, p.118).

Na concepcao desses autores a concorréncia é a fprenmelhor expressa a guerra
de todos contra todos, “uma guerra pela vida, peisténcia, potudo e que, em caso de
necessidade, pode ser uma guerra de morte [.NBHES, 2008, p.117, grifos do autor). De
acordo com Marx (2008b) e Engels (2008) devemosatergar ao fato de que a concorréncia
ndo assombra somente a classe trabalhadora, snasq@éncias também estendem a

burguesia. Os autores nos mostram que, como fipdit Engels, “0s operarios concorrem
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entre si tal como os burgueses'N@ELS, 2008, p.117), porém o 6nus dessa guerra fica na
conta dos trabalhadores.

Para melhor compreendermos como a concorrénciareeut um dos fatores que
determinou a miséria do proletariado, recorremas esiudos de Marx (2008b) sobke
magquinarid* e a indtstria modernaPor meio desse estudo verificamos que a inteasfio
do uso da maquinaria na producéo desencadeou abvaensformacdes, tanto no ambito
produtivo quanto nas rela¢cdes sociais. A maquinaria industria moderna tornaram-se
elementos importantes para compreendermos o mado oe homens produziam suas vidas
no século XIX e os desdobramentos sociais dai o=uer devido a centralidade a elas
atribuidas no processo produtivo ainda no séculdIXV

A maquinaria se tornou o signo da industria moderda entusiasmo do homem pela
ciéncia, proporcionou ao periodo em apreco umgiedso crescimento na producdo e uma
taxa de lucro jamais alcancados pela classe ptapaeForam inegaveis as contribuigcdes que
a grande industria trouxe para a producao mateaslséculos XVIII e XIX. A maquinaria
dispensou do processo produtivo o uso de um nueilevado de forca de trabalho; seu motor
substituiu a tragcdo humana ou animal por uma farQ&iz que ela mesma produzia; suas
maquinas ferramentas executavam em tempo muitzidmtarefas que antes necessitavam
de milhares de homens. Desse processo a humamdddea ter retirado grandes proveitos
para sua vida em sociedade, a mecanizagdo da pmwdadogresponderia a uma jornada de
trabalho menor para os trabalhadores e um procdssdrabalho menos intenso. O
desenvolvimento da industria moderna chegou adatopnos séculos em questdo, que a
tornava capaz de suprir todas as necessidadesiaisatiys homens de seu tempo, porém o
uso e as finalidades capitalistas que ela cumpdpopcionaram desdobramentos diferentes

para as distintas classes sociais.

O que poderia ter sido utilizado para libertar snem, no entanto, ndo o libertou; o
gue era para diminuir a jornada de trabalho e diber homem para se dedicar a outras
atividades em seu tempo livre, proporcionou o @9, prolongou a jornada, intensificou o

trabalho e acirrou a concorréncia por empregosu® gpderia elevar a riqueza social e

' De acordo com Marx (2008b) a maquinaria é divicida trés partes distintas: o motor, a transmisséo e
maquina ferramenta. O motor é a for¢ca motriz desia de maquinas, a transmissao coloca em movinasnto
maquinas ferramentas. A maquina ferramenta apafteabjeto de trabalho e o transforma de acordoa@dm
desejado. E da maquina ferramenta que, de acordovtarx (2008, p.429) “parte a revolucdo industri@la
toma pra si as ferramentas que antes eram utibzgddos artesdos, mestres de oficio e trabalhadores
manufatureiros, retira do trabalhador o saber 3éc®s que agora esta empregado nela, na formecdelogia,

e torna-se a executora do processo produtivo.
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promover melhores condi¢cdes de vida para o trabathalevou o lucro privado da classe
proprietaria, e intensificou a miséria das classess pobres. A crenca na ciéncia e sua
aplicacdo na producao (expressa pela tecnologierial@ada na maquinaria) revelou-se um
processo contraditorio, colocou em xeque o projaiderno de libertar o homem por meio do

acesso ao conhecimento, pela ciéncia.

O uso capitalista da maquinaria ndo trouxe bongodripara a vida da classe
trabalhadora, de imediato despejou milhares dealtratores nas fileiras do desemprego e
intensificou a condicdo miseravel em que muitosranmes viviam. O elevado numero de
desempregado propiciado pelo contingente dispenpatis fabricas aumentou o exército
industrial de reserva e acirrou as disputas ensretrabalhadores por empregos. Essa
concorréncia reduziu cada vez mais a quantia pelgajgrnada de trabalho, uma vez que no
sistema capitalista a forca de trabalho torna-sa mmarcadoria como outra qualquer e sofre
com as oscilagbes do mercado, se a procura poArgEeIcresce, Seu preco aumenta, se

diminui a procura, seu preco cai.

A partir da propria economia nacional, com suaspmad palavras,
constatamos que o trabalhador baixa a condicdoedeanoria e & de mais
miseravel mercadoria, que a miséria do trabalhauf-se em relacdo
inversa a poténciaMachf e a grandezaQréss@ da sua producao, que o
resultado necessério da concorréncia é a acumutic@apital em poucas
maos [...] (MARX, 20064, p.79, grifos do autor).

Como capital, ovalor do trabalhador aumenta no sentido da procura e da
oferta e, tambérfisicamentea suaxisténcigDaseir), a suavida, se torna e

€ sabida como oferta daercadoria,tal como qualquer outra mercadoria
(MARX, 20064, p.91, grifos do autor).

Outro elemento que colaborou com a queda nos s li a incorporacdo das forgas
de trabalho suplementares a producdo, acirranddaamais a concorréncia entre 0s
trabalhadores. A industria moderna revolucionouodancom que os homens se relacionavam
com o instrumental de trabalho, que antes, na raturaf se servia de suas ferramentas para
trabalhar e, agora, a maquina passou a servir-$@mem para produzir. Com o advento da
maquinaria o trabalhador devia “[...] acompanhamovimento do instrumental [...] Na
fabrica, eles tornam complementos vivos de um mgeenmorto que existe independente
deles” (Marx, 2008b, p.482). Diariamente a maquina, mediantua transformacdo em
autbmato, entra em confronto direto com o trabalhacbmo trabalho morto que domina a

forca de trabalho viva. A maquina ditava o ritmaexecutava as atividades produtivas,
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delineando para os homens a supervisao do trabadbénico e a manutencdo das maquinas.
Dessa maneira, a grande industria passou a néssitacele forcas de trabalho especializadas

como na manufatura, podendo assim empregar quafglieiduo no processo produtivo.

Como a industria moderna prescindia da forca mascaolque era predominantemente
caracteristica dos trabalhadores masculinos, ogalisfas passaram a empregar também
mulheres e criangas, conforme afirmamos anterioigndaso fez com que aumentasse o
namero de assalariados, colocando todos os merdasfamilias, sem distincdo de idade e
sexo, sobre o jugo do capital. De acordo com M2@08b) desse processo resultou a queda
no valor da for¢ca de trabalho do adulto e do sal&edio, uma vez que o salario ndo era mais

determinado

[...] pelo tempo de trabalho necesséario para maimgividualmente o

trabalhador adulto, mas pelo necesséario a manuwemgi de sua familia.
Lancando a maquina todos os membros da familiaralmalhador no

mercado de trabalho, reparte ela o valor da fogdrabalho do homem
adulto pela familia inteira. Assim desvaloriza egéode trabalho do adulto.
A compra, por exemplo, de quatro for¢cas de trabaliraponentes de uma
familia talvez custe mais do que a aquisicdo, mmteente, da forca de
trabalho do chefe da familia, mas, em compensag@opbtém quatro
jornadas de trabalho em lugar de uma, e o predorda de trabalho cai na
proporcdo em que o trabalho excedente dos quatrapassa o trabalho
excedente de um (MX, 2008b, p.452).

Como vimos o emprego da familia se tornou extrem@enducrativa para 0s
capitalistas, no entanto, para a classe trabalbddnrve somente a elevacdo da exploracéao da
familia enquanto um todo. Marx (2008b) relata que pais de familia passaram a se
comportar feito grandes mercadores de escravos,veoidiam indiscriminadamente a forca
de trabalho de seus filhos aos industriais. Asn¢ea passaram a ser exploradas tanto pelos
industriais, que os fazem trabalhar a exaustdondama maneira que os trabalhadores
adultos, e por seus pais, que 0s obrigavam a h@balainda ficavam com os seus salarios,
uma vez gue muitos ja ndo mais conseguiam emprégaste a esses fatos Marx repudia as
praticas dos pais e ironiza os relatorios dos ospe de fabricas que denunciam as condi¢bes

de trabalho de criangas, jovens, mulheres e adwigmmos:

[...] ainda encontramos, nos mais recentes retetdda “Children’s

Employment Commission”, atitudes de trabalhadorae gendem seus
filhos, realmente revoltantes e com todas as aafatitas de trafico de
escravo. O fariseu capitalista, porém, como se pedenesses relatorios,
denuncia essa bestialidade que ele mesmo criouizstee explora e que
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batizou com o nome de ‘“liberdade de trabalho”. “Esgp-se trabalho
infantil (...) até para as criancas obterem o0 poopéo de cada dia. Sem
forca para aguentarem trabalho tdo desproporcigma) instrucdo para
orienta-las mais tarde, foram lancadas a uma s$ituéigica e moralmente
abjeta[...]” (MARX, 2008b, p.453).

Marx (2008b) relata ainda que do emprego cons@mti®rca de trabalho infantil nas
fabricas criou-se uma pratica entre as mulheressede familias que adotavam criangas junto
aos asilos e as alugavam para os industriais. Apksa poucos esforcos do parlamento
britdnico no sentido de regulamentar o trabalhantilf, os pais conseguiam muitas das vezes
burlar as leis e vendiam a for¢a de trabalho ds Bkws aos ramos industriais que ainda nao

tinham sido regulamentados.

Com o crescente desenvolvimento da industria hoaveaumento na oferta da forca
de trabalho, os salarios cairam drasticamente egunamale parcela de trabalhadores passou a
NAao mais conseguir emprego e a viver nas pioregdig#s, como vimos anteriormente. Os
homens adultos eram os mais atingidos pelo desgmpreela impossibilidade do retorno ao
trabalho, para evitar as consequéncias humilhaqiesa falta de dinheiro e de emprego
ocasiona, muitos foram levados ao suicidio. Condornos relata Marx “entre as causas do
suicidio, contei muito frequentemente a exoneragduncionérios, a recusa de trabalho, a
subita queda dos salarios, em consequéncia de gjdandlias ndo obtinham os meios
necessarios para viver, tanto mais que a maiotas dganha apenas para comer’Ag|,
2006¢, p.48 Destacamos dois exemplares relatados por Marxdenuym jovem americano
gue para nao vivenciar as mazelas da falta de idinke suicidou, e outro, de um pai de
familia que ndo aguentou a vergonha de ser sudteptda esposa e filhas.

[...] um jovem americano, [...] Suicidou-se porgigve uma invencao
roubada por intrigantes, em cuja oportunidade eritr, lancado a mais
degradante miséria em conseqiéncia das longagdigasrpesquisas a que
teve de se dedicar, ndo pbde sequer comprar uneat@ate invencao.
Suicidou-se para evitar os enormes gastos e agisérisgia humilhante de
dificuldades financeiras [...] Suicidou-se porqu&o nconseguiu nenhum
trabalho, pelo qual havia suplicado durante mwtopgo sob as ofensas e a
avareza daqueles que, em nosso meio, sdo 0s séisudiores arbitrarios
(MARX, 2006c, p.44-45).

Na época em que, na casa do rei [da Franca], oroudes guardas foi
reduzido, um bravo homem foi afastado, como muibagros, e sem
cerimbnias. Sua idade e sua falta de protecdo h&o permitiam
reincorporar-se as Forcas Armadas; a industriavedtechada para a sua
caréncia de instrucdo. Tentou entrar na admingdragvil; 0s concorrentes,
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muito numerosos aqui como em toda parte, vedararedle caminho. Caiu
num profundo desanimo e se matou. Em seu bolsaxnf@ncontradas uma
carta e informacdes sobre suas relacdes pessaaisniBher era uma pobre
costureira; suas duas filhas, de dezesseis e demuiis trabalham com ela.
Tarnau nosso suicida, dizia nos papéis que deixou “gée,podendo mais
ser util a sua familia, e sendo for¢cado a viveustacde sua mulher e de seus
filhos, achava que era sua obrigacdo privar-seidia para alivia-los dessa
sobrecarga; ele recomendava suas filhas a duqeesSagbuléme; esperava,
da bondade dessa princesa, que se tivesse pieglddeta miséria” (MRX,
2006¢, p.48-49, grifos do autor).

“Vé-se que, na auséncia de algo melhor, o sui@ddailtimo recurso contra os males
da vida privada” (MRx, 2006c, p.48). De acordo com Marx (2006c) o sio¢idomo as
demais mazelas que assolavam a vida privada dalledor, deve ser entendido como
sintoma da organizacgdo deficiente da sociedad¢atiafd. “Osuicidio ndo € mais do que um
entre os mil e um sintomas da luta social gesainpre percebida em fatos recentes, da qual
tantos combatentes se retiram porque estdo cangadesrem contados entre as vitimas”
(MARX, 2006c, p.29, grifos do autoBara confirmar sua tese Marx (2006c¢) nos revela que
em tempos de crises e recessdes econbmicas odiagiiganham indices epidémicos, no
entanto nos revela que a prostituicdo e o latro@omentam nas mesmas proporgdes. Sobre

0 numero de suicidios na Franca, Marx (2006c)aeajae

Em [..] tabela divulgada poPeuchet consta que, de 1817 a 1824
(incluidos), ocorreram 2.808 suicidios em PariguNdmente, o niUmero é,
em verdade, maior. Principalmente em relagdo angadbs, cujos corpos
sdo depositados no necrotério, apenas em pouqassi@sos pode-se
afirmar com certeza se se trata ou ndo de um @asoicidio (M\rRX, 2006c,
p.51, grifos do autor).

Na esteira dessas andlises realizadas por Marelarees Engels (2008) que na
Inglaterra o crime cresceu paralelamente ao auntenpwoletariado, conforme se expandia e
desenvolvia o capitalismo. Quando as mazelas abommmais for¢as do que o habitual, em
especial em tempos de crise econdmica, de acord@m@utor, é certo o trabalhador tornar-se
um criminoso na busca pela manutencdo de sua moistéDe acordo com o autor, “As
‘estatisticas da criminalidade’ publicada anualragrglo Ministério do Interior mostram que,
na Inglaterra, o crescimento da criminalidade secgssa com uma incrivel velocidade”
(ENGELS, 2008, p.168), devido ao seu alto grau de deseimvehto capitalista. Eis a tabela
publicada pelo Ministério do Interior britanicotada por Engels (2008, p.168).
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TABELA 1 — DADOS SOBRE AS PRISOES POR CRIMES QUALIFICADOS

Ano NUmero de prisdes por crimes qualificados
1805 4.605
1810 5.146
1815 7.818
1820 13.710
1825 14.437
1830 18.107
1835 20.731
1840 27.187
1841 27.760
1842 31.309

Fonte: Engels (2008, p.168).

Essa tabela confirma as assertivas expostas palEmpis dela podemos verificar

que no decorrer da primeira metade do século XlXedida que o capital se expandia e a
industrializacdo se desenvolvia, com eles crescatanmaneira constante os indices de
prisdes por crimes penalmente qualificados. Comiepms perceber, em 37 anos o nimero
das prisdes multiplicou-se, aproximadamente, setes: Sobre os nimeros da tabela acima
disposta, o0 autor revela ainda que no ano de B382]1 das 31.309 prisdes ocorridas, ou seja,
mais de 25% da criminalidade da Inglaterra ocomeesn dois distritos que compreende
grandes cidades industriais e concentram altoscdadide proletarios — Lancashire e
Middlesex, inclusive Londres. Outro elemento quealmrou com as teses de Marx (2008b;
2006¢) e Engels (2008) de que a criminalidade wadso foram frutos das desordens sociais
criadas pelo capitalismo, foi a exposicdo da natudops crimes dos quais resultaram essas
prisdes, de acordo com Engels (2008) na sua mdiorgn crimes contra a propriedade
privada, um dos baluartes do sistema capitalista.

Como se trata de uma sociedade dividida em claseéss antagonicas, o periodo em
questdo também foi marcado por contradicfes, ddadm uma classe (a proprietaria dos
bens de producéo) que se beneficiava dos progressosiéncias e das riquezas privadas

acumuladas no capitalismo; de outro lado, uma elésabalhadora) que arcava com todo o
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onus desse desenvolvimento econdmico e social fleada, da qual era usurpado o fruto de
seu trabalho e as condi¢des basicas para suaneiastdabitacdo, alimentacao, trabalho,

instrucdo, dentre outros).

Esse contexto € elucidativo para compreendermbases materiais sobre as quais se
edificou o sistema teérico de Marx e Engels. Fairscessa materialidade que os referidos
pensadores teceram seus estudos, problematizaresd@wde producéo que viram sedimentar
e lutaram para libertar a classe trabalhadora didisdgs impostos pelos movimentos do
capital. Diante disso, buscaremos na parte 2 akssartacdo esquadrinhar a educacao que se
construiu sobre essa materialidade, suas instésjcé instrucdo para as diferentes classes
sociais, para, a partir de entdo debatermos agg@pencaminhadas por Marx e Engels para

a educacao dos trabalhadores e pela luta em didesatrucéo e da escola estatal.
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PARTE 2

MARX, ENGELS E A QUESTAO EDUCACIONAL : A INSTRUCAO EUROPEIA NOS SECULOS XVIII E XIX

Nos séculos XVIII e XIX, assim como a ciéncia, atingdo moderna ganha nova
finalidade, se firmando sobre os novos valoresaigintimamente relacionados ao modo de
producédo capitalista. Nesse periodo histérico psssafortalecer o ideal da universalizacao
da instrucdo, defendida dentre outros, pelos reimtarios franceses e pelos protestantes
alemédes. A educacdo deixa de s@,menos no plano tedricaim privilégio de classes
abastadas e passa a se tornar de massa. Mangdéa [§.269) expressa bem o que foi o
debate educacional na transicdo do século XVllapmaséculo XIX: “o Oitocentos [século
XIX] enfrentara a dificil tarefa da sistematizag@orica e, em parte, da transferéncia para a

pratica destas instancias ideais”.

As propostas para a instrugdo publica ganham dielaitie nos embates entre os
grupos de intelectuais e de politicos de diferememtas. Como desdobramento desses
embates, ganha forca no final do século XIX a nmaieacdo dessas propostas atraveés da

criacao dos sistemas publicos de ensino e de suaks.

A instrucdo coube formar bomem modernc qual deveria levar a cabo o projeto
societario posto em marcha pela Modernidade e sedado pelas revolugdes industrial e
francesa. A escola passaria a ocupar lugar deqiestaos debates politicos e filosoficos,
sempre articulados as discussdes em torno do degenento industrial e econdémico.
Hobsbawm (2010b) salienta que foi recorrente emgréedricos do capital a idéia de que o
crescimento econdémico e industrial de um paisiastacionado a instru¢do das massas e a
criacao de instituicbes de ensino adequadas a ¢danigcnica e superior. O referido autor
exemplifica sua tese citando a Suécia, que nosédX, mesmo pobre e retrograda contava
com um bom sistema de ensino, o que viria a cantriposteriormente com o0 Sseu

desenvolvimento econdémico.

O século XIX presenciou, ainda, o surgimento de damga social antagbnica a
burguesia, a qual, até entédo, se figurava commtagwnista da histéria moderna. Ao longo
desse século o proletariado industrial consolidgugsadativamente, enquanto classe social,
reivindicando a instrucao de seus filho®BARDI, 2010). Para o proletariado a instrucdo se

tornaria um elemento necessario para a sua orgdisizeanquanto classe, mobilizacao,
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reivindicacdo e intervencdo no jogo politico, tamtr criar e divulgar mecanismos de

resisténcia e de sua prépria ideologia enquant@ovide mundo, quanto para propiciar a
formacdo politico-cultural dos trabalhadores. Defssma, a instrucado se tornaria também
uma importante bandeira, ndo s6 para os fautorespitalismo, mas também, para a classe

trabalhadora.

Desses embates teoricos resultaram o direcionantentesforcos politicos para a
criacdo dos sistemas de ensino na Europa, queodéoacom Manacorda (2006, p.290), ja
“[...] na segunda metade do Oitocentos, todo @miatde instrucdo, da elementar a superior,
ja [se tornara] estatal em quase toda parte dapkyra]’, ndo parava de crescer “[...] as
iniciativas cada vez mais numerosas (privadas,nfmoj e paulatinamente estatizadas) no
campo da instrucdo técnica e profissional (agrjcattesanal e industrial moderna)”. O
relatado pelo referido autor, deixa transparecea waracteristica que se tornaria o ponto
nodal dos sistemas de ensino europeu, qual se@pazacdo e centralidade ticnicae da
ciéncia na formacdo do homem A@gBiI, 1999). Na Europa as instituicdes secundérias de
orientacdo técnica passaram a ser mais valorizqdasas universidades, isso porque o
desenvolvimento dos sistemas de ensino estavaamtgnte relacionado com o0 processo
produtivo e com o desenvolvimento econémico propeacsociedade capitalista. No século
XIX as universidades ainda ndo haviam sido tomaeéss ideais da filosofia utilitarista e da
ciéncia moderna, portanto eram vistas ainda conmagmras dos signos da sociedade
medieval e aristocratic&Esses signos, expressos pela filosofia escolastipalaPaidéia
crista’®, eram vistos pelos grupos hegeménicos como vatmasronicos, portantiniteis
frente as necessidades dovohomem e danovasociedade moderna. ISso expressa que as
atividades produtivas e econdbmicas do periodo siaeam prioritariamente de homens
capazes de compreender e manipular a ciéndi&, ainda, que a aplicassem na producéo,

transformando-a em forga produtiva.

Em vista de responder aos objetivos tracados & &abalho, iremos expor o que
entendemos sobre aquilo que se convencionou deaprd& Modernidade, suas partes
constituintes,humanismo e iluminismosuas principais caracteristicas e seu projeto de
formacdo humana. Em seguida, apds expor as basesotBlosoéficas sobre as quais se
erigiram 0s sistemas de ensino europeus, apresertarcomo eles se constituiram, nos trés

principais paises nos quais Marx e Engels viverdlemanha, Inglaterra e Franca. Por fim,

'3 |deal de formacdo humana hegemoénico no perioddenadcentrada nos principios cristdos e inspinaala
formacdo do homem grego, Paidéia gregamil, 1999).
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apresentaremos o tipo de instrucdo destinada laos fia classe trabalhadora e as denuncias

feitas pelos nossos pensadores.

3 UMA MINERVA MAIS CRASSA : A MODERNIDADE E OS IDEAIS DE FORMAGAO HUMANA EM
DISPUTA

A instrucdo do homem moderno se tornou nos sécXNdf e XIX uma tematica
central para o futuro do projeto societario cajsta] no entanto, apesar da centralidade essa
tematica ndo era autbnoma, mas sempre relaciomadabate econdmico e politico. Sobre a
instrugdo incidiram todos os desdobramentos redeladas transformagbes sociais e
econdmicas expostas nas partes anteriores des@tdg®io, desde as mudangas no processo
produtivo, passando pela economia e pela politittaas mudancas cientifico-filosoficas. A
escola moderna se tornaria responsavel por formavo homengue levaria a cabo o projeto

capitalista de sociedade, sedimentado pela duptdugsio.

Reflexo disso, essa tematica passou a ocupar na@apsilagogos, mas também, a
politicos, intelectuais e os homens de negocioelatk educacional dos séculos XVIII e XIX
foi muito intenso. Diferentes propostas para aruigéto do homem foram desenvolvidas,
provocando um acalorado debate entre elas, cadadgtendendo uma visdo de mundo,
concepcdo de homem, de conhecimento e finalidadstntds. Porém, apesar das
divergéncias, algo as unia: as balizas sobre as gaasustentavam, qual sejaprojeto da

Modernidade

Para melhor conhecermos o terreno sobre o qudicsecaram os sistemas de ensino
europeus dos séculos XVIIlI e XIX e o debate pedegogue os sustentaram, retrocedemos
na historia para melhor analisar o movimento caltque foi denominado ddodernidade
Aqui abriremos espaco na nossa analise sobreragéstpara dar destaque a Modernidade,
demonstrando que ela reine em si principios e emloaros a organizacao da vida social
nascente, que se consolidou posteriormente como m@groducao capitalista. Outro fator
que justifica o nosso destaque € o fato de terrsidoeriodo da Modernidade que se firmou o
processo de escolarizacao e implantacao da instpigdica, processo este com finalidade de
formar os homens de acordo com as exigéncias dadsoe nascente. Esse processo em
defesa da instrugdo publica e da criacdo de esestatais tem sua origem ainda no século
XVI, originariamente defendido pelos fautores ddoRmea Protestante, e consolidado no

altimo quarto do século XIX, com a construcdo dstemas publicos de ensino europeus.
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Partimos do principio que entende que a histérichulmanidade é marcada pela
divisdo de classes e pelos conflitos dai decoserngso nos faz considerar que entre os
séculos XV ao XIX, foram elaboradas diferentes rirasale perceber e pensar o homem e as
relacdes por ele estabelecidas com o meio e compsgas. Frente a isso, faz-se necessario
destacar que o projeto Moderno ndo é um projetanmi homogéneo, composto e liderado
por um uUnico grupo social, mas constituido por rdifees grupos sociais, que possuem
diferentes visdes de mundo, projetos societaripsopostas pedagogicas distintas. Porém,
apesar das diferencas filosoficas e politicas exies no interior do projeto Moderno,

entendemos que seja possivel destacar as princgraisteristicas que lhes dao unidade.

Entendemos por Modernidade

[...] uma consciéncia cultural que se propde comopuojeto, ou seja, algo
gue se lanca para adiante. Revela ideais, crengagimcdes, 0s quais, em
suma, afirmam que cabe ao homem conhecer suaddageEs como sujeito
da histéria. A modernidade seria entdo um idealsijwa no sujeito humano
o0 destino de sua histéria, cabendo tdo somenteoa®h e a sociedade
buscar tracar o seu destino, mas nele interferm@waliando-o (RAUJO,
2007, p.182).

De acordo com Araujq2007, p.182), no final do periodo medieval inicien
movimento cultural em que “o homem adquire certteale, sua valorizacdo € posta como
fundamental em vista do libertar-se da cultura medj tempo em que a fé ocupava papel
central e subordinava a razao humana”. Na Histégse periodo da génese da Modernidade
ficou conhecido como Renascimento — fim do séculba$ XVII —, um momento em que se
retoma os ideais classicos expressos pela cultegage romana, em que a subjetividade
humana passa a ser objeto de investigacdo, prime@pge, nas areas da Ciéncia e da
Filosofia. Esse processo “[...] se caracterizaypoa mudanca de atitude do homem diante
dos problemas da vida e do mundo’AfBI, 1999, p.221); pela valorizacéo lilzerdadedo
homem de investigar e se expressar no campo @entfilosofico, musical, no campo da

pintura, da literatura, na politica, na economémtee outros (RAUJO, 2007).

[...] o periodo do Renascimento, portanto, revel@ @sta nascendo a
possibilidade de 0 homem buscar em sua existérplcacdes sobre a sua
existéncia, buscar na histoéria humana explicacébsesa histéria humana,
buscar na sociedade explicacbes sobre essa mesiedasie, buscar na
educacdo a possibilidade de constru¢do do propreem [...] (ARAUJO,
2007, p.184).
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Disso podemos perceber que a Modernidade foi mangalk projecdo de novos ideais
para os homens e para a sociedade, ideais queamngmm a cultura medieval. Para a
filosofia medieval as relacdes sociais e de progluigdm como a concepcao de homem e de
conhecimento, tinham suas explicacbes centradavitmde nos seus designios, “situava a fé
como esclarecedora da razdao humana, afirmava orhaomo ser que realiza um projeto
divino, como ser que traz para sua existéncia rmateauma origem divina, mas cicatrizadas
por causa do pecado original; e, no entanto, regfauem Jesus Cristo” RAUJO, 2007,
p.190-191). Deus se configurava como ponto dedzgaré de chegada, para a explicacdo do
homem e de todas as relagbes humanas estabel&mndasntrapartida, a Modernidade nega
esses pressupostos medievais. O ponto nodal detgidpderno é a centralidade atribuida ao
homem no debate filoséfico, no que se refere aopsetagonismo na producdo dos meios
necessarios para a sua existéncia e na organidagéda social. A énfase da Modernidade se
volta para a redescoberta das possibilidades daemmortendo em vista prosseguir com o
curso historico tomado pela humanidade frenteaastormacdes econdmicas e politicas que

marcaram a transicao do feudalismo para o sistapitatista.

Em sintese, a Modernidade foi um movimento que t@rao propdsito explicar a
existéncia humana pelo seu existir, tornando seégiosl os fundamentos que remetam a
existéncia do homem aos designios divinos. Esseinmoto ndo formou homens que
desprezavam a existéncia de Deus, mas que nacufmigetiam aos designios celestes a sua
capacidade de conhecer a realidade e nela inter@@ncordamos com Manacorda (2006,
p.178) ao considerar que a divisdo dos grupos ocdatece entre religiosos e leigos, mesmo

porque grandes humanistas foram homens da Igmeja os papas Nicolau V e Pio Il.

A divisdo se passa entre os fautores de uma cowepe é negativa nos
confrontos com a vida, repressiva nos confrontomm @ educacéo,

conservadora nos confrontos com a cultura, e derizside uma aspiracao
gue liberta todas as potencialidades criativas @loem e que encontra o
modelo e o estimulo na redescoberta da literanegage latina.

Portanto, com a Modernidade nascem e se desenvoletras formas de
compreensao e explicacdo para a vida humana, pswa @&xisténcia e para sua formacéo
(ARAUJO, 2007). A nosso ver, a Modernidade revoluciond@mbito cultural-ideolégico por
construir e defender duas ideias que combateraneas medievais, retirando de Deus a via
ao conhecimento e humanizando a histéria. Esséu@enar se apresenta de duas maneiras,

por um lado, temos a ideia lcizacadq que emancipou a mentalidade da viséo religiosa do
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mundo e da vida, ligando o homem a historia e @cdo do seu processo (a liberdade e o
progresso). Por outro lado, temosaaionalizacdg exaltacao da producao dos conhecimentos

que se legitimam e se organizam atraves do usodamrazao (&vsl, 1999).

N&o perdendo de vista a materialidade do processpossivel identificar que a
Modernidade esta intimamente relacionada as mudamganodo de produgdo europeu, O
qual se desprendia do feudalismo e se convertidfatpsamente ao modo de producao
capitalista. Esse processo de transicao do feuuale capitalismo foi um longo periodo em
que “a desagregacao do modo de producao feudse fid@ndo concomitantemente a producao
das relacbes capitalistas, em que o velho modaatkigdo ainda ndo tinha desaparecido e as
novas relacdes do novo modo de producdo eram gsStlcbmMBARDI, 2010, p.235). Esse
periodo foi denominado por Marx decumulacdo primitiva de capitaMARX, 2006b),
fundado numa economia de base mercantil, em quedangio se destinava a trocas e nao

apenas ao uso imediato.

Essa concepcdo mostra que a historia ndo terminalipsolver-se como
“espirito do espirito”, na “autoconsciéncia”’, maggem cada um dos seus
estagios encontra-se um resultado material, umaasdm forcas de
producédo, uma relagdo historicamente estabeleoitiaacnatureza e que os
individuos estabelecem uns com os outros; relagé&acgda geracao recebe
da geracdo passada, uma massa de forcas produtepiais e
circunstancias que, embora seja, por um lado, mad# pela nova geragéo,
por outro lado prescreve a esta Ultima suas p®poadicdes de vida e lhe
confere um desenvolvimento determinado, um carasgrecial — que,
portanto, as circunstancias fazem os homens, assim os homens fazem
as circunstancias (MrRX, ENGELS, 2007, p. 43).

No contexto da génese do projeto Moderno, prewalecitrabalho familiar, cuja
jornada de trabalho era condicionada pelos fatoagisrais (chuva, vento, iluminagao solar),
onde o espaco de trabalho era o préprio lar, adesios seus arredores. Tratava-se de um
tipo de trabalho familiar, no qual o trabalho amsatlo ainda n&do havia se difundido
amplamente. “Era uma producao artesanal, na qaladltradores independentes vendiam o
produto de seu trabalho, mas néo seu trabalho.rt®sdas eram donos de suas oficinas,
ferramentas e matéria-prima”@MBARDI, 2010, p.236).

Com o crescimento da producdo e da venda de mem@sdbteve-se um grande
desenvolvimento das cidades comerciais (denomindelasrgog e também dos mercados,
espacos fisicos onde se realizavam as trocas mércio. Isso contribuiu para transformar o
modo como 0os homens produziam sua materialidattebalho passou a ser executado nessas

cidades, seja nas proprias casas dos produtoras efo oficinas manufatureiras
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especificamente abertas sob o impulso da ampliag@ocantil (LomBARDI, 2010).

Teoricamente essas mudancas expressavam a derm@aekstrutura feudal, que ruia aos
poucos e que, concomitantemente a ela, florescanova organizacao da producéo da vida
social. Foram alguns séculos de transformacédo quegao processo de producao capitalista
pudesse se realizar plenamente. Isso somente oapreando o trabalhador ficou totalmente
disponivel e o capitalista pode comprar a forcdrdlealho desses trabalhadores, conforme

demonstramos na primeira parte deste trabalho.

Frente a isso, pode-se notar que nesse periodwoitusta producdo da vida material
sofreu mudancgas na producgéo, alterando sua naterefmaalidade, agora mercantis. O
comércio, o0 artesanato e a manufatura, tornaraatinsdades econébmicas comuns no cenario
europeu a partir do século XV. Essa producdo mekcposta em movimento criou a
demanda por um novo tipo de organizacdo sociahameem e de trabalhador, a qual seria
sanada pelo projeto Moderno de homem e de sociedadeteve sua expressao Ultima na
consolidacéo da sociedade capitalista.

Como expressao teodrico-filoséfica dessa materidéidaepleta de mudancas,
encontramos no interior do projeto moderno doisimentos culturais de cunho filosofico,
0s quais podem ser considerados responsaveisngarésn as ideias fundamentais do projeto
capitalista de sociedade, sdo eleshumanismoe o iluminisma As géneses desses
movimentos culturais estdo separadas no tempmtaate, é possivel considerar que mesmo
distintos, pois frutos de materialidades e momergdoricos diferentes, ambos se
complementam e constituem o que se convencionaunathde Modernidade. Cabe destacar
gue mesmo considerando-os diferentes, compreendgn@Beem sempre e necessariamente
estiveram em poblos opostos. Deste modo, tratar demmade como uma divisdo entre
humanistas e iluministas é cair numa dicotomianmuleta e superficial, pois a oposicéo entre
ambos estava longe de ser absoluta. Destacamas @ued na Modernidade o humanismo
promoveu uma retomada dos embates epistemoldgiooformados na filosofia grega
classica, embates dos quais o iluminismo se distanampliando assim o arco de problemas
e desafios que as descobertas cientificas progmiaao homem. Esses movimentos
filosoficos culturais se fazem importantes parabssa pesquisa, pois ambos se constituiram
como as principais fontes dos principios que balimaos projetos educacionais elaborados
entre os séculos XVI ao XIX, os quais sustentarderahtes propostas pedagdgicas durante

o referido periodo.
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O fato de esses dois movimentos serem partes wonsts da Modernidade nos
permitiria trata-la na sua unidade, no entantdfepraos separa-los para fins didaticos, cujo
objetivo seja melhor compreender como cada um gessgimentos culturais, cada qual em
seu tempo, se constituiu como vanguarda no debateaca cultura medieval e feudal. Essa
opcao se justifica por entendermos que a mudancmetgalidade em um determinado
contexto historico ndo ocorre por substituicdo degigmas, mas pela correlacdo de forcas
entre as diferentes visbes de mundo que convivemeasmo espaco e tempo, de modo que
uma se sobressai e torna-se hegemonica. Dessa, forfatb de uma determinada visao de
mundo se tornar hegeménica ndo exclui e nem eliasrdemais, ao contrario, elas coexistem
Nno mesmo espago, mas uma subjulga as outras. Bsolema a compreender que a
centralidade da luta de classe como motor da fas&® expressa também nos embates

tedricos, conforme expressa Marx e Engels (20@7)p.

As ideias da classe dominante sdo, em cada émoitkeias dominantes, isto
€, a classe que é a forgaaterial dominante da sociedade é, a0 mesmo
tempo, sua forgaspiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢éo 0s
meios da producdo material dispbe também dos me@sproducdo
espiritual, de modo que a ela estdo submetidoxiamdamente ao mesmo
tempo os pensamentos daqueles aos quais faltamems ma producgéo
espiritual. As ideais dominantes ndo sdo nada dwagpue a expressao ideal
das relacdes materiais dominantes, sdo as relagaewiais dominantes
apreendidas como ideais; portanto, sdo a expresicelacdes que fazem
de uma classe a classe dominante, sdo as ideiasadelominacdo. Os
individuos que comp8em a classe dominante posseeime outras coisas,
também consciéncia e, por isso, pensam; na medidgue dominam como
classe e determinam todo o &mbito de uma époadarib&t € evidente que
eles o fazem em toda a sua extenséo, portante, @mfras coisas, que eles
dominam também como pensadores, como produtoriegids, que regulam

a producdo e a distribuicdo das ideias de seu tempmr conseguinte, que
suas ideias séo as ideias dominantes da época.

O humanismdoi um movimento cultural de origem italiana cgg@nese se confunde
com a Modernidade, ambas datadas do século XI\é iessimento ficou conhecido por suas
caracteristicas antropocéntricas, as quais fundadasesgate denundo classicqcultura
greco-romana) amparavam-se em diferentes pensattmeyabate com a filosofia medieval e
sustentavam diferentes projetos de formacdo hunf@mesi, 1999; MANACORDA, 2006;
Rossi 2009). Aléem das inUmeras consequéncias sociaisrgagas por essa mentalidade, no
ambito educacional esse movimento representou uemavacado pedagogica, a qual
estabeleceu a ruptura com o passado, no que dieiesa formacdo do homem. “O
humanismo, caracterizado pela redescoberta do wai@momo dafiumanae litteraeem
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relacdo asetterae divinaee, portanto, pela volta a leitura dos classicasdate gregos |[...]”
(MANACORDA, 2006, p.175), retomaRaidéia classicH, valorizando suas ideias de cultura,

historia, literatura e retorica, em contraposic®agléia crista

Para Cambi (1999) o retorno aos classicos da adi¢tide e &aidéia classicgpode ser
caracterizado como a busca por novos valores éiecoruptura com o medieval, assumindo-
0s como o0 novo ideal de formacdo do homem humamstierno. Para Manacorda (2006,
p.176) as discussdes de fundo do debate educas@mal problematizacéo do ideal cristdo de
formacdo humana, as praticas pedagodgicas decardasse ideal e a instrucdo ministrada

pela Igreja Catdlica. Em suas palavras,

O humanismo surge como polémica declarada cordudtara dos cendbios
e das universidades e a sua tradicional classificdas ciéncias [...], contra
a ignorancia dos classicos e o uso servil dos nmruaos compéndios,
contra as metodologias obsessivamente repetitigadigciplina sadicamente
severa.

Como resposta a essa polémica, a pedagogia humagristesenvolveu, e mediante a
elaboracdo de inUmeros tratados e a criacdo deasvésdcolas, apresentou-se como uma
alternativa a instrucéo religiosa. De acordo cormédarda (2006, p.179), talvez nenhuma
outra época e nenhuma outra cultura tenha sidsdasivel aos problemas da formacéo do
homem. “Todo o Quatrocentos foi uma sucessdo destexie marcam uma volta decisiva na
concepcao da formagdo do homem e que servirdo deelon@ara os doutos de toda a

Europa”.

Um tema recorrente da pedagogia humanista, primeinte italiana, depois estendida
para a Europa, se tornou uma das maiores caréicesido projeto educacional Moderno, a
necessidade déevar em consideracdo a natureza da crignge seu duplo sentido:
considerar sua tenra idade e de educar cada crigacordo com sua prépria inddle

inclinacdo (MANACORDA, 2006). Essa ideia se justificou por dois motivdg: pela

'®1deal de educacdo grega, que tem como objetival genstruir o homem como homem e cidad&o. A ndedo
Paidéia nas suas origens indica o tipo de formdgdorianca, que fara crescer e tornar-se homenaidéR
assume pouco a pouco nos filosofos gregos o sigdili de formagéo, de formagdo do homem no seuaitais
valor. Portanto, podemos dizer que a Paidéia, dittera partir da 6tica do mundo grego, € a formatgdo
perfeicdo humana @8I, 1999).

" Desse segundo sentido pode-se perceber a influngbensamento platénico, o qual, por meio dadigio
“sapateiro por natureza” defende que a crianca deveeducada de acordo com a sua propria natuteza,
contrario, seu rendimento seria quase inutil, paste aprendida contra a natureza ndo se aprenadsso nos
mostra a influéncia dos estudos classicos nossdeananistas. Cf. (RTAO. A republica. Traducdo de Edson
Bini. Sdo Paulo: Edipro, 2012).
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necessidade de providenciar a formacdo das criatgasodo que supra, futuramente, as
necessidades laborais, politicas e civis das soawuridades, as quais precisavam de
profissionais que ocupassem as diversas atividaekitivas e politicas; 2) pela distincédo e
conservacao da divisdo social, através da defesadicional danatureza nobre da crianca

abastadaque deveria ser educada de maneira que se déssssena sua plenitude e vivesse

uma vida de fortuna.

Esses dois motivos expostos expressam os difergmbesde escolas presente entre 0s
séculos XV ao XVIII, cada qual destinada a um putble a uma finalidade social e
educacional. De um lado havia as escolas paroguigisobiai®® e as universidades
medievais, todas vinculadas a filosofia medievhdiesa, cuja formacdo se inspirava na
Paidéia cristd Essas instituicbes se destinavam a formar o hogwiforme os preceitos
religiosos, seja ele oriundo das classes abastadagyal eram destinados os mosteiros e as
universidades; seja das classes mais miseravaajuneio das escolas paroquiais poderia
ser “salvo” pela instrucdo e conduzidas a salvapéoa.

De outro lado, havia a instrucdo ministrada por trasslivres, que poderiam ser
mestre de oficios, profissionais de diversas atdd laborais, ex-clérigos ou filologos. A
finalidade dessa nova modalidade de instrucdo, ppderiam ser de cunhtécnico-
profissionalou humanista-classicovariava de acordo com o seu publico-alvo e camestre

gue a conduzia. Vejamos sobre cada uma delas.

Intimamente ligada ao desenvolvimento econémicocamércio e das oficinas, a
instrucao técnica ofertada pelos mestres de off@aakou espaco no seio social e passou a ser
muito requisitada, pelas familias que se ascende@wnomicamente por meio do comércio.
Essa instrucdo tinha por finalidade a introducéor@ecas e jovens a préatica de algum oficio,
geralmente, ligado ao comércio ou ao artesanatmli@ente o ensino era ministrado nas
oficinas e as praticas pedagogicas estavam intim@mdigadas ao dia-a-dia do
estabelecimento e ao fazer produtivo. Quanto ateddo ministrado, era possivel verificar o
ensino das linguas vulgatésdo manuseio do &baco e de tudo que fask@ara o exercicio
daquele oficio que ali se aprenderia. Era prateaaluno periodo, as criancas e jovens
conviverem durante anos com o seu mestre, vivemgoproprias oficinas. Apos receber a

instrucdo e se tornar um profissional daquele afios jovens poderiam voltar para suas

'8 Escolas dirigidas por monges que viviam nas codadgs e/ou nos vilarejos europeus.

9 Qualquer lingua que ndo o latim. Geralmente, eésgsas eram ensinadas pelos mestres de ofici®,spo
tratava da lingua falada, natural da comunidadal,loeeio pelo qual os concidaddos se comunicavatati®
ndo era usual no cotidiano das cidades e do comnérci
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casas, comunidades, ou continuar vivendo com arsesire na oficina, a partir de entéao,

auxiliando-o na instrucao de novos aprendizes.

Diferente do que predomina no senso comum, a g#&rtecnica nesse periodo néo
era destinada somente aos filhos das classes otaissp a esses geralmente eram destinados
a instrucao elementar religiosa, conforme vimosgraimente. Como nos mostra Manacorda
(2006, p.169) “os mestre livres sao os protaganidganova escola do terceiro estado”, o que
nos leva a crer que essa instrucdo era destinadeipatmente aos filhos das familias
comerciantes, pois estas possuiam condi¢cdes nistpaea pagar pelos servicos prestados
pelo mestre. Entretanto, também era possivel eraragnitre os alunos dos mestres livres, em
uma parcela minoritaria, os filhos das familias snpobres, as quais vislumbravam na
formacdo laboral uma alternativa para manter assbaevivéncia e de seus familiares. No
entanto, mesmo que houvesse variedade de publecestmlas dos mestres livres, a maior
parcela de seus alunos era de familias de comtsjanu de qualquer outra que poderia

pagar pela instrucéo de seus filhos.

Concorrente a esse tipo de instrucdo havia aindaladglestinada aos estudos da
cultura e dos textos classicos latinos e gregosisimada pelo mestre livres denominados de
humanistas O humanismo nasce retérico e filolégico, poissauperacdo dos textos e das
linguas classicas (grego e latim), que outroranfodesprezados pela cultura medieval,
atribuia centralidade aos estudos linguisticos artes do trivium,consideradas pelos seus
fautores como a ciéncia pedagodgica primordial. N@rgo, a instrucdo humanista ndo se
destinava somente aos estudos das letras, mas,mmomando antigo, valorizavam studia
humanitatié’, os quais tracavam as caracteristicas comuns ttagas ofertada pela maioria
dos mestres humanistas, uma formacdo humana pspRirito humano. Entre esses mestres

tornou-se recorrente como pratica pedagogica

[...] a leitura direta dos textos, inclusive os ldaratura grega até entdo
ignorada; o amor pela poesia; uma vida em comune emestre e discipulo
[caracteristico da educacdo das classes abastaafagiada pelos
preceptores], na qual os estudos e as disputaasds@d acompanhadas de
passeios agrestes, diversdes, jogos e brincadeiresdisciplina baseada no
respeito pelos adolescentes, que exclui as tradisopunicdes corporais;
uma ampla série de aprendizagens que vai do esld@ os livros a
musica, as artes e até aos exercicios fisicosipsiga tradicdo cavaleiresca.
Voltam a tona nos textos desses humanistas tambémaaenos
conservadores e aristocraticos que, sob a evideetgacao de Aristoteles e

% Termo latim utilizado para se referir asstudos das humanidagetas sete artes liberais, tlivium (I6gica,
gramatica e retorica quadrivium(aritmética, musica, geometria e astronomia).
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Cicero, repropdem a tese da indignidade das axtasidas por lucro vil,
sejam elas manuais ou liberaisANACORDA, 2006, p.180).

Diferente dos mestres de oficios, os humanistate dgexiodo voltam-se contra as
iniciativas pedagdgicas que vislumbravam uma calh&o somente laica mas produtiva. De
acordo com Manacorda (2006, p.177) “as ciénciasraigtficardo em grande parte estranhas
aos seus interesses, como também a cultura pofelameérito repousara na redescoberta da
civilizacdo antiga e de novos valores da vida”. ddesontexto, é possivel perceber que o
humanismo se constitui como uma iniciativa aristtica, pois permaneciam neles a velha
atitude de desconfianca e de desprezo para comeasna@anuais. Em geral, o humanismo se
apresenta como “[...] uma educacdo desinteressadhothem ‘nascido nobre e livre”
(MANACORDA, 2006, p.179).

Portanto, esse dois tipos de instrucdo dividiano@sifes das familias do terceiro
estadd’, cada qual em um dos extremos; de um lado, unmaftio ligada as técnicas e
atenta as mudancas no ambito produtivo e econémide; outro, uma formacao destinada a
educacdo da natureza humana, marcada pelo prirgriggo dokalokagathogdo belo e do
bom). Entre essas duas maneiras de formar o horaei& & busca de uma terceira via, uma
formacdo que contemplasse cultura desinteressadéorrmacdo técnica-profissional.
Manacorda (2006, p.184) destaca alguns dos peresatiaiianos que propuseram esse tipo de
formagédo, dentre eles, encontramos, Leonardo dei ¥ilNiccolo Machiavelli. Nos escritos

de ambos é possivel encontrar o apelo a uma idstiguge contemple tais caracteristicas.

Y

[...] poderiamos lembrar também Niccold Machiayejlie a “continua licdo
dos antigos” (e nisto era humanista) acrescentaesatado “da realidade
efetiva” (e nisto era homem moderno); mas, sobetadmo expoente de
uma cultura e de uma praxe anti-humanista, Leondaddginci, o “homem
sem letras”. Certamente ndo direi que suas opinidesribuiram para a
mudanca da escola, mas [...] indicavam um deslat@ntos interesses da
graméatica e da teologia para o abaco e a “fisiedliral, que apareciam
como aspectos caracteristicos do surgimento dagsndasses produtoras,
dominadoras das cidades e organizadas nas corpsrdedartes e oficios
(MANACORDA, 2006, p.184).

Mesmos que conclamados por homens distintos comchisdeelli e da Vinci, se
procurassemos esse tipo de instrucdo nas escolasualeépoca, século XV, ndo o

2L A sociedade medieval e a sua transicéo para armdapitalista, era constituida por 3 estadosimgiro era
composto pelos eclesiasticos, 0 segundo pela rmbeed terceiro pelos comerciantes, trabalhadores e
camponeses. Esse modelo societério teve seu fiséoo XVIII com a Revolugdo Francesa, que marcou a
ascensao e firmacédo da burguesia como classe beg@mdnica.
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encontrariamos; no entanto, nossa investigacadcoraiuziria, uma vez mais, as corporagdes
de oficio e as oficinas de artesdos. Ao longo dasiles subsequentes, os ternc@ncia,
técnica e trabalhpganhariam relevo, e progressivamente passariagir €xocupar espaco
noscurriculum de estudosCiénciase técnicase tornaram termos recorrentes nos textos dos
utopistad® e, posteriormente, ddlsministas ao passo que, os termtosbalhoe instrucaq ja

no século XVIII poderiam ser encontrados em algtmdos filoséficos, porém sé se
consolidariam como principios pedagdgicos no se2ii} com a afirmagdo do modo de

producao capitalista.

Esse tipo de instrucdo conclamado por Machiavedlae/inci expressa o projeto de
formagdo humana que se atentava para as transfaemagrrentes no modo de producgéo de
seu tempo. Como dissemos, essa proposta nao uviragséiculo XV, entretanto, ao longo dos
séculos, XVII ao XIX, ela tornar-se-ia a forma magabada do ideal de homem moderno. A
figura do ‘homem culto educado nas artes liberais, porém @oltgara o fazer produtivo
expressa de maneira adequada 0 nosso interess wilmacao da expressao “uma Minerva
mais crassd’ para intitular essa parte de nossa dissertacdoerva era a deusa romana
equivalente a deusa grega Atena, expressao maxenadd o saber, toda arte, de toda
estratégia de guerra, portanto, o simbolo da saldedala cultura para a civilizacdo antiga.
Crassa, termo de origem latinerassus cujo significado é grosseiro, estlpitjotomado
também, no senso comum, como vulgar. Os tenmidggar, grosseiro, estipidoe todos os
outros que séo utilizados para dar significadoeama crassqQ no periodo medieval e até os
séculos XIV e XV, foram utilizados para adjetivas conhecimentos e os homens que se
dedicavam as artes manuais e aos seus desdobramedt@os. Portanto, quando nos
referimos a “uma Minerva mais crassa’ para fazemiggdo aos principais projetos de
formacdo humana da Modernidade, estamos referindm aomem de sabedoria grosseira,
vulgar, ou seja, culto, mas habil nas artes mankaisoutras palavras, um homem dotado de
uma formacédo cultural de alto nivel, capaz de $ewvpara os problemas da sua realidade
material, para o desenvolvimento produtivo e ecaofrde sua época e, que fosse capaz de

se ocupar com as coisas da vida mundana.

2 Fil6sofos que escreviam textos sobre uma socieai@géca, realidade que nao existia em lugar nenlomaie
apresentavam propostas idealizadas de Estado eepes, uma satira da Europa do século XVI. Nedlsas se
destacavam ainda a funcédo social da ciéncia e deae#lo, a qual era fundada nos principios da @énci
moderna. Dentre eles destacam-se Francis Baconnahdviorus, Tomas Campanella. Suas obras mais
conhecidas saNova Atlantida; Utopia; Cidade do Sakspectivamente (MIACORDA, 2006).

% Titulo dado por Manacorda (2006) a uma das pdaesapituloA educacdo no Trezentos e no Quatrocentos

24 Cf. DICIONARIO de Latim — Portugués. 22 edicdo. Porto: Portaeali2001.
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Esse ideal de formacdo humana, que alia cultugcrica, mesmo que nao tenha
atingido seus objetivos imediatos na sua génes#)aga forcas nos séculos seguintes e
culminaria no que se convencionou chamaNdscimento da Ciéncia Moderndgenominado
por Paolo Rossi (2009) devolucao cientificaEsse movimento historico tratado por Rossi
(2009) foi um momento de radical ruptura com a @&medieval e de distanciamento e
ampliacdo dos conhecimentos centrados somente encultara desinteressada (humanista).
N&o se pode precisar a sua delimitacdo no temporibs, no entanto, o referido autor
aproxima a génese dessa ruptura com os primeimgossdos fildsofos denominados de
utopistas, dentre eles o de maior destaque, Fr&agsen (1561-1626), e dos postulados de
Galileu Galilei (1564-1642).

Deu-se inicio a novas concepcbes de filosofia e concia sustentadas na
revalorizacdo daécnica, as quais ficaram conhecidas no campo teorico céilosofia
utilitarista®®. Os fatores dessas novas concepcées se propunteaciarar suas teorias com
o desenvolvimento do setor produtivo e com as gaesinateriais e objetivas de seu tempo.
A ciéncia deixaria de ser desinteressada e passag@ incorporar no processo produtivo,
tendo como principal objetivo a elevacdo da praetilede e, como decorréncia disso, a

elevacéo das taxas de lucro.

Com a filosofia néo foi diferente, grande parcada filé6sofos passaram a repensar as
finalidades de suas teorias. Seus estudos pasagvegscrever acdes que otimizassem o bem-
estar do conjunto dos homens, de modo que estabs&a interlocucdo entre a filosofia e os
acontecimentos técnico-cientificos, econémicos l&igus desencadeados pelo o modo de
producdo capitalista nascente. Estamos diante dpraocesso muito caro para o projeto da
Modernidade, haja vista que este sera um dos reépeis por direcionar os rumos da ciéncia

e da sociedade capitalista nascente.

A questao de fundo posta neste movimento cienti@golucionario € o debate entrte
nova ciéncia moderna& a ciéncia especulativo-hermétiffachado). A visdo de mundo

humanista, carregada pelos ideaidaleidade e racionalidade,em dois séculos conquistou

% Essa corrente filoséfica se contrapunha a cedéwdi dada, até entdo, as filosofias especulativadebate
filoséfico, centrava seus estudos na interlocucBtreea filosofia e os grandes acontecimentos téenic
cientificos, econdbmicos e politicos desencadeadds p modo de produgdo capitalista. Como principais
expoentes tivemos Francis Bacon (1561-1626), JtertSMill (1806-1873) e Jeremy Bentham (1748-1882)
primeiro filésofo ficou assim conhecido pela teivatde reformar a ciéncia e sua producao, justificpela
critica a filosofia anterior (escolastica) consédttr por ele estéril por ndo apresentar nenhuntadsupratico a
vida do homem. O conhecimento cientifico, para BRateria por finalidade servir o homem e dar-lhelgro
sobre a natureza. Os outros dois foram assim masqgaar criarem o principio da utilidade e por cgusem
aplica-lo a questdes concretas como politica, en@degislacao, dentre outras.
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varios adeptos, os quais, paulatinamente, passardeienderum saber com fim utilitario
bem comoa universalizacdo do acesso ao saber e a sua difus&omunicacao e a difusédo
do saber, e sua publica discussédo, como é comestelias de hoje, nem sempre estiveram
presente como um valor na historia humana. Ro88i9(20.18) nos revela que houve varios e
extensos embates travados entre os signatariosndepcao de “saber publico” e os fautores
da concepgdo hegemodnica de sabesalter herméticoentendido como iniciagdo, como um

patrimdnio que somenfwucos homengoderiam atingir.

Essa concepcdo hermética do saber marcou a ciémetheval e teve grande
circulacdo entre os intelectuais do periodo, degige, 0s alquimistas e os homens da Igreja.
Esses intelectuais defendiam que o conhecimentgodia ser disseminados a todos, pois
consideravam a existéncia de uma distincao enieetiggos de homens: “[...] a multiddo dos
simples e dos ignorantes e 0s poucos eleitos queagizes de captar a verdade velada sob a
letra e os simbolos e que s&o iniciados aos satisiérios®™ (Ross| 2009, p.19 traducéo
nossa). Essa concepcao hermética do saber tinha foolamento @rincipio de autoridade
encontrado ora nas cartas atribuidas a Aristotelgsial ensinava que “[...] os segredos das
ciéncias nao sdo escritos em peles de cabra ouvelleaade forma que possam ser acessiveis
as multidéeS” (EamoN, 1990, p.336apud Ross| 2009, p.18 traducdo nossa); ora nas
escrituras sagradas, como esta expresso no Evargggdlindo Mateus (capitulo 7, versiculo
6°%) no qual afirma Jesus, “Ndo deem aos cdes o gagréado e ndo deitem suas pérolas aos
porcos para que ndo as pisem com suas patas earelmke ndo vos ataquem”. Esse saber
secreto era assim concebido, pois era entendido @go precioso, sagrado, fruto de uma
verdade eterna fundada logose na autoridade dos escritos sagrados e dos daggieco-
latinos. Por isso, essembios medievaicompreendiam que ao tornar o conhecimento
acessivel a todos os homens, estavam profananmnsg,’o que € precioso ndo é para todos,
a verdade deve ser mantida secreta, sua difus@igogd® (Ross| 2009, p.17 traducéo

nossa).

Em contraposi¢cdo a essa concepcéo fechada earekirgaber surgiu no interior das
oficinas um grupo de homens que tomariam a freetdeddebate, e que posteriormente

influenciariam o mundo dos filésofos, quais sejasengenheiros e artesdossses homens

241..] la folla dei semplici e degli ignoranti ebchi eletti che sono in grado di congliere latdecelata sotto la

lettera e i simboli e che sono iniziati ai sacrstari”.

2741...] i segreti delle scienze non sono scrittipili di capra o di pecora in modo da poter esaecessibili alle
moltitudini”.

%8 A BiBLIA sagrada: antigo e novo testamento. Rio de Jar®iciedade Biblica do Brasil, 1960.

294cid che @ prezioso non & per tutti, la veritanvantenuta segreta, la sua diffusione & pericolosa”.
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constituiram uma forte oposicdo ao saber secreto rdonges e dos alquimistas, pois
entendiam que todos os homens deveriam ter acessabar, independente do grupo social
de origem. “Eles concordemente recusaram a distingdqual se fundava aquele segredo:
aquele entre a exigua fileira dos sabios ou <<herderverdade>> emomiscuum hominum
genus[promiscuo género humano] ou massa dos induZid@oss| 2009, p.17-18 traducéo
nossa). Artesaos, engenheiros e os filésofos natuiefendiam que o saber ndo deveria estar
sob a posse de um pequeno grupo de notaveis, masdde os homens. Por isso, se
propunham a lutar por um saber universal, compreena todos, construido por todos e a
todos comunicavel, pois entendiam que cabia a n@reia a funcdo de elaborar um saber

atil a manutencéo da vida humana e de uma filostafigénero humano.

Essa oposicdo empreendida pelos engenheiros éawtedo se restringiu somente a
defesa da universalizacdo do saber, mas, tambémsteedeu aos novos conteudos e as
finalidades do conhecimento cientifico. Outros ramm saber que iam além do saber
linguistico (caracteristico do movimento humanigt)haram relevo na instru¢do do homem;
a matematica de Descartes e a ciéncia experingtahlileu dariam o mote para o curso dos
estudos. De acordo com Rossi (2009, p.39 tradugdsah “nasce um tipo de saber que tem a
ver com o projeto de maquinas, a construcao deumsintos bélicos de ataque e defesa, com
as fortalezas, os canais, as barragens, a extlacéetais das minds. Cambi (1999, p.209-
210) nos revela que para atingir as finalidadesaggselanova ciénciao campo pedagdgico
passou por algumas alteracdes no que tange aasidostdos seus “programas e métodos de
ensino”. Matematica, ciéncia e politica, passardarar parte daurriculumformativo ideal,

pelo menos dos grupos sociais privilegiados emdtis a uma funcao de direcao politica.

A autoridade do latim permanece indiscutivel, masnperada pela
solicitacdo da presenca das linguas nacionaisieeelle des anciens et des
modernegpera ha dire¢cdo de uma valorizacdo das literatwigsres e do
seu papel formativo (sublinhando a superioridade rdodernos que, como
andes nas costas de gigantes, conseguem enxeigdomgg); a matematica
€ indicada como aegula ad directionem ingenie as ciéncias devem
encontrar espacos na escola, ndo mais como ciéadigiva e filosofica (a
maneira aristotélica), mas como ciéncia empiriexgerimentais; depois a
histéria deve tornar-se histdria das sociedadesseEdtados, histéria dos
povos e das nacbes, e a geografia deve ligar-ska paga delinear o
pluralismo das condicbes econbmicas e civis da hitlade nas diversas
areas da Terra, diferenciadas por clima e por sesurexistem depois as
linguas modernas, necessarias para a comunicat@osnpovos e para a

%0 “Essi concordemente rifiutarono la distinziondlasguale quella segretezza si fondava: quelld’ésigua
schiera dei sapienti 0 <<veri uomini>> @ibmiscuum hominum genada massa degli indotti”.
31 “nasce un tipo di sapere che ha a che fare cpnoigettazione di macchine, con la costruzionergingenti
bellici di offesa e di difesa, con le fortezzeanali, le dighe, I'estrazione dei metalli dalle rene”.
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formacdo “politica” do jovem dos grupos dirigentgee devem conhecer
diretamente paises e povos, com os quais deve icamse diretamente, a
partir do sedour de instrucdo a cumprir nos albores da juventude.

Como podemos perceber, em vista de responder dandasido setor produtivo e da
organizacdo social nascente, a ciéncia e a instrpgd&saram a caminhar de maos dadas, de
modo que a segunda era atribuida a funcdo de foumatipo de homem a partir dos
conhecimentos produzidos pela primeira. De acordm dManacorda (2006, p.184)
impulsionada pela ciéncia moderna, a humanidadeinbara a passos largos para a
consolidagdo do ideal de homem burgués lancada aiodséculo XV, com Machiavelli
(homem instruido na “licdo dos antigos” e na “madie efetiva”) e Da Vinci, (‘o homem sem

letras”). A instrucdo desse novo homem

[...] ndo versa mais sobre a formacao do “bomawisbu do douto-cortesdo
(que dava énfase a uma cultura ornamental, deseés@olem chave
religiosa, antimundana e literaria), mas sim s@bfermacéo do cidadao, de
um individuo ativo na sociedade e inserido na deggdo da comunidade
estatal, ligado ao costume do povo a que perteagaresperidade da nacao,
consciente de seus direitos e deveres como sigetdml (GwmBl, 1999,
p.210-211).

Instruir o homem civil e produtivo tornou o objetivda educacdo moderna.
Manacorda (2006, p.236) nos revela que “[...] déagamaneiras, com diferentes iniciativas e
nao sem graves recaidas no paternalismo e noesgsadismo [...]” diferentes pensadores
tentaram concretizar esse ideal. Na maioria dapoptas pensadas por esses homens €
possivel encontrar o prevalecimento cada vez maissivo do interesse pelas artes
mecanicas, ligadas ao novo modo de producédo, datisf@. Dessas propostas é possivel
extrair projetos de formagcao tanto no nivel dasenuas academi¥fs para os filhos da classe
social emergente (burguesia), quanto ao nivel madesto da preparacdo das classes mais
pobres para um trabalho que se industrializava vadamais. Os principais aspectos das
propostas educacionais produzidas no periodo pademintetizados na “[...] exclusdo dos
estudos especulativos, a necessidade de ensinanuifas coisas, mas coisateis ndo as

ciéncias, mas o gosto de cultiva-las’ANA\CORDA, 2006, p.243).

% |nstituicBes cientificas do final do século XM\ils quais se cultivavam a ciéncia moderna nasdejteyista
que as universidades europeias ainda se encontrewveniadas as praticas educacionais tipicas dmger
medieval.
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Como podemos verificar, o crescimento da ciéncidemnma propiciou a consolidagéo
de novas maneiras de perceber o trabalho manuélrgao cultural das artes mecéanicas na
construcdo do conhecimento e na formacdo do homedemmo. Além disso, eevolugcao
cientificacolocou em destaque uma nova acepcéo sobre ochmemo humano, entendido
agora como resultado de uma construcdo humanaessiga e ndo mais fruto de uma
verdade eterna revelada por meio de uma fonte by sxterna ao homem. De acordo com
essa nova concepcao, o conhecimento ndo é maiscuisio fruto de uma verdade imutavel e
absoluta, mas passa a ser compreendido como um isabmpleto que estd em continuo

progresso levado pelas maos dos homens.

A verdade ndo emerge da histéria e do tempo: éenpeevelacdo de um
logos eterno. [...] Nas obras dos mecanicos esta pdigpeaparece
completamente revirada. [...] Seu sucessivo desamanto ndo assemelha
ao movimento impetuoso dos ventos que submergemawwss no mar para
depois enfraquecer até esvanecer. Pelo contrégigeeassemelha ao curso
dos rios que nascem pequenos e desaguam no maegrarpoderosos e
enriquecidos pelas aguas dos seus aflu8r{RsVELLI, 1588,apud,ROSS|
2009, p.49 traducao nossa).

Esses desdobramentos oriundos do nascimento daaci@oderna se faz importante
para nossa pesquisa, pois ali estad inscrito uma meoaneira de pensar a educacdo, seu
conteudo e seu local de transmissao. A instrucées aastrita a um pequeno grupo social de
iniciados e abastados, enclausurada dentro dossndo® mosteiros e das universidades
medievais, se tornaria disposta a todos os hompodezia ser acessada em diferentes locais,
nas escolas dos mestres livres, nos ateliés dstaant nas oficinas dos profissionais liberais.
As oficinas e ateliés tornar-se-iam espacos dekisa instrucdo, onde se formaria homens
destinados a exercerem diferentes oficios; os esbai ensinados estavam intimamente

ligados ao desenvolvimento da ciéncia e ao progressnomico e produtivo.

As universidades e os conventos ndo sdo mais ogligares nos quais se
produz e se elabora cultura. [...] Nestes estaipedetos, que também séo
oficinas, formam-se os pintores e os escultoregngenheiros, os técnicos,
0s construtores e 0s que projetam as maquinasadwoda arte de misturar
as cores, de cortar as pedras, de vazar o bronzégda da pintura e

%3 «La veritd non emerge dalla storia e dal templa: gerenne rivelazione di uogoseterno. [...] Nelle opere dei
meccanici questa prospettiva appare completamenésciata. [...] Il loro successivo sviluppo noeamsiglia al
moto impetuoso dei venti che sommergono le navinmate e poi indeboliscono fino a svanire. Assoraigli
invece al corso dei fiumi che nascono piccoli évarro al mare grandi e poderosi e arricchiti dalbgue dei
loro affluenti”.
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escultura, sdo ensinados os rudimentos da anatemida Otica, da
perspectiva e da geomeffigRoss| 2009, p.39-41 traducéo nossa).

De maneira geral, entendemos que o que foi postonancha por essa revolugéo
cientifica e pela concepcao de ciéncia ali conahperdurou pelos séculos e até os dias de
hoje ainda se conserva no campo teérico-cientificol um artefato ou um empreendimento
coletivo, capaz de crescer de por si mesmo, voléadonhecer o mundo e intervir nele. [...]
tornou-se uma poderosissinmada unificadorada histéria do mundd (Ross| 2009, p.XX
tradug&o nossa).

A partir do que apresenta Rossi (2009) podemosndeteque a génese e 0
desenvolvimento da revolucdo cientifica sé@o restdsg do trabalho humano, o qual
sintonizado as demandas de seu tempo aspiravagpastas aos impasses sociais decorrentes
das transformacgfes sociais e produtivas ali expsefisso entende-se que ao serem levados
a responder os problemas sociais que floresciasagdsansformacées, os homens do século
XVI construiram e viram desenvolver esge/otipo de ciéncia, moderna, que potencializou
ainda mais o desenvolvimento econémico e produtigocapitalismo nascente. O seu
surgimento e sua disseminagdo foram desencadeattpsnescimento continuo das bases
materiais construidas ainda no século XIV. O deslgimiento das atividades comerciais e de
uma classe mercante, bem como, a crescente prodagd@ercadorias oriundas das oficinas,
demandaram solugbes para os problemas sociaidatpas decorrentes desse crescimento
econdmico, e ainda, apontou novos caminhos e nbesEfios para a nova ciéncia nascente.
Esses acontecimentos ndo ficaram restritos aos&tul mas se desenrolaram ao longo dos
séculos XV ao XVII, os quais testemunharam outras@es acontecimentos, quais sejam: 1)
a crescente insercdo da técnica nos meios de @oqugpiciou o crescimento do numero de
manufaturas e a elevacédo da producdo de mercadodas taxas de lucros; 2) as grandes
navegacoes, que trouxeram a tonaovo mundo(as Américas), que se tornam@anovo
mercadodos produtos manufaturados europeus. Esses aicoaieos, de acordo com Marx

(2006b) constituiram a pré-histéria do capitaligaumulacdo primitiva de capifgalos quais

% Le universita e i conventi non sono pitl gli udigghi nei quali si produce e si elabora cultura] [n queste
botteghe, che sono anche officine, si formano topite gli scultori, gli ingegneri, i tecnici, i struttori e
progettatori di macchine. Accanto all'arte di imgzae i colori, di tagliare le pietre, di colarebilonzo, accanto
alla pintura e alla scultura, vengono insegnatidimenti dell’anatomia e dell'ottica, della prospet e della
geometria.

% ¢...] un artefatto o un’impresa collettiva, capadi crescere su se medesima, volta a conoscerenitio e a
intervenire sul mondo. [...] € diventata uma pdtsiiaforza unificatricedella storia del mondo”
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colocaram em marcha a longa transicdo do feudalipa@ o capitalismo, e ainda,
financiaram o avanco da ciéncia e a sua aplicaggwoducao de mercadorias.

Decorrente dessas transformacdes sociais e degamdu partir do século XVlrova
acepcao de ciénciagxpressada anteriormente, ganhou espaco notorioposstilados
filosoéficos e cientificos, desaguando no século IX&in um movimento cultural e filosoéfico
conhecido na historiografia comluminisma O iluminismo foi um movimento cultural e
cientifico-filosofico que aglutinou no seu interidiversos homens filiados a diferentes
tendéncias politicas e filoséficas. Assim como albtaidade, o iluminismo nédo foi inanime
e nem homogéneo, porém algumas ideias ganharanalade e constituiram as bases dos
sistemas tedrico-filoséficos tributarios a esse imento. Lombardi (2010, p.165-166) as

destaca:

a énfase na ideia de progresso; a defesa do comérgoi racional como

meio para a superagao dos preconceitos e das giEpldradicionais

(mormente as religiosas), tomando a razdo comoumsnto fundamental

para a elaboracdo do conhecimento e para a didecagdo dos homens; o
conhecimento como uma finalidade pratica para ehon@ da vida dos

homens.

Entusiasmados com o0s avancos técnico-cientificopopcionados pelaevolugéo
cientificae pelo desenvolvimento da ciéncia moderna, oscie®iiuministas acreditavam que
0s seres humanos teriam condi¢cdes de tornar estedomwm lugar melhor para viver e
trabalhar, mediante o livre exercicio das capa@sddmimanas e o engajamento politico-social
(LomBARDI, 2010). Portanto, os iluministas defendiam que a extens&ocdnhecimentos
cientificos a todos os campos do saber e do fameaho, seria condicdo fundamental para o
progresso da humanidade e para a superacdo defiditi legado feudal e medievale
acordo com Lombardi (2010, p.168) “muitos dos iloistas associavam, ainda, a ideia de
conhecimento critico a tarefa de melhoramento dadése da sociedade, impulsionando
acOes politicas, sociais, filantropicas e moratesrem praticamente todos os quadrantes do

globo terrestre”.

Os estudos que nos trouxeram até aqui, nos pecort@reender o iluminismo como
o desdobramento tedrico-ideologico das relacogsatbucédo e da luta de classe, proprias dos
séculos XVI ao XVIII. Como vimos nas primeiras gardesta dissertacéo, o fruto filosofico

cientifico doSiécle des Lumiér@smuniciou teoricamente a burguesia na sua empreitada

3% século das luzes.
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contra os resquicios do feudalismo e do absolutistharcabouco teérico produzido pelos
fautores da ciéncia moderna e do iluminismo larg®bases teoricas do processo de luta pela
sedimentacdo do modo de producdo capitalista, @miéado através daupla revolucao
(HoBsBawM, 2010a). De acordo com Lombardi (2010, p.166)e emsiplo conjunto de
transformacdes materiais e ideais decorrentes dpeseesso histérico que até aqui
descrevemos, mais conhecido coRevolugcbes Burguesadoi responsavel pela crise final
do Antigo Regime, marcando a passagem do capiw@lisomercial para o industrial. No
plano ideologico, a Revolucéo Industrial e a Reg@tuFrancesa marcaram a hegemonia dos

principios iluministas”.

Podemos notar de tudo o que foi posto até aquiayias as transformacdes ocorridas
desde o século XIV, desaguaram no final do sécidliXna consolidagcdo do modo de
producdo capitalista. Diante disso, entendemostgdes esses eventos que expomms (
humanismo, o nascimento da ciéncia moderna e arnlamg se caracterizam como partes
constituintes de um processo cultural e cientifitaior, denominado d&odernidade A
Modernidade, portanto, pode ser considerada coarocabouco tedrico (mesmo que multiplo
e heterogéneo) responsavel por nortear as acodwdwmns que colocaram em movimento o
processo de construcéo e consolidacdo do novo rdedproducdo e da nova forma de
organizacao social, calcadas nos ideaiBbéedade, laicidade e racionalidad®essa forma,
entendemos que modernidade e capitalismo, mesndo seisas distintas se complementam,
a medida queo primeiro (a modernidade) lancou as bases teoricas dasfamaragdes
materiais que consolidou segundo(o capitalismo) como o novo modo de producédo. A
histéria da filosofia nos permite fazer essa ilagiis a concep¢do de homem Moderno desde
sua génese esteve atrelada as categorias fundantapitalismoliberdade, racionalidade e
laicidade, 0s quais estiveram presentes nos postulados mstdsroomo ideal a ser buscado
pela humanidade, por meio do qual o homem atingirigapice do progresso e da

sociabilidade.

Desses movimentos de mudancas, podemos verifieao ggeal de homem Moderno
se materializou na historia comoimdividuo do liberalismo, ou seja, o homem burgués.
Portanto, podemos considerar que os homens queateva cabo as revolucdes tanto no
ambito produtivo (revolucdo industrial), quanto palitico (revolucdo gloriosa e francesa),
podem ser considerados a materializacédo do iddabiem defendido a partir do século XIV
pelo projeto de Modernidade. A medida que tirartraéidade de Deus dos movimentos da

Historia e centraliza no Individuo, promove-se a lioertacdo das amarras da metafisica e o
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investe de liberdade para agir de acordo com diugda razdo e de responsabilidade por
seus atos. Portanto, consideramos que a modernglamledupla revolugdo consolidou o

capitalismo como modo de producao e materializadess modernos e liberais.

4 CONSTITUIGAO DOS SISTEMAS DE ENSINO EUROPEUS. PROPOSTAS E MATERIALIZACOES

DE UMA ESCOLA ESTATAL

Como vimos nas partes anteriores desta dissertac@mergente classe burguesa
colocou em movimento varias transformacdes nosrafifes ambitos sociais, produtivo,
politico e cultural, fazendo paulatinamente do nwuoddental sua imagem e semelhanca. Os
homens modernos vivenciaram a crise e queda do ad®@ooducéo servil e a transi¢cao para
0 capitalismo, sobre o qual erigiu um novo tipoodganizacéo social fundado teoricamente
nos principios-valoreda liberdade, racionalidade e laicidadelementos tedricos ndo mais
compativeis com o modo feudal de viver e trabalhr.interior dessa nova organizacao
social nascia a urgente necessidade de formar @rmooapaz de levar a cabo o projeto
societario langcado pelo modo de producéo cap#aliSonstitui-se dai a necessidade de rever
a finalidade, o publico, o contetudo da instruc@ooeganizacdo de suas instituicdes de ensino,
tornando ponto recorrente nas agendas politicapdises europeus a necessidade de uma

reforma na instruc&o e a constituicdo e consolmdedsistemas estatais de ensino.

Cambi (1999, p.323) aponta o século XVIII como dgeo em que essas reformas da
instrucdo emergiram como necessidade central dasddial e 0 momento histérico em que
elas comecaram a ser materializadas. Entendemossgeeperiodo foi a materializacdo do
apice de um processo filosdofico-cultural posto emvimento ainda no século XIV, a
Modernidade, que fundamentou teoricamente diveteassformagdes sociais, as quais
passaram a demandar um novo tipo de homem e tealmalh A racionalizacdo e a
consequente laicizacdo do mundo ocidental, posta neancha pela Modernidade e
desenvolvida pelo iluminismo, representaram um nmnemportante do processo de
emancipag¢ao humana contra a rigidez do pensamezdeeval e da estrutura social feudal.
Por meio daacionalidadeo homem imprimiu ao longo dos séculos o procesdaicizacdo
da sociedade, conferindo, portanto, maldrerdade a humanidade no processo de
conhecimento e intervencdo no mundo. Processo dbajinstrucdo € parte constituinte,

devido ao fato de ser reconhecida como meio pgwt de transmissdo de conhecimento



88

entre os homens e a necessidade da producdo &saoddo conhecimento, o qual deveria
ser publicizado e ndo mais restrito a poucos. Md&s/ms do autor,

O século XVIII acaba de completar o processo dezkagdo que foi tipico
do mundo moderno, que o0 animou e que o caractepzofundamente,

impondo uma emancipacdo cada vez mais explicita poderes

supranacionais por parte de povos e Estados (monm®, em relacdo ao
Império, posto definitivamente em crise pela Guetos Trinta Anos);

emancipacao das condicGes de vida e de producambieo local (com o

inicio do capitalismo e a construcdo de um mercadaodial que, com as
mercadorias, desloca homens e capitais, amplia o@$zohtes de

experiéncias etc.); emancipacdo de uma concepcamiddo dominada pelo
modelo religioso (e pela Igreja) e de uma explioag@gica dos eventos
(substituida as vezes por uma explicacdo cientioapirica e rigorosa,
operada através do “ensaio e erro’ @I, 1999, p.323).

Como podermos verificar, a aspiracao pelo procdssaicizagdodo mundo em seus
diferentes ambitos sociais emancipou a humanidadeneuziu as classes sociais e 0s
individuos a uma maioliberdade os quais tornaram-se “[...] independentes de toede
univocos e vinculantes e agora valorizados justtnmia sua independéncia”’A@s1, 1999,
p.324). Disso temos como resultante um processoefiema politica, “[...] através da
afirmacao de novas classes, de novos povos, desmgdelos de Estado e de governo [...]"
(Ibid, p.324), e cultural, “[...] através da obr&m toda a Europa — do grupo dos intelectuais
gue controlam e difundem asmiéres inspirando uma politica de reformas as vezesab#st
radicais [...]" (Ibid, p.324). Entendemos que amilossprocessos foram capitaneado pelos
interesses econdmicos inerentes a consolidacdegaronia da classe burguesa e do modo
de producédo capitalista. Essas reformas postas ewmanto no século XVIII submete o
Antigo Regime (expressdo material do feudalismo)xalapso e d& forma a uma Europa
caracterizada pelas tensGes sociais, pela lutaladses, pelos ideais de liberdade e de
reformas, os quais serdo tipicos dos seculos vindpXIX e XX. Na transicdo do século

XVIII para o XIX, essas reformas marcadas pelasditudas ideias ilustradas

[...] manifestaram-se na sua forma organica um#&dade e uma cultura
laicizada, um homem individuo que é um novo sujsioial, uma nova
imagem do Estado e da economia que vém romperitdefimente com a
sociedade d@ncien Régimerealizando pela primeira vez uma “sociedade
moderna” no sentido préprio: burguesa, dinAmicauesada em torno de
muitos centros (econdmicos, politicos, culturais.)etcada vez mais
participativa e inspirada no principio-valor daelidade (@wBi, 1999,
p.324).



89

Desse processo de laicizacao da sociedade ocidemtabrdamos com Cambi (1999)
e entendemos que o século XVIII foi o divisor deia@gpara a histéria da humanidade. O
século XVIII constituiu-se como a concretizacdo dteais lancados pela Modernidade, os
quais fundaram a sociedade capitalista, que selidasa de forma mundializada no século
XIX. Nesse periodo histérico, os homens, vislumbdoanm mundo liberto das ingeréncias do
projeto divino, colocaram em pratica reformas aasoas ordens sociais, cuja finalidade seria
configurar o mundo como um lugar humano. O mundtos®ria um objeto sobre o qual a
humanidade poderia exercer a sua vontade e tram&for de acordo com os interesses que

Ihes eram proprios.

Diante disso, houve uma potencializagéo do probledugativo, que passou a ganhar
relevo nas discussdes e preocupacées da vida.sbaducacio foram atribuidas as funcdes
de recuperar todos os homens para a produtividadal;sde construir em cada individuo a
consciéncia de homem civil; e emancipar todos establmente, libertando os homens de
tradices acriticas, fé imposta e crencas irragoi@msi, 1999). Hobsbawm (2010a, p.297)
revela que a carreira laboral do homem, outretada pela sua filiacdo as corporacdes de
oficio e fechada aos homens comuns, ou seja, a&jgake ndo tinham o conhecimento do
sobre o fazer, no século XVIII abre-se ao taleAtsociedade capitalista a partir do final do
Setecentos tornou-se a sociedade do homem que perfai mesmo, self-made-man‘Eles
eram homens que se fizeram por si mesmos ou, pefmsn sendo de origem modesta,
deviam pouca coisa ao nascimento, a familia [.[Efh certo sentido, a instrugdo passou a
representar, “[...] tdo eficazmente quanto os niegpa competicdo individualista, a ‘carreira
aberta ao talento’ e o triunfo do mérito sobre scimaento” (HboBsBawwm, 2010a, p.305). A
instrucao se torna instrumento privilegiado da \8daial e passa a ser vista como um meio
privilegiado de mudancga, constituindo-se, portanto, alvo principal das reformas

“Setecentistas” e “Oitocentistas” @IACORDA, 2006).

Diante da necessidade de repensar a instrucacertd#e pensadores dedicaram seus
esfor¢os a discussao e proje¢cdo dos novos rumimsrdacdo humana, dentre eles, os adeptos
das luzes constituiram-se como grandes entusias&rssaistas da educacdo. A primazia
conferida aos iluministas deve-se a crenca naiei@wno promotora do progresso humano e
na necessidade da publicizacdo do sabemgC 1999; Rossi 2009). Para os ilustrados o
conhecimento e sua difusdo a todos os homens toasti chave mestra da vida social capaz

de “[...] dar vida a um sujeito humano socializadavilizado, ativo e responsavel, habitante
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da ‘cidade’ e capaz de assimilar e também renosakeia do Estado que manifestam o
conteldo ético da sua vida de homem-cidadaaiéc, 1999, p.326).

A importancia atribuida a divulgacdo do conhecimestpressa o engajamento dos
ilustrados no embate sobre a necessidade e a apmlae uma instituicio e um sistema de
ensino regulamentado e financiado pelo Estadofapse capaz de atender sistematicamente
os diferentes grupos sociais da populacdo nosdeos nacionais. No entanto, Piozzi (2007,
p.718-719) nos alerta que mesmo que os ilustrasidbgeessem de comum acordo quanto a
urgéncia e necessidade de reformar a instru¢cé® dalergiam sobre os limites da instrucéo

que deveria ser dada as classes sociais mais pobres

em geral de comum acordo quanto a urgéncia denseae os conteludos
tradicionais, marcados pelo formalismo abstrato ebag “elocubracdes
metafisicas”, priorizando os conhecimentos Utdige€rvencao “pratica” no
mundo fisico e moral, seus expoentes afastam-adisagivamente, porém,
guando se trata de definir o limite do acesso @ssebk populares, a natureza
do ensino a ser ministrado e o papel da religid®. ne

Sobre esse dissenso Manacorda (2006, p.246) degiacaos embates internos entre
os iluministas havia a presenca de pontos de @gstaervadores, como 0 que propde para o
povo uma educacdo mais rapida e facil, uma espédieino ao trabalho e a obediéncia, que
pode ser sintetizada na férmula da “[...] univedsale, mas ndo na igualdade do ensino [...]".
No entanto, havia outros mais moderados, que oenmsid a apropriacdo da lingua escrita e
de no¢bes matematicas uma necessidade e um dieettmlos. Estes defendiam a igualdade
da instrucdo no nivel mais elementar, porém, mhatma orientacdo dualista para as fases
sucessivas. Ou seja, por meio de métodos de sejeedorivilegiavam aqueles que possuiam
maior poder aquisitivo, eram selecionados os methalunos para continuar no caminho dos
estudos mais elevados. Dentre os pensadores deadnaide moderados podemos destacar o
projeto de Denis Diderot, que preconizava a indwugratuita, aberta a “todos os filhos da

nacao”, em todos 0s seus graus.

Para além da universalidade do acesso, o carateador do plano exprime-
se na exigéncia de que o percurso escolar fossesmmpara todos e na
adocdo de um método de ensino fundado no estimuhbeBgéncia e a
criatividade, excluindo o treinamento de habilidadecéanicas e operativas
e a transmissdo de normas inquestionaveis de ctanpemto social. O
estudo de todos os campos do conhecimento humamoumea linha
ascendente, que tem na base as ciéncias da natudezanoral, Uteis para
todas as “condi¢cbes” da sociedade, e, no topo.eaigoas belas artes e a
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filosofia, destinadas a refinar o gosto e a fraaqueacesso a beleza, tem
como objetivo fortalecer a capacidade analiticetea e, ao mesmo tempo,
“civilizar”, cultivar o intelecto e a sensibilidadBozzi, 2007, p.719-720).

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico julgamosessério fazer um “acerto de
contas” com o que acabamos de apresentar. Comnmessgio ao projeto de Diderot nao
temos o interesse de defendé-lo e nem de desfiggrdimites de classe que o projeto
apresenta, os quais se configuram como responspoeigepelir a maioria “dos filhos da
nacao”, a classe trabalhadora, do acesso ao tomardmho delineado pela educacédo. No
entanto, consideramos necessario ter feito mengéle, gustamente por considerar que os
limites de ordem socioecondmica nele impresso mima 0 principio sobre o qual esta

erigido, duramente defendido ao longo dos sécqlea, seja,

dissolver a divisdo essencial entre homens deéworidivina” e de “origem
bestial’, em favor da ideia de que todos os indio&d sdo igualmente
dotados de talentos diferentes, cujos limites @qudaridades irdo adquirir
contornos mais precisos por meio da instrucéo, a gabe, ao mesmo
tempo, expandir e tornar efetiva a faculdade usalerhumana, de
compreender, atuar, comunicar-se, em todos os cadgeida econdmica,
politica e cultural (®zzi1, 2007, p.720).

Independente do dissenso sobrguantumde instrugdo que deveria ser destinado as
classes mais pobres, as caracteristicas acimassapeeam recorrentes entre os intelectuais
que pensavam a formacdo humana. No século XVBlUrguesia, como vimos, enxergava a
instrucdo como um dos instrumentos necessarios @acansolidacdo da ordem social
capitalista, a qual era vista como a expressdomaaxio desenvolvimento e do progresso
humano. Frente a isso, seus representantes landararsas propostas para a instrucao, cujo
objetivo seria formar o homem civil que por meioaigncia e da tecnologia fosse capaz de
compreender e interferir no mundo, fazendo destewsda sobrevivéncia humana, pensado

peloeparao homem.

Como foi dito anteriormente, o iluminismo, assimmooa Modernidade, ndo foi um
movimento filosofico-cultural composto por uma méinica, nem mesmo homogénea, mas
de forma geral, seus fautores comungavam de uma $bbre a producdo e difusdo do
conhecimento, consequentemente da instru¢do, b&ima da exposta por Immanuel Kant.

Em uma resposta ao questionamente € o iluminismoRant (1989, p.11) expressa:
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O lluminismo é a saida do homem da sua menoridadgud ele proprio é
culpado. A menoridade € a incapacidade de se skrventendimento sem a
orientacdo de outrem. Tal menoridade é por culppriz se a sua causa nao
reside na falta de entendimento, mas na falta disdtee de coragem em se
servir de si mesmo sem a orientacdo de outr®apere audeTem a
coragem de te servires do teu proprio entendimdtitol palavra de ordem
do lluminismo.

“Sapere aude!” Ouse ser sabidEis a palavra de ordem do iluminismo”, diz Kant
(Ibid, p.11). Isso expressa 0 que os ilustradograspm do movimento iluminista e de si
mesmos: sair da menoridade e contribuir para giiraanidade também saia, ou seja,
desvencilhar da orientacdo de outrem que ndo aigrégzdo. “Para o lluminismo — e a
reflexdo de Kant explicita isso — menoridade irtial significa a incapacidade humana de
servir-se da propria razdo e o consequente re@ugainides alheias para a formacdo dos
préprios juizos” (BTO, 2003, p.737). Seguindo os argumentos de Boto3(26 estado de
menoridade, o homem (e, quando, no coletivo, o panterditado de refletir por si proprio e
ouvir somente as recomendacdes de sua consciéectare a tutoria e controle externo. O
impedimento do uso da prépria razdo prende-o aggede direciona suas opinides; cria

oraculos, e neles, vincula o seu pensamento.

O orientar-se a luz da propria raz&muito caro aos ilustrados por considerarem que
submeter a acdo humana a razao constitui caraicnsopria a natureza humana, e ainda,
esta intimamente relacionado ao direito natural lheeé préprio, qual seja liberdade—
principio-valor moderno. O lluminismo tinha a crarde que o homem fosse caracterizado
pela “vocagao para o pensamento livre’Af, 1989, p. 19)Do ponto de vista kantiano a
liberdade exige a autonomia plena da razao diaagerderferéncias heterbnomas a ela, pois,
quando o homem né&o se serve de seu proprio entenidimnao obtém a maioridade da razao
e a liberdade de estabelecer juizos. Desse madafica condicionada as logicas externas
ao individuo que a pratica, privando-lhe do proplireito natural da liberdade.

De acordo com a perspectiva kantiana, os ilustréidbam como finalidade para a
instrucdo formar o homem para a maioridade da raméeeja, torna-lo capaz de fazer uso de
seu proprio entendimento diante das coisas do mubdesa maneira, ao intelectual era
destinada a fungcdo de produtor e difusor de contesdp, “tratava-se de estruturar uma
gramatica légica do saber erudito, a qual necessifareliminarmente, ser comunicada aos
pares, para, a seguir, ser traduzida para a limgunagpmum” (BT0, 2003, p.738-739). Em

outras palavras, havia o desejo dos ilustrados goapliar e socializar o conhecimento
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produzido, e ainda, os mesmos nao supunham comedvelza recusa do esclarecimento,

como pode ser verificado nas palavras de Kant (1989)

Sem duvida, um homem, para a sua pessoa, e medaw sEnpor algum
tempo, pode, no que Ihe incumbe saber, adiar rug&si; mas renunciar a
ela, quer seja para si, quer ainda mais para &u@sacia, significa lesar e
calcar aos pés o sagrado direito de humanidade.

Os argumentos aqui expressos pode expressar unacamgo na medida em que por
vezes acabamos tratando as propostas educaciamgisebas como propostas universais
pensadas por homens que vislumbravaiem e o progresscomum da humanidade. No
entanto, preferimos correr esse risco por entegderno contexto do século XVIII, quando
do processo de consolidacdo da classe burguesa lvegeonodnica, os interesses burgueses
coincidiam com o interesse coletivo das demaisseksubalternas. Isso pode ser justificado
ainda pelas condigcbes materiais que nao haviamesendolvido ao ponto de tornar os
interesses burgueses em interesses particularesvofducédo francesa € um exemplo disso.
Quando a burguesia francesa derrubou a dominacaaristacracia, ela ndo era a unica
interessada nesse processo, mas todo o terceimdoesfjue era composto ainda por
trabalhadores urbanos e rurais, camponeses. Nodperevolucionario, 1789 — 1799, a
burguesia francesa ainda nao havia se tornado lassecsocial independente e hegemaonica,
fato esse que seria mudado pelos idos do sécula&ddo os posicionamentos da burguesia
e do proletariado nas trincheiras da luta de classetornariam opostos. Sobre isso,

concordamos com Marx e Engels (2007, p. 48-49)

Realmente, toda nova classe que toma o lugar d& que dominava

anteriormente € obrigada, para atingir seus fingprasentar seu interesse
como o interesse comum de todos os membros dadadeiequer dizer,

expresso de forma ideal: € obrigada a dar as deiasia forma da

universalidade, a apresenta-las como as Unicasnedsj universalmente

validas. Ela pode fazer isso porque no inicio sgerésse realmente ainda
coincide com o interesse coletivo de todas as deat@sses ndo dominantes
e porque, sob a pressdo das condi¢cdes até entstentas, seu interesse
ainda ndo pbde se desenvolver como interesse artide uma classe

particular. Por isso, sua vitéria serve, tambémuios individuos de outras

classes que n&o alcancaram a dominagdo, mas sonzntedida em que

essa vitoria coloque agora esses individuos naigimde se elevar a classe
dominante.

Mesmo frente a esses descompassos gque Nnosso ponMicstd pode gerar, nao
desvalorizamos os esforcos de homens como Dideaing pois, para além dos possiveis



94

interesses de classes ali intrinsecos, havia amosme/orazes que municiavam o latente
debate em prol da universalizacdo da instrugdoteNmmnario a instrucdo passou a ganhar
relevo e se fazer presente na vida social, torsadobjeto de reformas cuja finalidade se
definia como a laicizacdo e universalizacdo do gssa educativo e das escolas. Mais uma
vez, a busca pela socializagdo do saber, tornaaberspublico, vem a tona, tornando
imperiosa a reforma da instrugédo e das escolapjas, encharcadas dos ideais aristocréticos,

faziam do conhecimento, algo restrito a um pequgupo de doutos.

Neste novo clima cultural — de laicizacao dos atlais e de seus modelos
culturais; de potencializacdo dos processos eidakdhdes educativas; de
reformismo politico e intelectual etc. —, a educagambém se foi
transformando no sentido laico. Emancipa-se dos efoed religioso-
autoritérios do passado, visa a formacdo de um moe@mo cidadédo e
capaz de sefaber fortunae suagarquiteto de sua propria sorte], que nao
atribui a outros (a castas sacerdotais, a ordana@isjoo papel de guia de sua
formacdo, mas o reivindica para si proprio, sulslido a liberdade desse
processo e pondo nela o seu valor final e supreétamgl, 1999, p.326-
327).

Mesmo diante de grandes esforcos tedricos patmaingelos pensadores iluministas,
Hobsbawm (2010a; 2010b) nos deixa claro que auigétr ndo foi algo com o que os Estados
europeus dedicaram suas atencOes durante os seédlbse XIX, de modo que a escola
publica, gratuita e laica se tornou realidade Hboveontinente somente no ultimo quarto do
século XIX, jA na virada para o século XX. A Europetecentista e oitocentista era
praticamente agraria e analfabeta, até mesmo atdéng, que iniciou 0 seu processo de
industrializacdo e urbanizacdo ainda no seculo Xpddia ser incluida nesses dados. Dessa
realidade exposta, Cambi (1999) excetua dois pa@d@e os quais a reforma protestante teve
influéncias mais efetivas, Prassia e Austria, qmerém suas reformas e constituiram seus
sistemas de ensino ainda no século XVIIl. JA& nagaraevolucionaria, houve esforcos
tedricos que vislumbravam a reforma da instruc@ional, cuja bandeira da educacéao laica e
publica tremulava ja no ano de 1789, porém suarmabt@cao viria se efetivar somente no

século XIX.

O cenario educacional europeu era composto potasspomarias, geralmente ligadas
a denominacdes religiosas, onde a leitura e at@ssram conteudos muito profanos para
serem ensinados; havia também as universidades ladade por estatutos medieval-
escolasticos, em sua maioria ligadas as seitagasdis; porém, predominava a figura dos
colégios na instrugdo secundaria. Devido ao sedopriio, privilegiaremos nesse trabalho, o
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destaque as principais caracteristicas dos coléiggms como as criticas a eles deferidas. Os
projetos e programas que constituiam os colégioanfosustentados por uma cultura
humanistico-retorica e classicista; sua formacao agrcorada no latim, na retorica e na
filosofia (I6gica silogistica e metafisica). As syaraticas educativas expressavam as marcas
da negligéncia a ciéncia moderna e ao ideal de tmomederno. Frente a isso, o ataque dos
intelectuais aos colégios era radical e sublinhewaparticular, a ndo utilidade de sua cultura,
gue era alheia a lingua moderna, as ciéncias ex@etais, a historia e a geografia nacional, a
filosofia empirista e critica. Os colégios eram samlos pelos ilustrados burgueses de
deformarem os jovens que ali eram instruidos, camdoexpressa Cambi (1999, p.331) o

posicionamento de D’Alembert.

[...] o jovem sai dos colégios “com o conhecimendstante imperfeito de
uma lingua morta, com preceitos de retorica e fpios filosoficos que deve
procurar esquecer, frequentemente com uma corrupgamstumes” e “as
vezes com principios de uma devogdo mal compreghdidm verdadeiro
fundamento religioso.

Apesar do predominio dos colégios no cendrio edoalceuropeu, os estudos de
Alves (2006) alerta para as mudancas no quadroaeunal, o qual passava por gradativas
mudancas. De acordo com o autor, a escola existé@otera mais um tipico produto feudal.
Por exemplo, sua clientela ndo era composta sorpent@lhos de nobres nem pelos futuros
guadros da igreja, mas por vezes, pelos filhosudgulesia. O autor ainda nos mostra que a
escolastica aos poucos também foi perdendo espacendrio educacional europeu, cedendo
lugar aos conteudos ligados ao desenvolvimentdéteia moderna. 1sso nos revela que os
esforcos da classe burguesa ndo se prenderam soawmimpo tedrico, mas também ao

pratico, pois,

a burguesia, ancorada no movimento ilustrado eespatismo esclarecido,
havia assegurado ndo somente uma relativa amplitxsaservicos escolares
como também operara uma mudanca profunda dos costelidaticos pela
alteracdo do foco das matérias humanisticas egueéscimo das matérias
derivadas das ciéncias modernas\#s, 2006, p.45).

As gradativas mudancas na educacao europeia, agpasima, ampliagdo dos
servigos escolares e mudancas dos contetudos es;cdtaam salutar para o desenvolvimento
do sistema capitalista, mas havia algo que aindar@epassar por reforma: a administracao

das instituicbes educativas. Em geral, as esc@asram publicas, mas concessodes de reis e
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principes ou dependentes de autoridades e/ouuigds privadas. De acordo com Cambi
(1999, p.331) “os diversos sistemas educativosel@a®s sao, ainda no Setecentos, bastante
variados, rigidos, contraditorios, nao-uniformepreaentando um conjunto incoerente de
escolas, colégios e universidades, que dependeautdeidades privadas, ndo unificadas
numa organizagao conjunta”. Autores como Cambig},99anacorda (2006) e Alves (2006)
afirmam que na primeira metade do século XVIII régstia ainda um sistema escolar
organico e centralizado. No entanto, esse cenandana a medida que as transformacdes
produtivas e sociais demandariam um movimento fiema da instrucdo, que colocaria em
relevo o papel organizador a ser exercido pelo mppaléico, uniformizando o sistema escolar
nacional “[...] com finalidade civil, nutrida delssr moderno e util para a sociedade. Pede-se
uma escola que difunda os conhecimentos técnicqa@la sociedade moderna necessita, que

delineie novos perfis profissionais”4@sI, 1999, p.332).

Diante dessas transformacdes, o modelo de educawgiEm existente entra em
decadéncia e cede espaco para a constituicdo aeodelo de educacéo nacional, universal,
estatal e laico. Duas instituicdes escolares Spiltes Setecentos entram em grave crise. De
um lado, os colégios, que passaram a vivenciaedajoo numero de procura e frequéncia de
alunos devido ao seu alto custo e a negligénciaebwsentos culturais modernos nos seus
curriculum formativos De outro lado, temos as universidades, caraathizainda pelos
estatutos medievais e, também, alheias ao sabeernmdNos paises mais desenvolvidos
como Inglaterra e Franca, a derrocada dessasuig8as contribuiram para o surgimento das
escolas técnicas e das academias de ciéncias rmasdemquais difundiam um novo saber e
se organizavam fora de qualquer modelo escolastadieval. Posteriormente, no século
XIX teremos os esfor¢cos de Humboldt direcionadaoa paeforma universitaria alema, o qual

traria para o seio da universidade o contetudostratera das academias cientificas.

O movimento de reforma e o modelo de educacao malcitai emergente comecam a
ganhar félego na Europa, no entanto, paradoxalmeagepaises mais desenvolvidos politico
e economicamente, Franca e Inglaterra, esse madelprosperam e o quadro educacional
continuou fragmentado, desarticulado e desorganidadante todo o século XVIII e parte do
XIX. Foram, entretanto a Pradssia que realizou aindaSetecentos um sistema escolar

organico e administrado unitariamente pelo podétipm Comecemos pela Prussia.

Sob a influéncia das ideias produzidas pelos pensadjue vivenciara a Reforma
Protestante como Lutero, e por outros que vieranarens subsequentes, Coménius, Kant e

Hegel, a Prassia constituiu um sistema de ensintratzado e organico ainda no século
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XVIIl. De modo geral, os paises protestantes t@mase a vanguarda da oferta da escola
publica. Podemos considerar que o avanco da id&trpgiblica nesses paises pode ser
atribuido a postura do protestantismo frente aqaraeligiosa. De acordo com Alves (2006,

p.90) tal postura se sustentou em dois principeoafirmacao da responsabilidade do homem
por sua fé e a identificacdo dos livros sagradamoc@ fonte original desta”. Para o

protestantismo a leitura torna condicdo para aasély eterna, fazendo da alfabetizacdo um
dever a ser suprido pela familia e pela Igrejaahsat disso, que a Reforma Protestante, fruto
de seu tempo histoérico, expressa os desdobrameéosossforcos na direcdo da publicizacdo

do saber, ainda hermético, mesmo daqueles contatoSagradas Escrituras.

Esses dois principios contribuiram com a Reformdumalacdo de uma préatica da
religido cristd que valorizava a instru¢do, enqumaimstrumento de salvacdo dos fiéis.
Percebe-se nas proposicdes protestantes a magaiesta um direito individual burgués, qual
seja, divre interpretacdo das Sagradas Escrituras. Resultmsi® gpercebemos que em todas
as regides que aderiram a Reforma, dentre elasissi®r houve uma pressdo da Igreja
Protestante sobre o Estado para que ele assuniissteugao publica, pois entendia-se que 0s
direitos dos cidadaos seriam feridos caso elepnédessem exercer o dominio da leitura e da
escrita. Os escritos de Lutero (1524pd MANACORDA, 2006, p.196) sdo bem elucidativos

quanto a isso, vejamos:

[...] a prosperidade, a saude e a melhor forgantke ecidade consiste em ter
muitos cidad&os instruidos, cultos, racionais, btmse e bem educados,
capazes de acumular tesouros e riquezas, conssneatlsa-los bem [...] E
neste ponto os professores nos propdem, para mesyanha, um grande
desafio, eles que antigamente, especialmente gege 0s romanos, sem
saber que isto agradava a Deus, instruiam e educseas filhos e filhas
com tanto empenho que se tornavam realmente héatai®dy que me
envergonho de nossos cristdos e especialmente sjealeindes, quando
penso que somos verdadeiros caras-de-pau ou bgxmigs, contudo,
ousamos dizer: “Bah! para que nos servem as eseoleé® ser para formar
padres?”. Ndo obstante sabemos ou deveriamoseajp@nto € necessario,
util e agradavel a Deus que um principe, senhaooselheiro seja instruido
e capaz de viver cristdmente segundo sua condic@omo disse, mesmo se
ndo existisse a alma e ndo fossem necessaria®la esas linguas para
conhecer a escritura divina, todavia, para institescolas de Otima
gualidade, para 0os meninos e as meninas juntodpéas as localidades,
bastar4d sO esta razdo: que o mundo, para consext@rormente sua
condicao terrena, precisa de homens e de mulhestsidos e capazes; de
modo que os homens sejam capazes de governar ddetprae cidades e
cidadaos e as mulheres capazes de dirigir e martasa, as criancas e 0s
servos. Ora, homens desse tipo dever ser educadom desde crianca,
como também mulheres desse tipo se educam asside gesjuenas.
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Portanto, € necessério que meninos e meninas degameducados e
instruidos desde a infancia.

Percebemos com essa carta o projeto de uma nowvk dsseado numa critica a
escola existente naquele contexto; ainda, é pdssttar a emergéncia de uma atitude
moderna e humanista, no momento em que se evoseota eantiga, grego e romana. No
entanto, o que nos chama a atencdo e merece destaguunido de interesses laicos e
religiosos, expressos na utilidade social da igéawoy “[...] formar homens capazes de
governar o Estado e mulheres capazes de dirigasa [..]” (MANACORDA, 2006, p.197). E
notoria também a divisdo de género do trabalhoe erst sexos, que embora aos nossos olhos
nao apresente de forma revolucionaria, pelo mermsealista. Para Alves (2006, p.91) “é
incontestavel que essa confluéncia entre os iseseda Igreja e do Estado resultou em
politicas que colocaram os paises protestanteanguarda da oferta de escolas publicas”.

Influenciado por essa tendéncia protestante, asRrusa figura do rei Frederico I,
organizou um sistema completo de instituicdes d@tasa De inicio estabeleceu a obrigacéo
escolar as criancas e jovens que tenham entre B4aasos, bem como a sancao aos pais ou
responsaveis que ndo cumprirem o dever da frequémstolar obrigatéria. De modo a
incentivar e concretizar o dever da frequénciajrfsiituida a isencdo das despesas escolares
para as familias mais pobres. Quanto aos niveensi®o e suas respectivas instituicdes, no
nivel elementar criou-se \@lkschule(escola popular) destinada a organizar a formadgdo
jovens geracdes. Quanto a escola secundaria, ricfago pelo movimento moderno e o
nascimento das ciéncias particulares modernasi-seé@Realschuleque pode ser entendida
como “escola das coisas”, uma escola técnica @elstia formacao pratica e de professores
(curso normal), alheia aos estudos humanistas. €ssa nivel de ensino, era possivel
encontrar auxilio aos pobres e orfanatos. Nos estudiversitarios, inaugurou-se em Halle
(1694) um centro de estudos religiosos, de ini@agducativa e caritativa, tendo como
principais faculdades a de teologia e de direito. /29, fundou-se a primeira catedra de
Ciéncias Econdmica do mundo. Em Gottingen, em Hano{d734), criou-se uma
universidade dependente do Estado, na qual seaentwatéria’ e a “ forma” dos estudos,
afirmando a liberdade de filosofar em todas as |f&acdes, também em teologia. Uma
universidade marcada pelo signo moderno destinaftangacdo das elites aristocratica e

burguesa (&wvBi, 1999).

Na Franca a instrugdo tomou contornos muito paesijao pais foi o terreno de

grandes mudancas, seja no ambito teorico-filos6fom o iluminismo, seja no ambito
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material e objetivo, com a revolugdo francesa. Conmeos, ambos 0S movimentos se
tornaram marcos para a historia humana, sustentelds projetos e teorias iluministas, a
revolucéo francesa partiu de sua patria origirsed estendeu por todo a Europa e pelo mundo
sustentando seus ideais. Seus desdobramentoserfizentir em diferentes setores da vida
social, dentre eles, na instrugéo. O fato que manaculiaridade da instrugdo na Franca, em
relacdo aos outros dois paises aqui destacadossi@ra Inglaterra), € que ali a sua
importancia ganha o sentido estritamente civileiihte da Prussia, que influenciada pela
Reforma Protestante, reformou sua instrucdo ema distformar o homem cristdo a partir do
conhecimento laico, e da Inglaterra que, como veseaseguir, nos dois séculos em apreco
sequer se preocupava com a formacgédo dos seus asjaaldFranca via na instrucdo o
instrumento por exceléncia para realizar a formatgidodos os cidadaos e que os tornem
capazes de levar a diante o projeto revolucionargue ndo retornasse ao Antigo Regime.
Dessa aspiracdo, emergiu ainda no século XVllirelifees propostas, as quais seriam

materializadas somente no final do século XIX.

Na Franca do Antigo Regime a instrucédo ainda edidional sem nenhuma abertura
para reformas que renovassem 0s estudos. A igeg@minava nas instituicdes escolares, na
instrucdo primaria e secundaria, e as universidades modeladas de acordo com a proposta
medieval. A cultura escolar das escolas e univadeisl ancorava-se nas tradigbes
humanisticas, tendo como base o latim e a filosedieolastica, e poucos rudimentos, ou
quase nenhum, de lingua nacional e de ciéncia, emide moderno (@wvBl, 1999;
MANACORDA, 2006). A partir da segunda metade do século, estglrq escolar seria
contrapostos pelos ilustrados, os quais moveriara imensa batalha tedrica, a principio,
contra os colégios franceses. Cambi (1999, p.38®)la que somente no nivel da instrucao
superior € que os representantes das Luzes obiém a&yartir da construcdo de instituicdes
nao-universitarias ligadas ao saber cientificas twimo, “Escola de Aperfeicoamento para
Engenheiros” (1747), a “Escola de Minas” (1780);Escola de Arquitetura” (1766), a
“Escola Militar” (1751) e a “Escola de Engenhar{a748). Somente a partir de 1789, com os
desdobramentos da Revolucdo Francesa € que ormeklecolar passou a ser enfrentado de
uma maneira nova dando vida a possibilidade dgawiale um sistema escolar moderno, 0

qgual se materializara no final do Oitocentos.

Diante desse cenario educacional do século XVlferentes pensadores franceses,
iluministas, socialistas utOpicos, politicos rewunarios, expuseram diferentes propostas

para a instrucdo do povo francés, dentre elesaastae Diderot, D’Alembert, Saint-Simon,
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Fourier, Condorcet, Lepelletier. Era comum no pems#o iluminista revolucionario a
consciéncia da necessidade da instrucdo para o, o mesmo tempo, também era
flagrante nas propostas a consciéncia sobre oe$irmateriais para a realizacdo imediata da
escola publica. QRapport et projet de décret sur l'organisation g@éhe de I'Instruction
publiqgué’, mais conhecido comdrelatério de Condorce& um bom exemplo dessa

consciéncia francesa sobre a instrugdo publica.

Esse documento foi apresentado na Assembleia hegssfrancesa em 30 de janeiro
de 1792, na Convencao Girondina. De acordo com @8t03) e Alves (2006) o Rapport foi
o documento relativo a instru¢do publica mais kddiscutido pelos seguimentos dirigentes
da Revolucéo Francesa. Ele pode ser pensado conpbanm para a educagao nacional que
tratou relativamente de todos os elementos querdast um sistema escolar; expds sobre 0s
niveis e métodos de ensino, a organizacao do ermsnwitérios de selecdo dos profissionais
da educacédo, os procedimentos de politicas puldicdes avaliagdo da rede escolaot(B,
2003). Tratou-se de um modelo para a composicaor@eescola nacional, tal como esta se

constituiria a partir do século XIX.

Sua matéria reside em um plano de organizacdo staugéo publica
arquitetado pelos revolucionarios com o proposi® fdrmar o povo.
Pretendiam os revolucionarios criar o homem noaoa glar conta de levar
adiante a Revolucdo que se iniciara. Tratava-seomocdiziam — de
engendrar uma pétria regenerada, capaz de efetivarincipios de uma
sociedade verdadeiramente democraticar(3 2003, p.735).

De acordo com Boto (2003, p.742) o tema da instrygdblica era latente nas
discussbes politicas e no cotidiano citadino frandgm vista disso, os revolucionarios
franceses, por meio do Rapport aspirava antevangaf;do do homem novo a ser engendrado
para aquela patria que desejava se libertar dossnazquilo que foi nomeado de “Antigo
Regime”. A mola mestra do plano educacional que tedacao de Condorcet era buscar um
modelo de instrucdo publica para obter progressvien e paulatinamente “[...] a
minimizacdo das desigualdades produzidas peloicatithumano, pela concomitante
promocéao da Unica desigualdade natural e, portegitima: a desigualdade de talentos — dos
dons, das aptidfes, dos potenciais, enfim, dacchues de cada um perante os demais”. A
formacdao cultural contribuiria para agudar a fatgamérito dos homens mais capazes, o que

era para os homens de seu tempo, era por si, unemde corretivo dos proprios embaracos

3" Relatorio e projeto de decreto sobre a organizge&a da Instrucdo Publica.
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de uma sociedade liberal, que tinha como propdst@ntir o direito a propriedade e a
heranca. Nas palavras do relator:

Oferecer a todos os individuos da espécie humamaeass de prover suas
necessidades, de assegurar seu bem-estar, de @oréheexercer seus
direitos, de entender e executar seus deveres;gérsgea cada um a
oportunidade de aperfeicoar seu engenho, de s& toapaz para as funcoes
sociais as quais tem o direito de ser convocadoded®nvolver toda a
extensdo dos talentos que recebeu da natureza gstahelecer uma
igualdade de fato entre os cidaddos e tornar regjualdade politica

reconhecida pela lei BNDORCET, 1929, p.88-89).

Condorcet ao prescrever um plano de organizacé gamstrucdo publica francesa
tinha por objetivo tornar “[...] a educacédo tdoagquanto universal” (GNDORCET, 1929,
p.90). De acordo com Boto (2003, p.741) o refepdasador considerava que ser relator do
projeto de reforma da instrucao francesa, expresagossibilidade de “[...] fazer justica para
as camadas menos privilegiadas da populacdo [e]’a0 mesmo tempo, projetar
racionalmente a formacdo cultural de todos os dilda nacdo. “Isso conduziria,
progressivamente, a equalizacdo das oportunidaglesabso a escola, e, por decorréncia, a
uma diminuicdo, na ordem social, de clivagens pgstta desigualdade de fortunas”.

Mesmo diante do seu entusiasmo, Condorcet (1988a tconsciéncia dos limites
materiais do governo revolucionario, de modo que nealizou uma defesa incondicional da
implantacdo total e imediata da instrucdo publtesmo defendendo veemente os principios
e a materializagcdo da escola publica, reconhecelimi®s que a época impediam sua
implementacéo. Frente a isso, limitou entdo a wsalzacao da instrucdo — aquilo que deve

ser ensinado a todos os cidadaos — ao nivel damgsrimarias.

Em conjunto disso, no contexto econbmico-politice @ntdo, o0 governo
revolucionario direcionava seus esfor¢cos aos issexe bélicos, sempre recorrentes, em vista
da manutencéo da revolucédo e da sua defesa cenamaues da aristocracia derrubada. De
acordo com Boto (2003) todos na Assembleia estapapocupados com a iminente
declaracdo de guerra e a organizacdo da defesardério ganhou a preferéncia nos debates
da Convencédo. Com efeito, o trabalho do Comitéaleegado por Condorcet, naquele
momento foi em vao, pois a Assembleia ndo encordpmutunidade de discutir o relatoério.
Embora o Rapport ndo tenha adquirido grande impodaaquele momento, posteriormente,
no seculo XIX, ndll Republica Francesagle se tornou uma referéncia para as reformas da

instrucdo na Franca e extrapolou as suas frontgessou a ser considerado um modelo, um
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parametro, para os reformadores da instrucdo @iblbs diferentes paises europeus, e até
mesmo, da América Latina, dentre eles, o Brasgs®ipercebemos que o contexto francés
marcado pelas guerras e revolucdes, bem como snasquéncias econdmicas e politicas,
impediram que a reforma da instrucdo publica seretzassem ainda no século XVIII e,

mesmo no inicio do XIX, o que viria a se realizas dltimas décadas do Oitocentos.

A instrugdo na Inglaterra inscrita nos séculos X¥IXIX se apresenta a nos de forma
muito paradoxal frente ao seu vertiginoso crescimenonémico e a desenvolvida tecnologia
aplicada na producdo. Como ja foi sinalizado aoterente, mesmo sendo o pais
economicamente mais desenvolvido do mundo, a krgéaho século XVIII ndo possuia um
sistema de ensino estatal e foi preciso quase anios@pds a revolucdo industrial para que
ele fosse constituido. Como nos demonstrou Hobsb@@i0a), isso que aparentemente se
apresenta como contraditério, um pais extremameésenvolvido econdémico e
politicamente n&o possuir um bom sistema de enginmmpreensivel na medida em que
entendemos que os burgueses ingleses estavam coetiol@s com a acumulacéo de riquezas

e isso, a principio, ndo era dependente da ingtraigé cidadaos ingleses.

Alves (2006) em seus estudos revela o que outmireeXposto por Hobsbawm
(2010a), a Inglaterra ndo necessitou de uma tegigoh@cional e nem de uma massa instruida
para ver sua economia crescer vertiginosamenta. Aaes (2006) o debate da instrugéo na
Inglaterra era dependente dos aspectos econOnpiopssso, estava alocado no terreno da
economia politica, por isso relegado a segundoopl&egundo os tedricos da economia
politica do século XVIII e XIX, a escola ndo erggalimportante para a producdo e
acumulagcédo da riqueza social. Como exemplo dissderpos verificar enfA riqueza das
nacoesde Adam Smith o papel secundario atribuido a egficcalas pessoas pobres. Nessa
obra Smith (1983) dentre outras coisas, a neceafsida escola e os limites do dever do
Estado nos sentido de responder essa necessigageciBdados sobre a instrucédo se dirigia

para os efeitos danosos que a divisao do trabailponha aos trabalhadores.

O homem que passa toda vida a executar algumaacggsrsimples, cujos
efeitos sdo também sempre os mesmos, ou quasetemémcasidao de
exercitar a sua capacidade intelectual ou habiidad encontrar expediente
para afastar dificuldades que nunca ocorrem. Rextigalmente, portanto, o
habito desse exercicio e torna-se geralmente tépiés e ignorante quanto
€ possivel conceber-se numa criatura humanaA[dgstreza que possui no
seu oficio particular parece deste modo ser adiguidi custa das suas
virtudes intelectuais, sociais e marciais. Mas eta ta sociedade melhorada
e civilizada é este o estado em que trabalhadate®p, ou seja, a maioria
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da populacéo, cai necessariamente, a menos qu&esngofaca alguma
coisa para impedi-lo (8TH, 1983, p.417)

Como podemos notar, o referido pensador apesae da@edcupar com os efeitos
intelectuais da divisdo do trabalho para o praletando assumi de forma clara que a
educacao poderia ser um instrumento eficaz no ciengbsituacéo exposta. A preocupacéao de
Smith (1983, p.417) com a saude intelectual doathatmlor se justifica, pois, o autor
considera que a atividade laboral mecéanica preguaiparticipagéo do trabalhador na vida da
cidade, tornando-o “[...] incapaz de formar quatquiyamento sensato no que diz respeito a
muitos dos deveres comuns da vida privada [...] f#/aedes e mais vastos interesses de seu
pais é completamente incapaz de julgar [...]".iBsw, considera que o Estado deve fazer algo
para impedir a situacdo de degradacdo intelectwalaytrabalhador esta sujeito e, ainda,
afirma em outra passagem que a instrucao teridippotimpedir a quase total corrupcao e
degeneracdo da grande maioria das pessoastHS1983, p.416). Isso nos soa um tanto
contraditorio, haja vista que o trabalhador nadadinempo livre para se dedicar a sua
instrucdo, conforme o mesmo Smith (1983) intficajuica para se debrucar sobre os
problemas da vida citadina.

Sobre a acao do Estado diante da instrucao, Sh888J considera que o0 governo néao
deve assumir integralmente o financiamento da ug&tr publica, mas, sim, subsidiar a
formacéo das criancas trabalhaddtgsor meio de despesas bastante reduzidas. Para o
referido autor, o custeio integral da educacéaofifloss dos trabalhadores levaria a nagéo ao
sacrificio, pois aplicaria irracionalmente partergpeza social, haja vista que 0s supostos
beneficiados ndo predispunham de tempo livre pardeslicar a sua educacdo. Em outras
palavras, a extensdo e gratuidade dos servicodae=tondo deveriam comprometer a

producdo e acumulacao de riqueza social, dai eirsuaresisténcia a gratuidade do ensino.

Alves (2006, p.131-132) nos chama a atencéo solespecificidade do caso inglés

tangente a educacao, identificando talvez os elErmeue o singulariza.

% Os filhos da “gente comum” “tém pouco tempo paspérdicar com a sua educacéo. Os seus pais nehpod
manté-los mesmo durante a infancia. Logo que pddapalhar, tém de arranjar qualquer trabalho, caoal
possa garantir a subsisténciaf(84, 1983, p.420).

39 Smith (1983) reconhece a instrucédo dos filhosldsse trabalhadora como uma funcéo publica querideve
exigir mais atencdo do Estado, e sequer faz menedilncacdo dos filhos das “pessoas de posicadoetdea”,
pois estes dispunham de condicGes materiais echirais para contratar servicos escolares privados.
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Por priorizar a necessidade de reproduzir o caigsicamente, a burguesia
mais poderosa do universo tornou-se uma class® mafiataria a tudo que

pudesse comprometer a acumulacdo de riqueza sPoalextensdo, essa
classe sempre se manifestou avessa a instrucéicgpi@bmo resultado da

reniténcia da burguesia e da Igreja anglicana, Bérmreende que,

exatamente nesse pais, 0 mais avancado do munitiisepentdo, se tenha
observado, tdo claramente, uma maior reserva &atifda escola publica e,
como decorréncia, uma luta ingente dos trabalhadasendo & conquista da
escola.

Sobre as experiéncias inglesas com a instrucacs&iveb perceber que a instrucao
publica ndo existia, por isso era privilégio de qgusj nesse caso, das classes mais abastadas
que contratavam preceptores para seus filhos elgavam por aulas nos colégios privados.
A educacao era, portanto privada, ora efetivadagotais particulares, ora em colégios e
mosteiros. As péssimas condi¢cdes de vida e delhmtmntribuiam ainda mais para os
trabalhadores ndo se instruirem, o que agravawa amis a sua condi¢do intelectual. A
condicdo material vivenciada pelos trabalhadores o0& permitiam ter uma instrucdo
adequada, as longas jornadas de trabalho exauaajosnto de ndo terem animo de procurar
a instrucdo ofertada por filantropos ou pela igrgjgda, os seus escassos salarios nao
permitiam a contratacdo de professores particulddesacordo com Engels na educacao
inglesa “[...] também impera a livre concorrénci@@no sempre, a vantagem € dos ricos, ao
passo que aos pobres, justamente para quem a KETGando € livre e que nNdo possuem as
condicOes para realizar avaliagOes, cabem seus=ézEninhos” (EGELS, 2008, p.150, grifos

do autor).

De acordo com Engels (2008) havia poucas escoldaghaerra que funcionavam
durante a semana e somente uma pequena parcedpulagio podia frequentar. As escolas
noturnas, destinadas aqueles que trabalhavam hdsaf durante o dia, eram escassas e
ainda pouco frequentadas, e aqueles que aindacsefitavam tiravam pouco proveito delas.
Nas palavras do autor, “[...] seria um despropdgédir a jovens operarios, estafados por
doze horas de trabalho, que ainda fossem as aadasitd as dez da noite — aqueles que vao,
dormem a maior parte do tempo [...]'NE&ELS, 2008, p.150). Engels relata ainda sobre as
escolas dominicais, as quais também néo produziaesuwtado esperado, devido ao hiato
criado entre uma aula e outra. De acordo com @$oreds da Comissao sobre o trabalho
infantil, o intervalo de 7 dias, de domingo a dogoinera longo demais e prejudicava a
aprendizagem. Havia ainda as escolas vinculad@asejas, cujo Unico objetivo era conservar
os seus fiéis e, se possivel, arrebatar outrosuttasoseitas. Essas escolas, de acordo com
Engels (2008) também eram estéreis, ndo propor@onanhuma instru¢do ao trabalhador,
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sendo disseminava “dogmas incompreensiveis e dilag teoldgicas” e estimulava as
criancas ao “0dio sectario e ao fanatismo — enquemtta a instrugdo racional, intelectual e

moral € negligenciada de forma vergonhosalgi.s, 2008, p.151).

Dessa educacéao ofertada ao proletariado ndo pedigaperar grandes feitos, grandes
resultados sobre a formacgéo da classe trabalhadt@ranesmo porque a burguesia tinha
“muito mais o que temer do que esperar da instrdgdooperarios” (EGELS, 2008, p.150).

De acordo com Engels (2008), a Inglaterra poudmpertava com a instrucdo de modo que
do seu orcamento anual de 55 milhGes de libragvergo reservava a instrucao publica a
guantia de 40 mil libras. Engels ainda nos aletta se ndo fosse o fanatismo das seitas

religiosas a instrucdo inglesa seria ainda maisningis.

Outro elemento importante a ser considerado solmstaicdo do proletariado era a
formacdo e capacidade de ensinar dos mestres-£sqo em sua maioria eram operarios
gue ja ndo mais podiam trabalhar e que s6 se dedicao ensino para sobreviver. Esses
operarios que se engajavam no ensino nao possuégmuers oS mais rudimentares
conhecimentos, ndo dispunham de nenhuma formag@ess@ia a um professor. EQ
Capital temos dois relatos de Marx destacados dos livezsii britanicos, que se tornaram
classicos, que demonstram a qualidade dos mestrelas que ensinavam aos filhos dos
operarios. Em um dos relatos um inspetor de fabmdata que ficou chocado com a
ignorancia do mestre-escola de uma das escolassagydestinadas ao proletariado. Ao ser
questionado se sabia ler, 0 mestre-escola respoquelsabia somar, e para se justificar
acrescentou, “em todo caso, estou a frente dos atenss” (MARX, 2008b, p.458). No outro
relato, um inspetor de fabrica na Escocia narra&m®&pcias semelhantes nos seus relatorios
sobre a instrugdo das classes sociais mais pdbire3ohn Kincaid, o inspetor escocés em
questao, relata que a primeira escola visitadarenatida por uma senhora chamada Ann
Killin, que quando solicitada a soletrar 0 nhome etenum erro com 0O proprio nhome,
comecando-o com a letra C, mas logo corrigindodairelata o inspetor que as assinaturas da
senhora Killin nunca eram escritas da mesma maneirivro de certificados, que para o

oficial britanico ndo deixava duavidas que ela ndba a menor capacidade para ensinar.

Da instrucédo erigida a partir dessas condicOesriamst@ao se pode exigir qualidade,
Engels (2008) relata que a grande maioria dasgase dos jovens que frequentavam as
escolas ndo sabia ler e escrever, mal conheciafabetd, poucos sabiam escrever

corretamente. De acordo com o0 autor a instrucaceadtta aos trabalhadores podia ser
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avaliada a partir de relatérios produzidos pela i8séo sobre o trabalho infantil, com ajuda
de alguns relatos. Vejamos o que declara o conesSaainger, o qual foi citado por Engels:

Em Birmingham, a totalidade das criangas que iogeiei é de todo
desprovida do que se poderia chamar, mesmo remat@nae instrucao util.
Ainda que na maioria das escolas so6 se ensinéeligmbém nesse terreno
demonstraram uma completa ignorancisge,s, 2008, p.151).

[...] rapaz de dezessete anos, ndo sabia quantdo&avezes dois [...];
alguns rapazes nunca ouviram falar de Londres dWitlenhall, ainda que
essa localidade fique a uma hora de distancia de/éN@ampton, onde
residem [...]; muitos nunca tinham ouvido o nomealaha [...]; € curiosos
notar que 0os mesmos gque ndo sabiam de sdo Pauleédvtmu Saloméao,
estavam bem informados sobre a vida, os feitosaaer de Dick Turpin,
0 salteador, e de Jack Sheppard, o ladréo espéziai fugas [...] (BGELS,
2008, p.152).

Ainda sustentado em relatérios oficiais da Comiss#iwe o trabalho infantil, Engels
relata que as escolas dominicais dirigidas pelegag também nao ensinavam a leitura e a
escrita, e ironizou dizendo que isso seria “umagpacéio muito profana para o domingo”
(ENGELS, 2008, p.151). O autor destaca ainda que nem nzessi@nsinamentos religiosos
essas escolas foram capazes de ensinar, que os fjwe as frequentaram durante quatro ou
cinco anos permaneceram tao informados quanto datesatrar. Engels destaca os seguintes

relatos:

[um jovem] que frequentou regularmente a escolaimioal por cinco anos
ndo sabia quem fora Jesus Cristo, ainda que tamhdooesse nome; mas
nunca escutara nada sobre os doze apdstolos, Skis&és, Aardo etc. [...]
Para a pergunta “Quem foi Jesus Cristo?”, Hornewehtentre outras, as
seguintes respostas: “Adao”, “um apostolo”, “o dilldo Senhor do
Salvador” [...] e, dos labios de um rapaz de dezesanos: “Um rei de
Londres, h4 muitos, muitos anos’NEELS, 2008, p.152).

Desses relatos podemos verificar a importancia gatta Estado, pela Igreja e pelas
classes proprietdrias a instrugcdo das classes pwbses. Do mesmo modo que o0s
trabalhadores se encontravam em relacdo as cosdigdeabitacdo, alimentacdo e emprego,
eles se viam frente a instrucéo, lancados a doet@cordo com Engels (2008) “felizmente” a
condicdo em que vivia 0 proletariado era tdo mis#rque tornavam ineficiente o ensino
escolar, pois os trabalhadores dificilmente fretgdam as escolas, tornando indcuo o efeito

pernicioso das coisas ali ensinadas ou a ausémtis.dO autor ainda ressalta que as
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condi¢cbes materiais sobre as quais vivia e tralbalbaperariado permitiam-lhe construir um
saber préatico, que mesmo ndo sabendo ler e esceeaar capazes de compreender “as
questbes praticas dos problemas terrenos, polidcesciais” (RGELS, 2008, p.153). Essa
instrucdo prética tornava os trabalhadores capdeeglistinguirem seus interesses dos
interesses particulares da burguesia, e ainda,reemger que esses diferentes anseios sociais
se desdobravam em conflitos entre as classes.nissaialidade marcada por contradi¢coes
contribuiu para os trabalhadores se organizarenfoema de sindicatos e até mesmo em
movimentos revolucionarios, de modo a construiorafecer a solidariedade entre eles e

defender os seus interesses coletivos.

De todos esse cenario educacional exposto aqubalass filosoficas as propostas e
materializacdes da instrucdo nos seéculos XVIII ¥,Xbi possivel perceber que nenhum pais
europeu completou o processo de difusdo e reatizalgdia da instrucdo publica no periodo
exposto. No entanto, estudos como os de Lomba@di0oj2e Alves (2006), nos possibilitam
afirmar que no ultimo quarto do século XIX houve asfor¢co por parte dos Estados para
elaborarem meios para criar, manter e fiscalizasaygicos escolares publicos. Paralelo a
isso, “[...] ocorreu um processo intenso de expareskolar, cuja realizacdo atingiu a sua
plenitude somente nas regides materialmente n@as das nacdes em referéncia [Prussia,
Franca e Inglaterra]” (Aves, 2006, p.132). Mesmos 0s paises mais ricos nasegoiram
expandir seus sistema educacional para suas ragdisgobres, para isso, dependiam de um
riqueza material ainda ndo alcancada. Por isseyedat de universalizar a escola publica

ficaria delegada aos homens e na¢fes do século XX.

5 MARXE ENGELS DIANTE DO DEBATE SOBRE A QUESTAO EDUCACIONAL EUROPEIA

Diante desse contexto contraditorio, que de um tadese a vitéria do homem sobre
a natureza, expressa por um avanco cientifico-tégito nunca antes visto pela humanidade,
e de outro, a miséria da maior parcela da humaeidaalexploracdo do homem pelo homem,
Marx e Engels dirigiram seus esforcos para a aviag um sistema teorico que tinha a
emancipac¢do humana como fim e a revolugdo como. esse sistema tedrico percebemos
que para os pensadores, a instrucdo da classéhtrdb era vista como um elemento
necessario para a construcdo da revolucdo preletpar isso deveria ser almejada e

conquistada ainda no capitalismo.
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Apesar de Marx e Engels entenderem a importane@anecessidade de se pensar a
formacdo humana, os pensadores ndo construirampedegogia, tdo pouco uma teoria
educacional, sendo um amplo sistema teorico sobsecgedade capitalista que na sua
totalidade abarcou as questdes educacionais. @te@dxdagogianos ajuda a entendermos o
porqué defendemos essa assertiva. De acordo comgAabo (2007, p.748) esse termo na
sua origem significou “a pratica ou profissdo decadior’, no entanto, depois passou “a
designar qualqueteoria da educacdo De acordo com Abbagnano, entende-se “[...] por
teoria ndo s6 uma elaboracdo organizada e genérica daslidaoids e possibilidades da
educacdo, mas também uma reflexdo ocasional ou ressyposto qualquer da pratica
educacional”. Portanto, utilizando esse conceitma@@arametro, entendemos que Marx e
Engels ndo se debrucaram sobre a educacdo e fiz#ebanseu objeto de estudo, néo
escreveram qualquer coisa sobre a dimenséo do feregogico, dos métodos de ensino,

nada que tangenciasse as questdes sobre as pedticasionais.

Como homens de seu tempo, ambos o0s pensadoreardetialguns espacos em seus
estudos para a problematica da educacéo, poréroa menmaneira abstrata e isolada, como
um ideal acima dos homens e da sua existénciasemagre relacionado com as questfes da
materialidade que vivenciavam. Cabe destacar ajndaa educacgéao foi utilizada por Marx e
Engels como um dos exemplos do intenso processxpuleracdo e alienagdo imposto aos
trabalhadores. Sobre isso, consideramos necesagrasentar as palavras de Lombardi

(2008b, p.8), as quais julgamos esclarecedoraglado

Marx e Engels ndo fizeram uma exposicao sistem&ttee a escola e a
educacdo. Ao contrario de terem produzido uma idepedagdgica”, as
posi¢Bes que foram desenvolvendo encontram-selddwdo longo de toda a
vasta obra que produziram, estando a problemétidacaeional
indissociavelmente articulada as diferentes ques&@bre as quais se
debrucaram.

Marx e Engels estavam atentos aos debates eduascieobre a constituicdo dos
sistemas de ensino; sobre a falta e a necessidadmsttucdo dos filhos da classe
trabalhadora; sobre a conotacéo classista quetearava a escola capitalista; no entanto, nas
suas obras ndo havia um tratado pedagodgico, sagmiucacdo era central em seus estudos.
Entendemos que para Marx e Engels problematizasear® pormenores 0 sistema capitalista
significaria abarcar todas as dimensfes da vidalsdeterminada por ele, dentre elas, a

educacao. Por isso, mesmo que pouco, dedicou atgphginas de seus escritos a questao
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educacional, que posteriormente se tornaria fundtosepara a pedagogia comunista
(LomBARDI, 2008Db).

Os estudos realizados até aqui nos permitiram ifdmtisso que foi exposto por
Lombardi (2008b), e percebemos que a construcésistiema tedrico de Marx e Engels se
deu no periodo historico [1840 — 1875] em que armed da instru¢cdo europeia e a criacao
dos seus sistemas educacionais ganhavam, paulatitgmotoriedade nas agendas politicas
dos Estados. Mesmo ndo sendo teodricos da educagém tendo-a como objeto central de
suas analises, os referidos pensadores ndo seafurtdo debate acerca das questdes
educacionais do seu tempo. Os posicionamentosnpesseas suas obras sempre apontaram
para a critica as instituicdes escolares, enquiastancias que mediam a apropriacdo do
conhecimento, em vista do beneficio de uma classedetrimento da outra, sempre

condenando as restricdes educacionais impostassedrabalhadora.

Podemos observar que suas consideracdes sobreugdnspublic® e a necessidade
da formacéo dos trabalhadores sempre se deranoreldos aos seus posicionamentos diante
da luta politica. Isso pode ser verificado pelm fde Marx e Engels terem se dedicado de
maneira mais detalhada sobre a questao educacasg@rogramas politicos que escreveram:
Principios do comunismadylanifesto Comunista; Instrucfes para os delegadnsahselho
geral provisorio; Critica ao programa de GothBisso, notamos que Marx sempre tratou a
questdo da formacdo da classe trabalhadora a p@tidimensdo politica e da pratica
revolucionaria. Em vista de exemplificacdo, destazsmo texto de maio de 1875, intitulado
Critica ao programa de GothaD referido texto expressa a aproximacao marxem o
debate sobre a expansdo da educacdo no século giestdo central no projeto de
manutencdo e expansédo do capitalismo. Embora @ $extefira & Alemanha, ele se configura
como primordial, dado que trata o sistema educatioomo expressédo de politica publica

capaz de promover a equalizacao entre as classasso

B) “O Partido Operario Alemao exige, como base rédgpli e moral do

Estado: 1) Educacdo popular universal e igual sobmbéncia do Estado.
Escolarizacdo universal obrigatéria. Instrucéoutat’ Educacao popular

igual? O que se entende por essas palavras? Cré-se gqueiedade atual (e
apenas ela esta em questdo aqui) a educacdo posgaas para todas as
classes? Ou se exige que as classes altas tamlvém der forcadamente
reduzida & médica educacdo da escola publica,ca @woimpativel com as
condicbes econdmicas nao s6 do trabalhador asshannas também do

40 Geralmente em seus textos a instrucdo publica@nieada de educacéo estatal.
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camponés? “Escolarizacdo universal obrigatoriastrutdo gratuita. A
primeira existe na Alemanha, a segunda na Suicadg]Estados Unidos,
para escolas publicas. Que em alguns estados waéste também sejam
“gratuitas” as instituicbes de ensino “superiogrsfica apenas, na verdade,
gue nesses lugares os custos da educacédo das akasesao cobertos pelo
fundo geral dos impostos. [...] Absolutamente coiglel € uma “educacédo
popular sob incumbéncia do Estado”. Uma coisa @&ektcer, por uma lei
geral, os recursos das escolas publicas, a qagftcdo pessoal docente, 0s
curriculos etc. e, como ocorre nos Estados Unidostrolar a execucgao
dessas prescricbes legais por meio de inspetotesaies outra muito
diferente € conferir ao Estado o papel de educddgrovo! O governo e a
Igreja devem antes ser excluidos de qualquer imflaésobre a escola
(MARX, 2012a, p.45-46).

Esse trecho apresenta alguns elementos que nostgmermomecar a verificar a
atencdo dada por Marx as questbes educacionaigudéespo. No texto o autor faz 1)
referéncia sobre a universalizacdo, obrigatorieddeidade e gratuidade da instrucéo; 2)
apontamentos sobre o processo relativo a estatizigdnstrucdo; 3) consideracbes sobre a
instrucao de diferentes classes sociais; 4) seipasi sobre o papel do Estado na organizagao
da educacéo escolar. Com relacéo a esses elen@gesyamos que alguns apontamentos do
autor visam esclarecer que algumas reivindicacpesadas expressas no Programa ja eram
realidades na Alemanha, na Suica nos Estados Udal@snérica, como por exemplo, “a
escolarizagdo universal e obrigatéria” e “instrugéatuita”, respectivamente. Mas o que nos
chama a atencéo é que a critica se assevera qoaRddido Operario Aleméo exige uma
escola igual para todos e orientada pelo goverwooteXto, Marx expressa explicitamente a
sua desconfianga a respeito da promocao da igwatiiadhstrucdo para todas as classes. Na
realidade, trata-se ndo de uma desconfianca, masndgosicionamento confesso contra o
Estado capitalista e sua fungdo na sociedade. thkacrd tutela estatal sobre a instrucéo
popular e a defesa da interdicdo da influéncia @eigno na escola, todos esses aspectos
confirmam a concepc¢ao de Estado por ele definedgeessa ndManifesto Comunistay qual
€ compreendido como “[...] um comité para gerirnegocios comuns de toda a classe
burguesa” (MRX; ENGELS, 2010b, p.42). Todo essa critica disparada pox Mairna direcao
de condenar a materializacdo de uma “[...] educagfular pelo Estado” (Mrx, 2012a,
p.45-46), de modo que, para o autor, faz-se netessdtrair “[...] a escola a toda influéncia
por parte do governo e da Igreja” ARk, 2012a, p.45-46), haja vista, o poder ideolégico p
eles desempenhado e o carater classista por slenidss.

Para Marx e Engels a educacdo na sociedade csipit@lum instrumento ideolégico

nas maos da classe dominante, a qual determinau cagéter de acordo com 0s seus
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interesses particulares, tanto no que tange an@dss seus jovens, quanto ao que se refere a
instrucdo dos filhos da classe trabalhadora. OQsdestde Marx e Engels desmascaram a
conotacdo que a burguesia atribui a educacao, gistaépelos seus representantes como o
instrumento capaz de desenvolver as individualislaglea liberdade individual. Como a
burguesia apresenta o capitalismo como sendo mag@b completa da ordem e da vida
humana, portanto, racional e natural, o sistemend@o, que na realidade é um instrumento
dos seus interesses, € por eles ornado com palaon#as acerca da liberdade, igualdade e
desenvolvimento pessoal, a fim de velar sua vemda@sséncia. Ndanifesto Comunista
(2010b, p.54-55) este problema € sistematicameatadb. Marx e Engels assinalam a

falsidade e a hipocrisia dos ataques da burguesiaa@anunistas.

As objecdes feitas ao modo comunista de producde apropriacdo dos
produtos materiais foram igualmente ampliadas duyg@o e a apropriacao
dos produtos do trabalho intelectual. Assim comdesaparecimento da
propriedade de classe equivale, para o burguéesaparecimento de toda a
producdo, o desaparecimento da cultura de claggidfich, para ele, o
desaparecimento de toda a cultura. A cultura, pefjda o burgués deplora, €
para a imensa maioria dos homens apenas um adestcamue 0s
transforma em maquinas. [...] Dizeis também qudrudi@sos as relacdes
mais intimas, ao substituirmos a educacédo doméstieaeducacao social. E
vossa educagdo ndo € também determinada pelaadeiefelas condigcbes
sociais em que educais vossos filhos, pela inteAewulireta ou indireta da
sociedade, por meio de vossas escolas etc.? Osigtasundo inventaram a
intromissdo da sociedade na educacgdo; apenas @mocomodificar seu
carater arrancando a educacao da influéncia dsectimsninante.

De acordo com Suchodolski (1976b, p.11-12), nostesale Marx e Engels, o carater
de classe na educacdo manifesta em dois aspeniqwirBeiro lugar, a educacéo que deveria
servir a todos os homens, esta a disposicdo somentma parcela da humanidade, da menor
parcela, ou seja, s6 € concedida a burguesia. tkagdio ndo é um elemento de igualdade
social; é, pelo contrario, um elemento da hierarcpaicial burguesa moderna”. Em segundo
lugar, o ensino burgués manifesta-se como classistaedida que se transforma num
instrumento eficaz da manutencéo e renovacao seee Suchodolski (1976b), toda vez que
a burguesia se vé em ocasides que a impele re@nipee as relacdes sociais capitalista s&o
contraditérias e inadequadas para a vida humang temonstrar que sao inadequadas
“porque os homens ndo sdo bons e que estas relagdhsrardo quando os homens se
tornarem melhores”. Nesse sentido, a educacadorserte na panaceia para 0s problemas

sociais e humanos, torna-se uma garantia paraucofupara a melhoria social, porém, de
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acordo com 0s pressupostos marxianos, essa gamaotse sustenta, porque o mal ndo reside
no homem, mas as relacdes sociais e de produc#alistg € que sdo predominantemente
excludentes. Desse modo, os pensadores burgueseseredam a educacdo como solucao
para os problemas sociais, desvirtuando-a parafumgdo que ndo deve exercer, moralizar o

homem.

Essa conotagcdo de classe entranhada na educagidetieadla no século XIX leva

Marx a uma incessante luta pela autonomia da escala processo de ensino frente aos
poderes externos a ela. Os seus ataques ndo sesdanente contra o Estado eram
direcionados também a ingeréncia da Igreja sobrsticdo. EnmA guerra civil na Francao

pensador destaca os feitos dos trabalhadores $@saega Comuna de Paris, dentre eles,
apresenta, em tom de aprovacdo, as acOes encamindfadentes a instrucdo publica, as
quais aboliam a influéncia da Igreja sobre as asc@e acordo com Marx (2011a, p.117)
“[...] ndo houve tempo, é claro, para reorganizansiru¢cdo publica (educacdo); mas ao
remover dela o elemento religioso e clerical, a Goantomou a iniciativa da emancipagao
mental do povo”. Para Marx, a Igreja e o Estadoce uma repressao intelectual sobre o
povo, pois controlavam todo o processo de ensmuteddo e método, bem como, interferia
na producdo e nos produtos da ciéncia. E posséreeper que o fundador do materialismo
histérico dialético enxergava na proibicdo dasrfaténcias da Igreja e do Estado sobre a
instrucdo publica e sobre a ciéncia, importanteoapdra a emancipacdo da classe

trabalhadora.

Uma vez livre do exército permanente e da policis -elementos da forga
fisica do antigo regime —, a Comuna ansiava poborgue forca espiritual da
repressdo, o “poder paroquial’, pela desoficiabmafdisestablishmehte
expropriagdo de todas as igrejas como corporagigsigtarias. Os padres
foram devolvidos ao retiro da vida privada, parailéer das esmolas dos
fieis, imitando seus predecessores, 0s apoéstoldasTas instituicbes de
ensino foram abertas ao povo gratuitamente e amagsmpo purificada de
toda interferéncia da Igreja e do Estado. Assim, sdimente a educacéo se
tornava acessivel a todos, mas a prépria ciénciibbegava dos grilhdes
criados pelo preconceito de classe e pelo podeergamental (MRX,
2011a, p.57).

Podemos considerar que no texto em apreco, Mafixmeao carater que a educacao
deveria assumir quando o proletariado estivesseonmando do poder politico: educacéo
publica, gratuita, voltada para o atendimento ddodp laica e totalmente livre das

interferéncias do Estado e das conotacdes de clBssacordo com o autor, mesmo em
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condi¢cdes desfavoraveis, como as que os trabakbsddvenciavam no capitalismo, esses

principios deviam ser empunhados como bandeirdstai@elo proletariado, haja vista que a

educacdo € um importante instrumento formativo papocesso revolucionario que seria

levado a cabo pelos trabalhadores. Portanto, toirsé como uma ferramenta necessaria de
formacgao dos filhos dos trabalhadores e um instntonpara a consolidagédo da revolucéo

proletaria.

Em vistas da consciéncia sobre a funcédo formatvasdola, Marx e Engels propdem
que a educacédo publica seja conquistada aindateroimdo sistema capitalista, mesmo com
0s seus determinantes classitas. Nlanifesto Comunistératando de medidas destinadas a
revolucionar o modo de producgdo capitalista, osragtafirmam que nos “[...] paises mais
avancados, contudo poderdo ser aplicadas as seglimédidas] na sua quase totalidade”,
dentre elas, “[...] 10. Educacé&o publica e grataitadas as criancas; abolicdo do trabalho das
criancas nas fébricas, tal como € praticado hogenliinacdo da educacdo com a producao
material etc.” (M\RX; ENGELS, 2010b, p.58). Isso revela o anseio de Marx e Brgda luta
em prol da escola estatal em vista de garantifitoms dos trabalhadores a possibilidade de
serem formados nos conhecimentos produzidos petfsamidade e a eles historicamente
negados. Isso ndo quer dizer que 0s pensadoregle@mms que seja possivel haver no
capitalismo uma escola que seja isenta das corestaf® classe, nem menos, como vimos,
consideram o Estado neutro, contudo, percebem gsecincunstancias materiais sobre as
quais viviam, somente por meio s geraisdo Estado é que a classe trabalhadora poderia

conquistar a instrucdo para o0s seus jovens e asabg acordo com Marx (2008a),

O operario ndo é um agente livre. Em demasiadascake é até demasiado
ignorante para compreender o verdadeiro interessesed filho, ou as
condicbes normais do desenvolvimento humano. Nanémt a parte mais
esclarecida da classe operaria compreende intgitangele o futuro da sua
classe, e, por conseguinte, da humanidade, depeompletamente da
formacdo da geracdo operaria nascente. Eles samtes, de tudo o mais,
gue as criancas e o0s jovens trabalhadores tém rdeab®s dos efeitos
esmagadores do presente sistema. Isto s6 podexfestrado convertendo a
razdo socialem for¢a sociale, em dadas circunstancias, ndo existe outro
método de o fazer sendo atravésleie geraisimpostas pelo poder do
Estado. Impondo tais leis, a classe operaria natifida o poder
governamental. Pelo contrario, eles transformare @esler, agora usado
contra eles, em seu proprio agente. Eles efectummuma mediddact]
geral aquilo que em vao tentariam atingir por umdtidéio de esforcos
individuais isolados.
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Esse excerto expressa a lucidez de Marx sobre erialalade em que vivia e a sua
perspicacia acerca dos movimentos contraditériosagitalismo, o qual se refletia na luta de
classe diaria. Marx (2008a) percebia que apesasdala capitalista ser revestida pelo carater
classista, conforme expressamos anteriormente,sel&onstituia como um instrumento
importante para o processo revolucionario. E pesgberceber nas suas palavras o seu
entendimento sobre o papel da educacdo na revolyg&@ria que, para o autor, “[...] 0
futuro da sua classe, e, por conseguinte, da huladei depende completamente da formacéao
da geracado operaria nascente”. Para Marx, a rédolpgassava pela formacéo dos filhos dos
trabalhadores, portanto, a classe operaria delgaiapara garantir a sua geragdo mais jovem
0 acesso a escola e aos conhecimentos historicamemtuzidos, que para o autor “em dadas
circunstancias, nao existe outro método de o feee#io através deis geraisimpostas pelo
poder do Estado”. Aqui fica claro o posicionamed® Marx sobre a necessidade da luta
politica no interior do Estad pois mesmo este sendo o comité guardido dosesses
burgueses, somente ele é capaz de efetuar “pomaedalalact] geral aquilo que em véao

tentariam [os homens] atingir por uma multidao sfergos individuais isolados”.

Disso entendemos que o0 autor ndo desconsideraotacén classista do Estado e da
escola, nem mesmo se enche de entusiasmo com acadu®o entanto Marx entende que
somente por meio da escola estatal é que os filhatasse trabalhadora poderia ter acesso ao
conhecimento historicamente produzido e ser irgtgjihaja vista que, a instru¢do destinada
a eles, quando existia, era de cunho religiospédsima qualidade e extremamente moralista
(ENGELS, 2008). Nos escritos de Marx percebemos que aubsi@g dos paises mais
desenvolvidos, nesse caso a Inglaterra, ndo seypaea com a formacdo das classes
populares, isso porque o préprio modo de produgfdatista, estruturado pela maquinaria e
a grande industria, ndo exigia dos trabalhadorethure tipo de instrucdo. Por isso,
consideramos que a defesa da escola estatal péithogsdos trabalhadores, assegurada por

leis gerais do Estado, ndo significa negligéncia @undo reconhecimento dos desvios

“L A luta politica era considerada por Marx um instemto necessario para derrubar o sistema capitafist
tornou uma categoria cara para os estudos marxipatusfato de que acreditava que somente a laabeaica,
pontual, contribuiria pouco com a revolucéo, paiassreivindicacdes exigiam respostas a curto pradesse
sentido, a luta econémica somente faria sentidatretada a luta politica, as disputas dos trabaltesdpara
ocuparem 0s espacgos publicos e garantirem a dudioocesso revolucionario. Medida essa que divedi
AIT entre anarquistas e socialistas. Marx com desleura expds no Congresso da AlT seu posicionamnent
sobre a necessidade da luta politica no interioEstado e da necessidade de um periodo de trarei¢@oo
capitalismo e o comunismo, denominado de ditadarprdletariado, momento em que a classe trabalhasior
faria dominante. Descontentes com a decisdo darimgiersuadida por Marx, os anarquistas deixaram a
Internacional, por entenderem que seria possivehrssicao direta do capitalismo para o comunismuo ae
mediacdo de um Estado proletario, bem como, parodsiderarem legitima a luta politica, consideracoimo
eficaz somente a luta econdmicaoffOER, 2011).
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ideolégicos que o ensino possa sofrer, mas anigsifica a irredutivel defesa de uma
educacéo publica, laica e livre. Marx (2008a) éocko dizer que “Impondo tais leis, a classe
operéaria nao fortifica o poder governamental. Relotrario, eles transformam esse poder,

agora usado contra eles, em seu préprio agente”.

Sobre isso, Lombardi (2010, p.335) enfatiza queo “ha duvida da recusa total de
qualquer interferéncia politico-ideoldgica na eacekja qual for sua origem. As intervencdes
de Marx eram no sentido favoravel a uma educacé&o sgndo publica e gratuita, também
fosse livre e laica”. Marx n&xposi¢cado nas secdes dos dias 10 e 17 de agosi8G8no
Conselho Geral da AITMARX; ENGELS, 2011, p.139) expbe a sua concepcao sobre o que
seria uma escola estatal sem que ela fosse catarpédo governo. Para o autor,

O ensino pode ser estatal sem que esteja sob ooleondib governo. O
governo pode nomear inspetores, cujo dever camdsistn vigiar para que a
lei seja respeitada, sem que tenham o direitotdeniieter-se diretamente no
ensino. Seria algo semelhante aos inspetores dedafue vigiam para que
as leis de fabrica sejam respeitadas.

Ainda naExposicédo,Marx reafirma a sua recusa a qualquer interferéacque a
escola estava sujeita; isso é evidenciado quanmmsador expressa as suas ressalvas acerca
do que deveria ser ensinado na escola, defendehdniimento de disciplinas que estivessem

sujeitas a qualquer interferéncia e desvio ideoligi

Nas escolas elementarese, mais ainda, nas superioresdo faz falta
autorizar disciplinas que admitem uma interpretacdode partido ou de
classe Nas escolas s6 se deve ensinar graméatica, ciénciaturais ... As
regras gramaticais ndo mudam, seja um conservaelocat ou um livre
pensador que as ensides matérias que admitem conclus@es diversas ndo
devem ser ensinadas nas escalas adultos podem ocupar-se delsob a
direcdo de professores que, como a senhora Laamfagnferéncias sobre
religiao (MARX; ENGELS, 2011, p.140 grifos nossos).

De acordo com Araujo (2008, p.60) os textos mapgateixa manifesto a trama em
que se envolve a escola capitalista, “[...] enquanédiacdes que tutelam a reproducao [do
sistema capitalista]”. Mas, por seu turno, tambépressa as possibilidades de dissolucdo e
transformacdo do sistema capitalista, e, “[...]emtanto, como capazes de se constituirem
como fermentos de transformacdo, adquirindo assima dimensao produtiva [...]". Marx

enxerga nos desdobramentos econdmicos e sociaisadainaria e da grande inddstria o
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“fermento de transformacdo”, a mola propulsora gaescensdo ao poder politico da classe
trabalhadora.

“A maquinaria e a industria moderna” foi a ultim@rha de organizacdo capitalista
analisada por Marx. A introducdo e a generalizagouso das maquinas no processo
produtivo significou uma profunda mudanca na béseita da producédo, a qual desencadeou
vérias transformacgfes na organizacdo social. Pamabardi (2011, p.132), “a inddstria
moderna e sua base técnica de producdo — a magui@wnstituiram um enérgico poderoso
meio de valorizacdo do capital, elevando a capdeid& gerar mais-valia, por intermédio do
aumento da produtividade e da intensidade do tiehaEssas mudangas no setor produtivo
elevaram os limites da producdo de mercadoria adimahumanamente possivel. A
introducdo da maquinaria decorria da utilizacaamba Unica forca motriz, que por meio de
engrenagens e transmissdes, operava todo um cangdermaquinas ferramentas. Uma vez
posto em marcha o processo de mecanizacdo da pmdagesultante foi a ampliacdo da
escala de producéo, que concorrente a isso, awaaemiadependéncia do processo produtivo
em relacdo a forca humana. Para o capital, a maggimcorrespondeu a um poderoso
instrumento de substituicdo do trabalhador, o gadbrnaria um mero apéndice da maquina

no processo produtivo.

Como o movimento agora ndo parte mais do trabathadias da maquina,
pode-se mudar o empregado a qualquer momento, sToMmper o
processo de trabalho. Na manufatura e no artesanatabalhador servia-se
da ferramenta; na fabrica ele serve a maquina. Nmufatura, os
trabalhadores eram membros de um mecanismo vivdalvica, eles se
tornam complementos vivos de um mecanismo morto gueste
independentemente delequBARDI, 2011, p.145).

Decorrente disso, o capitalismo expropria o saleertrdbalhador e, por meio da
ciéncia e da tecnologia, o aplica na maquinarizerfdo do trabalhador mais um segmento da
maquina. O trabalhador teve, portanto de se adaptprocesso produtivo, e ndo ao contrario,
como ocorria na manufatura e no artesanato, quartdgbalhador tinha a produgéo sobre a
sua tutela e controle. Com isso, 0 processo pnamdispensa a necessidade de uma forca de
trabalho especifica, masculina e adulta, e pass@gporar na producédo as forcas de trabalho
suplementares, as mulheres e as criancas de amisesa@s. Marx er® Capital conclui que
com a insercdo das maquinas na producado, passspassivel para o industrial a utilizacédo
e 0 emprego de trabalhadores sem for¢ca musculesraudesenvolvimento fisico incompleto.

Sua analise evidenciou ainda que o processo pvoadaotecanizado libertou a producdo da
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dependéncia do saber humano, o qual agora estaadal no instrumento de trabalho e nao
no trabalhador. Por isso, a grande industria négizexma forca de trabalho especializada
como era na manufatura ou na producao artesarialcpm a introducdo da maquinaria, ao

homem caberia somente a supervisdo do processotipmd a reposicdo de matéria prima.

O trabalho com a maquina implicava adequacao adnmeono uniforme da
maquina, ao ritmo e a velocidade de producéo imppst ela. O trabalho
com a maquina ndo impunha nenhuma exigéncia em oserae

aprendizagem, apesar do disciplinamento e da eciméegal para tanto. O

tipo e o ritmo de trabalho eram aprendidosprética, desde a juventude
(LomMBARDI, 2011, p.145).

Marx (2008b) nos mostra que os desdobramentos d¢anzecido da producdo se
estenderam as questdes educacionais, 0 que trelexanmtes consequéncias para a educacao
e para o processo de construgcdo e consolidacausttagdo publica. De um lado, a falta da
necessidade e a auséncia da demanda de uma fotgabdiho especifica e especializada
justificou os poucos esforcos da burguesia e ddadgs nacionais no que se refere a
construcdo das escolas estatais. Como ja nosmeferanteriormente, tudo que pudesse
desviar os esfor¢cos e 0s recursos financeirosndests ao investimento no setor produtivo,
devia ser algo secundarizadoog$sawm, 2010a). Nesse caso, a instrugcéo estatal ndarera u
ponto de destaque nas agendas das burguesiaskstddss nacionais mais avancados, por

isso, foi a mais de um século, desde a revolucdostrial, secundarizada e negligenciada
pelos poderes centrais.

Em vista dos objetivos do capital, a educagdo pateabalhador ndo é
prioridade para a burguesia. Por isso, a escoidizedos filhos dos
trabalhadores aparece ao longo da anélise margiacamo uma exigéncia
legal (no interior da regulamentacéao trabalhistgeisa) ou como dimensao
resultante das péssimas condigBes de vida dosadadak; de qualquer
modo, é o resultado das lutas dos proprios trabatka e ndo uma
necessidade decorrente das transformacdes téanisasiais da producéo
(LomBARDI, 2011, p.109).

De outro lado, as exploracdes das for¢cas de trabafantil e feminina nas fabricas
contribuiram para intensificar a degradacao fisicaoral do proletariado. Do ponto de vista
social, conforme vimos na parte 1 dessa dissertacéudice de mortalidade e de acidentes
infantil, seja nas fabricas, seja nos lares, auanamt consideravelmente nas areas mais

industrializadas. Marx, er® Capital,e Engels, enA situacdo da classe trabalhadora na
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Inglaterra, pintam esse cendrio de exploracdo com cores festpendo os dados e os relatos
da prépria burguesia sobre esses fatos, os quais fextraidos da imprensa burguesa e dos
livros fiscais da coroa britanica. De acordo cormbardi (2011, p.138), Marx revela também
os efeitos intelectuais do trabalho fabril sobreréancas e jovens, entendendo que o trabalho
nas fabricas, do modo como era empregado, promovia “devastacdo intelectual’ nos

imaturos”.

Na Inglaterra, o pais mais desenvolvido de enta® por isso, o local onde a
degradacédo e a exploracdo das classes mais pebnegngfestaram de maneira mais vivaz —
diante dos efeitos danosos causado ao espiritatiinfpelo trabalho nas fabricas, e
principalmente, diante da reivindicacéo e da l@#aldsse trabalhadora, o Parlamento inglés
se viu obrigado a fazer do ensino primario a cdialiggal para o uso da forca de trabalho
infantil, menores de 14 anos, nas fabricas. A beérif inglesa prescrevia que as criancas
deveria ser destinada a instrugéo, ou seja, paiso @rodutivo da forca de trabalho infantil
era necessario um certificado alegando que a eribagia frequentado, ou frequentava, a
escola. O capitulo XIIH'O Capital € muito elucidativo para 0s nossos estudos, nee M
(2008b) nos revela que a implementacao da refégidaéo obteve sucesso, pois nela havia
lacunas que permitia o seu descumprimento por dageapitalistas. O autor ainda evidencia
as diversas artimanhas que os industriais usavam lpala-la, bem como, as péssimas
escolas e o ineficiente ensino a que as criangdst@ras estavam sujeitas, com mobiliarios
precarios e inadequados, mestres despreparadéspadfabetos. No entanto, ao que pese 0s

aspectos negativos de sua implementacao, k2an8b, p.547xonsidera que

Apesar da aparéncia mesquinha que apresentam entosgunto, as

disposictes da lei fabril relativas a educacdadireda instrucdo primaria
condicdo indispensavel para o emprego de crian@eu sucesso
demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de gangducacao e ginastica
com o trabalho manual, e, consequentemente, olhmbaanual com

educacao e ginastica.

Disso podemos perceber que Marx (2008b) em seusossexplicita as contradi¢coes
do processo histoérico, e nos deixa claro que daquie exauri e explora o trabalhador, pode
se elevar um instrumento que potencialize a fomeaak do proletariado em vista de
revolucionar a sociedade e emancipar o homem. falteil inglesa € um exemplo disso: um
instrumento do Estado burgués utilizado para reqadaelacdes sociais e de producéo, que

contraditoriamente coloca em evidéncia e institingipios que potencializariam a formacao
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da classe trabalhadora, a unido instrugéao e trabBk acordo com Lombardi, “Marx indica
gue, contraditoriamente, foram as proprias cir@msas de desenvolvimento do capitalismo
que colocaram a possibilidade e a importancia agugar instrucdo, ginastica e trabalho
manual” (LomBARDI, 2011, p.153). A lei fabril que legaliza o trakalimfantil nas fabricas
instituiu a unido entre instrucéo e trabalho, o Biaex denominou de “germe da educacéo do
futuro”. Nas palavras do referido pensador:

Do sistema fabril, conforme expde pormenorizadamdRobert Owen,
brotou o germe da educacédo do futuro, que conjugdrabalho produtivo
de todos os meninos além de uma certa idade consinoee a ginastica,
constituindo-se em método de elevar a produca@lse@m unico meio de
produzir seres humanos plenamente desenvolvide®RXM2008b, p.548-
549).

De acordo com Lombardi (2011) essiucacao politécnicara como uma resposta da
classe trabalhadora aos efeitos da divisdo do It@baposta pelo modo de producgao
capitalista, que transformou o trabalhador em na@essorio da maquina. De acordo com
Marx (2008a) esse principio seria a base sobrekogoroletariado desenvolveriggerme da
educacédo futurao “Gnico método de produzir seres humanos plentgmédesenvolvidos”
(MARX, 2008b, p.548-549). Essa educacdo politécnicanicoimeio para umdormacao
omnilateral,somente sera plenamente conquistada e efetivadaajogoroletariado obtiver o
poder politico. Mas, como ja vimos, isso nao sigaifjue, sob as condi¢des capitalistas nao
haja possibilidades de, contraditoriamente, se garama construcdo dos germes dessa
educacao do futuro. De acordo com Marx (2008b,3),55 esfor¢cos em vista da construcao
dessa educacédo, ainda no interior do sistema bsjaitaé entendido como condi¢cdo para
agucar as proprias contradi¢cdes do sistema, poisilmoiria para a formacéao de trabalhadores
mais conscientes. O trecho a seguir revela a paigpalialética entre as condi¢cdes sociais e

produtivas e o sistema educativo:

O cidaddo Marx afirma que uma dificuldade de ingi@dicular esta ligada
a esta questdo. Por um lado, € necesséario modiicamndi¢cdes sociais para
criar um novo sistema de ensino; por outro, fattasistema de ensino novo
para poder modificar as condi¢cdes sociais. Consgeurente € necessario
partir da situacéo atual @A&x; ENGELS, 2011, p.138).

Isso nos revela a importancia dada por Marx e Bngduta pela constituicdo dos
sistemas de ensino e das escolas estatais, quiéadestar sempre articulada a perspectiva da
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revolugcdo proletaria. Por isso a defesa intransggel®e uma educagdo que superando a
unilateralidade da educacdo burguesa, “superanddivisdo entre trabalho manual e
intelectual, entre saber e fazer, entre trabaligirucéo e ginastica, volte-se para a formacéo

integral do homem” (mBARDI, 2011, p.158).

Em concordancia com o exposto, Aradjo (2008) camaidque Marx concebia as
instituicbes escolares como mediadoras da prodeigaéproducdo da sociedade capitalista, o
que revela a dimenséo dialética da materialidadegusrelas estéo inseridas e 0 antagonismo
proprio do capitalismo que a envolve. No fragmeatseguir, Marx (2008b) traz a luz a
contradicdo presente no interior do modo de pramjugd qual a educacgéo esta envolvida e

nos revela a sua potencialidade revolucionariay@mg elemento de mudanca provocada.

As escolas politécnicas e agronémicas sdo fatoessed processo de
transformacao, que se desenvolveram espontaneaneebigse da industria
moderna; constituem também fatores dessa metarmodesescolas de
ensino profissional, onde os filhos dos operarieselbem algum ensino
tecnoldgico e sdo iniciados no manejo prético di@sehtes instrumentos de
producédo. A legislacéo fabril arrancou ao capit@rianeira e insuficiente

concessao de conjugar a instru¢do primaria corabaltno na fabrica. Mas
nao ha duvidas de que a conquista inevitavel dempdlitico pela classe
trabalhadora trard a adocdo do ensino tecnologégmico e pratico, nas
escolas dos trabalhadores. Também ndo h& duvidagudea forma

capitalista de producdo e as correspondentes dmsliecondmicas dos
trabalhadores se opbem diametralmente a essesntesrie transformacéao
e ao seu objetivo, a eliminagdo da velha divisdotrdbalho. Mas o

desenvolvimento das contradicdes de uma formarliatde producdo é o
Unico caminho de sua dissolucéo e do estabeledndentma nova forma.

Esse excerto € lapidar para melhor compreenderrnosstituicdo das escolas estatais
e a educacéo da classe trabalhadora como “fermdattyansformacéo” capazes de agudizar
as contradicbes do sistema capitalista, propiciandeu colapso. Eis aqui a contradi¢ao: se,
por um lado, Marx (2008b, p.553) reconhece que iafdberil britanica possibilita a
concretizacdo da conjuncao entre “a instrucdo prantdm o trabalho na fabrica”, por outro,
afirma posteriormente “a conquista inevitavel ddegyopolitico pela classe trabalhadora trara
a adoc¢do do ensino tecnologico, tedrico e praties, escolas dos trabalhadores”. Isso nos
revela que para Marx a exigéncia legal referenias&ucdo das criancas trabalhadoras,
expressa o antagonismo do sistema, ou seja, umandanforjada nas relacbes de producéao
capitalista, que patrocinaria a formacdo dos Unicazazes de revolucionar o modo de

producédo, os trabalhadores. Em outras palavragpitat cria o elemento que é capaz de



121

destrui-lo, o0 ensino tecnoldgico, tedrico-préatio.final do excerto, Marx (2008b, p.553) nos
esclarece que isso expressa a estruturacéo detagoaismo no interior do desenvolvimento
do sistema capitalista, enquanto movimento hisigrigelo qual seria possivel a sua
transformacao:"Mas o desenvolvimento das contradicbes de uma doihstorica de

producdo é o unico caminho de sua dissolugéo estlbelecimento de uma nova forma”
Para tanto, o pensador faz o seguinte encaminhamel®ve-se “antagonizar-se a

estruturacdo capitalista, constituindo-se essa @oap como ‘Unica via' para sua

‘dissolucéo’ e a sua ‘metamorfose(ARAUJO, 2008, p.61).

Frente a isso, Lombardi (2011) considera que, estada revolucdo operéaria, Marx e
Engels defendem a instrugdo dos trabalhadores dianala principio trabalho-instrucdo como
um meio para a formacao revolucionaria dos filhascldsse trabalhadora. Esse argumento
confirma a tese defendida por Lombardi (2011, p.1§%e os pais do materialismo historico
dialético ndo discutiram a educagdo como uma aidstrdmas em sua relacdo contraditoria
com o0 modo capitalista de producdo, como um poddrstrumento de formacao das novas
geracdes para a acao politica transformadora”;seentamos ainda, como fermento de

transformacao capaz de agudizar as contradi¢cosisteona.

Dessa maneira, entendendo a educagdo como ummestie material inserido nos
movimentos da sociedade capitalista, Marx e Engefenderam o principio educativo que
conjuga trabalho e instrucdo, haja vista que paaraferidos pensadores 0s avangos
tecnoldgicos potencializados pelo capitalismo era wealidade irreversivel. Os pensadores
em apreco entendiam que o problema néo era a naaguirsi, pois era por eles considerada
como uma tecnologia que poderia contribuir parabard¢cdo do fardo que é, para o
trabalhador, o trabalho arduo. Nas suas concep¢Oesa qual concordamos, o problema é a
sua utilizacdo capitalista. Sobre isso, “é presagentar [...] que Marx, apesar de entender a
questdo do aprimoramento da maquina como um prxgrésenfatico quanto ao carater de
classe da ciéncia e da tecnologia, desvelando @dinh¢do da maquinaria com o capital”

(LomBARDI, 2011, p.150). Nas palavras do préprio Marx (20@8552-553)

[...] torna questdo de vida ou morte reconhecerocteingeral e social da
producao a variacdo dos trabalhos e, em consegué@&niaior versatilidade
possivel do trabalhador, e adaptar as condi¢O&tigagdo normal dessa lei.
Torna questdo de vida ou morte substituir a moostlade de uma
populacdo operaria miseravel, disponivel, mantida reserva para as
necessidades flutuantes da exploracdo capitalgtéa disponibilidade
absoluta do ser humano para as necessidades vadaveabalho; substituir
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o individuo parcial, mero fragmento humano que tepsempre uma

operacao parcial, pelo individuo integralmente desido, para o qual as

diferentes funcbes sociais ndo passariam de fodifia®entes e sucessivas
de sua atividade.

Frente a esse contexto, para Marx e Engels faziesessario a insercdo das criangas
na producdo material no préprio contexto da produedril e ndo do ponto de vista de a
escola recriar o mundo produtivo. Em seus textesiubores sempre reafirmam a necessidade
do trabalho infantil para a producéo social e,ngfm a tese da uniéo trabalho e instru¢do. Na
Critica ao programa de Gothalém de reafirmar essa tese, Marx (2012a, p.37adifica a
necessidade e a utilidade do trabalho infantil @adasse trabalhadora, numa perspectiva

contraria a utilizada pelo capital:

“Proibicdo do trabalho infantil”! Aqui, era absdlmente necessério
determinar dimite de idade[...] A proibicdo geraldo trabalho infantil &
incompativel com a existéncia da grande industripog essa razdo, um
desejo vazio e piedoso [...] A aplicacao dessap@ — se fosse possivel —
seria reacionaria, uma vez que, com uma rigidalaegantacao da jornada
de trabalho segundo as diferentes faixas etarias a@lemais medidas
preventivas para a protecdo das criancas, a cogdunao trabalho
produtivo com instrugcéo, desde tenra idade, é usmulis poderosos meios
de transformacéo da sociedade atual.

Disso percebemos que suas concepcdes acerca dac@&@uutos filhos da classe
trabalhadora refletiam nos seus posicionamentosa®e suas inser¢des na luta politica.
Enquanto membro conselheiro da AIT, Marx, hretrucdes para os delegados do Conselho
Geral Provisoriq reafirma seu compromisso com a luta pela educdgédrabalhadores e,

seu posicionamento sobre o encaminhado acercatag#o estatal:

Consideramos a tendéncia da industria moderna lpaga as criancas e
jovens de ambos os sexos a cooperarem no grarshtvada producdo
social como uma tendéncia progressiva, sé e legitimbora sob o capital
tenha sido distorcida huma abominacdo. Num estaciormal da sociedade
qualquer crianca que sejadesde a idade dos 9 anos, deve tornar-se
trabalhador produtivo da mesma maneira que todduttcasaudavel nédo
deveria ser eximido da lei geral da natureza: Thabapara comer, e
trabalhar ndo s6 com o cérebro mas também comas ({ARX, 2008a).

Desse trecho podemos extrair a recomendacéo de pdaaxa instrucdo das criangas,

que a partir dos 9 anos de idade devia ingressarafalho da producdo social, pois a
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indUstria moderna era uma tendéncia progressiva, Igfjitima, embora o capital tenha a
distorcida. Levando em consideracao as reais coeslide vida do proletariado, na qual a
utilizacdo do trabalho infantil era uma praticaalspressupunha a articulacédo do trabalho
remunerado com 0 ensino e a ginastica. Podemd&&elisso no seu entendimento sobre a

educacao:

Por educacdo entendemos trés coisas: Primeiramedteacdo mental.
Segundo:Educacéo fisicatal como € dada em escolas de ginastica e pelo
exercicio militar. Terceiro: Instrucdo tecnoldgica,que transmite o0s
principios gerais de todos os processos de prodeg@imultaneamente,
inicia a crianga e 0 jovem no uso pratico e margjs instrumentos
elementares de todos os oficiosa, 2008a).

Como podemos perceber, essa educacdo deveriar ifaionacado geral e formacéo
técnico-cientifica, que para Marx sdo necessar@msh@mem para compreender todo o
processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicigeragdes mais jovens do proletariado no
manejo das ferramentas dos diversos ramos indastriprodutivos. Para tanto, a instrucéo

devia ser organizada da seguinte forma:

[Devem ser divididos]em trés classes a serem tratadas de maneira
diferente: a primeira classe englobando dos 9 3pa $egunda, dos 13 aos
15 anos; e a terceira compreendendo as idadestded 1 anos. Propomos
gue o emprego da primeira classe em qualquer afminlocal de trabalho
seja legalmente restringidadaas[horas]; a segunda classeu@atro[horas];

e 0 da terceira classesaishoras. Para a terceira classe tera de haver um
intervalo pelo menos de uma hora para refeicbedesuontracgéo (ARX,
2008a).

Portanto, a educacdo das criancas e dos jovensialeee ministrada dos 9 aos 17
anos, abarcando a formagéo intelectual, corponadligecnica. No entanto, Marx (2008a)
admitia a possibilidade de iniciar a instrucédo mtfamais cedo, antes da idade de 9 anos,
porém, ele delimitava essa idade como marco ini@abo em vista a urgente necessidade de
livrar os jovens trabalhadores da exploracdo datalag dos proprios pais. Nas palavras do

autor,

Poderé ser desejavel comecar a instrucdo escetaestar antes da idade de
9 anos; mas aqui tratamos apenas dos mais indsmEsnsantidotos contra
as tendéncias de um sistema social que degradaerarimp a mero
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instrumento para a acumulagéo de capital, e qusftiana pais, devido as
suas necessidades, em proprietadrios de escravadedames dos seus
préprios filhos.O direito das criancas e dos jovens tem de ser feito valer.
Eles ndo sdo capazes de agir por si proprios. Eemanto, dever da
sociedade agir em nome deles.

Defendia-se, assim, “um curso gradual e progressé&/instru¢cdo mental, gimnica e
tecnologica, [que] deve corresponder a classifitagés trabalhadores jovens” AR,
2008a). Observamos aqui referéncias & propostadalista utdpico Robert Owéh o qual
defendia a educacdo das criancas desde a mais itlate, logo que a criangca nao
necessitasse mais dos cuidados maternos e, entlaegnia instrucéo aliada ao trab&tho
Isso nos revela que Marx e Engels ao pensar a @dluca partir da perspectiva da
materialidade em que viviam, propunham um model@®digcacdo que era possivel de ser
efetivado, haja vista que outrora Owen ja a implgara emNew Lanark Era uma proposta
apta a garantir a existéncia do proletariado, n@s [5so, a classe trabalhadora deveria
requerer, por meio da luta politica, todas as detexces e caracteristicas até aqui expostas,
as quais ndo se excluem, mas se complementam: @dislamedemocraticas, referentes a

universalidade e gratuidade, e a unido do trabalnstrucéo.

As instituicbes de ensino propostas seriam mang@ds poder estatal e, em parte,
pela venda de seus proprios produtos, conformeopizr Marx (2008a) “os custos das
escolas tecnoldgicas deveriam ser em parte padasvpada dos seus produtos”. Disso
podemos considerar que a necessidade do trabaldatimo na instrucdo néo se justificava
somente pela necessidade ontoldgica-formativa, tamabém por questdes econbmicas. O
trabalho produtivo produz mercadorias, valor deeisle troca, as quais poderiam ser usadas,
ainda no sistema capitalista, como financiamentestmla que a produziu. Marx em uma
exposicao aos conselheiros da AIT, posicionandtraeamente aos seguidores de Proudhon,
afirmava ainda que esse modelo de educacdo e di& ekeveria ofertar gratuitamente a

instrugdo, assim como foi preconizadoManifesto Comunista n’A guerra civil na Francga.

“2 Foi um reformista social considerado pela litexum dos fundadores do socialismo utépico. Dedacoom
Piozzi (1999, p.8) em 1797, quando adquiriu a &btéxtil no vilarejo escocés de New Lanark Owegtgndia
transformar radicalmente a existéncia fisica eriaspl da populacdo miseravel ali empregada, coanth
ambiente, “[...] onde seguranga no emprego, aunmitisetancial das horas de lazer e do salario,reigAb do
trabalho infantil e instru¢éo gratuita e integra dilhos dos operarios convivessem com a altaabdidade da
empresa. Pretendia, desta forma, criar uma esgédialdo de ensaio do futuro, uma preigivel -e indelével —
da possibilidade de se cobrir a superficie do glpbo unidades produtivas modelo, habitadas por uma
‘populacgédo racional, inteligente, rica e super{@ieN, 1971, p.129), extinguindo progressivamente asndsr
‘inferiores’ de existéncia entao predominantes”.

43 CF. Rozzi, Patrizia. Robert Owen em New Lanark: um laboiatdp futuro?Pro-Posicées Campinas, vol.
10, n. 01, p. 07-15, mar.1999.
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Reproduzimos aqui, suas palavras: “Os proudhoniafioeam que o0 ensino gratuito é um
absurdo, posto que o Estado deve pagar. E evidartam ou outro tera de pagar, porém nao
€ necessario que sejam os que menos podem fa@dA&x; ENGELS, 2011, p.139), ou seja,

os filhos dos trabalhadores.

Respeitado esses encaminhamentos, Marx (2008ajitagee que “a combinacdo de
trabalho produtivo pago, educacdo mental, exerdisico e instrugdo politécnica, elevara a
classe operaria bastante acima do nivel das claspesior e média”. No entanto, Marx e
Engels nos deixa claro que esse modelo de edugacdeles proposto deveria estar sempre
articulado com a viabilidade da revolucdo proletgpbis, uma vez ndo vinculada ao processo
revolucionario, esse tipo de educagdo somentecagfaro movimento do capital, formando
um trabalhador adequado as tendéncias do modmdegéio capitalista. Marx e@® Salario,
anexo ao Trabalho Assalariado e Capitals mostra que esse tipo de educacéo fora outrora

reivindicada também pelos filantropos capitalistas:

Outra reforma muito apreciada pelos burgueses ¢é dacaedo e,

particularmente, a educacdo profissional univefsa] O verdadeiro

significado da educacéo, para os economistasriilpns, é a formacéo de
cada operdrio no maior niumero possivel de ativeldddustriais, de tal
modo que, se é despedido de um trabalho pelo emglegima maquina
nova, ou por uma mudancga na divisdo do trabalhesg@ncontrar uma
colocacdo o mais faciimente possivelM; ENGELS, 2011, p.114).

Diante disso, deve-se sempre ter em mente qudipsse educacdo nao foi pensado
a partir de elucubracdes metafisicas, mas forjadaelacées sociais e produtivas proprias do
capitalismo; portanto, qualquer esforco que se ff@t@ educacdo dos trabalhadores e que seja
desvinculado de uma perspectiva revolucionariariesfopgando agua no moinho do capital,

contribuindo assim para a sua manutencao.

Marx e Engels defendia uneducacdo politécnicapois percebia nesse modelo de
educacao algo que faltava a instrucao ofertadaljpetpuesia, o principio educativo fundante,
o trabalho. Marx (2008b, p.548) entendia que a &ghwm burguesa era unilateral e que por
isso, “desperdica o tempo, a saude e a energiacdascas de maneira infrutifera e
absolutamente prejudicial’. Marx assim a considarg@ois essa era fundada sobre a divisao
do trabalho, que, de acordo com o sistema tedriaoxiamo, condiciona a divisdo da
sociedade em classes, e com ela, a divisdo do ho®enmmos reportarmos as condicdes

materiais da existéncia humana, a divisdo do horsenapresenta como a divisdo entre
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trabalho manual e trabalho intelectual, duas pamtestituintes do homem repartido, cada
uma das quais unilateral. “Alias, como a divisdotdialho é, em sua forma ampliada,
divisdo entre trabalho e nao trabalho, assim o hose apresenta como trabalhador e nao
trabalhador” (MANACORDA, 2010, p.83). Portanto, na sociedade de classe/isda do
trabalho determina dois principais grupos de homgms, de um lado, tém-se aqueles
trabalham e produzem a riqueza social e, de outnogrupo que por deterem dos meios de
producao usurpam o produto produzido por aquelegrabalham. Dessa forma, a sociedade
divida em classes sociais antagbnicas exige detaduos tipos de homem, unilateral, que
caberd as instituicbes de ensino formarem, um rdekii ao trabalho produtivo e, outro,
destinado ao néo-trabalho produtivo, mas ao setatere administragao

Em contraposicdo a essa educacdo desenvolvidabpetmesia, Marx e Engels
defendia uma educacédo que contemplasse o homepdamads suas dimensdes, na sua forma
integral, por isso, uma formacdo omnilateral. A dateralidade € entendida pelos autores
como “[...] a chegada histdrica do homem a umdidatde de capacidades produtivas e, ao
mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades driroone prazeres, em que se deve
considerar sobretudo o gozo daqueles bens esprital@m dos materiais, e dos quais o
trabalhador tem estado excluido em consequéncidivigéo do trabalho” (MNACORDA,
2010, p.96). Marx e Engels entendiam que a formagéegral do homem deveria se
constituir como o fim de uma instrucdo que prividege a educacgao politécnica como meio,

ou seja, para tal fim,

[...] precisa-se de uma educacédo que incorporeugési tecnoldgica, tedrica
e pratica, finalmente total, do homem realmente et [...] visando o

homem omnilateral. Esse € o destino do homem a,igsw, deve objetivar o
ensino intelectual, fisico e tecnolégico para todosrque a divisdo dos
homens, entre destinados ao trabalho e outrosnai@jéos a producao e
outros ao consumo, uns ao cansago Ou outros ao, gozam nO das

contradi¢cdes da sociedade capitalista que Marepdetcortar. Eis “o germe
da educacao do futuro” (MIACORDA, 2012, p.82).

Portanto, a omnilateralidade constitui-se nos emnd@amentos marxianos para a
questdo educacional como o fim estabelecido ao mom&® entanto, conforme expomos
aqui, essa formacao plena do homem somente seagfetiuma sociedade em que a divisdo
de classe nao prevaleca. Manacorda (2010, p.94innsra que a formacgédo omnilateral, na

sua plenitude, estad condicionada ao revolucionamdatsociedade capitalista, quando da
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instauracdo de uma sociedade comunista. Nas pslaeraautor, “[...] o sentido real da
omnilateralidade [...]" somente sera atingido quawmd homens apropriarem por meio da

revolucao proletaria

[...] uma totalidade de forcas produtivas, desengak no modo histérico da
divisdo do trabalho e da propriedade privada, tsgngubsumida por cada
individuo, e a propriedade por todos; e unicamenéste nivel a

manifestacdo pessoal coincide com a vida mateageja, corresponde ao
desenvolvimento dos individuos em individuos conagle Estabelece-se,
entdo, um nexo reciproco pelo qual o individuo pédde desenvolver-se
omnilateralmente se ndo h4 uma totalidade de fgpgadutivas, e uma

totalidade de forcas produtivas ndo pode ser datmirea ndo ser pela
totalidade dos individuos livremente associadostafse, em suma, do
desenvolvimento original e livre dos individuosseagiedade comunista.

O que acabamos de expor corrobora com o nossahogbatificando assim 0s nossos
argumentos sobre os encaminhamentos marxianos a@ushecacdo, que pode ser sintetizado
da seguinte forma: o direcionamento de esforcoslatse trabalhadora, no interior da luta
politica, em favor de uma educacao politécnica, @junda no seio da sociedade capitalista
contribua para a construcdo do processo revolucamnpor meio do qual se atingiria o
comunismo e a omnilateralidade. Isso se justifimas como acabamos de ver a formacao
omnilateral somente é possivel nos termos de umiadswle comunista, por isso, é patente
considerar que nos escritos de Marx e Engels aug@i da classe trabalhadora se faz

necessaria para o processo revolucionario da diedsghadora.

Os escritos marxianos, a partir da critica a aest@mutla sociedade capitalista, nos
apresentam a possibilidade de construirmos, aimmacapitalismo uma educacédo que
contribua para o processo revolucionario, o quadria toda a humanidade ao comunismo e a
omnilateralidade. No entanto, ndo se pense quedenuidade nos seus escritos. Lombardi
(2011) nos alerta que apesar da possibilidade dacav na direcdo de uma educacgao
verdadeiramente formativa, a partir das contradiglie sistema capitalista, encontramos em
outros textos de Marx e Engels, analises critioanos otimistas sobre a educacédo dos
trabalhadores. Na carta de Engels a uma profedsogasino profissional russo, datada de 22
de julho de 1880, temos exemplos disso. Engeltaralgrofessora que discutira com Marx a
questdo sobre a condicdo do ensino profissionaleferindo a educacdo industrial da

juventude, afirmava que na Inglaterra
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a educacédo técnica da juventude estd ainda maisidada que na maior
parte dos paises do continente e 0 que se fazaéaparéncia. Sem duavida,
vocé ja sabe que as escolas profissionalizantesa&amcontram no nivel
dos centros profissionais do continente, sendo espegcie de centros de
reeducacédo onde as criancas abandonadas sdo sndiagate alguns anos,
apos o juizo de um tribunal @X; ENGELS, 2011, p.116).

Sobre a educacgao profissional na Inglaterra, Enfpel$axativo na sua avaliacao
exposta na carta, na qual considerava que “nacasiegva, neste dominio, sendo uma coisa,
de maneira sistematica: a charlatanice’ARM; ENGELS, 2011, p.116). As possibilidades
educacionais vistas por Marx e Engels ndo escoredefahas e os problemas das escolas de
seu tempo, ao contrario, os referidos incessantemdisparavam severas criticas as
instituicdes escolares. Essa avaliacéo feita pgelras instituicdes de ensino profissional da
Inglaterra nos esclarece que a finalidade atribaimastrucdo dos homens pelos fundadores do
materialismo historico dialético ndo era algo imadidia, que subordinava a classe
trabalhadora aos ditames do capital, mas vislunabrama educacdo politécnica que
conduziria a todos os homens a formacao verdadweirailateral. De acordo com Manacorda
(2012, p.81),

[...] Marx ndo entende uma instrugdo profissionahgada para os fins
imediatos da indastria, como proposta de um ensirmlterno para as
camadas populares, distinta daquela desinterespad@a as camadas
superiores, mas tem em mente algo diferente e imasano: ensino
formativo, cultural, entendido como unido da cianeida técnica, aos fins
do homem, para todos os seres humanos, sem distiegdasse.

Da proposta exposta até aqui é possivel se vé lguabsorve, acima de tudo,
reivindicacgdes iluministas, préprias do seu tenggoulo XVIII e XIX, como se pode afirmar
genericamente: educagdo democratica, relativav@nsalidade e a gratuidade do ensino; bem
como, uma educacéo estreitamente vinculada conriosigos da ciéncia moderna e da
técnica. A essas caracteristicas é ainda acredegr#aunido da instrucdo e do trabalho de
fabrica, que Marx e Engels ndo inventam, mas j@rr@m proclamada e praticada pelos
socialistas utopicos, em especial Robert Owen,spedpitalistas filantropos (MIACORDA,
2010) e ainda, garantida por lei — Leis fabrisesgs.

Disso € possivel perceber também que nos escriogianos, a cultura técnica

(formacéo geral e técnica) constitui o fundamerdoadtonomia da classe trabalhadora no
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processo de producdo. Nesse sentido, o ensin@gutib esquadrinhado por Marx (2008a;
2008b; 2012) prepararia o trabalhador para atudo tao ambito administrativo, quanto no
ambito produtivo. Lombardi (2011) pontua que corsessencaminhamentos Marx e Engels
vislumbravam para a educacdo do homem uma instqugEipudesse ser realizado no interior
do processo social de produgdo e sob suas formastedsticas, inclusive a do regime do
trabalho assalariado. Portanto, é possivel corsidgre, para Marx e Engels, a instru¢cdo do
proletariado constituia uma dimensédo importanteluda de classe, que implicava na
correlacéo de forcas pelo acesso ao saber, aaj@ncultura técnica, até entdo negligenciada

a classe trabalhadora.

Notamos que os esfor¢cos de ambos os pensadoramticdmo objetivo primeiro a
emancipacdao do homem, a qual somente seria pogsiveheio da revolucdo do modo de
producao capitalista. Para Marx e Engels, a re@olsg constitui como o Unico meio para a
superacao das condi¢cbes de vida e de exploracialurdho pelo capital. Por meio dela, o
homem superaria a estrutura de classes da socjealduese fundante da divisdo social e
técnica do trabalho, que separa e aliena o trat@hdos meios, dos processos e dos
resultados da producaodMBARDI, 2011). Portanto, na perspectiva delineada patsies
de Marx e Engels, a educacéo se constitui commstrumento fundamental para o processo
revolucionario. A educacéo caberia possibilitatrabalhador o acesso ao conhecimento que
Ihe foi expropriado historicamente e, por meio siefesse possivel controlar o processo de
producdo e reproducdo dos conhecimentos cientic#&cnicos envolvidos, ou néo, no

processo produtivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada anteriormente ®wdebate sobre a questdo educacional
presente nas obras de Marx e Engetsno seu principal objeto, no entanto, ndo fectsamo
nele mesmo a analise da matéria. Com isso quersssaltar que, ao trazer a tona na parte
inicial a discussado acerca do contexto historietwei por Marx e Engels, tentamos mostrar a
base material sobre a qual erigiu o sistema tedriaxiano, pois entendemos que toda a
producao espiritual produzido pela humanidade érawhada pelas condicbes materiais e
pelo modo de producdo de seu tempo. A partir desdarialidade, os referidos pensadores
desenvolveram um sistema tedrico capaz de prohleamat modo de producdo capitalista em
seus nexos determinantes, bem como, as formaseasi@sifpor ele na organizacéo social. No
interior desse sistema teorico encontramos 0s d@nbamentos feitos por Marx e Engels
sobre os debates acerca da questdo educacion&latAp sobre esse objeto, esperamos ter
alcancado a meta de explicar, de forma relaciogpaigque entendemos que nao se pode

analisar a educacédo de maneira desarticulada do capitalista de producéo.

Em vista de atingir o objetivo proposto para essqpisa, qual sejproblematizar as
proposi¢cdes de Marx e Engels sobre a educacaopteanho referéncia a critica ao modo de
producdo capitalista e a necessidade de sua superagergulhamos em diversos escritos
marxianos que, em certa medida, versavam sobneessdgs educacionais de seu tempo. Para
tanto, recorremos ao aporte tedrico de diversagl®sios do marxismo para darmos conta de
atingir nosso objetivo, tais como, Lombardi (2008a08b; 2010; 2011); Manacorda (2006;
2010; 2011); Suchodolski (1976a; 1976b); Araujod@0 Konder (2011); dentre outros.

Chegamos a conclusdo de que, a relacdo marxisdocagio é, e foi, uma temética
muito debatida seja nos circulos politico-militatéeesquerda, seja no ambito académico. No
entanto, nunca houve um consenso sobre a impatéessa relacdo, ao contrario, ha um
debate intenso entre aqueles que defendem a rdams® relevancia do marxismo para o
debate educacional contemporaneo e, os que negaia @ilidade para o debate. Apoiando
nos estudos de Lombardi (2008a; 2008b; 2010; 20¥apacorda (2006; 2010; 2012) e
Suchodolski (1976a; 1976b), entendemos que é mbsdientificar um grupo que entende o
marxismo como uma concepc¢ao ultrapassada, que esmrmde aos problemas e as
necessidades de uma época como a nossa, que sivesesformacdes tdo aceleradas e
globalizadas. Para outro grupo, criou-se o consdesgue pelo fato de Marx e Engels ndo

terem elaborados uma teoria educacional ou umagpgia nem mesmo terem se dedicado a
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escrever longamente sobre o assunto em suas otff@shouve e ndo ha contribuicdes
expressivas do marxismo para a educacdo. Em carticgy encontramos também, aqueles
gue defendem o legado marxiano como uma perspeetigducionaria que se mantém atual
no desvelamento da sociedade capitalista, que bildasie potencializa a transformacéao
revolucionaria da realidade que se mantém validavaz, mesmo depois da derrocada do
socialismo real. Enfim, esse grupo, no qual nosiatdigamos, entende que o legado marxiano
€ capaz de auxiliar nos estudos e na compreensgdudacéo, que ao propor “a superacao da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho inteldctentre pensar e fazer, entre teoria e
pratica, faz a defesa intransigente de uma formagegral, politécnica, centrada nos
contetidos e que esta ‘para além do capitaliMkARDI, 2008a, p.vii).

Considerarmos que Marx e Engels ndo construiram pedagogia, tdo pouco uma
teoria educacional, sendo um amplo sistema tedobee a sociedade capitalista que na sua
totalidade abarcou as questbes acerca da formagéwnla, da educacdo da classe
trabalhadora e da instrugcdo publica. Nas obrasiar@as ndo havia um tratado pedagogico. O
gue ha em seus escritos € o entendimento por gastautores de que a educacao constitui
parte integrante do todo, da totalidade do objetgu@ seus estudos se detiveram. Dessa
forma, problematizar em seus pormenores o sistapaatista significou abarcar todas as
dimensdes da vida social determinada por ele, eleglis, a educacgédo. Isso pode ser
verificado pelo fato de que as andlises feitasManx e Engels sobre a questdo educacional,
encontram-se sempre no interior de estudos retaties desdobramentos politicos e sociais

do capitalismo na organizacdo da vida social.

Marx e Engels versaram sobre educacao e instrup&diferentes obras e de maneira
sempre vinculada as discussdes sobre o projetduptaoario da classe trabalhadora e as
determinacdes do sistema capitalista sobre a \adils Acerca das questdes referentes a
educacdo destacam-se 0s seguintes teRascipios do ComunisSmdENGELS, 1987);
Manifesto Comunist§MARX; ENGELS, 2010b);Instrucbes para os delegados do Conselho
Geral Provisorio (MARX, 2008a); capitulo XllI d’O CapitalA maquinaria e a industria
moderna(MARX, 2008b);A guerra civil na FrancgMARX, 2011a);Critica do programa de
Gotha(MARX, 2012a).

Pudemos verificar ainda em nossos estudos que estogs acerca da formacao
humana perpassam por todas as obras de Marx esEdgegjuventude a maturidade, pois a
finalidade de seus estudos era problematizar &dade sobre a qual vivia para pensar na

viabilidade de projetos sociais que contribuiss& paemancipacdo do homem. Resultante
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disso, Marx e Engels perceberam que para livrauraanidade dos ditames do capital a
revolucdo do modo de producdo seria necessariaevAlugdo adquiriu alto grau de
importancia em seus estudos, uma vez que se tanakEo para se alcancar o seu objetivo
primeiro, a emancipacao do ser humano. A educag&orsou um elemento importante para
a classe trabalhadora levar a cabo a revolucdddalev necessidade de se construir a
solidariedade e a consciéncia de classe entreletamiado e, a necessidade dos trabalhadores

de terem acesso aos conhecimentos historicamerdazaios e sistematizados.

Nos textos de Marx e Engels, a que referimos rmardo texto, encontramos o que
poderiamos denominar dencaminhamentos para a instrucdo estatal, ou pabliEssas
propostas se mantiveram invariaveis em todas aspthesde os textos da juventude até os da
maturidade. Em todos os textos os autores defemdanamesma proposta, instru¢cdo publica,
laica e gratuita a todos, e a unido entre trabalhmstrucdo. No entanto, percebemos que em
determinados textos essa proposta estd dispostmateira mais detalhada, como por
exemplo, nasnstrucdes para os delegados do Conselho GeraliBdoo (MARX, 2008a) e
naCritica do programa de Gothé@MARX, 2012a). Nesses dois textos Marx especifica como
deveria estruturar 0 ensino para as criancas evesg; a carga horaria de trabalho e sua
relacdo com a idade do trabalhador, tendo em ggéao autor ndo dissocia o ensino do
trabalho produtivo; ainda, explicita seu entenditoeobre educagéo, que deveria contemplar
a formacao intelectual, fisica-corporal e técnf&gs.demais obras trataram dos aspectos mais

gerais sobre a formac&o humana.

De maneira geral compreendemos que Marx e Engelttia de uma Unica proposta
tracaram planos distintos para as diferentes fasegprojeto revolucionario. Os textos
Principios do Comunism@ENGELS, 1987) eManifesto ComunistdVArRX, 2010) apresentam-
se como um plano que julgamos setalgo prazo pensado para uma sociedade emancipada,
comunista, e para o processo de transicéo, a ditalduproletariado. Nesses textos os autores
versam sobre como deveria ser a educagdo do sembumo futuro, porém ressalta que isso
sé poderia viabilizar-se numa sociedade emancipagague 0os meios de producdo ndo
fossem privados. Eles defendiam uma formacao quoeplasse todas as caracteristicas do
ser humano, o que denominaram al@nilateral (intelectual, fisica-corporal e técnico-
produtiva). Para os pensadores essa formacao nagpsssivel no sistema capitalista, pois
este se assenta na divisdo social do trabalhoalodigsocia teoria e prética, planejamento e

execucao; enfim, para os autores, sobre essa®asels se erigir uma educacéo unilateral. A



133

esse modelo de formacdo capitalista Marx e Engelsnm severas criticas por dar énfase

somente ao carater intelectual da formacdo humarde&rimentos das demais.

Os textodnstrucdes para os delegados do Conselho GeraliBoow (MARX, 2008a)
e Critica do programa de Goth@MARX, 2012a) traz a referida proposta educacional e a
coloca na ordem do dia dos movimentos dos trabatead de modo que nesses textos a
entendemos como um planoaeto e médio prazdPara Marx, apesar da sua proposta para a
formacdo omnilateral do homem somente se viabilizar plenamente numaedade
emancipada, os trabalhadores deveriam lutar poaietia no capitalismo. O referido autor
considerava que suas bases deveriam ser lancadaiatamente (mesmo que estas
atendessem a primeira vista aos interesses dalapivis contribuiria para a ampliacdo da
parcela de trabalhadores que acessariam a instriMigii® aspirava a conquista da instrucao
pelo trabalhador, compreendia que o seu acessoombecmento contribuiria para a
efetivacdo do projeto revolucionario. Isso ndo dam que Marx tire o relevo dado a luta
revolucionaria, ao contrario, atribuia a ela cditlade nas suas discussfes politicas, pois
somente por meio dela garantiria a libertacdo dodm do jugo do capital e a formacgéao

omnilateralsua plena realizacao.

Apesar de identificarmos diferentes alcances pargraposi¢cdes educacionais, em
diferentes momentos do projeto revolucionario, starms de Marx e Engels a proposta para a
educacéo e para a instrucao nao variou e semgfuadamentou sobre 0s mesmos principios.
Ressaltamos que a proposta educacional por elesdigh se configura como um dogios
de viabilidade do projeto revolucionari®eio no sentido de que deve ser bandeira do
movimento proletério e proposicao para as lutagigas, tendo como finalidade a conquista
da garantia da educacao para os trabalhadoresicagib da classe trabalhadora se configura
um importante instrumento para a revolucao, pasum ladoa formacao politica tornou-se
necessaria para colocar em marcha o projeto revokto do proletariado, tendo em vista a
necessidade da construgcédo da solidariedade e dai@ocia de classe. A luta cotidiana do
proletariado contra as desmedidas do capital enfdnorias das suas condi¢des de vida e
trabalho se tornou um elemento educativo. Poréasaselsitas tinham alto teor econdmico e
proposicdes pontuais e imediatas, as quais devesam complementadas por um
direcionamento politico, com propostas fundamerstasta projetos ndo sé de curto, mas
também de longo prazo e que contribuissem combdidiede da revolugdo do proletariado.
Para tanto, passa ser necessario um processo ifante cunho politico viabilizado e

sistematizado pelas direcbes dos movimentos dballi@dores. Verificamos a importancia
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dada por Marx e Engels a esse aspecto da educas@muas militdncias a frente dga dos
Comunista¥' e daAlT. Suas participacdes nesses espacos tinham comiidvokprnar-se a
base tedrico-filoséfica da classe trabalhadorasemido de muni-la com estudos a cerca da

conjuntura em que viviam para se lancarem a |uitiqzo

Por outro lado, havia a necessidade dos trabalbaderem acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos e sistematizados. A tigstia educacéo esté repleta de exemplos
que evidenciam a exclusédo das classes mais pobrneodesso de instrucdo, da antiguidade
até a modernidade; a esses grupos o ensino fageregiado (M\NACORDA, 2006). Marx e
Engels consideravam de suma importancia o acessdralmalhadores aos conhecimentos,
uma vez que no século XIX, como vimos anteriormend® era destinado nenhum tipo de
ensino ao trabalhador, e quando isso se tornawsivebgra de baixa qualidade ou carregado

de dogmas religiosos.

Frente a isso, 0 projeto revolucionario careciaude base instruida que levasse
adiante as reivindicacdes do proletariado, quecegke em marcha as suas lutas. Isso se torna
fundamental no sistema tedrico marxiano, pois Mangels consideravam a luta politica
um meio privilegiado para viabilizar a revolucacs @feridos autores acreditavam que 0s
trabalhadores deveriam disputar os espacos naagsbéitico-juridica e reivindicar direitos
sociais e politicos, aind&o sistema capitalista. Contrario aos pensamentossdaialistas
utdpicos, Marx e Engels ndo consideravam que alugdo seria feita a partir da
transformacao intelectual dos trabalhadores; deédendue a educacéo néo tinha o poder de
revolucionar a sociedade, porém, atrelada a foocalsdo proletariado e as lutas por ele
empreendidas, se tornaria uma grande aliada detpn@volucionario. Afinal, entende-se que
nao foi ao acaso que as classes mais pobres faamadas do direito de se instruirem, havia

um forte elemento politico e ideoldgico ali invdsti

Devido a maneira como Marx e Engels sistematizassmsuas obras e o lugar
designado a educacgdo no interior delas, consideralificil fazer um resumo que seja fiel as
suas consideracoes acerca das questdes educadimaistanto, nos apoiamos em Lombardi
(2008b, p.10) e organizamos a contribuicdo marxipae a educacdo em trés grandes

direcOes:

4 Movimento dos trabalhadores alemaes responsalelpgublicacdo do Manifesto Comunista, redigido por
Marx e Engels a pedido da Liga.
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1.  Critica & educacéo, ao ensino e a qualificacéo iggddnal burguesa.
Analogamente a critica da econdmica politica, ManEngels também
dirigiram ao ensino burgués uma aguda e profunitecasr desnudando a
relacéo entre educacao e as condi¢des de vidaataes fundamentais da
sociedade burguesa;

2. Relacdo do proletariado com a ciéncia, a cultura educagdoO
tratamento de Marx e Engels dado a probleméticeldado do proletariado
com a cultura e a ciéncia explicitava como entandiaciéncia a servi¢co do
capital, do processo de alienagdo resultante deepso de trabalho
industrial e do aparelhamento burgués da escata,cbeno a importancia da
educacao para a formacao da consciéncia,

3. Educacdo comunista e formacado integral do homem educacédo
como articuladora do fazer e do pensar — a superd@anonotecnia pela
politecnia. A concepcéo educacional marxiana-erayelstinha como ponto
de partida a critica da sociedade burguesa, agmacio da necessaria
superacdo dessa mesma sociedade e como pontogielalee constituicdo
do reino da liberdade. Com a instauracdo do commma educacao estara a
servico do homem e, rearticulando o trabalho mareiah atividade
intelectual, devera voltar-se plenamente a formag&gral do homem.

Portanto, a investigacdo sobre as proposicoes ar dM&ngels para a educacédo e o
ensino esté associada a discussado sobre o papal efiecacdo escolar desempenhou para a
construcdo do projeto societario burgués, e acaritio modo de producdo capitalista e a
necessidade de sua superacdo. Entendemos quejesstsnamentos aqui levantados e os
estudos deles decorrentes nos tras balizas paoeepratizarmos a educacao que temos nos
dias de hoje, por entender que sua forma se tramsfpao longo do século XIX e XX, no
entanto, entendemos que seus fundamentos e contpgdmanecem 0S mesmos.
Compreendermos, assim, que se faz necessario lz@amt@ marxismo e sua relagcdo com a
educacado como objeto de estudo para melhor congeeens as nuances e transformacdes
pelas quais a educacdo e o0 ensino brasileiro p&ssarainda passam, determinadas pelos

movimentos do capital.

N&o obstante, como € impossivel antecipar e presedesdobramentos da luta de
classes, e, uma vez que ela (a luta de classegyidoipal motor da Historia, consideramos
que existe a possibilidade de que a correlacaorgad entre as classes se altere, recolocando
as instituicdes educacionais publicas em posigdiesdfa no certame classista. Porém, o que &
apontado como tendéncia no momento presente erastaeesquisa se contextualiza, ndo é
outra sendo, a demonstracdo clara dos limites d#alidade de formacao praticada nas
escolas capitalistas, as quais ndo sado fundamsemadeoncepcado materialista revolucionaria

para a construcao da hegemataaclasse trabalhadora.
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Por fim, € importante salientar que essa dissartegigresenta um esforgo intelectual
realizado ao longo de 3 affsfruto de uma investigacdo académica circunsteacjzelo
contexto histérico em que o autor esteve insehld®sa pesquisa €, portanto, datada, marcada
no espaco e tempo pelas condicdes materiais evalgjetobre as quais foi produzida; por
ISso, ela (a dissertagéo) revela que os posiciom@ase as consideracoes feitas pelo autor sdo
provisorios e gue, posteriormente, poderdo semadas e reavaliadas. E ainda, ressaltamos
gue nossas analises e consideracdes ndo estacsiamipdticas e as contribuicdes de outros

pesquisadores, mas sujeita a avaliacoes de todmpesie olhares.

Longe da pretenséo de apontar as nossas conctstiesrerdadeiras e absolutas, ndo
buscamos com essa pesquisa dar a resposta fimal s@ssunto aqui tratado. Ao contrario,
NOssos intuitos com esse estudo sdo muito simp)esontribuir com a discussao sobre a
importancia do marxismo para o desvelamento dosrmé@tantes que movem a sociedade
capitalista; 2) pontuar, sistematicamente, a relei@de a vitalidade dos estudos marxianos
para as questdes educacionais, seja no ambitoitdaa & educacgdo forjada no interior do
capitalismo, seja enquanto ferramenta na luta eiesdeala escola publica, da educacao das
classes subalternas e da transformacao revolu@ot@rsociedade. Nossos esfor¢os tedricos
se justificam por considerarmos que a maior pardek trabalhadores ainda encontra-se
destituida da instrucdo e do acesso aos conhedmébigtoricamente construidos, e que, a
luta pela educacéo publica ainda ndo cessou, Boientendemos que a universalizacao do

acesso a educacdao basica seja a expressao acahada dscola publica, gratuita e laica.

> Estamos levando em consideracéo o tempo em quesfatano especial do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao da Faculdade de Educacéo da Universigaidedt de Uberlandia; ano letivo de 2010.
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