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Resumo

Esta dissertacdo tem como objetivo central invastay concepcao histérico-filosofica de
infancia presente no documento intitulal@econstrucéo educacional no Brasil: Ao povo e
ao governo. Manifesto dos Pioneiros da EducacdoaNowm intuito de analisar em que
medida o pensamento escolanovista deweyano cantrdmm o0 movimento de renovagéo
pedagogica no Brasil no decorrer das décadas de d9030. Para tanto, o trabalho esta
organizado em dois capitulos: no primeiro, analsarma matriz tedrica do filésofo John
Dewey (1859-1952) com o propdsito de entender canrdancia concebida pelo educador
estadunidense esta relacionada a um projeto snaialamplo que envolve uma renovagédo no
campo educacional e social. No segundo capitulgstigamos como a concepcao de
infancia, de educacéo, de democracia e de liberdefdmdida por Dewey contribuiu para a
construcdo do discurso dos Pioneiros da Educac&a Bio prol de uma “nova” infancia que
pudesse participar do processo de reconstrucidonacE possivel perceber por meio das
analises que a concepcao de infancia presente comemto defendida pelos Pioneiros
representa um consenso entre eles, na medida em egmdlanovismo deweyano, apesar de
sua relevancia marcante, divide espaco com outedszes tedricas, em especial, com o
positivismo. Ao concluir esta dissertacdo notamas g presenca das ideias escolanovistas
tdo marcantes na primeira metade do século XX a@sti@o vivas no cenario educacional
brasileiro. Embora marginalizadas nos documentosiacd, sua presenca nos discursos
pedagogicos que valorizam a individualidade, libdedde expresséo, flexibilizag&o curricular
€ prova disso, portanto a expressao deweyana “Apren aprender” € um dos pontos
fundamentais para compreendermos sua atualidageo@sstas pedagogicas.

Palavras-chave: Infancia; Manifesto dos PioneirasEducacdo Nova; Escola Nova; John
Dewey.



Abstract

The central objective of this dissertation is tovestigate the historical, philosophical
conception of infancy that is present in the docuidereconstru¢cdo educacional no Brasil:
Ao povo e ao governo. Manifesto dos Pioneiros dackgdo NovaThe reconstruction of
education in Brazil: to the people and to the goreent. The Pioneer Manifest of New
Education), with the intent of analyzing how mubke thought of the New School of Dewey
influenced the movement of pedagogical renewinBriawil in the 1920s and 1930s. In order
to do that, this paper is organized in two parnshe first the theory of the philosopher john
Dewey (1859-1952) is analyzed with the purposenofeustanding how infancy, conceived by
the American educator, is related to a greaterab@edject that involves a renewing in the
educational and social fields. In the second pegtanalyze how the conceptions of infancy,
education, democracy and freedom defended by Dewetyibuted to the construction of the
speech of the Pioneers of the New School for a "nmfancy that would be able to
participate in the process of national reconstaunctlt is possible, by the means of analysis, to
perceive that the conception of infancy that isthe document defended by the Pioneers
represents a consensus among them, in the wathtn&tew Deweyan School, despite being
extremely relevant, shares its position with ottlexories, specially, the positivism. When
concluding this dissertation it was possible toigthat the ideas of the New School that
were so noteworthy in the first half of the"26entury are still alive in the current Brazilian
educational scenery. Although they are marginalinetthe official documents, their presence
in the pedagogical speeches that value individyaliteedom of expression, syllabus
flexibilization proves that. Therefore, the Deweyapression “to learn how to learn” is one
of the main points to understand how updated thiyaee in the pedagogical proposals.

Keywords: Infancy; Manifest of the Pioneers of N@wv School; New School; John Dewey.
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Introducao

A relacao construida do pesquisador com o temasigupsa se deu ao longo de uma
trajetdria académica iniciada na graduacdo no Gies®edagogtacujo espaco de formacéo
contribui para a escolha da temética. A infancistenérabalho € abordada numa perspectiva
historico-filosodfica, levando em consideracdo todo movimento que, no periodo Moderno,
a partir do século X¥ ganha destaque na teoria de grandes pensadonges o sujeito
singular que possui caracteristicas proprias.

Considerar a infancia num sentido histérico € cempder que sua constituicdo é
fruto de processos sociais mediados pelos homarnss dnteresses estdo relacionados
diretamente com o modo de viver em cada épocag¢jsta Idade Antiga, de um modo geral,
a crianca era vista como um ser desprovido demattade, incapaz de participar da vida na
polis, sendo necessario prepara-la para exercer atesdaaliticas futurds

Na Idade Média, seus pensadores mais influenteanto SAgostinho e Tomas de
Aquino — incorporaram os fundamentos filosoficos Rlatdo e Aristételes, entretanto,
realizaram uma modificacdo da ideia de infanciaeecdanca respaldados pela doutrina
religiosa catdlica, que exercia forte influéncia ®ma sociedade medieval, isto €, detinha do
poder das terras (fonte de exploracdo do trabalsabsisténcia), ditava as regras morais
(dogmas religiosos) e concentrava em suas maosdaigi#io e divulgacdo do conhecimento,

algo que lhe garantiria o controle total da soded# infancia nesse periodo historico esta

' Durante o Curso de Pedagogia na Universidade HederaJberlandia (2004-2007), a participagdo no
Programa Institucional de Bolsas do Ensino de Grg@ln — PIBEG no Projeto intitulado: Filosofia da
Infancia: Conceitos de Infancia na Filosofia Gregatribui de forma significativa para a identifiéagcom a
tematica da infancia.

2 Nos séculos XV e XVI, Erasmo de Roterdd (1460-)586Montaigne (1533-1592) em suas obras
respectivamente:De pueris” publicado em 1529 e Ensaios escrito por etapasietade do século XVI,
representam estudos sobre a importancia da egegad logo na infancia como forma de garantir @gsso
de humanizacdo do ser humano (ARAUJO, J., 200103).

% Na Idade Antiga, os pensadores Platdo (428/4248/337) e Aristoteles (384 — 322) concebiam a iciffin
como um periodo de formag&o dos valores moraisceséhecessarios para uma vida harmoniospatia
grega. Para Aristoteles, a crianga “[...] ndo t@ade suficiente para serem capazes de atos nQarasdo nos
referimos as criangas como sendo felizes, tratesem cumprimento pelas expectativas que alimergamno
relacdo a elas para o futuro. A felicidade, comiome&mos, requer tanto virtude completa quanto vida
completa”. (ARISTOTELES, 2002, p. 55). Para Plato,] contudo, se tais temperamentos fossem
disciplinados logo na infancia e se cortassem asinfluéncias dos maus pendores, que sdo como pgesos
chumbo, que ai se desenvolvem por efeito da avillez, prazeres e dos apetites da mesma espécie, e qu
fazem a vista da alma se voltar para baixo; sertbls desse peso, fossem orientados para a verekmbes
mesmo temperamentos vé-la-iam com a maxima nifidgz (PLATAO, 1993, p. 230).
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comprometida com um projeto de formac¢éo do homemalmente bom, que saiba controlar

seus impulsos animais e livrar-se de sua naturegagia aos prazeres carnais e matefriais

E a partir da Modernidade, segundo (ARAUJO, J.72p0182) que inicia 0 processo
de reconhecimento do homem enquanto sujeito que faajeta sua histofianesse sentido, a
infancia € colocada no centro das discussfes #&sQripor se caracterizar como uma
possibilidade concreta de realizacdo do projeto évioal isto €, um sujeito ativo e criativo,
gue reconhece no seu trabalho o meio produtor elos imateriais para sua existéncia.

As mudancas no cenario econémico, politico e samtalrrida no periodo, mais
acentuado nos séculos XVIII e XIX, contribuem derfa decisiva para ressignificacdo da
concepcao de infancia, pois nesse momento histéxptode a Revolucao Industrial, e com
ela um processo acelerado de urbanizacdo das sidada crescente necessidade de
trabalhadores para suprir a demanda de produc@m=imo dos bens materiais, com isso,
segundo Hobsbawm (1977, p. 62-63) “Uma consequéngraficativa desta penetracdo da
induUstria pela ciéncia era que dali em diante stesia educacional tornara-se crucial para o

desenvolvimento da industria”.

Portanto, a escolarizacdo sera considerada um mewanfundamental para
consolidagdo do sistema capitalista, pois serancefmivel “[...] um pais onde faltasse
educacdo de massa e instituicdes de educacao deavigsse e se tornar uma economia
“moderna”; e vice-versa, paises pobres e retrogragi® contavam com um bom sistema
educacional, encontraram facilidade para iniciadesenvolvimento [...]". (HOBSBAWM,
1977, p. 62-63).

Aqui podemos entender que a escolarizacado devarisie logo na infancia, desde as
escolas primérias, pois é preciso formar principiogos e reforcar outros conhecimentos,

como a escrita, a leitura e a aritmética. Paratarafj...] o maior avanco ocorreu nas escolas

4 para Agostinho, a infancia era um periodo marcaelo pgoismo e exacerbagdo dos prazeres carnais.
“Saboreei também as docguras do leite humano. N&anetha mae nem minhas amas que se enchiam a se
mesmas 0s peitos de leite. Ereis V6s, Senhor, poeglas, me daveis o alimento da infancia, segundo
designios e segundo as riquezas que depositaétes aais intimo das coisas. Também fazieis comeque
ndo desejasse mais além do que me daveis; [..¢Whem, recebido delas, constituia para elas iguaérum
bem, ndo que delas proviesse, porque eram apanasumento e ndo a origem: de Vés, Senhor, meawor
todos os bens e toda a salvacao”. (AGOSTINHO, 18733).

®> Para Marx e Engels (2007, p. 86-87), a historieo@struida por “[...] individuos reais, sua acdsuas
condicdes materiais de vida, tanto aquelas porjélescontradas como as produzidas por sua préapéa.
Esses pressupostos sao, portanto, constataveisappuramente empirica. O primeiro pressupostooda &
histéria humana é, naturalmente, a existéncia digiduos humanos vivos. O primeiro fato a constéfaois,

a organizacao corporal desses individuos e, par dea, sua relacdo dada com o restante da ndtureza
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primarias, cujo objetivo era ndo apenas o de tramsmdimentos da lingua ou aritmética
mas, talvez mais do que isso, impor valores daedade (moral, patriotismo) a seus alunos.
(HOBSBAWM, 1977, p. 113-114).

Para promover as adaptacfes necessarias, a Matogera uma mudanca radical
na forma de conduzir seus processos educativoderdi@mente centralizado na figura do
adulto como padrao a ser seguido — transfere pamaraza o foco de estudo e passa respeitar
suas individualidades, dessa forma, para Valden26ih0, p. 23), esse discurso constréi uma
argumentacdo em prol de uma “[...] escolarizac&a pmlos, seu inicio desde a infancia e o
descolamento do controle da cultura e sua difusgmoder eclesiastico para o poder publico.
Essa construcdo acabou por definir a experiénéatihcomo experiéncia intelectual, dado
gue o conteudo selecionado para ser ensinado saelaramente ao desenvolvimento da

razao”.

A mudanca radical promovida pela Modernidade no pmanpedagogico esta
concentrada na crianga, como principal agente poodle conhecimento. Entretanto, essa
imagem de infancia ndo € homogénea durante o penioderno, pelo contrario, ha diversas
ideias sobre a figura infantil e qual deveria ser &in¢&o social. Para ARAUJO, J. (2007, p.
205), “[...] as geracdes educadoras — manifestastador da familia e da escola, no lazer,
nas religides, nos canais de televisdo, nos movosesociais, no trabalho, nas atividades

culturais etc. — se preocupam em reproduzir-semascas em vista de seu futuro”.

Autores como Coménio (1592-1670) e Rousseau (17I8)1 representantes do
pensamento moderno de educacao nos séculos XVI, XWVIII, tratam a educacédo da
infancia a partir de suas experiéncias, € evidgméeha diferencas entre os dois autores, mas

ambos valorizam a experiéncia infantil no procestacativo.

Para o primeiro, a infancia é um periodo fundanigrdea formagdo humana, pois,
desde a tenra idade se faz necessario cuidar p@&a@p cresca um sujeito deformado,
desprovido de racionalidade e honestidade. Dess@afe preciso organizar uma educacao

que valorize a crianacomo ela é respeitando o seu estagio de amachene e,

® para Coménio, a infancia, como um estagio do @esemento humano, “E uma propriedade de todas as
coisas que nascem o facto de, enquanto séo tesrgsgderem facilmente dobrar e formar, mas, uma vez
endurecidas, ja ndo obedecem. [...] no homem adjebco (que, como atras dissemos, é semelhantea ce
recebendo as imagens das coisas que lhe séo tidasmuelos sentidos), ridade infantil, & inteiramente
hamido e mole e apto a receber todas as figuras gse |he apresentammmas depois, pouco a pouco, seca e
endurece, de tal modo que nele mais dificilmenteinggrimem ou esculpem as coisas [...]. De modo
semelhante, portanto, se se quer que a piedade fafes nos coracbes de alguém, importa plamada
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consequentemente, cada etapa do processo de apgamdi que se da em contato com 0s

mais velhos, em especial, os educadores.

Segundo Valdemarin (2010, p. 17), Rousseau difeee concepgédo de educacéo e
experiéncia infantil em relacdo a Coménio, sob@tud que tange ao papel do sdocialsto
que para Rousseau, a sociedade tinha corrompidovagares morais, éticos e sociais, uma
vez que o individuo se tornava refém das condipdstas, e as experiéncias infantis ficavam
subordinadas a tais determinagfes. Dessa formdpswfb francés deixa claro que seu
modelo de educacédo deve valorizar e respeitarividhud no exercicio pleno de sua liberdade
e autonomia, sem imposicdo de valores externosnahld que sua natureza seja mantida

“pura’.

A defesa da escolarizacdo da infancia ndo € algm,nos representantes desse
pioneirismo foram citados anteriormente com suadribuicées para o fortalecimento da
centralidade da infancia como um periodo de sunpriitdncia para realizagdo do projeto
moderno de sujeito. Segundo Manacorda (2010, p, 828ta pela escolarizacdo foi pautada
pela universalizacdo, gratuidade, laicizacdo danenem diferentes graus de ensino e a

participacédo do Estado na oferta e promocéo daagdogara os mais carentes da sociedade.

A partir desse contexto historico de consolidacduumdializacdo do capitalismo e
ascensdo da figura da crianga como sujeito devedsmrado, nossa pesquisa esta delimitada
no tempo e no espaco no contexto brasileiro, ma@sigamente, uma investigacao sobre a
concepcao filosofica de infancia presente no dootonpolitico intituladoA Reconstrucéo
Educacional no Brasil: Ao povo e ao Governo. Manio dos Pioneiros da Educacao
Nova, publicado em meados de 1932, pelo socidlogo Rdmde Azevedo, contando com a
assinatura de mais 25 personalidades que paropaativamente do processo de

reformulacdo pedagdgica iniciado na década de 1920.

primeiros anos se se deseja que alguém se torne um modelo dadapmoralidade, é necessario habitua-lo
aos bons costumes deddara idade; a quem deve fazer grandes progressos no estus@bédoria, importa
abrir-lhe os sentidos para todas as coisaspno®iros anos enquanto o seu ardor € vivo, o engenho rapido e
a memoria tenaz (COMENIO, 1996, p. 129-130, griieso).

" Segundo a autora, Rousseau defende que a “fefataducativa define a funcéo social do educador —
portador da nova concepcdo de sociedade — e ouclinge ser ensinado. Colocando em primeiro plano o
fortalecimento do individuo como forma de evitadependéncia a valores sociais corrompidos, o autor
objetiva o desenvolvimento das potencialidadesviddais voltadas para a conservacdo de si, para a
autonomia, evitando a submissdo aos poderes estalwed por meio de julgamentos e realizacdes @®pri
[...] O isolamento do educando da sociedade é wseautilizado pelo autor para afirmar que a fordado
aluno depende da capacidade do preceptor em realizafuncao, motivo pelo qual ele deve ser a Unica
influéncia sobre a crianca.
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Ao analisar o presente objeto de pesquisa, duastGpsenortearam a investigagao:
Quais matrizes tedricas contribuiram para a formal@ pensamento dos pioneiros sobre

infancia? Como se deu a incorporacéo de tais gresgs no contexto brasileiro?

Para discutir tais questionamentos a dissertaco ddgida em dois capitulos: no
primeiro 0 objetivo central foi investigar uma damatrizes tedricas que influenciaram o
movimento de renovacgdo pedagdgica no Brasil naoinioc século XX — a teoria educacional
de John Dewey —, que teve em Anisio Teixeira ocppal discipulo e um expressivo
divulgador das ideias escolanovistas no Brasil.

No segundo capitulo, analisamos como as ideiaslaggnastas deweyana sobre
educacao, democracia e infancia contribuem panstrticdo do pensamento dos pioneiros
da Educacdo Nova referente a concepcao de infanma, vez que essa matriz tedrica

representa uma das vertentes do movimento intemelaile renovacdo pedagogica.

Logo, a discussao sobre a presenca das ideiasaeseistas no pensamento dos
pioneiros da Educacdo Nova n&o se deu de formaahabu desinteressada, mas sim
associada a um projeto de reconstrucdo nacional ajului a educacdo um papel

fundamental.

A Educacdo Nova, alargando a sua finalidpdea além dos limites das
classes assume, com uma feicdo mais humana, a sua vaaddacao
social, preparando-se para formar “a hierarquia odedtica” pela
“hierarquia das capacidades”, recrutadas em toslgsupos sociais, a que se
abrem as mesmas oportunidades de educacgédo. Elapmmobjetivo,
organizar e desenvolver os meios de acdo durawelccéim de “dirigir o
desenvolvimento natural e integral do ser humanacada uma das etapas
de seu crescimento”, de acordo com certa concepf@domundo.
(AZEVEDO, 2011, p. 471, grifo nosso).

Com base nesse trecho, nos perguntamos: em queosastideias deweyanas estao
presentes nesse documento? Como essas ideiasssfvaleidas pelo proprio filésofo? A
seguir, abordaremos tais questfes levando em ewas&hb 0 processo historicae

® Nossa abordagem metodolégica terd como fundamentmterialismo histérico e dialético. Para Marx e
Engels (2007, p. 43), a “[...] histéria ndo termipar dissolver-se como “espirito do espirito”, na
“autoconsciéncia”, mas que em cada um dos seugi@sténcontra-se um resultado material, uma soma de
forcas de producao, uma relacdo historicamentbastida com a natureza e que os individuos estzdral
uns com 0s outros; relacdo que cada geracéo relzelgeracdo passada, uma massa de forcas produtivas,
capitais e circunstancias que, embora seja, porlagdm, modificada pela nova geracdo, por outro lado
prescreve a esta Ultima suas proprias condicdesddee lhe confere um desenvolvimento determinado,
carater especial — que, portanto, as circunstarfa@sm os homens, assim como os homens fazem as
circunstancias”.
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constituicdo do movimento de renovacdo pedagégsacéado as mudancas ocorridas nas
relagcdes sociais entre os homens ao longo do tempo.

Para tanto, a investigacdo sobre o conceito dedi#éneste trabalho esta associada
com a discussao sobre o papel que a educacaoredestampenha para a reconstrucao do
projeto nacional almejado pelos pioneiros no indmaséculo XX, isto significa problematizar
como a crianga é vista para a realizacao desset@rofio como um adulto em miniatura, mas
sim como um sujeito historico que produz e reproakiinteresses e as contradi¢cdes de seu

contexto social.
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Capitulo |

INFANCIA E ESCOLA NOVA: UM OLHAR CRITICO SOBRE A
CONTRIBUICAO DE JOHN DEWEY PARA CONSOLIDACAO DO PERAMENTO
LIBERAL NA EDUCACAO

1.1. Escola Nova e o Trabalho Infantil: a crianca no ceino do processo educativo

Apoés essa discussao sobre o sentido histérico f@acia, continuaremos o debate
sobre 0 movimento escolanovista do século XIX e p&is € preciso entender que a partir da
Modernidade, a educacdo esta associada diretamemte trabalho e as mudancas sociais
ocorridas fruto das relac6es sociaes que tera nesse movimento renovador forte \eidel
propagacédo das ideias liberais e democraticas,samtido de promover uma adaptacao dos

individuos as novas demandas exigidas pelo mundi@bdalhd’.

Na tentativa de compreender o processo de renoyaeziggogica a partir do século
XIX, na Europa e nos Estados Unidos, € precisorleva consideracdo alguns aspectos
relevantes, dentre eles, destacamos dois: 0 papeepreocupacao de sintonizar a escola com
0s acontecimentos de ordem econdmica e politiceridacnos ultimos tempos — ascenséao e
consolidag&o do capitalismo — 0 segundo, o debatado entre os liberais e catélicos sobre a

concepcao de educacao, métodos e processos de ermgrendizagem.

° Nesse trecho Marx e Engels (2010, p. 30-31, giif@ator) descrevem a fala de A. Smith afirmandarater
destruidor da divisao do trabalho para o ser huntéhestroi mesma energa ce £u corpo e torna-o incapaz
de empregar suas forgas corgovie peseveranga em qaelquer outra tarefa que ndo seja aquela pge foi
adestrada Assim, sua habildade em seoficio particular pareceadqurida com o sacrificio de suas virtudes
intelectuaissociais e guerreirag& em toda sociedade deseniada e civilizadg, est € a condigdo a que ficam
necesariamenteredwidos os pobres que trabalhgthe labouring poor), isto € a grande massa do povo”.
“Para evitar a degenegéo completa do povo em geral, oriunda da divisitrabalho, reconrela A. Smith o
ensino popwr pdo Estado, embora em doses prudergata homeopaticas”.

19 Entretanto, apesar dos liberais reconhecerem essaicdes, mais a frentdarx e Engels (2010, p. 34)
evidenciam seus reais interesses com a educacéecidée aos trabalhadore$s a peguena burguesia,
sobetudo, que lamenta @lto custo destas irstituicbese da consequente eayecdo fiscd. A burguesia
progresiva calcula qLe eses gast® — que incomodam cdamente, masque sao inataveis s« sedeseja chgar
aser uma “grande pétcia” — seracamplanente compensadaom c beneftios que seréo oiutos”.
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Com a consolidacdo do regime capitalista de pradliggd ambito mundid| era
preciso formar um contingente de trabalhadores par@duzir os bens materiais e, a0 mesmo
tempo, poder consumi-los de acordo com suas coesligiateriais. Dessa forma, a escola
constituiu-se num espaco privilegiado para a fodwaglo futuro trabalhador, néo
necessariamente uma educagdo técnica e profisgamal mas uma educacdo que projete
um sujeito que saiba lidar com a dindmica no muwtrabalho e da nova socieddde

A patrtir de entdo, a escola como espaco exclusivente transmissdo da cultura e do
conhecimento universalmente produzido pelos hommoreeca a priorizar a renovagao dos
métodos e das préticas educativas, uma vez queaypacao dos liberais € formar um
homem dinamico, flexivo e atento as mudancas sociai

O embate provocado na tentativa de mudar o papesdaa entre liberais e catodlicos
resultou num esforco coletivo, em primeiro plana parte dos liberais, de unificar suas
ideias e propostas num mesmo sentido, sem a pa@ginme estabelecer um padrdo a ser
seguido. Diante desse esforgo, é possivel ideatjftomo nos mostra Valdemarin (2010, p.
110), pontos em comum entre os educadores progfesseferente a proposta de associagao
da escola com a vida, a valorizacao das crianeasx@eriéncia como atividade essencial para
a promocéo da aprendizagem.

Segundo a autora, a estratégia do movimento visgaaum ambiente propicio para
aceitacdo das ideias novas, para isso, a preocupagd@ral era ampliar ao maximo a
divulgacdo das propostas escolanovistas e, a0 mesnpo, promover 0 combate intensivo
ao ensino tradicional. Dessa forma, seria possive$trar a todos que a intencdo do
movimento era adequar a escola para a nova din&woaial, determinada pela mudanca nos

processos produtivos.

Portanto, se a sociedade esta em permanente prodessnudanca, as
atividades escolares devem expressar, tanto nel@mguanto na forma de

> para Hobsbawm (1977, p. 21), a consolidacéo ditatiamo num ambito mundial significou [...] otrifo de
uma sociedade que acreditou que o crescimento eBomdrepousava na competicdo da livre iniciativa
privada, no sucesso de comprar tudo no mercadolragaso (inclusive trabalho) e vender no mais cdroa
economia assim baseada, e portanto repousand@lnaduie nas solidas fundagBes da burguesia compost
daqueles cuja energia, mérito e inteligéncia ele®wa tal posicdo, deveria — assim se acreditando-
somente criar um mundo de plena distribuicdo nalfemas também de crescente felicidade, oportusidad
humana e razdo, avanco das ciéncias e das artea, palavra, um mundo de continuo e acelerado E®gre
material e moral”.

2 Duarte (2006) nos alerta para o discurso tentadomovimento de renovacdo pedagégica que defende a
mudanca do papel da escola, tida como estatica@mca, para um perfil formador que tenha comuale
“aprender a aprender”. Segundo o autor, “[...Jogdo de constante adaptacdo a um mundo que passa po
rapidas e intensas mudancas € central na maiosiaddarios pedagdgicos contemporaneos, esta naigprop
base de sustentacdo do lema “aprender a aprenderhesendo desenvolvida desde o inicio do sécuto pe
ideario escolanovista. “Aprender a aprender” éragge a adaptar-se”. (DUARTE, 2006, p. 52).
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organizacao, essa caracteristica definidora. Asglongue o progresso do
conhecimento resultou de um empreendimento coltboyaadota-se na

escola que as ocupacoes ali desenvolvidas devemagmperacao e divisao
do trabalho, constante troca intelectual e implémeta comunicacéo e,

nessa perspectiva, ela pode ser considerada comesariedade em escala
menor. (VALDEMARIN, 2010, p. 33-34).

No confronto com os catdlicos para o controle tabd metodoldgico das escolas, 0s
progressistas levaram certa vantagem por terem faadamentos teoricos vinculados aos
principios liberais, que defendiam uma sociedadmodeatica formada por individuos
autbnomos, participativos e criativos, que por ntgcsua atividade laboral contribuiria para
0 progresso da sociedade.

E importante destacar que mesmo a classe burgugeas,integrantes comungam 0s
mesmos principios liberais, ndo possuiam uma honeidgde completa na sociedade, uma
vez que para tomada do poder econdmico e polidzesé necessario unir esforcos com
outros grupos sociais, dentre eles, alguns rebgiosimpatizantes de um modelo que
rompesse com a educacéao desenvolvida pela IgdfaNACORDA, 2010, p. 334).

Marx e Engels (2007, p. 48) compreendem que essagéncia € solucionada na
medida em que a tensao atinge um ponto de rompimegaois “[...] a cada colisédo préatica em
que a propria classe se vé ameacada, momento heegdasfaz também a aparéncia de que
as ideias dominantes ndo seriam as ideias da dassieante e de que eles teriam uma forca
distinta da forca dessa classe” as diferencas sgoeeidas em prol da manutencdo dos
objetivos maiores, isto €, uma representacao demsriéncia de classe.

Dessa forma, para Manacorda (2010, p. 328), a edagarogressiva traz inovacdes
que permite ao sistema capitalista sua realizag&wleta, pois, a0 mesmo tempo em que
forma uma mao-de-obra futura para o capitalistsemido produtivo, ou seja, preparacao
técnico-profissional, também molda um perfil de bamespecializado e multifacetado, que
ndo consegue compreender sua atividade para alémadancao especifica, mesmo que num

trabalho cooperativo e comunitario.

Portanto, a instrucao técnico-profissional promavigelas industrias ou
pelos Estados e a educacédo ativa das escolas mevas) lado, ddo-se as
costas, mas, do outro lado, ambas se baseiam nusmanelemento

formativo, o trabalho, e visam o mesmo objetivarfativo, 0 homem capaz
de produzir ativamente. (MANACORDA, 2010, p. 367).

E importante frisar que ndo consideramos a es@ma nm movimento que privilegia
a formacéao do trabalhador para as industrias ornos hum sentido pratico, ou seja, ndo é

objetivo da escola priméria e secundaria instrualatr as criancas e adolescentes para a sua
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ocupacao futura, entretanto, ndo deixaremos de ior&ncque as atividades em grupo; o
respeito as criangas e as suas aptiddes naturesprzacdo dos jogos e brincadeiras e o
reconhecimento da comunidade local como referénaiarganizacdo dos conhecimentos
sejam elementos fundamentais que contribuem gigtifamente para a formacdo de
principios necessarios para a burguesia. Portaatpndo Manacorda (2010, p. 367-368), 0
trabalho infantil “[...] nessas escolas, ndo saaieha tanto ao desenvolvimento industrial,
mas ao desenvolvimento da crianca: ndo € preparpgaftssional, mas elemento de

moralidade e, junto, de modalidade didatica”.

Quando Marx e Engels (2010, p. 94) afirmam que] ‘$0 € produtivo o trabalhador
que produz mais valia para o capitalista, serviageim a auto expansdo do capital”, eles
acreditam que na escola a relacdo podera ser aanesnem especial, na escolarizacéo
moderna a partir do século XVIII, que busca harmanas demandas sociais com a funcao da
escola tendo na atividade infantil sua principahfa de atingir os objetivos educacionais.
Portanto,

[...] um mestre escola é um trabalhador produtivanglo trabalha ndo sé
para desenvolver a mente das criangas, mas tamé@nepriquecer o dono
da escola. Que este invista seu capital numa fablécensinar, em vez de
numa de fazer salsicha, em nada modifica a situgb@®RX e ENGELS,
2010, p. 94).

Para Marx e Engels (2010, p. 68), a situacdo quehem o trabalho produtivé no
sistema capitalista antagoniza os interesses wodedi individuais em prol da acumulacao de
riquezas para o capital. Entretanto, os autores deszonsideram o valor do trabalho
produtivo, pelo contrario, numa sociedade racidial] aquele que quer comer tem de

trabalhar, ndo s6 com o seu cérebro, mas tambénsgasnmaos”.

Os autores defendem que o trabalho produtivo eagdocdevem caminhar juntos no
processo pedagdgico, tendo a preocupacdo de désmmeaognitivo, o fisico e as técnicas
necessarias para a compreensado do processo poodatigsociedade. Dessa forma, Marx e

Engels (2010, p. 105) defendem a unido entre tnaly@lodutivo e educacéo desde a infancia,

13 Ao discutir o conceito de trabalho produtivo, Mabserva que quanto mais riqueza o trabalhadouprpdra
0 capitalista mais acelera o seu processo de emoiEnto, pois, para gerar mais riqueza € necessari
aumentar a condicdo de exploracéo fisica e inteédo trabalhador, que ao final do processo ddyméo, o
resultado de seu trabalho ndo é tomado pra siermspriado pelo capitalista que detém a possendiss de
producédo. Neste trabalho, nos apoiamos na disces$fie trabalho produtivo e educacao a partir itlardeda
obra: MARX, K., ENGELS, FTextos sobre educacéo e ensin@ampinas: FE/UNICAMP, 2010. O livro é
composto por fragmentos das obras de ambos osaugoe tratam da questdo educacional e sua retagéo
a producéo capitalista. (K. Marx, Instrucées aoegmdos do Conselho Central Provisério, AlT, 1868).
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“[...] a partir do momento em que possam desligadss primeiros cuidados matemos, nas
instituicbes nacionais e a cargo da nacao. Educactabalho produtivo andaréo lado a

lado” *

A unido entre trabalho e educacéo sera uma quabtidada pelos escolanovistas na
Europa e nos Estados Unidos no século XIX, poisdiiavam que a juncdo desses elementos
contribuiria para a disseminacdo dos idearios nmudefundamentados numa concepc¢ao
racional e cientifica de educacdo. Dentre os ppaisi expoentes desse movimento, nos
atentaremos ao filosofo John Dewey (1859 — 1952), dos pioneiros na discusséo
escolanovista na América e difusor do movimentmlesovista brasileiro nas décadas de

1920 e 1930, algo que nos interessa particularnteEavielo ao objeto de pesquisa.

1.2. John Dewey — liberdade e democracia: principios fudlamentais para uma nova

infancia

O contexto historico revela-nos que Dewey viveu npemiodo de ascensdo dos
Estados Unidos frente ao mundo, gracas ao procasserado da industrializacdo e das
condicbes materiais que possibilitou um répido anesnto populacional. Segundo
Hobsbawm (1977, p. 155), o olhar encantador do myada os Estados Unidos se dava pela
riqueza produzida naquele pais e pela forma compowno estadunidense encarava o
capitalismo, a exacerbacéo da individualidade fdad®a principio democratico, herdado dos
patriarcas da Améri¢a possibilitava o empreendimento de grandes pregc¢d

Os Estados Unidos, visto como o novo mundo, arpadatisegunda metade do século
XIX, atraiu milhares de imigrantes e capitalistasopeus e de outras partes do mundo com

um unico objetivo: fazer dinheiro e viver bem. QO#ngipios liberais tinham sido bem

4 Estudo realizado por Lombardi (2010, p. 220-32#rs educacéo e ensino nas obras de Marx e Engels,
particularmente na terceira parte que trata maiscficamente da questédo educacional, no item rdbdlho e
instrucdo das criangas trabalhadoras” o autor faa discussdo sobre a condicdo precéria enfrenilda p
criangas no periodo da primeira Revolugdo Indusimia que se refere ao trabalho nas fabricas steugéio
escolar.

5 Segundo Dewey (1953, p. 150-151), “[...] os furated da democracia americana, as reivindicacdes
democraticas eram, inerentemente, reivindicacdesy@emoral justa e igual. [...] Por isso mesmayrafa dos
gue tém fé na democracia € reviver e manter enoplégor a convicgcao original acerca de sua intdase
natureza moral, exposta agora de forma congruemte as atuais condi¢cdes de cultura. Temos avancado o
bastante para dizer que a democracia é um estiladde Teremos, contudo, de mostrar que ela é uio es
pessoal de vida; e que de fato prové um padréol para toda a nossa conduta”.
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incorporados pelo povo estadunidense, que entregaaavida ao trabalho como meio de

produzir sua riqueza, pois, acima de tudo, segttabsbawm (1977)
[...] estavam imbuidos [...] pelo imperativo calsta da acumulagdo. As
oportunidades eram realmente colossais para hopneparados para seguir
a légica da obtencdo do lucro em lugar da logicaider, e que possuiam
competéncia suficiente, energia, rudeza e ambié&o.distracbes eram
minimas. Ndo havia uma velha nobreza para sedsiziiomens com titulos,
e nem o exemplo tentador da vida descontraida @eauistocracia agraria.
A politica era antes algo para se comprar do qua & praticar, exceto,

evidentemente, como outro meio de fazer dinhel@ESBAWM, 1977, p.
163).

Portanto, numa sociedade capitalista que viviaaae de producdo e consumo, a
educacao é um importante instrumento para formdggmmpulacédo e ndo ha melhor caminho
do que ter como principio um modelo fundamentadoapender fazendo learning by
doing no qual a liberdade dos educandos € estimuladaspaucdes das situaces problemas
do cotidiano escolar e social, com a utilizacdopdecedimentos cientificos, cabendo ao

mestre a conducédo desse processo educativo. (MANRRZ) 2010, p. 372).

John Dewey, um produto histérico do seu contéxtmncebe a educacdo como um
processo continuo de aprendizagem em que o0 edudedd experimentar e avaliar as
condicbes de sua aprendizagem, dessa forma, odeapeender fazendo — retrata a natureza
filoséfica de sua teoria educacional. O fildsofoahece que a educagdo moderna tem que
estar em sintonia com as mudancas sociais de sapotee a Revolucdo Industrial na
perspectiva deweyana, promovera uma transformaafaetacdes sociais que possibilitou a
todos o acesso ao conhecimento produzido histoeioterpelos homehs (VALDEMARIN,
2010, p. 34-35).

E importante ressaltar a contribuicéo do filésadicdiscuss&o sobre a escola e trabalho

e a relacéo dos principios pedagdgicos com osiprascsociais. Dewey (1979) acredita que a

'® Afirmamos que o homem é um produto histérico do semtexto por acreditar que sua formagdo esta
condicionada aos meios materiais de sua produgde, I...] 0 que eles sdo coincide, pois, com sua
producdo, tanto com queproduzem como também cammmodo com@roduzem. O que os individuos sao,
portanto, depende das condi¢cdes materiais de sdagio”. (MARX, ENGELS, 2007, p. 87, grifo do aytor

7 Nesse momento, é importante destacar a importéatcibuida pelo fildsofo ao progresso advindo da

Revolugdo Industrial, que alavancaria o desenvawim intelectual, social e moral dos individuos. A
importancia da Revolugdo Industrial é tema tratadioMarx e Engels (2010) quando analisa as congli¢de
dadas para o desenvolvimento da educacdo da dtabsthadora, em especial, das criancas. Os autores
apontam a necessidade, naquele momento histéadmygtar associar a educagédo com o trabalho produti
pois, a partir dessa relacdo, seria possivel aoseh® adquirem conhecimentos corporais, cognitivos e
tecnolégicos, que daria aos homens condi¢des deaup propor um novo modelo educacional no qual os
principios socialistas seriam os balizadores dessgzosta educacional.
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escola é o espaco mais apropriado para realizax@eriéncias educativas das criancas e
aponta a necessidade de um planejamento pedagqgeovise uma integracdo com a
sociedade, pois “[...] aprender-se com a propuia @ a tornar tais as condi¢cdes da vida que
todos aprendam com o processo de viver, € o mdis freduto da eficiéncia escolar”.
(DEWEY, 1979, p. 55).

A perspectiva deweyana vislumbra uma sociedadedrazada a partir da educacao
cientifica para todos e tem na atividade inf&nhtil elemento que possibilita formar um
homem que saiba lidar com situagfes diversas ndiaab, que participe coletivamente das
decisbes e valorize sua capacidade individual, pssa caracteristica os diferencia dos
demais, sendo mais reconhecido aquele que consegueua inteligéncia a servico de uma

finalidade, seja ela educativa ou produtiva.

Nesse ponto, para Manacorda (2010), marca a dga@rerimitacdo da concepcao de
mundo, de sociedade e de homem em Dewey para upmtgome transformacdo social
defendido por Marx, pois o seu lema “[leprning by doing o aprendendo fazendo, é o
centro da unidade de instrucdo e trabalho [...] @@mesma unidade visada por Marx: é a
adequacao dindmica da escola a vida produtivadiegimica no sentido de que a escola pode
ser chamada a colaborar para a mudanca, mesmoag@scentara, corrigindo a ilusdo
pedagogica inicial [...]". (MANACORDA, 2010, p. 384rifo do autor).

Portanto, é preciso explorar a concepcdo de muelgociedade e de homem em
Dewey para entendermos como a infancia esta egaddanessa visao global e como a
mesma contribui para a manutencdo da ordem burgidssse sentido, € importante
compreender o contexto histérico vivenciado pdliséifo, seus interlocutores e debatedores

que contribuiram para a formacéao de sua matrizceedr

John Dewey, nascido em Burlington — EUA, no anol@B9, era filho de familia
protestante congregacionalista, cujos principioditipos primavam pela decisdo da
comunidade. Sua formacdo académica e profissienal inicio em 1879 quando passou a

exercer atividade profissional docente no ensircurs#ario, mas logo depois sua carreira

8 Segundo Dewey (1979, p. 91), “Muito se tem faladbre a organizacéo cientifica do trabalho. [...] A
principal oportunidade para a eficacia da ciénera & descoberta das relagées do homem com salhtrab
inclusive as relagBes com os demais que nele topsata — para que o trabalhador ponha o seu ingeress
inteligente naquilo que estiver fazendo. A efici@rda producéo exige com frequéncia a diviséo almatho.
Mas este se reduzird a uma rotina maquinal sebaltrador ndo vir as relagdes técnicas, intelectiaixiais
encerradas naquilo que esta fazendo, em relagdendais partes do trabalho, e ndo se dedicar aamlho
por essa compreensao”.
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profissional seria exercida no magistério supenararea da filosofia, da psicologia e da
educacat.

A década de 1890 € um periodo da formacdao intelectuito significativo da vida de
Dewey, pois, nesse periodo, vai trabalhar na Usidade de Chicago e juntamente com
William James (1842-1910) e Charles Peirce (183B418onsolidam uma corrente filoséfica

tipicamente americana, denominada de PragmatisiRQ@&l, 1972).

A filiacdo filoséfica ao pragmatismo possibilita didosofo compreender que a
concretizacdo da mudanca pedagogica ndo se daesimmaite por meios préaticos ou tedricos,
mas sim na compreenséo geral do papel da filosofieo ponto de referéncia para a direcéo
que deseja progredir com a educdtao

A reconstrucdo da filosofia, a da educacdo e desisde métodos sociais,
caminham, assim, de maos dadas. Se € verdade ¢pie, @0s tempos
atuais, uma necessidade especial de reconstrucdocated, se essa

necessidade torna urgente uma revisdo das idesisabados sistemas
filosoficos tradicionais, € devido & completa mugarda vida social,

by

paralela aos progressos da ciéncia, a revolucadaistiia e ao
desenvolvimento da democracia. Nao se podem efegas mudancas na
vida prética sem uma reforma educativa de acordo @as, sem levar os
homens a perguntar-se que idéias e ideais existepilicitos nessas
transformacfes sociais, e que mudancas elas reguers ideias e ideais
herdados das velhas e dessemelhantes culturas. E¥EWMO79, p. 364-
365).

Dessa forma, fica evidente o papel fundamental @usducacdo exercera para o
fortalecimento do novo sistema, e de uma filosgfia a sustente e oriente com principios que
possibilite uma constante avaliacdo de seus prgsossendo assim, a mudanca do sistema
social buscou associar-se a varias esferas paisidike incorporacdo de seus ideais basicos, e
a esfera da educacdo é uma das mais cobicadasigietoa.

Segundo Hobsbawm (1977), uma caracteristica dextnéducacional estadunidense
se relaciona diretamente com essa concepcéao fitasdfois, a compreensao de progresso

cientifico ndo esta amarrada com a ideia de ofigede, mas sim na “[...] capacidade de

1% para maiores informagées biogréficos sobre oditbestadunidense ver estudos de CUNHA, M. V.Jdan
Dewey: uma filosofia para educadores em sala de auPetrépolis: Vozes. 1994.

% Galiani (2009, p. 32) em sua pesquisa de mestaaddiscutir a relagdo entre educagdo e democracia n
pensamento deweyano, discorre sobre sua filiagcgwaapnatismo e como 0 mesmo articula a experiéneia
producdo do conhecimento. “Existem, no pensameetegano, duas dimensdes das coisas experimentadas:
uma de té-las e a outra de conhecé-las. O conheitiméo esta fora das coisas vividas, ou seja,pEssvel
conhecer aquilo que experimentamos ao mesmo tempque aquilo que experimentamos proporciona um
novo conhecimento. Desta forma, ele estabelece refagdo reciproca entre experiéncia e conhecimento,
relacdo esta fundamental na filosofia pragmatica”.
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compreender e manipular ciéncia: “desenvolvimenttdis do que pesquisa”. Logo, a
preocupacdo era formar “[...] em massa engenhdeasivel adequado ao invés de produzir
uns poucos superiormente inteligentes e de gramtiea|[...]”. (HOBSBAWM, 1977, p. 63).

A associacao da ciéncia e educacao recebe, comedemtente, influéncias do campo
econdmico e politico, como tratamos anteriormelpégn como do pensamento pragmatista,
iniciado por Charles Peirce e popularizado por il James e pelo préprio Dewey. No
sentido de esclarecer nossa afirmacdo sobre @oelagiéncia e educacdo — existente na
educacao estadunidense, o trecho a seguir do Hxperiéncia e Educacéacescrito por
Dewey em 1938, mostra 0 quéo € essencial tal parpera efetivacdo de uma proposta

educacional.

O sentido da énfase que ponho no método cientiéicopouco a ver com
técnicas especializadas. O que desejei dizer éoquétodo cientifico € o
Gnico meio auténtico sob 0 nosso comando para alitempreensao da real
significacdo das experiéncias de todos os diasjuralo em que vivemos. O
método cientifico prové um modelo operante e efai@anodo pelo qual e
das condicbes sob as quais podemos utilizar expa® para delas
extrairmos luzes e conhecimentos que nos guiemfperte e para fora em
nosso mundo em expanséao. (DEWEY, 1976, p. 93).

Portanto, o trecho acima reafirma a incorporacd® mncipios do pragmatismo.
Charles Peirce (1839-1914) desenvolveu uma légearatiocinio que busca superar a
dicotomia existente entre a logica dedutiva que tem no campo abstrato e geral sua
formulagéo central —, e a légica indutiva que parte Unica e exclusivamente da experiéncia
sobre 0 objeto/matéria para formular um raciociipara uma légica abdut®iaque propde
uma associacao insoluvel da teoria com a experagaat guiadas por um propdsito pratico.

Uma nova forma de conceber o conhecimento é unieg@aslos deixados por Peirce
para seus seguidores. Segundo Peirce (2008),saffdopragmatica cumpre uma funcdo de
produzir novos conhecimentos a partir de uma nitzes pratica, isto €, o conhecimento
produzido em sintonia com as demandas sociais.d”audor, “[...] a Abducao simplesmente

sugere que alguma coisa pode ser. Sua Unica ¢asitfh € que a partir de suas sugestdes a

2L Ver estudos de DESCARTES, Riscurso do método.Tradugéo de J. Guinsburg e Bento Prado Junior. S&0
Paulo: Nova Cultural, 1987. 42 ed.

22 \Ver estudos de BACON, Movum Organum, ou Verdadeiras indicacdes acerca dimterpretacdo da
natureza. Traducao e notas de José Aluysio Reis de And&dile Paulo: Abril Cultural, 1973. Outros estudos
sobre l6gica, ver HESSEM, Teoria do conhecimento.Traducao de Antdnio Correia. Coimbra: A. Amado,
1987. 82 ed.

% pPara PEIRCE (2008), “[...] as ideias da ciéncielaadvém através da Abducdo. A Abducdo consiste em
estudar os fatos e projetar uma teoria para exfugaA Unica justificativa que ela tem é que seetgos
chegar a uma compreenséao das coisas algum digdismobtera por esse modo”. (PEIRCE, 2008, p. 207
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deducado pode extrair uma predicdo que pode sdicaea por inducdo, e isso, se é que nos é
dado aprender algo ou compreender os fen6menos, sgwealizado através da abducao”.
(PEIRCE, 2008, p. 220).

Portanto, a abducdo € um conceito chave para cemgeemos a corrente filosofica
do pragmatismo e, concomitantemente, como se apeese® pensamento deweyano. Um
elemento de relevancia que deve ser observado mentm pragmatista de Peirce é a sua
intencdo, isto é, qual a problematica que o fazstigar e problematizar a logica do
raciocinio. Para Stroh (2008),

[...] o pragmatismo de Peirce envolve um novo nmetod enfoque de
problemas, antes que uma doutrina filoséfica acel@acomposicdo do
universo ou da natureza da realidade. O pragmatisfico constitui uma
visdo de mundo ou uma perspectiva da mesma forma guaterialismo e o
idealismo. Em lugar de ser uma teoria ou hipétesegca da realidade, o
pragmatismo € um método para determinasignificado de qualquer
hip6tese ou conceito racional e a sua possibilidkelassificar-se como
uma hipétese em primeiro lugar. (STROH, 2008, p, §itifo do autor).

A apropriacdo dos principios pragmatistas na tedei@eyana esta relacionada com
sua viséo de ciéncia e producao do conhecimenta,vemn que tal epistemologia fundamenta
sua compreensao utilitarista do uso da inteligépai@ o bem social em prol do progresso
cientifico, tecnoldgico e social. Para Dewey (19d@®)iéncia proporciona “[..4ue todas as
concepcOes e afirmacdes sejam de tal naturezaymase continuem outras e conduzam a
outras. [...] Esta dupla relacdo de “conduzir mdgaima coisa e confirmar alguma coisa” é o
que significamos com os termos légico e racio®@EWEY, 1979, p. 210).

Entretanto, consideramos aqui um dos pontos catdrexdda teoria educacional do
filbsofo americano, pois a relacdo ciéncia X denaasacial esta determinada pelas relacbes
de producdo que regem o sistema capitalista, esmmen@do apresenta uma preocupagcao em
desenvolver uma formagdo humana em sua plenituds, sim a criagdo de um sujeito
alienado que néo reconheca no seu trabalho a timtsua existéncia material, isto é, o
homem passa a ser encarado como uma maquina vaeajque apenas para alimentar e
produzir a riqueza material do capital.

Para Marx e Engels (2010), a industrializacdo muméransformou a ciéncia num
conjunto de conhecimentos técnicos que visam deipeamento do trabalhador e das forcas
produtivas, com o unico propoésito de aumentar sjuzeza material. Nessa perspectiva, o
trabalhador perde o controle e sua autonomia ndupém cientifica, pois ndo cabe a ele
decidir o que pesquisar e como pesquisar, poid gs. formas multifarias, aparentemente
desconexas e petrificadas do processo social adrigio, se decompdem em aplicacbes da
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ciéncia conscientemente planejadas e sistematidanespecializadas segundo o efeito util
requerido” (MARX e ENGELS, 2010, p. 77).

z

Portanto, € importante deixar claro que a preo@mpageweyana de socializacdo do
conhecimentt esta direcionada para uma classe, para um moakild, ou seja, a burguesia, e para o
fortalecimento das relacbes capitalistas, que na gerspectiva avancaram a patamares

impressionantes gracas ao desenvolvimento industria

As propostas de Dewey eram pensadas com base fiaslddies e
contradicdes do modelo social vigente, considerqadaiseste autor como
decorrentes de um modelo liberal ultrapassadoaeqado que confundiu
capitalismo com liberalismo. O problema a ser sag@mnéo era o modo de
producao vigente, mas a forma de pensar e agirenedente. Se mudassem
0 sentimento e o pensamento dos homens, as cressnfes se resolveriam.
Desse modo, as suas propostas visavam concilidivessos interesses das
classes, mas a sua manutencdo de uma forma mai€ jogis humana. Para
ele, era possivel uma convivéncia pacifica entdifagentes classes sociais.
(GALIANI, 2009, p. 137).

Destacamos essa contradicdo no pensamento deweghne ciéncia e demanda
social por acreditar que essa relacdo esta assotigdamente a sua concepcao de educacgéo
e sociedade e demais principios fundamentais déesuia, como por exemplo, liberdade e

democracia, que nos da uma visao global sobreswpcao de infancia.

Para Dewey (1979, p. 13), a liberdade e democis&maprincipios que devem ser
almejados para a realizacdo de uma sociedade naoderinteressante perceber que essa
valorizacdo da pratica democratica e do exerciaibbetrdade individual tem suas raizes nos
fundadores da América, em especial, a concepcaticpale Thomas Jefferson (1743-1826),
que teve uma contribuicdo fundamental para a foimalp espirito de liberdade do povo

americano nos séculos XVIII e XIX.

Em sua obrd.iberdade e Culturaescrita em 1939, Dewey faz uma discussédo densa
sobre o papel do sujeito, da liberdade e da culpae formacdo de uma sociedade

democratica. Nessa obra, 0 autor destaca o papertamte exercido pelos fundadores da

% para Manacorda (2010), o carater social “[..iflentemente, néo significa socialismo, ja que exisha
sociedade e uma socialidade burguesa; e, embor@yDe#@o seja insensivel aos problemas sociais e as
instdncias socialistas, todavia, na sua insistésolare a funcdo social da escola, precisamos destac
sobretudo alguns vestigios daquilo que chamariatedkisdo pedagégica, [...]. A escola e os professo
isto &, a instituicdo e os homens da sociedadéeasds tornam-se de fato o “instrumento essenpiia uma
vida social “justa”, diferente daquela existenta,qual o proprio Dewey denuncia a separacao ents e
pobres e a concentracdo dos poderes, consequ&oeissaria do préprio industrialismo”. (MANACORDA,
2010, p. 381-382).
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América, homens que acreditavam na liberdade iddalie, acima de tudo, no poder que ela

tem de transformar uma nacéo.

Em todo pais em que o homem tem liberdade paraapenalar, surgem
divergéncias de opinido sobre diferenca de percepcadmperfeicdo da
razdo; mas essas divergéncias, quando permitidas ceste pais, para
purificar-se pelo livre debate, sdo apenas huvemssggeiras que se
estendem transitoriamente pelo pais e deixam rias&Dnte mais brilhante
e mais sereno. Esse amor pela ordem e obediént@&sague caracterizam
tdo extraordinariamente os cidadaos dos Estadagoknéonstitui penhores
seguros da tranquilidade interna; e o direito de \abetivo, se preservado
como a arca de nossa seguranca, dissipara pacfiteamtodas as
combinacBes de subverter-se uma Constituicdo difda sabedoria e
apoiada na vontade do povo. Essa vontade € o fimidamento legitimo de
qualquer governo, e proteger sua livre manifestadede ser nosso primeiro
objetivo. (JEFFERSON, 1964, p. 76).

Dewey corrobora com Jefferson (1964, p. 52) a ideigue a liberdade de um povo
esteja associada a sua participacdo politica moesulo pais. Quando o autor discute sobre
as condicdes para o exercicio livre da cidadama Bberdade € interessante nos atentarmos
para uma questado crucial que revela o propdsitantke (re)novacdo na ideia sobre infancia.
O carater liberdl da (re)novacao é essencial para entendermos angidéde da proposta,
pois, sua intencdo e referéncias ideologicas almejapromover uma readaptacdo dos
sujeitos a nova ordem mundial e ndo uma transf@magcial que interferisse na relacao de
producdo no mundo do trabalho (DEWEY, 1953, p. 94).

Portanto, temos que compreender que sua nocadibdelade, democracia e
participacdo sociakstdo comprometidas com uma visdo de mundo byrguésdealiza uma

sociedade igualitaria sem a necessidade de mexsuarastrutura social de forma drastica,

> Neste ponto, é importante mencionar que o “caliieral” ndo é um entendimento homogéneo parastas
liberais. Para Chaves (2007, p. 33), o liberalisr@o pode sofrer qualquer intervencdo externa gtimam
individualidade do ser humano, isto €, o individieve ser livre para tomar qualquer iniciativa, e npgor
isso “[...] o liberalismo ndo é, nem de longe, mseel aos problemas sociais e defende todas @atinas
feitas para resolvé-los que envolvam a participagiontaria das pessoas. O liberalismo op&e-seeaoqu
governo procure solucionar esses problemas, fundaimeente porque, quando o governo intervém, ele
obriga, pelo uso da forca ou pela ameaca do u$orgia, as pessoas a contribuirem com ele, mesntoacan
sua vontade, violando assim a sua liberdade e disgito a sua propriedade (recursos financeirdsyimo
podemos observar, a defesa do autor sobre o idremlserd alvo de criticas de outros liberais que
defendem, mesmo que minima, a participacdo egtatedrea social para garantir condi¢cdes basicas de
convivéncia harménica entre as diferentes classeiais, dentre eles, Dewey. Segundo Galiani (2@09,
141), ele “[...] posicionou-se contra o individgatio liberal e acusou os liberais por explicaremdifesencas
sociais como sendo resultado das diferengas indiiggd assim, o fracasso e o sucesso dependeriadde c
individuo. Entretanto, no seu discurso, ele ndmabaa certos pressupostos liberais, ao contrasosbuma
significacdo coletiva para pressupostos como: withghlismo, a liberdade, a democracia e a soldtatle.
Isso permite concluir que, mesmo com posicionansediferentes, o discurso que predomina é o daeclass
burguesa, e as questdes que se constituem eixedeupacdo deste autor sdo as da classe burgudsa e,
encaminhamento dado ao tratamento dessas quedé&pes)deria a sua continuidade hegeménica ou a sua
eliminacado. Por essa razao, infere-se que suasgasNao eram revolucionarias, mas apenas in@asidor
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ou seja, que abale a ordem social. Isto signifieg gara a burguesia, a desigualdade social e
econdmica € fruto da historia, estd num processevdticdo do ser humano, restando ao

capitalismo o poder de amenizar tais conflitosaeci

Segundo Marx (2004, p. 81-82), o discurso capitalde liberdade, democracia e
participacdo social acoberta a realidade concpetis, ela estd determinada pelas condi¢cdes
desiguais de producgéao e, a privacao dos meiosatigiio por parte do trabalhador faz com
gue seu trabalho, algo que o tornaria humano, siernsa capitalista o transforma numa
maquina que cria mercadoria, e a0 mesmo tempoors@ tuma mercadoria por dispor

somente de sua forca de trabalho para sua sobneiai’é

Nesse sentido, corroboramos com a andlise de Hebskd977, p. 84) sobre o
sistema capitalista em sua fase de consolidacaondquimata da “fantasia revolucionaria”
vestida pelo capital para afirmar seus principiesiglialdade, fraternidade e solidariedade

entre oS povos.

Nao h& duvida de que os profetas burgueses de medséculo XIX
olhavam para frente procurando um mundo Unico es nmi menos
padronizado, onde todos 0s governos teriam o conbato das verdades da
economia politica e do liberalismo, [...]. O maximoe se poderia entdo
desejar é que estas nagBes comungassem 0 mesmdetipstituicdes,
economia e credos. A unidade do mundo implicavasue divisdo. O
sistema mundial do capitalismo era uma estrutureedenomia nacionais”
rivais. O triunfo mundial do liberalismo ficava manversdo de todos os
povos, pelo menos os que eram vistos como “cidbzd. (HOBSBAWM,
1977, p. 84).

Para Dewey (1953, p. 331), o fato de acreditar prascipios do liberalismo so
reafirma seu posicionamento politico, pois, o peego social s6 é possivel mediante
liberdade individual em todas as esferas. Portamtiiheralismo, na sua forma original na
visdo deweyana, deve ser ressignificado para atasdexigéncias da dinamica do mundo do
trabalho, e com isso, criar um espirito de solettade e comunhdo entre 0s povos,

independente das desigualdades econdémicas e Sociais

%6 para Marx (2004, p. 80, grifo do autor), “O tréaalor se torna tanto mais pobre quanto mais rajpeaduz
quanto mais a sua producdo aumenta em poder es@ated trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais
barata quanto mais mercadorias cria. Cornalarizagdodo mundo das coisasdchenwe)taumenta em
proporcéo direta desvalorizagdalo mundo dos homendénschenwelt O trabalho ndo produz somente
mercadorias; ele produz a si mesmo e ao traballtamoo umamercadoria e isto na medida em que produz,
de fato, mercadorias em geral”.

De acordo com Marx (2004) a desigualdade ecordtaia “[...] o trabalhador até [a condicdo de] midag.
Enquanto o trabalho suscita o acimulo de capitam iSso, 0 progressivo bem-estar da sociedade, a
divisdo do trabalho mantém o trabalhador sempres nagipendente do capitalista, leva-o a maior
concorréncia, impele-o a caca da sobreproducéo, éseguida por uma correspondente queda da

27
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Para Schilling (2004), Dewey expressa de formaaataespirito norte-americano de
ser, “[...] um ianque, um daqueles homens que,nkoz, querem enfrentar o mundo e a
natureza”, e dessa forma, ndo € admitido pelodi@americano uma submissdo do homem
frente a natureza e nem a sociedade, sobretudque@o longo da histéria 0 homem foi
submetido a vontades exteriores, ora por partestidg (polis grega), ora por parte da Igreja
e ora por parte da sociedade (lluminismo), é chegadiora no contemporaneo “[...] do
individuo ver-se inteiramente libertado daquel® tge obrigacdes. Nenhuma canga seria
imposta sobre sua pessoa, nem por parte do estado,pela sociedade”. (SCHILLING,
2004, p. 119).

O impeto arrebatador descrito pelo autor sobrenoelho americano é compreensivel
se levarmos em conta que a visdo de mundo, de hentensociedade que orienta suas ideias
e praticas estd em sintonia com a esséncia dalitrao, que segundo Chaves (2007),

[...] sustenta-se no principio fundamental de quendo o individuo, ao se
associar com outros individuos, passa a viver ecedade, a liberdade
torna-se o seu bem supremo e, enquanto tal, tepomterancia sobre
qualguer outro bem que possa ser imaginado. [.ap Mara ndés, que
vivemos em sociedade, a liberdade é essencialeppoa nos preservar um
espaco privado, inviolavel, que ndo possa ser grad&lo pelos nossos
semelhantes. A funcédo primordial do Estado é garanexisténcia e a
inviolabilidade desse espaco. [...] Por isso, erabismo luta para preservar
esse espacgo privado do individuo, seja contra airsegsdo por outros
individuos, seja contra a sua restricdo ou elinfinggelo Estado. Assim, a
liberdade é, para o liberalismo, o bem supremoamiexto da relacdo do
individuo com seus semelhantes na sociedade, emexto de sua relacao
com o Estado. (CHAVES, 2007, p. 07-08).

A liberdade, encarada como elemento central nogoeeisto burgué% é a forma de
encarar o0 mundo e as relacdes sociais entre osnispreendo foi somente no periodo de
consolidagédo da classe burguesa enquanto classieatenno século XIX que se tornou
preponderante essa forma de agir e pensar. Assrdizssa compreenséo filosofica sobre

intensidade. Enquanto o interesse do trabalhaégumelo o economista nacional, nunca se contrapde ao
interesse da sociedade, a sociedade contrapdersprese necessariamente, ao interesse do trabglhado
(MARX, 2004, p. 29).

8 No debate sobre o pensamento liberal, Alves (Rpfiblematiza o discurso sobre a centralidadeatizgoria
liberdade como elemento central para qual os lib@r@entavam seus pensamentos e agdes politddstd
de a burguesia lutar pelas liberdades individusssa fase, ndo pode levar a generalizacdo denfde, a
luta por essas liberdades seria 0 apanagio deatsda existéncia. Por esse aspecto, é fundamenéddr a
historicidade das lutas burguesas; é importanteguifear na historia as reivindicagdes burguesas para
desvelar o seu rela conteudo. [...] Concluindo,iszuwso liberal que coloca como central a questo d
liberdade, para um marxista, ndo quer dizer nads) @&m amontoado de palavras abstratas. O estudioso
marxista procura historiciza-las. Para tanto, deaeha das lutas sociais o significado recdndits da
palavras”. (ALVES, 2007, p. 80-81).
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liberdade sao datadas historicamente mesmo antesialeelaboragdo mais sistematizada

ocorrida no século XVIII.
Enquanto doutrina, o liberalismo deve ser visto @aenexpressdo mais
desenvolvida da visdo de mundo burguesa. Mas elau@e do nada. Sua
génese deu-se no interior das lutas que a burguiesia travando contra a
Igreja Catolica e a nobreza no sentido de supesatentraves feudais”
postos ao desenvolvimento de seus negdécios. Not@mbidiscurso, essa
classe alicercava suas reivindicacdes nas libesdadividuais: liberdade de
comerciar, liberdade de produzir, liberdade de gagtiberdade de trabalho
etc. logo, o liberalismo, mesmo tendo sido formaladquanto doutrina no

século XVIII, tinha suas raizes fincadas na ex@tgda burguesia desde as
suas origens. (ALVES, 2007, p. 79-80).

Ao analisar historicamente a constituicdo de umaimidrico-filoséfica, nesse caso,

o liberalismo, € importante destacar a perspicaocalitica de Marx e Engels (2007) ao
escrever na ldeologia Alema sobre a relacdo dacorga do homem e sua materialidade
que, a producdo de ideias e pensamentos estadagesodiretamente a forma de produzir
materialmente a vida humana de cada tempo histéisto €, tem todo sentido surgir
reivindicacdes pontuais e imediatas dos burguesatefas dificuldades colocadas pela Igreja
Catolica e a nobreza, uma vez que tais dificuldaohgediriam a realizacdo plena de suas
atividades comerciais. Dessa forma, as relacoesisae producao almejada pelos burgueses
exigiam uma nova forma de pensar e conceber o horpesto isto, se faz necesséario a
formulagcdo de uma nova teoria, uma nova filosofiaida.

A producgédo de ideias, de representacdes, da conggi@sta, em principio,

imediatamente entrelacada com a atividade materiedm o intercambio

material dos homens, com a linguagem da vida @abpresentar, o pensar,

0 intercAmbio espiritual dos homens ainda apareeagni, como emanacao
direta de seu comportamento material. (MARX e ENGE2007, p. 93).

Com base no mesmo raciocinio, € possivel entersderzées que levaram os liberais
ao final do século XIX e inicio do século XX ressfgcar algumas teses até entdo defendidas
pelo liberalismo classico do século XVIII, partiaurhente no tocante a relagdo do individuo
com o Estado. Para os liberais classicos, a reldgédndividuo com o Estado é bem clara e
determinada, cabe a este apenas assegurar adategfisica dos cidadaos contra agressodes
de qualquer natureza que cologue em risco suayidansequentemente sua liberdade.

Os liberais acreditam, que dada a natureza humanag possivel preservar
a liberdade dos individuos sem um Estado que deafeniddividuo contra

violagBes de sua liberdade por outros individuagieese ocupe em defender
a liberdade dos seus cidaddos contra agressOesiasxtdEssas funcoes

estatais, relacionadas com a protecdo dos indisidms contra os outros
(funcéo policial), com a arbitragem de desavenftag;@o judicial) e com a



34

protecdo dos individuos contra agressao extermggdtumilitar), tudo isso

com base em regras basicas e minimas de conviy8acigportanto, para os
liberais, necessarias e legitimas, indispensavaia @ preservacdo do
maximo de liberdade possivel para os individuosomenamento social.

Sem um Estado que as desempenhe, os individuosadigaesa facil dos

mais fortes ou mais espertos, tanto dentro consodarcomunidade em que
vivem. (CHAVES, 2007, p. 39).

A leitura do contexto social realizada pelos lilere final do século XIX e inicio do
século XX aponta para os danos sociais provocaelaspplitica econémica daissez-faire
ou seja, uma politica que coloca todos contra tadava disputa desenfreada por um
reservado lugar ao sol, que acaba por provocar m&gria, mais violéncia entre os

individuos.

Concomitantemente a essa constatacdo da inefickcipolitica liberal naqueles
moldes, os “liberais socidfs tinham o receio que essa situacdo pudesse almemba
grande revolta que colocaria em cheque todo onséstie producéo capitalista, algo temeroso
no ponto de vista deles. Logo, a participacdo dadesdeveria ser colocada como sendo o
agente responsavel em manter a harmonia das relegbfiituosas entre as classes sociais, de
modo que suas politicas sociais garantissem o @cksscamadas populares aos beneficios

minimos produzidos pela “maravilhosa” maquina duite&

Nesse sentido, a educacdo pensada por Dewey, adepbwa forma de pensar o
liberalismo, cumpriria um duplo papel, ambos essemn@ara manter o ordenamento social.
Num primeiro momento, a educacédo tem a funcédo degaeizacdo social, no sentido de
trazer para si a responsabilidade moral de “remedsamazelas produzidas pelo capital, isto
e,

[..] a funcdo da educacdo é contribuir para reasigio das pecas
imperfeitas neste modelo. Entendida desta formdnwads de questionar o

29 A utilizac&o do termo “liberais sociais” pode @eer estranho, e em certa medida é, mas cabergaispor
entender que o pensamento liberal ao longo darkissdfreu algumas modificaces, todas elas com o
mesmo objetivo, manter a ordem social e econénisgadrdes estabelecidos pela burguesia. A adjativa
social esta sendo empregada no sentido dado fledwai$ a época de tratar as questdes sociaisggiinc
saude, cultura, habitagdo etc.) como algo que si@ea de uma intervengdo maior do Estado com duas
intencdes claras: a primeira, na formulacéo e ep@zde politicas sociais que amenizassem as d&fagea
sociais e econdmicas produzidas pelo sistema diigsio capitalista; a segunda, afastar e desaaredisa
ideias de outra sociedade que ndo seja a cagitdlleintre os “liberais sociais” podemos identifibewey
como um dos quais percebe a necessidade de mifiniana e o agir na sociedade. De acordo com Galiani
(2009, p. 143, grifo do autor), “O contexto socjak determinou as bases do pensamento de Dewedyacen
este papel do Estado que a um sé tempo promove pliagéo das desigualdades, ao permitir os
investimentos na producéo capitalista, sem int@nf@a, mas ao perceber que a ampliacdo das dekidgesl
ameacavam a propria ordem burguesa, estabelecestonmulacéo politica, nos moldes dew deal como
um meio de proporcionar o equilibrio nas relacdesnémicas, com medidas intervencionistas, assim,
permite recompor e conservar a ordem burguesaist pa
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modelo social. Na organizagdo hierarquica do thabaha sociedade
capitalista, a educacdo se colocaria no papel fdemadora e restauradora
das mazelas que o proprio sistema capitalista pcaymu, entre as quais a
marginalidade, a seletividade, a exclusdo, asdlif@s de oportunidades, as
desigualdades sociais e 0 desemprego. (GALIANI920044).

Num segundo momento, a educacao € tida como refarpara o desenvolvimento
social e econbmico de um pais, pois um bom sistgnansino nacional articulado com a
ciéncia e tecnologia garantiam as condi¢fes neiasg#ra superacao do estado de miséria

da populacéo carente.

Portanto, a educacdo em Dewey passa a ter umaofancalizadora no que

se refere ao ensino e transformadora a partir dosecimentos ensinados.
A sua proposta de reforma educacional deveria esh@da n&o apenas para
a educacao e seu desenvolvimento, e sim para @$ana sociedade como
um todo. (GALIANI, 2009, p. 45).

Com base nessa discussdo sobre o contexto histériditosofico de Dewey,
adentraremos na discussdo mais detalhada sobsoepcao de infancia e como ela esta

associada ao contexto escolar, cultural e social.

1.3. A centralidade da crianga no projeto deweyano: uma&isao de mundo

Para tanto, o nosso trabalho buscou nas princgiaiss de Dewey seu conceito de
infancia, por vezes de crianca, pois ambos est@ociaslo®. Dentre as inUmeras obras
produzidas pelo autor, dedicamos mais atencéo kes ablacionadas a educacao, cultura,
liberdade e experiéncia. As obras analisadas foemocracia e Educacgdo: introducdo a
Filosofia da Educacaale 1979;Experiéncia e educacade 1976;Liberdade e Culturade
1953;Vida e Educacade 1978

% Nesse trabalho, entendemos o termo infancia angi na perspectiva adotada por ARAUJO, J. (2007)

Segundo o autor, “A infancia é uma etapa da vidssitA como sdo as fases da vida a adolescéncia, a
juventude, a adulticia e a velhice. O teror@nca se refere concretamente a pessoa que esta vieendo
infancia”. (Ibid., p. 186, grifo do autor). Logdnfancia etimologicamente vem do verlfari — que significa
falar, ter a faculdade e o uso da fala; dai a deéiw comanfans, antique ndo fala; que tem pouca idade,
infantil, crianca). Portantanfantia significa dificuldade ou incapacidade de falarlem Ja o ternorianca

tem sua etimologia vinculada ao vertriar + anca, que significa dndividuo na infancia (ARAUJO, J.,
2007, p. 189, grifo do autor).

Analisamos tais obras do filésofo com o objetd® compreender seus conceitos e sua contribuicdo no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, mesmo quedhssbras analisadas: Experience and Education, de
1938 e Freedom and Culture de 1939 tenham sidoicadlk posteriormente ao documento analisado.

31
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Em todas as obras analisadas, o olhar metodol@gi a analise das fontes se da a
partir da problematica da pesquisa: Quais sdo asilmoicbes do pensamento deweyano
sobre a ideia de infancia presente no ManifestoRloseiros da Educacdo Nova? Para qual

publico e projeto de sociedade esta direcionad®dissurso sobre infancia e educacéo?

Nesse momento € fundamental discutir em qual ctmtegcial e escolar Dewey
discute, pois, sua teoria se configura, a0 mesmmpde uma resposta contraria ao modelo
educacional vigente e uma reafirmacdo dos valore®se principios morais do sistema
capitalista ora em fase de consolidacdo mundiataRi, sua ideia de infancia esta associada

com a critica a escola tradicional e a formacaondesujeito readaptado a nova ordem social.

Para iniciarmos a discussao, € importante ideatifios a concepcdo de ser vivo
concebida por Dewey para entendermos as raizasadgitica a escola tradicional e a defesa
de uma escola que valorize o individuo. Segundoeyeid979), ser vivo “[...] € aquele que
domina e regula em beneficio de sua atividade saces as energias que de outro modo o
destruiriam. A vida € um processo que se renovaresmo por intermédio da acao sobre o
meio ambiente”. (DEWEY, 1979, p. 01).

Logo, o individuo na perspectiva deweyana é umitsuputavel, em constante
transformacao, que participa do meio social, cijteesses pessoais estdo associados aos do
seu grupo social, numa interagédo reciproca. Esseepgdo de ser vivo presente em Dewey
também é influenciada pela questao bioldgica, motenpela teoria da evolucdo, de Charles
Darwin (1809-1882), defensor da teoria da evoludzEoespécies por meio da selecdo natural,
ou seja,

[...] a significacdo filosofica da doutrina da exgio reside principalmente
em pbr em relevo a continuidade das formas orgamids simples e mais
complexas, até chegar-se ao homem. [...] O eféd#tio dobre a teoria do
conhecimento é afastar a nogédo de ser ela ativideden mero observador

ou espectador do mundo, nogéo essa que vai depaa aeia de ser, o ato
de conhecer, uma coisa por si mesma. (DEWEY, 127870-371).

Para o historiador Schilling (2004), a teoria daista fornece aos pensadores liberais
elementos fundamentais para justificar uma mudaasaelacdes sociais, pois “[...] o publico
leitor identificava-se com expressdes como “lutk m®brevivéncia”, “selecdo natural” ou

ainda ‘“vitéria do mais apto”, que bem traduziam anvivéncia no capitalismo”.

Contudo, os conceitos ora discutidos em tais glréra enunciados em producg8es anteriores do:atter
Child and the Curriculum de 1902 e Interest anaiEfin Education de 1913, traduzidas e organizauas
livro intitulado Vida e educacdo, de Anisio TeigeiDemocracy and Education: an introduction to the
philosophy of education de 1916.
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(SCHILLING, 2004, p. 91). Portanto, a énfase noiifttho em detrimento aos aspectos
sociais é fundamentada numa perspectiva biol&gica

Com base nessa concepc¢ao de ser vivo, é possargiaamos no entendimento sobre
a discordancia tedrica do autor em relacdo aosposcdefendidos pelo modelo de escola
vigente de seu tempo. Para Dewey (1976), o sist#iuaacional carecia de reformas, uma
vez que toda a sociedade passava por uma trang@ongeral e o campo educacional
precisaria acompanhar esse movimento, pois, umlmede que ensinar signifique transmitir
“[...] um produto acabado, sem maior atencdo quaadse modos e meios por que
originariamente assim se fez, nem também quantwudsincas que seguramente ira sofrer no

futuro” necessita de uma ampla reformulagéo. (DEWE6, p. 05-06).

Ao discutir a educacao tradicional influenciadeopgdrincipios religiosos temos certa
tendéncia em consideré-la restrita aos preceittiiczss, entretanto, o confronto posto no
contexto estadunidense da época de Dewey estaduogreta influéncia dos protestantes do

cenario escolar.

Diferente da postura catdlica em relacdo a divédgago conhecimento, o
protestantismo defende a liberdade do individusguardado primeiramente a propria leitura
do texto biblico. De acordo com Karnal (2010), “Udes origens da Reforma religiosa na
Europa tinha sido a defesa da livre interpretag@didlia. [...] Essa preocupacao levou a
medidas bastante originais no contexto das colpdesada Ameérica”. (KARNAL, 2010, p.
47-48).

Segundo o autor, a educacdo nas 13 col6nias tinfr@acupacédo de oferecer aos
individuos o conhecimento das primeiras letras, oduito de formar homens doutrinados na

ordem religiosa protestante. Mas, segundo KarrdlQp

E importante notar que os documentos sobre educegiooldnias inglesas
apresentam um carater religioso, mas néo clerkslpropostas sdo, na

%2 Duarte (2006) analisa como a burguesia apropridesdiscurso evolucionista em prol da sua perpatuao
poder de forma a cristalizar o discurso da seleg#aral, ou seja, sempre foi assim ao longo darsst
humana, uns vencem ou perdem. “A sociedade burgpesxhiz a concepcdo de que a luta entre os
individuos é propria da natureza humana e, nesaadada individuo persegue seus interesses garésu
Surge assim a concepcao de que o desenvolvimeritoda género humano de cada individuo é frutoadess
constante tensdo entre individualismo e convivéso@al. Aquilo que é uma caracteristica especflica
organizacdo social capitalista é universalizadoplaao ideolédgico, a toda a histéria humana, tiemsdndo
a competicdo propria da sociedade mercantil em adgoral ao ser humano em toda e qualquer época”.
(DUARTE, 2006, p. 137).
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verdade, leigas. A educacao sera feita e paga potbnos da comunidade.
[...] Em todos os documentos sobre educacdo hasenanereocupacado: o
conhecimento das coisas relativas a religido. Bmerprimario ao superior,

o conhecimento dBiblia parece ter orientado todo o projeto educacional das
coldnias inglesas. (KARNAL, 2010, p. 48-49, grifo autor).

Apesar da preocupacdo em promover uma escolarizasca a populacdo, ndo nos
iludamos que essa postura expresse uma univeggaizid ensino. Segundo Karnal (2010),
“[...] uma das regides do mundo onde o indice ddfametismo era dos mais baixos” e “[...]
tinham um nivel de educacéo formal bastante sup&niealidade dos séculos XVII e XVIII,
seja na Europa ou no restante da América” contrastam uma realidade marcada pela
divisdo social do trabalho, pois, mesmo “[...] agsé inegavel que havia mais alfabetizados
brancos homens e ricos do que mulheres, negrodigeimas pobres”. (KARNAL, 2010, p.
50).

Portanto, o cenario escolar que esta posto ndozand anseios de uma sociedade
capitalista por apresentar métodos e recursos uadtis que propicie a formacdo de
individuos livres, autbnomos e participatitfosPara Marx e Engels (2010), essa
argumentacdo de cunho liberal da necessidade dangaicho campo educacional é uma
espécie de camuflagem da real intencdo dos capdmlimais “humanistas” que se
preocupavam com a educacéo, pois, a verdade é[gle“formacdo de cada operario no
maior numero possivel de atividades industriaistalenodo que, se € despedido de um
trabalho pelo emprego de uma maquina nova, ou pa mudanca na divisdo do trabalho,
possa encontrar uma colocacdo o mais facilmentsiyeds (MARX e ENGELS, 2010, p.
91).

Compartilhando desse sentimento humanista dosatiafas, Dewey (1979, p. 130)
reafirma a defesa da democracia como caminho pgreogresso social, sendo que, esse
modelo educacional deve ser revisto e modificadmn@vem sendo discutido, a mudanca do
sistema de ensino extrapola a esfera escolar -dogtconteldos — e abrange outras esferas

(econdmica, politica, cultural e social).

Portanto, o confronto posto entre a educacgao \egdatseu tempo e as mudangas

sociais forneceu para o autor as condi¢cdes ne@sg@ra a elaboracdo de um novo modelo

% Apesar da postura autoritaria e dogmatica da adiac mantida pelos protestantes nos Estados Unidos,

vivemos numa sociedade contraditéria, em que o mowovelho se entrecruzam. Uma amostra disso é o
estudo realizado por WEBER, M. ética protestante e o espirito do capitalisma2? ed. Traducao de M.
Irene de Q. F. Szmrecsanyi, Tamas J. M. K. Szmngcs8do Paulo: Pioneira, 2001. O socidlogo aleméo
apresenta em sua obra uma relacdo explicita estpgimcipios religiosos do protestantismo com @il
burgueses. Ver com mais atencéo os capitulosvidalreferida obra.
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educacional, em especial, uma nova ideia de irdamgie rompa com o estado de espirito
estatico e passivo e assuma uma nova postura consgemla com o desenvolvimento
econdmico, social e politico do pais.

Para Valdemarin (2010), o compromisso de transfoan@scola numa sociedade em
miniatura configura um dos seus maiores desafiosndoimento escolanovista, pois a
mudanca deve atingir o plano administrativo-pedagdga relacdo professor e aluno e,
sobretudo, garantir que a cultura seja “[...] apnéamda de modo simplificado e acessivel as
diferentes faixas etarias e estd depurada das adigiies e problemas presentes na
sociedade”. (Ibid., p. 76).

O trecho anteriormente citado nos provoca uma &gk por quedepurar as
contradicdes e problemas presentes na soci€tla@eal a intencdo de depura-las? E
importante destacar que essa estratégia de diddgagroducdo do conhecimento a partir
dos aspectos da cultura local e trabalhar na re@olde situacdo-problema séo artificios
utilizados para ocultar ao trabalhador, nesse @soianca e os adolescentes as mediagdes
necessarias para entender, por exemplo, o porquélaghar coletivamente ou por que todos
sSomos necessarios para salvar o planeta. Para (4804), esse véu revestido sobre o

trabalhador tem o objetivo de ocultar

[...] o estranhamento na esséncia do trabalho porque cdtsidera a
relacdo imediata entre otrabalhador (o trabalho)e a producdo Sem
davida. O trabalho produz maravilhas para os ricwss produz privacao
para o trabalhador. Produz palacios, mas cavearasoptrabalhador. Produz
beleza, mas deformacdo para o trabalhador. Substittrabalho por
maquinas, mas lan¢ca uma parte dos trabalhadoreslidea um trabalho
barbaro e faz da outra parte maquinas. Produz itespas produz
imbecilidade, cretinismo para o trabalhador. (MARRQ4, p. 82, grifo do
autor).

Posto isto, identificamos o terreno social em qisoda o autor e comecamos a
compreender sua razao para a defesa de uma nowacédy nova infancia e nova escola.
Portanto, indagamos: como foi pensada a infancssen@ovo contexto social? A escola
cumpre qual papel para formacdo dessa infanciafiafga € vista como sujeito ou mero
projeto social para o futuro?

A crianca na perspectiva deweyana ganha centralidd® s6 no que se refere ao
processo de ensino e aprendizagem, mas numa perapampla ela assume um papel
protagonista para consolidagao futura de uma nocgedade. Segundo Dewey (1978), a

crianca
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[...] é o ponto de partida, o centro e o fim. S&sehvolvimento e seu
crescimento, o ideal. SO ele fornece a medidawdgarnento em educacao.
Todos os estudos se subordinam ao crescimentoiatec@r sé tém valor
guando sirvam as necessidades desse crescimehtpiender envolve um
processo ativo de assimilacdo organica, iniciatirmamente. De sorte que,
literalmente, devemos partir da crianca e nos idings por ela. [...].
(DEWEY, 1978, p. 46).

A escola tem um papel central para a formacédo de nowa infancia, pois, “[...] o
progresso da civilizacdo aumenta a distancia enttapacidade originaria do imaturo e os
ideais e costumes dos mais velhos. [...] A educa&&0d a educacédo, suprime essa distancia”.
(Dewey, 1979, p. 03). Portanto, a estoaum dos meios pelo qual os individuos seréo
formados. Com base nessa ideia, 0 autor buscarén@or de suas obras descrever como a
infancia esta relacionada com a educacéao e porgbasapossuem um carater renovador.

No decorrer dessa relagédo, outros conceitos sdoriampes para compreendermos a
infancia em seu sentido amplo e ndo apenas comdasealo desenvolvimento humano. Os
conceitos deexperiéncia, liberdade, educacde democracia, sdo fundamentais para
compreensao da concepcado de infancia em Dewey, ta@sconceitos estdo permeados em
todo o seu pensamento e ambos estao interligados.

Concordamos com o filésofo americano de que taieaitos estejam interligados e
que sua compreensao nos dard uma dimensdo ampka adhfancia. Entretanto, nosso
entendimento sobre tais conceitos estad condiciorRadcelacdes sociais existentes, isto €,
vivemos numa sociedade dividida por classes sp@aigssa forma, a liberdade, democracia
e educacao sao vistas sob angulos diferentes.

Portanto, para nds, a liberdade e democracia lisé@mlimitadas por ndo permitir ao
trabalhador os bens materiais necessarios parbbgu@cao, ou seja, por meio do trabalho

livre tornar-se humano no sentido completo. Segivaix e Engels (2007),

Logo que o trabalho comeca a ser distribuido, cati@assa a ter um campo
de atividade exclusivo e determinado, que lhe éstpe ao qual ndo pode
escapar; o individuo é cacador, pescador, pastaritoo critico, e assim
deve permanecer se ndo quiser perder seu meialde-\ao passo que, na
sociedade comunista, onde cada um n&o tem um calapatividade
exclusivo, mas pode aperfeicoar-se em todos osgaue lhe agradam, a
sociedade regula a producdo geral e me conferen,agspossibilidade de
hoje fazer isto, amanh@ aquilo, de cacar pela mag#star a tarde, a noite
dedicar-me a criacdo de gado, criticar ap0s o fjaat@atamente de acordo
com a minha vontade, sem que eu jamais me tormelocggescador, pastor
ou critico. (MARX e ENGELS, 2007, p. 37-38).

% para Dewey (1979, p. 43, grifo do autor), a esdelve ser um espaco que ofereca “[...] mais opioddes
para atividades em conjunto, nas quais os educdadwsn parte, a fim de compreenderesentido social
de suas proprias aptiddes e dos materiais e recutiiaados”.
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Ao demarcar o debate sobre liberdade, democraetueacao veremos como Dewey
buscou fundamentar sua concepcao filoséfica reagalthesses conceitos. A realizagdo da
sociedade democratica esta condicionada a queatébeddade, educacao e experiéncia do
individuo e nos remete a pensar sobre a condic@datga, pois sdo os membros imaturos da
sociedade que possuem o potencial da mudancatditreDewey (1979) ressalta que esse
potencial na figura da crianca nédo representa ustetdo em relacdo a sua fase em
detrimento da posterior, pelo contrario, signifiteecionar “[...] a atividade de seus membros
mais novos, e determinando-lhes, por esse modatusof a sociedade determina o seu
proprid’. (DEWEY, 1979, p. 44).

Para melhor compreendermos essa relagcdo, o cordeitexperiéncia é de suma
importancia, pois nele o autor afirma o principe @bntinuidade, isto €, o ser humano é
aquilo que é nesse momento, fruto de suas exper¥epassadas e presente, de modo que as
situagOes futuras representam os interesses eggmegsoais, influenciado pelo grupo social
em que participa

Segundo Dewey (1979), a experiéncia

Em rigor significa [...] um processo ativo prolorggno tempo e que seu
periodo ulterior completa o periodo antecedent®jefa luz sobre as
conexdes nele implicadas mas até entdo despersetiidaesultado final

revela, assim, a significacdo do antecedente, asopgue a experiéncia
considerada como um todo estabelece uma determitexdiencia ou

disposicdo para com as coisas que possuam esséca@o. Toda a

experiéncia ou atividade assim continua € edugadvtoda a educacao
consiste em ter tais experiéncias. (DEWEY, 19785p.

Logo, a relacdo da infancia com o adulto € postagaestionamento, pois, para o
autor, a condicdo do adulto de membro mais exgerienrmaduro ndo condiciona e nem
padroniza o desenvolvimento e crescimento das gasnpelo contrario, é atribuida aos
adultos a funcéo de orientacéo, isto é, cabe ad&dpser as condicdes materiais e organizar o
meio ambiente para que as criangas possam desengeleom liberdade.

Para ilustrar melhor essa relacédo, Dewey (1979jcaxp diferenca de trés palavras —
direcéo, controlee guia que podem ter sentidos proximos, porém com im@ieagistintas.
Segundo o autor, o sentido de guiar estd mais mpxio sentido da educacéo, pois “[...] a

ideia de auxiliar, por meio da cooperacgédo, as apticdhaturais dos individuos [...]” possibilita

% Marx e Engels (2010) analisam a finalidade satdaéducacdo para Robert Owen, considerado unistia
utdpico. “Basta consultar os livros de Robert Oywara nos convencermos de que o sistema de falrito t
como primeiro objetivo fazer germinar a educacadudiaro, que relativamente a todas as criancasaadien
certa idade interligara o trabalho produtivo coinsdrucéo e a ginastica, nao s6é como forma de ataman
producdo social, mas também como Unico e exclysivoesso de formar homens completos”. (MARX e
ENGELS, 2010, p. 101).
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a escola explorar atividades que promovam o desemanto e crescimento dos educandos.
(DEWEY, 1979, p. 25).

Nesse sentido, é possivel perceber que a ideidatea para o autor esta associada a
liberdade e proé-atividade do individuo, pois o desenvolvimeat crescimento da crianca
dependera dessa relacdo, ou seja, ndo serd umsi¢gapde habitos e valores do adulto. Por
outro lado, isso n&o significa que a crianca viuemrmundo paralelo, separado do mundo do
adulto com interesses préprios e distintos, mas @uecorporacdo dos habitos e valores do
grupo social tem que fazer sentido na vida da caiatem que pulsar em seus movimentos e

fazé-las dispor de sua energia para compreend£drercé-los.

O primeiro passo consiste em estabelecer condgdesestimulem certos
modos patentes e tangiveis de proceder; e o pasggementar é tornar de
tal modo o individuo participante ou companheiraatisidade comum que
ele sinta, como seus préprios, os triunfos e ossréaitos da mesma. Desde
que esteja possuido da atitude emocional do gtegosempre o cuidado de
procurar conhecer os fins especiais a que o refgnidpo aspira e 0s meios
necessarios para garantir o triunfo. Por outrasvpas — suas crencas e
ideais assumirdo natureza analoga a dos demaigadagsemiacédo. E ele
assumira o cabedal de conhecimentos desta, ungueezonhecé-los para o
exercicio da sua atividade habitual. (DEWEY, 19¥%4,5).

A infancia, a adolescéncia, a adulticia e a velldige fases do desenvolvimento
humano nas quais a interacéo social se faz nemgsdaro que, com formas e intensidades
diferentes, mas em todas elas a experiéncia éneerte chave para o desenvolvimento e
amadurecimento do ser humano.

Portanto, Dewey (1979, p. 44-45) reafirma que aun@ade da infancia comparada
com as demais fases da vida humana néo signifaamipletude ou imperfeicdo, pois, na
medida em que o processo de desenvolvimento oporrmeio das experiéncias individuais
ou em grupo, o crescimento acontece, dessa fornmalivaduo acumula mais experiéncia e
conhecimento, logo, € o processo de interacdo digittuo com a sociedade mediado pela
experiéncia que determina seu crescimento e n@seanfa qual esteja vivendo.

Uma das justificativas de sua postura em relacaa@oadicdo infantil esta
fundamentada na compreensdo sobre tempo histdstoog, para Dewey (1979), a crianca
vive 0 presente e nada mais. Viver no present® énesmo tempo, olhar para o passado
vislumbrando as conquistas e derrotas do presermimjetar no futuro as ideias trabalhadas

no presente, pois sem esse trabalho néo teriafuRortanto,

O presente, em suma, gera os problemas que neos Eepaocurar sugestoes
no passado, problemas que dao sentido ao que =DOSt em nossas
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pesquisas. [...] O presente, a transformar-seajiieoh si o passado desde que
dele se utilize para dirigir seu préprio movimerflEWEY, 1979, p. 82).

A valorizacdo do tempo presente em detrimento dawmats € uma marca que
particularmente encontraremos nos discursos po®mos e neoliberais a partir da década de
1940, que defendem uma sociedade indeterminad@anpmra — historica, que nao leva em
consideragao os processos histéricos de constitdig&ociedade, pois afirmam que vivemos
numa sociedade efémera e divefsa.

A partir dessa compreensao, Dewey (1979) defend@quianca viva o presente, pois
sua acao tende a modificar as situacdes futurastia ge um propadsito, que esta ligado aos
seus interesses pessoais e da comunidade, sentp r#@3 se prende aos determinismos do
passado e nem aos “delirios” do futuro, pois “@rfot em sua qualidade de futuro, ndo tem
para elas estimulos nem realidade. Preparar-segiguena coisa, ndo se sabe qual, nem
porque, é desprezar a energia motora existentecpaf@r-se na de uma vaga probabilidade”.
(DEWEY, 1979, p. 58).

Para o filésofo estadunidense, a educacao é uneggocujo objetivo final € formar
os individuos numa constante “[...] reconstrucdo rearganizacdo da experiéncia, que
esclarece e aumenta o sentido desta e também a ayosddo para dirigimos o curso das
experiéncias subsequentes”. (DEWEY, 1979, p. 83).

Dewey acredita que o processo desencadeado pelzagddu fundamentada na
experiéncia e na liberdade do individuo traz umonemfoque para o trabalho pedagdgico,
pois nessa perspectiva, a centralidade estd naodipreseja ele crianca, adolescente ou
mesmo adulto, o importante é partir de seu intetesspromover o crescimento intelectual e
moral. (DEWEY, 1976, p. 81-82).

% Facci (2004) observa que, para o escolanovismatoo histérico ndo tem a mesma importancia da&géo
técnica e tecnoldgica no ato de ensinar e apremaeotidiano das escolas. Logo, “[...] 0 movimedt
Escola Nova ndo considerava as bases histéricasdaiadade; € como se a escola, por si mesma, pudess
resolver os problemas produzidos pelo contextotipplecondmico. Como enfatiza Saviani (1996), o
escolanovismo deslocou o0 eixo da preocupacdo ddtdrmblitico para o ambito técnico-pedagdgico,
importando-se ndo com o aprendizado do conhecinsmtialmente existente, mas sim com o “aprender a
aprender”. (FACCI, 2004, p. 103).

No entendimento deweyano, “Interesse é, primgjualquer coisa dativo ou propulsivo —nds tomamos
interesse, isto é&omamosimpulso, empenhamo-nos ativamente nisto ou naq#io interesse, ndo ha
simplesmente um sentimento inerte ou passivo, tgasna coisa de motriz, de dindmico. Em segundorjuga
interesse @bjetivo. Dizemos: Fulano tem muitos interesses de querti@mmentamos a extensao dos seus
interesses — comerciais, locais, etc. identificarmieresses a negécios. Interesses, assim, sdoresemp
concretizados em alguma coisa, ndo se confundindo Zimples sentimentos. Em terceiro lugar, ainda, o
interesse éessoal Significa que estamos diretamente ligados a adgoaisa que tenha importancia para
nés. Por isso, além dos seus aspectos de ativelddeobjetividade, tem um aspeetmocional e pessdal
(DEWEY, 1978, p. 71, grifo do autor).

37
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E interessante observar que o trabalho pedagogifendido na perspectiva dos
liberais se assemelha em parte com 0s anseios deedocacdo voltada para a classe
proletaria, pois, para Marx e Engels (2010), a adéic deve desenvolver os aspectos
intelectual, corporal e tecnologico do homem, cdafua diferenca aqui encontra - se na
perspectiva futura de sociedade, pois para oslibareducacédo deve adequar-se as mudancgas
do contexto e evoluir sempre que necessario pandéemessa “ordem natural” das coisas, isto
€, a defesa incondicional da propriedade privadlanalperspectiva comunista, “[...] o setor
mais culto da classe operaria compreende que cgofude sua classe e, portanto, da
humanidade, depende da formacdo da classe opquaida de vir". (MARX e ENGELS,
2010, p. 69).

Para Marx e Engels (2007), a semelhanca entre jgs$ivais € prolongavel até o
determinado momento em que a classe dominantgé&[abrigada, para atingir seus fins, a
apresentar seu interesse como o interesse comuoadaoe os membros da sociedade, [...] é
obrigada a dar as suas ideias a forma da univdas@j a apresenta-las como as Unicas
racionais, universalmente validas”. (MARX e ENGERS8]0, p. 48).

Logo, concluimos o porqué da preocupacdo do movonesscolanovista em
incorporar principios que comungam Vvarios grupdsrgléncias em prol da reformulacéo
pedagogica, pois sua intencdo principal é “[..tfeeputras coisas, que eles dominam também
como pensadores, como produtores de ideias, quéame@ producdo e a distribuicdo das
ideias de seu tempo; e, por conseguinte, que deasisdo as ideias dominantes da época”.
(MARX e ENGELS, 2010, p. 47).

Com esse entendimento, Dewey (1979) consideraaacer 0 protagonista dessa
renovacao pedagogica por duas razdes: a prim@raep um sujeito imaturo e inexperiente,

e a segunda, por ter a capacidade de desenvolvreeméescimento.

[...] capacidadeyma aptiddo, um poder [...] energia, forca Ora, quando
dizemos que imaturidade significgpassibilidade de crescimenton&o nos
referimos a auséncia de aptiddes que poderdo suaggrtarde; referimo-nos
a uma forca atual — a capacidade e aptidagara desenvolver-se
(DEWEY, 1979, p. 44, grifo nosso).

E possivel perceber claramente a concepcéo deciafdn autor, isto é, a infancia na
perspectiva deweyana é pensada a partir da retic@speriéncia com o meio social e sua
potencialidade de mudanca, algo que contribui decrente para realizacdo de uma

sociedade democréatica.
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Nesse momento, é importante destacar o esforcaitdo para desmitificar a ideia de
infAncia associada a imaturidade, pois, no entesmtiongeral, essa no¢édo é carregada de
sentido pejorativo, de menosprezo frente a condifaatil. Dessa forma, o autor ressalta que
a imaturidade € medida em termos de experiéncindoeem fases do desenvolvimento
humano. Segundo Dewey (1979), o carater precoagegenvolvimento infantil em relacéo
ao adulto “[...] contribui para facilitar a corresléncia de natureza social. [...] Sob o ponto
de vista social, a dependéncia denota, portantds mm@a potencialidade do que uma
fraqueza; ela subentende interdependéncia”. (DEWRY9, p. 46-47).

Ao explorar mais a fundo alguns conceitos reladona ideia de infancia em Dewey
(1979), percebemos que a plasticidddea dependéncia ganham sentido fundamental, uma
vez que sao caracteristicas proprias da infaneiaream esse periodo da vida. A dependéncia
das criancas em relacdo a outras pessoas € enpasatizamente pelo autor haja vista que

sua perspectiva de infancia associa-se a teoifidateia prolongada.

A crescente complexidade da vida social requer gadamais prolongado
periodo da infancia para se adquirirem as necassaptiddes; e o
prolongamento da dependéncia corresponde a nowsEi@s modos de
direcdo. E, em consequéncia, maior impulso ao pssgrsocial. (DEWEY,
1979, p. 48-49).

Portanto, percebemos que a concepc¢ao de infancesvay (1979, p. 53-54) coloca
a crianga no centro do processo educativo e sigtialé, por meio das experiéncias infantis é
possivel ampliar seu estado cognitivo, emocionaliual e politico, e ao final desse
processo, a finalidade € formar homens com capdeida lideranca, espirito participativo e
talento criativo na resolucao de situacGes-probdetoacotidiano.

Segundo o autor, a crianga vive, respira, come, dahnda como qualquer outro ser
humano, logo devemos trata-las como tal, pois fexelica entre eles ndo € a que existe entre
desenvolver-se e ndo se desenvolver, e sim a gse entre modos de desenvolvimento

adequados a condicOes diferentes”. (DEWEY, 19793¢b4). Portanto, a relacdo da crianca

% Nessa discussdo, o autor entende que a ‘[.id&ptespecial de um imaturo para crescer consitai

plasticidade. Esta é coisa mui diversa da plastitsddo méstique ou da cera. N&o é a propriedadeidar

de forma de acordo com a pressdo exterior. Pageoeass com a elasticidade com que algumas pessoas
assumem a cor de seu ambiente, conservando, aoontesipo, as proprias inclinagcdes. Mas é algo mais
profundo do que isto. Em sua esséncia, € a aptidd@prender com a experiéncia, o poder de retefattos
alguma coisa aproveitavel para solver as dificiddade uma situacé@o ulterior. Isto significa — poder
modificar seus atos tendo em vista os resultaddatds anteriores, o poder desenvolver atitudes mentais

O aprender a préatica de um ato, quando nédo se saBeado-o, obriga a aprender-se a variar seugs$a@
fazer-se combinacdes sem conta destes, de acomoaceariacdo das circunstancias. E isto traz a
possibilidade de um continuo progresso, porquenalendo-se um ato, desenvolvem-se métodos bons para
outras situacdes. Mais importante ainda é que ohserano adquire o habito de aprender. Aprende a
aprender”. (DEWEY, 1979, p. 47-48, grifo do autor).
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com o adulto é vista como uma interdependéncidipasdiferente do sentido negativo dado

a imaturidade das criancgas.
Com relacdo ao desenvolvimento de aptidées deainadidar e resolver
problemas especiais cientificos e econémicos, pottes dizer que a criangca
se desenvolve para tornar-se cada vez mais adtllizom referéncia a
curiosidade simpatizante, as reacfes francas eceéptiddade mental
poderemos dizer que o adulto se desenvolve a medielase aproxima da
infancia. Tao verdadeira é uma afirmativa quantuta. (DEWEY, 1979,
p. 53-54).

O propésito almejado pelo fildsofo nos desafia aspe a realizacdo dessa nova
concepcdao. A liberdade, a democracia e a expeaidnee do educando € possivel dentro de
uma sociedade determinada pelas condicdes mateéesiguais? Ou melhor, € possivel para
qual classe social?

Quando Dewey (1976) deixa de lado a discussdo solrproposta pedagdgica ser ou
ndo ser uma educacao nova e progressiva o audomast preocupado em adaptar a escola as
mudancas sociais do que rotular o certo e erradse@, o importante € que a educacéao seja
atil & sociedade, que promova melhorias na quadidkvida dos individuos e que consiga
satisfazer as demandas econbmicas e tecnoldgicasjsgo “[...] procurei salientar a
necessidade de uma adequada filosofia de expaié(@EWEY, 1976, p. 97).

Nesse sentido, vale ressaltar que nos deparamosuc@concepcdo de mundo, de
sociedade e de homem que, para nés, € inviaveliaagio plena de tais atividades. Segundo
Kosic (1976), o sistema capitalista opera um meoanique transfigura a realidade concreta
para uma realidade abstrata, isto é, projeta fja.fonsciéncia do sujeito, de determinadas
condicdes historicgsetrificadas. (DEWEY, 1976, p. 15, grifo do autor).

Logo, acreditamos que somente uma transformacaorelagbes sociais tornaria
possivel a concretizacdo da liberdade e da demaciato quer dizer, uma sociedade sem
exploracdo do trabalho alheio para fins privadesadumulagéo de capital, uma associagéo
livre dos homens em que o principio do trabalhetoa seja extraido das reais necessidades
humanas.

Para Marx e Engels (2010), a realizacdo da sootedaenunista serd obra dos
proprios trabalhadores organizados em classe, fleitsua luta histérica contra a exploracéo
do trabalho. Logo, como consequéncia dessa acéaapl|...] desaparecera toda a diferenca
de classe. Por isso, a sociedade organizada segumadolo comunista € incompativel com a
existéncia de classes sociais e oferece diretanosnteeios para eliminar tais diferencas de
classe”. (MARX e ENGELS, 2010, 106).
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Ao concluir essa parte do estudo, cujo propésito discutir e problematizar a
concepcao de infancia, educacéo, sociedade e denm@m Dewey, daremos continuidade
com intuito de analisar as contribuicbes do pensasericano no contexto brasileiro,
particularmente no inicio do século XX nas décadasl1920 e 1930, periodo esse que
antecedeu a elaboragao do documento produzido Pelneiros da Educagéo Nova no Brasil.

Este estudo preliminar sobre a matriz tedrica dewaynos serve de pano de fundo
para analisar a concepcao de infancia e de so@eslgutessa pelos pensadores brasileiros,
pois a intencdo de incorporar tais ideias estareaca de que “[...] a Educacdo Nova nédo
pode deixar de ser uma reacgao categérica, inteslagosistematica contra a velha estrutura do
servico educacional, artificial e verbalista, malatapara uma concepcédo vencida’.
(AZEVEDO, 2011, p. 471).

Portanto, como o movimento de renovacao pedagdgiddrasil incorporou as ideias
escolanovistas oriundas dos Estados Unidos, plarticante do filosofo John Dewey? Qual o
contexto histérico e os desafios postos pelos pimsepara efetivacdo dessa mudanca
pedagogica? E a infancia e a crianca brasileirmocedo vistas nesse contexto historico?
Essas e outras questdes fazem parte da nossaigagéet e serdo tratadas a seguir nesta

dissertagao.
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Capitulo I

INFANCIA E EDUCACAO NO MANIFESTO DOS PIONEIROS DAMEJCACAO NOVA

2.1. Modernizacdo pedagogica no inicio do século X6 Brasil: A educacdo no centro
do debate politico, econdmico e social

No decorrer da segunda metade do século XIX, oypadscia um cenario politico e
social em que as ideias de modernizagao e progsessal adentram o contexto brasileiro
com a intencdo de transformar o pais numa nacamatétita. Para Ribeiro (2007), a
necessidade de promover a modernizacao do pais ésvgrupos reconhecidamente a frente
desse projeto a unir forgas para garantir alguiasdicacoes:

Liberais e cientificistas (positivistas) estabetacpontos comuns em seus
programas de acdo: abolicdo dos privilégios anigtmos, separacdo da
Igreja do Estado, instituicdo do casamento e megasvil, secularizacdo dos
cemitérios, abolicdo da escravidao, libertacdo diéhen para, através da

instrucdo, desempenhar seu papel de esposa e magerca na educacao,
chave dos problemas fundamentais do pais. (RIBEERQY, p. 65).

E importante mencionar que tais exigéncias fazene pie um amplo processo que se
refere a mudanca da base econdmica brasileira,efy esse periodo é marcado pela
passagem do modelo agrario-exportador para o modeémo-comercial, que representa uma
“[...] adaptacéo entre regibes hegemonicas equdls que integram o sistema capitalista na
fase industrial ou concorrencial”’. (RIBEIRO, 2007 65-66).

A mudanca na base de exploracado econémica dogyais bs grupos hegemonicos a
reivindicar outra forma de organizacdo social, thes garantisse as condicdes necessarias
para consolidar e expandir o novo modelo econdnNaocaso brasileiro, segundo Ribeiro
(2007, p.70), a proclamagéo do regime republicaedinsentaria o terreno social para
incorporacdo de novas ideias, dentre elas, a ppagéo com a escolarizagdo bésica da

populacao.

A Republica no Brasil é instaurada com o objetiv dbkmocratizar as relacdes
politicas e sociais garantindo a liberdade de egdi® e participacdo social nas decisfes do

pais. Entretanto, do discurso inicial a praticaacencontraremos um abismo consideravel,
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sobretudo, se levarmos em conta a condicdo de migdardvel das camadas populares,
afundada num analfabetismo, habitos higiénicoseigaddos e pouca preparacao profissional

e intelectual para intervir no processo produtivo.

Logo, os interesses em torno da proclamacao dabRep@ao diversos. Atentaremos-
nos neste momento do trabalho aos interesses qemdrespeito ao processo de
escolarizagcdo, qual a sua intencdo e vinculacdo @gonocesso de mudanca no cenario

econdmico, politico e cultural do pais.

Para Cardoso (1990, p. 300-301), a instrucao éweecbara promover a modernizacao
de uma sociedade, pois a democracia é um regimprgeame a participacdo consciente da
populacdo, e ndo h& conscientizacdo sem escokwizagesmo que adequada as condi¢cdes
sociais de cada individuo. E, para que de fato @iBEa seja um regime democratico €
preciso instruir a populacao, pois esse procegsifisa

[...] sanear mentalmente, é fundamentar os lacosolgividade dentro da
unidade da Pétria. Republica s6 pode ser concebida forma de governo
de uma organizagdo Vvitalmente democratica. Demiacrgressupde
instrugdo difundida e dilatada. Instruir € pois deratizar o homem e

republicanizar as instituicdes politicas. Num mieiculto instruir € de fato
governar sabiamente. (CARDOSO, 1990, p. 300-301).

A preocupacao com a escolarizacao esté diretamelatdonada com o alto indice de
analfabetismo da populagéo, algo que na viséo liepnbh, prejudicaria o desenvolvimento
econdmico e social do pais, dessa forma, se fezss@&to pensar um modelo de ensino que
solucione esse déficit educacional. (RIBEIRO, 2@0B2).

Para Saviani (2007, p. 138-139), o método intuifwioutilizado como tentativa de
amenizar esse quadro educacional, pois, ao mesnpotdaria uma escolariza¢cdo minima a
populacdo e contribuiria para a formacdo de méaokda-qualificada para o mercado de
trabalh@®, incorporando novos elementos e materiais pedegegbriundos do processo

industrial.

Contudo, o proprio autor salienta que a adoc¢ao €émao intuitivo ndo logrou éxito

no Brasil, porque, apesar da vontade politica dampver uma educacado eficiente e

% Segundo Ribeiro (2007, p. 96), “A modificaciwsiba é representada pelo impulso sofrido pelo arqu

manufatureiro que, apesar de débil, passa a tel papispensavel no conjunto da economia brasil€ea
em 1907 existiam no Brasil 3.258 estabelecimemtdsstriais, 150.000 operarios e um capital de @&6.0
contos de réis, em 1920 estes numeros haviam aadeerpara 13.336, 276.000 e 1.816.000,
respectivamente. (SODRE, 1973, p. 310)".
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produtiva, faz-se-ia necessario investimento peg@ta adequar o sistema de ensino ao
modelo pedagdgico, algo que, na visdo de Savi@di7(2p. 166-167), ndo ocorreu, pois “[...]
durante os 49 anos correspondentes ao Segundoidmeéire 1840 e 1888, a média anual
dos recursos financeiros investidos em educacaaldoil,8% do orcamento do governo

imperial, destinando-se, para a instrucdo primrésacundaria, a média de 0,47%".

Portanto, dentre os varios fatores que contribuipara o insucesso do meétodo
intuitivo, acreditamos que o principal deles estaondem financeira. Aqui € importante
enfatizar a relacdo que o autor estabelece entdelm@edagodgico e sistema nacional de
ensino, na media em que a efetivacdo de ambosa@si&cionada a uma base material, nesse
caso, financiamento, pois ndo basta promover uoudis renovador, € necessario oferecer as

condicbes materiais para efetiva-lo.

O malogro da tentativa de estabelecer um sistewiana de ensino no Brasil a partir
da segunda metade do século XIX tem na questamaocfamento uma de suas razdes. O
outro elemento apontado pelo autor para o insucdssistema nacional de ensino esta nas
mentalidades pedagodgica hegemodnica naquele periodmado basicamente por trés
correntes: tradicionalista, liberal e cientifici$g@AVIANI, 2007, p. 167-168).

A pedagogia tradicional, segundo Saviani (200753), por fundamentar-se num
método autoritario e universal, tinha por carastea a organizacdo dos contetdos e a forma
de disposicdo dos mesmos como algo destinado seraestmestres, que cumpria a missao

de transmiti-los aos discipulos de acordo comeiasdeligiosas.

A escola nos moldes tradicional tinha “a organivagas classes [...] pela reunidao de
alunos aproximadamente da mesma idade e como me8rab de instrucdo aos quais
ministrava um programa previamente fixado comp@stioum conjunto de conhecimentos
proporcionais ao nivel dos alunos, sendo cadaecl&ggda por um professor”. (SAVIANI,
2007, p. 52, grifo do autor). O modelo de ensinotadb tinha na escolastica seu ponto de

referéncia, particularmente em trés pilatestio, disputatio e repetition&s

Para garantir a eficacia da aprendizagem dos glanpsoposta defendia a utilizacao

de estratégias estimuladoras, tais como premidgéwpres e condecoracfes e estratégias

40 De acordo com Saviani (2007, p. 52, grifo do But§...] a lectio, isto &, a prelecéo dos assuntos que deviam
ser estudados, o que podia ser feito literalmeatareio de leitura; disputatig que se destinava ao exame
dasquestionesuscitadas pelectio; e asrepetitiones nas quais os alunos, geralmente em pequenossyrupo
repetiam as licbes explanadas pelo professor ditadeou de um aluno mais adiantado”.
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punitivas e corretivas, como castigo, denunciaseka¢es. A intencdo de todas essas
estratégias educacionais visava a plenitude ddiwdjeducacional, isto €, formar individuos

bons o suficiente para viver em harmonia e papgitsdo os principios cristaos.

Saviani (2007) analisa que a pedagogia tradiciexalcida pelos jesuitas tem no
Ratio Studiorunsua forma mais sistematizada dos principios edutaic formulados pela
Igreja Catdlica, que ndo se difere dwodus parisiensjspelo contrario, o solidifica e
universaliza para todos os espacos em que a compathe na formacdo moral e
educacional.
As ideias expressas matio correspondem ao que passou a ser conhecido na
modernidade como pedagogia tradicional. Essa cghioepedagogica
caracteriza-se por uma Vvisdo essencialista de hprism €, homem ‘é
concebido como constituido por uma esséncia umivegsimutavel. A
educacao cumpre moldar a existéncia particulamkede cada educando a
esséncia universal e ideal que o define enquantouseano. Para a vertente
religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a enag semelhanca, a
esséncia humana é considerada, pois, criacdo diZimaconsequéncia, o
homem deve empenhar-se em atingir a perfeicdo raumanvida natural
para fazer por merecer a dadiva da vida sobremha®iraxpressdo mais
acabada dessa vertente € dada pela corrente dartopgue consiste huma
articulagé@o entre a filosofia de Aristoteles eatligdo cristd; tal trabalho de
sistematizagéo foi levado a cabo pelo filésofoGogo medieval Tomés de

Aquino, de cujo nome deriva a designacéo da refaridrente. (SAVIANI,
2007, p. 58, grifo do autor).

Com base nesse modelo pedagdgico, € possiveldentem parte as razbes do
fracasso em se criar um sistema nacional de ensui®,a dificuldade e a ndo aceitacdo da
expansdo da escolarizagdo promovida pelo Estadopramipio laico, levaria a Igreja
Catdlica perder um duplo espaco na esfera educdciorprimeiro, no ambito da oferta de
ensino, ja que as familias poderiam matricular $#hws nas escolas estatais; o segundo, no
ambito ideologico, pois a formacéo intelectual da@® escolas publicas sem a devida

educacao moral representaria um risco no seu pegemonico na sociedade brasileira.

Para o autor, a divergéncia dos demais grupos\@dweslnessa questédo sao outras. Os
liberais e cientificistas (inspirados no Positivigntcomungavam da ideia de um modelo de
ensino amplo e unificado, todavia, ambos disconaiagta forma de atingir essa unificagéo via

Estado, pois

[...] a mentalidade cientificista de orientagdo ijpasta, declarando-se
adepta da completa “desoficializacdo” do ensinepaa por converter-se
em mais um obstculo a realizacdo da idéia demastecional de ensino.
Na mesma diregdo comportou-se a mentalidade lilipra)] em nome do
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principio de que o Estado ndo tem doutrina, chegawdvogar 0 seu
afastamento do ambito educativo. (SAVIANI, 200758).

Portanto, podemos atribuir em parte a ineficiémmasistema nacional de ensino a
falta de compreensao sobre qual deveria ser o plapEktado frente a educacéao, levando a
uma instabilidade no ambito das politicas educaisonPara Ribeiro (2007, p. 112), os
liberais vislumbram na figura do Estado um enteitigol responsavel em organizar as
condicbes necessarias para o desenvolvimento dudili sendo assim, a escola publica é

vista como opc¢ao para populacdo e ndo como impodig&stado.

Para a autora, a defesa da instrugdo basica ddapapua partir da segunda metade
do século XIX, esta relacionada com o desejo deerampa condicdo de nacao
subdesenvolvida perante as demais nacbes que tird@octionado o problema do
analfabetismo de sua populacéo. Para além do pnalde analfabetismo, esse despertar esta

associado a mudanca da matriz econémica do paidupe razdes:

Em primeiro lugar, ter-se-ia a destacar o recommexio de que uma
economia onde o setor central era a agriculturaxgertacdo ndo oferecia
condicbes de desenvolvimento. [...] Em segundo rjuga paulatino
reconhecimento de que a dependéncia da econonsidelveaem relacdo a
economia externa tinha que ser rompida. (RIBEIRID,/2p. 102).

E possivel perceber nas dltimas décadas do sédXl@ Xo inicio do século XX, no
Brasil, uma intencdo em associar a escolarizaciodesenvolvimento social, econémico e
cultural. Entretanto, da vontade politica paraediedicéo pratica de uma politica educacional
temos um caminho longo e complexo, que comecaslarimeiros passos com as reformas

educacionais ocorridas a partir da década de*13&hdo seus idealizadores personalidades

4 Aqui é importante mencionar que anterior as reé® educacionais nos estados da federacdo na dézada
1920, ocorreu a implantacdo dos grupos escolarek ¢fiados inicialmente no Estado de Sao Panio e
1893, enquanto uma proposta de reunido de esesolaslas agrupadas segundo a proximidade entreGdas.
grupos escolares foram responsaveis por um novelmatt organizacdo escolar no inicio da Repubdica,
qual reunia as principais caracteristicas da aggreiduada, um modelo utilizado no final do séeiil em
diversos paises da Europa e nos Estados Unidosppasibilitar a implantacdo da educacdo popular”.
(Verbete elaborado por Ana C. P. Lage. Disponivel o n site:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glaeseerb_c_grupo_%20escolar.htm, acesso no dia
27/10/11. Para maiores informacdes ver estudos:

SAVIANI, D. O legado educacional do “longocatd XX” brasileiro. In: SAVIANI, D. (et. al.)O legado
educacional do século XX no BrasilCampinas, SP: Autores Associados, 2004.

SOUZA, R. F. de. Li¢des da escola primana.SAVIANI, D. ( et. al.).O legado educacional do século
XX no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

SOUZA, R. F. deTemplos de civilizacdo. A implantacdo da escola pniaria graduada no Estado de
Sao Paulo (1890-1910%4&0 Paulo: UNESP, 1998.

VIDAL, D. G. (org.).Grupos escolares. Cultura escolar priméaria e escal@acéo da infancia no Brasil
(1893-1971)Campinas, SP: Mercado das Letras, 2006.

VIDAL, D. G. Culturas escolares. Estudo sobre praticas de leitare escrita na escola publica primaria
(Brasil e Franca, no final do século XIX)Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
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politicas que se inspiravam no movimento de rerfiv@agdagogica na Europa e nos Estados
Unidos, particularmente nas ideias escolanovigaggana.

Para tanto, analisamos algumas dessas reformasocamhmis com o intuito de
perceber como o ideério renovador foi incorporagl@enario escolar brasileiro, isto €, quais
as inten¢des em promover uma reformulacao pedagégien que bases eram fundamentadas
tais propostas. Ao analisar as motivacfes sogaidagogicas e culturais que impulsionaram
as reformas educacionais na década de 1920 termiengdo de compreender como essa
atmosfera influenciou um grupo de educadores, palisiades politicas e artisticas a

participarem da elaboragao do Manifesto dos Pioa&la Educagdo Nova em 1932.

2.2. Reformas Educacionais na década de 1920: prim@s passos para a renovagao

pedagogica

Nesse momento do trabalho, nossa atencdo é araisar as reformas educacionais
ocorridas durante a década de 1920, que contaramacparticipacdo dos educadores que
anos mais tarde, constituiram-se no grupo dos &uios da educacao nova” que, por meio de

um Manifesto, lancaram as bases para a mudangiudag&o brasileira.

Contudo, nosso olhar metodolégico sobre as reformdagsacionais esta norteado a
partir do nosso propdésito central, ou seja, temgremcupacdo de entender como tais
reformas sedimentaram o terreno social e pedagduaca consolidacdo de uma proposta
renovadora de educacdo, e, em especial, o queibtonpara a formacdo de uma nova
concepcdo de infancia expressa no documento pofjtie define o real interesse do grupo

dos “pioneiros da educacéo nova”.

As reformas educacionais que serdo tratadas nedtallo sdo: Reforma Sampaio
Doria em Sado Paulo de 1920; Reforma Lourenco RilhaCeard em 1922; Reforma Anisio
Teixeira na Bahia em 1924; Reforma Educacional imoGRande do Norte em 1924; Reforma
Fernando de Azevedo no Distrito Federal em 1927orRe Francisco Campos em Minas
Gerais em 1927; Reforma Educacional no Espiritadsam 1928 sob a direcdo de Attilio

Vivacqua.
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A andlise das reformas partiu de trés pontos ggarnuos importante para entender o
que unificam todas elas num movimento de renovaeiitagogica. A mudanca na relacao
professor e aluno; a valorizacdo da crianca conemtagcentral do processo educativo; a

discusséo em relacéo ao conteudo e forma.

Ao elencar esses trés pontos cremos que elesizanmetde modo geral as
caracteristicas do movimento de renovagédo pedaggiis aqui ndo temos a pretensdo em
detalhar as filiagOes tedricas e filosoficas deacaducador, mas sim, de perceber os pontos
que os congregam e fazem com que eles atuem de foohativa em prol de um objetivo

maior, isto €, a reconstrucéo do pais sob novarhasa, cientifica e econdmica.

2.2.1. Reforma Sampaio Déria em S&o Paulo de 1920

A reforma educacional promovida por Sampaio Doénma 8do Paulo pode ser
considerada a primeira reforma na década de 19&0gimando um ciclo de propostas
pedagogicas cuja intencdo era modificar a situaigdeducacdo no pais, influenciadas pelo

movimento de renovacao pedagodgica internacional.

Segundo Carvalho (2011, p. 06), a iniciativa de @amDO0ria representou a tentativa
de colocar em préatica uma politica que garantisseesso a escolariza¢do da populacdo, além

dessa intencao, a tbnica preocupacédo com o modeagpgico foi destaque na reforma.

Para a autora, os principios tedricos spencerifimmamentaram tal proposta, uma
vez que a formacdo do homem completo compreendiaspsctos intelectuais, morais e

fisicos, dessa forma, caberia a escola a fun¢archar o homem segundo esses principios.

A mudanca pedagodgica orquestrada por Sampaio D&aaa transformar a relacéo
professor-aluno com base na discussdo da Psicdiagerimental, que concebia o educando
como agente ativo no processo educativo. Carvaddl( p. 13-14) observa a valorizagao do
educando como marca da influéncia do movimento efevacdo pedagdgica, pois a
participacdo do individuo nas atividades escolast& no centro das reivindica¢cées da nova

pedagogia.
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O espaco da sala de aula é o ambiente propicioquera educador possa pbr em
pratica todos os conhecimentos cientificos neciesspara desenvolver o processo educativo
com as criancgas. A psicologia infantil, nocdes wgehe e a sociologia sdo os preceitos que
devem fundamentar a pratica do educador com \ésfemlidade social, ou seja, a formacao

do homem completo.

Segundo Carvalho (2011), Sampaio Doéria vislumbrawza reforma pedagogica
assentada na racionalidade cientifica e encontro@mencer aporte tedrico para orientar sua
proposta.

Era assim qué@rincipios de Pedagogiaumprira a seu modo a tarefa de dar
corpo a Ciéncia da Educacéo, assentando-a no dorgmgo dos dois fatores
gue explicavam o desenvolvimento da crianca — oakda lei de
recapitulacdo abreviada) e o individual (determihav partir das inimeras
media¢des de laboratdrio com que a pedagogia expetal se anunciava).
[...] O critério para responder a essas questdes der derivado dadeal
educativode formar o homem completo, como prescrevia Spensso

confere a Spencer nele o fundamento principal das soroposicdes
metodoldgicas. (CARVALHO, 2011, p. 18, grifo do @t

A partir dessa compreensdo, € possivel entendep @meforma Sampaio Doria
reconhece na figura infantii um ser educéavel e rleto, pois 0 cerne da renovagao
pedagogica esta concentrado na crianca como uatigey cujo potencial deve ser explorado
a partir dos conhecimentos cientificos. (CARVALHD11, p. 21).

Segundo a autora, a confianga na renovacao pedagitgbuiu a reforma de Sampaio
Doéria uma caracteristica “pioneira”, isto €, umapumsta que defende a escolarizacdo basica
da populacéo, a elevacao da crianca como protdgalosprocesso de ensino e aprendizagem
e a mudanca no tratamento com as matérias de ei®igae nos importa, particularmente
nesta pesquisa, é perceber como a infancia adquoiee relevancia para efetivacdo de tal

proposta.

A preocupacdo com a crianca € justificada na “fpdpsta otimista na natureza da
crianca e em sua educabilidade é derivada da cgafiaa inexorabilidade das leis que regem
0 progresso dos povos e, com ele, o desenvolvimefaotil”. (CARVALHO, 2011, p. 23).
Dessa forma, o processo de desenvolvimento da cerigh pensado na perspectiva
educacional, cultural e formativa de suas apticddsrais.

Para tanto, as orientacdes tedricas que regem pessesso educativo defende a

necessidade de discutir as matérias de ensinoatadonancas num sentido de adequa-las as
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exigéncias de uma renovacdo pedagogica que valaszendividualidades e explore as
aptiddes naturais da crianga.

Segundo Carvalho (2011, p. 26), esse ajustamentss@io das matérias de ensino é
influenciado pela pedagogia da escola nova emlagéa no Brasil. Contudo, a adaptacédo ao
chamado movimento renovador da educacdo ndo img@Bainpaio Doria de manter-se leal
aos preceitos da psicologia que valorize as fadekldo espirito.

Nesse momento € interessante observar que, apesaendvador pedagodgico,
Sampaio Doria sera alvo de criticas de um dos ilgises membros do grupo dos “pioneiros
da educacdo nova”, Anisio Teixeira, por tratar sedgolvimento das aptiddes naturais dos
educandos como um processo de treinamento, cos storitariamente a formacéo de
habilidades. (CARVALHO, 2011, p. 26).

Portanto, ao analisar a reforma educacional pragaovpor Sampaio Doria,
percebemos que ela se encontra num movimento deagdo pedagdgica, por apresentar
caracteristicas e interesses que comungam comaaddeeconstru¢do nacional por meio da
educacdo. E importante nos atentarmos que essafmeum elemento fundamental para
congregar os educadores em torno do movimento devaeao pedagodgica e nao
particularmente suas filiagbes tedricas, pois negqu@omento o importante era fazer o
combate a velha pedagogia tradicional, de modaaquatriz tedrica se torna secundario para
a congregacao dos educadores.

2.2.2. Reforma Lourencgo Filho no Ceara em 1922

A Reforma da Instrucdo Publica em 1922 no Ceamimngvida por Lourenco Filho, é
mais uma das reformas no campo da educacédo initha=sc pelo espirito moderno que
adentra no Brasil a partir da Republica, ou sejaaglernizacdo do pais passa por uma
mudanca no cenario escolar que refletiria numastoamacédo da populacdo em seus habitos

culturais, econdémicos e politicos.

Segundo Cavalcante (2011, p. 32), o contexto cearelw periodo revela uma

efervescéncia das ideias modernas, fruto de unguésia comercial e uma elite letrada que
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se depara com publicacbes da Europa e dos EstadmsUsobre as inovacdes do
capitalismo. Para o autor, a materializacdo deiti®ms € marcada pela “[...] iniciativa de
reformas urbanisticas inspiradas, segundo Pont&3]1ho estilo francés; os jornais
multiplicavam-se, ao lado da chegada das facilislalecomunicacdo operadas pela estrada
de ferro, telégrafo, telefonia, cinema e ampliagds atividades portuarias de exportagéo e
importagcéo de bens e servigos”.

Diante desse contexto, 0 embate travado no campzaeidnal colocava em disputa a
pedagogia tradicional de cunho jesuitico e a peglagta escola nova, tendo Lourenco Filho
a responsabilidade de conduzir uma reforma edutalcoue coloque o estado em sintonia

com as mudangas em curso no pais.

A mudanca pedagodgica encabecada por Lourenco FithoCeara tinha como
referéncia a reforma educacional paulista, promeovth 1920, cuja intencionalidade esta
amarrada aos objetivos escolanovistas no Brasilsaja, a expansdo da escola publica, a
valorizagdo da crianca e a mudanca do foco sobmaaérias de ensino, agora tendo no

desenvolvimento infantil sua referéncia de planejatim pedagodgico.

Para Cavalcante (2011), a experiéncia a frenteeftamna cearense em 1922 foi
fundamental para Lourenco Filho consolidar-se n@de nacional como um dos expoentes
do chamado movimento dos “pioneiros da educacda’n@ autor observa que a iniciativa
paulista, mesmo com pouco tempo de duracdo devjglmldemas politicos, “[...] ensinara
Lourenco Filho a pensar sobre o0 alcance e a neeglgsde uma Escola Nova no Brasil, com
base na leitura ali propagada de pedagogos esimamgéinhados com aquele movimento de
renovacao da escola”. (CAVALCANTE, 2011, p. 37).

Nesse momento, assistimos a ascensdo de Lourdhgonbi cenario social brasileiro
como representante do movimento de renovacdo pgidag@ue encontrara na psicologia
experimental um campo proficuo para o desenvolhvimate suas ideias pedagdgicas.
Participante do movimento da renovacgéo pedagégasiléira, Lourenco Filho dedicara seus
estudos para elaboracdo de instrumentos de medicavaliacdo do desempenho dos
educandos, algo que, para os “pioneiros da educagé@a’, € importante para mediar o

processo de ensino e aprendizagem e promover uthamaeno planejamento pedagdgico.
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2.2.3. Reforma Anisio Teixeira na Bahia em 1924

Ao analisar a Reforma da Instrucdo Publica baiarmarinla em 1924 proposta pelo
entdo inspetor Anisio Teixeira percebemos o quimwpértante tal iniciativa, na medida em
que soma-se a outras reformas educacionais dalpexiavoluma o movimento de renovagao

pedagogica no Brasil.

A realidade baiana naquele periodo leva o insgettefender arduamente a educacao
primaria como garantia da escolarizacdo basicaogalacdo e uma alternativa para tirar o
estado de uma situacado atrasada. Entretanto, seéautha (2011), a alfabetizacdo defendida
para a populacdo baiana era compreendida para ddéensinar a ler e escrever, pois o
entendimento do inspetor era que “[...] a finaleladh escola priméria ndo era apenas
alfabetizar, o fundamental era educar a populagéareeja, elevar seu nivel moral e mental, o

que contribuiria para retira-la da situacao desattgd ROCHA, 2011, p. 69).

Portanto, a concepcao de escola primaria desedeopela reforma Anisio Teixeira
tinha como principio orientador a valorizagcdo daancas, de modo que 0 ensino primasse
pelo desenvolvimento da inteligéncia e do sens@mbeve-se muito a incorporacao de tais
principios a influéncia decisiva do escolanovisnesvelyano, tendo o educador brasileiro a
oportunidade de observar as experiéncias concretaisEstados Unidos em sua primeira
viagem ao pais em 1927

Com o objetivo de promover uma radical mudanca g&giaa na instrucdo publica
baiana, Anisio procurou modernizar 0 ensino inc@pdo elementos que sao fundamentais
para colocar em pratica uma concepcao nova de @dlycpois, para valorizar e respeitar as
particularidades das criangcas € preciso saber awmaando atuar para desenvolver tais
aptiddes naturais, dai a necessidade de incorporaontexto escolar a utilizacdo dos testes
psicolégicos numa pequena amostra de escolas, comuito de aprimorar e diminuir as
falhas durante o processo educativo. Segundo R@M4, p. 73-74), a utilizagéo dos testes

psicologicos auxiliaria os profissionais da escaaprocesso de organizacdo e planejamento

42 0 contato com a experiéncia estadunidense resuoproducéo do livro: TEIXEIRA, A. SAspectos
americanos de educacédo: AnotacBes de viagem aosdfsis Unidos em 19270rganizacao Clarice Nunes.
Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2006.
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do trabalho pedagodgico de todos envolvidos, doegsufr em sala de aula, como do

coordenador pedagdgico.

Anisio Teixeira, a frente dessa reforma educacjainata a pretensdo de contribuir

para a mudanca da mentalidade pedagdgica de tododvidos com a educacdo, pois a
renovacao sO acontece mediante consentimento ds, todo cabe somente o poder publico
vontade politica de transformar, é necessario eamwimento dos profissionais da educacao
da ideia de uma escola nova, e para tal, os prasxciprientadores devem ser claros e
objetivos: “[...] 1) o ensino pela acdo que deviessituir o ensino pelo aspecto; 2) o ensino
deve ser fundado no interesse da crianca; 3) daedewve preparar a crianga para a missao de
adulto”. (ROCHA, 2011, p. 76).

E possivel notar que a énfase na figura da criamgge uma mudanca radical no
campo curricular, pois até entdo, os conteudosutnbomo referéncia o saber do adulto, ou
seja, o ponto de chegada, algo que imobiliza atmses que promovam a adaptacdo da
realidade ao universo infantil, logo, ndo considdoasuas particularidades.

Rocha (2011, p. 77) observa que a educacéo almegadanisio tinha como principio
politico a defesa da democracia, de modo que ceitesps individualidades da crianca
demonstra uma pratica democrética, pois a imposi@gpior forma de conduzir um processo
educativo, prova maior dessa postura autoritareasguacdo em que se encontra a educagao
no Brasil, um verdadeiro descaso e desvalorizagdmecanismo propulsor do progresso

social de um pais.

O “americanismo educacional” influenciou o inspetier reforma baiana a defender
uma educacdo diferenciada, renovada, respaldada p®lis avancados estudos cientificos
sobre o desenvolvimento humano, particularmentganmiil. Dessa forma, a divulgagao das
ideias e principios escolanovistas fizeram parteu#eagenda politica de convencimento das
melhorias advindas da escola nova. (ROCHA, 20180+81).

Ao decorrer das analises sobre as reformas edneégié possivel identificar que, de
forma geral, a ideia de renovacdo pedagodgica enefipada escola publica sdo os elementos
propulsores para a mudanca pedagdgica. Essa qéedtsiacada por ARAUJO, M. (2011)
guando observa o ponto de partida das reformasdiras no inicio do século XX, uma vez

que partem de uma “[...] acep¢ao de homogeneidaheatizada [...] inscrita no coragéo das
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reformas escolares desde 1907, segundo preceit@s peéalagogias modernas ou
escolanovistas”. (ARAUJO, M., 2011, p. 142).

2.2.4. Reforma Educacional no Rio Grande do Nortene 1924

A homogeneidade das reformas educacionais é atmlipala autora a partir da
reforma educacional ocorrida em 1924 no Rio Gratalé&lorte conduzida por José Augusto
Bezerra de Medeiro, politico e educador que deéeedcola publica e a expansao da escola

primaria para a populagéo carente. (ARAUJO, M. 1201 142).

Ao discutir as intengdes educacionais da reform&iooGrande do Norte, parece-me
com mais nitidez a caracteristica homogénea der¢dsmas, pois a reivindicacdo de uma
educacao integral com base nos aspectos cognithagjs, fisicos e higiénicos revelam uma
preocupagdo comum de todos os educadores, ressalesnformas de efetivacdo de tais
propostas, todas elas almejam promover uma renovagdagogica e a primeira meta seria

diminuir os altos indices de analfabetismo no Brasi

Segundo Aragjo, M. (2011, p. 143) reconhecer a laspoimaria como etapa
fundamental no processo de mudanca social € crpeied desenvolver a mentalidade
moderna, ou seja, para José Augusto, a escolavizégdpopulacdo garantiria 0 progresso

econdmico, social e cultural do Rio Grande do Norte

Com base nessa ideia de escolarizacdo, a refortigugioincorpora 0s principios
defendidos pelas reformas do periodo, isto €, araletade da atividade infantil como
mecanismo de aprendizagem e a preocupacao em desznyma mentalidade nova, em que
as criangas e os jovens devem ser preparados igaraemn comunidade, logo, a escola deve
ser 0 espaco educativo que proporcione situacdemisoque levem os educandos a

reconhecer a importancia de trabalhar coletivamente

A sociedade em plena mudanca exigia um novol mefiescola, com meétodos e
instrumentos novos que pudesse atualiza-la de @acord as demandas sociais. Dessa forma,
a intencdo de José Augusto era promover uma refagdm na educacéo potiguar levando em

consideracdo o contexto nacional, isto é, uma dareosocial em que o principio renovador
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era 0 ponto central da discussédo por incorporasmeao de associar a escola com a
comunidade, de modo que o ensino deva ser guidde peeresses e demandas locais da
escola provocando nas criangas e nos jovens @asee curiosidade de aprender (ARAUJO,
M., 2011, p. 150-151).

Araujo, M. (2011) analisa que a reforma promovida jnsé Augusto no Rio Grande
do Norte reforca 0 movimento de renovacao pedagduicBrasil. Para a autora, o caicoense
participa da luta pela expansdo da escola public&nasil sob orientacdo dos principios
escolanovistas, com vistas no projeto de recor@ira@cional que vislumbra na educacédo o
mecanismo social capaz de gerar o progresso ecoodpuis, para José Augusto, “[...] futuro
do Brasil estava atado aos designios de uma eduescélar de base soélida, democratica,
republicana e continuamente renovadora sobre a ags#ntaria a grandeza desta patria”.
(ARAUJO, M., 2011, p. 152-153).

2.2.5. Reforma Fernando de Azevedo no Distrito Fedd em 1927

A reforma da Instrucédo Publica no Distrito Federal 1927 conduzida por Fernando
de Azevedo segue na esteira das propostas pedagdaigsenvolvidas durante a década de
1920, orientadas pelos principios modernos de edoca

Segundo Camara (2011, p. 181), a figura de Fernaeddzevedo no grupo dos
renovadores pedagodgicos é marcada por sua infu@mi importantes espacos politicos
(Associacao Brasileira de Educacdo — ABE; Socied2@dsileira Eugénica de Sao Paulo)
cujo poder de divulgacdo € utilizado pelos “pioogida educagdo nova” para irradiar as

ideias modernas de educacao.

A preocupacao de Fernando de Azevedo na lideramgaforma educacional pautava-
se no esforgo de atender a duas frentes de tratzafivoneira seria combater o elevado indice
de analfabetismo da populacdo brasileira, e a siagseria por meio da escolarizagao criar

uma identidade nacional.

Camara (2011, p. 180) observa que a preocupacdee@ando de Azevedo e de
outros educadores em reconstruir uma identidademacassenta-se na intengéo de elevar o
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pais da condicdo de nacdo atrasada, arcaica erotdatica ao status de um pais moderno,
em gue sua populacdo seja escolarizada, partieipgta® decisdes politicas e consciente da

importancia do desenvolvimento cientifico e tecgmod para o progresso econémico e social.

O contexto social vivenciado no Distrito Federajjugle periodo retrata essa vontade
politica de modernizar o pais. Segundo Camara §20[L1] a partir de meados do século
XIX, a cidade do Rio de Janeiro vivenciou um precede intervencdo embalado por acdes
higiénicas e educativas que pretenderam ordenaregularizar o espaco urbano,
reorganizando-o a partir da logica burguesa euadp@AMARA, 2011, p. 187).

A consolidagéo do processo de urbanizacao e hrgiedo da populagédo no Distrito
Federal e em todo pais néo foi tranquila e tampqexifica, pelo contrario, inUmeras
manifestacbes populares marcaram o descontentanfiesrite a imposicdo de valores
higienistas fundamentado numa racionalidade médmwalizante que determinava o que era
saudavel ou ndo, restando a populacdo acatar &deleem prol de uma modernizacao

nacional.

A roupagem utilizada pelos reformadores para revest discurso higienista
moralizante foi atribuir a educacdo uma funcdoaat® promover o aprimoramento do ser
humano, dessa forma, a higienizacao daria condg@@sdesenvolver 0s aspectos cognitivos,
afetivos e culturais dos educandos, especialmeagecnancas, por julgarem seu estado de
incompletude e imaturidade a fase que devemos irinesr habitos saudaveis para a

preservacao do corpo e da mente.

Por meio da crianca, esperavam transmitir, valaress também produzir
novos saberes que interferissem no meio socialidbpgovinha. Contetdos
escolares associados aos usos e praticas cotidiarsas instituidos no
intuito de produzir a racionalizagdo de fazeres enéio naturalmente
aprendidos ou praticados no espaco familiar. (CAMARO11, p. 187).

Portanto, a escola como instituicdo responsavel pebcesso educativo agora sob
nova base cientifica, tem a funcédo de contribuia @areconstrucéo da identidade nacional,
assegurando por meio das matérias de ensino ovidaerento da moral civica, isto €, com
a renovacdo pedagolgica serd possivel criar umanaiciade prépria, que tenha como
caracteristicas 0os aspectos culturais do nosso pesociado as inovagfes trazidas pelo
capitalismo, dessa forma, “[...] despertando nanga a consciéncia nacional e contribuindo

para o crescimento da riqueza material e morakbisf [ CAMARA, 2011, p. 193).
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2.2.6. Reforma Francisco Campos em Minas Gerais el927

A reforma educacional mineira conduzida por FramciSampos em 1927 apesar das
influéncias do movimento de renovacgédo pedagdégicddeenvolvida respeitando as tradigdes
locais. Mais uma vez é possivel perceber o cak@mrogéneo das reformas ocorridas na
década de 1920, pois 0 mais importante era promawer politica que combatesse os altos
indices de analfabetismo no pais, e aliado a @ssbate inserir alguns habitos que pudessem

elevar o pais de sua condicdo semi feudal paranagé&o moderna, urbana e industrializada.

Para Biccas (2011, p. 159), a reforma mineira v@aro ensino primario estimulando
a abertura de instituicbes que atendessem o puinifaatil (jardins de infancia e Escola
Maternal). Nesse espaco educativo o propositocenaar desde a infancia uma autonomia do
educando para criar e recriar seu mundo, incerdivan trabalho em grupo e respeito as

particularidades de cada crianga.

Dessa forma, a intencéo da reforma mineira era @venpor meio da escola primaria
uma educacdo democratica, que proporcionasse as;&si um papel ativo no processo de
aprendizagem “[...] libertando-a da concepc¢éo aca como receptaculo de conhecimentos
e da ideia de que o objetivo do ensino € oferecedes desconectadas ao espirito infantil”.
(BICCAS, 2011, p. 166).

Quando mencionamos anteriormente que a reformarnaipe@moveu uma renovacao
pedagogica mantendo algumas tradicoes € impordastacar que essa particularidade nao se
restringe as Minas Gerais, pois uma ideia nova @admcorporada plenamente sem o
consentimento dos grupos sociais, e como tal, sabeure o pais vivencia no cenério escolar
uma forte influéncia da pedagogia tradicional, defssma, o dialogo entre o “velho” e o

“novo” perpassou todas as reformas educacionassldiras.

Em Minas Gerais, segundo Biccas (2011, p. 173).,] “és reformas educacionais
mineiras implementadas na década de 1920 estavaspitito escolanovista, evidentemente
adaptadas aos interesses e as necessidades ltstaig€videncia o embate politico travado
entre liberais e a Igreja Catdlica, pois ndo poderawibuir esse didlogo exclusivo aos
liberais, jA& que o proprio Francisco Campo, promai® tal reforma, mantém um didlogo

muito préximo com os catolicos.
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Nesse momento historico da década de 1920, é iamterbbservar que a filiacao
tedrica ndo é o ponto central da discussado do gtapa@enovadores, mas sim a defesa de uma
escola publica, que ressalte o papel central doasdio no processo educativo, pois, mais
importante do que a filiacdo tedrica de cada pron& preciso modernizar o pais, alfabetizar
a populacao e formar mao-de-obra qualificada phestacer o processo de urbanizagéo e

industrializagdo em ascensao no pais.

2.2.7. Reforma Educacional no Espirito Santo em 182o0b a direcdo de Attilio Vivacqua

Para finalizar esse estudo sobre o carater renowda® reformas educacionais, a
reforma no Espirito Santo em 1928 desenvolvidaAttilio Vivacqua traz elementos que
demonstram o quéao era dificil o processo de rer@mvpedagogica no Brasil, um pais naquele
periodo marcado pela presenca politica e autaitiricoronelismo em algumas regiées, em
especial, no Espirito Santo, que impedia o deseimmehto de praticas democraticas e

qualquer iniciativa social nesse sentido.

Schwartz e Simdes (2011, p. 252-253), ao analisafoama capixaba, observam que
o papel exercido por Vivacqua foi fundamental pawaciliar os diversos interesses locais
para promover uma reforma pedagdgica nos moldedeasis reformas, com intuito de
modernizar o pais e expandir a escola publica Ibnasi combater o alto indice de
analfabetismo e, ao mesmo tempo, desenvolver umeae@io de qualidade, respalda nos

principios escolanovistas.

A realidade capixaba exigia por parte do poder ipablma investida séria para
amenizar o problema educacional do estado, com\Vissqua dirige a reforma capixaba
com a preocupacdo de formar uma nova mentalidadagpgica e o publico alvo dessa

formacao eram os profissionais da educagao.

Nesse contexto, a preocupacao com a atualizacaprdfissionais assumia
um papel privilegiado no cerne das ac¢des implerdestgela politica de
Vivacqua, pois era vista como garantia para o peegas profissionais que
seriam ndo sO os realizadores da nova pedagogia» dambém os
responsdaveis pela formagédo do contingente de 5@nmai¢cas nas escolas
primarias do Espirito SantdSCHWARTZ e SIMOES2011, p. 254).
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A formacdo dos professores era encarada pelo raftomcapixaba uma questao
fundamental para levar adiante a renovacdo pedzgy@jnejada pela proposta e uma das
estratégias utilizadas foi a divulgacdo massiva idems escolanovistas no cenario social

capixaba por meio da imprensa escrita.

A intencdo de divulgar no jornaDfario da Manh& extrapola a esfera meramente
escolar, uma vez que é lido por varias pessoastyaen em diversos setores sociais, logo, o
intuito era transmitir informacdes sobre uma escola principios modernos que concebe a
crian¢a como um ser ativo e participativo (SCHWARTZIMOES, 2011, p. 256).

Para Schwartz e Simdes (2011), a reforma capixalEau o quao sdo necessarias as
articulacbes politicas para efetivar uma nova pstgpeducacional, pois o “[...] processo de
convencimento de atores politicos e educacionaexca ndo sé da relevancia teorica dos
principios da escola ativa, mas também da posiabié de “adapta-los” a precariedade das
condi¢cdes escolares observadas no estado” dem@nasticia de Vivacqua para driblar as
dificuldades e conduzir esse processo de refordalpedagdgica. (SCHWARTZ e SIMOES,
2011, p. 266).

E interessante observar que esse artificio da aloifighde é uma marca presente em
todas as reformas dos anos 20 do século passaflonendo que tais propostas se pautavam
pela modernizacdo pedagdgica, isto é, o reconhatinta criangca como agente central no
processo educativo, a rediscussao curricular sghismma do desenvolvimento infantil, a
expansdo da escola publica como forma de combatait@s indices de analfabetismo e a

formacdo de uma nova identidade nacional.

Portanto, é possivel perceber que as adaptacfen@iextos sociais provocaram um
efeito de secundarizar as matrizes tedricas dosaddues como elemento unificador do
movimento de renovacdo pedagogica, haja vista @med no mesmo grupo personalidades
de distintas filiacdes (liberais, positivistas,&ti@bs), de modo que a congregacao de todos foi
possivel mediante o projeto maior, ou seja, a OOCAO nacional por meio de uma
educacdo nos moldes modernos, inspirados na réidaaha cientifica, no progresso social e

econdmico oriundos da industrializacao.
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2.3. Consolidacao politica e social do grupo dositheiros da Educacédo Nova”

Ao analisar tais reformas educacionais foi possieghr que sua efetivacdo enfrentou
varios obstaculos de ordem econdmica, social eralltO financiamento publico na area
educacional era fundamental para viabilizar as m¢aR necessérias no plano fisico e
pedagogico das instituicdes escolares (materigiagugicos, arquitetura escolar, valorizacao
da carreira docente) algo que nas reformas podeig@s mais claramente nas capitais e

cidades importantes dos estados.

As dificuldades enfrentadas de ordem social e @llno periodo pelos reformadores
foi a resisténcia mantida pelos educadores cafligoe em sua maioria, eram contrarios as
ideias escolanovistas por considera-las anticaspidr aclamar uma sociedade democratica
gue se aproximava dos principios comunistas. Emts@gundo Ribeiro (2007, p. 113), as
reformas ocorridas no periodo se enquadrarem r@ogla burguesa, de manutencdo do
status qugpa critica religiosa vai aléem do campo pedagogacientra o cenario econdémico,
pois, a defesa de uma escola publica financiada psfado retiraria das maos da Igreja o

poder de controlar o ensino ministrado nas esctdasinho moralizante e dogmatico.

Os educadores catdlicos, com atitudes deste tippresentam, nesse
momento, os interesses dominantes que produzenjuatigas sociais e as
consagram, quando chegam a identificar qualquepdgito de alteracao
social com algo muito mal definido — o comunisma@ue, aterrorizando
certa base social, a imobiliza ou leva a agir esi@mente as mudancas.
(RIBEIRO, 2011, p. 113).

Apesar da centralidade do embate entre liberaiat@iaos sobre a hegemonia no
cenario educacional brasileiro a época, de acovdo $aviani (2007), outros grupos se fazia
presente no debate sobre os rumos da educacaleibmagd) movimento anarquista teve no
campo sindical uma forte presenca defendia umaoptapedagdgica diferenciada de ambos
0S grupos hegemonicos. Para os anarquistas, d&[edlucacédo ocupava posi¢cdo central no
ideario libertario e expressava-se num duplo e @mitante movimento: a critica a educacao
burguesa e a formulac&o da propria concepcéo pgitaggue se materializava na criagao de
escolas autdbnomas e autogeridas”. (SAVIANI, 2007,1B2-183). Nesse sentido, o0s
anarquistas criaram escolas e materiais de divéitgpara a classe trabalhadora com o intuito

de desenvolver uma pedagdgica libertaria, de acmnoos principios de Robin e Ferrer.
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Os comunistas, organizados no PCB, nao chegarammaulbr uma proposta clara de
educacdo para a classe trabalhadora, mas defendafgoms principios para o
desenvolvimento da educacao no pais: “[...] ajudam@&mica as criancas pobres, fornecendo-
Ihes os meios (material didatico, roupa, alimerdag&ransporte) para viabilizar a frequéncia
as escolas; abertura de escolas profissionais etingmade as escolas primarias; melhoria
da situacdo do magistério primério; subvencéo Blfotecas populares”. (SAVIANI, 2007, p.
183-184).

De acordo com Saviani (2007), a situacao intermatido movimento comunista na
década de 1920 levou 0 movimento a se preocupa diregtamente com a consolidagdo do
regime numa perspectiva mundial. Entretanto, confragsasso de algumas iniciativas
revolucionarias no Ocidente (em 1922, na ltaliane £923, na Alemanha) levou ao
movimento mudar a estratégia de expanséao intermasta para intervencao nacionalista. No
Brasil, a estratégia alterada representou para B RC]...] participacdo na revolucdo
democrético-burguesa como condicao prévia paralsear, no momento seguinte, a questao
da revolucdo socialista. E nesse contexto que o BE&mtegra, por meio do BOC, no
processo que desembocou na Revolucdo de 1930".If8MV2011, p. 183-184).

A década de 1920 é marcada por inumeros debatésiss@c educacionais que
vislumbravam uma mudanca radical no pais, indepgadi sua matriz filosofica, os grupos
envolvidos tinham a compreensdo da necessidadeudanga. Entretanto, a disputa politica
travada pela lideranca nesse processo € o port@alogme os difere substancialmente, pois 0s
projetos sociais sédo diferentes e, em algum momemtgonico, dessa forma, a direcdo do
processo de reconstru¢cdo nacional estaria nascodgsipo que conseguisse articular melhor
as tensodes e pressdes dos demais grupos envolvidos.

Para Freitas e Biccas (2009), o grupo que consgguiucerta medida, contornar as
dificuldades e se lancar na lideranca do projetoedenstrucéo nacional foram os “pioneiros
da educacdo nova”’. Todavia, a constituicdo desgsogndo € homogéneo tampouco radical
no que diz respeito a um projeto de transformagéamls

Apesar das proximidades e dos muitos interessesoemm, € importante
entender que essa identidade de pioneiros é uméiddde forjada e que
ajudou a forjar também um cenéario no qual “piorggire “catélicos”
pareciam ser os dois Unicos grupos disputandonfilenciar os rumos da
acado estatal no campo da educacdo. Nem os piornaIrogituiam “um
grupo”, nem a Igreja Catdlica era “um bloco” coesexpressar “uma’
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concepcgdo de educacdo adequada para o Estado,iomeirgs e catdlicos
eram os atores exclusivos naquele contexto de grefiedvescéncia politica,
nem € correto supor que entre 0s pioneiros estaanente intelectuais
“renovadores” e entre catdlicos, intelectuais ‘ftamhais”. (FREITAS e

BICCAS, 2009, p. 71).

Como podemos ver, a formacdo dos “pioneiros daasdac nova” é fruto de um
movimento nacional que teve nas reformas educasi@spalhadas no pais ponto de apoio
para consolidar uma lideranca politica com resppétta conduzir o projeto de modernizacgéo,
concebido desde a Proclamacdo da Republica quéogému éxito, mas que, no inicio da
década de 1930, com o langcamento do Manifesto o®iPos da Educagdo Nova em 1932,
representa a tentativa de criar uma politica edocakcque seja estimulada em todo territério
nacional, tendo na figura do Estado o papel de pveme disseminar a nova educacao que

trard ao pais a modernidade e o progresso econgsoicial e politico.

Logo, a finalidade do grupo ao propor um Manifesiwindicatério é

Y

[...] insensiveis a indiferenca e a hostilidade, &rta aberta contra
preconceitos e prevencgdes enraizadas, caminhamogessivamente para
o0 termo de nossa tarefa, sem abandonarmos o tademnoealidades, mas
sem perdemos de vista 0s nossos ideareamnstrucao do Brasi) na base
de uma educacao inteiramente novaA hora critica e decisiva que vivemos
nao nos permite hesitar um momento diante da tréand¢srefa que nos
impde a consciéncia, cada vez mais viva, da netaghside nos prepararmos
para enfrentarmos com o evangelho da nova geracamplexidade tragica
dos problemas postos pelas sociedades modernaEVE&Z0, 2011, p.
492-493, grifo nosso).

Diante do desafio proposto no projeto de recon&trutacional tendo a educagéo o
papel central, a seguir discutiremos como a edocagéa expressa pelo documento concebe
a infancia e como ela esta situada nesse projetal sisto €, quais sdo as referéncias para se
pensar uma nova infancia, cujo potencial € esdermasa consolidar o projeto de

modernizacao do pais.

Nesse sentido, ao analisar a infancia concebidas gploneiros da educagao nova’,
temos a preocupacéao de investigar como a mesmasssiéiada a uma concepcéo de mundo,
de sociedade, de homem e de educacéao, pois aoreditgue “[...] a infancia é forjadora de
histéria e do futuro, porque além da reproducéotan@dém o anseio de inventar e criar o
futuro. Por isso, a crianca € um projeto inerentuliura, constituindo-se a educacéo e a
pedagogia para a sua construcdo”. (ARAUJO, J.7,200206).
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2.4. Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova: sedade, educacéo e infancia

Partindo do pressuposto de que o conceito de irf&construido historicamente pelo
homem fundamentado por uma concepc¢ao de mundoctsiade e de homem, e que dessa
forma, ndo ha uma ideia cristalizada de infanc@erhos continuidade a nossa investigacao
sobre a concepcéao filoséfica de infancia pensadias gpioneiros da educacdo da nova”
materializada no Manifesto, lancado por eles em2188m o objetivo de analisar qual o
papel atribuido a infancia no conjunto das mudasgagis ocorridas a partir da década de
1920.

Conforme vimos anteriormente nesta pesquisa, a&ppagao em situar a infancia no
contexto social parte da compreensao historicauderslevancia, que a partir da Idade
Moderna, provoca em grandes pensadores a preocupatd@lesvenda-la para compreender
sua importancia, e mais, como um ser social re¢@gario pode contribuir na realizagcdo do

projeto Moderno de sociedade.

Araujo, J. (2007) observa que, no periodo Modesrénfase na crianca e na infancia e
compreensivel posto que, nesse momento historibomem busca recuperar para si 0 poder
de decidir os rumos de sua histéria, isto €, o ecintento produzido a partir de entdo esta
dirigido para a realizag&o plena de sua condicatahna. Portanto,

[...] € ai que a crianca e a infancia se tornantraisn posto que essa fase da
vida seja primordial as outras fases. Tal concepE desdobramentos:
trata-se de compreender melhor a crianca, de cemgee o0 seu mundo
infantil, suas caracteristicas, para melhor edac&br isso, a crianca é
concebida como um individuo que tem especificidadpse pode ser
desenvolvido, que pode ser formado, que pode seradd. Veja-se entdo
que falar de crianca e de infancia est4 muito bgadnaneira como se deve
educd-la. No entanto, trata-se primeiro de desvendéompreendé-la.
(ARAUJO, J., 2007, p. 184).

Com o proposito de desvendar a infancia conceb@lasp'pioneiros da educacédo
nova”, nos debrucemos num estudo preliminar sobreefarmas educacionais ocorridas na
década de 1920 que constituiram um cenério favbg@am constituicdo de um discurso

renovador que entre outras reivindicacdes, almejas@nsolidar uma nova ideia de infancia,

inspirada no movimento de renovacéo pedagogicenadenal.
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A “escola nova” € o nome atribuido a esse processoenovacdo pedagodgica no
ambito tedrico e pratico, que tem como objetivongpal a reformulacdo das préticas
educativas no interior das instituicbes escolakespreocupacdo comum das diferentes
vertentes tedricas era introduzir na escola o peest racionalizado, fruto das pesquisas em
diversas areas do conhecimento (biologia, psicajagiciologia, filosofia, etc.) que revelam o
poder autbhomo do homem de buscar respostas aespsaiemas cotidianos, livre da

influéncia de forcas externas a ele (religido).

Alves (2007) analisa as caracteristicas da pedagesgiolanovista como resultado do
esfor¢o dos liberais no século XIX em sistematimarmodelo pedagdgico que estruturasse a
formagao de um novo homem, que soubesse lidar samudancas provocadas pelo avango
tecnolégico e material da sociedade. Para tantegsoslanovistas propunham uma escola
unica como forma de superar o ensino tradicionghsccaracteristicas estavam enraizadas

num modelo de sociedade medieval ora superado lpefosens do século XIX.

O principio da unicidade postulava a necessidadsedeproduzida uma
instituicdo escolar Unica cujo curriculo deverigegmar, harmonicamente, a
educacao profissional e a formacdo humanisticdifiemn Desde entdo, a
unicidade escolanovista somou-se ao conjunto deipios setecentistas
que resumiam o ideario da escola publica: univegraltuita, obrigatdria,

laica e Unica. Coloque-se em relevo, tdo-somenie,aqunicidade, por ter
como pano de fundo o canhestro diagnéstico segundpal a escola

dualista produzia as diferencas de classes, pramefplicitamente, superar
antagonismos sociais enraizados na base materisbaadade capitalista
por meio de uma instancia da superestrutura, deedo@a. (ALVES, 2007,

p. 71-72).

De acordo com Cambi (1999, p. 511-512), a escola mepresenta um movimento
pedagodgico que buscou, além de modernizar asligstis escolares, associa-las ao contexto
social, isto é, sintonizar a escola de acordo cenmadancas sociais sob a orientacdo do
conhecimento cientifico, que permitiia aos educasloplanejarem e avaliarem suas

estratégias para o alcance de sua finalidade pgdago

Uma caracteristica fundamental do movimento dal@swmva que nos chama atencao
e confirma sua presenca no pensamento dos “piendeioeducacdo nova” no Brasil é o
entendimento sobre a infancia e crianca. SegundbO@d999, p. 514-515), a visao geral dos

escolanovistas sobre a crianca € de um ser aggpantaneo, que deve ser libertado dos

[...] vinculos da educacdo familiar e escolar, pemao-lhe uma livre
manifestacdo de suas inclinacbes primarias. Em eqoéscia desse
pressuposto essencial a escola deve sofrer prafunddancas: deve ser, se
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possivel, afastada do ambiente artificial e cadngtri da cidade; a
aprendizagem deve ocorrer em contato com o amb@tiegno, em cuja
descoberta a crianca esta espontaneamente intlreesaediante atividades
ndo exclusivamente intelectuais, mas também depulagio, respeitando
desse modo a natureza “global” da crianca, queterdte jamais a separa
conhecimento e acdo, atividade intelectual e atdédpréatica. (CAMBI,
1999, p. 514-515).

Como podemos ver nessa citagao, a realizac@oogieto escolanovista necessita de
uma ampla fundamentacéo tedrica que abarque oeaamntos filosoficos e cientificos,
todos eles relacionados para dar uma direcéo mapeggogica dos educadores, pois assim €
possivel definir com clareza e objetividade o cdmia ser percorrido e a finalidade que
deseja alcancar (CAMBI, 1999, p. 525).

N&o diferente disto, percebemos que no decorrer rdBlmas educacionais 0s
“pioneiros da educacédo nova” buscaram fundamenti#gddfica e cientifica em pensadores
escolanovistas para justificar e convencer a pggaolao carater progressista da reformulacéo

pedagogica.

2.4.1. E preciso “manifestar” ja! Diretrizes para reconstrucdo do projeto modernizante

do pais

Nesse momento do estudo, analisamos detalhadamerdea documental resultado
das reivindicacdes dos “pioneiros da educacéo nogaBrasil, com intuito de apresentar os
desejos e planos para com a educacédo nacionall @ quael que a mesma cumpriria na
reconstrugcdo do projeto nacional e, nesse contexmo a infancia esta articulada no

movimento de renovacao pedagodgica.

Antes porém, faremos uma discussdo que julgo fuadth a respeito da auto
nomeacao atribuida pelos educadores envolvido® pesgto de reorganizacao da educacéo
brasileira — pioneiros da educacdo nova — pomljutgie, muitas das vezes a interpretacao
dada a essa nomenclatura super valorize o aspestador de suas ideias em detrimentos de
outros aspectos (econdémico, politico, historicosbfico) que por sinal, julgamos ter maior

relevancia para a uma leitura concreta da realidadpial a manifestacéo foi construida.
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A palavra manifestar segundo o dicionario Aurélio (2000), significauate que
manifesta, que apresenta um manifeStanifestosignifica: “3. Declara¢do publica ou solene
das razbes que justifiguem certos atos ou fundamenertos direitos. 4. Programa politico,
estético, etc.”. (lbid., p. 444). O curioso do $igado da palavra para a nossa discusséo
atinge o seu ponto maximo quando associamos com @uimo,pioneira. Pioneiro significa:

“1. Aquele que abre caminho através de regido oratecida. 2.i§. Precursor”. (AURELIO,
2000, p. 536).

Ao relacionar os dois significadosranifestadospioneiros— é possivel compreender
a razdo que leva grande parte dos educadores eriddsres a atribuir notério
reconhecimento aos personagens que participaranse desovimento de renovacao
pedagogica, pois suas reivindicacdes e desejogresemtavam como sendo algo inédito que

traziam o que havia de mais avancado em termogpgitas no mundo para o Brasil.

Contudo, de onde vem essa compreensao de qudasades pensamentos brotam da
mente criativa dos homens? Acreditamos que essiord@limentada a partir do momento
em que os fatores histéricos, politicos, econémieosociais sdo secundarizados, pois
compreendem o movimento histérico como uma sucesdsdatos que ocorrerem a revelia
das relagbes sociais entre 0s homens, logo, caggxasmo sendo o que ha de mais avancado
no plano pedagdgico deve ser incorporado na reideasileira que almeja alcangaatus

de um pais moderno.

Partimos do pressuposto que os “pioneiros da edocaova’ sdo sujeitos historicos,
que compartilham ideias e concepc¢bes sobre so@gedmnnem, educacdo e de infancia,
determinados por um modo de producdo que os condich base material para pensar e

formular maneiras de reproduzir sua existéncia mama

O fato é, portanto, o seguinte: individuos deteatgs, que sédo ativos na
producédo de determinada maneira, contraem ené®as relacdes sociais e
politicas determinadas. A observacdo empirica temprdvar, em cada caso
particular, empiricamente e sem nenhum tipo de ifiostdo ou
especulacdo, a conexdo entre a estrutura socialiteg e a producdo. A
estrutura social e o Estado provém constantementgatesso de vida de
individuos determinados, mas desses individuosco&@ podem aparecer
na imaginacdo propria ou alheia, mas sim tal coeammentesdo, quer
dizer, tal como atuam, como produzem materialmeneortanto, tal como
desenvolvem suas atividades sob determinados $imipeessupostos e
condi¢cbes materiais, independentes de seu arb{iddRX, ENGELS,
2007, p. 93, grifo do autor).
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Portanto, acreditamos que o pioneirismo e lideralw@rupo a frente das reformas
educacionais no pais nao se deu de forma natwial,contrario, pois, como foi discutido
anteriormente, 0s pioneiros ndo era o Unico grupstemte, logo, o poder hegemodnico
conquistado por eles é resultado de um conjuntéatiees, dentre eles, o principal € de
estarem em sintonia com as mudang¢as no processatipm do pais, que deixara uma

politica exclusivamente agrario-exportadora para politica urbano-industrial.

Posto o debate nestes termos, avancemos paraiaslicgicoes propostas pelo pelos

pioneiros para a reorganizacao da educacéao brasig#gundo Azevedo (2011),

[...] se depois de 43 anos de regime republicadesum balango ao estado
atual da educacéao publica, no Brasil, se verificae, dissociadas sempre as
reformas econdmicas e educacionais, que era imdiépel entrelacar e
encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todosogsos esforcos, sem
unidade de plano e sem espirito de continuidad@ie lograram ainda criar
um sistema de organizacado escolar a altura das nes@lades modernas e
das necessidades do pai@ZEVEDO, 2011, p. 467, grifo nosso).

Nesse sentido, o diagnéstico realizado pelos eduesdobre a situacdo da educacgéo
brasileira eram as piores possiveis, mesmo tendoalgmns momentos tentativas de
implementar mudancas no cenario escolar, as prepémtam ineficientes na medida em que
aconteceram pontualmente e de forma isolada, semplamejamento e diretrizes que

orientassem todas elas para um mesmo caminho.

Diante dessa constatacao, cabia a sociedade etadpEemarem uma iniciativa que
reestruturasse a educacao nacional, haja vistaagaeeleracdo da mudanca do processo
produtivo dependia de um sistema de ensino queaksenum trabalhador adaptado as novas

exigéncias do sistema produtivo. Portanto,

A luz dessas verdades e sob a inspiracdo de ndeaiside educacéo, é que
se gerou, no Brasil, 0 movimento de reconstrucacamional, com que,
reagindo contra o empirismo dominante pretendeu umgrupo de
educadores, nestes Ultimos 12 anos, transferir derteno administrativo
para os planos politicos-sociais a solucdo dos ptelnas escolares
(AZEVEDO, 2011, p. 467, grifo nosso).

Esse trecho ilustra com clareza o que represerdm @ fortalecimento do grupo as
reformas educacionais realizadas nos estados, calgodiscutimos anteriormente, e que
demonstra o processo histérico percorrido pelosgiios até a conquista da liderangca no

processo de reconstru¢ao nacional.
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Ao discutir as reformas educacionais como pont@uEo e incentivo a renovacao
pedagdgica, alertamos que, a proximidade e a lpandié ideias entre os educadores se deu
muito mais pelo desejo de superar o estado atratm@opulacao brasileira, medida por eles
por meio das taxas de analfabetismo e de mortalitigddas a falta de nocbes de higiene
pessoal do que propriamente de uma matriz tedooaum, que agregasse a todos. Mas,
segundo Azevedo (2011), a divergéncia de matridcee®ao impossibilitou a acdo conjunta
dos pioneiros.

Embora, a principio, sem diretrizes definidas, essemovimento
francamente renovador inaugurou uma série fecunda el combates de
ideias agitando o ambiente para as principais reformmgelidas para uma
nova direcao. [...] Ja se despertava a consciélecipie, para dominar a obra
educacional, em toda a sua extensdo, é precisawiposms alto grau, o
hébito de se prender, sobre bases solidas e largas, conjunto de ideais
abstratas e de principios gerais, com que possammogr um angulo de
observacao, para vermos mais claro e mais longsweddarmos, através da
complexidade tremenda dos problemas sociais, hggamais vastos. [...]
Esse movimento é hoje uma ideia em marcha, apoismdobre duas forcas

gue se completam: a forca da ideias e a irradidg&dfatos. (AZEVEDO,
2011, p. 467-468, grifo N0sso).

Aqui vale destacar o alto grau de politizacdo dggrfrente as estratégias politicas,
demonstrando que, para além de educadores noG@eiihgdgico, eram habeis educadores
politicos, pois tinham a clara nocdo de que um pidscipais lugares de disputa para

efetivarem suas ideias € no campo politico estatal.

Marx e Engels (2007) analisam que a classe dongrsampre adotou como estratégia
politica para manutencdo do poder hegemoénico &iagdo com o Estado, pois sua intencao
€ legitimar, do ponto vista juridico e legal, sudsias como sendo compartilhada e
comungada por todos, logo “[...] dai a ilusédo, casam lei se baseasse na vontade e, mais
ainda, na vontade separada de sua basereaddi, na vontaddivre”. (lbid., p. 76, grifo do

autor).

Isto significa que, para os pioneiros, o aval da@s € fundamental para diminuir a
influéncia dos demais grupos na sociedade, pois agées ndo se restringiriam a esfera
escolar, por exemplo, a laicidade do ensino, nras @omoveria um confronto direto com a

Igreja Catolica que transcenderia os muros da &scol

Logo, o contexto era favoravel para aplicacéo @es sieias, era preciso sistematizar e
fundamentar a proposta de reconstrucdo nacionahdegos principios novos e modernos.

Dessa forma, caberia
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Aos que tomaranposicdo de vanguardada campanha de renovacgéo
educacional [...] alever de formular, em documento publicpas bases e
diretrizes do movimento que souberam provocar,ndefo, perante o
publico e o governga posicéo que conquistaram e vém mantendo desde
o0 inicio das hostilidades contra a escola tradiciah (AZEVEDO, 2011, p.
469, grifo nosso).

2.4.2. Por que uma “Educacao Nova™?

A expressdo “educacdo nova’ presente no titulo deumento publicado pelos
pioneiros traduz a vontade e pretensdo politicgrdpo em promover uma reorganiza¢gdo da
educacao brasileira em todos os niveis, da escol@ama ao ensino universitario e na
formacdo do magistério, inspirados nos principiberdis e cientificistas de educacao
desenvolvidos na Europa e nos Estados Unidos rarréealo século XIX e inicio do século
XX.

Posto anteriormente toda a situacdo caoltica daaedacbrasileira, a finalidade
educativa de lancar mado de um manifesto dirigidopago e ao governo € apresentar
sistematicamente diretrizes fundamentadas numaepgéo de educacado, de escola e de
crianga que rompa com a velha tradicdo e instame nova forma de organizar e planejar o

processo educativo nas instituicdes escolaresddetéoritério nacional.

A preocupacdo dos pioneiros em relacdo ao aspextagpgico da reforma foi a
tentativa de aproximar a escola com a vida socah o mundo do trabalho, pois, segundo
Azevedo (2011)

A questdo primordial das finalidades da educacéa, giois, em torno de
uma concepcdo da vida, de um ideal, a que deverforomar-se 0s
educandos, e que uns consideram abstrato e ahselotttros, concreto e
relativo, varidvel no tempo e no espac¢o. Mas, anexaaum longo olhar para
0 passadoga evolucdo da educacdo atravées das diferentes bracdes
nos ensina que tonteddo real desse ideal’variou sempre de acordo
com a estrutura e as tendéncias sociais da épocaxtraindo a sua
vitalidade, como a sua forca inspiradora, da pedpetureza da realidade
social. (AZEVEDO, 2011, p. 471, grifo nosso).

430 titulo do item em questdo tem como referénciartigo produzido por Anisio Teixeira que discute a

importancia da proposta pedagégica escolanovista padesenvolvimento social do pais. Ver artigo:
TEIXEIRA, Anisio. Porque "Escola Nova". liBoletim da Associacdo Bahiana de Educaca&alvador,
n.1, 1930. p. 02-30. Disponivel no site: http://widsvanisioteixeira.ufba.br/artigos/nova.htm, acessalia
28/10/11.
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Nesse trecho, fica evidente a preocupacédo dosippsnem promover uma reforma
pedagodgica colocasse a escola em sintonia com dangas sociais. Para 0s pioneiros da
educacao nova, cabe aos homens se adaptarem asdwsmandas sociais, sendo assim, a
escola como importante espaco de formacédo devendificar sua pratica constantemente

para ndo sair do movimento historico da sociedade.

Outra questao que esta relacionada diretamentequeocupacao em ajustar a escola
com a vida social € trazer a tona a centralidadprdoesso de constru¢cdo do conhecimento
para o individuo, ou seja, agora ndo é mais a &seob professor que transmitira o
conhecimento pronto e acabado para o aluno, peliwécm, cabera a escola por meio de sua
organizacdo dispor dos meios necessarios para @eno desenvolva suas capacidades e
potencialidades, de modo que o sistema de enssgaEuperar os antagonismos do modelo
pedagogico anterior no que se refere as diferesgeisais e econémicas, ja que agora tais

diferencas estdo na ordem bioldgica e psicoldgica.

A Educacdo Nova quegertamente pragmatica se propde ao fim deervir
nao aos interesses de classes, mas aos interessemdividuo, e que se
funda sobre o principio da vinculacéo da escola@aneio social, tem o0 seu
ideal condicionado pela vida social atual, masprdgamente humano, de
solidariedade, de servigo social e cooperacdo. \AABRD, 2011, p. 472,
grifo nosso).

Mais a frente no préprio documento, os pioneiroslagscem que a finalidade
principal da educagdo é superar as diferencas isoc@mo barreira ao processo de
escolarizacao.

A escola tradicionaljnstalada para uma concepcdo burguesavinha
mantendo o individuo na sua autonomia isolada érikestesultante da
doutrina do individualismo libertario, que teveaalio seu papel na formacéao
das democracias e sem cujo assalto ndo se terigbragio os quadros
rigidos da vida social. A escola socializada, retirida sobre a base da
atividade e da producdo, em que se considera allialromo a melhor
maneira de estudar a realidade em geral (aquisitifia da cultura) e a
melhor maneira de estudar o trabalho em si mesomp dundamento da
sociedade humana, se organizou para remontar antere restabelecer,
entre os homens, o espirito de disciplina, sokdaie e cooperacado, por
uma profunda obra social que ultrapassa larganemfeadro estreito dos
interesses de classe@AZEVEDO, 2011, p. 472, grifo nosso).

Ao reunir todos esses elementos que traduzem acadeda renovacdo pedagogica
dos pioneiros, apresentaremos no decorrer da décuEgumas contradicdes que expde o
carater real da proposta pedagogica.
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Primeiramente, temos fortes indicios da influéradidaescolanovismo deweyano no
que tange o processo de construgdo do conhecimiemidado a uma necessidade prética e
utilitaria no meio social. Ao citar Dewey (1979)egemos mostrar como 0 mesmo concebe
essa relacdo e como seu discurso é apropriado pelosiros na defesa de uma escola

fundamentada em principios cientifico e progressist

A filosofia tem, assim, dupla tarefa; a de critioarobjetivos existentes com
relacdo ao estado atual da ciéncia, indicando twesque se tornaram
obsoletos em vista dos novos recursos disponiveipiags 0s que Sao

meramente sentimentais por ndo constituirem me@s @& realizacdo

daqueles objetivos; e também a de interpretar ssltaglos da ciéncia

especializada, em seu alcance sobre os futuroseengimentos sociais.

Seria impossivel que ela tivesse bom éxito nessafas, sem equivalentes
educacionais sobre 0 que se devesse fazer ou z&fo [fa] A educacdo € o
laboratério onde as distingdes filosoéficas sdo miimadas e postas a prova.
(DEWEY, 1979, p. 362-363).

Dessa forma, é possivel entender as razdes que lesgpioneiros a defenderem a
ideia de que as diferencas sociais e econOmicapadEm interferir no processo formativo,
uma vez que a escolarizacdo deve ser garantiddoa todependente de sua origem social,
pois 0 mais importante é possibilitar ao aluno umbiante escolar em que a valorizacédo do

saber deve sempre acompanhar as mudancgas sam@asalquestdo norteadora do processo
educativo serd a utilidade e necessidade sociatamsmhecimento e ndo sua origem social.

A partir desse raciocinio, a escola na perspectigaolanovista inspirada no
pensamento liberal, se coloca na condicdo de uigdit formadora dos principios
democréticos e solidarios, tdo almejado no procdsspeconstru¢do nacional defendido no

Manifesto dos Pioneiros.

Nesse sentido, a analise de Galiani (2009) sobobjesivos da proposta educacional
de Dewey reforca nosso entendimento sobre as figendos pioneiros com relacdo a

mudanca necesséria na esfera educacional do padso Rutor,

[...] o objetivo de formar uma consciéncia nacioang@reparar uma mao-de-
obra qualificada, condicdo indispensavel para d@uinddade na indudstria,

algumas nacdes passaram a desenvolver Sistemassoh®,Epor verem na

educacdo um meio para atingir tais objetivos. Aokasassume a funcéo de
amenizadora das contradicdes sociais, 0 espactaesguesenta-se como
neutro, um local onde todos teriam as mesmas opdddes, 0s conteudos
ensinados tinham a funcdo de habilitar os aluncs paa ascenséo social,
gue dependia, porém, muito mais do esforco e ocdpadei de cada um.
(GALIANI, 2009, p. 73).
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Portanto, o discurso de valorizacdo do individuan@oprodutor do préprio
conhecimento por meio das experiéncias, das psatieemocraticas e da solidariedade entre
0S grupos, é uma tentativa da classe burguesa adtamafa ideia de autoritarismo e de
imobilismo social transferindo para o individuo @rg 0S grupos comunitarios a
responsabilidade de suas acdes. O papel do Estadee contexto, é diferente daquele
defendido pelo pensamento liberal classico, pdierga ao mesmo a funcdo de oportunizar

escolas publicas, gratuitas e laicas para a papuilac

No caso brasileiro, a aceitacdo da intervencdo stadé como agente promotor da
educacéo no inicio do século XX ocorreu de formagtaa, devido a resisténcia de parte dos
liberais e da grande maioria dos catélicos, quardada as diferengas entre eles, enxergavam
o Estado como um agente externo altamente autoriaregulador. Entretanto, com a
aceleracdo do processo de urbanizacdo e indusigab a partir da década de 1930 e
mudanca no cenario politico do pais, com a entdad@etdlio Vargas no poder e criacdo do
Ministério da Educacéo e Saude em 1930 dirigido patdo ministro Francisco Campos, foi
preciso por partes dos grupos envolvidos mudareest@tégia frente ao Estado, pois o
mesmo ndo deixaria de lado um setor (educacaofut@tamental para o desenvolvimento
econdmico e social do pais, um exemplo dessa digygoi a promulgacéo do Decreth n
19.890, de 18 de abril de 1931, conhecido comorRRefdé-rancisco Campos.

Diante desse cenario, 0s pioneiros em sua grandeianaompartilhando dos ideais
liberais tinham a compreenséao, fruto de suas atgagd ambito administrativo em alguns
estados, do poder do Estado como agente promotpplideas publicas. Dessa forma, os
pioneiros manifestam sua posi¢éo afirmando que

Assentado o principio do direito biolégico de cadandividuo a sua
educacao integral cabe evidentemente ao Estado a organizacdo dos me
de o tornar efetivo, por um plano geral da educagéacestrutura organica,
gue torne a escola acessivel, em todos os seus, g@aicidadaos a quem a
estrutura social do pais mantém em condi¢Bes @eidrilade econdmica

para obter o maximo de desenvolvimento de acordo @D as suas
aptiddes vitais (AZEVEDO, 2011, p. 474-475, grifo nosso).

Contudo, dizendo quem séo e para onde querem camogpioneiros defendem uma
acao estatal modesta, de modo que assegudiretd bioldgico de cada individuo a sua
educacao integrdlrespeitando a organizagcédo social posta, ou sefapnopolio do ensino
por parte do Estado seria prejudicial ao sistenmaodeatico, pois subjugaria aqueles que

provém de recursos e que desejam uma educacaenditzda, logo,
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Afastada a ideia do monopolio da educagdo pelo Esia num pais, em
gue o Estado, pela sua situagéo financeira, ndo éstinda em condi¢des
de assumir a sua responsabilidade exclusiva em que, portantse torna
necessario estimular, sob sua vigilancia, as institdes privadas idéneas

a “escola unica” se estendera, entre nos, ndo camma conscricdo
precoce”, arrolando, da escola infantil a univexdi] todos os brasileiros, e
submetendo-os durante o maior tempo possivel afameaacéo idéntica,
para ramificagfes posteriores em vista de destiivessos, mas antes como
a escola oficial, Unica, em que todas as criancas, dea 15, todas ao
menos que, nessa idade, sejam confiadas pelos paigscola publica,
tenham uma educacdo comum, igual para todogAZEVEDO, 2011, p.
475, grifo nosso).

E preciso reconhecer nessa reivindicacdo pontusilpitineiros um avango para o
cenario escolar brasileiro, pois essa questao ®oavee materializar no contexto brasileiro
apds 64 anos, com a promulgacéo da LBBOr894/96, que passou a ser dever do Estado e
direito das criancas e adolescentes dos 7 aosaklaarsso ao ensino fundamettal

Concomitantemente ao discurso em defesa da esébleg e gratuita € importante
problematizar porque, em todo momento no corpoabumhento, a defesa de uma educacao
que garanta os direitos bioldgicos do individuofid forte esse discurso que em passagem
anteriormente citada neste trabalho vimos os piosielassificarem a escola tradicional como
senda pensada exclusivamente para a classe bufguésa simples pergunta: a grande
maioria dos pioneiros da educac¢ao nova séo o gquetlitamos que tudo menos socialistas e

comunistas.

Para confirmar minha tese sobre a filiacdo teddics pioneiros neste trabalho me
atentarei, particularmente, no documento produpel®s mesmos, que apesar de nao ser
homogéneo o pensamento de todos os envolvidosanuana aproximidade ideoldgica da

qual as divergéncias possiveis foram secundarizadgsol de um objetivo maior.

No decorrer do trabalho, é possivel perceber migisaroente a contribuicdo do
escolanovismo/liberalismo tanto no corpo do Mamifesuanto nas reformas educacionais
anteriores ao documento. Todavia, ao analisar ardento percebemos a presenca da matriz
tedrica positivista, muito embora nossa analisdndese detido sobre a contribuicdo do
pensamento deweyano no documento, € dificil n&ar mopresenca de alguns conceitos e seus
significados associados ao pensamento positivista.

4 A observacéo feita no trabalho sobre a reivirgioados pioneiros da educacéo nova em defesa dagéau
publica no Brasil se faz importante porque é unfar@acia na histéria da educacédo brasileira quando
discutimos o processo histérico da universalizalghacesso e oferta de ensino em todas as modaidade

4 AZEVEDO (2011, p. 472).
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Para ilustrar tais impressdes sobre a influéncitipsta no corpo do documento,
observemos as seguintes passagens:

A escola antiga, presumida da importancia do s@elpa fechada no seu
exclusivismo acanhado e estéril, sem o indispehséomplemento e
concurso de todas as outras instituicbes socigissusedera ascola
moderna aparelhada de todos os recursos para estande fecundar a
sua agao na solidariedade com o meio social, em qgm@&ao, e so entédo, se
tornard capaz de influir, transformando-se num cento poderoso de

criacdo, atracdo e irradiacdo de todas as forcasatividades educativas
(AZEVEDO, 2011, p. 491, grifo nosso).

Nesse trecho, a compreenséo do papel da escolamaddente a escola tradicional
nos remete a uma reflexdo sobre a possivel inflaéda matriz tedrica do positivismo,
particularmente nos estudos realizados por Durkl{@Bi8) sobre a educacgéo e sua funcéo

social para a manutencao da ordem vigénte

E interessante observar, nessa passagem, a valetadmsformar a escola tradicional
numa escola moderna com a discussao de Durkhe@®)$8bre os dois tipos de sociedades
— a mecanica e a organica —, de modo que, a pargeaicontra-se num estagio inferior de
desenvolvimento e evolucdo comparada a segundaamesenta uma complexidade mais

avancada devido ao progresso cientifico e a divisdis acentuada do trabalho sd¢ial

Outro ponto que nos chama a aten¢do da possiltgdniefa positivista no documento
é o fato de desconsiderar as diferencas sociamdmicas como problema no processo
educativo, pois, como vimos anteriormente, a ediwaieve separa além das classes
sociais 0 que deve prevalecer é o direito bioldgico dedacmdividuo de desenvolver-se,
independente das relagdes sociais que o determdessa forma, os problemas sociais numa
perspectiva positivista sao vistos como anomaligewem ser remediados pela sociedade

com vistas ao bom funcionamentoaganismo social

A escola vista para 0s pioneiros como instituicaoisd tem como uma de suas
fungBes formar novos individuos que possam adaptasm processo de mudanca social, ou
seja, a escola ndo mais preocupada em formar seraeelite intelectual passa a defender

uma educacao que valorize as diferencas e individakes, pois em sintonia com a sociedade

¢ Ver obra: DURKHEIM, E.Educacdo e sociologiall?® ed. Traducdo de Lourenco Filho. Sdo Paulo:
Melhoramentos; Rio de Janeiro: Fundacdo Naciondaterial Escolar, 1978.

47 Ver obra: DURKHEIM, E.Da divisdo do trabalho social 22 ed. Traducdo de Eduardo Branddo. S&o
Paulo:Martins Flores, 1999, especialmente o liyeapitulo Il — Solidariedade mecéanica ou por sindes e
capitulo Il — A solidariedade devida a divisdotdabalho ou orgéanica.
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a escola deve contribuir na preparacéo futura dade&bra qualificada para o mercado de
trabalho.
Dessaconcepcao positivada escola, como uma instituicdo social, limitada,
na sua acao educativa, pela pluralidade e divetsid#as forcas que
concorrem ao movimento das sociedades, resulta aessidade de
reorganiza-la, como urorganismo maleavel e vivo aparelhado de um

sistema de instituicdes susceptiveis de lhe alagéimites e o raio de acéo.
(AZEVEDO, 2011, p. 490, grifo nosso).

Mais uma vez, ndo podemos deixar de mencionariaagfo de termos e conceitos
empregados pelo positivismo de base durkheimiaeaepte no corpo do documento em
secdes importantes do documento, a saber, as Himaas(passagens citadas se encontram na
secao que trata sobre “O papel da escola na veda éuncdo social”. Os termos referente a
concepcgao positivale escola, algo que, particularmente atribuo acerelos pioneiros em
reconhecer nos saberes e no método cientifico ooegso legitimo e solido de producéo do
conhecimento, fato este enfatizado por Dewey (1g0@nhdo o mesmo analisa a relevancia
da ciéncia como referéncia para a organiza¢do oleepso educativo, portanto, temos razao
em enxergar uma aproximidade teorica das duaszesiniessa questao.

[...] € 0 nome dsaberem sua mais caracteristica forma. Ela represdata,
certo modo, o resultado final do aprendizado —rmadedeste. O que €
conhecido, em tal caso, é 0 que € certo, segusentes aquilo que
dispomos; é antes aquilbom que pensamosio que aquilosobre que
pensamos|...] Ela consiste nos instrumentos e método®@ais que a
humanidade lentamente criou com o fim de orientaflaxdo sob condi¢cdes
tais que sao verificados seus processos e ressiltadpSem a iniciacdo no
espirito cientifico ninguém se apossa dos melhailssumentos que a
humanidade inventou para orientar eficazmente @gBido. Sem essa
iniciacdo uma pessoa nao so6 se limita a proceitsfesatigacdes e a estudos
sem utilizar os melhores instrumentos existenta® msse fim, como

também deixa de compreender a plena significacacatber. (DEWEY,
1979, p. 208-209, grifo do autor).

A discusséo sobre a relevancia e o papel da ci@acea o desenvolvimento humano
entre as duas correntes tedricas, traz a tonaunaislemento crucial para entendermos um
pouco a postura dos pioneiros em relacdo as qeesi®eordem econdmica e social, a
neutralidade cientifica. Pela defesa incondiciodal poder transformador da ciéncia é
possivel compreender, para os pioneiros, de queportante é garantir a todos o0 acesso ao
conhecimento por meio das ferramentas cientifipass cabera ao individuo determinar o
limite de seu desenvolvimento de acordo com supact@ades biologicas de adaptacdo ao
meio ambiente, dessa forma, isentando as relagi®aiss historicas para a producdo e

apropriacéo do conhecimento.
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De mais, se os problemas de educagdo devem séridesode maneira
cientifica, e se aiéncia ndo tem patrig nem varia, nos seus principios
com os climas e as latitudes, a obra educaciona th, em toda a parte,
uma “unidade fundamental”, dentro da variedadeistersas resultantes da
adaptacdo a novos ambientes dessas aspiracbeseqde, estruturalmente
cientificas e humanas, tém um caréater universa@EMEDO, 2011, p. 492,
grifo nosso).

Neste trabalho, ndo nos propomos a analisar ataicés do escolanovismo deweyano
com 0 positivismo, entretanto, como o0 nosso objet@nélise nos chamou atengcéo sobre a
possibilidade dessa relacao fizemos alguns destgmprauais que, por ventura e necessidade,

podera ser discutido com mais propriedade.

Com base em toda essa discusséao sobre os motivwsadEducacdo Nowdefendida
pelos pioneiros nos seus aspectos pedagogicospffdos, socioldégicos e econdmicos,
partiremos para analise mais especifica sobre eepgéo de infancia e como a mesma €
situada no projeto de reconstrucao nacional dedadveqelos pioneiros.

Ao defender uma analise historica do processo dstiegdo do conceito de infancia,
a observacédo de Freitas e Biccas (2009) se fazriamte na medida em que os autores
apontam para uma tendéncia geral em padronizaorseitos de infancia e crianga como
sendo sinbnimos, contudo “[...] é necessario famma distingdo conceitual porque na
sociedade brasileira nem toda crianca tem direléma a infancia, o que demonstra a
inconsisténcia e a impossibilidade de convertetenmo em sindnimo do outro”. (FREITAS
e BICCAS, 2099, p. 59).

Os autores discutem a historicidade dos conceéarféncia e de crianca levando em
consideracdo como 0S mesmos se relacionam no torgesial, pois ndo sdo homogéneos
tampouco universais, dessa forma, variam de acoodo a realidade social vivenciada por
cada crianga e seu grupo social.

E quando pensamos a infancia como tempo socialcqogreendemos a

vinculagdo que se consolidou historicamente enfi@raa como vivem as

criancas e a luta por alguns direitos institucimaalos que a ela se vinculam
diretamente, como o direito a educacao, por exendpfgermanéncia maior

ou menor dentro de um tempo social sofre variagéasideraveis conforme

a posicao que se ocupa hos jogos que demarcanesugeomndmicos entre as
pessoas. Por isso, o tempo de vida nem sempreivalemqte ao tempo do

corpo.FREITAS e BICCAS, 2099%. 59).

Logo, a observacao feita pelos autores é importaedgee trabalho na medida em que
analisaremos para qual infancia o discurso dosepios esta direcionado, isto é, a infancia

defendida por eles esta vinculada a qual projetsateedade e qual a implicacéo social e
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pedagodgica dessa concepcdo para a realizacdo despoode renovagdo pedagogica no

Brasil.

2.4.3. A crianga no centro do processo educativovalorizagcéo das individualidades

No decorrer deste capitulo, particularmente naosegé#& corresponde aos subtitulos que
tratam diretamente do Manifesto dos Pioneiros,iz@aos a analise documental com base na
discussdo sobre os motivos que levaram o grupongadam um plano de diretriz educacional
fundamentada numa perspectiva da nova educacd@o, éem vista articular toda essa discussdo com o
propdsito central de nossa pesquisa.

Portanto, a preparacao realizada anteriormenteestigacdo sobre a concepcao de infancia
expressa no documento segue a forma como acreditgm® os proprios pioneiros fizeram até
definirem o papel social da crian¢a diante da mfoeducacional, ou seja, ndo basta pensar uma nova

infancia e/ou uma nova crianca se continuarmosaeaiha estrutura pedagogica e social.

Mas, para que a escola possa fornecer aos “impin#res a ocasido e o
meio de realizar-se”, e abrir ao educando, a swagen de observar,
experimentar e criar todas as atividades capazeatidéazé-la, é preciso que
ela seja reorganizada como tmundo natural e social embrionario”, um
ambiente dindmico em intima conexdo com a regiao & comunidade

(AZEVEDO, 2011, p. 480, grifo nosso).

A partir da definicdo das diretrizes filosoficaperlagdgicas que propde transformar a
escola tradicional numa escola viva, ativa e diganaios anseios sociais € possivel entender
como a crianga € vista pelos pioneiros, isto érianga passa ser considerado elemento
fundamental no processo de consolidacdo do movorentenovacao pedagogica.

A importancia dada a figura infantil foi identifita neste trabalho ao analisar o
documento e notar que a discusséo central em tarwianca esta localizada na secdo que
trata do sobr® processo educativo — O conceito e os fundameastdducacao Novdogo,

a nova ideia de crian¢ca mantém uma relacdo muitdrpa com a escola, pois
[...] se a escola deve ser uma comunidade em nwajaé se em toda a
comunidade as atividades manuais, motoras ou cbmists “constituem as
funcdes predominantes da vida”, é natural que retdei os alunos nessas
atividades, pondo-0os em contato com o ambientareacw@ida ativa que os

rodeia, para que eles possam, desta forma, p@ssypfecia-la e senti-la de
acordo com as aptiddes e possibilidades. (AZEVEZIXQ], p. 480-481).
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Com o objetivo de analisar a concepcdo de infanaima perspectiva histérica e
filosofica, traremos para o debate algumas ideza&rdsio Teixeira sobre a educacao, escola,
infancia por duas razoes: a primeira por entendersga discussao teorica esta demarcada em
especial, no campo filosofico, e a segunda pelacéib clara ao escolanovismo deweyano,
elementos esses que nos auxiliardo na analise soldeia de infancia expressa no
documento.

Anisio Teixeira, dentre os pioneiros da educacamnfoi aquele mais fiel discipulo
do pensamento deweyano, em todos os sentidos,tsdirena defesa incondicional da
democracia e da liberdade individual como condigémaria para o progresso social. De
acordo com Freitas e Biccas (2009, p. 85), juntaeneam Paschoal Lemme, guardada as
diferencas ideoldgica, eram vistos como os mai¢eas” defensores da democracia.

A argumentacdo de Teixeira (2006) sobre o papedsgala para formacdo da nova
infancia pode ser visto nas passagens anteriornogamas nesta se¢do quando enfatiza o
trabalho individual em sintonia com o contexto abésto é,

[...] @ moderna teoria educativa estd convergida @& necessidades da
crianca e as suas peculiaridades. A atual psialadiegou a um
conhecimento mais perfeito da infancia, e a estel@ prover um ambiente
adaptado ao seu crescimento. Dai a énfase atuatimamdes infantis, e na
independéncia infantil, e em um “enriquecimentosda experiéncia”’ por
meio de processos vitais de ensino. [...] A criamgasuas necessidades e 0s
seus instintos, a atual ordem social, eminentemeiigtensivel, e as
aquisi¢cBes intelectuais da humanidade s&@o os &tése§ que devem ser
conciliados na reorganizacao da escola. (TEIXEIRIS6, p. 73).

E importante destacar a preocupagio dos pioneainagesenvolver uma educacio que
incorpore 0s mais avancados conhecimentos ciesgificie auxiliam no processo educativo
dos educandos, em especial, a atencdo dada par@am@sas repousa na crenca de um ser
imaturo com plena condicdo de aprender e desenvedve partir de seus interesses e
necessidades.

A compreensao da condi¢do imatura da crianca & pst Dewey (1979, p. 45) e por
Teixeira (1979, p. 38) como caracteristica fundaalegue permite o crescimento e o
desenvolvimento humano, de modo que os fatoresrn@stea crianca ndo podem ser
encarados como algo impositivo e prioritario nocpsso educativo. Compartilhando da
mesma impressao, 0s pioneiros acreditam que

A nova doutrina, que ndo considera a funcdo edoicaciuma funcdo de
superposicdo ou de acréscimo, segundo a qual camdine “modelado
exteriormente” (escola tradicional), mas uma funcémplexa de agbes e
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reagbes em que o0 espirito cresce de “dentro para’, feubstitui o
mecanismo pela vida (atividade funcional) e tramsfmraa crianca e para
o0 respeito de sua personalidade o eixo da escola eentro de gravidade
do problema da educacao(AZEVEDO, 2011, p. 479, grifo nosso).

Aqui exposto de forma clara e direta, a crianca serprotagonista do processo
educativo, pois a compreensdo de liberdade e dewiadé@o defendida pelos pioneiros nao
poderia ferir a individualidade tampouco as carétieas particulares de cada individuo, até
porque, respaldados em pressupostos filosoficaglégicos e pedagogicos que consideram
tais diferencas de ordem bioldgica e psicolégicapmblemas pedagdgicos deveriam ser

solucionados pela propria escola.

7

Neste ponto, é interessante observar que se oseprad pedagdgicos devem ser
resolvidos pela propria escola, e a escola esti#lackenna crianca, que nédo pode sofrer uma
interferéncia externa impositiva, cabe uma pergwamo resolver os problemas pedagdgicos
sendo que o trabalho educativo é privado de imntgas externas? Respeitar a diferenca
nesse contexto é aceitar as desigualdades?

Nesse sentido, corroboramos com Duarte (1998) quanchesmo analisa o carater

negativo da escola nova com relacéo ao trabalhcaéigla, uma vez que

Contrapondo-se a Escola Tradicional, que tinha coemiro do processo

educativo a transmissdo de conteudos pelo profesdescola Nova prop6s
a chamada "Revolucéo de Copérnico da Educagcdacammio como centro

do processo educativo o aluno e o ato de "aprendprender”. [...] Trata-se,
isto sim, de uma proposta pedagdgica em cujo cenm®ntra-se uma

secundarizagdo do ato de transmissdo dos conteé@doslares pelo

professor. [...] O que nos parece mais importarteséacar aqui € o fato de
gue, paradoxalmente, a Escola Nova, ainda que tnbancentrado em sua
andlise da educacao nos aspectos intra-escolammdarizando a insercao
da educacéo na luta politica no sentido amplo loaeacabou por esvaziar
a propria esséncia do trabalho educativo, transfodm o processo de
ensino-aprendizagem em algo desprovido de contgdARTE, 1998,

s/p.).

A critica em relacdo a forma de trabalhar os catdsiescolares pela escola nova é
reforcada pela contradicdo posta no seu propricmudie renovador, pois se o conhecimento
cientifico é o saber produzido pelos homens cufrgsso obedeceu a critérios claros e
objetivos, porque o resultado desse processo nd® g apropriado pelas criancas na forma

de transmissdo? Ou melhor, como as criancas spraggeon desse conhecimento?

A resposta dada pelos pioneiros a possiveis questientos de natureza semelhante
da qual formulamos pode ser percebida no seguethd:
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A escola, vista desse angulo novo que nos da oettontuncional da
educacao, deve oferecer a crianca um meio vivotgrala“favoravel ao
intercambio de reacdes e experiéncias”, em quevilando a sua vida
prépria, generosa e bela da criangaseja levada “ao trabalho e a acéo por
meios naturais que a vida suscita quando o trakmlhcacdo convém aos
seus interesses e as suas necessidagdZEVEDO, 2011, p. 479, grifo
Nosso).

Teixeira (2006) complementaria a resposta ao defeadimportancia do ambiente
social como espaco de formacado e interacdo dascasapois, por meio dessa interagéo
chegariam naturalmente a descoberta dos conhedsneetessarios para a vida em coffium

A escola deve oferecer um ambiente sosi@hplificadg desde que a
complexidade contemporanea é inassimilavel em s pela crianca; um
ambiente sociapurificadq isto €, expurgado dos seus maus elementos e
especialmente propicio ao desenvolvimento dos tspesdos da vida
moderna; e, por ultimo, um ambiergguilibradg no sentido de harmonia e
ampliddo. Uma sociedade moderna é composta dosdineisos grupos e,
em rigor, mais heterogénea do que uma nacao pramiintregue a si, a
crianca poderia participar somente de um dessepogrie a sua
incompreensdo dos demais facilitaria possiveislit@mfsociais. A escola
deve prover a um meio em que a experiéncia infagtitealize no circulo

mais amplo possivel, a fim de cooperar para umrpssg/o equilibrio e
harmonia sociais. (TEIXEIRA, 2006, p. 34, grifo @ator).

Assim, € possivel compreender que falar em tras&misle conhecimento para os
pioneiros da educacédo nova seria compara-los aae#@odradicional. Para além da simples
comparacao, esta explicita a defesa da liberdatmecracia no processo educativo, pois a
organizacédo e o planejamento pedagodgico serdoratiima partir da realidade da crianca, da
comunidade e da regido em que esta inserida, auagartir dessa perspectiva o cotidiano

assume um lugar de destaque no curriculo escolar.

A proposta de superacdo da escola tradicional gl@ra da discussdo curricular e
metodoldgica esta centrada na énfase individul, &s a defesa dos principios liberais de
democracia e liberdade, e nesse caso, a crianga gestexto € vista como um ser que
potencializa essas caracteristicas pelo fato densgura e dispor de capacidades sociais que

segundo Teixeira (2006, p. 39), “[...] a absolutpehdéncia fisica, por exemplo, da crianca

8 Teixeira (2007) em outra obra reforga o sentid@ducacdo para o desenvolvimento social, queso ves,
fornece mais elementos sobre o questionamento kghoeao conteldo escolar. “Esclarecer é educar. A
direcdo da sociedade sé pode ser dada, hoje, gatagio, porque as forcas da ciéncia tornaramaat&al
ampla e tdo complexa, e os homens téo libertades,ay eles se dirigem a si mesmaos, ou ninguém asais
dirigira. [...] Creio, porém, poder afirmar que aolplema é um Unico: de mais educacdo, mais
esclarecimento, mais inteligéncia, e que, na sadiedtual, fora dai ndo ha direcdo e nem, seqleacso”.
(TEIXEIRA, 2007, p. 109).
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apresenta um reverso inegavelmente positivo, qaeriqueza e a opuléncia de seus dons
sociais. De sorte que sua dependéncia depressarrse uma fecunda interdependéncia

imensamente rica de licbes e de aprendizagem”.

Portanto, a diferenca entre a escola tradicioaa¢gcola nova

[...] ndo €, de fato, a predominancia dos trabatteosase manual e corporal,
mas a presenca, em todas as suas atividadefstatopsicobiol6gico do
interesse, que é a primeira condicdo de uma ativida espontanea e o
estimulo constante ao educando (crian¢a, adolescenbu jovem) a
buscar todos os recursos ao seu alcancgracas a forca de atuacédo das
necessidades profundamente sentidas”. E certodgsécando-sepor esta
forma, para a crianca e para 0s seus interessandveis e transitorios a
fonte de inspiracdo das atividades escolares, gtsgbra ordem que
apresentavam os programas tradicionais, do pormtstieldgica formal dos
adultos, para p6-los de acordo comii@ica psicolégica”, isto €, com a
I6gica que se baseia nmatureza e no funcionamento do espirito infantil
(AZEVEDO, 2011, p. 480, grifo nosso).

A ideia de organizar o ensino e 0 processo educatey acordo com aldgica
psicolégicd, isto é, respeitand@ “natureza do espirito infantiinos remete a seguinte
questdo. Como pensar uma educacdo nacional quezeak individualidade das criancas
num pais de dimensdo continental? A Educacdo Nief@nsora dodireito biologico de
cada individuo a sua educacéo integrél capaz de superar o sistema dualista de ensino
desenvolvido pela Escola Tradicional sem levar ensicleragcéo as diferengas de classes?

Desprendendo-se dos interesses de classes, aagaeedervido, a educacao
perde o “sentido aristol6gico”, para usar a ex@esse Ernesto Nelson,
deixa de constituir um privilégio determinado petandicdo econémica e
social do individuo, para assumir Ugarater biolégico”, com que ela se
organiza para a coletividade em geral, reconhecentimlo o individuo o

direito a ser educado até onde o permitam as aptddes naturais
independente de razbes derdem econbmica e sociallbid., grifo nosso).

Ao enfatizar categoricamente em diversos pontod/dnifesto a predominancia do
“carater biolégicd sobre os aspectos econdmicos e sociais, a irdetgdte trabalho esta
sendo de problematizar a concepcdo de educacaesatta e infancia defendida pelos
pioneiros, que acreditamos estar vinculado ao fraje modernizacdo do pais nos moldes

capitalistas.

E a infancia, e a crianca, como sdo encaradas oestxto? Assumir uma postura de

valorizacdo da individualidade, da personalidade Jilberdade e autonomia infantil nesses
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moldes é a tentativa de criar uma ideia de infarei@rianca homogén®a que se
diferenciariam “somente” pelas caracteristicasdgiolas, isto €, naturalizando um processo

de formac&o humana que € histérico e determinads pendi¢cdes materiais de producéo.

A naturalizacdo das relacbes capitalistas de pémdeca naturalizacdo do
mercado mundializado, por meio do procedimentoasiderar a produgéo
como sendo organizada com o0 objetivo de atendemexgssidades
individuais, levam também a concepcao de que a étiom problema de
moralidade individual e que cabe ao individuo pracwagir moralmente,

estabelecendo limites a légica do lucro. [...] Eima instancia, a légica
econbmica do capitalismo ndo € harmonizavel comcjpios tais como

solidariedade, fraternidade e justica. Mas o chgit® precisa que

coexistem os dois tipos de discurso, 0 econdmiagético e o discurso
moral, pois 0 segundo é necessario particularmpata evitar o total

esfacelamento do tecido social, que resultariaadicalizacdo do préprio
principio liberal, segundo o qual o progresso dooésulta da busca
incessante de satisfacdo das necessidades e dogsses pessoais.
(DUARTE, 2006, p. 143).

A infancia concebida pelos pioneiros € 0 momenfee@al da vida humana para
iniciar o cultivo dos valores como solidariedadgpaomia, criatividade, empreendedorismo,
fundamentais para a manutencdo da democracia ,sposlervacdo da harmonia entre as
diferentes classes sociais e para revisao constienseias praticas e técnicas em busca da
melhoria do ensino em sintonia com o mundo do linaba

A Escola Nova, [...], deve ser reorganizada de imarggie o trabalho seja
seu elemento formador, favorecendo a expansaoraagi&s criadoras do
educandoprocurando estimular-lhe o préprio esforco como o lemento

mais eficiente em sua educacao e preparando-wom trabalho em grupos
e todas as atividades pedagogicas e sociais, gg#dd penetrar na corrente

do progresso material e espiritual da sociedadgudeproveio e em que vai
viver e |utar. (AZEVEDO, 2011, p. 481, grifo nosso)

A relacdo da escola com o mundo do trabalho é thseatido por Teixeira (2006) ao
afirmar que a escola deve preparar mao de obrafigadh para o mercado de trabalho de
forma eficiente e pragmatica, ou seja, orientadappimcipios que a norteiem na busca de
seus objetivos que promovam uma sociedade modetemecratica.

A escola se destina essencialmente a prepararjsoet@nomicamente e o

mais eficientemente que for possivel, a participagisentido da atual vida
social. [...] A sociedade democratica € uma sodedam permanente

9" Ao discutir a homogeneidade defendida no trataomeedagdgico entre as criancas, Freitas e Bi@2g9( p.
58-59) nos alerta sobre essa questdo. “A circulagiensa e a apropriacdo das estratégias para a
identificacdo de grupos de criancas homogéneasamno$ de desempenho escolar deve ser entendida a lu
dos contrastes desse contexto. Além do mais, aiedénle adquirida na “década das reformas” pomalgu
intelectuais educadores facilitou a construcdo awcedo de traducdes, de produtos educacionais e de
empreendimentos cujo vigor editorial dava folegpualicacdo de instrumentos de avaliagcéo tais cosno o
testes de inteligéncia”.
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desenvolvimento, em permanente revisdo dos ssiasmdards em
permanente progresso. Qualquer escola cujos ifessem estaticos — a
aquisicao de certas formas de cultura ou de cestsitidades fixas — falharia
ao preceito fundamental de coincidir com a sociediElque ela deve ser o
reflexo. A escola, como a sociedade, deve mantespirito de inquérito
constante, de permanente hospitalidade a n®tasdards de simpatia e
cooperagdo com as mudancas e 0s progressos. Aladeiedemocratica €
uma sociedade em indefinido estado de reconstrC&bXEIRA, 2006, p.
71).

Para Galiani (2009), o caréater progressista daagdacescolanovista representa um
discurso sedutor que tende a esfriar o impeto aasdas populares por melhores condi¢cdes
de vida, pois a partir do momento que defende agfd do acesso a escolarizacdo para
todos, transfere a responsabilidade de ascensédal guara o individuo, desse modo

camuflando as reais intengdes do capital com essdagizacdo massificada.
A educacdo, com uma metodologia que privilegiasseexperiéncia
individual e a troca de experiéncia, teria como fmsinar esta nova
democracia, tendo em vista a ampliacdo das opdedas sociais e
permitindo que todos participassem dos bens metenaoduzidos.
Entretanto, suas propostas ndo ameagavam e neramtintarater
revolucionario, elas se tornaram aliadas da burguesrticularmente ao

ampliar as oportunidades escolares aos traballgdoeemitiram que estes
se contentassem com o alimento cultural. (GALIA2009, p. 112).

Nesse sentido, é compreensivel a reivindicacadgubreiros sobre a escola publica,
gratuita, laica e obrigatéria, claro que essa melicacdo ndo esta explicitamente relacionada
com o fator econémico e politico, mas sim ao fdimiégico®, como sendo de direito
“natural” de todo cidad&o, independente de classég e religido. (AZEVEDO, 2011, p. 475-
476).

Freitas e Biccas (2009, p. 54) observam que asaimvas de escolarizacdo da
populacado brasileira foram aceleradas no inicisé@mlo XX, particularmente nas décadas de
20 e 30, impulsionadas pelo processo de modermizedgadpais no campo econdémico e
pedagogico. Entretanto, para os autores o fatefimder o acesso da crianca na escola néo é

garantia de sua permanéncia, especialmente dagsasiariundas da classe proletéaria.

% A énfase no fator biolégico é uma questdo quebéamchama a atencéo de Freitas e Biccas (2009) no
decorrer do Manifesto na discusséo sobre a demacrd@ois aspectos do documento estdo diretamente
ligados ao tema democracia. O primeiro diz respaitdEstado como “lugar adequado” para racionabzar
educacédo publica em termos nacionais. O segundtasgiz respeito a propria concepcao de demogracia
representada como hierarquia de capacidades eamdo bierarquia de privilégios econémicos. E nesse
particular que Azevedo lanca méo de uma argumemt@ag@mpanhada de metaforas da biologia para propor
que os caracteres biolégicos de cada individuoefosgs Unicos referenciais para diferenciar cidddéos
(FREITAS e BICCAS, 2009, p. 74).



90

Os autores chamam atencéo para a realidade soasdkebva que, de um lado, tém os
grupos hegemonicos projetando um pais modernonizemo e industrializado que acredita
na escola como um espaco fundamental para formasnoentalidades, com isso a crianca
adquire uma importancia até entdo marginalizada petiedade. Do outro lado, temos a
classe trabalhadora, que por meio de sua forceadallho consegue minimamente acesso aos
bens culturais, resultado do seu trabalho produthas que nao lhe pertence.

Mas, na situagdo em progresso da sociedade, mideeld empobrecimento
do trabalhador sdo o produto de seu trabalho @deaza por ele produzida.
A miséria que resulta, portanto, dssénciado trabalho hodierno mesmo. A
situacao mais rica da sociedade — um ideal quenfido, aproximadamente
alcancado, € pelo menos a finalidade da econonsianma, assim como da

sociedade burguesa — miséria estacionaria\\ para os trabalhadores.
(MARX, 2004, p. 30, grifo do autor).

E importante indagar para qual infancia o disculs® pioneiros esta direcionado? O
projeto social defendido por eles concebem umanaida‘vivendo a sua prépria vida,
generosa e bela da criantdogo, a crianca filha da classe proletaria estdtemplada nesse

projeto?

Acreditamos que nem todos os pioneiros da educampZ compartilhavam da mesma
ideia de infancia e crianga, mas é dificil acreditze as criancas brasileiras pudessem ter uma
vida “generosa e betasomente pela garantia do direitbidlégicd da educacao, isto €, ao

acesso a escolarizacdo fundamentada em principia#ficos e modernos.

Para Facci (2004), o discurso escolanovismo/libenatle a neutralizar os embates

sociais de ordem econOmica e social, pois

[...] baseando-se no mito da igualdade de oporagieisi na chamada
sociedade democrética e, portanto, considerandoaaeo instrumento por
exceléncia para o desenvolvimento da capacidadeada um para a
harmonia da sociedade, encontra na psicologia, aém fundamentos
tedricos que lhe dao sustentacdo, uma forte ale@tdavés dos testes
psicologicos, dos conceitos de inteligéncia, pdéittie maturidade que se
propunham explicar “cientificamente” as diferencasdividuais e,
conseguentemente, as desigualdades sociais. (FRQ@, p. 104).

Portanto, ao longo do debate sobre a concepc¢aaoféiecia, de escola e educacao
defendida pelos pioneiros e expressa categoricameniManifesto, foi possivel identificar
algumas contradicbes, do nosso ponto de vista,dgamitifica a ideia de uma infancia e
crianca homogénea capaz de aprender pelos seusoprageresses e necessidades; uma

infancia autbnoma e criativa deve ser livre derfaténcias externas.
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A primeira contradi¢cdo identificada vai ao encortdom aquilo que vemos no proprio
discurso dos pioneiros (AZEVEDO, 2011, p. 480) gleaafirmam que uma das principais
diferencas de sua postura ideoldgica frente aosagldues tradicionais é a defesa dator
psicobioldgico do interess&lo educando, em especial, da crianca. CorroboraoroDuarte
(2006, p. 138) que a énfase na individualidade dic@&ndo representa a tentativa da classe
dominante de camuflar os fatores histéricos querdeham as relagdes sociais em todas as

esferas.

A concepcdo individualizante, porém, ndo se fasgre apenas quando as
andlises centram-se na abstracdo de individu@lissl mas quando, mesmo
analisando-se o0 coletivo e as relacbes interpessaai relacdes entre
individuo e sociedade sao interpretadas como eesldt das necessidades
individuais, tomadas como ponto de partida. A cpgée individualizante é
difundida de muitas formas, entre elas pela difiddiadeologia do sucesso
individual, que preconiza ser esse sucesso retiltda existéncia, no
individuo, de algumas qualidades (quase poderializes “virtudes”) como
espirito empreendedor, criatividade, otimismo, @eEganca, autoconfiancga,
disposicdo para o trabalho, dominio de técnicagist(tanto aquelas
relativas a producdo propriamente dita como aqueldativas ao
gerenciamento do empreendimento) e, principalmeméxca no principio
de que a sociedade sO6 pode progredir se foremitadgpe as leis do
mercado. (DUARTE, 2006, p. 140).

Nesse sentido, Duarte (2006) aponta que o lemafidpr a aprender” no campo
educacional adota a mesma relacéo existente aotetgriado e o patrdo, sendo este detentor
dos meios de producéo explora a forca de trabathatbalhador para a extracdo da mais-
valia, isto significa que toda atividade produtiesultante do trabalho do proletariado é
expropriado pela burguesia.

Do ponto de vista educacional, o lema “aprendepraraler” visa a operar
algo semelhante na medida em que, em vez de agueacolar formar
individuos que sabem algo, ela passa a ter conatiabjformar individuos
predispostos a aprender qualquer coisa, desde qui® @ ser aprendido
mostre-se Util ao processo de adaptacao do indidduada social, isto €, ao
mercado. Assim com ao trabalhador € negada a pdguté dos meios de
producao, sé restando-lhe vender sua for¢a delligbassim como toda a
producdo é dirigida pelo valor de troca e ndo petor de uso das
mercadorias; assim também os conhecimentos trademipela escola
passam a ter valor apenas na medida em que suadizpagem gere a
capacidade permanente de aprendizagem, isto éntelcm aprendido é
valorizado néo pelo conhecimento nele contido, pea forma pela qual é
aprendido, desde que tal forma gere o “aprendgrender”. O individuo
torna-se assim mais facilmente adaptavel as ex@@rdo mercado de
trabalho e as flutuagfes da ideologia dominanteydt6es essas necessarias
a constante recomposicdo da hegemonia das classematites e ao
permanente esforco de escamoteamento das congadilgh capitalismo.
(DUARTE, 2006, p. 156).
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Com base nessa argumentacado, o0s interesses eig@mtesndo sao frutos do livre
arbitrio dos individuos, mas sim construidos histmnente pela sociedade de seu tempo, no
caso brasileiro do inicio do século XX, a situacatbcada era de formar uma consciéncia
nacional que compreendesse a nova dinamica soe@r@®mica provocada pelo processo de

urbanizacao e industrializacdo do pais.

Logo, a infancia como periodo da vida humana marcpdla imaturidade e
inexperiéncia é vista pelos pioneiros com maionglie e cuidado, e por isso deve ser
considerado o eixo do novo processo educativo gtiem@ara nos individuos o espirito

moderno, criativo e empreendedor, tdo necessaréorpaonstrucdo do pais.

A segunda contradicdo esta associada a primeiacpmo desenvolver esse perfil de
cidaddo sem interferéncia externa que nao sejasitiyg pois se a mudanca social, nos
moldes progressistas, era necessaria (AZEVEDO, ,201479), como a autonomia e a
criatividade da crianga seriam desenvolvidas nunbieme em que predominava uma
educacéo tradicional e autoritaria? Para DuartegR®s principios da Escola Nova,

[...] ndo produz a autonomia intelectual e morainne espirito critico;

produz uma maior adaptabilidade as alteractes pitatiamo. Nao é casual
gue o “aprender a aprender” venha sempre acompamgadm discurso que
alerta para a existéncia de uma aceleracdo versigimlas mudancas na
tecnologia, nas relacdes de trabalho, nos valanttarais, nas atividades
cotidianas, nas relacbes econdmicas e politicasnationais. Mudanca é a
palavra da moda. O aluno deve ser preparado paamnima sociedade em
permanente e cada vez mais rapida mudanca. O goofdeve aprender a

conviver com mudancas constantes em seu trabaltmagicipar ativamente
dessas mudancas. (DUARTE, 2006, p. 156-157).

Dessa forma, o desenvolvimento despirito que cresce de dentro para forada
crianca, que pressupde uma centralidade no indiyiduum artificio retérico usado pelos
pioneiros para convencer a sociedade e ao govermardter progressista da educacao nova

contra o carater autoritario da escola tradicional.

E importante entender que a retorica escolanodssapioneiros cumpre um duplo
papel: o primeiro marca as diferencas de seu mogeltagégico para com a escola
tradicional de cunho religioso, e o segundo, temaobjetivo associar o0 modelo pedagoégico
ao mundo do trabalho ao transformar a escola nogiadade em miniatura, isto €, a escola a
partir de agora deve preparar as criancas e osngoyara a nova dinamica social,

estimulando-os constantemente para adaptaremeksrasdas sociais.



93

O escolanovismo deweyano, segundo Galiani (20@®yribui de forma significativa
para a manutencdo da classe burguesa no poder exicd@ marcado por instabilidade
econdmica e politica de varios paises no fim dwleéXIX e inicio do século XX. Sua
contribuicdo no campo pedagogico extrapola a esdscalar, pois ao defender principios
como, democraciae liberdade, aponta para um pacto social que haepmas diferencas
sociais em prol de uma maior participagdo das camgmbpulares aos bens culturais
produzido pela sociedade.

A maioria das propostas educacionais de Dewey fobpiada pela
sociedade americana nas décadas de 1930 e 194€qgae mao dizer, nas
sociedades capitalistas onde se processava um ritlmcnante de
industrializacdo. Isso porque tais propostas gaiemt a continuidade da
divisdo de classes, ndo apontavam para uma akerdgdpropriedade
burguesa, garantiiam e satisfariam algumas nezelss da sociedade
burguesa. E, ao apontarem para um sentimento déticocrdelegavam a
democracia um poder e a colocava na condicdo decastigo moral
exemplar, de forma que qualquer manifestacdo cargriedade americana
seria um atentado a democracia. Desta forma, a atagia passaria da
condicdo de um regime politico para um modo de vidaial e,
consequentemente, uma forma de controle moral ldases trabalhadoras

gue deveriam se contentar em participar da sockeeladio de transforma-la.
(GALIANI, 2009, p. 132-133).

O presente estudo sobre o Manifesto dos PionemoEdilicacdo, tendo a infancia
como questdo central, entendida na sua relacdoacsoriedade e educacao, evidencia a
importancia do documento por representar um discyedagogico, que apesar de
marginalizado nos discursos oficiais, exerceu fanffuéncia nas politicas educacionais
brasileiras, sobretudo, a partir da década de #8950, quando remanescentes desse mesmo
grupo e acrescidos de outras personalidades,iparam das discussdes durante os treze anos
de tramitacdo no Congresso Nacional até a proméudgdag primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacionaf.nt.024/6%2

1 O entendimento do préprio Dewey sobre as duasjodas — Democracia: “Uma sociedade é democragica
proporgdo em que prepara todos os seus membrosgargualdade aquinhoarem de seus beneficios e em
gue assegura o maleavel reajustamento de sudsigiss por meio da interacdo das diversas forrmasda
associada. Essa sociedade deve adotar um tipoutagésh que proporcione aos individuos um interesse
pessoal nas relagdes e dire¢do sociais, e hab@ossgirito que permitam mudangas sociais sem o
ocasionamento de desordens”. (DEWEY, 1979, p. 106¢rdade: “A falta do livre e razoavel intercambi
gue promana de varios interesses compartidos désemo livre jogo dos estimulos intelectuais. Maade
de estimulos significa novidade e novidade sigaifiesafio e provacdo a pesquisa e pensamento.dQuant
mais as atividades se restringirem a umas tamtfaadidefinidas — como sucede quando as divisGelaskes
impedem a muatua comunicacdo das experiéncias —tar@em a se converter em rotina para a classe de
condicdo menos favorecida, e a se tornar caprishdsgpulsivas e sem objetivos para a classe em boa
situacdo material”. (DEWEY, 1979, p. 91).

2 Estudos preliminares de Anisio Teixeira sobt®B n°. 4.024/61.
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Ao analisar a concepgao de infancia expressa ppedoeiros da educagcdo nova no
Manifesto, foi possivel perceber a estratégia ipaliadotada pelo grupo naquele momento
historico, pois, em vez de uma disputa interna paraqual matriz tedrica exerceria maior
influéncia, a saida foi unificar as forcas em gi®lum projeto comum de desenvolvimento do

pais.

Como documento doutrinario, o texto declara-saddi a Escola Nova. De
fato, o conjunto do trabalho € atravessado implioit explicitamente pela
perspectiva escolanovista. Implicitamente, na nszedich que se insere no
movimento de renovacédo e que se propde a tarafecdastrugéo nacional.
Explicitamente, quando se empenha em anunciar sssparincipios e
procedimentos proprios da Escola Nova, opondoescala tradicional. No
entanto, ndo se trata de um texto homogéneo, spodsivel, mesmo,
considera-lo um tanto contraditério. Isso € expktéseja pelo carater de
manifesto que procura angariar adeptos junto aid&pipublica, o que
geralmente implica concessGes em detrimento dazauwileutrinéria; seja
pelo seu redator, Fernando de Azevedo, cuja ade&&aola Nova, [...], foi
marcada por certa heterodoxia ou ecletismo; sefamgepelo fato que, como
registrou o proprio Azevedo na citada carta de &lddzembro de 1931
dirigida a NObrega da Cunha, o “Manifesto”, “airglee regido por uma sé
mao, € e devera ser obra de todos que tiveram dativda e a
responsabilidade desse movimento. (SAVIANI, 200251-252).

Portanto, a problematica deste trabalho — a inddna@ncarada na perspectiva historica
e filoséfica nos revela que, os conceitos, as qupiEs e visées de mundo, de homem e de
sociedade sédo determinadas pelo proprio homem,icionados pela producdo material e
pelo modo de producédo de seu tempo histérico (MARNGELS, 2007, p. 87).

TEIXEIRA, A. Estudo sobre o projeto de Lei das Dimes e Bases da Educacdo Nacional Raevista
Brasileira de Estudos Pedagdégicosiio de Janeiro, v.18, n.48, out./dez. 1952. (1.Z2- Disponivel no site:
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/. Acesso no @&11/11.

TEIXEIRA, A. Interpretacdo do artigo 15 da Lei dedlrizes e Bases. IlDocumenta Rio de Janeiro, n.81,
fev. 1968. p. 3-9. Disponivel no site: http://wwwalnisioteixeira.ufba.br. Acesso no dia 02/11/11.
TEIXEIRA, Anisio. A lei de diretrizes. IrRevista Brasileira de Estudos PedagdégicoRio de Janeiro, v.18,
n.48, 1952. p. 280-283. Disponivel no site: htipMiv.bvanisioteixeira.ufba.br. Acesso no dia 02/11/1
TEIXEIRA, Anisio. Mais uma vez convocados. Educacao e Ciéncias SociaiRRio de Janeiro, v.4, n.10,
abr. 1959. p. 5-33. Disponivel no site: http://wlwvanisioteixeira.ufba.br. Acesso no dia 02/11/2011.
TEIXEIRA, Anisio. Meia vitéria, mas vitéridRevista Brasileira de Estudos PedagdgicBso de Janeiro,
v.37, n.86, abr./jun. 1962. p.222-223. Disponivelsite: http://www.bvanisioteixeira.ufba.br. Acesso dia
02/11/11.
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Consideracoes finais

Antes de iniciar minhas considerac¢des finais, gastie ressaltar as contribuicbes de
todos os autores que, ao longo do trabalho, poo mkeisuas pesquisas, propiciaram a este
pesquisador um arcabouco tedrico sem o qual sedavel alcancar os objetivos almejados
por esta dissertacdo, pois acredito num traballetivo e colaborativo, mesmo com algumas
discordancias tedrica, se faz necessario essegdiflara superarmos os desafios posto no
processo investigativo.

A pesquisa por ora concluida se prop6s desde m iaiinvestigar a concepcao de
infancia presente no documento polit&kgeconstrucdo educacional no Brasil: Ao povo e
ao governo. Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nmpublicado em meados de 1932. O
documento elaborado por Fernando de Azevedo eaassipor mais 25 personalidades
politicas do cenario brasileiro tinha como objetprincipal estabelecer diretrizes para uma
mudanca na mentalidade pedagodgica, politica, sec@lltural do pais. Naguele momento
historico, o pais passava por um processo de maddmcua matriz econdmica, isto €, a
economia nacional comecava a desenvolver o setlustnmal e comercial, com isso, a
urbanizacao foi acelerada com a crescente demand#d-de-obra qualificada para atender
as necessidades do mercado com a esperanca deeaabidicdes de vida.

Diante desse cenario social, politico e econdmassa intencado foi investigar como a
infancia e a crianca era vista pelos pioneirosdig@&;ao nova, qual a funcao social destinada
a ela dentro do projeto de reconstrucdo do patfotaneducacdo como elemento central e
catalisador do progresso social.

Para tanto, nos propomos analisar a infancia esgpms documento numa perspectiva
historica e filosofica que evidenciasse algumasuBs matrizes tedricas que contribuiram
para a construcdo da ideia de infancia por parte moneiros. Este estudo levou em
consideracdo a matriz tedrica deweyana como umandaizes mais influentes no processo
de elaboracao do documento, algo que nao signifieahomogeneidade entre os pioneiros, e
sim, uma delimitacdo tedrica necessaria para apdafunos a discussao sobre o movimento
de renovacao pedagodgica desenvolvido no Brasiicmido século XX.

Ao propor uma investigacdo sobre a influéncia dospmento filoséfico de John
Dewey no Manifesto dos Pioneiros foi necessaridisara em suas principais obras que
tratam sobre educacao, filosofia, democracia, dikeée e experiéncia, como o filosofo

estadunidense associa a infancia com a educacasceiedade, de modo que pudesse
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subsidiar a anélise, num segundo momento, de dlénnia na concepcdo de infancia
expressa no documento produzido pelos pioneir@esldeacido Nova.

Os estudos sobre a matriz tedrica deweyana levarantonsideracdo o contexto
historico vivenciado pelo filésofo, pois, acredi@snque o homem €é produto do seu tempo
histérico, determinado pelas condi¢cdes materiagele modo de producdo de sua época.
Dessa forma, a contribuicdo do historiador E. Jodbawm (1977) foi fundamental para
analisarmos o contexto econdémico e social vivemciolr Dewey nos Estados Unidos no
século XIX, um pais cuja pujanca econdmica, paligccultural proporcionou as condi¢cdes
materiais para o desenvolvimento de uma nova cgéceple educacdo, de homem, de
sociedade e de infancia. Na Europa, particularmert paises mais avangados no processo
de industrializacdo, € possivel notar uma efervesaéor parte da sociedade que almejava
uma nova forma de conceber a relacdo pedagodgiea gé@m das formas tradicionais de
submisséo e autoritarismo.

No decorrer da analise sobre o0 pensamento pedagédiosofico de John Dewey foi
possivel perceber que, como ja observou GaliafigQR® educador estadunidense foi um dos
grandes pensadores do século XIX que sistematatal uma filosofia da educacéo voltada
para o reconhecimento do individuo enquanto setw afio processo educativo, ndo se
restringido apenas nesse aspecto, ampliou a d&resassociou a escola com a vida, isto é, a
defesa de uma escola ativa conectada com as rdsmEssisociais que promovesse a pratica
democratica, dentro e fora da escola, como princfphdamental para a harmonia da
sociedade.

Outra caracteristica que marca 0 pensamento deweyan a capacidade
argumentativa e retérica do fildsofo para exporssideias de modo claro, simples e bem
fundamentado numa visdo de mundo. A preocupacddoador era promover a liberdade
humana em todos os sentidos, e sO chegariamos dilegslade por meio de um processo
educativo democratico (DEWEY, 1979).

A infancia concebida por Dewey € vista como umqukrifundamental da vida, ndo
no sentido de preparacdo a vida adulta, algo quesuas obras (DEWEY, 1953; 1976; 1978;
1979) procurou debater e atacar as posi¢cdes quelmessem a crianga cComo um Vvir-a-ser.
Tratava a crianga como um ser imaturo e inexperjene por isso mesmo, deveria ser fruto
de atencéo e cuidado com sua educacéo, pois ddiee a experiéncia constituem um dos
elementos mais importantes a serem desenvolvidpsotesso educativo junto as criangas.

Logo, a crianca deve ter sua individualidade réagdai Dai resulta todo um processo

de centralizac&o na figura infantil, pois 0 aml®estcial e escolar deve partir dessa premissa,
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de modo que a organizacdo escolar deva levar esidevacao as diferentes individualidades
e personalidades.

Aqui é importante destacar que, para Dewey, asedifas individuais devem ser
prioritariamente de ordem biolégica e ndo econdraisacial, pois deve ser garantido a todos
condicdes minimas de sobrevivéncia e de disputals@abendo ao Estado, o papel de
assistir os menos favorecidos com politicas detéssiia social.

Foi possivel perceber no decorrer da analise soljpensamento deweyano que a
defesa da individualidade e da liberdade da criasta associada ao pensamento liberal.
Entretanto, é preciso levar em conta que o pendanii&eral ndo € uma corrente teorica
homogénea, por exemplo, encontraremos liberaigigiendem a ndo participacdo do Estado
nos setores sociais e econdmico, restando a ael@cdd proteger a integridade fisica e a
propriedade privada dos cidadaos, por outro lagoentos liberais que defendem a
participacdo do Estado como agente amenizador dwdlitcs e harmonizador das
contradiges sociais, com a elaboracédo dos diredosis e politicas sociais de assisténcia a
miséria (CHAVES, 2007; ALVES, 2007).

Entendemos que o pensamento de John Dewey apreeimeis dos liberais sociais,
apesar do nosso estranhamento, por defender uer@eintdo estatal no que se refere a
escolarizacdo da populacdo, mormente aquela dedprale condicbes materiais para
subsidiar o custeio de uma escola ndo publicataitfra

De qualquer forma, o social contido na concepd@sdfica deweyana, a nosso ver,
deve ser problematizada por ndo apresentar umaagdpedas condicdes desiguais existente
na sociedade, ou seja, a questdo social defendildagoucador esta direcionada para a
manutencdo da ordem capitalista de producao, poisesmhum momento é posto em cheque a
propriedade privada dos meios de producao e aggses antagonicos entre as classes sociais
(proletariado e burguesia).

Portanto, é possivel a crianca desenvolver umeadbiole e experiéncia criativa numa
sociedade marcada pelas contradicbes econdmicasiss@ politicas? Segundo Dewey
(1979, p. 106) a possibilidade existe medianterestcocdo de uma sociedade democratica,
em gue todos tenham oportunidades de crescimento.

Para nés, a liberdade humana nédo é algo natumlbiqia da natureza humana, mas
sim sera resultado de um processo historico, nd cpl#era a classe proletaria superar as
contricbes postas pelo capitalismo, de modo quénanacdo da propriedade privada é o
primeiro passo para construirmos uma sociedadalstai em que os individuos possam

exercer seu trabalho orientado pela necessidad® samletiva.
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A transformacéo, pela diviséo do trabalho, de ®icalacdes) pessoais em
forcas reificadas ndo pode ser superada arranGndda cabeca a
representacao geral dessas forcas, mas apenasirslividuos voltarem a
subsumir essas forcas reificadas a si mesmos easepea divisdo do
trabalho. Isso ndo é possivel sem a comunidaderriérge na comunidade
[com outros que cada] individuo tem os meios deemasver suas
faculdades em todos o0s sentidos; somente na coatd@idcbortanto, a
liberdade pessoal torna-se possivel. (MARX, ENGEI(®7, p. 64).

A partir desta perspectiva de analise, compreendeque a infancia concebida por
Dewey cumpre um papel fundamental no processo mentidacédo do capitalismo em ambito
mundial, pois ao considerar a crianga um sujeitmativre e criativo, centro do processo
educativo, atribui a educacédo, especialmente aagédocescolar, um papel formativo tendo
como parametro as mudancas e necessidades sociais.

O discurso renovador e progressista do escolanovideweyano tem um poder
sedutor que encantou educadores do mundo inteispostos a promoverem uma
reformulacdo pedagoégica em seus paises inspiradosdelo de democracia construido nos
Estados Unidos, visto naquele periodo, como aéeféa de organizacdo social, politica e
econdmica.

No Brasil, o0 movimento em defesa de uma renovagédaggica nos moldes
europeus e estadunidense ganha forca no final ddos&IX, em particular a partir da
promulgacéo da Republica. Segundo Leéo (1990,-A9),6a educacao nacional deve ser uma
das medidas mais importante para tornar o paisnag@o desenvolvida e sintonizada com o
contexto internacional.

No decorrer da década de 1920, o movimento de agdovpedagdgica ganhou forca
via reformas educacionais em diversos estados (ZIBtAal., 2011) defendendo o acesso a
escolarizacdo da populacdo como forma de amengaltas taxas de analfabetismo e
implantar um modelo pedagdgico renovado que vasse o0 educando no processo
educativo.

Como demonstramos no segundo capitulo deste tgbashreformas educacionais
promovidas e dirigidas por educadores e persort@gl@oliticas que aderiram ao discurso
pedagogico renovador contribuiram para fortalecgrupo politico que, na década de 1930,
produziu o documento politico cuja intencdo eratedecer as diretrizes gerais para uma
reformulacdo pedagdgica em nivel nacional, inspiraabs ideias escolanovistas e positivistas.

A publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educ&@a constitui uma importante
referéncia para entendermos a influéncia do dis@ssolanovista deweyano no Brasil, pois a

preocupacdo em garantir a escolarizagdo da populagdpoder publico, a valorizacdo da
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crianca e do educando no centro do processo edoicatuma educacédo fundamentada em
principios cientificos demarca a influéncia do pemsnto deweyano no documento.

Outra caracteristica marcante da presenca escatanow discurso dos pioneiros € a
énfase no aspecto biologico e psicologizante divithab, pois, segundo Azevedo (2011, p.
471-472), a educacdo é um direito biologico queedeser proporcionado a todos,
independente de sua origem social.

E interessante observar nesse contexto quem s@edscutores dos pioneiros no
cenario politico pedagogico. Dentre os grupos so¢@munistas, anarquistas e catolicos)
que participam desse cenario, 0 que apresenta foajar e resisténcia frente aos pioneiros €
o grupo dos catdlicos, liderados pela Igreja CeadISAVIANI, 2007, p. 180-181).

Entretanto, como observa Saviani (2007) mais agliaapesar das diferencas
ideoldgicas entre os dois grupos (liberais e aaid)i, ambos contribuiram “[...] & sua maneira
e independentemente de seus propdsitos explipaos,a realizagdo do projeto de hegemonia
da burguesia industrial”. (SAVIANI, 2007, p. 193).

O discurso progressista dos pioneiros em relagataacia pregava uma liberdade e
autonomia da crianga no ambiente escolar, poigsta ple entdo, deveria ser respeitado sua
personalidade e todo trabalho educativo iniciarelop interesses e necessidades de
aprendizagens das criangas, ou seja, caberia la @so@rofessor organizar um ambiente rico
em estimulacdo para que as criancas pudessemesevdieer com liberdade e criatividade.

No entanto, como observamos no decorrer do trapalhdiscurso da liberdade e
autonomia da crianca posta pelo escolanovismo deveey incorporado pelos pioneiros € um
tanto quanto polémico, para ndo dizer contradifgoiois somente o fator bioldégico néo
garante o desenvolvimento da liberdade e da autenato individuo, dessa forma,
acreditamos que esse viés biologizante foi utibzpdra amenizar as diferencas de classe
social e afirmar que, tais diferencas sao resutationatureza humana de cada individuo e

nao de um processo histérico marcado pelo corfétmteresses antagbnicos entre as classes.

Com efeito, a critica ao ensino tradicional eragusa medida em que esse
ensino perdeu de vista os fins, tornando mecéreceszios de sentido os
conteudos que transmitiam. A partir dai, a Escaaa\tendeu a classificar
toda a transmissdo de contelldo como mecanica entedanismo como
anticriativo, assim como todo automatismo como g&gada liberdade.
Entretanto, € preciso entender que o automatisnuméicdo da liberdade e
gue nao é possivel ser criativo sem dominar detexhois mecanismos. [...]
A liberdade sé serd atingida quando os atos foremirchdos. E isto ocorre
no momento em que os mecanismos forem fixados Eptdo, a atengéo
liberta-se, ndo sendo mais necessario tematizar atmd Nesse momento é
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possivel ndo apenas dirigir livremente, mas tamigncriativo no exercicio
dessa atividade. (SAVIANI, 2008, p. 18-19).

Outra questao que nos chamou atencéo ao analilemumento € a presenca constante
de conceitos vinculado a matriz tedrica do positha. Ao estudar brevemente o processo de
constituicdo da Republica no Brasil notamos a érfia do positivismo entre as
personalidades que participaram desse movimentpeede certa forma se faz notar, por
exemplo, com a expressao “Ordem e progresso” ndelrannacional, lema este que sintetiza
bem a ideia positivista de sociedade e progressalso

Neste trabalho ndo foi possivel nos ater paracestatdo, mas sentimos a necessidade
de colocar algumas indagacdes que poderdo serepratitadas em outras pesquisas que
tratem sobre a relagéo escolanovismol/liberal copositivismo: Quais sao as interfaces no
campo pedagdgico entre 0 pensamento escolanovisfgersamento positivista? Em relacéo
a concepcao de ciéncia, quais as semelhancasengdés entre as matrizes tedricas? Por que
escolanovistas e positivistas, ambos defendendoaautencdo da ordem burguesa, se
colocam no periodo histérico analisado como adviessa

Sobre esta questdo que envolve as diferentes emtébricas, consideramos neste
trabalho que dentro do grupo dos pioneiros essiitodioi silenciado em prol de um objetivo

maior, pois

[...] se 0o que estava na ordem do dia era a realzala revolucdo
democratico-burguesa, a concepcao pedagdgica nmigada e adequada a
esse processo de transformacdo da sociedade ipaasi¢ava dada pelo
movimento escolanovista. [...] Cabe verificar ene gquau a perspectiva de
uma revolugcéo democratico-burguesa assumida pelgasfde esquerda, sob
a lideranca do PCB, as levou a estar sintonizada® © ideério
escolanovista, enquanto uma concepgao pedagogicaagiuz, do ponto de
vista educacional, os objetivos dessa modalidadeevtducdo social. Essa
perspectiva pode ser exemplificada com a situagditicplar de Paschoal
Lemme. (SAVIANI, 2007, p. 272-273).

Nesse sentido, € compreensivel que a concepcadaeia defendida pelos pioneiros
seja considerada progressista se utilizarmos cafewvéncia a pedagogia tradicional entédo
predominante. E preciso reforcar que o caraterrpssista da escola nova esta vinculado a
um projeto liberal de manutencdo da ordem burgu#sssa forma, corroboro com Duarte

(2006) quando o0 mesmo analisa o carater renovadi@nta “aprender a aprender”.

O “aprender a aprender” significa educar individadequados a dindmica
do capitalismo. Ndo se trata de superar o capitalisndo se confunda
mudanga com revolugcdo, com transformacdes radicass relacbes de
producdo. As mudancas fazem parte do processo idim@i® reproducao da
sociedade capitalista. Nesse sentido, o discursmudfanca, perfeitamente
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afinado com o “aprender a aprender’, nada tem d&are sim, pelo
contrario, encontra-se a servico da adaptacdo rbgiduos as exigéncia
econdmicas, politicas e culturais do capitalismat@mporaneo. (DUARTE,
2006, p. 157).

O trabalho educativo desenvolvido a partir do pgiecda adaptabilidade do individuo
as necessidades do mercado globalizado resultgpragaesso de alienacdo da individualidade
humana, pois “[...] 0 objetivo a ser alcancado @educacado escolar ndo é o de formar um
individuo que possua determinados conhecimentos, unaindividuo disposto a aprender
aquilo que for util & sua incessante adaptacdo afgies do mercado globalizado”.
(DUARTE, 2006, p. 116).

Por meio desta pesquisa, foi possivel perceberogdescurso pedagdgico atual de
forte influéncia construtivista se aproxima muitosddeias escolanovistas, pois se hoje a
crianca € vista como sujeito que interage com cormsecial e, a partir de sua interacao,
constréi conhecimentos significativo, essa premjasara defendida por Dewey (1979) ao
enfatizar a importancia da interacdo social ergrmdividuos, em especial para as criangas.

O meio consiste em todas as atividades de sereshseites intimamente
associados para a realizacdo de seus fins comism® #erdadeiramente
educativo em seus efeitos, na medida em que oidhaivparticipa de
alguma atividade associada, o individuo adota ws fue a estimulam,
familiariza-se com seus métodos e materiais, agd@uivecessaria habilidade
e impregna-se de seu modo de sentir. [...] Todaaaprnar-se a sociedade
mais complexa, cumpre proporcionar um ambienteab@special que se
dedique especialmente a desenvolver as aptidoamdagos. Trés das mais
importantes funcdes deste meio especial sdo asnsegjusimplificar e
coordenar os fatores da mentalidade que se pretlséavolver; purificar e
idealizar os costumes sociais existentes; criamgio mais vasto e melhor

equilibrado do que aquele pelo qual os imaturcanddnados a si mesmaos,
seriam provavelmente influenciados. (DEWEY, 19724).

A relevancia académica deste trabalho soma-serasoestudos (ARCE, 2001, 2005;
DUARTE, 1992, 1998, 2004, 2005, 2006; EIDT, 200&CEIl, 2003, 2004; MARTINS,
2001; PASQUALINI, 2010; ROSSLER, 2003, 2005; SAVIAIR008; TULESKI, 2007) que
compartilham da critica ao lema do “aprender araj@e centrado na adaptacdo constante do
individuo aos ditames do capital.

As pesquisas supracitadas representam um esfoécotedos pesquisadores de
aprofundar uma critica a concep¢do naturalizantbotieem e, defender como proposta de
superacdo no campo pedagogico a Pedagogia Histérittoa desenvolvida por Saviani a

partir da década de 1980, quando o mesmo afirma gueposta da pedagdgica implica:

a) lIdentificacdo das formas mais desenvolvidas ensguexpressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendaaslicdes de sua
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producéo e compreendendo as suas principais magdes, bem como
as tendéncias atuais de transformacéo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, d® rgoe se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo essolare

c) Provimento dos meios necessarios para que o0s aln@dosapenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, ega®endam o
processo de sua producdo, bem como as tendénciassude

transformacédo. (SAVIANI, 2008, p. Q9)

As analises desenvolvidas neste trabalho demarcéenreno teorico-metodoldgico
trilhado pelo pesquisador no processo de invesigaga tematica e um processo de
amadurecimento intelectual do mesmo, pois acrediague o trabalho intelectual ndo é um
ato solitério, mas sim solidario e politico, em s servimos dos outros para a construcao
de novos conhecimentos que poderao servir a oundogduos, e 0 mais importante, ndo se
esquecendo de nossa visdao de mundo, de sociedddehemem que respalda a nossa

compreensao e atuacao na realidade social.
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Anexo

ANEXO A — A reconstrucao educacional no Brasil: AdPovo e ao Governo. Manifesto

dos Pioneiros da Educacdo Nova

Na hierarchia dos problemas nacionaes, nenhum leeareem importancia e
gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de camxiromico |lhe podem disputar a
primazia nos planos de reconstruc¢ao nacional., Beisa evolucdo organica do systema
cultural de um paiz depende de suas condi¢cdes edca®, € impossivel desenvolver as
forcas economicas ou de produccdo, sem o prepaeosiio das forcas culturaes e o
desenvolvimento das aptiddes a invencao e a iviaigue sao os factores fundamentaes do
accrescimo de rigueza de uma sociedade. No entsatdepois de 43 annos de regimen
republicano, se dér um balango ao estado actuatldieacéo publica, no Brasil, se verificara
que, dissociadas sempre as reformas economicasi@ctmhaes, que era indispensavel
entrelacar e encadear, dirigindo-as no mesmo seritidos 0s nossos esfor¢cos, sem unidade
de plano e sem espirito de continuidade, ndo lagrainda crear um systema de organizacao
escolar, 4 altura das necessidades modemas e assidades do paiz. Tudo fragmentario e
desarticulado. A situacdo actual, creada pela ss@oeperiodica de reformas parciaes e
frequentemente arbitrarias, lancadas sem solidemoetica e sem uma visdo global do
problema, em todos 0s seus aspectos, nos deaaitgressao desoladora de construcgdes
isoladas, algumas ja em ruina, outras abandonadages alicerces, e as melhores, ainda ndo
em termos de serem despojadas de seus andaimes...

Onde se tem de procurar a causa principal desagoeghtes de inorganizacao do que
de desorganizacéo do apparelho escolar, é nadaltauasi todos os planos e iniciativas, da
determinacao dos fins de educacéo (aspecto philasop social) e da applicagdo (aspecto
technico) dos methodos scientificos aos probleneasdiicagdo. Ou, em poucas palavras, na
falta de espirito philosophico e scientifico, naaleicdo dos problemas da administracédo
escolar. Esse empirismo grosseiro, que tem presalidestudo dos problemas pedagogicos,
postos e discutidos huma atmosphera de horizostestes, tem as suas origens na ausencia

total de uma cultura universitaria e na formacdoamente literaria de nossa cultura. Nunca

3 TEIXEIRA, A. O manifesto dos pioneiros da educagéwa. In:Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos
Brasilia, v.65, n.150, maio/ago. 1984. p. 407-42&cumento original na integra conservando a orfizgesmtao
em uso. Disponivel no site: http://www.bvanisiotéra.ufba.br/. Acesso no dia 05/11/2011.
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chegamos a possuir uma "cultura propria”, nem mesima "cultura geral" que nos
convencesse da "existéncia de um problema sobeetodgs e fins da educacdo”. Nao se
podia encontrar, por isto, unidade e continuidael@ehsamento em planos de reformas, nos
quaes as instituicdes escolares, esparsas, néanirgrara attrahil-as e oriental-as para uma
direccdo, o polo magnetico de uma concepcdo da, \ndan se submettiam, na sua
organizacdo e no seu funccionamento, a medidastmaje com que o tratamento scientifico
dos problemas da administracdo escolar nos ajdéaabrir, & luz dos fins estabelecidos, os
processos mais efficazes para a realizacado deedbracional.

Certo, um educador péde bem ser um philosopho e tleva sua philosophia de
educacao; mas, trabalhando scientificamente nessmo, elle deve estar tao interessado na
determinacao dos fins de educacdo, quanto tambsemmdms de realizal-os. O physico e o
chimico ndo terdo necessidade de saber o que es& passa além da janella do seu
laboratorio. Mas o educador, como 0 sociologo, teressidade de uma cultura multipla e
bem diversa; as alturas e as profundidades da hida@ana e da vida social ndo devem
estender-se além do seu raio visual; elle deve temhecimento dos homens e da sociedade
em cada uma de suas phases, para perceber, al@&ppdmente e do ephemero, "0 jogo
poderoso das grandes leis que dominaim a evolwgdal's e a posicdo que tem a escola, e a
funccéo que representa, na diversidade e pluraidad for¢cas sociaes que cooperam na obra
da civilizagdo. Se tém essa cultura geral, queérenitte organizar uma doutrina de vida e
ampliar o seu horizonte mental, podera ver o proaleducacional em conjucto, de um ponto
de vista mais largo, para subordinar o problemageagico ou dos methodos ao problema
philosophico ou dos fins da educacgdo; se tem uinitesgcientifico, empregard os methodos
communs a todo genero de investigacédo scientifodendo recorrer a technicas mais ou
menos elaboradas e dominar a situacao, realizaquriencias e medindo os resultados de
toda e qualquer modificacdo nos processos e nasitas, que se desenvolveram sob o

impulso dos trabalhos scientificos na administrad@oservi¢cos escolares.

Movimento de renovacao educacional

A' luz dessas verdades e sob a inspiracéo de mbe@ss de educacédo, € que se gerou,
no Brasil, 0 movimento de reconstruc¢ao educacj@moah que, reagjndo contra 0 empirismo
dominante, pretendeu um grupo de educadores, nekiems doze annos, transferir do
terreno administrativo para os planos politico-gesia solugéo dos problemas escolares. Nao
foram ataques injustos que abalaram o prestigio idstguicdes antigas; foram essas
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instituicGes creacdes artificiaes ou deformadas pgbismo e pela rotina, a que serviram de
abrigo, que tornaram inevitaveis os ataques catitita. De facto, porque 0s nossos methodos
de educacao haviam de continuar a ser tdo prodigi@ste rotineiros, emquanto no Mexico,
no Uruguay, na Argentina e no Chile, para s6 falAmerica hespanhola, ja se operavam
transformacdes profundas no apparelho educacioeatganizado em novas bases e em
ordem a finalidades lucidamente descortinadas?uo0g nossos programmas se haviam
ainda de fixar nos quadros de segregacao sociajuenes encerrou a republica, ha 43 annos,
emguanto nossos meios de locomocéao e os processodustria centuplicaram de efficacia,
em pouco mais de um quartel de seculo? Porquecdadsavia de permanecer, entre nds,
isolada do ambiente, como uma instituicdo enkystadlaneio social, sem meios de influir
sobre elle, quando, por toda a parte, rompendaraitzadas tradicdes, a accdo educativa ja
desbordava a escola, articulando-se com as oustiilicdes sociaes, para estender o seu raio

de influencia e de acg¢éo?

Embora, a principio, sem directrizes definidas, eesaovimento francamente
renovador inaugurou uma serie fecunda de combatedéds, agitando o ambiente para as
primeiras reformas impellidas para urna nova daecgMultiplicaram-se as associagdes e
iniciativas escolares, em que esses debates tagtanam a curiosidade dos espiritos, pondo
em circulacédo novas idéas e transmittindo aspisagdeas com um caloroso enthusiasmo. Ja
se despertava a consciéncia de que, para domotaaaducacional, em toda a sua extensao,
€ preciso possuir, em alto grao, o habito de sadere sobre bases solidas e largas, a um
conjuncto de idéas abstractas e de principios gecaen que possamos armar um angulo de
observacao, para vermos mais claro e mais longesweddarmos, atravez da complexidade
tremenda dos problemas sociaes, horizontes maissv&s trabalhos scientificos no ramo da
educacéo ja nos faziam sentir, em toda a sua fecgastructora, 0 axioma de que se pode ser
tao scientifico no estudo e na resolugéo dos pnadeeducativos, como nos da engenharia e
das financas. Nao tardaram a surgir, no Districtdelfal e em tres ou quatro Estados as
reformas e, com ellas, as realizacbes, com esgigmtiftco, e inspiradas por um ideal que,
modelado & imagem da vida, ja Ihe reflectia a cerighde. Contra ou a favor, todo o mundo
se agitou. Esse movimento é hoje uma idéa em maaplbéndo-se sobre duas forcas que se
completam: a for¢a das idéas e a irradiacdo dossfac

Directrizes que se esclarecem
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Mas, com essa campanha, de que tivemos a inicetgsumimos a responsabilidade,
e com a gual se incutira, por todas as formas, agigtério, o espirito novo, o0 gosto da critica
e do debate e a consciencia da necessidade dearfeiggamento constante, ainda ndo se
podia considerar inteiramente aberto o caminhorasdgs reformas educacionaes. E' certo
gue, com a effervescencia intellectual que produpigprofessorado, se abriu, de uma vez, a
escola a esses ares, a cujo oxygenio se formaageracao de educadores e se vivificou o
espirito nesse fecundo movimento renovador no cadgpe@ducacao publica, nos ultimos
annos. A maioria dos espiritos, tanto da velha calaonova geracdo ainda se arrastam,
porém, sem convicgles, atravez de um labirinthaddas vagas, fora de seu alcance, e
certamente, acima de sua experiencia;, e, porqueejamnpalavras, com que ja se
familiarizaram, imaginam muitos que possuem assiddaras, o que |hes tira o desejo de
adquiril-as... Era preciso, pois, imprimir uma dg&o cada vez mais firme a esse movimento
ja agora nacional, que arrastou comsigo os edueadiar mais destaque, e leval-o a seu ponto
culminante com uma nocao clara e definida de sspisagdes e suas responsabilidades. Aos
gue tomaram posicado na vanguarda da campanha aeg@io educacional, cabia o dever de
formular, em documento publico, as bases e dimmdrido movimento que souberam
provocar, definindo, perante o publico e 0 goveragposicdo que conquistaram e vém
mantendo desde o inicio das hostilidades contszala tradicional.

Reformas e a Reforma

Se né&o ha paiz "onde a opinido se divida em maiareno de cores, e se nao se
encontra theoria que entre nés ndo tenha ademegtindo ja observou Alberto Torres,
principios e idéas ndo passam, entre nos, de "bandke discussdo, ornatos de polemica ou
simples meio de exito pessoal ou politico". lllasivs, &s vezes, e eruditos, mas raramente
cultos, ndo assimilamos bastante as idéas pa@rsadm um nucleo de convicgbes ou um
systema de doutrina, capaz de nos impellir a aegéque costumam desencadear-se aquelles
"que pensaram sua vida e viveram seu pensamentoitefoenetracdo profunda que ja se
estabeleceu, em esforcos constantes, entre assridesa e convicgdes e a nossa vida de
educadores, em qualquer sector ou linha de atagugue tivemos de desenvolver a nossa
actividade ja denuncia, porém, a fidelidade e @wvigpm que caminhamos para a obra de
reconstruccao educacional, sem estadear a segwanga triumpho facil, mas com a serena
confianga na victoria definitiva de nossos ideaeseducagdo. Em logar dessas reformas
parciaes, que se succederam, na sua quasi togglidadestreiteza chronica de tentativas
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empiricas, 0 n0sSso programma concretiza uma nolticpceducacional, que nos preparara,
por etapas, a grande reforma, em que palpitard, @ogthmo accelerado dos organismos

novos, o musculo central da estructura politicaces da nagao.

Em cada uma das reformas anteriores, em que inqomasavamente a falta de uma
visdo global do problema educativo, a forca inglmra ou a energia estimulante mudou
apenas de férma, dando solucdes diferentes aokeprab particulares. Nenhuma antes desse
movimento renovador penetrou 0 amago da quest&oatlo os caracteres geraes e 0s tracos
salientes das reformas que o precederam. NOs iasgist & aurora de uma verdadeira
renovacao educacional, quando a revolucao est#aiinhamos chegado entdo, na campanha
escolar, ao ponto decisivo e climaterico, ou seipegdes, a linha de divisdo das aguas. Mas,
a educacédo que, no final de contas, se resumalogitte numa reforma social, ndo pdde, ao
menos em grande proporcgéo, realizar-se sendo pgla axtensa e intensiva da escola sobre
o individuo e deste sobre si mesmo nem produzideeponto de vista das influencias
exteriores, sendo por uma evolucdo continua, faidaee estimulada por todas as forcas
organizadas de cultura e de educacéao. As surpeeasigiolpes de theatro sdo impotentes para
modificarem o estado psychologico e moral de unop&v preciso, porém, atacar essa obra,
por um plano integral, para que ella ndo se areisgu dia a ficar no estado fragmentario,
semelhante a essas muralhas pelasgicas, inacabajasblécos enormes, esparsos ao longe
sobre o solo, testemunham gigantes que os levantargue a morte surprehendeu antes do

cordbamento de seus esforgos...
Finalidades da educacéao

Toda a educagéo varia sempre em func¢cdo de umaejogéo da vida", reflectindo,
em cada época, a philosophia predominante queeémaaida, a seu turno, pela estructura da
sociedade. E' evidente que as differentes camadagoes (classes) de uma sociedade dada
terdo respectivamente opinides differentes soomr@cepcdo do mundo”, que convem fazer
adoptar ao educando e sobre 0 que é necessaridaransomo "qualidade socialmente util".
O fim da educagéo ndo é, como bem observou G. Ddegenvolver de maneira anarchica as
tendéncias dominantes do educando; se 0 mestreantgara transformar, isto implica nelle
a representacdo de um certo ideal & imagem do spuasforca por modelar os jovens
espiritos”". Esse ideal e aspiracdo dos adultos -temaesmo mais facil de aprehender
exactarnente quando assistimos a sua transmiskéolpa educacional, isto €, pelo traballho

a que a sociedade se entrega para educar os lbess A questdo primordial das finalidades
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da educacéo gyra, pois, em torno de uma concepgaodd, de um ideal, a que devem

conformar-se os educandos, e que uns consideranmacibse absoluto, e outros, concreto e
relativo, variavel no tempo e no espaco. Mas, anexaaum longo olhar para o passado, da
evolucdo da educacdo atravez das differenteszzgides, nos ensina que o "conteudo real
desse ideal" variou sempre de accordo com a estauet as tendencias sociaes da época,
extrahindo a sua vitalidade, como a sua forca fadpra, da propria natureza da realidade

social.

Ora, se a educacgdo esta intimamente vinculadal@spphia da cada época, que lhe
define o caracter, rasgando sempre novas persagctoypensamento pedagogico, a educacao
nova nao poéde deixar de ser uma reaccao categmtieacional e systematica contra a velha
estructura do servico educacional, artificial ebeadista, montada para uma concepcao
vencida. Desprendendo-se dos interesses de clasges,ella tem servido, a educacéao perde
0 "sentido aristologico", para usar a expressadhesto Nelson, deixa de constituir um
privilegio determinado pela condicdo economica eiasodo individuo, para assumir um
"caracter biologico”, com que ella se organiza @acallectividade em geral, reconhecendo a
todo o individuo o direito a ser educado até ondeeomittam as suas aptidées naturaes,
independente de razbes de ordem economica e sAcedlucacdo nova, alargando a sua
finalidade para além dos limites das classes, assaom uma feicdo mais humana, a sua
verdadeira funccdo social, preparando-se para forfaahierarchia democratica” pela
"hierarchia das capacidades", recrutadas em todogrupos sociaes, a que se abrem as
mesmas opportunidades de educacéo. Ella tem, pmtoporganizar e desenvolver os meios
de accao duravel com o fim de "dirigir o desenvokmto natural e integral do ser humano
em cada uma das etapas de seu crescimento”, ded@am@m uma certa concepcdo do

mundo.

A diversidade de conceitos da vida provém, em pdes diferencas de classes e, em
parte, da variedade de contetdo na nocao de "qdalisocialmente util”, conforme o angulo
visual de cada uma das classes ou grupos sociaesluéacdo nova que, certamente
pragmatica, se propde ao fim de servir ndo aosesges de classes, mas aos interesses do
individuo, e que se funda sobre o principio da wiacdo da escola com o meio social, tem o
seu ideal condicionado pela vida social actual, praBindamente humano, de solidariedade,
de servigo social e cooperacdo. A escola tradiGiamstallada para uma concepcgao burgueza,
vinha mantendo o individuo na sua autonomia isokadssteril, resultante da doutrina do
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individualismo libertario, que teve alids o seugdaga formacdo das democracias e sem cujo
assalto ndo se teriam quebrado os quadros riji@oyida social. A escola socializada,
reconstituida sobre a base da actividade e da ptdduem que se considera o trabalho como
a melhor maneira de estudar a realidade em gearaliG@cao activa da cultura) e a melhor
maneira de estudar o trabalho em si mesmo, com#afmento da sociedade humana, se
organizou para remontar a corrente e restabelenre 0os homens, o espirito de disciplina,
solidariedade e cooperacédo, por uma profunda auialgjue ultrapassa largamente o quadro

estreito dos interesses de classes.

Valores mutaveis e valores permanentes

Mas, por menos que pareca, nessa concepcao echalaciojo embrydo ja se disse
ter-se gerado no seio das usinas e de que se imapneg carne e 0 sangue de tudo que seja
objecto da accao educativa, ndo se rompeu nema @iiie de romper-se o equilibrio entre os
valores mutaveis e os valores permanentes da viahama. Onde, ao contrario, se assegurara
melhor esse equilibrio € no novo systema de edacap#e, longe de se propor a fins
particulares de determinados grupos sociaes, @grieias ou preoccupacdes de classes, 0s
subordina aos fins fundamentaes e geraes que alssignnatureza nas suas funccoes
biologicas. E' certo que € preciso fazer homenwsatle fazer instrumentos de produccao.
Mas, o trabalho que foi sempre a maior escola dedgido da personalidade moral, ndo €
apenas o methodo que realiza o accrescimo da pr@odlusocial, € o unico methodo
susceptivel de fazer homens cultivados e uteis teolos os aspectos. O trabalho, a
solidariedade social e a cooperacdo, em que repowsapla utilidade das experiéncias; a
consciéncia social que nos leva a comprehendee@ssidades do individuo atravez das da
comunidade, e o espirito de justica, de renuncide eisciplina, ndo sao, alids, grandes
"valores permanentes" que elevam a alma, ennobrecepgracéo e fortificam a vontade,
dando expresséo e valor a vida humana? Um viciesleslas espiritualistas, ja o ponderou
Jules Simon, € o "desdém pela multidao”. Quer-s@aimar entre si e reflectir entre si.
Evitae de experimentar a sorte de todas as am&iasrque se estiolam no isolamento. Se se
guer servir & humanidade, é preciso estar em cadouctm ella...

Certo, a doutrina de educacédo, que se apoia neitesgpa personalidade humana,
considerada ndo mais como meio, mas como fim emesmo, ndo poderia ser accusada de
tentar, com a escola do trabalho, fazer do homena umachina, um instrumento

exclusivamente apropriado a ganhar o salario edugir um resultado material num tempo
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dado. "A alma tem uma poténcia de milhdes de aasjatjue levanta mais peso do que o
vapor. Se todas as verdades mathematicas se merjesscreveu Lamartine, defendendo a
causa da educacéo integral, o mundo industrialuondm material, soffreria sem duvida um
detrimento immenso e um damno irreparavel; magy Bemem perdesse uma s6 das suas
verdades moraes, seria 0 proprio homem, seria amdade inteira que pereceria". Mas, a
escola socializada n&o se organizou como um meenesimente social sendo para transferir
do plano da abstraccdo ao da vida escolar em taslasuas manifestacdes, vivendo-as
intensamente, essas virtudes e verdades moraespgubuem para harmonizar os interesses
individuaes e os interesses collectivos. "NOs minos antes homens e depois seres sociaes,
lembra-nos a voz insuspeita de Paul Bureau; soBres sociaes, por isto mesmo que somos
homens, e a verdade esta antes em que ndo hpeawsamento, desejo, attitude, resolucéo,
gue tenham em nds sOs seu principio e seu terme eeqlizem em nds sdmente a totalidade

de seus effeitos".

O Estado em face da educacéao

a) A educacéo, uma funcgao essencialmente publica

Mas, do direito de cada individuo a sua educad@&gral, decorre logicamente para o
Estado que o reconhece e o proclama, o dever dgdeoar a educacéo, na variedade de seus
graos e manifestacdes, como uma funccdo social ireetemente publica, que elle é
chamado a realizar, com a cooperac¢do de todasté#sigbes sociaes. A educacéo que é uma
das funccdes de que a familia se vem despojandoreveito da sociedade politica, rompeu
0s quadros do communismo familial e dos gruposoifspes (instituicdes privadas), para se
incorporar definitivamente entre as func¢gbes esseace primordiaes do Estado. Esta
restriccdo progressiva das attribuices da familigue tambem deixou de ser "um centro de
produccéo” para ser apenas um “centro de consueno“face da nova concurrencia dos
grupos profissionaes, nascidos precisamente ema vl proteccdo de interesses
especializados", — fazendo-a perder constantementextenséo, néo lhe tirou a "funcgao
especifica”, dentro do "foco interior”, embora cada mais estreito, em que ella se confinou.
Ella é ainda o "quadro natural que sustenta soerakeno individuo, como o meio moral em
que se disciplinam as tendencias, onde nascem,ceoma desenvolver-se e continuarn a
entreter-se as suas aspiragdes para o ideal"st®poiEstado, longe de prescindir da familia,
deve assentar o trabalho da educacao no apoidlgu#e escola e na collaboragéo effectiva

entre paes e professores, entre 0s quaes, ness@rofundamente social, tem o dever de
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restabelecer a confianca e estreitar as relacéssciando e pondo a servigo da obra commum
essas duas forgas sociaes — a familia e a esca@l@pgravam de todo indifferentes, sendo em

direccdes diversas e as vezes oppostas.
b) A questéo da escola unica

Assentado o principio do direito biologico de cauldividuo a sua educacéao integral,
cabe evidentemente ao Estado a organizacéo dos meio tornar effectivo, por um plano
geral de educacgao, de estructura organica, que trescola accessivel, em todos 0s seus
graos, aos cidadaos a quem a estructura sociaidanantém em condi¢cdes de inferioridade
economica para obter o maximo de desenvolvimentacdérdo com as suas aptiddes vitaes.
Chega-se, por esta forma, ao principio da escokatpdos, "escola commum ou unica”, que,
tomado a rigor, sé néo ficara na contingencia dieesajuaesquer restriccdes, em paizes em
que as reformas pedagogicas estdo intimamenteabgamm a reconstrucgéo fundamental das
relacbes sociaes. Em nosso regime politico, o Bstéw podera, de certo, impedir que,
gracas a organizacao de escolas privadas de tyffeentes, as classes mais privilegiadas
assegurem a seus filhos uma educacédo de classenideita; mas esta no dever indeclinavel
de ndo admittir, dentro do systema escolar do Bst@ehesquer classes ou escolas, a que sO
tenha accesso uma minoria, por um privilegio exedusente economico. Afastada a idéa do
monopolio da educacéo pelo Estado num paiz, enodtstado, pela sua situacao financeira
ndo esta ainda em condi¢des de assumir a sua sedjlatade exclusiva, e em que, portanto,
se torna necessario estimular, sob sua vigilarimstituicdes privadas idoneas, a "escola
unica" se entenderd, entre ndés, ndo como "uma EPESEc precoce”, arrolando, da escola
infantil & universidade, todos os brasileiros, lensettendo-os durante o maior tempo possivel
a uma formacgéao identica, para ramificagbes poseiem vista de destinos diversos, mas
antes como a escola official, unica, em que todageancas, de 7 a 15, todas ao menos que,
nessa edade, sejam confiadas pelos paes a esbttimaptenham uma educacdo commum,

egual para todos.
c) A laicidade, gratuitidade, obrigatoriedade edtmacao

A laicidade, gratuitidade, obrigatoriedade e coedgéo sdo outros tantos principios
em que assenta a escola unificada e que decormetm da subordinacdo a finalidade
biologica da educacgao de todos os fins particulanesrciaes (de classes, grupos ou crencgas),

como do reconhecimento do direito biologico queacadr humano tem a educacdo. A
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laicidade, que colloca o ambiente escolar acimerelecas e disputas religiosas, alheio a todo
o dogmatismo sectario, subtrde o educando, resgeihie a integridade da personalidade
em formacdo, a4 pressdo perturbadora da escola @uatiicdada como instrumento de
propaganda de seitas e doutrinas. A gratuidadex@xtea todas as instituicbes officiaes de
educacdo € um principio egualitario que torna aca&giio, em qualquer de seus graos,
accessivel ndo a uma minoria, por um privilegioneonico, mas a todos os cidadaos que
tenham vontade e estejam em condicdes de recehkfso Estado ndo pode tornar o ensino
obrigatorio, sem tornal-o gratuito. A obrigatoriddaque, por falta de escolas, ainda néo
passou do papel, nem em relagdo ao ensino prineas®,deve estender progressivamente até
uma edade conciliavel com o traballio producta &, até aos 18 anos, é mais necessaria
ainda "na sociedade moderna em que o industrialisnmodesejo de exploracdo humana
sacrificam e violentam a creanca e o joven", cujacacdo € frequentemente impedida ou
mutilada pela ignorancia dos paes ou responsaveislas contingéncias economicas. A
escola unificada ndo permitte ainda, entre alungigosm e outro sexo outras separagdes que
nao sejam as que aconselham as suas aptiddes lpgyca® e profissionaes, estabelecendo
em todas as instituicbes "a educacdo em communsbdeducacao, que, pondo-0S N0 Mesmo
pé de egualdade e envolvendo todo o0 processo edoahctorna mais economica a

organizacdo da obra escolar e mais facil a suaigcao.
A funccao educacional
a) A unidade da funccao educacional

A consciéncia desses principias fundamentaes daidddie, gratuidade e
obrigatoriedade, consagrados na legislagdo uniygaspenetrou profundamente os espiritos,
como condi¢cBes essenciaes a organizacao de umeregiscolar, lancado, em harmonia com
os direitos do individuo, sobre as bases da ug#icado ensino, com todas as suas
consequencias. De facto, se a educacao se propés,de tudo, a desenvolver ao maximo a
capacidade vital do ser humano, deve ser consi@érada s6" a funccdo educacional, cujos
differentes graos estdo destinados a servir aardiffes phases de seu crescimento, "que sao
partes organicas de um todo que biologicamente slevéevado & sua completa formacao”.
Nenhum outro principio poderia offerecer ao pan@aas instituicdes escolares perspectivas
mais largas, mais salutares e mais fecundas enequeiscias do que esse que decorre
logicamente da finalidade biologica da educacéaselkccao dos alumnos nas suas aptidoes

naturaes, a suppressado de instituicbes creadoradiffdeencas sobre base economica, a
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incorporacdo dos estudos do magistério a univatsjda equiparacdo de mestres e
professores em remuneracéo e trabalho, a correéagamontinuidade do ensino em todos o0s
seus graos e a reaccao contra tudo que Ihe quetwheaencia interna e a unidade vital,
constituem o programma de uma politica educaciohaldada sobre a applicacdo do
principio unificador que modifica profundamente striectura intima e a organizagao dos

elementos constitutivos do ensino e dos systentadaess.
b) A autonomia da func¢éao educacional

Mas, subordinada a educacgao publica a interesmesitorios, caprichos pessoaes ou
appetites de partidos, serd impossivel ao Estalzae a immensa tarefa que se propde da
formacdo integral das novas geracfes. Nao ha systepolar cuja unidade e efficacia nao
estejam constantemente ameacadas, sendo reduzatasiledas, quando o Estado néo o
soube ou ndo o quiz acautelar contra o assaltoodergs estranhos, capazes de impér a
educacao fins inteiramente contrarios aos fins egeigue assignala a natureza em suas
funccdes biologicas. Toda a impotencia manifestaydtema escolar actual e a insufficiencia
das solugbes dadas s questbes de caracter edud@iprovam sendo o desastre irreparavel
que resulta, para a educacao publica, de influerciatervencdes estranhas que conseguiram
sujeital-a a seus ideaes secundarios e interegbaftesnos. Dahi decorre a necessidade de
uma ampla autonomia technica, administrativa e @oice, com que 0s technicos e
educadores, que tém a responsabilidade e devejpoteisto, a direccdo e administracdo da
funccéo educacional, tenham assegurados os meiesiara para poderem realizal-a. Esses
meios, porém, ndo podem reduzir-se as verbas ggepngamentos, sdo consignadas a esse
servico publico e, por isto, sujeitas as crises el@gios do Estado ou as oscillacdes” do
interesse dos governos pela educacdo. A autonaroi@mica ndo se podera realizar, a ndo
ser pela instituicdo de um "fundo especial ou @stolque, constituido de patrimonios,
impostos e rendas proprias, seja administrado elicagp exclusivamente no
desenvolvimento da obra educacional, pelos promigsos do ensino, incubidos de sua

direcgéo.
c) A descentralizacao

A organizacao da educacao brasileira unitaria sallvase e os principios do Estado,
no espirito da verdadeira communidade popular ecuidado da unidade nacional, ndo

implica um centralismo esteril e odioso, ao quagedem as condicdes geographicas do paiz
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e a necessidade de adaptacdo crescente da essdlateaesses e 4s exigéncias regionaes.
Unidade n&o significa uniformidade. A unidade ppgfie multiplicidade. Por menos que
pareca, a primeira vista, ndo é, pois, na cenagdiaz, mas na applicacdo da doutrina
federativa e descentralizadora, que teremos deabuseneio de levar a cabo, em toda a
Republica, uma obra methodica e coordenada, derdmca@®mdm um plano commum, de
completa efficiencia, tanto em intensidade comoesttensédo. A' Unido, na capital, e aos
estados, nos seus respectivos territorios, € que cempetir a educacdo em todos os graos,
dentro dos principios geraes fixados na nova doiigsio, que deve conter, com a definicao
de attribuicOes e deveres, os fundamentos da edlmceacional. Ao governo central, pelo
Ministerio da Educacédo, caberd vigiar sobre a @it a esses principios, fazendo executar
as orientacdes e 0s rumos geraes da func¢cao eol@l@stabelecidos na carta constitucional
e em leis ordinarias, soccorrendo onde haja defi@éde meios, facilitando o intercarnbio
pedagogico e cultural dos Estados e intensificgpolotodas as formas as suas relagdes
espirituaes. A unidade educativa, — essa obra iremgne a Unido tera de realizar sob pena
de perecer como nacionalidade, se manifestara extt@m uma forca viva, um espirito
commum, um estado de animo nacional, nesse rediurerde intercambio, solidariedade e
cooperagao que,levando os Estados a evitar togeidigsio nas suas despezas escolares afim
de produzir os maiores resultados com as menosgedas, abrirA margem a uma successao

ininterrupta de esfor¢os fecundos em creagfexiatvas.
O processo educativo
O conceito e os fundamentos da educacéo nova

O desenvolvimento das sciencias lancou as basedaddsnas da nova educacao,
ajustando & finalidade fundamental e aos ideaes eflaedeve proseguir 0S processos
apropriados para realizal-os. A extenséo e a ragee actualmente alcanca por toda a parte
0 estudo scientifico e experimental da educacdidyestaram do empirismo, dando-lhe um
caracter e um espirito nitidamente scientificogaaizando, em corpo de doutrina, numa série
fecunda de pesquizas e experiencias, o0s princjf@eucacao nova, pressentidos e as vezes
formulados em rasgos de synthese, pela intuicAonasa de seus precursores. A nova
doutrina, que nédo considera a funccao educaciamabama funccdo de superposicédo ou de
accrescimo, segundo a qual o educando é "modelddocemente” (escola tradicional), mas
uma funccdo complexa de accdes e reaccdes em egpriio cresce de "dentro para fora",

substitue o mecanismo pela vida (actividade fumad)oe transfere para a creanca e para o
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respeito de sua personalidade o eixo da escolacentvo de gravidade do problema da
educacdo. Considerando os processos mentaes, chumocBes vitaes" e ndo como
"processos em si mesmos", ella os subordina & et meio de utilizal-a e de satisfazer as
suas multiplas necessidades materiaes e espititi@seola, vista desse angulo novo que nos
d& o conceito funccional da educacdo, deve offerécereanca um meio vivo e natural,
"favoravel ao intercambio de reaccOes e experishcem que ella, vivendo a sua vida
propria, generosa e bella de creanca, seja leadadbalho e & accdo por meios naturaes que

a vida suscita quando o trabalho e a accdo conugsreeals interesses e as suas necessidades”.

Nessa nova concepcdo da escola, que é uma reacgéia s tendencias
exclusivamente passivas, intellectualistas e vistiaal da escola tradicional, a actividade que
esta na base de todos os seus trabalhos, é alagéwespontanea, alegre e fecunda, dirigida &
satisfaccdo das necessidades do proprio individaoverdadeira educacéo funccional deve
estar, pois, sempre presente, como elemento eskenitciherente a sua propria natureza, o
problema ndo sé da correspondencia entre os graosnsino e as etapas da evolucéo
intellectual fixadas sobre a base dos interessap dambem da adaptacdo da actividade
educativa as necessidades psychobiologicas do ntoménh que distingue da escola
tradicional a escola nova, ndo €, de facto, a pngtbncia dos trabalhos de base manual e
corporal, mas a presenca, em todas as suas ad@sidalo factor psychobiologico do
interesse, que é a primeira condicdo de uma aatei@spontanea e o estimulo constante ao
educando (creanca, adolescente ou joven) a bugt@s bs recursos ao seu alcance, "gracas a
forca de attraccéo das necessidades profundamantidas”. E' certo que, deslocando-se por
esta férma, para a creanca e para 0S Seus intgresseeis e transitorios, a fonte de
inspiracdo das actividades escolares, quebra-gdesnoque apresentavam 0S programmas
tradicionaes, do ponto de vista da logica forma ddultos, para os p6r de accérdo com a
"logica psychologica”, isto €, com a logica qudaseia na natureza e no funccionamento do

espirito infantil.

Mas, para que a escola possa fornecer aos "impinlssBres a occasiao e o meio de
realizar-se", e abrir ao educando & sua energiabdervar, experimentar e crear todas as
actividades capazes de satisfazel-a, € preciselpeeja reorganizada como um "mundo
natural e social embrionario”, um ambiente dynaneigbintima connexao com a regido e a
communidade. A escola que tem sido um apparelhmaioe rijido, sem differenciacao

regional, inteiramente desintegrado em relacdo @io social, passard a ser um organismo
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vivo, com uma estructura social, organizada & nnarmki uma communidade palpitante pelas
solucdes de seus problemas. Mas, se a escola elevma communidade em miniatura, e se
em toda a communidade as actividades manuaes, asabor constructoras "constituem as
funccbes predominantes da vida", € natural queieitd®e os alumnos nessas actividades,
pondo-0s em contacto com o ambiente e com a vitlgaague 0s rodeia, para que elles
possam, desta forma, possuil-a, aprecial-a e sentie accérdo com as aptiddes e
possibilidades. "A vida da sociedade, observou deaulse modifica em funccdo da sua
economia, e a energia individual e collectiva seifeata pela sua produccdo material”. A
escola nova, que tem de obedecer a esta lei, éevemganizada de maneira que o trabalho
seja seu elemento formador, favorecendo a expat@sienergias creadoras do educando,
procurando estimular-lhe o proprio esforco comdemento mais efficiente em sua educacéo
e preparando-o, com o trabalho em grupos e todastiagdades pedagogicas e sociaes, para
fazel-o penetrar na corrente do progresso matergspiritual da sociedade de que proveiu e

em que vae viver e luctar.
Plano de reconstruccao educacional
a) As linhas geraes do plano

Ora, assentada a finalidade da educacéo e defioglo®ios de ac¢ao ou processos de
gue necessita o individuo para o seu desenvolvonietggral, ficam fixados os principios
scientificos sobre os quaes se pdde apoiar solit@nen systema de educacédo. A applicacdo
desses principios importa, como se V€&, numa rathaatformacéo da educacao publica em
todos os seus graos, tanto a luz do novo conceieddcacdo, como a vista das necessidades
nacionaes. No plano de reconstruc¢cédo educacioeajud se esbocam aqui apenas as suas
grandes linhas geraes, procuramos, antes de toidmiico erro capital que apresenta o actual
systema (se é que se poéde chamar systema), caaabepela falta de continuidade e
articulacdo do ensino, em seus diversos graos, gamaao fossem etapas de um mesmo
processo, e cada um dos quaes deve ter o seudfimaypar”, proprio, dentro da "unidade do
fim geral da educacg&o” e dos principios e meth@dosmuns a todos os graos e instituicdes
educativas. De facto, o divorcio entre as entidages mantém o ensino primario e
profissional e as que mantém o0 ensino secundarisugerior, vae concorrendo
insensivelmente, como ja observou um dos signatatieste manifesto, "para que se
estabelecam no Brasil, dois systemas escolaredlep@sa fechados em compartimentos
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estanques e incommunicaveis, differentes nos dgestvos culturaes e sociaes, e, por isto

mesmo, instrumentos de estratificagdo social".

A escola primaria que se estende sobre as ingisiclas escolas maternaes e dos
jardins de infancia e constitue o problema funddaletas democracias, deve, pois, articular-
se rigorosamente com a educacao secundaria umificag lhe succede, em terceiro plano,
para abrir accesso as escolas ou institutos supeide especializacdo profissional ou de altos
estudos. Ao espirito novo que ja se apoderou dme@rnmimario ndo se poderia, porém,
subtrahir a escola secundaria, em que se apresecadlotadas no mesmo nivel, a educacéo
chamada "profissional” (de preferéncia manual ogamiea) e a educacdo humanistica ou
scientifica (de preponderancia intellectual), salorea base commum de tres annos. A escola
secundaria deixara de ser assim a velha escolandgrupo social”, destinada a adaptar todas
as intelligencias a uma forma rijida de educacaa ser um apparelho fiexivel e vivo,
organizado para ministrar a cultura geral e satisfas necessidades praticas de adaptacado a
variedade dos grupos sociaes. E' o0 mesmo pringygofaz alargar o campo educativo das
Universidades, em que, ao lado das escolas dessigadpreparo para as profissées chamadas
"liberais”, se devem introduzir, no systema, asolescde cultura especializada, para as
profissfes industriaes e mercantis, propulsorasodea riqueza economica e industrial. Mas
esse principio, dilatando o campo das universidagesa adaptal-as a variedade e as
necessidades dos grupos sociaes, tao longe ektésdestringir a funcgao cultural que tende
a elevar constantemente as escolas de formacéssmoél, achegando-as as suas proprias
fontes de renovacgédo e agrupando-as em torno dosleganucleos de creacéo livre, de

pesquiza scientifica e de cultura desinteressada.

A instruccdo publica ndo tem sido, entre nds, stajobservacdo de Alberto Torres,
sendo um "systema de canaes de exodo da mocidadengo para as cidades e da produccdo
para o parasitismo”. E' preciso, para reagir coegs®es males, ja tdo lucidamente apontados,
por em via de solucéo o problema educacional dasasauraes e do elemento trabalhador da
cidade e dos centros industriaes ja pela exters@scbla do trabalho educativo e da escola
do trabalho profissional, baseada no exercicio abmio trabalho em cooperacao, ja pela
adaptacdo crescente dessas escolas (primaria adadeu profissional) as necessidades
regjonaes e as profissbes e industrias dominardem&io. A nova politica educacional
rompendo, de um lado, contra a formacao excessivantieeraria de nossa cultura, para lhe
dar um caracter scientifico e technico, e contsse espirito de desintegracdo da escola, em
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relagdo ao meio social, impde reformas profundasnt@adas no sentido da produccao e
procura reforgar, por todos os meios, a intengdwaor social da escola, sem negar a arte, a
literatura e os valores culturaes. A arte e aditen tem effectivamente uma significacao
social, profunda e multipla; a approximacdo dos émsn a sua organizacdo em uma
collectividade unanime, a diffusdo de taes ou qui@éss sociaes, de uma maneira
"imaginada”, e, portanto, efficaz, a extensdo do wésual do homem e o valor moral e
educativo conferem certamente a arte uma enormeriameia social. Mas, se, & medida que
a riqgueza do homem augmenta, o alimento occupa agar Icada vez mais fraco, o0s
productores intellectuaes ndo passam para o panpdano sendo quando as sociedades se

organizam em solidas bases economicas.

b) O ponto nevralgico da questao

A estructura do plano educacional corresponde, iearichia de suas instituicoes
escolares (escola infantil ou pre-primaria; primasecundaria e superior ou universitaria) aos
quatro grandes periodos que apresenta o deseneoitonmatural do ser humano. E' uma
reforma integral da organizacdo e dos methodosode & educacdo nacional, dentro do
mesmo espirito que substitue o conceito estaticcemino por um conceito dynamico,
fazendo um appello, dos jardins de infancia a Usidade, ndo & receptividade mas a
actividade creadora do alumno. A partir da esadfiantil (4 a 6 annos) até a Universidade,
com escala pela educacéo primaria (7 a 12) e pelandaria (I2 a 18 annos), a "continuagéo
ininterrupta de esforgos creadores" deve levar rendgdo da personalidade integral do
alumno e ao desenvolvimento de sua faculdade pro@due de seu poder creador, pela
applicacdo, na escola, para a acquisicdo activaodbecimentos, dos mesmos methodos
(observagédo, pesquiza, e experiencia), que seg@spoito maduro, nas investigacoes
scientificas. A escola secundaria, unificada pa&a\§tar o divorcio entre os trabalhadores
manuaes e intellectuaes, terd uma solida base comuheucultura geral (3 annos), para a
posterior bifurcacdo (dos 15 aos 18), em seccaprejgonderancia intellectual (com os 3
cyclos de humanidades modernas; sciencias physiosthematicas; e sciencias chimicas e
biologicas), e em seccao de preferéncia manualficada por sua vez, em cyclos, escolas ou
cursos destinados a preparacdo as actividadesgoofaes, decorrentes da extraccdo de
materias primas (escolas agricolas, de mineracéde pesca) da elaboracdo das materias
primas (industriaes e profissionaes) e da disigdmidos productos elaborados (transportes,

communicacdes e commercio).
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Mas, montada, na sua estructura tradicional, parelaase média (burguezia),
emguanto a escola primaria servia a classe popdanp se tivesse uma finalidade em si
mesma, a escola secundaria ou do 3° grao nao fapm@as o reducto dos interesses de
classe, que crearam e mantém o dualismo dos systegtalares. E' ainda nesse campo
educativo que se levanta a controversia sobre todeese cultura geral e se pde o problema
relativo & escolha do momento em que a materiandm@ deve diversificar-se em ramos
iniciaes de especializacdo. Ndo admira, por iste, & escola secundaria seja, nas reformas
escolares, o ponto nevralgico da questdo. Oralugdmpdada, neste plano, ao problema do
ensino secundario, levantando os obstaculos opppsta escola tradicional & interpenetracao
das classes sociaes, se inspira na necessidadaptaraessa educacao a diversidade nascente
de gostos e & variedade crescente de aptiddes qbeeavacdo psychologica regista nos
adolescentes e que "representam as unicas forgagesade arrastar o espirito dos jovens a
cultura superior”. A escola do passado, com sewr@sinutil de abarcar a somma geral de
conhecimentos, descurou a propria formacao doitspia funcgao que lhe cabia de conduzir
0 adolescente ao limiar das profissdes e da violareSa base de uma cultura geral commum,
em que importara menos a quantidade ou qualidaslendéerias do que o "methodo de sua
acquisicado”, a escola moderna estabelece paradespojs dos 15 annos, o ponto em que o
ensino se diversifica, para se adaptar ja a dol&dsi crescente de aptidées e de gostos, ja a
variedade de formas de actividade social.

c) O conceito moderno de Universidade e o problennersitario no Brasil

A educacao superior que tem estado, no Brasil,usx@lmente a servico das
profissdes "liberaes" (engenharia, medicina e tdyenhdo pdéde evidentemente erigir-se a
altura de uma educacao universitaria, sem alarg@a Iporizontes scientificos e culturaes a
sua finalidade estrictamente profissional e senir aisrseus quadros rijidos & formacédo de
todas as profissbes que exijam conhecimentos smesf elevando-as a todas a nivel
superior e tornando-se, pela flexibilidade de sgamizacédo, accessivel a todas. Ao lado das
faculdades profissionaes existentes, reorganizagasnovas bases, imp0Oe-se a creacdo
simultanea ou successiva, em cada quadro univassitee faculdades de sciencias sociaes e
economicas; de sciencias mathematicas, physicagueags, e de philosophia e letras que,
attendendo & variedade de typos mentaes e dassieckEs sociaes, deverdo abrir as
universidades que se crearem ou Se reorganizaremecampo cada vez mais vasto de

investigacoes scientificas. A educagdo superioruniversitaria, a partir dos 18 annos,
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inteiramente gratuita como as demais, deve tendkerfacto, ndo somente a formacao
profissional e technica, no seu maximo desenvolrtmecomo & formagdo de pesquizadores,
em todos os ramos de conhecimentos humanos. Bl sk organizada de maneira que
possa desempenhar a triplice funccdo que Ihe cabsatboradora ou creadora de sciencia
(investigacao), docente ou transmissora de conteeton (sciencia feita) e de vulgarizadora
ou popularizadora, pelas instituicoes de extensaitsitaria, das sciencias e das artes.

No entanto, com ser a pesquiza, ha expressdo diefCau "systema nervoso da
Universidade", que estimula e domina qualquer ofurec¢do; com ser esse espirito de
profundidade e universalidade, que imprime 4 edi@agiperior um caracter universitario,
pondo-a em condi¢cBes de contribuir para o apeideigmto constante do saber humano, a
nossa educacao superior nunca ultrapassou osdimae ambicdes de formacao profissional,
a que se propbem as escolas de engenharia, deimaediadireito. Nessas instituicoes,
organizadas antes para uma func¢@o docente, aiscesta inteiramente subordinada & arte
ou & technica da profissdo a que servem, com @aaoida applicacdo immediata e proxima,
de uma direccao utilitaria em vista de uma funquéolica ou de uma carreira privada. Ora,
se, entre nds, vingam facilmente todas as formellpbrases feitas; se a nossa illustracao,
mais variada e mais vasta do que no imperio, € haj@hrase de Alberto Torres, "mais vaga,
fluida, sem assento, incapaz de habilitar os @spia formar juizos e incapaz de Ihes inspirar
actos", é porque a nossa geracao, além de pefmEseade uma educacao secundaria solida,
posto que exclusivamente literaria, se deixoutmafildesse espirito encyclopedico em que o
pensamento ganha em extensdo o que perde em pdafdedem que da observacdo e da
experiéncia, em que devia exercitarse, se deslacopensamento para o hedonismo
intellectual e para a sciencia feita, e em queglinente, o periodo creador cede o logar a
erudicdo, e essa mesma quasi sempre, entre n@eafe sem substancia, dissimulando

sob a superficie, &s vezes brilhante, a absollitada solidez de conhecimentos.

Nessa superficialidade de cultura, facil e apressde autodidactas, cujas opinides se
mantém prisioneiras de systemas ou se matizanodaBdades das mais variadas doutrinas,
se tem de buscar as causas profundas da estreitelza fluctuacdo dos espiritos e da
indisciplina mental, quase anarchica, que revelaemodace de todos os problemas. Nem a
primeira geracao nascida com a republica, no seucesheroico para adquirir a posse de si
mesma, elevando-se acima de seu meio, consegertalfse de todos os males educativos de
que se viciou a sua formacao. A organizacdo deddsiades €, pois, tanto mais necessaria e
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urgente quanto mais pensarmos que sO0 com essugi¢ghss, a que cabe crear e diffundir

ideaes politicos, sociaes, moraes e estheticosieépgdemos obter esse intensivo espirito
commum, nas aspiracoes, nos ideaes e nas luctas,;estado de animo nacional”, capaz de
dar forca, efficacia e coherencia a accao dos henseffam quaes forem as divergéncias que
possa estabelecer entre elles a diversidade degalet vista na solugdo dos problemas
brasileiros. E' a universidade, no conjuncto des sostituicdes de alta cultura, prepostas ao
estudo scientifico dos grandes problemas naciortpes,nos dard os meios de combater a
facilidade de tudo admittir; o scepticismo de nadeolher nem julgar; a falta de critica, por

falta de espirito de synthese; a indifferenca owmeatralidade no terreno das idéas; a
ignorancia "da mais humana de todas as operacigdedtuaes, que € a de tomar partido”, e a
tendéncia e o espirito facil de substituir os ppits (ainda que provisorios) pelo paradoxo e

pelo humor, esses recursos desesperados.
d) O problema dos melhores

De facto, a Universidade, que se encontra no al@dedas as instituicbes educativas,
esta destinada, nas sociedades modernas a desgnwalypapel cada vez mais importante na
formacgao das elites de pensadores, sabios, stasntiechnicos, e educadores, de que ellas
precisam para o estudo e solucdo de suas quesiéesficas, moraes, intellectuaes, politicas
e economicas. Se o problema fundamental das deomsré a educacdo das massas
populares, os melhores e os mais capazes, porcdeledevem formar o vertice de uma
pyramide de base immensa. Certamente, o novo ¢ondei educacéo repelle as elites
formadas artificialmente "por differenciacdo ecorgah ou sob o criterio da independéncia
economica, que ndo € nem pode ser hoje elemenesse® para fazer parte dellas. A
primeira condi¢do para que uma elite desempenha engsao e cumpra o seu dever é de ser
“inteiramente aberta" e ndo sdmente de admitteig@s$ capacidades novas, como tambem de
rejeitar implacavelmente de seu seio todos os ithaglds que ndo desempenham a funccéo
social que lhes é attribuida no interesse da dolldade. Mas, ndo ha sociedade alguma que
possa prescindir desse orgao especial e tantopediitas serdo as sociedades quanto mais
pesquizada e seleccionada for a sua elite, quaaitar fdr a riqueza e a variedade de homens,
de valor cultural substantivo, necessarios pareeptdr a variedade dos problemas que pde a
complexidade das sociedades modernas. Essa selquedge deve processar nao "por
differenciagcdo economica”, mas "pela differenciad&otodas as capacidades"”, favorecida
pela educacdo, mediante a ac¢éo biologica e fumaicindo pdde, ndo diremos completar-se,
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mas nem sequer realizar-se sendo pela obra umawersgue, elevando ao maximo o
desenvolvimento dos individuos dentro de suas @gsichaturaes e seleccionando os mais
capazes, Ihes da bastante forca para exercernnitueffectiva na sociedade e affectar, dessa

forma, a consciencia social.
A unidade de formacao de professores e a unidade dspirito

Ora, dessa elite deve fazer parte evidentementefesgorado de todos os graos, ao
qual, escolhido como sendo um corpo de eleica@ para funcgédo publica da mais alta
importancia, ndo se da, nem nunca se deu no Baasilucacdo que uma élite pdde e deve
receber. A maior parte delle, entre nés, é recautnh todas as carreiras, sem qualquer
preparacao profissional, como os professores dmeisecundario e os do ensino superior
(engenharia, medicina, direito, etc.), entre odigsmnaes dessas carreiras, que receberam,
uns e outros, do secundario a sua educacao geraladisterio primario, preparado em
escolas especiaes (escolas normaes), de caradgepmpedeutico, e, as vezes mixto, com
seus cursos geral e de especializacdo profissiodal, recebe, por via de regra, nesses
estabelecimentos, de nivel secundario, nem umalas@ireparacdo pedagogica, nem a
educacdo geral em que ella deve basear-se. A pggimados professores, como se Vé, é
tratada entre nds, de maneira differente, quandoénéteiramente descuidada, como se a
funccéo educacional, de todas as funccfes puldicaais importante, fosse a unica para cujo
exercicio ndo houvesse necessidade de qualquerarpg@p profissional. Todos o0s
professores, de todos os graos, cuja preparacab ggeradquirird nos estabelecimentos de
ensino secundario, devem, no entanto, formar e@spuito pedagogico, conjunctamente, nos
cursos universitarios, em faculdades ou escolasams, elevadas ao nivel superior e
incorporadas 4&s universidades. A tradicdo das rolees docentes, baseadas na
differenciagdo dos grdos de ensino, e que a lirgguaiixou em denominactes differentes
(mestre, professor e cathedratico), € inteiramenidraria ao principio da unidade da funccéao
educacional, que, applicado, as funccbes doceim@®rta na incorporacdo dos estudos do
magisterio &s universidades, e, portanto, na 8géd espiritual e economica do professor,
mediante uma formagdo e remuneragdo equivalentesliop permittam manter, com a

efficiencia no trabalho, a dignidade e o prestiigispensaveis aos educadores.

A formacéo universitaria dos professores ndo é stenema necessidade da funccéo
educativa, mas o unico meio de, elevando-lhes etcakdade a cultura, e abrindo-lhes a

vida sobre todos os horizontes, estabelecer, wdos, para a realizacdo da obra educacional,
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uma comprehensdo reciproca, uma vida sentimentamcon e um Vvigoroso espirito
commum nas aspiracdes e nos ideaes. Se o0 estag@lodbs adultos € que dé as directrizes a
formacdo da mocidade, ndo se podera estabelecerfumedo e educacdo unitaria da
mocidade, sem que haja unidade cultural naquelleestdo incumbidos de transmittil-a. Nos
nao temos o feiticismo mas o principio da unidapes reconhecemos nao ser possivel sendo
quando se creou esse "espirito”, esse "ideal comippeta unificacdo, para todos os graos do
ensino, da formacdo do magistério, que elevarialorwdos estudos, em todos 0s graos,
imprimiria mais logica e harmonia as instituicdescorrigiria, tanto quanto humanamente
possivel, as injusticas da situacdo actual. Osepsofres de ensino primario e secundario,
assim formados, em escolas ou cursos universitssa®e a base de uma educacao geral
commum, dada em estabelecimentos de educacéo aeeymdio fariam sendo um s corpo
com os do ensino superior, preparando a fusdorairceordial de todas as forcas vivas do
magisterio. Entre os diversos grdos do ensino,gyaedariam a sua funccdo especifica, se
estabeleceriam contactos estreitos que permittirsmmpassagens de um ao outro nos
momentos precisos, descobrindo as superioridadegegmen, pondo-as em destaque e
assegurando, de um ponto a outro dos estudosdadendo espirito sobre a base da unidade

de formacéo dos professores.

O papel da escola na vida e a sua funccao social

7

Mas, a0 mesmo tempo que 0S progressos da psychodpplicada & creanca
comecaram a dar & educacado bases scientificastumosg sociologicos, definindo a posicéo
da escola em face da vida, nos trouxeram uma @nsaimais nitida da sua func¢ao social e
da estreiteza relativa de seu circulo de accdo.ptaimnde-se, a luz desses estudos, que a
escola, campo especifico de educacdo, ndo é unemierastranho 4 sociedade humana, um
elemento separado, mas "uma instituicdo social",oogdo feliz e vivo, no conjuncto das
instituicbes necessarias a vida, o logar onde vigemeanca, a adolescencia e a mocidade, de
conformidade com os interesses e as alegrias mlatude sua natureza. A educacao, porém,
ndo se faz somente pela escola, cuja ac¢céo é t@amu contrariada, ampliada ou reduzida
pelo jogo de forgas innumeraveis que concorrem avimento das sociedades modernas.
Numerosas e variadissimas, sao, de facto, as ntfla® que formam o homem atravez da
existéncia. "Ha a heranca que a escola da espsxi®y ja se escreveu; a familia que € a
escola dos paes; o ambiente social que é a esaotardmunidade, e a maior de todas as
escolas, a vida, com todos os seus imponderaveigas incalculaveis”. Comprehender-se-4,
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entdo, para empregar a imagem de C. Bouglé, quesoci@dade, a "zona luminosa é
singularmente mais estreita que a zona de sombzequenos focos de acgéo consciente que
sao as escolas, ndo sao sendo pontos na noitei gue as cerca nao € vasia, mas cheia e
tanto mais inquietante; ndo € o silencio e a imit#ae do deserto, mas o fremito de uma

floresta povoada".

Dessa concepcdo positiva da escola, como umauigatt social, limitada, na sua
accao educativa, pela pluralidade e diversidaddatgas que concorrem ao movimento das
sociedades, resulta a necessidade de reorganizalvey um organismo malleavel e vivo,
apparelhado de um systema de instituicdes suseeptie Ihe alargar os limites e o raio de
accao. As instituicdes periescolares e postes&pldee caracter educativo ou de assistencia
social, devem ser incorporadas em todos o0s systdenasganizacao escolar para corrigirem
essa insufficiencia social, cada vez maior, dagumges educacionaes. Essas instituicdes de
educacéo e cultura, dos jardins de infancia 4dassaperiores, ndo exercem a accao intensa,
larga e fecunda que sdo chamadas a desenvolvep gatem exercer senao por esse
conjuncto systematico de medidas de projeccéo Isdaiabra educativa além dos muros
escolares. Cada escola, seja qual for o seu gosojaddins as universidades, deve, pois,
reunir em tomo de si as familias dos alumnos, egéindo e aproveitando as iniciativas dos
paes em favor da educacéao; constituindo socieddglex-alumnos que mantenham relacao
constante com as escolas; utilizando, em seu pooves valiosos e multiplos elementos
materiaes e espirituaes da collectividade e despwte desenvolvendo o poder de iniciativa
e 0 espirito de cooperacédo social entre os pagsobsssores, a imprensa e todas as demais

instituicdes directamente interessadas na obraulzaeao.

Pois, é impossivel realizar-se em intensidade ene#b, uma solida obra educacional,
sem se rasgarem & escola aberturas no maior nupossivel de direccbes e sem se
multiplicarem os pontos de apoio de que ella peegmara se desenvolver, recorrendo a
communidade como a fonte que lhes ha de propoictodas os elementos necessarios para
elevar as condigbes materiaes e espirituaes damesA consciéncia do verdadeiro papel da
escola na sociedade impOe o dever de concentriemsiva educacional sobre os nucleos
sociaes, como a familia, os agrupamentos profias®m®e a imprensa, para que o esforco da
escola se possa realizar em convergéncia, numasobdaria, com as outras instituicoes da
communidade. Mas, além de attrahir para a obra eomas instituices que sao destinadas,

no systema social geral, a fortificar-se mutuameatescola deve utilizar, em seu proveito,
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com a maior amplitude possivel, todos os recursogiflaveis, como a imprensa, o disco, o
cinema e o radio, com que a sciencia, multiplicahéca efficacia, acudiu & obra de educacéo
e cultura e que assumem, em face das condicOesagbarps e da extensao territorial do
paiz, uma importancia capital. A' escola antig&spmida da importancia do seu papel e
fechada no seu exclusivismo acanhado e esterilpsaedispensavel complemento e concurso
de todas as outras instituicbes sociaes, se suécadscola moderna apparelhada de todos os
recursos para estender e fecundar a sua accadideriedade com o meio social, em que
entdo, e s6 entdo, se tornara capaz de influmsfitemando-se num centro poderoso de

creagdo, attraccao e irradiagédo de todas as fergesvidades educativas.
A democracia, — um programma de longos deveres

Nao alimentamos, de certo, illusGes sobre as diffades de toda a ordem que
apresenta um plano de reconstruccdo educaciontdadgrande alcance e de tdo vastas
propor¢cdes. Mas, temos, com a consciéncia profdedama por uma dessas dificuldades, a
disposicdo obstinada de enfretal-as, dispostospoestamos, na defeza de nossos ideaes
educacionaes, para as existéncias mais agitad#s, rudas e mais fecundas em realidades,
que um homem tenha vivido desde que ha homensagdes e luctas. O proprio espirito que
o informa de uma nova politica educacional, contiderunitario e de bases scientificas, e
que seria, em outros paizes, a maior fonte de sEstigio, tornara esse plano suspeito aos
olhos dos que, sob o pretexto e em nome do nasor@l persistem em manter a educacao,
no terreno de uma politica empirica, a margem daseotes renovadoras de seu tempo. De
mais, se os problemas de educacdo devem ser thsolde maneira scientifica, e se a
sciencia ndo tem patria, nem varia, nos seus praszicom os climas e as latitudes, a obra de
educacao deve ter, em toda a parte, uma "unidatafuental’, dentro da variedade de
systemas resultantes da adaptagdo a novos ambéadsss idéas e aspiragbes que, sendo
estructuralmente scientificas e humanas, tém umctar universal. E' preciso, certamente,
tempo para que as camadas mais profundas do megistéla sociedade em geral sejam
tocadas pelas doutrinas novas e seja esse colastante penetrante e fecundo para lhe
modificar os pontos de vista e as attitudes em threroblema educacional, e para nos
permittir as conquistas em globo ou por partesodad as grandes aspiracdes que constituem

a substancia de uma nova politica de educacéo.

Os obstaculos accumulados, porém, ndo nos abaséndan nem poderdo abater-nos a

resolucéo firme de trabalhar pela reconstruccaoasonal no Brasil. NOs temos uma missao
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a cumprir: insensiveis a indiferenca e a hostil@aeim lucta aberta contra preconceitos e
prevencdes enraizadas, caminharemos progressivarpard o termo de nossa tarefa, sem
abandonarmos o terreno das realidades, mas serarmpes] de vista 0s nossos ideaes de
reconstruccao do Brasil, na base de uma educatgiamente nova. A hora critica e decisiva
gue vivemos, nao nos permitte hesitar um momerdatdada tremenda tarefa que nos impde
a consciencia, cada vez mais viva da necessidadesdprepararmos para enfrentarmos com
o evangelho da nova geracao, a complexidade tragi€groblemas postos pelas sociedades
modernas. "Nao devemos submetter o nosso esp@vemos, antes de tudo proporcionar-
nos um espirito firme e seguro; chegar a ser sernofdas as cousas, e nao continuar a viver
frivolamente e como envoltos em bruma; devemos domos principios fixos e inabalaveis
que sirvam para regular, de um modo firme, todoeass0s pensamentos e todas as nossas
accoes; vida e pensamento devem ser em nos owdrosnd sO peca e formar um todo
penetrante e solido. Devemos, em uma palavra, &dqun caracter, e reflectir, pelo
movimento de nossas proprias idéas, sobre os graambmtecimentos de nossos dias, sua
relacdo comnosco e 0 que podemos esperar dellggedso formar uma opinido clara e

penetrante e responder a esses problemas sim alendo modo decidido e inabalavel”.

Essas palavras tdo opportunas, que agora lembrasagyveu-as Fichte ha mais de
um seculo, apontando a Allemanha, depois da deiteotana, o caminho de sua salvacéo pela
obra educacional, em um daquelles famosos "diss@smcao allema”, pronunciados de sua
cathedra, emquanto sob as janellas da Universidaglas ruas de Berlim, resoavam o0s
tambores franceses... Nao sao, de facto, sendortas tonviccbes e a plena posse de si
mesmos que fazem os grandes homens e os grandes poda a profunda renovacao dos
principios que orientam a marcha dos povos pressapanhar-se de fundas transformacdes
no regimen educacional: as unicas revolucdes fasusdo as que se fazem ou se consolidam
pela educacao, e é sO pela educacao que a dadgrnmacratica, utilizada como um principio
de desaggregacao moral e de indisciplina, podangformar-se numa fonte de esfor¢o moral,
de energia creadora, de solidariedade social espe&ite de cooperacdo. "O ideal da
democracia que, — escrevia Gustave Belot em 19p@recia mecanismo politico, torna-se
principio de vida moral e social, e 0 que parecasa feita e realizada revelou-se como um
caminho a seguir e como um programma de longosregveMas, de todos os deveres que
incumbem ao Estado, o que exige maior capacidadedieacdo e justifica maior somma de
sacrificios; aquelle com que ndo é possivel transigm a perda irreparavel de algumas

geracoes; aquelle em cujo cumprimento 0s errogadals se projectam mais longe nas suas
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conseguencias, aggravando-se & medida que recutampo; o dever mais alto, mais penoso
e mais grave é, de certo, o da educacdo que, dangovo a consciéncia de si mesmo e de
seus destinos e a forca para affirmar-se e reagatntretém, cultiva e perpetia a identidade

da consciencia nacional, na sua communhao intimmacoonsciencia humana.
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