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RESUMO

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo (Mobralygiu no contexto do golpe militar
no ano de 1964, tendo como principal caracterisicaxpansdo quantitativa da
educacao para jovens e adultos, configurando-séomuiis como um processo de
massificacdo da educacdo do que sua democratizégorma que os resultados foram
bastante timidos e de qualidade duvidosa. Histoecde, as campanhas de
alfabetizacdo promovidas pelo governo federal samgino Brasil com propostas de
reducdo dos elevados indices de analfabetismo agsaam a incomodar os diferentes
niveis de governos, desde os anos 30, quandortivieiaio 0os acelerados processos de
industrializacdo e urbanizac&o do pais. Contudsmugacao continuou sendo oferecida
de maneira desigual as diferentes camadas so@hgplitica atingia muito mais aos
grupos economicamente desprivilegiados, especid#émes pessoas que nao puderam
frequentar a escola na idade adequada. O Mobraho cpolitica publica de
alfabetizacao de jovens e adultos, também se imgsge contexto. No inicio da década
de 1970, chegou ao seu apogeu, com a promessaallaraem dez anos com o
analfabetismo, considerado pelo presidente Médna tvergonha nacional”. Pretendia-
se atingir o indice de um milhdo e duzentos miheduem todo pais. Nesse periodo,
Minas Gerais se destacou como o primeiro Estado@meros de alunos e cidades
atendidas por essa campanha. Esta pesquisa imvestmyocesso de implantagéo e
desenvolvimento do Movimento Brasileiro de Alfabatido (Mobral) na zona rurdd
municipio de Uberlandia/MG. O recorte temporal eamtlou os anos de 1970 a 1985,
periodo de vigéncia do prograniNossos objetivos especificos foram: a) compreender
processo de implantagdo e desenvolvimento do Mataatona rural; b) analisar as
especificidades dessa experiéncia educacional mtexto rural de Uberlandia; c)
contribuir para a discussdo da Histéria da Educ&é&gional e, assim, promover a
necessaria ligacdo entre o estudo local e o ndcidngesquisa documental foi
realizada a partir da leitura de noticias publisadas jornais “O Reporter” e “Correio
de Uberlandia”, depositados no Arquivo Publico Mipal. Nesse percurso, tambéem
analisamos as caracteristicas e contetudos de aisgidaticos utilizados na campanha
como o Livro de Leitura, a Cartilha do Mobral eregistros historicos expressos em
cadernos e fotografias, que foram cuidadosameraelgdos por alguns ex-alunos e ex-
professoras. Nesse processo, também recorremofrewvigtias concedidas por esses
sujeitos que vivenciaram a realidade do Mobralarmomo, inclusive, a ex-coordenadora
do programa no municipio Olga Lara Cardoso.

Palavras-chave: Educacdo do campo; Mobral; andiéabe Educacdo de Jovens e
Adultos



ABSTRACT

The Brazilian movement toward literacy “MovimentaaBileiro de Alfabetizacdo”
(Mobral) started with the military coup d’état i8@4, having as its main characteristic
the quantitative expansion of the education of ngpadults and adults, being in fact
more like a mass process of education than its deatipation, that's why the results
were really timid and doubtful because it prioetizthe adult education. Historically,
the campaigns to teach people to read and writengied by the federal government
emerged in Brazil with the proposals to reducehigh rates of illiteracy that started
bothering the different levels of government, sitice thirties, when the processes of
industrialization and urbanization started in ahhigate. However, the education
continued being offered in an unequal way to tHéedint social classes, such policy
reached mostly the economicallypaired groups, specially the people that couldn’t
frequent school at the appropriate age. Mobrad jasblic policy to teach people to read
and write, is also included in this context. At theginning of the 1970s, it got to its
apogee with the promise of getting rid of illiteyam ten years, president Médici
considered illiteracy a “national shame”. The aimswtio achieve one million two
thousand students throughout the country with teasures of the Integrated Program
of Education of Mobral. In this period, Minas Gearaias highlighted as the first state in
student number and cities that were included irs tbampaign. This research
investigates the process of implantation and deweént of the “Movimento Brasileiro
de Alfabetizacao” (Mobral) in the rural area of ¢y of Uberlandia/MG. The secular
clipping contemplated the years of 1970 the 19&%iod of validity of the program.
Our specific objectives were: understand the pmodsmplantation and development
of the Mobral in the rural area; b) to analyze specifics of this educational experience
in the rural context of Uberlandia; c) contribute the discussion of the history of
regional education and, thus, promote the necedsdcybetween the local and the
national study. The documentary research was dawig from reading reports in
newspaper “the Reporter” and “Correio of Uberlahd@deposited in the Municipal
Public Archive. Along the way, also analyze the relteristics and contents of
textbooks used in the campaign as the Book of Rgadine express “Cartilha” of the
Mobral and the historical registers in books anatpgraphs which were carefully
guarded by some former-pupils and former-teacHarshis process, also resorted to
interviews given by those subjects who experiertbedreality of Mobral in the field,
including the former-coordinator of the progranthe city Olga Lara Cardoso.

Key words: Rural education; Mobral; illiteracy; ¥og adult and adult education
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INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga o processo de implantac@@senvolvimento do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) nana rurat do municipio de
Uberlandia/MG. O recorte temporal contemplou ossath® 1970 a 1985, periodo de
vigéncia do programalossos objetivos especificos foram: a) compreead@ocesso
de implantacdo e desenvolvimento do Mobral na zouwgl; b) analisar as
especificidades dessa experiéncia educacional ntexdo rural de Uberlandia; c)
contribuir para a discussdo da Historia da Educ&égional e, assim, promover a
necessaria ligacao entre o estudo local e o ndciona

Pressupbe-se que parte significativa dos questientm® sobre o Mobral ja
foram respondidos em estudos realizados anterigem€ontudo, o estado da arte sobre
as pesquisas concluidas revela que a maioria dessasicoes se restringe ao
funcionamento dessa campanha nos centros urbarthgelsas regides do Pais. Dentre
0s estudos sobre essa tematica, podemos destaczaliaados por: Beisiegel (1974),
Paiva (1987) e Soares (1995). Especificamente gidaelo Triangulo Mineiro e Alto
Paranaiba temos Guarato (2000), Maria Clarissea/f2D00) e Coelho (2007).

Para responder a problematizacédo proposta e atiegibjetivos apresentados,
realizamos inicialmente a pesquisa bibliografica gos deu suporte para a analise de
alguns dos aspectos politicos e educacionaiswetatis campanhas de Educagéo para
Jovens e Adultos (EJA) realizadas no Brasil aodahg século XX.

A pesquisa documental teve inicio com a leituranddcias publicadas nos
jornais “O Repoérter” e “Correio de Uberlandia”, degados no Arquivo Publico
Municipal. O critério de selecdo seguiu o periode gprecedeu a implantacdo do
programa e a vigéncia dele no municipio. Nesseupswc também analisamos as
caracteristicas e conteudos de materiais didatitiizados na campanha como o Livro

de Leitura, a Cartilha do Mobral e os registrogdnisos expressos em cadernos e

! Conforme destaca Bof (2006), a definicdo do que aeser rural ndo é facil e ndo ha consenso estre o
pesquisadores no assunto. Constata-se que o tosBtasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) é
obrigado a definir como rural o que a Lei Municipatabelece como tal. Sendo assim, em nosso estudo
seguimos a definicdo apresentada pela Prefeitutibddandia, que apresenta e define em mapa molitic
do municipio, que os distritos de Martinésia, Cinzelos Peixotos, Miraporanga e Tapuirama estdo
localizados no perimetro rural do municipio.
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fotografias, que foram cuidadosamente guardados gguns ex-alunos e ex-
professoras. Nesse processo, também recorremofrewigtas concedidas por esses
sujeitos que vivenciaram a realidade do Mobralarmomo, inclusive, a ex-coordenadora
do programa no municipio Olga Lara Cardoso.

O interesse na utilizacdo das fontes dragspautou em algumas consideracoes.
A comegar por entender que elas s&o elementosantés/ no desenvolvimento de
pesquisas, em especial nos estudos sobre a Hid#goEducacado, e por concluir que elas
devem ser empregadas de forma critica e coerents pesquisadores. Depois,
consideramos que o depoente, ao narrar determiasmlondo somente descreve, mas
julga seu passado pelas normas atuais (BOSI, 18%).0correu no caso dos sujeitos
entrevistados por nossa pesquisa. Quando relatsuas experiéncias no Mobral,
sempre faziam referéncias e comparacdes com agé@xpas atuais ou de épocas mais
recentes.

Dessa forma, conseguimos suprir a necessidaderéseapar alguns aspectos do
Mobral na zona rural do municipio, bem como commiee o processo da falta de
oportunidade de estudo a que os trabalhadoresndpocBbram submetidos ao longo da
vida. Assim, as memorias desses atores foram etemeimportantes para
apreendermos o que a documentacao e registrogdostddo nos possibilitaram.

Os sujeitos entrevistados em nosso estudo nuneeariva oportunidade de
registrar suas experiéncias escolares, que na@s&tas historias individuais e sim
parte da histéria da educacédo do campo regiongarfir de seus relatos, € possivel
compreendermos melhor o processo histérico de £&kaldo ensino formal de alguns
moradores do meio rural, que ndo tiveram acessmodicoes de permanecer na escola
durante a infancia ou adolescéncia.

Nas oportunidades que alguns tiveram de sentar mamo escolar, o ensino

oferecido nos estabelecimentos rurais proporcidhes-apenas o aprendizado dos

2 Atualmente séo reconhecidas trés tendéncias patitizacdo da abordagem metodolégica da Histéria
Oral, a saber: a Tradicdo Oral, a Histéria Oral dca e a Historia Oral de Vida. Em nosso estudo,
recorremos a abordagem metodoldgica relacionadiatarid Oral Teméatica. Segundo Santos (2001), os
pesquisadores podem utilizar as fontes orais casgate do vivido, utilizando-as como instrumeni®s d
recriacdo da realidade social. Em nosso estud@amas enfocar a possibilidade de pessoas comuns
assumirem mais que um lugar na histéria, mas, salyeocuparem um papel importante na producéo de
conhecimento. Alguns pressupostos da Histéria @eaV/ida também sé&o utilizados em nosso estudo,
pois corroboramos que as fontes orais ndo sao syjemzs de informacéo para preencher as lacunas da
documentacao escrita. Nessa perspectiva, a pasirfalas, podemos evidenciar as vivéncias e as
representacdes dos sujeitos.
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elementos minimos da leitura e escrita, os quaesrfesendo esquecidos ao longo da
vida.

Na idade adulta, surgiu mais uma oportunidadeleeirgressarem no mundo
letrado: as salas do Mobral. Estas foram instalpg@simas ou nas fazendas onde os
ex-alunos residiam. Entretanto, poucos consegugartornar alfabetizados (do ponto
de vista formal reconhecido socialmente), condg#® significava ndo mais precisarem
recorrer a outra pessoa para realizar tarefas ddewttificar enderecos ou ndo se
sentirem lesados em alguma negociacdo no comeércio.

A dificuldade de acesso aos espacos rurais e assfdmstoricas foi um dos
desafios que enfrentamos na realizacdo de nossguiges Apesar dos diversos
obstaculos encontrados no caminho, a preocupa¢do pegencher o vazio
historiografico ndo se esgotou exatamente porre@rmodalidade de ensino que nédo é
abordada, com énfase, pelas pesquisas acadénfiesntes as acdes desse programa
de educacdo de jovens e adultos no meio rural.eDesxlo, concluimos que nos
estudos no campo da Histéria da Educacdo, a esdadaeducacdo urbana sao
recorrentes objetos de pesquisa, ao passo quecagadue as instituicdes rurais ainda
S&a0 pouco pesquisadas.

Isso é constatado por Buffa e Nosella (200&jue apontam a incidéncia de um
maior numero de pesquisas sobre escolas que tivemaim prestigio social em
determinado periodo historico. Portanto, as irigbes escolares urbanas, centrais, mais
antigas e socialmente mais prestigiadas sao asestaidadas.

Outro fator que justifica o inexpressivo numero talhos direcionados ao
ensino rural surge da dificuldade de financiamgrdaa pesquisa no campo, ao passo
que se identifica uma relativa facilidade de deskmr estudos no meio urbano,

principalmente no que se refere ao deslocamentessa as fontes (SALES, 2007, p.

3 Buffa e Nosella (2008) realizaram um levantamer@bducao escrita sobre a histéria de instituicdes
escolares que abrangeu o periodo compreendido &8#& e 2007. Identificaram 306 textos que,
segundo o objetivo principal da pesquisa, podemassim discriminados: 127 sdo dissertacdes de
mestrado; 28 sdo teses de doutorado; 18 s&o tesbd#h pds-graduagdo (que ndo puderam identificar
exatamente a que se destinaram) e 133 foram ataskiE como outros, ou seja, incluem relatérios de
pesquisa, monografias, livios e artigos de peraslicEsse levantamento representa uma amostra
significativa, que permite a sistematizacdo desttados. Observando os dados do levantamento, os
autores constataram que a grande quantidade deiggsgobre histéria de instituicées escolaresrmost
que sao priorizados estudos a partir do grau esdol&statuto Juridico e de sua natureza institatio
Desse modo, concluem que as instituicdes urban@santigas e socialmente mais prestigiadas sao as
mais estudadas.
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54). Assim, como a educacdo rural, a producdo daemimento no campo da EJA
permanece em plano secundario pelos pesquisadmsescialmente quando se trata
desses programas no ambito rural.

Acreditamos que nosso estudo, portanto, atendecassidade de producéo
cientifica nessa area, pa@presenta contribuicdes para as pesquisas histdricaampo
da educacao, além de fornecer elementos para sereemder as especificidades do
ensino destinado ao publico jovem e adulto, moeslola zona rural de Uberlandia.
Contrapomos a tendéncia dos estudos que evidemcianmais frequéncia a educacao
urbana. Esta, embora compreendamos sua importéecela apenas parte da historia
da educacdo em nosso Pais.

Além disso, constatamos que o Mobral teve a fund&@o oferecer os
ensinamentos elementares da escrita e da leitpopw@acdo com quinze anos ou mais
num contexto de repressdo promovido pela Ditadutiéal E importante ressaltar que
tal iniciativa ndo apresentava uma proposta espagfra o morador do campo, pois 0
material didatico era o0 mesmo utilizado em todaggées do Pais.

Identificamos que essa perspectiva tem raizes rmgsogtas difundidas nas
primeiras décadas do século XX, a partir do discdes “Ruralismo Pedagégitoque,
dentre outros objetivos, pretendia oferecer acathalglor do campo o aprendizado de
elementos béasicos da leitura e escrita. No entdatoproposta visava estimular a
permanéncia do morador do campo no meio rural @atar o inchaco das cidades. O
Mobral tinha, portanto, outros objetivos como ofalenar o eleitor nas zonas rurais e,
contrariamente ao “Ruralismo Pedagdgico”, acabou gstimular a busca por uma
“vida melhor” na cidade, preparando o trabalhadmap consumo e a vida urbana,
dotando-o de ferramentas minimas, mas necessaiasapconsolidacdo de mercados
consumidores.

Nesse processo, as liderancas do regime militatifd@ram a necessidade de
ocupar o espaco de movimentos populares desenesinia década de 1950 e inicio de

4 X a ~ o . . .
Em relacdo as produgfes académicas sobre educagéeeds e adultos disponibilizados no Banco de
Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Paiesddivel Superior (Capes), entre 1987 e 2006,
verifica-se que, do total de 22.579, somente 638ediacdes abordavam a problematica da educagédo de
jovens e adultos, portanto, apenas 2,8% do tomalrdfacdo as teses produzidas, das 4.705 somente 98
séo sobre EJA, um percentual de aproximadamertte dozotal (COELHO, 2007. P.28).
® No infcio da Republica, um forte movimento renamasurge de dentro da educacéo rural, que recebeu
o nome de “Ruralismo Pedagdgico”. Tal propostaipaié grupos de intelectuais, pedagogos ou livre-
pensadores, que preconizavam a retomada de undieléamacdo do homem do campo. Considerava-se
que, por meio do processo educacional, seria pssiixacdo do homem no campo, seu local de origem
(RAMAL, p. 02, 2010).
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1960, que realizavam iniciativas de educacao den@e adultos com intuito de formar

cidadaos conscientes e reflexivos.

A escolha de estudar o Mobral se estabeleceu & gartparticipacdo como
bolsista de iniciacdo cientifica do Conselho Naaiate Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPQ), no projeto de pesquisa denotaifRrograma de Apoio Cientifico
e Tecnoldgico aos Assentados de Reforma Agraria(fPhtto), sob a orientacdo da
professora Maria Vieira da Silta

No Pactg entre os anos de 2005 e 2006, foi desenvolvidotor na area da
educacao intitulado “Movimentos sociais no campo @ma nova perspectiva de
educacéa” Nosso trabalho era realizado junto as professeratunos das salas de
alfabetizacdo de jovens e adultos, dentro de assentos de Reforma Agréria de
Uberlandia e Araguari.

Em 2006, na disciplina de monografia, com a oagdd do professor Dr. Carlos
Henrique de CarvalHpfoi realizado um estudo sobre a implantacdo daspanhas de
alfabetizacdo de adultos no municipio de Uberlgndiaclusive o Mobral.
Paralelamente, iniciei minha experiéncia profissiooom a educacdo de jovens e
adultos no Programa Brasil Alfabetizado, criadmmgverno federal. Experiéncia que
me possibilitou conhecer o desenvolvimento, ostoog e as deficiéncias de uma
Campanha Nacional de Alfabetizacéo.

O trabalho foi dividido em trés capitulos. No prirog fazemos um apanhado
histérico das iniciativas oficiais e ndo oficiaier eelagdo a educacdo de jovens e
adultos, em especial, as que foram direcionadasbalhador do campo. Em relagéo ao
Mobral, apresentamos como as atividades foram debeétas e buscamos abarcar qual
a concepcéao de analfabeto e de alfabetizacdo peesecampanha.

No Capitulo II, analisamos as especificidades @gnama no contexto rural do

municipio estudado, bem como procuramos compreeadetevancia do Mobral na

® professora Dr da Faculdade de Educacéo da UidiadesFederal de Uberlandia/UFU
" Professor Dr. da Faculdade de Educac&o da UrileehsiFederal de Uberlandia/UFU
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vida dos sujeitos que participaram da campanhalfdbetizacdo no campo. Nesse
processo, inferimos sobre qual foi o sentido do tdbpara o trabalhador do campo,
assim como para as professoras que atuaram nawahdPara tanto, problematizamos
as falas desses sujeitos, na busca de explicisggnificado do Mobral, da educacéo
escolar e do analfabetismo no campo.

No Capitulo lll, entre outras questdes, analisamos parte do matkdatico
utiizado no programa na zona rural de Uberlandiam como a metodologia
empregada para identificar a concepcao de eduaggddoi oferecida a populacéo
jovem e adulta através do Mobral com apoio de didgass politicas locais daquele
periodo. Assim, tentamos compreender quais erans geferenciais tedrico-
metodoldgicos a partir do material didatico trabélh

Desse modo, buscamos apreender: Qual a concepcéang® presente nas
cartilhas e livros do Mobral? Nas praticas do ¢atid havia uma especificidade na
alfabetizacao para o aluno do campo? Como acofitesisas séo algumas questdes que

nortearam nossa escrita ao longo da realizacéa destuisa.



CAPITULO |

HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

O adulto analfabeto é em verdade um
homem culto, no sentido objetivo (ndo

idealista) do conceito de cultura, posto

que, se ndo fosse assim, ndo poderia
sobreviver(PINTO, p. 63. 2007).

Neste capitulo é apresentado um apanhado histeimiciativas educacionais
realizadas no Brasil para a erradicacdo do anaiabe entre as pessoas jovens e
adultas, inclusive, da populacdo campesina. Comgesse que, nesse processo, 0
analfabeto néo teria “competéncia” para contrilbom o desenvolvimento do Pais. Na
|6gica da valorizacdo do saber institucionalizaeksa imagem pejorativa do analfabeto
é reforcada e, por conseguinte, os conhecimentsesesujeitos sdo desconsiderados,

bem como suas contribuicdes culturais.

1.1. Notas sobre a histéria da educacéo de jovenadultos: do contexto nacional
ao local (anos de 1950 a 1980)

A educacéo de jovens e adultos foi criada no iBpsa atender parte das
camadas socialmente desprivilegiadas, que naoativexcesso a escola no periodo
adequadb Quase na metade do século XX, a educacdo deomdpétssou a ser
considerada, de fato, como um problema de poligcional.

O Plano de Educacéo previsto na Constituicdo Federa934 — portanto de
responsabilidade da Unido — preconizava o0 ensiimoapo gratuito e de frequéncia
obrigatoria, devendo ser estendido aos adultos.1BA2, com a criagdo do Fundo
Nacional do Ensino Primario (FNEP)mplantou-se a educacdo primaria e o ensino

supletivo para adolescentes e adultos (HADDAD PIBRRO, 2000).

! Artigo 27 — O ensino primario é obrigatério a partir desesanos e sé sera ministrado na lingua
nacional. Para os que o iniciarem depois dess@ igaderdo ser formadas classes especiais ou cursos
supletivos correspondentes ao seu nivel de desemasito (LEI N. 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1961. CAPITULO Il. Do Ensino Primario).

2 Segundo o Artigo 150, Paragrafo Unico: a) ensiimdrio integral gratuito e de frequéncia obrigator
extensiva aos adultos. e) limitacdo da matricutagacidade didatica do estabelecimento e selegéo po
meio de provas de inteligéncia e aproveitamentparuprocessos objetivos apropriados a finalidade do
curso. (BRASIL, Constituicao de 1934)

% Segundo Jensen (2008), em 1942 é implantado coMNadional de Ensino Primario, que tinha como
objetivo estimular a ampliacdo do ensino primanmejusive do ensino supletivo para adolescentes e
adultos. Em 1945, ficou estabelecido que 25% dogsrses desse fundo deveriam ser destinados para o
ensino supletivo.
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No cenario internacional, apos a Il GaeMundial, em1945, foi criada a
Organizagéo das Nacdes Unidas (ONU), com a intedgése constituir organismos
direcionados a temas como educacao, ciéncia elogiaoAssim, foram estabelecidas
diretrizes para a criacdo de programas nacionasddeacdo de jovens e adultos em
diferentes regides do planeta. Foi nesse contexéoadJnited Nation Educational,
Scientific and Cultural OrganizatiofUnesco) passou a ranquear as desigualdades entre
0s paises a partir dos indices educacionais, c&egdo as nacbes que se
apresentavam em “atraso” diferenciando-as dageefadesenvolvimento.

No ano de 1948, foi elaborado o primeiro texto guecurava responder
algumas das reivindicagbes das classes populareg,omo concessdes de direitos aos
operarios e a populacdo campesina, extensdo dasedkr gratuita (ensino primario e
secundario), dentre outros. No entanto, o projeit@ifquivado sendo retomado apenas
em 1957 e sancionado com a primeira Lei de Diedtrie Bases de 196Diversos
debates estabelecidos nesse contexto resultararhein&@024/61, que instituiu a
gratuidade do ensino (FREITAG, 2005).

Com a regulamentacdo do Fundo NacionaDdsenvolvimento da Educacéo
(FNEP), em agosto de 1945, foi promovida uma ddus ensino elementar,
principalmente o primério. Contudo, essa expansfi@fetivou de forma precéfia
Como a oferta de vagas permanecia insuficient cisttribuiu para o crescente indice
de analfabetismo no Pais, de forma que, na seguatiale do século XX, a populacéo
estava em 51 milhdes, 944 mil e 397 habitantedndioe de analfabetismo era de 50%
entre as pessoas maiores de quinze anos. Naqueldqe360 municipios brasileiros
nao contavam com qualquer prédio escolar, e ogeex#s nos demais municipios
apresentavam instalacdes extremamente precariagjppimente os da zona rural

(PAIVA, 1987). Lembremos que em 1950, 63,84% populacéo viviam no campo.

4 Segundo Paiva (1987), a expansdo quantitativaldeagdo, no final da década de 1940, contou com
70% dos recursos do FNDE para constru¢éo de prédamares. No entanto, tal expansdo se estabeleceu
de forma inadequada, pois dos 28 mil e 300 préekoslares destinados ao ensino elementar no ano de
1946, somente 4 mil e 927 eram prédios publicon@gsae 18%) e desses apenas pouco mais de 3 mil
apresentavam instalacdes adequadas para as atividadolares. O restante era composto por iméveis
improvisados, alguns cedidos, outros alugados.

® IBGE, Censo Demogréafico 1940/2000. Dados extraéosEstatisticas do século XX. Rio de Janeiro:
IBGE, 2007. Diversas tabelas.
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Além do namero insuficiente de vagas e inadequdg8cescolas para atender a
crescente demanda, os indices de desisténcia tmeda evas®oe repeténcia nas
escolas primarias eram elevados, principalmente pniaseiras séries. No inicio da
década de 1960, o indice de reprovacédo alcancavgimadamente 45% na 12 série. E
importante salientar que as estatisticas negasvas1 mais concentradas nas areas
rurais do Pafs. Por outro lado, tais nimeros comecamméndir & medida que se
qualificava o magistério e a populacdo se urbaaizama vez que a aten¢édo do Estado
era maior as escolas urbanas.

Os elevados indices de reprovacéo, especialmest@@as rurais, estabeleciam-
se em funcdo de diversas dificuldades enfrentabl@tavam de problemas como a
pobreza do aluno, que necessitava comecar a teahdma infancia para ajudar no
sustento da familia. A evasdo da escola, portaan®,uma das consequéncias de
problemas sociais mais amplos e de profundas ra@Bsasil.

Nesse sentido, os estudantes do campo, quandamtish@portunidade de
frequentar a escola, faziam-no por pouco tempg, fpaham que se dedicar ao trabalho

ainda na infancia.

[...] podemos observar que o ingresso prematurocriEnca no
mercado de trabalho, como garantia de sobrevivéacadmica,
sempre foi uma das principais caracteristicas deirw, o que, de
certa forma, contribuiu para dificultar o aprendzajue deveria ser
propiciado na escola. No entanto, temos de comgezegue essa
realidade tem-se transformado ao longo dos andsetsmlo gracas
aos efeitos da industrializacdo que, de certa fotara contribuido
para urbanizar o campo e as relacbes de produd@oinseridas
(BEZERRA NETO, 2003, p. 130).

O aumento das matriculas nas séries iniciais @nhau por parte das
comunidades campesinas) se intensificou a parsirdos de 1980A educacao, nesse
contexto, passava a ser entendida como um camial® ge conquistar melhores

condi¢cdes de vida. Ao matricular seus filhos nasolas, o trabalhador do campo

6 Quanto aos indices de evasédo, de mil alunos mikatics na 12 série em 1958, somente 411 (41,15%)
matriculavam-se na 22 série, 305 na 32 série end0&® série, concluindo o curso primario, em 1961,
menos de 20% do contingente matriculado em 19584RAL987, p. 151).

" Em 1950, 28% dos moradores das areas urbandmigbanas com mais de 20 anos eram analfabetos,
porcentagem que passava para 67,8% nas areas(G#ai¥AO, 2001APUD DIAS, 1993).

® Segundo dados do IBGE, no Estado de Minas Gerais1965, o nimero de matriculas no ensino
primario foi de 1 milhdo, 714 mil e 491. Ao pass@gem 1972, o nimero de matriculas no 1° grau era
de 2 milhdes,134 mil e.120 (sendo 1 milhdo,529%8B1 na zona rural) e em 1981 passa para 2 mjlhdes
702 mil e 484.
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acreditava que as futuras geracbes poderiam construdestino diferente, longe do
campo e das dificuldades inerentes a realidadé rura

E importante frisar que muito, ainda, devera siéo feara melhorar as condicbes
de acesso e permanéncia dos estudantes nas edootasnpo. Conforme dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAP 2001), neste periodo
permanecia a expressiva incidéncia de estudaafesltadores com idade entre 10 e 14
anos, principalmente entre os camponeses. Se nextorurbano a proporcao de
criancas ocupadas era de aproximadamente 6,6%uesregidiam na zona rural
alcancava o percentual de 32,4% (BOF, 2006).

Entre aqueles que frequentavam a escola primarianeados do século XX,
encontrava-se um numero significativo de alunosa fda faixa etaria da série
correspondente, principalmente aqueles da escalfal. ridentre os fatores que
contribuiam para a discrepancia entre idade/sgestacava-se ndo somente o fator da
repeténcia como também a matricula tardia

A partir da analise dos dados do IBGE, PNAD pasa@ de 2001, Bof (2006,
p.215) destaca a significativa proporcao de criqrgga atraso escolar, principalmente
da zona rural, ja na década de 1990 quando aprdammente 76% apresentavam, em
média, dois anos de atraso.

Segundo dados da PNAD, 96,8% das criancas resddenteareas
urbanas com idade entre 10 a 14 anos frequentaestota em 2001,
mas apenas 46,7% cursavam a série adequada para @asle.
Enquanto nas areas rurais apenas 22,9% dos 94@#amsnessa
situacad’ (BOF, 2006. p209).
Desse modo, em diversas localidades, era comunficaldade de acesso a
escola, pois, além do nimero insuficiente de uda&s$colares na zona rural, ocorreu o
processo de fechamento de diversos estabelecim@atessino rural com as medidas

de nucleacdd, que foram realizadas ao longo dos anos de 1980.

® Dados do IBGE mostram gue em 1980 dos 4 milh6esy8B& 033 alunos matriculados na 12 série do
ensino fundamental no Brasil, 181 mil e 729 tinfE2nanos, 116 mil e 384, 13 anos, 69 mil e 309, 14
anos, e 45 mil e 732 ja estavam com 15 anos de.dlIGE, Diretoria Técnica, Departamento de Censo
Demogréafico. Tabela extraida de: Anuario Estatidtic Brasil 1983. Rio de Janeiro: IBGE, v. 44, 1984

19 Excluindo a regido Norte.

11 As escolas nucleadas se caracterizaram, por agudp@s escolas isoladas em uma central. Esse
modelo de nucleacéo escolar surgiu nos Estadosobgidoi implantado no Brasil a partir de 1976, no
Parana, e se disseminou por Minas Gerais no idecidécada de 1980 (SALES, 2007, p.75). Conforme
destaca Silveira (2008), a proposta de nucleag@magsa zona rural de Uberlandia foi iniciadaasatip

de 1982, pelo entdo grupo politico liderado pelefg@to municipal Zaire Rezende (PMDB), por meio
Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura.
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Tal descaso governamental em relacdo a escolaviziagéinal no campo
favoreceu o desenvolvimento da ideologia comuuitéra proliferagdo de mecanismos
educacionais informais no meio rural. No entan&s iniciativas nao supriram as
demandas educacionais da populacao campesina (LE9DB)

Por outro lado, os milhares de pessoas — que véamn acesso ou condi¢cdes de
permanecer nos bancos escolares — encontraram, ca@panhas oficiais de
alfabetizacdtf, uma oportunidade de ter acesso ao aprendizadeitdea e escrita.
Nesse sentido, constata-se que a educacdo desadsiéve ligada diretamente a oferta
insuficiente de vagas ou a baixa qualidade do eredementar.

Com a expansao do ensino publico, a escola difumdigsdo de “igualdade” de
chances a partir de um discurso de neutralidadératamento de todos os alunos.
Contudo, os estudantes das camadas pobres quegu@mseingressar na escola
acabavam por abandonar a instituicdo a medidaajategava o nivel de escolarizacéo.
As camadas populares eram prematuramente privadi@sein acesso e permanecerem
na rede de ensino formal. Isso se estabeleciaipenrsds fatores, em especial, devido a
precaria condicdo econ6mica dos alunos. A escala,vpzes, era mal equipada,
utilizava material didatico ndo especifico paradagrsas faixas etarias, além de nao
oferecer profissionais preparados (FREITAG, 2005).

Na década de 1970, com a Lei n.° 5.692, o ensinigatbric™ foi estendido
para criancas com idade de oito anos. Germano (2¥nala que a ampliacdo dos
anos de escolarizacdo visava, entre outras cateastituir uma forca de trabalho
“supérflua”, contribuindo, dessa forma, para regolanercado de trabalho. Buscava-se
também atender a demanda social por escolarizppi®, & medida que o sistema
escolar se expandia, os empregadores tendiam & exmp elevacdo da condicdo
educacional da forca de trabalho. Tal politica ediomal seria, entre todas as outras
politicas setoriais, 0 exemplo mais evidente deaonkstado procuraria produzir uma
“aparente” igualdade de oportunidades entre osléam=a

12g importante destacar que a expansao das taxdfabetizacdo, no periodo entre 1950 e 1960, deve-
se também a instalacdo das classes de ensinosuplatmaior parte dos municipios. De certa fortah,
ensino incentivou a matricula em cursos profissooa pré-profissionais de nivel primario. Assim, o
supletivo composto por duas séries escolares, é04& e 1959, alfabetizou cerca de 5,2 milhdes de
alunos (FREITAG, 2005).

13 0 ensino obrigatério foi estendido, o que nao iigpu integracdo dessas oito séries. As quatro
primeiras séries continuaram a ser atendidas porinico professor, do qual ndo era exigido nivel
superior, mas apenas formacdo para magistério wsh midio. As quatro séries finais do 1° grau € 0 2
grau permaneceram divididas em disciplinas mirdsisgpor diferentes docentes, dos quais se exigia, a
menos formalmente, educacao superior (GERMANO, 2005
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A exclusdd* do direito ao ensino publico formal privou o acess cultura
letrada a um elevado contingente populacional, @ gqulminou em inegaveis
repercussfes negativas referentes a vida sociakeaoicio da cidadania e ao mundo do
trabalho (GERMANO. 2005 p. 167).

A partir da década de 1980, mesmo com a expansdonddriculas, 0s
problemas cronicos da educagéao permaneceram dgens aspectos, agravaram-se. A
ampliacdo das vagas representava apenas um aspemttitativo, pois a jornada
escolar diminuiu e os turnos aumentaram. Assinreodrsos destinados a educacéo
publica eram insuficientes, o que comprometia alidade do ensino oferecido.
(GERMANO, 2005).

Em 1985, apenas 27% dos prédios escolares apmreaent condicdes
satisfatorias para funcionar o ensino. O numer@mbéessores leigos aumentou em
5,4% entre 1973 e 1983. Com efeito, as condi¢cOesati@lho se tornaram cada vez
mais precarias, com baixos salarios e prédios dados. Por conseguinte, a taxa de
evasao e repeténcia continuou elevada.

Constatamos que a oferta de escolaridade obriga&®i restringiu as trés
primeiras séries do 1° grau, que concentraram 58&8matriculas em 1984. Logo, a
taxa de eficiéncia decresceu ao longo do periodssgndo de 75,4% em 1973 para
62,6% em 1983. Assim, a taxa de analfabetismo peroea alta. Em 1985 chegava a
20,7% do total da populacdo com idade de 15 anosais!

Importa ressaltar que, nesse periodo, houve um rdame contingente de
alunos das camadas populares, todavia, a elesfenecida uma educacédo de baixa
qualidade. Alguns indicios levam a essa afirmagéja, pela formacéo inadequada ou a
ndo formacdo daqueles professores ou pelas precéoadicoes de trabalho do
professor do campo. Registros de inspetores essothy municipio relatam que, em
diversas comunidades rurais, as atividades essokr@m realizadas em instalacoes
improvisadas e em condi¢Bes precérias, confornesaptaremos no Capitulo II.

Outro fator que, possivelmente, contribuiu pamaaqualidade do ensino nas

escolas rurais consistia na baixa remuneracéao rdésspores do campo, os ordenados

4 be acordo com o préprio ministro da educacdo JaPaasarinho (1985), em 1971, quase 30% das
criancas de 7 a 14 anos ndo tinham acesso a e#c@wasdo e a repeténcia assumiram dimensdes
assustadoras: para cada mil criancas que entraadrh serie do primario, em 1961, por exemplo, menos
da metade (446) chegavam a 22 série e somentegf/dan ingressar no ensino superior em 1972, de
forma que a taxa de perdas era da ordem de 76%o sgrimario. Além do mais, no tocante a
escolarizacdo obrigatéria de 4 anos, o Brasil sal&aya a Mauritdnia e somente o Laos apresentaga um
taxa inferior de 3 anos (GERMANO, 2005).
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que, inclusive, eram inferiores aos dos professdaesidade. Conforme destaca Lima
(2004), esse processo era justificado por reprastas do municipio como um ponto
“vantajoso” para o professor do meio rural, uma gee, segundo o inspetor JerGnimo
Arantes, os professores da roga nao precisavamagamiores salarios, pois tinham
gastos menores em relacéo aos professores da.cidade

Em 1984, 60,6% da populagdo economicamente ativee(&5 a 35 anos) estava
incluida numa faixa que correspondia aos que nesttadaram ou que permaneceram
na escola por no maximo quatro anos. Desse moda, significativa parcela da
populacao, considerada como potencial forca daltrabera analfabeta ou no maximo
possuiria instrugdo priméria. A taxa de escolaépagassou de 76,2% em 1973 para
85% em 1985. Mesmo assim, constata-se que 15%pidagdo escolarizavel em 1985
sequer tiveram acesso a escola, fator que conpéraio crescimento do contingente de
pessoas que, posteriormente, seriam atendidas @mpanhas de alfabetizacao,
mantendo assim, a légica das medidas paliativas.

Esses dados do periodo entre 1970 e 1985 mostramamgqunimero expressivo
de pessoas em idade escolar continuava fora dédagescgue evidencia o continuo
processo de exclusdo e aumento dos indices dalaetdimo no Pais. Como reflexo
desse processo histérico de excluséo, os indicesa&abetismo alcangaram numeros
elevados. Por esse motivo, as campanhas de massa (dilizadas ao longo das

décadas como mecanismo recorrente para “combafpedibema (GERMANO, 2005).
I. 2 Reflexdes sobre a educacao de jovens e adulbasBrasil

A educacédo de adultos surgiu no Brasil associagtiuéacao elementar comum.
Somente ap6s a Revolucdo de 1930, foram estabmde@d primeiras iniciativas
significativas direcionadas a esse tipo de ensPAIV(A, 1987). A expansao da
educacédo de adultos foi intensificada apds a 1#r&ddéundial, a partir das atividades
de educacdo popufdrque, em sua concepcdo, englobaria a Educacdoveasle
Adultos (EJA).

No final do Estado Novo, as primeiras tentativagpdesidente Getulio Vargas

ganhar a empatia popular contribuiram para o samgfionde outros movimentos de

A educacdo de adultos, transformando-se em edugagfolar, chegou a se tornar mais ampla
possibilitando oferecer certos programas como effaéicdo, educacdo de base com profissionalizacgéo.
Assim, a educacédo de adultos é parte da educagidapincluindo as escolas noturnas, a alfabetzaca
a educacéo de base e continuada (PAIVA, 1987).
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educacao das massas, com carater politico, de fyuma educacéo dos adultos tornou-
se um meio para a organizacao politica de seterg®pulacdo, com pouco ou henhum
acesso a escola.

O fim do Estado Novo levou a adocdo de uma novasitoitdo de cunho
liberal e democratico. No campo da educacdo, detetma obrigatoriedade de se
cumprir o ensino primario e deu competéncia a Upda legislar sobre diretrizes e
bases da educacdo nacional. Além disso, fez volfareceito de que “a educacgéo é
direito de todos”, inspirado nos principios prochaos no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova (BEZERRA NETO, 2003).

Com a redemocratizagdo em 1945, teve inicio a maagho em torno do
problema da educacgdo de adultos. Mais do queincesspletivo, era necessario atuar
macicamente junto aos jovens e adultos analfabetus, se tratava da camada da
populacdo em idade produtiva (de 15 a 35 anosgtiebjque se vinculava diretamente
aos ideais da democracia liberal do pos-guerra.

Nesse periodo, foi criada a Campanha Nacional deadiEacdo do
Analfabetismo (CNEA), como tentativa experimentalidtegrar a educacéo elementar
comum e a educacdo de adultos. Alguns aspectoenev@am as lacunas da
campanha, dentre os quais se destacava o elewdide @e professores sem formacgéo
para o magistério. Para amenizar essa questaaddbado o sistema de supervisédo e
difusdo do ensino normal. E pertinente assinalargyoporcionalmente a concentragéo
dos professores leigfse deu mais na zona rural (PAIVA, 1987).

Destaca-se que, na década de 1980, o contingept®fégssores atingia mais de
300 mil, sendo 172 mil nas zonas urbanas e 160desise total, mais de 100 mil n&o
possuiam sequer o 1° grau (ARAUJO e SILVA, 200D23).

Os dados apresentados indicam que havia uma rdjgegualitativa do ensino
oferecido aos estudantes das escolas do campocelatie. Desse modo, as escolas
localizadas nos centros urbanos contavam com rmaiorero de professores com
formacdo para o magistério e, portanto, tinham roamlicées de oferecer um ensino
de melhor qualidade, ao passo que o quadro despmwfs do campo era, em sua

maioria, composto por profissionais leigos.

18 0s professores leigos eram 44% em 1964 e aproximattea 30% em 1969, o que demonstra que
diminuiram em termos relativos, mas aumentaram @menos absolutos, pois eram 125.347 em 1964 e
156.614 em 1969 (PAIVA, 1987, p.151)
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Nesse contexto, evidencia-se que, com a aceletagfmcesso de urbanizacao,
o ensino rural foi preterido em relacdo ao ensi@mno, aumentando a necessidade de
se oferecer mais vagas nas escolas das cidadesntitm de atender as demandas do
aumento populacional dos centros urbanos provgealdeéxodo do campo.

Como forma de amenizar essa situacdo, foi aprovadarimeira grande
campanh¥ de educacéo, no final da década de 1940, dirigiddominantemente ao
meio rural, a Campanha de Educacdo de Adolescentégiultos (CEAA). Tal
campanha teve inicio em 1947 e se estendeu até ASGBAA contava com recursos
provenientes de organizacdes publicas e particul@escava-se articular estratégias
para mobilizar os diversos setores da sociedadalddra em prol da causa comum de
acabar com o analfabetismo no Brasil. Nessa loggrdava-se associar o objetivo da
campanha a transformacédo social e ao desenvolwnentais (FREITAS, 2009, p.
213).

O analfabeto, nesse contexto, era caracterizado aorapaz. Evidenciava-se a
distincdo entre a pessoa alfabetizada e a analfaloeisiderando-as, respectivamente,
como capazes e incapazes de participar da societtadeodo pleno. Os analfabetos
eram identificados como marginais, sem capacidadeatribuir para a sociedade.
Assim, delineava-se a imagem da “criangca grande&, mao conseguia desempenhar
suas responsabilidades pessoais, sociais e poofgsi de forma competente
(FREITAS, 2009, p. 221).

A partir dessa campanha, Getulio Vargas explicits@a intuito de conter a
migracao rural demonstrando o claro apoio as Qjigas Rurais. Tratou-se da primeira
experiéncia a colocar essa orientagdo em praticaanarga escala, porém, com a
preocupacao de se manter o equilibrio eleitorahtesior do Pais. No entanto, a pouca
adequacao do ensino as condi¢cfes da vida rurainfodos fatores que contribuiram
para o fim da campanha, a medida que a CEAA adatafarmidade metodologica
como orientacdo para todo Pais, sendo igualmergeegiados no meio urbano e rural.

Posteriormente, a CEAA partiu para as missdessra@interior do Brasil com

a proposta de incentivar a modernizacdo no cdinpontudo, ndo pretendia modificar

" E importante destacar que, em 1930, foram impl@mstaampanhas que atenderam os moradores do
meio rural, tal como a Cruzada Nacional pela EdiicdCNE) de 1932 (FREITAS, 2009).

8 A modernizacdo nas relacdes de producdo e trabadhagropecuéaria brasileira trouxe, como
consequéncia, a necessidade de modernizacao deurédlaDesse modo, na histéria das sociedades dita
modernas, a expansdo da instrucdo basica ao pamecapem parte associada a esse processo de
modernizacdo da forca de trabalho a fim de tormd@dés integrada e eficiente na producao da riqueza
(ARROYO, 1982, p. 3-4,)
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o equilibrio das forcas politicas locais. Além dfalzetizacédo, havia a preocupacéo de
incentivar a organizagdo comunitaria no campo. ®dro lado, a partir de acgbes
extensivas, 0 programa priorizou o aspecto qudrttam detrimento ao qualitativo.

Mesmo em condicfes adversas, é possivel considesaros resultados da
CEAA foram significativos, na medida em que aumendoquantidade de salas de
10.416 em 1947 para 17.000 entre 1951/1953, com6@69matriculas em 1947 e
850.686 em 1953. Entretanto, ao compararmos comdizel de analfabetds do
periodo, constatamos que o numero de pessoas dasratia insuficiente. O declinio
das matriculas na campanha se tornou evidentetia gar1954. Como tentativa de
modificar esse quadro, em 1957 iniciou-se um psgmeake expansdo do Sistema de
Radios Educativos regionais, programa que deveri@stimulado pelo recém-criado
Sistema Radio Educativo Nacional (Sirena). Contwo,funcdo da insuficiéncia de
recursos e 0s precarios resultados, a propostaen@tetivou e a campanha entrou em
decadéncia.

A CEAA se manteve em ascensao até o inicio da dé&dad 950 com clima de
euforia. Entre 1951 e 1954, ampliaram-se as atidgda mas com resultados
inexpressivos. O declinio se evidencia a partit@®4 e tem seu auge em 1958, quando
€ organizado o Il Congresso de Educacao de Adutaie se reconhece o fracasso do
programa e confirma a escassa eficiéncia dele rabetizacdo de adultos,
principalmente na zona rural. Observa-se que a CBEpresentava como fundamento
politico a formacao de novos contingentes eleisptadavia, sua acéo contribuiu para a
diminuicdo dos indices de analfabetismo no Paismmoecom as criticas no que diz
respeito a falta de profundidade no ensino ofece(®IVA, 1987).

Em 1952, para atender a educacao rural, foi creadaampanha Nacional de
Educacdo Rural (CNER), tendo como principal insgnotm as missfes rurais. A
campanha indicava o principio da organiza¢do sdagicomunidades, com objetivo de
estimular a entreajuda da populacdo da zona msahusca de solugdo de problemas
locais, bem como a consolidacdo do trabalho no cafgara tanto, organizaram-se 0s
Centros Sociais de Comunidade que, dentre as ati@sddesenvolvidas, promovia a
formacdao de professores leigos.

Eram evidentes as proposic¢oes ideoldgicas do pragreal como o localismo (a

supervalorizacédo dos fenbmenos locais). A campantmegou esfor¢os para a fixagao

19 Segundo dados do IBGE, Censo Demogréafico 19402000940 e 1950, o indice de analfabetismo
entre pessoas com mais de 15 anos era respectivades4,50% e 50,30%.
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do homem no campo, contudo, eles ndo foram sufesegpara evitar o éxodo rural da
década de 1950. Se por um lado o morador do camf@numa realidade carente de
necessidades basicas como saude e educacdo, moladot a experiéncia educacional
oferecida nos programas de educacdo contribuiualgiema forma, para o éxodo

(LEITE, 1996), uma vez que:

[...] o homem do campo que frequenta com o éxiwdarsos, torna-
se um inadaptado ao seu meio e procura a cidadandQunéo

participa dos programas educacionais ja com a dm@osicdo de
migrar. Neste ultimo caso, a educacdo é procurddeoim o fim

expresso de atingir a cidade, transformando-senaesi uma espeécie
de “passaporte” que assegura O trajeto entre d mura urbano

(CALAZANS, 1981, p. 170apudLEITE, 1996, p.74).

Desse modo, na busca por uma “vida melhor”, o gge@ de migracdo do
campo para 0s centros urbanos se intensificou ganda metade do século XX. O
morador do campo procurava encontrar melhores ¢oeslide trabalho na cidade, ja
que a realidade dele era de labuta ardua e poutwmnerada, uma vez que,
historicamente, a remuneracdo dos trabalhadoresadgpo foi sempre inferior aos

ordenados pagos nas cidades.

[...] compreende-se que os salérios pagos aodhealmmes brasileiros
sempre foram aviltantes, sendo os trabalhadoresisruzs mais
prejudicados, pois, historicamente, sua reprodeg@panto forca de
trabalho sempre teve um valor menor do que a regém do

trabalhador urbano (BEZERRA NETO, 2003, p.120).

Os resultados da CNER nao foram muito expressind®, obstante, sua
influéncia se fez de forma marcante. A campanhatieala a crenca na educacao para
a promocao de desenvolvimento. Acreditava-se quedlecacao poderia modificar
profundamente a realidade da populacdo, indepermente da real condigao
econdmica das comunidades (PAIVA, 1987).

Entre 1955 e 1961, com a politica desenvolvimentist governo de Juscelino
Kubitschek, as campanhas tradicionais de educagicdliltos se apresentaram
inadequadas a nova conjuntura, em fung¢éo da pdist@neia na formacao de mao de
obra para a industria. Ressalta-se que as campalehaasfabetizacdo de adultos

praticamente desapareceram nesse periodo. Desse, raod 1958, o0 presidente
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Juscelino Kubitschek convocou um Congresso de Edocde Adultos, no entanto, o
evento acabou por priorizar 0os debates acercawtaedio primaria (FREITAS, 2009).

Nesse periodo, grupos nacionalistas passaramrdesessar pela educacao das
massas, 0 que culminou em diversas dendncias aggapras ministeriais. Sendo
assim, a educacao de adultos passou a ser peraaoisiaum requisito indispensavel
para uma melhor organizacdo e reorganizacdo scaial sentido democratico, para
desenvolver o devido “ajustamento social” entrg@sulacées adultas marginalizadas
(PAIVA, 1987, p. 179).

Por conseguinte, com a acentuacdo do éxodo ruedceu a demanda por
escolarizacdo dos filhos dos trabalhadores. Pamadet essa procura, 0 nimero de
vagas nas escolas publicas cresceu de forma desaga e sem estrutura adequada, a
oferta de vagas continuava insuficiente e com erdénma qualidade (PAIVA, 1987).

O quadro abaixo retrata os crescentes fluxos deagéig da populacéo rural aos
centros urbanos, realizados ao longo do século 0(Xseja, em 40 anos (1940-80)

houve inverséo proporcional entre os indices dellagfo rural e urbana no Brasil.

Quadro 1 —Populacéo Brasileira em Milhdes

Ano RURAL % URBANA % TOTAL

1900 15300000 | 90 1 700 000 10 17 000 000
1920 | 27500000 | 83 4 600 000 17 32 100 000
1940 | 28300000 | 68,1 12900000 31,3 41 200 000
1950 |33200000 | 63,8 18 800 000 36,2 52 000 0pO
1960 | 38800000 | 55,5 31300000 445 70 100 0pO
1970 41100000 | 441 52100000 55,9 93 200 0pO
1980 |38600000 | 32,5 80400000 67,5 119 000 POO

Fonte: Tendéncias Demograficas, 2002. IBG&dos arredondadoapudSales (2007)

EJA e o periodo pré-ditadura

No inicio da década de 1960, como consequénciandesnentos de educacao
de adultos realizados nos periodos anteriorestatonsse o0 aumento do eleitorado
apresentando o crescimento de quase 50% entreel2960 (7,9 milhdes em 1950 e
11,7 milhdes em 1960). No governo Jodo Goulartdaecacdo das massas ganhou

atencdo. Surgiram diversas propostas oficiais patacacdo de adultos, o que
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representava a tentativa de centralizar a coordendqs programas, como forma de
recomposicao do poder politico.

Nesse cenario, movimentos sociais de esquerdaoeeseatia Igreja Catdlica
buscavam mudancas na realidade brasileira a phrtidentificacdo dos problemas
internos, com o objetivo de promover a consciegéingolitica das camadas populares
e ampliar a participacdo popular, dando énfaseat@izacdo da cultura nacional. Na
primeira metade da década de 1960, nascem ingsati’vmo 0os Movimentos de Cultura
Popular (MCP) e os Centros Populares de Cultur&JC®s quais tinham a pretenséo
de ampliar a participacéo politica, aléem de:

[...] &) promover e incentivar, com a ajuda deipalares e do poder
publico, a educacdo de criancas e adultos; b) etead objetivo

fundamental da educacédo que é o de desenvolvarpéte todas as
virtualidades do ser humano, através da educagagrah de base
comunitaria, que a assegure, também, de acord@d@omstituicdo, o
ensino religioso facultativo; c) proporcionar avelggo do nivel
cultural do povo, preparando-o para a vida e parnaabalho; d)

colaborar para a melhoria do nivel material do postravés da
educacédo especializada; e) formar quadros destnadaterpretar,
sistematizar e transmitir os multiplos aspectoscdliura popular

(CUNHA, GOES, 1989, p.17).

Considera-se que o periodo entre o final da dédad®50 e inicio de 1960 foi
muito produtivo no que se refere as experiénciasdigacdo popular. Em especial, as
realizadas na regidao Nordeste do Pais, que profdolo Freire com um Sistema de
Alfabetizacdo no contexto do MCP (FREITAS, 2002 33-234).

Ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Bi@NBB), o MCP pretendia
oferecer a populagéo rural oportunidade da alfahgfio num contexto mais amplo,
buscando a promocdo do homem do campo, além deardfee a formacdo crista,
tornando-o consciente de seus valores fisicostiesyis, morais e civicos. Ja os CPC
iniciaram suas atividades entre 1962 e inicio d&1®, a partir de sua ligagdo com a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e jovens inteles do Teatro Arena,
organizaram espetaculos teatrais e producdes ciograicas na tentativa de atingir
um novo publico, as massas populdfes

Em 1963, extinguiram-se as campanhas nacionaisddeagdo de adultos e

surgiram movimentos locais e em todo Pais paradeted populacdo jovem e adulta.

20 bentre suas acles, destacam-se o filineo vezes favela a pecaA mais valia vai acabiamas estas
suas atividades ndo se restringiram ao teatro,vonmemto na musica e em diversas formas de expressao
artistica no Pais (ALMEIDA, 1996).
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Nesse ano, o CPC da UNE passou a se atentar mst@oulo analfabetismo no Brasil,
assim como outros CPCs, a exemplo de Belo Horizgntese dedicou na realizagao de
iniciativas para alfabetizacdo de adultos, incleiscom a elaboracdo de material
didatico especifico. Apesar da diversidade tedecaleoldgica, foram estabelecidos
intercambios entre tais movimentos, como possdiikkd de criacdo de pequena base
comum em relacdo a valorizacdo do analfabeto caasga capaz e produtiva.

Em setembro de 1963, foi organizado o | Encontroidieal de Alfabetizacéo e
Cultura Popular, onde se formulou uma comissao péeeutir a real situacdo do
analfabetismo no Pais. O evento contou com a Et@&o de 77 diferentes
movimentos, dentre os quais 44 deles atuavam reegso de alfabetizagcédo de adultos.
Entretanto, constatou-se que o trabalho de alfayo deles atendia um ndamero
restrito de pessoas, além das precarias condigbealmhlho, pois poucos tinham ajuda
oficial e contavam prioritariamente com o volurado para desenvolver suas

atividades.

O Encontro revelou-se frutifero quanto ao levantdmela situacéo
(cadastro dos movimentos) e como ocasido para deexperiéncias.
A discusséao tedrica, entretanto, foi evitada. Oupe grande nimero
de movimentos néo partia de formulagéo tedricaoragerente e bem
desenvolvida ou porque (como € mais provavel)madée garantir a
unidade de pensamento do Encontro, os debategrestivdirigidos

fundamentalmente para problemas de avaliacdo dios méormas de
atuacao organizacéo [...] (PAIVA, 2003, p. 273-274)

Observou-se que o objetivo comum desses movimensoa transformacédo das
estruturas socioeconémicas, com a finalidade denizgr a sociedade para modificar as
condicbes que criaram o problema do analfabetigb®.movimentos tinham como
prioridade ndo somente a educacdo dos adolescemtésltos, mas também criticar a
proibicdo do voto do analfabeto. Importa saliegiae, nas discussdes do encontro, foi
reconhecida a necessidade de alcancar os anaffatiet@ona rural, uma vez que
naquele periodo, segundo o IBGE, 55,5% da populaigd® no campo. Entretanto,
nenhuma acéo concreta foi tirada do evento nessidGe&".

O 1l Congresso Nacional de Educagcao de Adultostienfa a necessidade da

elaboracdo de novos métodos para a educacdo dissadu que favoreceu novas

L Dentre as decisdes do Encontro, identificou-secessidade de aprimoramento técnico, elevacgéo do
nivel de cultura, profissionalizacdo dos alfabetima Assim como a realizacdo de estudo da realidade
local, havia um processo de adaptacao da linguagemouie denotava respeitar as diferencas regionais,
além de fazer mobilizacdo e organizacdo das coradesl tendo como preocupacdo especial a

continuidade do processo educativo e a utilizagimalterial adequado (PAIVA, 1987).
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possibilidades de atuac&o educativa, tal comogiraento de métodos especificos para
a alfabetizacdo da populacédo adulta. Destaca-seagjuraiores contribuicoes para a
elaboracdo desses métodos foram provenientes dp®sgrcristdos, em especial, 0

movimento Teologia da Libertac&o

EJA e o periodo p6s-1964

No ano de 1963, o Brasil foi cenario de diversasifestacdes sociais que
acirraram a polaridade entre os pensamentos dasntes de direita e esquerda em
relacdo a situacdo politica do Pais. A partir d@l1@gravou-se a instabilidade politica
e econbmica, 0 que aumentaria a insatisfacdo deesalo empresariado e das classes
dominantes com o governo do presidente Jodo Gpaldangs®.

Como forma de inibir qualquer ameacga por parte defensores de Joao
Goulart, os militares e parte dos lideres da sadedaivil se organizaram para conter 0s
reformadores, dificultando possiveis mobilizacdas thassas. Em marco de 1964, as
tensdes politicas foram acirradas, o que contripana a organizacdo da conspiracao
militar contra o governo, desencadeando o movimgalpista. Com a tomada do
poder, os militares se mobilizaram para a escathguem iria chefiar o novo governo.

O candidato foi o general Castelo Branco, coordenda conspiragéo
militar, escolhido pela esmagadora maioria dos loei@narios
militares e civis. A 11 de abril, o Congresso résgamente elegeu
Castelo Branco por 361 votos, contra 72 abstened@svotos para
outros herdis militares conservadores (SKIDMOREB8L$.50).

Considerando-se o0s condutores do legitimo movimeetmlucionario, o0s
militares criaram suas proprias regras para plBguE Se opusessem ao Novo regime.

Assim, o Brasil foi inserido nhum contexto de inten®pressao (especialmente nos

%2 | embramos gue alguns setores da Igreja Catoheaatin participagdo efetiva na formulagdo do
Sistema Paulo Freire, o qual preconizava a cortszagdo e emergéncia na vida politica, com agédo
pedagogica ndo-diretiva. Tal acdo pode ser peraetspecialmente nas medidas governamentais pos
Juscelino com o empenho na organizacdo de programeienais de educagdo popular: “em 1958
comecou a desenvolver uma experiéncia de educagidap através do radio [...]. Paralelamente, gutra
dioceses possuidoras de estacdes de radiotrangpsigsmmecaram a se interessar pela organizacdo de
programas educativos, sendo entédo criada a Rederfdhde Emissoras Catélicas (RENEC)”. (PAIVA
1987, p. 221)

8 No inicio de 1964, o Brasil estava sem créditoerterior e com sua economia em dificuldades. A
divida externa chegava a US$3 bilhdes e a inflaj@encava a taxa anual de 100%. Segundo Skidmore
(1988), as causas desses problemas eram o défiditq 0 excesso de crédito para o setor privads e
excessivos aumentos de salérios.
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grandes centros) e de perseguicdo aos lideres deoados “subversivos” que
supostamente levariam o Pais ao comunidfilbares foram presos em a¢gbes como a
“Operacgdo limpeza”, que perseguiu tamembros de organiza¢gfes catélicas como o
Movimento de Educacéo de Base (MEB® a Juventude Universitaria Catélica (JUC).

Também foram perseguidas as liderancas do praédtgritanto urbano como
rural, e outras organizac&2sjue desenvolviam ou apresentavam alguma cardicieris
suspeita na concepcao da Inteligéncia Militar obdpartamento de Ordem Politica e
Social (Dops), a policia politica. A repressao garticularmente severa no Nordeste,
onde a policia estadual e local, juntamente comérdio, reprimiuos sindicatos e as
ligas de trabalhadores rurais de forma sangrentatoM foram executados e outros
sofreram torturas no interior dos quartéis do et@(SKIDMORE, 1988).

A educacdo de jovens e adultos, no inicio do gaverititar, foi marcada pela
falta de investimentos. Somente em 1966, diantsm@laepercussao internacional dos
elevados indices de analfabetismo aliada aos aplelddnesco, o governo brasileiro
elaborou o Plano Complementar em trabalho conjamtve Conselho Federal de
Educacao, Ministério da Educacéo (MEC) e SecretiriBlanejamento. Dai assumiu as
diretrizes técnicas de modo a estabelecer estaatfgara reduzir os indices de
analfabetismo que, segundo o IBGE, em 1960 er&d¢¥ 36 da populacdmm mais
de 15 anos de idade.

Com a Ditadura Militar, teve inicio 0 processo @#spguicdo e repressao aos
programas de educacao popular, que eram realizanlqgeriodo anterior ao golpe.
Aqueles que permaneceram praticamente ficaramadtsga um plano secundaffo
Somente no final de 1966, o governo retomariauabtfio, por meio da Cruzada ABC —
Acao Basica Crista que, no entanto, em funcéao filmultiades financeiras, foi extinta
em 1971. Com o fim das Cruzadas pela Alfabetizagawrgiu a necessidade de se

estabelecer um novo programa de educacao paraeataadelevado contingente de

2 O MEB era um movimento ligado ao Conferéncia Naaialos Bispos do Brasil (CNBB), financiado
pela Unido desde 1961. Caracterizava-se como mownde cultura popular, com intuito de oferecer a
populagdo rural oportunidade de alfabetizacdo emtexto mais amplo de educagdo de base (PAIVA,
2003).

% Entre as principais organizacdes de esquerda tusam no periodo de 1968-1971 estavam: a
Alianca Libertadora Nacional (ALN); Vanguarda PapuRevolucionaria (VPR); Partido Comunista
Revolucionario (PCR); Partido Comunista BrasileRevolucionario (PCBR); Partido Comunista do
Brasil (PC do B); Acéo Popular (AP); Politica OpeadPolop); Movimento Revolucionario 8 de outubro
gMR-S), etc. (GERMANO, 2005, p. 162-163).

® Entre 1964 a 1966, os programas de alfabetizagdaddltos e educacdo das massas sdo deixados de
lado pelo governo. A paralisacdo dos esforcos ds Ra sentido de minimizar os altos indices de

analfabetismo e de educar a populagédo adulta igeenegativamente no ambito internacional (PAIVA,
1987).
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pessoas jovens e adultas analfabetas, o que cwimpnosurgimento do Mobral.
Ressalta-se guei justamente naquele periodo que ressurgiu a idi@ianalfabeto como
“mancha negra” a ser exterminada (FERNANDES, 2002).

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo — Mobral

O Mobral corroborava com a concepcéo de que oabetlf’ era considerado
um sujeito “sem saber”, responsavel pelas mazelasodiedade. Nessa légica, os nao
alfabetizados eram culpados pelo proprio analfaimetj porque nédo se esforcavam para
superar tal condicdo e representavam um entravdeaenvolvimento do Pais, um
obstaculo para progresso Desse modo, considerava-se necessaria e urgdnisca

por uma solucao oficial para “sanar esse problesrestancar:

[...] o perigo da formacdo de individuos indolenmanformados ou

complexados. Estes ultimos, sobretudo, represantarma ameaca as
instituicdes: inconformado, reclamando ou negamebelde, agitado

e ameacador; ou revolucionario, passando da ifegdis a acdo. Ou
subversivo primério, por contagio, ao léu de inikias alheias.

Precisava o governo pensar nos 22 milhdes de dirasilque oscilam

entre os extremos de tais efeitos (PAIVA, 198247).

A ampla disseminacéo do termo analfabetismo furdidem ambito mundial
deveu-se basicamente a acdo da Unesco, que addtmwmo na sua definicdo de
alfabetizacdo proposta em 1978, visando padrorasaestatisticas educacionais e
influenciar as politicas educativas dos paises-mesnbla América Latina, nas décadas
de 1970 e 1980, ocorreu uma importante expansasistesnas de ensino elementar. O
termo pbde servir também de referéncia para caizatea situacdo de uma grande

parte da populagéo que, apesar de ter ingressadscola, ndo conseguiu completar a

27 A definicdo que também é adotada pelo IBGE apountaagalfabetizagdo sé se concretiza quando se
conclui 0 4° ano inicial da educacgdo basica. Eatreeles que ndo concluiram esse ciclo de ensino,
verifica-se elevados indices de volta ao analfabveti Portanto, segundo o IBGE, s@o consideradas
analfabetas aquelas pessoas que declaram ndolesaleeescrever um bilhete simples no idioma que
conhece ou a que aprendeu a ler e escrever, mascesqou a que somente consegue assinar o proprio
nome (IBGE, 2000).

%8 E importante ressaltar que ha um conjunto de femdm relacionados que podem ser associados ao
termo analfabetismo funcional, por exemplo, o aefismo por regressdo, que caracterizaria grupos
que, tendo alguma vez aprendido a ler e escreesidal ao ndo uso dessas habilidades, retornam a
condicao de analfabetos. Caracterizar populacdes gpesar de terem realizado as aprendizagens
correspondentes, ndo integram tais habilidadesagshabitos, ou seja, em sua vida diaria ndo fhesm
escrevem, independentemente do fato de serem cag@fazé-lo ou ndo (RIBEIRO, 1997, p. 145).



37

educacao basica, seja pela precariedade do erfsizido seja pela ndo permanéncia
na escola em fungdo das condi¢des socioeconbmasém/draveis (RIBEIRO, 1997).

Desde 1966, estava prevista a liberacdo de recyaos alfabetizacdo da
populacdo adulta no orcamento do Pais. Para lewanta de recursos e realizacdo de
estudos foi criado o Grupo Institucional (Gl), qpesteriormente anexou seus
resultados ao projeto de criagcdo do Mobral. O @tilenou entre 5 de outubro e 27 de
novembro de 1967. A Fundac&o Mobral foi criada é&mdé dezembro de 1969, por
meio da Lei n°. 5.37%.

A 8 de setembro de 1967, Dia Internacional da Afiabcdo, o
Ministro da Educacdo e Cultura, Dr. Tarso Dutrayole a
consideracdo do Excelentissimo Senhor PresidentdReagalblica,
Marechal Costa e Silva, decretos e anteprojetoseideelativos a
matéria. Apés a avaliacdo do sério problema com ajuecéo se
defrontava, o presidente anunciou que enviaria @gesso o Plano
de Alfabetizagdo Funcional e Educagdo ContinuadaAdsltos,
precedido de anteprojeto de lei pelo qual a Alfabeéio Funcional e
a Educacdo Continuada passariam a ser atividadiesitgsias
permanentes do Ministério da Educacgéo e Cultura gual ficaria
instituida a Fundagdo Mobral como seu 6rgdo exe¢MOBRAL,
1973).

Conforme destaca Freitag (2005), o novo programeaigratender um grande
contingente da populagdo num breve espaco de teogmo, abrangéncia em todo
territdrio nacional. O foco principal era elimingradativamente o analfabetismo de
adultos (15 a 35 anos).

Em algumas localidades, a selecdo dos professoreediizada por meio de
prova escrita. Previa-se que a prioridade da dagfia dos alfabetizadores seguiria 0
seguinte critério: professores que ja trabalhavas escolas publicas; pessoas com
segundo grau; pessoas interessadas em atuar nalMmlass que possuiam apenas o
ensino fundamental.

E importante ressaltar a intensa mobilizacdo pradaowpelos meios de

comunicacdo de massa, que buscou sensibilizar @lgpdp para participar da “luta”

29 Segundo Paiva (1987, p. 293-294): “A organizagioava Fundacao foi aprovada através do decreto
n°® 62.484 de 29 de marco de 1968, entre marco @ d Julho de 1969, quando a modificacdo do artigo
8° da lei de criacdo do Movimento fez prover umadamga relevante de orientacdo. O Mobral
considerou-se em fase de organizacdo, contando &ooolaboracdo do pessoal do DNE, que
anteriormente havia trabalhado nas campanhas aleetifacdo do Ministério. Foi dada continuidade aos
estudos para a aplicacdo do Plano de AlfabetizacBducacdo continuada, dividindo-se o Brasil em
espacos polarizados em colaboragdo com IBGE, ddinteterminar as prioridades na escolha dos planos
pilotos”.
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contra o analfabetismo. Desse modo, a “convocagd®” imprensa atraiu um
significativo nimero de pessoas sem formacdo queraah como alfabetizadores no
programa.

Do mesmo modo, os alunos foram “atraidos” paraxseréverem no Mobral a
partir da intensa divulgacdo feita pela midia. Vdbstacar que as inscricdes dos
estudantes também eram realizadas nos domicib@suitos professores visitavam as
casas das localidades onde iriam atuar, identditaws analfabetos e realizavam as
matriculas, tal como ocorreu com algumas professerdrevistadas nessa pesquisa,
conforme apresentamos no Capitulo IlI.

O periodo de duracdo dos cursos oferecidos pelod@eba de cinco meses,
com duas horas aula por dia (de segunda a sexdd-f€ programa apresentava a
seguinte estruturacdo: Mobral Central; CoordenacBstaduais e Territoriais e
Comissbes Municipais. Investiu-se em quatro progeimAlfabetizacdo Funcional;
Educacéo Integrada; Mobral Cultural e o de Prafrssizacgéo.

Freitas (2009) assinala que todos os programassioewelo Mobral estavam

ancorados em quatro linhas de acéo:

» Descentralizacdo da acdo — significava que o Mdbeadtral delegaria tarefas
para que as decisdes pudessem ser tomadas maligmapie nos locais onde
havia projetos dele.

* Centralizagdo do controle — indicava que as attlada descentralizadas
deveriam ser fiscalizadas. A estratégia consistia controle vertical por
coordenadores e supervisores, encarregados paritaple fazerem cumprir as
orientagdes gerais do Mobral.

* Relacionamentos funcionais — que visavam garantpalez na execu¢ao dos
trabalhos e, ao mesmo tempo, estabelecer uma oetagée os diversos 0rgaos
que participavam das acoes desenvolvidas pelo Mobra

» Definicdo de objetivos — proclamada como estratggia o bom funcionamento
de cada acdo delineada, a fim de que se garamtigspuilibrio do sistema
Mobral.

09 Programa de Alfabetizacdo Funcional visava engéctnicas basicas de leitura, escrita e cal€ulo.
Programa de Educacdo Integrada (PEI), implantado 181, tinha por finalidade promover a
continuidade dos estudos aos alunos que se tinfiaiado no Programa de Alfabetizacdo Funcional. O
Programa Mobral cultural, criado em 1973, procurestabelecer um processo de educacdo permanente
para reforcar ao de alfabetizacédo ja iniciado. @gxima de Profissionalizacdo visava a qualificacao
profissional (FREITAS, 2009, p. 249, 250, 251).
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O processo pedagogico também era centralizadoraedislo a hierarquizacao,
uma vez que os professores tinham que obedecaica limpressa nos contetdos do
material didatico, bem como as orientacbes das rggpeas (FREITAS, 2009).
Contudo, conforme apresentamos no Capitulo lll, @gumas salas instaladas em
localidades mais distantes, como o0 caso das comuesd rurais estudadas, essa
fiscalizacdo nado era realizada de maneira tdosatemque possibilitava as professoras
brechas para elaborarem e desenvolverem algumwédadts paralelas as estabelecidas
pelo programa.

No que se refere ao financiamento, além dos resyrsevistos desde 1966, o
Mobral recebia recursos da Loteria Esportiva (308 rdnda liquida, conforme
definicho da Lei n°® 594 de 1970), do imposto dedaenalém das doacdes de
empresériossl. No ano de 1972, foram repassados pela Loteriartiep U$ 14.191.420
dolares, aproximadamente 86 mil cruzeiros, valositierado elevado para o contexto.
Dados da Unesco apontam que, em 1973, o Mobrabeartm o orcamento de CR$
202 milhdes ou U$ 34 milhdes de dolares (FREITARR p. 253-254).

E importante frisar que, além dos recursos finaoseiepassados, a Loteria
Esportiva também colaborava na divulgacdo do pmgrassim, nos bilhetes de jogos
algumas frases procuravam estimular a participdedimda populacdo para o combate
ao analfabetismo. No exemplo da fragam’ qualquer lugar do Brasil existe um posto
do Mobral. Leve até 14 quem ndo sabé kepossivel identificar a concepcédo pejorativa
do analfabeto, pois ele era reconhecido pelo pnogr@omo sujeito passivo, incapaz de
tomar iniciativas e de reger a propria vida (FRESTR009, p. 254).

O Mobral sucedeu a mobilizacdo observada nos nagesores em relacdo ao
problema da educacéo de aduftodorém, ele sé6 comecou a funcionar efetivamente no
ano de 1970. Lancado com ampla divulgacdo e mabéz pela imprensa falada e
escrita, o programa objetivava atingir um grandatingente popular tendo como

principal meta erradicar o analfabetismo entregasgvens e adultas.

31 Freitas (2009) aponta que aproximadamente 60 nplesarios contribuiram com recursos financeiros
para o Mobral.

32 Em 8 de setembro de 1967 (Dia Internacional dabatizacdo) foram assinados varios decretos
prevendo a constituigdo de um grupo interminist@aaa o estudo e levantamento de recursos degtinad
a alfabetizacdo (Decreto n® 61.311), a utilizacds e@missoras de TV nos programas de alfabetizacéo
(Decreto n°® 61.312), a constituicdo da Rede Natumalfabetizacdo Funcional e Educacéo Continuada
de Adultos (Decreto n° 61.313), a educacédo civaainstituicbes sindicais e a campanha em prol da
extincdo do analfabetismo (Decreto n° 61.314). Tlaiwetos ja apontam para a ideia do novo interesse
pelo problema. No DNE, continuavam a se realizeudes e trabalhos de planejamento nessa matéria,
originados do Plano Complementar (PAIVA, 1987,%2)2
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Na trilha da modernizagéo dos anos 70, da ideolimiamoso slogan
“ninguém segura este Pais” e do “Milagre Brasileiooanalfabetismo
manifestou-se como uma dolorosa e incurdvel chagatral do

processo escolar do Pais, e por iSso necessitaviratienento
intensivo e incisivo. Dai o porqué das proposigéed PND (Plano
Nacional de Desenvolvimento) para a educacdo. fRastente a ele,
criou-se o PSECD (Plano Setorial de Educagédo, @uéDesportos)
para 75/79 e 80/85, que possibilitou suporte ffioséideoldgico para
projetos especiais do MEC como Pronasec, o Eduau@lMobral,

este Ultimo sob o ministério de Jarbas PassaridBd E, 1996, p.93).

O programa desenvolveu atividades de alfabetizacéto tainto a grupos
urbanos como em agrupamentos rurais. Tentou repaskaum conjunto de ideias que
sustentavam o projeto politico do governo militae visou essencialmente a questao
econdmica e politica para a manutencdo do regim®, @ intuito de promover o
aumento e aceleracdo da produc¢do, porém, inibincagasociais mais amplos para a
classe trabalhadora (LEITE, 1996, p.99).

No inicio da década de 1970, o Mobndhizava a promessa de acabar, em dez
anos, com o analfabetismo, que era considerado grekidente Emilio Garrastazu
Médici como “vergonha nacional”. O surgimento dogyama como instituicdo publica
visava também amenizar o efeito da repressao qalitistaurada, por meio de uma
participacdo limitada e da falsa ideia de ascesedil via alfabetizacdo. Assim, seria
possivel recompor o controle da dindmica social ieimizar a insatisfacdo da
populacao, pois foi produzido um sentimento degraedo nacional.

O Mobral foi implementado como campanha de mas&a eonfigurado de
modo que atendesse aos objetivos politicos dosrigowenilitares. Outro objetivo foi
dar resposta aos marginalizados do sistema docereginlar, além de gerar estatisticas
favoraveis aos olhos dos organismos internaciogass pressionavam por melhorias no
sistema educacional (HADDAD e Di PIERRO, 2000).

O programa atingiu aproximadamente 500atlinos nos seus quatro primeiros
meses de funcionamento. Nessa fase, 0 Mobral pmo@iender aos anseios populares
imediatos. Posteriormente, apdés um periodo de Exéa, constatou-se a necessidade
de expandir e aprofundar a programacado educatigasddmodo, a campanha tinha a
pretensdo de alcancar 11 milhdes de analfabetoEOatk e extinguir o analfabetismo
até 1975 (PAIVA, 1987).

Como programa de alfabetizacdo nacional, o Mol#alfoi o primeiro esforgo
alfabetizador no Pais, mas, sim, a primeira tergate se implantar um movimento que

elevaria, minimamente, o nivel de qualificacdo alhador, com carater ideoldgico
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explicito, pois buscava inculcar valores do cajsitad (tal como a énfase ao consumo).
A programacao da campanha previa cursos de alfaéb e educacdo continuada.
Para tanto, foi feito um estudo das prioridadesacionais, sociais e econdémicas que 0
Pais necessitava para acabar com o analfabetisesseDmodo, concluiu-se que,

inicialmente, o foco deveria ser a populacao urlzaradfabeta, na faixa etaria entre 15 a
35 anos (FREITAG, p. 157, 2005).

Essa faixa etaria seria a que mais atenderia aardts do mercado de trabalho.
A definicdo do publico a ser atendido pela campdohaleterminada em funcéo da
idade da camada economicamente produtiva, portim{@ de trabalho necessaria para
reproducao do sistema, o que justificaria 0 pongestimento na educacéo de pessoas
com mais de 30 anos e de moradores da zona rét&IAPR1987).

No contexto de desenvolvimento das atividades ddrip foi elaborado o
Plano Setorial (1972-1974). Nessa proposta, daesiasm@ a contribuicdo da educacao
para o desenvolvimentogogressoda Nacdo. O plano visava a melhoria da mao de
obra, incluindo os projetos de alfabetizacdo, atfsncontribuir para a continuidade,
expansao e aceleracdo do processo educaciondtinca@tREITAG, 2005, p. 172).

Paiva (1987) destacou que os idealizadores do Mol@t@ahominavam como um
programa conscientizador e nao politizador. Os mewtos anteriores a 1964 teriam
distorcido os propositos de conscientizacdo levaadaolitizacdo prematura e mal
orientada dos alunos, colocando em risco a formag#&ia e democratica dos
brasileiros. Por isso, o Mobral fazia restricbesna@todo Paulo Freire. Entretanto,
Freitag (2005) ressalta que a utilizacdo das tésnie alfabetizacdo desse educador se
estabeleceu de maneira reformulada (conforme pardebservado no Capitulo IIl), ndo
como praticdibertadora, mas com estrutura adaptada a propospggograma que, por
sua vez, era coerente a necessidade de “control@’spretendido pela da Ditadura
Militar.

Apesar do discurso inovador difundido pelos gestate Estado Militar, o
Mobral apresentava lacunas que foram determingatesa extincdo do programa. Ha
que se destacar a padronizacdo da metodologizadiliem todo o territdrio nacional,
nao considerando as especificidades regionaisaQ@aitia consistia no despreparo dos
alfabetizadores, pois apresentava um contingegtefisativo de professores leigos ou
insuficientemente preparados para a alfabetizagn®we adultos. O movimento era
orientado pela ideia da educacdo como investimeotapinada a énfase no ideario da

moral e do civismo, pois preconizava a promocadoddsenvolvimento do Pais a
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qualquer custo. Tais aspectos foram evidenciado® taos manuais de professor
quanto nas cartilhas (FREITAG, 2005).

As deficiéncias da Campanha comecam a exigir aaofde uma

educagdo mais extensa, atraves do radio ou daagégdo programa
com os sistemas supletivos estaduais. Contando @®mmaiores

recursos ja destinados a educacdo dos adultosiac-Pa seja, sem
uma limitacdo fundamental que sofreram as grandespanhas
ministeriais anteriores — e reorientando-se, ap®s periodo

predominantemente alfabetizador, no sentido dedateis exigéncias
do planejamento educacional, o Mobral se aproximais de seus
objetivos do que outros programas brasileiros. “Bajetoria durante
seus primeiros dois anos de funcionamento, entmgtamostra que o
programa segue em linhas gerais as pegadas da CiedAque as
licbes que a longa experiéncia do DNE propiciouhéem sido

assimiladas” (PAIVA, 1987, p. 298).

Desse modo, o material elaborado apresentava cm#ae@lativos as questdes
domésticas, a comunidade, a patria e a consolidégd@bitos e atitudes baseados na
moral cristd, conforme sera apresentado no CapitulcEnfatizava-se a ideia de
responsabilidade pessoal (do éxito ou fracassdyndindo-se padrbes de vida
modernogunto aos alfabetizandos, o0 que motivava novasipitidades de consumo.

A partir desse ponto de vista, a preocupacdo eneicarmigracao rural-urbana
ficava restrita a alguns setores sociais, uma vezagdifusdo de padrdes e aspiracdes
urbanas no meio rural fortalecia a sociedade baseadonsumo. Pode-se afirmar que
esse programa também contribuiu para o fortaledimmda modelo industrial-urbano
nos padrdes capitalistas de producdo e consumd/@&AB87).

As criticas ao Mobral se intensificaram no final década de 1970.
Questionavam-se possiveis irregularidades em elagareal indice de pessoas que
eram atendidas e alfabetizadas pelo programa, a&naplicacdo inadequada de
recursos. Todos esses fatores contribuiram pana odf programa, principalmente apés
a divulgacao dos dados do censo demografico de, tR0revelou que mais 25% da
populacdo adulta ainda permanecia nao alfabet@B@t, Censo 1980).

Apesar da diminui¢do do indice de analfabetos rasiBque, em 1940, era de

mais de 50% da populacdo e nos anos de 1980 assatp@l cairia para 25,41%:

[...] ndo significou que as massas populares twe@esso a
participagdo politica ativa e organizada. Pelo réoit, 0 regime
autoritario-militar de 1964 impediu de forma radlieanervosa essa
participacdo e, na maioria dos casos, 0 “alfabdtizaeduzia-se a
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acao de assinar o préprio nome, com objetivosanit&hte eleitorais
[...] (LEITE, 1996, p.108-109).

O indice de 25,41% pode parecer pequeno se conagpardddos anteriores, no
entanto, em nameros reais tratava-se de um gramderso de trabalhadores que nao
tiveram acesso ou condicdo de permanéncia na e&ssa contingente de analfabetos
retratava a realidade que foi vivenciada por pesdoa setores desfavorecidos, milhdes
de individuos que foram excluidos do ensino formal.

O contexto da redemocratizagdo ocorreu a partkt9®®, periodo marcado por
diversos impactos economicos, decorrentes da ftnaeceira. Nessa diregdo, Saviani
(1995) afirmou que mesmo se considerando os and®98@ no ambito econdémico,
como a “década perdida”, no campo educacional atmsse ganhos. Ocorreu intensa
mobilizacdo da sociedade civil e das organizacGeserdes, que proporcionaram
experiéncias educacionais significativas em aldastados e municipios. Na maioria
dos Estados, a oferta de programas de alfabetizégd@ulultos e de cursos supletivos
equivalentes as séries iniciais do ensino fundamheesultava da atuacdo da Fundacao
Educar®, que substituiria o Mobral em seus propdsitos (HAD, 1994).

De 1986 a 1988, iniciava-se a mobilipagacional em torno do processo da
Assembléia Constituinte. Diversos segmentos daedade civil se moviam em prol da
defesa do ensino publico. Assim, com a promulgatzgi@onstituicdo Federal, a EJA
passou a ser reconhecida como direito, garantidxto do Artigo 208*. Contudo,
tanto em Minas Gerais como no restante do Brasilindice de analfabetismo
permanecia elevado: cerca de 16 milhdes de pesspa5 anos ou mais.

% A Fundacdo Educar foi criada em 1985 e, difereatgendo Mobral, passou a fazer parte do Ministério
da Educacdo. A Fundacdo desenvolvia acgdes diretaslfdbetizacdo, exercia a supervisdo e o
acompanhamento junto as instituicbes e secretqu@gsecebiam os recursos transferidos para execugéo
de seus programas. Essa politica teve curta dyrpg@oem 1990 — Ano Internacional da Alfabetizagao
em lugar de se tornar a alfabetizacdo como prideida governo do presidente Fernando Collor exiingu

a Fundacdo Educar sem criar outra que assumisséesiniela. Tem-se, a partir de entdo, a auséncia do
Governo Federal como articulador nacional e inddéouma politica de alfabetizacédo de jovens e @slult
no Brasil (HADDAD e PIERRO, 2000).

34 Art. 208 — O dever do Estado com a educacdo detd&varlo mediante a garantia de: | — ensino
fundamental obrigatério e gratuito asseguradousieé, sua oferta gratuita para todos os que ade
tiverem acesso na idade propria. (Constituicdoel@iRlica Federativa do Brasil, 5 de outubro de 1988
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[.3. Minas Gerais, Mobral e educacéo rural

No final da primeira metade do século XX, Minas &®itambém enfrentava
problemas existentes em outros Estados brasilgos o crescimento da populacéo
urbana, a sociedade tornou-se mais complexa e wiaam atendimento escolar ficou
comprometido e comegou a se apresentar como isuBc uma vez que néo
acompanhou a crescente demanda por escolarizagsa.tfansferéncia em massa das
populacdes rurais para os grandes centros urb&mgsda pela industrializacdo do
Pais, acarretou em intenso crescimento demografioo.consequéncia, provocou a
demanda explosiva de matriculas nas escolas psbtice, por sua vez, multiplicaram
turnos, abarrotaram salas de aula e forcaram drugée de prédios cada vez menos

equipados para o ensino. Vejamos alguns numerbBrde Gerais:

Quadro 2 — Populacéo rural e urbana do Estado de Mas Gerais

ANO Populacéo rural Populacéo urbana Total
1950 75 % 25 % 6.736.416
1960 * * *

1970 47,21 % 52,79 % 11.485.663
1980 32,86 % 67,14 % 13.380.105

*Dados néo localizados.

Fonte: Adaptacdo: Minas Gerais e Brasil: populatéial em 1940. Fonte: Recenseamento,
1950, p.6apud SILVEIRA (2008, p. 45). IBGE, Censo Demograficor081980/1991/2000,
Contagem da Populacdo 1996, e Estatisticas Hidrcggado Brasil (Séries Econdmicas,
Demogréaficas e Sociais de 19550 a 1980, 22 Edr&datPesquisas Sociais/ Anuario 2006.

O expressivo crescimento populacional demonstradquadro acima deve ser
creditado a alta taxa de natalidade (superior enddalidade) e ao éxodo rural, pois,
naquele momento, significativa parcela da populdyasileira se deslocou do campo
para as cidades com perspectiva de empregabilicadmmércio e setor de servigos
publicos. Estes se expandiam com velocidade e esoabde melhores condicdes de
vida com acesso a servi¢cos publicos tais como sauee@ucacédo. Evidencia-se que,
desde a década de 1970, a populacdo residenterews W@banas de Minas Gerais
passou a ser superior a rural e, em 1980, o graurhi#nizacdo era de 67,14%,
semelhante ao do Pais como um todo (BRITO, FREIEA®ARES, 2004).

Nesse processo, Minas Gerais passou a inserir-se comexto do
desenvolvimento brasileiro. A populacdo com integegor aprender a ler e escrever

expandia-se significativamente, no entanto, a ou@é insuficiente de escolas nao
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conseguia atender grande parcela dessa populagse®fdfo provocou o crescimento do
namero de analfabetos também no Estado de MinassGezflexo do cenario nacional.

Desde os anos de 1940 que a ideia da alfabetizagdo forma de combater o
marginalismo foi sendo difundida por intelectuaisepresentantes das esferas oficiais
como Lourenco Filho, que atuou como diretor-geml @epartamento Nacional de
Educacdo e Planejamento, onde dirigiu a CampanhaioiNd de Educacéo
(BERTOLETTI, 2008).

A medida que o nimero de analfabetos aumentavdagarforca o ideario
baseado na necessidade de educar os adultos psta@lag a vida social tornando-os
trabalhadores mais eficient&sn alguns aspectos, as campanhas a favor da edwt=aca
adultos reforcaram o preconceito contra o analéabet

Alguns movimentos populares buscaram enfatizar larigacdo artistica e
cultural do povo, tentando minimizar o sentido pejoo do analfabetdNo entanto, o
contexto do pds-1964 reforcou-se a ideia do anetifiho como motivo de vergonha
nacional. O analfabeto era entendido como inteddictente incapaz de servir ou de se
servir da comunidade, impossibilitado de integeans processo de desenvolvimento
econdbmico ou de participacdo politica (PAIVA, 198¥)ejamos o0s numeros do

analfabetismo no Estado e no Pais:

Quadro 3 — Populacédo nao alfabetizada no Estado diéinas Gerais e no Brasil
(15 anos ou mais)

ANO Minas Gerais Brasil
1950 * 50,30 %
1960 * 39,50 %
1970 34,24% 32,94 %
1980 24,70% 25,41 %

*Dados nao localizados

Fonte: Adaptacéo: IBGE, Censo Demogréfico 1940-2000. Rio de JanéBGE, 1950-
2001. Dados extraidos de: Estatisticas do séculoRiX de Janeiro: IBGE, 2007. Fonte:
Diversas tabelas. Instituto de Pesquisa Econdmidizada (IPEA). Censos Demogréficos
de 1970, 1980 e 1991.

Percebemos pelo Quadro 3 a proximidade entre ogmdndo Estado de Minas
Gerais e do Brasil. No que se refere ao indicendéfabetismo entre as comunidades
campesinas, identifica-se que no ano de 2000 eratan29,8% da populacao rural do
Pais com quinze anos ou mais era analfabeta (BO®Y, 20.17). Esse dado nos

possibilita inferir que, nas décadas anteriores psrcentual certamente era maior.
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Nesse processo, a partir da segunda metade doo sl a influéncia do
capitalismo no campo provocaria transformacdes steutara e na economia desse
setor, o que demandaria uma forga de trabalho nuagd “qualificada”. Veremos que
essa situacao criou dois fendbmenos que contribudiegtamente para o analfabetismo
do trabalhador rural: o primeiro refere-se as n@asslicbes de trabalho no campo e um
novo perfil de trabalhador, o temporario; o segupvocou a intensificacdo do éxodo
rural.

O primeiro caso decorreu da busca por maior lwdaiile por parte dos
produtores rurais, que estabeleceram o aumentdieeesificacdo da producdo. Esse
novo cenario demandava a substituicdo dos trabalbéadbermanentes (aqueles que
residiam nas propriedades rurais), por mao de absalariada temporaria. Esse fato
contribuiu para o analfabetismo, pois 0 novo mowitoepor busca de trabalho
temporario no campo — ou a “fuga” para a cidaddieuttava a permanéncia na escola.

Com efeito, a reducdo das oportunidades de trabafirccola provocou a
migracéo rural-urbana(PIERRO, 2006). Como reflexo do éxodo rural, almdes se
incharam de trabalhadores sem escolarizacao, ja quaor parte dos néo alfabetizados
se encontravam na zona rural. Por outro lado, egugle permaneceram no campo,
continuaram sofrendo com a pouca atencéo atrikuathicacdo deles. Assim, a vida no
campo refletia a realidade de familias com baixalaee longas jornadas de trabalho,

condicéo social que contribuiu para os altos irdaeanalfabetismo.

Se a educacao em geral ndo ia bem, a qualidadesof® aas escolas
da zona rural, que sempre foi questionada quer pelteudo
trabalhado, quase sempre voltado para o setor airbgurer pelo
pequeno numero de vagas oferecidas a populacdo degle
necessitava, apresentava ainda mais queixas. Tands¥@mos
considerar que ao longo do tempo se tem questiomaéoiodo letivo,
gue ndo leva em conta o ano agricola [...], elamem funcdo da
vida do trabalho do homem urbano (BEZERRA NETO,22@0 80).

A partir da década de 1960, acentuaram-se algumags®@es responsaveis pelo
éxodo como os precarios e ineficazes servigos gagho campo, tais como 0s setores
de saude, educacéo, habitacdo e transportes.

Com o Estatuto do Trabalhador Rural, aprovado e68,18s beneficios que a
legislacao trabalhista conferia ao trabalhadornolfaram estendidos ao rural, uma vez

que os camponeses trabalhavam sem garantias erigieEsyj@omo pagamento por
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jornada prolongada de trabalho, dentre outras. Coomsequéncia, ocorreu uma
significativa reducao da oferta de trabalho no cafiykITE, 1996).

Todo esse desprezo por parte do Estado em relagiml@ade de vida no
campo — seja no que se refere as questdes edumacias condicdes de vida, habitacao
e trabalho a que estavam submetidos os traballgedarais — contribuiu para a
expulséo dos habitantes do campo para a cidadeHBRA NETO, p. 95, 2003).

Com o acirramento dos conflitos tanto no campo tuara cidade, devido
especialmente ao carater nacional-reformista dcergovJango, as manifestacfes a
favor e contra suas medidas se multiplicaram. Ngaserama, movimentos populares e
sindicais passaram a pressionar o governo exigefdomas econdmicas e sociais. Ao
passo que setores das elites industriais e rusaim, como conservadores da Igreja
Catolica se organizaram em oposicao ao governo.

Assim, o golpe militar de 1964 foi resultado do amebentre diferentes grupos
sociais, no qual setores do empresariado, apoi@dosoutros grupos dirigentes,
trataram de conter e reprimir a ascensao dos blrathates (muitos ndo alfabetizados) no
cenario politico. Outro fator influente na polagda que culminou no golpe foi o
rompimento da hierarquia dentro das Forcas Armapes por sua vez, provocou
oposicéo dos militares legalistas em relagdo a@mavde Jango. E importante frisar
gue o golpe contou ainda com o explicito apoiordprénsa e passou a utilizar dos
beneficios que a publicidade poderia proporcionafaor do novo governo (MONIZ,
2001).

Ja no contexto da Ditadura, o Estado passou aaitib autoritarismo como
principal instrumento para garantir a “normatizéicéas relacées sociais. Ocorreram
muitos abusos de autoridade, quando a coercdoessdar passaram a Sser a resposta a
todos aqueles que contrariavam o0s interesses do governo. As pessoas que
ameagavam a ordem vigente eram denominadas sobwversivasadjetivo atribuido ao
possivel agitador ou revolucionario (HADDAD e DHRRO, 2000).

Como os programas de alfabetizacdo de adultos i@meter ao golpe
representavam alteracdo do jogo politico e ameaga isteresses conservadores,
desencadeou-se um processo de repressédo conteasglesubversivogpromotores. A
partir de abril de 1964, um grande numero de progsadesapareceria. Aqueles que

resistirani- sofreram perseguicdes, muitos tiveram limitacé@s montinuar atuando,

% Dentre os movimentos que sobrevivem (em meio &urajy destaca-se o MEB, principalmente em
funcéo do seu vinculo com a CNBB (HADDAD; Di PIERRZDO0O0).
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além de diversas formas de sancdes tal como difidel financeira, demissao de
técnicos, revisdo do material didatico etc.

Apesar da represséao, persistiram no Pais diveraisgs de educacdo popular.
Entretanto, de modo disperso e quase clandestms, gs resultados eram poucos
expressivos diante da multiddo de analfabetos e Relusive no Estado de Minas
Gerais, como pode ser observado no Quadro 03. Emsesmentos populares
desenvolviam praticas educacionais no interior a@edade civil, visando alterar o
quadro socioecondmico a partir da conscientizggaidicipacao e transformacéo social.

Esses conceitos foram elaborados a partir dascasage das acbOes desses
movimentos populares. A alfabetizacdo de adultosifta das préticas que procurava
vincular cultura, educacéo e realidade, visandoaastormacdo social. Em 1966, o
governo retomou as discussdes sobre o problemduwtagio de adultos, acarretando
no apoio a Cruzada ABC, em colaboracéo cdumided States Agency for International
Developmen(USAID).

A partir de uma concepcao filantropica e humarstaria Cruzada ABC submete
a educacao de adultos a orientacao norte-americama, forma de neutralizar as ideias
de esquerda difundidas nos programas anterioresloSessim, o apoio a Cruzada ABC
tinha motivacdo nitidamente politica. O investineemo Programa precisava ser
rentavel, as atividades e métodos deveriam sesnalizados. A extingdo da Cruzada
ABC esta diretamente ligada ao mal emprego dagses, as suas debilidades técnicas
e ao término do emprego de empréstimos norte-aamas; também com as mudancas
ocorridas na orientacao politica do governo apdetil968 (PAIVA, 1987).

Com a Cruzada ABC, pretendia-se contestar o aspeadifiico das iniciativas
anteriores de alfabetizacdo, especialmente o SasRaulo Freire. Assim, consistia num
braco pedagogico do Estado Militar, com preceito8eaquerdista, que se tornou,
posteriormente, uma das forcas embrionéarias paragio do Mobral (SCOCUGLIA,
2003).

A repressdo favoreceu a desorganizacdo da populpgdiose transferia do
campo para as cidades. Entre os anos de 1950 ed@®#€feu a expulsdo de quase 50%
da populacdo rural das suas localidades de origesn. contribuiu para agravar a
situacdo social nas cidades, tal como o crescimel®@obolsdes populacionais
empobrecidos nas periferias, bem como a acelerdgadprocesso de pobreza da

populacao trabalhadora. Assim, com a agricultunailiar em baixa e o agronegaocio
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crescendo, a zona rural foi esvaziada e os ceath@nos incharam pelos campesinos,
que passaram a condi¢do de desempregados (LEIPE).19

Dados referentes a taxa de analfabetismo entresa®g@s com 15 anos ou mais,
que residiam em Minas Gerais, apontam o indice4dg?d em 1994, e de 11,7% em
2001 (IBGE - PNAD 2001. 1994). Como vemos, mesmoEestados desenvolvidos, o
namero de analfabetos permanece significativo jdimad do século XX e inicio do
século XXI.

A partir dos dados apresentados, é possivel infele; nas décadas anteriores,
uma parcela ainda mais expressiva da populacabnt@acesso ao ensino formal. Isso
acarretou a baixa escolarizagdo, principalmentea parhomem do campo que,
historicamente, enfrenta maiores dificuldades @ssxe permanéncia na escola.

Nesse processo, € importante ressaltar as congigdedias e improvisadas que
as escolas rurais vivenciavam na primeira metadgédalo XX e que resultavam em
elevada evaséao e repeténcia. O descaso das adéwxieea evidente tanto em relacdo a
estrutura fisica desses espacos escolares quantespreparo dos professores que ali
ensinavam, o que contribuiu para que muitos comssEm que tais escolas nédo
passavam de depositos de criancas (BEZERRA NET@3)20

As unidades escolares no interior do Pais, espesidé aquelas localizadas nos
setores rurais, apresentavam insuficiéncia de asfratura fisica e pedagdgica. O
ensino oferecido nesses estabelecimentos ndo atasdnecessidades do campesino,
uma vez que os professores ndo conseguiam relamooanteudo disciplinar com a
realidade do campo (LEITE, 1996)

Dessa forma, a diferenciagéo na oferta educacented 0 campo e a cidade foi
sendo acentuada. A educacéo para o meio rurafdanzada no sentido de se limitar
ao ensino de rudimentos da leitura e escrita, as®mo a énfase em valores
“civilizados” e habitos de higiene. Ja o ensinaet&lo na cidade seria mais complexo,
principalmente nas escolas centrais, onde a pbdaide de ascensdo era maior por
meio dos estudos. Nesse contexto, a escola rieedad aos seus alunos um horizonte

limitado a medida que:

[...] ao se instalar, a escola enfrenta uma séri@rdblemas. [...] a
escola restringe sua acao educativa, limitandorspraduzir somente
0s conhecimentos minimos necessarios para a \pdaaea producao
[...] (LEITEL1996, p.132).
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O ensino ofertado pela escola rural era direciona@@ instruir o aluno do
campo desde a mais tenra idade, de forma que mlbéta era visto como um
trabalhador. Ele assumia responsabilidades na\seéneia da familia em sua labuta
diaria e, a medida que crescia, as atividades ggiofiais limitavam mais as
possibilidades dele estudar. Em func¢do da I6gibanista, os governantes praticamente
abandonavam o meio rural, destinando seus invasii®ieoara 0s setores urbanos,
locais em que se concentravam as pessoas quentradial na industria e que, dada a
sua nao dispersdo, facilitava seu aliciamento copogsiveis futuros eleitores
(BEZERRA NETO, 2003).

A partir da década de 1950, Minas Gerais passouragosformacdes em suas
atividades econdmicas. Dentre as mudancas, destagamnodernizacdo de atividades
agricolas bem como o investimento no setor indalstacdes que contribuiram para a
redefinicho do Estado na economia nacional. Esseepso colaborou para que os
trabalhadores que sobreviviam do trabalho agriocot&assem outras possibilidades de
empregabilidade, principalmente nas cidades.

Nesse processo historico, 0s sujeitos que naativacesso ao ensino formal no
campo foram lancados na massa urbana aumentandoessatingente de jovens e
adultos analfabetos nas cidades. Mesmo existirglorals campanhas de alfabetizacao
na zona rural, como a CNER nos anos de 1950 quap comos anteriormente,
pretendia acentuar o valor humano, o sentido dei&utia e responsabilidade, com
intuito de amenizar as diferengas entre a cidade campo. O Mobral, em tese,
compartilhava de alguns desses principios, recebencheranca dessa campanha
realizada duas décadas antes. Essa influénciasgogercebida em algumas estratégias
utilizadas para alfabetizar o homem do campo, albgse elevar a qualidade de vida
da populagdo campesina. Contudo, a preocupacaoodeaMhdo se centrou na fixagao
do trabalhador no campo, pois, mesmo de formaduahit buscou instrumentalizar o
trabalhador rural, habilitando-o para o consumara jp vida na cidade.

Como o Mobral ndo apresentava uma proposta esmegifira o meio rural, a
campanha se limitou na tentativa de “preparar’ mém do campo para ser um cidadao
“civilizado”. A partir da énfase dada aos aspecidsnos, a campanha nao apresentou
a preocupacao em conter o éxodo rural, ao contréeiviu como “passaporte” para a

vida na cidade.
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Com o inicio das atividades do Mobral em 1970, Miserais, em funcdo dos
elevados indices de analfabetismo, engajou-se farcesde erradicacdo dele e
estabeleceu convénios com o programa logo no irdaiccampanha. O Estado se
mobilizou para melhor desenvolvimento do programssim, realizou cursos para
instrumentalizar a administracdo dele no Estado.sBgundo ano de execucdo da
campanha, o programa foi expandido para varios ¢fpias mineiros.

Criado em 1° de setembro de 1970, o Projeto Minatwardenava as
transmissdes de programas educativos e culturaesstpdas as emissoras de radio do
Pais. O Projeto estabeleceu convénio com o Molaral proporcionar treinamento aos
professores que residiam nas localidades maisntista(inclusive nas localidades
rurais), por meio do sistema de radiopostos. Qorfaliescolhido em funcao de alguns
aspectos, a saber: o baixo custo para aquisicidcareitencdo dos aparelhos e a
familiaridade da populacdo com esse veiculo de oaragdo (CASTRO, 2007, p 50-
51).

Na regido Sudeste, Minas Gerais destacava-se naozerosi de alunos
conveniados no programa. No segundo ano de imgkmtahegou a ultrapassar Séo
Paulo no quantitativo de alunos alfabetizados, womé pode ser verificado nos

gquadros 4 e 5:

Quadro 4: Mobral — Programa de alfabetizacao funanal 1970-74

ALUNOS ALFABETIZADOS
1970 1971 1972 1973| 1974
Regiéo 66 840| 275128 | 519609 | 442 152 404 903
Sudeste
Minas Gerais. 19618| 141530| 269893 | 221596 159 486
Espirito Santo 1688 | 7649 37 896 32179 31755
Rio de Janeiro. 14 671| 24817 74 033 76 831 102 393
Sao Paulo 30863| 101 132| 123035 92 372 91 475
BRASIL 172089 1081 320 2 042 683| 1 784 397 1923 922
FONTE — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. Tabelatrafda de anuério

estatistico do Brasil 1975. Rio de Janeiro: IBGE36; 1975
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Quadro 5: Mobral — Programa de alfabetizacao funcinal 1977-81

ALUNOS ALFABETIZADOS
1977 1978 1979 1980 1981

Regiao 242429 | 234439| 188102 192 787 96 905

Sudeste
Minas Gerais 136 759 | 137962 | 97180 | 110041 | 28232
Espirito Santo 11 879 8 637 11 700 8510 5 686
Rio de Janeiro 47 902 44 720 29 060 28 679 32154
S0 Paulo 45889 | 43120 | 50162 | 45558 30 833
BRASIL 1203 268] 1262 405 1129 480 794 216 | 477 746

FONTE — Ministério da Educacdo e Cultura. Fundacdo Mevita Brasileiro de
Alfabetizacdo. Tabela extraida de: Anuario estatisio Brasil 1982. Rio de Janeiro:
IBGE, v. 43, 1983

Em meados da década de 1980, paralelamente em MBwais era
desenvolvida a campanha de alfabetizacdo de adidtusminada “Novo CidadaoA
campanha recebeu apoio financeiro do Mobral, instalalas de aula nos bairros
periféricos e atendeu alunos com idade a partin®eanos até idosos. Além dos
objetivos de mobilizar toda a sociedade em proémladicacdo do analfabetismo, por
meio de intensa campanha publicitaria, o prograwa também objetivos implicitos de
carater ndo s6 econémico, mas principalmente idemc politico.

Com a extingdo do Mobral, foi criada a Fundacéo cBduDiferentemente
daquele, essa atuava de forma descentralizada submadinada ao Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC). A Fundacéao Educar agwocorgao de apoio e fomento,
firmando convénios com governos municipais, estaduampresas e entidades da
sociedade civil (VIEIRA, 2000, p. 07).

Nesse periodo, o governo de Minas Gerais passaweeativar programas de
educacao de jovens e adultos e iniciativas da®ifueds bem como de comunidades.
Assim, a campanha “Novo Cidadao” fazia parte don®IMineiro de Educacéo,
estabelecido para o triénio 1984-87, durante aéigekt secretério estadual de Educacao
Hélio Garcia. E importante ressaltar que o projimecou a se delinear a partir de
1984, tendo como referencial as propostas de Faeice (VIEIRA, 2000, p. 05).

A partir desse processo historico, identifica-se,qnesmo com a realizacéo de
varias iniciativas para atender o expressivo cgetite de pessoas que nao tiveram
acesso a escolarizacédo formal, milhares de mineitoasileiros, especialmente aqueles
das zonas rurais, permaneceram fora dos bancossdakas publicas. Destaca-se que,

ao longo da histéria do Brasil, tanto campanhasai$i quanto iniciativas da sociedade
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civil foram desenvolvidas para atender a demandaafjabetizacdo. No entanto, 0s
elevados indices de analfabetismo continuavamtirafle o insuficiente e inadequado
sistema de educacdo do Pais, mesmo em cidadenteistios grandes centros de

indUstria e poder, como o0 municipio de Uberlandia.

I. 4. O Mobral em Uberlandia

O municipio de Uberlandia esta situado no Triangilineiro, regiao
considerada importante no Estado de Minas Gerais, gentre outros fatores, destaca-
se em funcdo de sua localizagdo geogréfica estratégue viabiliza o escoamento da
producdo de varios Estados do pais. Na segundalendtaséculo XX, o municipio
apresentava estrutura socioeconémica baseada relavagtoindustrial. O processo de
industrializacdo somente se consolidaria a parwirdécada de 1960, paralelo ao
fendmeno de sua urbanizagdo. A educacdo comecas@r gercebida como um
relevante instrumento para a formacéao do trabalthade migrava em massa do campo

para a cidade.
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Mapa 1: Localizacdo do municipio de Uberlandia.teoBrito; Prudente (2003h Santos; Silva (2010)

Nesse contexto, Uberlandia constituiu-se como ws thais importantes
centros regionais do Estado, com expressivo dekemamto econdmico,

impulsionado também pela transferéncia da captirl para Brasilia, regido vizinha
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ao municipio. Como reflexo, o crescimento urbaravpcaria uma mudanca estrutural

significativa para a cidade, acirrando os problestasais (VIEIRA, 2000). Vejamos 0s
dados populacionais do municipio:

Quadro 6: Populacao rural e urbana do municipio déJberlandia

ANO | Populacao rural % Populacao urbana % Pop. Total

1960 16.565 18,85 71.717 81,1% 88.382
1970 13.240 10,62 111.466 89,38 124.706
1980 9.363 3,88 231.598 96,12 240.961
1985 9.409 3,0 304.242 97,0 313.651

Fonte: Fundacédo IBGE — Censos Demograficos dosdm@940 a 1970

Pelo Quadro 6, observa-se que em trés décadasuéap@p rural reduziu seus
indices significativamente. Em 1980, o municipicegpntava uma taxa de urbanizagéo
bastante superior ao do Estado de Minas Geramlgéta a do Brasil (67%). Por outro
lado, até inicio de 1950, o ensino rdtalesenvolvido no municipio foi responséavel pela
escolarizacdo de boa parte da populacdo, uma vezoquumero de pessoas que
residiam no campo era elevado (47,55%).

Esses dados estatisticos evidenciam a fuga daggdouldo campo para as
cidades, fenbmeno motivado pelas condicdes pracdeizvida, a falta de infraestrutura
das escolas rurais que funcionavam improvisadanentean professores sem preparo.
O ensino oferecido nas escolas rurais era pouciemlte. Assim, historicamente a
educacao rural foi associada ao atraso que o nued representava. A realidade
marginal das escolas rurais contribuiu para o elevadice de analfabetismo refletido
nas décadas posteriores. Além da ma qualidade slncenferecido as comunidades
rurais, evidenciava-se a dificuldade de permanémeieesso a escola rural (SILVEIRA,
2008).

Quadro 7: Populacao nao alfabetizada no municipioalUberlandia
(15 anos ou mais)

ANO Populacao total
1970 17,40 %
1980 12,60 %
1991 8,0 %

Fonte: Diversas tabelas. Instituto de Pesquisa Econdmigdicadla (IPEA) Censos
Demograficos de 1970, 1980 e 1991

% A educacdo que era ofertada pelas escolas reréimisava apenas ao ensino das primeiras let@isa F
partir da Lei Orgénica do Ensino Primario, em 19 esse segmento de ensino contou com diretrizes
centrais. Nos periodos anteriores, era incumbé&eiaada Estado. No entanto, a responsabilidade, por
vezes, era transferida para os municipios (SILVEIR¥08).
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Como vemos, o indice de analfabetismo do munidpit/berlandia era inferior
aos percentuais do Estado de Minas Gerais e dal,Brasforme apresentamos no
Quadro. 3. Tal resultado pode ser consequénciagantm esforco das campanhas de
alfabetizacdo, sobretudo na zona urbana, ja queurtcipio se urbanizou de forma
bastante acelerada. Mesmo assim, os 17,4% de faetaédados, nos anos de 1970,
motivaram a adocdo do Mobral até mesmo na zon& specialmente em periodo
com numero significativo de pessoas ainda residimadloampo, podemos inferir que os
indices de pessoas analfabetas acima de quinzeeammstambém significativos na
zona rural.

Por outro lado, com a urbanizacdo, crescia a ppa@éo de preparar
minimamente o trabalhador para as novas atividgdesas industrias exigiam. Assim,
o poder municipal passou a apoiar e realizar digensiciativad’ para erradicacdo do
analfabetismo.

Apés a efetivacdo do processo de urbanizacdo dacipilmde Uberlandia, o
namero de escolas urbanas cresceu expressivamgrddirada segunda metade do
século XX®. Entretanto, a atencdo a populacdo rural contmuasuficiente para
atender a demanda, o que contribuiu para deterroiaaalfabetismo de varias pessoas
jovens e adultas, as quais continuaram migrandm gecidades na busca por melhores
condicOes de sobrevivéncia ou melhores possibiéisiaié estudo para os filhos.

O municipio de Uberlandia participou (quase nalittade) de todas as fases de
implantacédo e desenvolvimento do Mobral, haja wigta estabeleceu convénio com o
programa ja no ano de 1971, na gestdo do prefaitplig Galassi. Conforme mostra o
Jornal Correio, em 1972, e no relato da ex-coodi@@ado programa, Olga Lara
Cardoso, Uberlandidoi uma das cidades pioneiras na implantacdo do raofo
Estado de Minas Gerais.

Guarato (2000) assinala que a execucao do progpacha ser identificada em
trés fases distintas. A primeira compreende os dad970 a 1972, que correspondem

a fase de mobilizacdo do programa. Nesse perisdatj\adades se mantiveram restritas

37 Ap6s 0 amplo empenho do municipio para a realizaigh®obral, Vieira (2000) ressalta que entre
1984 a 1987 foi desenvolvida a campanha “Novo Gidagbara alfabetizacdo de adultos, a qual fazia
parte do Plano Mineiro de Educacao. Na década €@, I ambito municipal, o ensino destinado aos
jovens e adultos foi integrado ao regular anualmmat e ao regular de supléncia, com organizacéo
semestral, além do Programa Municipal de Errad@dgdAnalfabetismo.

% E importante ressaltar que na zona urbana o aonmennidmero de escolas, apesar de expressivo,
restringiu-se, naquele momento, ao atendimentocdascas em idade escolar. Portanto, também na
cidade, o indice de analfabetismo continuava ezpes
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ao atendimento dos alunos das zonas urbanas, xaadtiria entre 15 e 35 anos. O
tempo de duracdo do curso foi fixado em cinco meses duas horas diarias de aula.
O segundo periodo, caracterizado como fase de lodensio e sustentacdo, vai de 1973
até 1976. Tratou-se do momento de expanséo dogmagem que se definiram metas e
acOes para obtencdo de melhores resultados nacag@a do analfabetismo. A partir

de 1977, iniciava-se a fase de diversificagcdo, qommpreenderia um processo de
modificacdo do programa para contemplar clientdifesenciadas como o atendimento
a educacao infantil.

Conforme destaca o Jornal Correio (1972), nasdatilés realizadas pelo Mobral
foram alfabetizados mais de mil adultos em Ubertamd ano de 1971. O programa
ainda contou com significativo financiamento daapadiministracdo do municipio, por
meio da Secretaria de Educacao.

Em 1972, segundo ano do Mobral no municipio, aefteh Municipal de
Uberlandia reiterou o convénio com a campanha. éNesstexto, foi apresentado o
projeto de expansdo do programa nos distritos duaimio e na zona rural, periodo no
qual se pretendia atingir o indice de um milhdaueedtos mil alunos em todo Pais,
mediante o Programa de Educacdo Integrada do Mobradtencdo era viabilizar o
ensino primario no periodo de um ano, utilizandwguagem e material didatico
especificogpara adultos. No ano de 1971, 33.602 alunos, @@8tee25 anos, ja haviam

sido atendidos no supletivo do Mobral em todo Pais.

[...] o resultado esta sendo considerado posifivg.no oitavo més
de aulas, cerca de cinco mil alunos tentaram o exnadmissao e
conseguiram ingressar no curso ginasial. Segundgeaetario
Executivo do Mobral, o Programa atingiu 181 murnagp com
33.602 alunos no total: Regido Nordeste: 11.41%asu Regido
Sudeste: 7.815 alunos; Regido Sul: 3.949 alunogjdBeCentro-
oeste: 2.315 alunos (JORNAL CORREIO, Marco, 1972).

Importa frisar que o municipio de Ubed@n contribuiu ativamente para
expansdo do Mobral na regido. Com o propésito deévilibar a sociedade e
“consientizar” profissionais da Educacédo sobre gpot@ncia de erradicar o
analfabetismo, foi realizado em 1972, no Colégiocohfidéncia, o Ill Encontro de
Diretoras com Regentes dos Cursos Supletivos. jetiai do encontro era organizar o
trabalho conjunto para orientacdo e implantacdo edsino sob acdo integrada
(JORNAL CORREIO, janeiro de 1972, n° 69).
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No primeiro periodo de implantacdo do Mobral no mimmo, foi criado o
Programa de Alfabetizacdo Funcional (PAF). Ele adtiinha de trabalho informal e
formava postos de alfabetizagcdo organizados ar pdotilevantamento de dados da
comunidade realizado pelo Mobral em conjunto coftajeto Rondoft. Nessa fase, as
aulas eram realizadas em espacos alternativos igpajas, centros comunitarios, assim
como em espacos cedidos por escolas publicasadps(GUARATO, 2000).

Para selecionar os professores que iriam atuaviatral em Uberlandia, foi
realizada uma prova escrita que contemplava questéeconhecimentos gerais, de
portugués e matematica. Apos a fase de seleca@rdanizado um encontro para
oferecer informacdes sobre o material didatico re“leinamento” aos professores. O
programa contou com ampla divulgacdo por meio deswos de comunicacdo de
massa (jornal, radio, panfletos, cartazes etc)imdss campanha buscou abarcar o apoio
da sociedade, enfatizando a responsabilidade ds & prol da alfabetizacdo, com o
slogan:*Vocé também é responsd(&UARATO, 2000).

Ao término da primeira turma do curso, foi orgadeaima cerimbnia para a
entrega dos certificados. A ocasido ocorreu emacliestivo, tendo a presenca de
autoridades politicas como o prefeito da cidadegiW Galassi, e o governador do
Estado de Minas Gerais, Rondon Pacheco.

Em 1972, segundo ano do Mobral no mpitdc a Prefeitura de Uberlandia
reiterou 0 convénio com a campanha. Nesse cont&it@presentado o projeto de
expansdo do programa nos distritos e na zona rAralefeitura criou a Comissao
Municipal do Mobral (Comuni), 6rgdo responsavel pela organizacdo e
desenvolvimento da campanha no municipio.

De 1972 a 1979, o programa foi expandido e passaierader as localidades
mais distantes e a zona rural. Nessa fase, a cithdaovimentada com diversos
eventos comunitarios. A diregcdo da campanha prigtesedaproximar da comunidade,
de modo que as pessoas se sentissem envolvidasaccemsa da alfabetizacédo e

erradicar o que era entendido como “vergonha nalig@UARATO, 2000).

¥ 0 Projeto Rondon foi criado de 1967 com o objetd® aproximar estudantes universitarios a
comunidades carentes no interior de todo Pais @aralizacdo de atividades assistenciais (JORNAL
CORREIO, 23 abril 1971).

40 As Comissses Municipais, em ambito local, funci@ma de forma a controlar e fiscalizar tanto o
treinamento do pessoal envolvido no programa quantdesenvolvimento das atividades junto ao
publico-alvo (FREITAS, 2009, p. 252).
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Com a expansao do Mobral, o deputadonARios (Arena-PE) apresentou na
Camara Federal, em abril de 1972, um projeto geavei promover incentivisas
professoras para obter maior envolvimento das gmiofiais com o programa. A
iniciativa também visava agregar um maior niumercald@os nas salas do Mobral.
Nessa perspectiva, um Projeto do senador Josédon@wena-AM) defendia que todos
trabalhadores inscritos no programa estariam dsguens da obrigatoriedade de
trabalhar fora do limite normal de sua jornadardbalhd?

Como forma de incentivo, ficou definido que os @®ibnais que lecionassem
gratuitamente, durante as férias, teriam seus noawvesbados no Ministério da
Educacdo, Secretarias de Educacdo dos Estados ieipiasn (JORNAL CORREIO,
janeiro, 1972, n°69).

Dentre as propostas de expanséo deaetifabdo de jovens e adultos, as escolas
publicas e particulares foram indicadas para sed@periodo das férias, as salas de
alfabetizacdo do MobraDs estabelecimentos de ensino particulares quecessassem
a firmar convénio ficariam impossibilitados de fe@esubvencdes, auxilidsplsas de
estudos e perderiam a condicao de entidades d#adglpublica (JORNAL CORREIO,
janeiro, 1972).

Nas primeiragiécadas de 1980, o Mobral comecou a perder p@stigiverbas
foram reduzidas e o programa apresentou resultddeslosos, que divergiam dos

dados divulgados pelo IBGE.

Assim, a partir de 1985 intensifica-se 0 seu detigie junto a
sociedade passando a definir-se como 6rgéo findorcde programas
de [educacédo de adultos] ligados a iniciativa @dgfiura municipal e
aos movimentos de associacdo de moradores, bemdmimgrama
de Desenvolvimento Pré-Escolar criado pela Unidadg Federal de
Uberlandia em parceria com a Secretaria de EJud@g@aRATO,
2000, p. 103).

A partir da década de 1980, o programa “Novo Cidaddurgiria ligado a
iniciativa da prefeitura e os movimentos de asgfea de moradores. Por meio de uma

acao conjunta, adotou-se a linha de educacao popata intuito de valorizar a atuagao

42 Artigo 4° - serdo multados em dez salarios minieyasm caso de reincidéncia, no dobro, devendo essa
atitude ser comunicado ao Ministério do Trabalh&revidéncia Social. O projeto do senador foi
considerado constitucional e juridico pela Comisslio Constituicdo e Justica. Sendo assim, o
empregador estava sujeito as penalidades estiputed@onsolidacdo das Leis do trabalhador (JORNAL
CORREIO, maio de 1972, n° 70).
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dos sujeitos envolvidos. O projeto comecou a sénel em 1984, tendo como

referencial as propostas de Paulo Freire (VIEIRKQ® p. 06).

O programa instalou, inicialmente, 14 salas de awda bairros
periféricos, atendendo aproximadamente 150 aluadaixa etéria de
18 a 90 anos de idade. Em seu primeiro ano, recgtmo financeiro
do Mobral (VIEIRA, 2000, p. 07).

Desse modo, 0 novo apoio técnico e financeiro pogsu a expansao do
projeto na regido. Dados apontam que, em 1986pgr&ma atendeu a 1.050 alunos,
matriculados em diversos bairros da cidade. Em ,18&hdeu cerca de 700 alunos,
envolvendo 49 professores que ministravam aula4rbairros da cidade, em seis
conjuntos habitacionais e em nove localidades da maral (VIEIRA, 2000, p. 07).

Diante disso, é pertinente ressaltar que dddde 1980 mostram que, em
Uberlandia, o indice de analfabetismo entre asopsssom 15 anos ou mais era de
12,6%, percentual considerado elevado, mas ndorspatado ao do restante do Pais.
Contudo, apesar dos esforgcos para desenvolveatings e atender a populacéo jovem
e adulta do municipio, constata-se que o atendofentnsuficiente, sobretudo na zona

rural, como discutiremos no préximo capitulo.

3 Vieira (2000) apresenta que o censo realizado IB&E mostra que o atendimento a essa populagéo
ocorria por meio do Mobral, dos exames de masdaadas pela Secretaria Estadual de Educacao e no
Centro de Estudos Supletivos de Uberlandia, critesole 1977.



CAPITULO I

IMPLANTACAO DO MOBRAL NA ZONA RURAL DE UBERLANDIA /MG

Neste capitulo, apresentamos um estudo sobre seédfacontexto urbano em
detrimento ao rural ao longo do século XX, e destars o reflexo dessa légica na
qualidade do ensino que era oferecido nas escolaardpo. Ressaltamos o processo de
implantagéo e desenvolvimento das atividades dordota cidade de Uberlandia, bem
como sua expansao para o meio rural do municiga) objetivo deanalisar as
especificidades dessa experiéncia educacional mpaaNesse processo, a partir das
entrevistas realizadas com ex-alunos e ex-profassprocuramos abarcar a relevancia

do programa na vida das pessoas que participarssa dampanha campo.

[I.1 Educacdo no campo e educacgao de jovens e adslitem Uberlandia: escassez de
estudos, muitas lacunas

[...] a escola ndo é percebida como um agente de
formacédo do trabalhador rural, primeiro porque dad
nada ensina a respeito; segundo porque ela €
compreendida como lugar da contra-educacéo rural, 0
seja, como lugar onde [...] aprende para poder deute
“lidar com a terra”, terceiro porque entre 0S
subalternos, em geral, a escola ndo é compreendida
como um agente de formacdo profissional, mas de
informacdo instrumental [..] ler-escrever e contar
(BRANDAO, 1983, p.222)

A educacdo no campo sempre foi tratada de formandéda nas politicas
publicas educacionais e também no ambito da pesgiestifica. Esse processo pode
ser explicado, parcialmente, em funcdo da ideiatd®eso que o meio rural passou a
representar a partir do discurso republicano, gatepdia inserir o Brasil no processo
de modernizacdo. Assim, durante a primeira metadeédulo XX, o ensino oferecido
nas escolas rurais do Pais, as quais atendiamuammaioria) a populacdo pobre do
campo, instruia, basicamente, o ensino elementaitdea e escrita (RIBEIRO, 2009).

Nos estudos realizados por Lima (2004) e Silvélf®8), constata-se o descaso
com a instalacéo dessas escolas (inclusive as daipio de Uberlandia), pois, entre

outros fatores, ndo havia preocupacdo com as diexlicadequadas para 0
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funcionamento das salas de aula. Muitos dessesca@spapresentavam péssimas
condicOes de infraestrutura, sendo instalados eaidomprovisados, muitas vezes em
“prédios” cedidos por fazendeiros (RIBEIRO, 20085).

[...] constatamos a existéncia de diversos prolderatacionados a
educacdo municipal. Sendo que um dos mais critccata aquele
relativo a falta de infraestrutura das escolas oatleavam os
professores do municipio [...] improvisavam-se salg aula nos
lugares mais inadequados [...] impréprios existkemas fazendas.
(LIMA 2004, p.118)

Apesar da evidente inadequacdo das instalacoemdicbes de ensino nas
instituicbes escolares do campo, a educacdo rwuraindnicipio de Uberlandia era
retratada de maneira idealizada pelo inspetor iretOArantes, o qual foi responsavel
pelas escolas rurais entre 1930 e inicio de 19&dnAle divulgar uma imagem que nao
correspondia a realidade, alguns desses espacos witzados para contemplar
interesses politicos como campanhas eleitorais A, IR004).

Algumas escolas rurais da regido se mobilizavana paceber a visita de
personagens da politica municipal, que utilizavases espacos para proferir discursos
politicos. Entretanto, destaca-se que tais visi@@mseram realizadas em todas as escolas
rurais do municipio. Aguelas comunidades que naereofam um determinado
qguantitativo de votantes, ou ndo havia algum envaato politico com os
proprietarios das fazendas, eram excluidas dooadei visitas das autoridades (LIMA,
2004).

A marginalizagéo histérica da educacao do campergepuada tanto no descarte
dos registros histéricos quanto no pouco interessaealizacdo de pesquisas que
contemplem a escola do meio rural nos objetos estigacdo. Especialmente apds os
anos de 1950, quando o Pais se urbanizou em ritetlerado, e as cidades passaram a

representar @cusda modernidade.

Uberlandia: cidade progresso

O descaso com a educacdo escolar ndo é deméritmsapias producdes
cientificas, j& que o governo do municipio, hisiamente, atribuiu énfase as politicas
publicas direcionadas ao contexto urbano. Desdegam do municipio de Uberlandia,

em 1892, ressalta-se a énfase modernd, expresso pela vida urbana, a representacao
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do progresso, por conseguinte, o0 meio rural pasgeadativamente a ser sinbnimo de
atraso (SILVEIRA, 2008 p.151).

Durante a primeira metade do século XX, a imprelosal preconizava a
preocupacado com a higiene e estética urbana, rextavemn-se praticas “adequadas”
para se viver no espaco urbano, ao passo que garaEo sindnimo de incivilidade e
atraso aspectos e praticas que estavam relacionadasindo rural (DANTAS, 2008,
p.29).

O projeto de fazer de Uberlandia uma cidadedernae de consideravel
progresso, partia do interesse de inserir o mupicip competitivo mundo capitalista,
acompanhando as aspiracbes das classes dominamsédsitas para a construcdo de
uma nacgaonodernae civilizada (DANTAS, 2008, p.19).

Na década de 1950, com a construcdo de Brasiliaabedura de estradas
interligando a nova Capital Federal e a S&o Pdulerlandia conhece um rapido
crescimento e visiveis transformacdes ocorrem esmdsea central. Comeca, a partir
dai, uma nova fase de crescimento da cidade, ilopalda pelas transformacdes que
ocorriam no Pais. Seu nucleo central foi expandddglobando areas circunvizinhas e
outros nucleos comerciais, dando inicio a melhordosena infraestrutura e aumento na
preocupacdo com a estética das areas urbanas (S®)RBEB, p.152). A construcdo de
diversas rodovias federajigjue passam a cruzar 0 municipio, transformou |idia
numa rota estratégia de escoamento da producaaislo P

Identifica-se que a partir de meados segunda mekade@culo XX, Uberlandia
apresentou desenvolvimento significativo em suan@toa. Em 1965, a Cidade
Industrial foi criada no setor norte de UberlareBpecificamente para uso de empresas
industriais, comércios e prestacdo de servicos.seNgwocesso, foram instaladas
diversas industrias nacionais e estrangeiras cor@argill, Daiwa, Souza Cruz etc.
(BRITO, 2007, p.47).

Uberlandia passou a se destacar com um crescirpeptdacional superior aos
das demais cidades do Triangulo Mineiro, inclugsiegemunicipios mais antigos. Um

exemplo € Uberaba que, na década de 1970, chegymesentar crescimento superior, 0

1 As Rodovias Federais apresentam a sigla BR (Br&x#}tacamos algumas que cruza o municipio de
Uberlandia ligando-o a diversos pontos do paisbers a BR-050 liga o municipio a Brasilia ao estad
de S&o Paulo; a BR-452 que liga ao estado de @o#8R-497 que liga a cidade ao estado do Mato
Grosso do Sul.
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qual foi superado por Uberlandia nas décadas seguiconforme pode ser observado

no Quadro. 8:

Quadro 8 — Maiores municipios do entorno de Uberlatia-MG

Cidage? | Anode | Populagao | Populago| Populacdo| o (0 C | oreccimanio
criacao (1970) (1980) (1991) 1970/80 1980/91
Uberlandia | 1892 126.112 240.967 367.062 6,60 3,90%
Uberaba 1836 126.600 199.208 211.823 4,66 0,56%
Araguari 1888 64.190 83.519 91.283 2,6% 0,81%
ltuiutaba 1915 66.774 74.240 84.577 1,0% 1,19%

Fonte: FIBGE. Censos Demograficos de 1970, 198®] & 2000. In. Janior (203

A obstinada busca pelo progresso no municipidribaiu para a formacao de
uma representacao pejorativa em relacdo ao modadoampo, processo que refletia o
contexto nacional. Pode-se inferir, portanto, gesaerepresentacdo nao concebia o
homem do campo como cidadao, pois a cidadaniazestawlicionada ao habitante da
cidade.

Nessa logica, objetivava-se adequar o espaco ugacsimbolizar o progresso
em oposicdo ao espaco rural, considerado clioas de atraso, de inferioridade e
marginalidade frente a cidade. Para atingir esgsiod, era necessario criar uma nova
concepcao de cidade e de sociedade, conferindpulggdo novos valores, atitudes e
comportamentos “adequados” ao espaco urbano (SOARIDS, p.143).

Nesse percurso, as escolas publicas e os conamstaakEgios urbanos tiveram a
funcdo de propagar o modelo de sociedade civiliz&dse modelo de instituicdo
educacional cotidianamente era destaque na imprachzsive em Uberlandia, onde os
jornais apresentavam as festas e os alunos “iigiees escolas mais “importantes” da
cidade. Por outro lado, as escolas rurais — mesmolenero maior no quantitativo de
estabelecimentdse atender a maior parte da populacdo do munigipianicio da
segunda metade do século XX — eram praticamentesiueis” aos olhos da imprensa.

Nesse sentido, importa destacar que o processtaesioomeio rural, ao longo

da historia do Brasil, sempre se apresentou deafatesordenada e descontinua. A

2 Conforme apresenta o IBGE, a Lei Estadual n.° 2324l de maio de 1892, concedeu categoria de
cidade a sede do Municipéte Uberlandia. Em 22 de fevereiro de 1836, a Lei Provincial28°criou o
Municipio deUberaba, com territério desmembrado do de Araxa e sed@onoado de Santo Antdnio de
UberabaAraguari foi Elevada a condicdo de cidade com a denominpekoLei Provincial n® 3591, de
28 de agosto de 1888. Pela Lei Estadual n° 663,8dde setembro de 1915, a sede de Vila Platina
recebeu foros de cidade, passando a chanmauistab a, tal como o distrito e 0 municipio.

¥ Em 1953, o nimero de escolas rurais no municipiale 51 estabelecimentos (RIBEIRO, 2008, p. 52).
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sociedade brasileira somente despertou para a @tucaral por ocasidao do intenso
movimento migratério aos centros urbanos no indéwoséculo XX. Nesta época, as
politicas educaciondisvoltadas ao campo foram pensadas como uma madeira
melhorar a vida na zona rural e diminuir o fluxcgraiério’ para as cidades (LEITE,
1999).

Esses espacos escolares rurais passaram a digsezntn@ a populacéo
campesina nog¢des de civilidade e, entre outroseigtduscou promover a higienizagao
do meio rural. Contudo, tais escolas ndo recebiatergcdo devida no que se refere as

condicOes adequadas para seu funcionamento.
Mobral em Uberlandia: da cidade para o campo

Como muitos registros oficiais ndo foram presergadocontamos com a
colaboracéo de diversas pessoas que fizeram ahistdria da campanha no campo. A
dificuldade na localizacdo desses registros hiérse estabeleceu em decorréncia de
varios fatores, a saber: a maioria das salas dordaflola zona rural funcionava em
escolas que foram nucleadas ou em espacos implosiseas fazendas. Por outro lado,
as escolas que cederam salas para o programa a@gasam a documentagcdo ou
possiveis registros do periodo, em funcdo de urliticaode descarfemuito comum

nas instituicdes escolares em todo Pais.

A guestao educacional presente no debate poliisdedas Ultimas décadas do século XIX, animada por
temas que despertavam sentimentos nacionais coengdtvha” do analfabetismo, apresentava um tema
mobilizador: a educacdo para promover a volta aopoa Dentre algumas iniciativas, destacam-se 0s
debates e medidas concretas para a educacdo no campmarcaram o periodo da década de 1930.
Nesse contexto, missdes rurais realizadas peloidntdo Pais, a exemplo de Minas Gerais, tinham
preocupacdes de promover a permanéncia do tralmalhaal campo, além de difundir medidas
sanitaristas. Outra iniciativa foi a criacdo da i8dade Brasileira de Educac¢do Rural em 1937 cujo
objetivo era a expanséo e preservacdo da artelereotural.

® Conforme j& destacamos anteriormente, como formabucar alternativas de conter o éxodo,
consolidam-se as concepgoes tedricas do “RuralPedagdgico”, elaboradas por pensadores sociais, que
formularam uma proposta para a escola rural quengpiasse as condi¢des locais e regionais como uma
estratégia para a fixacdo do homem no campo. Essa contou com o apoio das elites agrarias e
urbanas. As primeiras respaldadas na ideologiabtimialismo, que defendia as virtudes do campo, com
0 intuito de evitar o esvaziamento das areas rufmspasso que as elites urbanas manifestavam a
preocupacdo com a explosdo de problemas sociafsirgéio do aumento no contingente populacional
nas areas urbanas (LEITE, 1999.p.28-29).

6 Segundo informacgdes da secretaria da escola daaldt Martinésia, a cada quatro anos, documentos
e materiais diversos, inclusive livros didaticodp gogados fora com o objetivo de liberar espage® no
arquivos e bibliotecas, ndo se valorizando essandentacdo como patrimdnio cultural. Outro fator que
contribui para o desaparecimento das fontes deugesé 0 equivocado trato a documentos e objetos
dessas instituices. Por vezes, sdo tratados cema@bhrticular e acabam conservados como pertesces d
alguns sujeitos que, no afa de “guardar recordagiesleterminada época, impedem a coletividade de
tais memorias. Nesse aspecto, Vidal (2000) apoata a necessidade de se avaliar, criar critérios de
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Ao longo da histéria da constituicdo do municipgoldberlandia, a populacéo do
campo permaneceu sem o atendimento educacionalattequ, em muitos casos, sem
acesso a educacdo, um panorama bastante comuradpoo tPais. Esse processo de
exclusdo dos bancos escolares acarretou hum cresteTiingente de pessoas jovens e
adultas analfabetas, especialmente com o processhdnizacdo. Dentre as iniciativas
para “eliminar” o analfabetismo, destacamos a imtplgdo do Mobral no municipio
estudado.

E importante frisar que, mesmo em periodos antiao Mobral, Uberlandia
utilizava a imprensa na divulgacédo dos elevadogdsdle analfabetismo no Pais, com
matérias que chamavam a atencdo para a necessidagk promover iniciativas ao
“combate ao analfabetismo” (O REPORTER, novembf®88).

O processo de implantacdo do programa no municipitou com a divulgacéo
e apoio intenso da imprensa local, que buscavalizexbioda sociedade para apoiar e
participar ativamente da pretensa erradicagao difadetismo na cidade, expressao do
contexto nacional, como vimos no capitulo inicial.

Entendemos a imprensa como um veiculo de comumicdedmassa, mas
também como fonte documental que reflete as acoeminas. O pesquisador, nesse
sentido, deve atentar-se e analisar criticamenteorcepcdo de sociedade que
determinada imprensa escrita buscou cunhar eml@gues, uma vez que as matérias
divulgadas refletem os interesses de determinadgsog dominantes. Como fonte
escrita, 0s jornais captam a visdo de parte dedade de uma determinada época sobre
0 objeto estudado. Trata-se de um expressivo meageflete as ideias e valores de um
tempo, que possibilita ao pesquisador apreendectoasepcdes difundidas naquele
momento sobre o tema em questdo. O contato conoroai§ pode possibilitar a
compreensao do cenario vivido, pois mostra as @mdes politicas e interesses
vigentes de determinada época (ALVES e SILVA, 2002)

A partir dessa viséo, afirma-se que a DitaduratMilusou a imprensa para
propagar sua ideologia e estabelecer um chamansntdodo Pais, inclusive nas
escolas, para o cumprimento de deveres civicodr®tms. Aquele sistema politico

entendia que era preciso “moldar’ as mentes, coanmd de enquadramento do

armazenamento de documentos. Devemos reconhectal qaeefa ndo é nada facil, uma vez que, se hoje
consideramos determinado objeto ou documento vaate, portanto possivel de ser descartado, esse
talvez seria um elemento essencial a pesquisagmfutuPara que se tenha uma nova perspectiva de
conservacdo da memdria material nas instituicoesla®s, destaca-se que € fundamental que ososujeit
se reconhecam autores de sua experiéncia educativa.
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comportamento das pessoas dentro de um padrédd gqaeigestava sendo construido
pelo Estado autoritario. Exemplos dessa convocaafiiotica foram as propagandas
repetidas constantemente na imprensa escrita edafad@erca da importancia da
“Revolucdo”, com o intuito de enaltecer o potenamaustrial do Brasil e o dever dos
cidadaos, os quais deveriam contribuir pagragresso(ABREU e FILHO, 2006, p.
125 - 126).

Destacamos neste estudo algumas publica¢gbes dal Smmeio de Uberlandia,
o qual divulgava repetidamente a “Revolucdo” e parténcia da populacéo apoiar 0s

representantes politicos.

[...] foram brilhantes as comemoracdes do 5° asdrar da Revolugéo
de 1964 em Uberlandia. Além do vasto programa leaefeito no
qguartel [...], nos estabelecimentos de ensino fpi.Jcelebrada [...]
missa em acdo de gracas pela data (JORNAL CORREIER. 1 e 2
de abril de 1969 ).

Difundia-se a consciéncia de que a acao militdratinmissdode defender o
Brasil, a favor da manutencdo da ordem. Para tdoiqreciso construir essa ideia
junto a populagéo, por meio do “estimulo” ao pésio, utilizando-se também da
imprensa e do sistema escolar (ABREU e FILHO, 2p00632).

A referéncia constante de defesa nacional foi ustratégia do Regime Militar
para legitimar a ditadura que, por sua vez, enqgatdada nos valores ligados a patria, a
familia e a religido (SCHACTAE, 2009). Nesse cotdga imprensa foi muito utilizada
para difundir tais valores e, em todo Pais, os snei®@ comunicagdo estiveram a
disposicéo da politica nacional. Em Uberlandiafo@diferente.

A partir da analise das matérias divulgadas naidefgornal, identificamos que
a politica local apresentava forte alinhamento esnliderangas militares. A referéncia

ao “progresso” se apresentava quase que diariamasgaginas do jornal.

O nome do Sr. Rondon Paché&échoje de grande destaque na politica
nacional, através de seu trabalho brilhante e doatirencarado com
seriedade e energia, nos problemas que lhe séodekie para a
solugdo. Em varias oportunidades, o deputado deldsioia tem
mostrado seu valor advindo dai o prémio aos esforgochefia da
Casa Civil do Presidente Costa e Silva (JORNAL CERR n° 56b,

5 de outubro de 1966).

E ainda:

"Em 1971, Rondon Pacheco torna-se Governador das\Gerais.
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Costa e Silva foi um benfeitor de Uberlandia gefnonstrou seu alto
apreco. [...] é enorme a soma de beneficios a alsedidos pelo
presidente. [...] devemos destacar a criacdo dsanasversidade, as
verbas e a federalizagdo da Faculdade de Engenhafiaerbas

vultuosas [...] para a colocacdo de tubos paraugdadde agua [...]
(JORNAL CORREIO, n° 63, 19 de dezembro de 1969).

Dentre os argumentos utilizados para consegydomala sociedade, buscou-se
convencer a populacao de que a solucao para oepraddo Brasil estava diretamente
relacionada ao alto indice de analfabetos, os qraim responsaveis pelo atraso da
Nacdo (COELHO, 2007, p.95). O Mobral, portanto,a ircontribuir para o
desenvolvimento e progresso da regido e do Para. é@cucdo do programa, era
necessario impetrar o apoio e participacdo da pgpal a partir de acbes que
transferiam a responsabilidade do Estado pelodegmas nacionais para a sociedade.

O Mobral constituiu-se, desse modo, como parte e politico daquele
periodo que, conforme ja mencionado, contou coengt respaldo da imprensa, em

especial dos jornais.

[...] A prefeitura esta fazendo um apelo ao povosantido de que
todos colaborem para a divulgacdo do Movimento ilRies de

Alfabetizac&o para que possa ser mais amplo pdossdvepartilhando
assim dos ideais do progresso do governo da RémluQue a
Revolucdo se faga tanto no sentido econémico diqmylicomo no
educacional [...] (JORNAL CORREIO, n° 66, 16 delate 1971).

Em Uberlandia, o Jornal Correio buscou mobilizadatgpopulacdo para o
“combate” a “vergonha” do analfabetismo. Difundessideia de que o Mobral tiraria o
analfabeto de sua “casca grossa de total ignofanCeam o apoio as medidas
ditatoriais, o jornal tentava também fugir aos ocees, que ndo hesitavam em fechar

redacdes consideradas subversivas.

[...] aqueles que ainda n&o estejam capacitadersead escrever, e que
em qualquer idade poderdo se inscrever no Mobri&lovimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — e livrarem-se pamn@® do cativeiro
gue é o analfabetismo. [...] 0 que representa parfrasil uma
campanha de alto valor civico e moral como estavgue obtendo os
maiores elogios em nossa terra (JORNAL CORREIOL/AZr 21 de
agosto de 1972. pag. 01).

[...] Alfabetizados, os homens e mulheres-velhosens [...] que
passaram pelos seus cursos [...] deverdo, em segquimsseguir seus
estudos em outras escolas primarias [...]. O Moapanas tirar4 o
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analfabeto da sua casca grossa de total ignor&fd¢€dRNAL
CORREIO, n°66, 2 fevereiro, p.4, 1971).

As recorrentes matérias sobre os elevados indieeandlfabetismo no Pais
buscavam divulgar e sensibilizar a populacdo sabmeportancia de diminuir o nimero

de analfabetos, considerados responsaveis peéstatia nacéo

O ministro Jarbas Passarinho revelou que o Brasil 18° pais da
América Latina em ordem crescente de analfabetoditulr da
Educacdao foi taxativo em dizer que sé sera modiéiessa crise, com
0 esforco conjugado de toda a comunidade (JORNAIRREIO,
n°64. 9 de janeiro de 1970).

Diante desse entusiasmo dentro do projeto de miazdedo, permanece a
pergunta: Quais os interesses da implantacao dedVioh zona rural, num contexto em
que o centro das atencdes era a zona urbana?

Sabemos da dificuldade de responder ao questionamacima e das
impossibilidades de chegarmos as respostas com@s;eno entanto, podemos
caminhar para alguns apontamentos. Esse caminh@amemnte, passa pela andlise
critica de que quais fossem, tratava-se de motgmcdolitico-ideoldgicas,
provavelmente voltadas a interesses eleitorais, wvenajue a imprensa local divulgava
o crescimento do colégio eleitoral com os alunod$/dbral, conforme apresentaremos
no Capitulo .

Entre 1972 a 1979, a partir de uma parceria emtreunicipio e o Mobral
Central, foi organizada a Comissdo Municipal do kbbComun?). Com a expanséo
do programa em 1972, estendeu-se o atendimentonagniddades mais distantes, em
especial a populacao rural. Com essa ampliacatgnglia-se proporcionar treinamento,
por intermédio do radio, as professoras que atuamamzona rural, bem como
estabelecer uma acao mais direcionada para ergadick analfabetismo (GUARATO,
2000).

Entretanto, a partir da investigacdo realizada asrax-professoras que atuaram

no Mobral na zona rural do municipio, constatamesepgse planejamento ndo alcangou

8o prefeito Virgilio Galassi, juntamente com a s&uia de educacdo, Prof?2 S6nia Vieira Gongalves
(essa iniciou e Creusa Rezende, sua sucessora smaansecretaria, da continuidade aos trabalhos do
Mobral), ficou com a atarefa de organizar a Conaidgdinicipal do Mobral — Comum, composta por
“elementos mais capazes e interessados da cidadNAL CORREIO,. 1971, janeiro 21, ano 24, n
11.191, p.5), constituido por meio de decreto sams a ter a autonomia e acdo (GUARATO, 2000).
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as salas que elas trabalharam. Nesse sentidocaeastan importancia de se analisar as
praticas dessas profissionais.

As professoras entrevistadas afirmam que nuncaeactal treinamento, apenas
recebiam visitas mensais de supervisoras parat@fi@sm nas atividades a serem
aplicadas. Inclusive, havia professoras do camgongm tinham conhecimento do que

se tratava o programa.

Eu ndo sabia nada do Mobral, ficamos sabendo tudwézs da
supervisora lzilda. [...] ela nos orientou e deu disas, umas
explicacdes [...]. Nao tinha mistério, era s6 urfabatizacdo mais
lenta do que com as criangas, ja que eram senhotéSERREIRA,
2008).

Antes eu j4 era professora, eu sempre fui profeskozona rural. Eu,
morava, ficava um més la na fazenda. No passadcsérau de
professora. [...] eu atuava no ensino fundamentdl Entdo, me
procuraram para trabalhar no Projeto. Por ser ea(miofessora, tive
gue atender as outras necessidéaBEITAS, 2008).

As falas demonstram certo status da condi¢do degsamra do meio rural, talvez
pela exclusividade. Também revelam que algumas dpla j& atuavam na zona rural
nem tinham ouvido falar do Mobral. Foram apenagrindas que passariam a atender
alunos jovens e adultos no periodo noturno. Aléntralmalho das professoras, algumas
jovens das comunidades dos distritos de Martinés@aruzeiro dos Peixotos foram
convidadas para atuarem como voluntarias na alfagéio de adultos.

Identifica-se que a Ditadura Militar “convocou” actedade civil para a luta
contra essa “chaga” social como era consideradwatiadetismo. Foi uma maneira de
transferir a responsabilidade do Estado na tarefafdrtar educacdo a populacédo e,
dessa forma, reduzir os investimentos nas areasiscx ampliar a destinacdo de
recursos para as grandes obras de infraestruegassarias a reproducao do capital.

No contexto da década de 1960, assinalava-se oo “pducado é povo
civilizado”. Essa ideia estava associada as inemqdo capital internacional que
buscava ampliar seus mercados consumidores, bem dmugacdo da “eficacia” da
educacao escolar na difusdo de novos habitos wsppoo parte das classes dirigentes
nacional, que alimentavam a ideia de ascenséaolspoiameio da escolarizacéo, na
perspectiva de uma sociedade democratica, cafitalisrista (SOUZA, 2005, p.53).

No estudo realizado, evidencia-se uma diferenciagétvatamento atribuido as
professoras que atuavam na cidade e as profissiqnaitrabalhavam no campo. Se por

um lado, conforme reportagens do Jornal Correiprafessoras que assumiam as salas
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do Mobral localizadas na zona urbana participavamednides, processo de formacao
inicial e “continuada” para realizar suas atividgdeor outro as professoras que
atendiam a populagdo campesina ndo compartilhaeamethum processo de formacéao
especifica para o programa.

Esse tratamento “diferenciado” pode ser obserdadde o inicio das atividades
da campanha, pois tanto na divulgacao pela impreesd como no estudo realizado
por Guarato (2000), destaca-se que, para o receatantas professoras atuantes na
zona urbana, foi promovido um processo seletivoajuangia conhecimentos gerais de
Portugués, Matemaética e Estudos Sociais.

A partir das entrevistas junto as professoras twsram no campo, constatamos
que para contratacdo delas ndo ocorreu nenhundéigocesso seletivo, assim como
ndo houve nenhum curso preparatdrio para oriest&ta como ensinar 0 “novo”
publico, os estudantes jovens e adultos. Esse gmocearacterizou-se como uma

postura desigual, por parte da SME, em relacaoddsgsoras que atuariam no campo.

Na verdade, ndo teve um curso assim, teve umati@glesas quem
deu as dicas mesmo foi a lzilda. Entdo aconteceuns® palestra
antes de comecar o curso e durante as aulas aisopeiia a fazenda
e dava algumas orientacdes (FERREIRA, 2008).

Apesar dos indicios dando conta que funcionaramssdé alfabetizacdo do
Mobral no campo, nem a Prefeitura Municipal nem muivo Publico Municipal
guardam registros sobre a quantidade e localizaéglas. Diferente das salas da cidade,
que é possivel encontrar registros e diversas taggens de divulgagéo dessas salas pela
imprensa locd] o que evidencia apenas uma parte do processmplantacdo do
programa no municipio.

No percurso da investigacao, identificamos quedmstsitos que fazem parte do
municipio de Uberlandia (Miraporanga, MartinésieyZeiro dos Peixotos e Tapuirama)
algumas salas de alfabetizacdo do Mobral foranaleis no periodo que corresponde
ao final da década de 1970 e inicio de 1980.

Num contexto em que havia a preocupacdo de ocupaespacos dos

movimentos anteriores, o0 programa também assumiuasefas de preparar 0

® Segundo GUARATO (2000), sdo mais de 300 reportagehre o Mobral no municipio de Uberlandia.
Dessas, as que abordam a questdo do programa po camimero é infimo.
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trabalhador do campo para o consumo, bem como ampleleitorado. Vejamos o

Quadro. 9, que mostra 0os numeros populacionaisbeddndia e seus distritos:

Quadro 9 — Municipio de Uberlandia e populacéo tal em percentagem de 1950 —1980

Distritos Populacéo Total Percentagem aproximada %
1950 1960 1970 1980| 1950/1960| 1960/1970 1970/1980
Uberlandia
(Distrito 42,810 | 78.895 111.640 235.554 84.3 41.6 111.0
Sede)
dcruze."os 3.463 | 3.065| 2054 1170 -13.1 492  -755
0s Peixotog
Martinésia 3.086 2.095 2.089 930 -47.4 -0.3 -124.6
Miraporangal 2.568 2.293 2.297 1913 -12.0 0.18 -20.1
Tapuirama 3.057 1.934 1.634 160y -58.0 -18(3 -117
Total 54,084 88.282 119.714 241.1j/4 60.b 35/6 101.5

Fonte: Marcal (2004) e IBGE (Censo 1991 e 2000ya®zacdo: Montes, S. R. (2005)

Como é possivel observar nos dados do Quadro. @eenrréncia do processo
migratorio influenciado pela busca por melhoresdogies de vida nas cidades, a
populacdo dos distritos foi diminuindo ao longo dkxadas. Por outro lado, esse
processo evidenciou as desigualdades sociais,s30 pae explicitava a fragilidade dos
espacos urbanos, tal como a precariedade das 6esdias habitacdes, do saneamento
bésico, da saude e trabalho (SALES, 2007).

Il. 2 Distritos rurais de Uberlandia e as salas dd/obral

Santa Maria (povoado)
[...] Eu quero a vida abencoada
e sossegada, da gente que ai
mora longe da cidade [...]
Sem maldade — sem falsidade,
Sem o martirio, no delirio
da vida afanosa e cruel
onde o fel & balsamo e consolador,
a chaga inclemente,
que aqui se sente
na amargura de viver!
(DALBAS JUNIOR)

Apesar da dificuldade de acesso as fontes sobaeslde instalacdo das salas do

Mobral na zona rural do municipio, ha indicios d@e gnos quatro Distritos de
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Uberlandia houve o atendimento a populacao jovesdudta, dita analfabeta ou com
pouca escolariza¢ao, por meio desse programa.

Conforme ja destacamos, a historia da cidade deldsoa € marcada pela
énfase ngrogresso perspectiva que impulsionou seus governantesoei@ades locais
pela prioridade de investimento ao perimetro urbamoa opc¢ao feita por varios
dirigentes pelo Brasil a partir dos anos de 1956mE reflexo do pouco investimento
nas localidades rurais de seus distritos, centdeasoradores desses espagos tiveram
que abandonar o campo e se deslocar para a cilisslen, a populacéo rural passou a
buscar melhores condicbes de vida (como trabaldocagdo, saude, dentre outras
necessidades) no distrito sede, a cidade de Ulb@lan

Desde sua emancipac¢ao no final do século XIX, adgdle Uberlandia chamava

a atencdao pelo crescimento e desenvolvimento.

O projeto de fazer de Uberlandia uma cidade modeznae
consideravel progresso ndo foi um objetivo atipio final do século
XIX, o Brasil trocou médo de obra escrava pela maoobtra do
trabalhador livre e assalariado, a monarquia fdisswida pela
republica. Ora, essas modificacbes possuiam um icangela
renovacdo social em todos os niveis — econdmiclitiqoo social,
cultural —, visto o Pais inserir-se no moderno, petitivo e promissor
mundo capitalista, conforme aspiragdo das classawindntes
brasileiras para a construcdo de uma nacdo moderaigilizada.
Desse modo, inuUmeras cidades brasileiras iniciapgojetos de
modernizagéo no afa de construir a cidade ideater@m visibilidade
(DANTAS, 2008, p.19).

No processo de crescimento de Uberlandia, houveeaxpanséo dos territorios
que faziam parte do seu municipio. Isso contrilpaita a instituicdo de novos distritos,
a saber: Miraporanga, Martinésia, Tapuirama e @mgzelos Peixotos, conforme o
MAPA 2:



73

090y 4370070
4840 48%20

iwa05—] MUNICIPIO DE UBERLANDIA
POLITICO

B
CRUZEIRO DOS|
 PEIXOTOS

M/\R‘l'n\l.fiSI/\‘\\.
. LEGENDA
—— Limite de municipio por dgua
_— Limite de municipio por terra
————— Limite de distrito
R Area urbana

e Sede de distrito

,,,,,,

FONTES: IBGE, Cartas topogréficas 1:100000, 1 970 a 1984,
IGA, mapa do municipio de Uberlandia 1:150000, 1987

MIRAPORANGA
UBERABA

19°20"3
19°20" 0- %b> L ESCALA
0 6 12 18 Km
A R = |

48700 (0]

48°9()"

Mapa 2 : Distritos do municipio de Uberlandia. Foirito, 2007

De acordo com o Decreto-Lei Estadual n°148, ded derembro de 1938, o
municipio possuia a divisdo territorial e distritle Martinopolis (atual distrito de
Martinésia) e Santa Maria (atual distrito de Minagggma). Com o Decreto-Lei n® 1058,
de 31 de dezembro de 1943, séo institucionalizagmsnunicipio de Uberlandia, os
distritos de Tapuirama e Cruzeiros dos PeixotosWES, 2006).

Quadro 10 — Distritos do municipio de Uberlandia

Distancia do Municipio de
Distritos Data de criagéo Distrito Sede origem
(Uberlandia)

Miraporanga 09/08/1864 50 km Prata
Martinésia 27/06/1926 32 km Uberlandia
Cruzeiros 31/12/1943 24 km Uberlandia

dos Peixotos
Tapuirama 31/12/1943 38 km Rocinha

Fonte: Secretaria Municipal de Agropecuaria e Adrastento, 2007

Miraporanga (antiga Vila de Santa Maria) é considero distrito mais antigo
de Uberlandia, com um patriménio cultural e histdrconsideravel representado por
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construcdes centenarias. Entretanto, € o que piodsagstrutura mais precaria. Um dos
fatores que contribuiu para essa precariedade oaiar distancia de Miraporanga do
distrito sede (Uberlandia) em relacéo aos dematstds.

Desse modo, o distrito contava com alguns coménggssle sua origem, como
armazém para venda de alimentos. Contudo, seusdares necessitavam de se
deslocar até ao distrito sede para adquirir oufposdutos, como vestuario e
ferramentas. Sendo o distrito mais afastado, osasgooes enfrentavam dificuldades
para o deslocameriftaté UberlandidBRITO, 2007. p.55).

A “Escola Estadual Cristiano Machado”, localizasdaaentro de Miraporanga,
oferecia 0 ensino das séries inici@endo assim, a populagcdo contava com um ensino
restrito, que apenas teria continuidade na cidade.era privilégio de poucas familias,
que tinham condi¢cdes de manter seus filhos nogicslé@rbanos.

Criado em 1926, Martinésia é o segundo distritosnaaitigo do municipio.
Estudos mostram que, no final da década de 193@eham crescimento significativo
da populacéo, o que lhe resultou num periodo psamisolovaty (2008) destaca que a
unidade geogréfica, social, comunitaria e simbolowen uma forte presenca da
religiosidade no povoamento foi estabelecida airpde uma capela construida em
tributo a um santo padroeiro.

A tradicional festa religiosa realizada nessa @apgbartir de entdo, a cada ano,
contava com o aumento no numero de devotos entisgaDesse modo, o distrito foi
crescendo com a movimentacdo para os festejos, azsates marcavam presenca
assidua e os comércios foram sendo inaugurados.

Dentre as edificagcées provenientes das celebraggaemorialista e ex-inspetor
Jerbnimo Arantes destacou a construcdo da escbl@gpque “como um templo de luz,
abriu suas portas, onde os pequeninos analfabetograen, fugindo do mundo de
trevas onde viviam” (ARANTES, 2003). Nessa citagdara as elites alfabetizadas da
gual Jerbnimo Arantes era um dos representantesc@a representava, mesmo nos
distritos mais distantes, a redencao do indivichmalfabetizado.

Assim, a educacdo era concebida como um instrumdatsuperacdo da
condicdo de “atraso” e em direcdo @ogressoe amodernidade Talvez, nos rincdes

mais distantes dos centros de poder, a ideia dsaeda redentora representava herancga

19 E pertinente ressaltar que a estrada de acessistito permanece sem pavimentacdo até os dias
atuais. O transporte publico ndo atende ao distotm a frequéncia que atende aos demais, fator que
dificulta a locomoc¢éo dos moradores dele paraadeid
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do Entusiasmo pela Educacdo e do Otimismo Pedayagie colocaram a educacao

como panaceéia para solucao de todos os problerossso

z

A escolarizacdo é o instrumento do progresso [dstoreis a
afirmacédo tornada principio inquestionavel. Isso sifinifica que nao
fossem percebidas muitas outras questdes: era simpbsleixar de
perceber os problemas de natureza politica, ecaadeisocial [...],
no entanto, perdiam primazia para 0s problemas aethtais
(NAGLE, 1974, p.109).

Mesmo com um crescimento significativo, o outrotrds denominado
Martinésia ndo atendia todas as necessidades gmwpukacéo. Por vezes, ela tinha que
se deslocar para Uberlandia para adquirir produwtoso vestuario, utensilios
domésticos, farmacéuticos, além de outros sergigo® saude e educacao.

Ja o distrito de Cruzeiro dos Peixotos foi criadoterras antes pertencentes ao
distrito de Martinésia e de Uberlandia. Desde stigem, quando ainda era um
povoado, evidenciava-se a instalagcdo de comércjpsqaenas fabricas de manteiga,
doce, queijo e a maquina de arroz (BRITO, 20076Q). Assim como nos demais
distritos, mesmo produzindo alguns produtos pasastento das familias, a populacéo
também necessitava de se deslocar até a cidadeepaesso a determinados produtos
OU Servicos.

As pessoas trabalhavam nos seus quintais, nos si¢éos e
produziam aquilo que elas consumiam. [...] elasaadhberlandia de
seis em seis meses [...]. Tinha o ch4, a hortalishg, as costureiras,
toda casa tinha uma costureira. O padre vinha pgta fazer os
batismos e casamentos. N&o tinha que ir muito @deidSANTOS,
2008).
Vemos, por essa fala, que a vida rural ainda tmba importancia no ritmo do
Pais: o padre é que ia ao campo em busca doddiéiesma forma em que 0s mascates
buscavam seus clientes nos distritos. No campootiicp local, os distritos tinham
expressao relativa ao contexto politico, ora gaatmaimportancia ora eram esquecidos
como apontam os depoimentos colhidos, especialnprt@eima das professoras que

atuava em Cruzeiro dos Peixotos desde 1966:

E engracado, aqui ndo é tdo afastado de Uberlandia, naquela
época o prefeito quase ndo vinha aqui, ele chegmssar seis anos
sem vir aqui. Cruzeiro era esquecido (SANTOS, 2068)

11 Numa analise do envolvimento politico das liderangke Cruzeiro dos Peixotos com os dirigentes da
sede (Uberlandia), a Dona Edna, professora entaeldisdaquele distrito, destaca que em funcédo de
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O “abandono” dos distritos, por parte das lideramgaliticas do municipio, foi-
se tornando evidente ao longo da historia de Uhéidda medida que a preocupacéo
com a promocao do espaco urbano tornou-se pri@idactiusive, em funcédo do
namero maior nimero de votantes na cidade) corasvestconstituir a cidade como a
“Metrépole do Triangulo”.

Por sua vez, o distrito de Tapuirama (antiga “Rlo&ijy desde os primeiros anos
de sua constituicdo, possuia Grupo Escolar, faapna@atgumas pequenas industrias,
casas comerciais e iluminacdo elétrica. As pringigasas comerciais pertenciam a
senhores de posses, dentre eles alguns proprietamais como: Silano e Moura
Abalem, Antonio Silvério, Vigilato Bonifacio e Setisio Rangel (ARANTES, 2003).

Se por um lado o comércio do distrito apontava patacrescimento, por outro
o fator principal da rigueza de Tapuirama se ceatraa agricultura e pecuaria, pois,
conforme relata Arantes (2003), contava com “imgoates agricultores e criadores de
gado bovino”.

Nesse percurso historico, Tapuirama acompanhou &spgaiva de
modernizacdo do campo, adequando-se as mudangagurass implantadas no
municipio de Uberlandia, o que contribuiu para astituicdo de uma riqueza das
atividades ligadas ao espaco rural do distrito. famcdo do desenvolvimento de
Tapuirama, na década de 1980, houve uma tentagigaa emancipacao politica, o que
nao foi permitido pelo municipio (MONTES, 2006, @41105).

Apesar da “riqueza” de Tapuirama, muitos moradexesliram-se em direcédo a
cidade de Uberlandia, em busca de melhores corgligéevida, haja vista que tal
riqueza se concentrava nas maos de poucos proj@satarais e alguns comerciantes.

Os distritos e os moradores do meio rural permaaec@reteridos da atencao
das liderancas politicas do municipio. Podemosiindgie o reflexo dessa desatencéo,
aliado a proposta dmodernizacdado municipio, proporcionou o crescente éxodo da

populacao deles, conforme pode ser observado nadrQuLO.

muitos fazendeiros do distrito ndo serem da regiEs nunca demonstraram muito envolvimento (ou
interesse) com a politica local. Ao passo que enmtiMeia, distante aproximadamente 7 km, os
proprietarios das fazendas sempre foram atuantlicgmente, e, inclusive, muitos politicos eram
proprietarios de terras nesse distrito. Na reflad@professora, em Cruzeiro dos Peixotos, a popoldg
centro do distrito € mais participativa, ja nasfadas ndo. Por outro lado, ela ressalta que enindsig
ocorre o contrério.
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[1.3 Mobral na zona rural de Uberlandia: implicacdes na vida dos sujeitos

[...] nesta pesquisa, fomos ao mesmo
tempo sujeito e objeto.
Sujeito enquanto indagavamos,
procurdvamos saber.
Objeto quando ouviamos, registrdvamos,
sendo como que um instrumento
de receber e transmitir a memoria
de alguém, um meio de que esse
alguém se valia pra
transmitir lembrancas(BOSI, 1994, p.38

Professoras: origem, formacéo, desafios e perspeaeis

Durante a realizacéo desta pesquisa, foram lodal&zquatro ex-professoras que
atuaram no Mobral na zona rural do municipio derldbdia. Trés delas permanecem
no exercicio da funcdo docente em escolas ruramaese aposentou. Ressaltamos que
todas as depoentes trouxeram, a partir dos seisgetontribuicdes significativas para
0 estudo histérico da educacédo de jovens e adultos.

No percurso da formacéo profissional, para se temarofessoras da educagao
basica, trés das entrevistadas relataram que d¢mmlw ensino superior. Uma das
depoentes realizou sua formacdo para o magistgoiomeio de um curso de nivel
médid? que a habilitou para atuar como professora déssséiciais.

As professoras entrevistadas de Martinésia e Gngelos Peixotos sempre
residiram nesses distritos e relataram que algultfiasldades foram enfrentadas para
terem acesso e conseguirem concluir seus estudpsnéipal dificuldade centrava-se
na falta de acesso as escolas que ofereciam vaamsséries finais do ensino
fundamental, uma vez que nos distritos onde remidia oferecido apenas o ensino das

quatro primeiras séries. Assim, para darem cortade ao processo de escolarizacéo,

12 ~ AT . .
A formacéo para os professores das séries inid@misnsino fundamental era estabelecida da seguinte
forma: na Lei 4.024/61,Capitulo IV. Art. 52, o ensino normal tem por finfamacéo de professores,
orientadores, supervisores e administradores essolalestinados ao ensino primario, e o
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos rektiveducagdo da infancia. Wd. 53, a formacédo de
docentes para o0 ensino primario far-sej@m escola normal de grau ginasial no minimo dérgséries
anuais onde, além das disciplinas obrigatériasutsocsecundario ginasial, sera ministrada preparaca
pedagdgicab) em escola normal de grau colegial, de trés sariaais, no minimo, em prosseguimento
ao vetado grau ginasial. E hai 5.692/71,Capitulo V,Art. 30, exigir-se-4 como formac¢ao minima para
o exercicio do magistéri@) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, hahititagpecifica de 2° grau.
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era necessario se deslocarem para as escolas sirdandistrito sede, Uberlandia.
Contudo, em funcédo da falta de transporte diariea@a rural para a urbana, esse
processo era inviabilizado.

ApoOs concluir o 4° ano primario, a professora quewem Martinésia, Luzia
Alves Borges, ficou sem estudar por alguns anosa Bar continuidade aos estudos,
teria de morar em Uberlandia, o que na época efiaviel em funcdo da falta de
recursos financeiros. Com apoio da familia, elmaticulou no Colégio Brasil Central,
assim, durante a semana se hospedava na casaedeepara cidade de Uberlandia e
voltava para o distrito aos sabados e domingos.

Apéds concluir o “ensino cientifico” (de 52 a 8%iséta educacgdo basica), teve a
intencao de fazer o Curso Normal, pois queria s@do professora, contudo “0 curso
normal era muito caro”. Como sua familia ndo tiebadi¢cdes financeiras de custear
seus estudos, ficou fora da escola por um anoeNes$odo, uma empresa de Ceramica
se instalou em Martinésia e inaugurou uma pequstEa

Segundo a professora, a escola funcionava numagees&ra utilizada como
deposito. Posteriormente, essa escola tornou-s#aEsstadual Feliciano Machado, que
passou a ser administrada pela Prefeitura Munid@adlberlandia. Luzia ressalta que a
escola teve diversos nomes. Quando passou a senistdmda pela prefeitura de
Uberlandia foi chamada de Escola Municipal Martimédepois passou a ser a Escola
de 12 Grau de Martinésia, que comecou a atendé&P de82 séries (BORGES, Luzia
Alves, ex-professora Mobral/Martinésia).

Como ndo havia muitas professoras formadas naqggisteito, Luzia foi
convidada para lecionar na 12 série. “Eu era moi@ quando comecei a trabalhar na
escola, bem antes de me formar professora. hhhtdominio, apesar de nao ter tido
aula de didatica”. Apés um periodo lecionando, @puio dos donos da empresa, ela
retomou os estudos. “Eu ia e voltava de Uberlatatia dia no caminh&o da ceramica”.

No distrito de Cruzeiro dos Peixotos, Edna Ferralms Santos, também
enfrentou dificuldades para concluir sua formacsmmkar e como profissional docente.
Ela considera que o fator que mais atrapalhou psseesso era a auséncia (ou
insuficiéncia) de transporte até Uberlandia.

A professora iniciou seu trabalho como docente dodmha apenas o “3° ano
primario”.

Antes de eu fazer o Curso Normal, nés éramos oemslds
professores leigos. O Estado promovia, em tod&érias, um estudo
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para os professores leigos, um estudo de conteédma) Didatica,
Portugués e Matemética. As pessoas da Superinteadéam a Belo
Horizonte e em todas as férias davam aula paraAngente recebia
diploma com nota e tudo. Ent&o, éramos professeigss, mas com
Didatica, com conhecimento com base no conteldee &studo valeu
muito para 0 meu ginasio. Eu sempre trabalhei wlest(SANTOS,
2008)
Ao concluir os estudos que o distrito oferecia @&té@no primario), fez prova de
admisséo para ingressar no “ginasial” em UberlanabaExternato Sado José. Como
havia transporte apenas uma vez por semana, rasedvedar pelo radio, por meio do

Instituto Universal Brasileird.

[...] ouvia no radio as aulas e depois fazia aggeg® enviava para la.
Depois desse processo, eu tive que fazer uma plevanadureza”

pra provar que vocé tinha estudado. Em Uberlamdia ndo tinha
essas provas, sé tinha em Brasilia, em Anapoligppréddessor do

Externato Rio Branco inscrevia os alunos em Angpelitédo eu fiz o
meu curso de ginasio assim. A gente ia para Baasilcomo tudo era
muito caro, e a gente ndo tinha condi¢bes, ndedinas muito bem

instalados, ficavamos em Taguatinga. (SANTOS, 2008)

Apéds a conclusédo desse, resolveu fazer o Curso &ldovalizado na regido
central de Uberlandia. A professora lembra queuaracolégio “tradicional da cidade.
Os alunos eram estudiosos, todos bem uniformizguto$essores excelentes. Muitas
coisas da minha pratica de hoje é de |a". Ela méoque fez o curso em trés anos e
“muito bem feito”.

Para superar a dificuldade de transporte até eonpé&o urbano da cidade de
Uberlandia, a professora relatou que aproveitavdcasonas” nos transportes da
Prefeitura Municipal, que conduziam professoras pdgumas escolas das fazendas da
redondeza.

Seu curso superior em Letras foi realizado no ‘golédas Freiras” (atual
Colégio Nossa Senhora). Nessa instituicéo, funemm@aFaculdade de Ciéncias e Letras
de Uberlandia, que posteriormente foi transferidea@ “Engenharia” (Campus Santa
Monica da UFU). A professora afirma que muitas wkssscolegas de turma se tornaram

professores da UFU.

¥Em 1941, o Instituto Universal Brasileiro foi fumttavisando & preparacéo de jovens, sem o professor,
com o objetivo de ministrar cursos profissionaliean e supletivos, na modalidade de ensino
profissionalizante por correspondéncia. Esse utstitoi fundado pelos americanos Jacob Warghatting
Michael Warghafting em 16 de outubro de 1941. Nacép seu objetivo era divulgar o curso de
contabilidade nas paginas da revista “O CruzelNw's anos seguintes, outros cursos foram implantados
com destaque para Radio e TMMRALHAM, 2009, p.05).
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Importa destacar que as duas professoras supaitedelaram que, em funcao
de terem dedicado a maior parte do seu tempo aafd@me a profissdo docente, ndo
tiveram oportunidade de constituir familia.

Regina Maura de Freitas e Eudete Ferreira, queraauano distrito de
Miraporanga, disseram que sempre exerceram a fuhegwofessoras em escolas da
zona rural, entretanto, residiam em localidadeanab. A profissdo docente nao foi a
primeira op¢cdo nem a funcdo que desejavam. Traodes uma oportunidade de
trabalho mais relevante dentre as possibilidadesng@ego que lhes eram oferecidas,
especialmente, no contexto de acelerada expans@&sodéarizacdo, que mesmo nao
sendo suficiente para atender a toda a demandanimpa contratacdo de professores
leigos* em todas as regibes do Pais.

A professora Regina Maura estudou na cidade datdha/MG, passou pelo
processo de admissao para iniciar o “ensino cieatifNo entanto, considerava que
esse ensino ndo oferecia possibilidades profissiomaediatas, entdo, “foi nesse
momento que decidi ser professora” e fazer o Magist{ou Curso Normal de nivel
médio), pois poderia ingressar no mercado de tnalrahkis rapidamente.

Entre as professoras entrevistadas, Regina Maararéca que nao concluiu o
ensino superior. A tentativa de inicia-lo se efativapds alguns anos na atuacdo
docente. Todavia, explica que se matriculou nursitincdo particular irregular, assim,
considera que foi “enganada”, pois o0 curso nacatwvedidade perante o Ministério da
Educacdo. E, apos esse episdédio, ndo conseguilucamu@ formacao académica: “nos
fomos lesadas, era uma escola ficticia”.

Ao relembrar sua trajetéria estudantil, ela diz questudo sempre foi uma

escolha pessoal, pois nunca teve estimulo de quessdas.

Eu tinha um desejo de vencer, entdo, eu mesmadertera que seria
através do estudo, porque nao tinha outra fornmadcEfoi mesmo um
esforgo proprio. (FREITAR008).

O depoimento de Regina Maura expressa a crencdadaont ideia que

vinculava ascenséo social com escolarizacdo, edpmrite difundida nos anos de

14 Observa-se que, desde a Lei Organica do Ensino Naten1946, a legitimacao do professor leigo
torna-se evidente com a criacdo de dois niveisatidados para a formacdo do magistério primarm. N

primeiro, havia a Escola Normal de 1° ciclo, quebilitava o “regente de ensino” para atuar

principalmente na zona rural e nas periferias wban no segundo, havia a Escola Normal de 2°,ciclo
que habilitava professores primarios (ARAUJO e SA¥002).
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1950, a partir da Teoria do Capital Hum&hd\esse processo, preconizava-se que
“todos” teriam condi¢cbes de ascender socialmentar@o dos estudos a partir de um
discurso ideolégico que néo era real para todgalpgao.

Em relacéo a escolha da profissdo, a professodardeque “ndo foi a primeira
escolha, porque meu desejo era ser dentista”. dtaguncao da dificuldade financeira,
e ndo ter apoio da familia, a opcao pela docénciafihais vidvel na ocasido. Ela relata:
“Por causa da situacdo de pobreza que a gente endgreciso trabalhar mais cedo,
entdo eu optei por fazer magistério”. E que essfsséo Ihe ofereceriaportunidade de
trabalho em curto prazo, depoimento que mostrapéamacao da politica de formacao
precoce de professores implantada pela DitadunsaMil

A professora Eudete estudou na cidade de Uberlatadidhém fez o curso de
Magistério, que formava professoras para atuar s@ges iniciais. Segundo ela,
“naquela época ou vocé fazia contabilidade ou fazaistério, ndo tinha opcéo”. A
principio, ndo desejava ser professora, chegowalzalirar em algumas induastrias,
fabricas e também como doméstica, todavia, assifiBla ndo queria trabalhar de
domeéstica a vida toda, ai que decidi estudar”.

Numa fase como desempregada, uma amiga, superesootar no municipio,
sabendo que ela havia concluido o magistério, nmforlhe que a prefeitura estava
fazendo inscricbes para contratar professoras g na zona rural. A recusa foi
imediata. Disse que jamais iria se mudar para ga“"toApos refletir, chegou a
conclusao que trabalhar na zona rural seria mejheficar desempregada. No inicio de
1970, realizou uma entrevista na SME e foi contiata

No comeco, Eudete declara que houve um estranhameois nunca havia
morado no campo. A partir dessa primeira exper@ncontinuou sua trajetoria
profissional somente em escolas rurais e acredia messes espacos, “0s alunos tém
mais respeito pelo professor”. Nesse percurso, algdsis anos atuando nas escolas do
campo, resolveu ingressar no Curso Normal Supegiaruma instituicdo particular e,
posteriormente, fez uma especializacdo na areadeaEao.

O envolvimento e atuacdo dessas professoras forardarmnentais para o

processo de realizacdo do Mobral nos distritos desios. Em  Martinésia, o

Sy concepcao acerca da Teoria do Capital Humano coma manifestar-se no Brasil na década de
1950. Saviani (2006, p.48) ressalta que consistesutrdinacdo da educacdo ao desenvolvimento
econdmico, com intuito de torna-la funcional adesiga capitalista. Nesse sentido, a educacéo atgbui
valor econdmico, passando a ser entendida comoammdz producéo, portanto, algo decisivo para o
desenvolvimento e um importante instrumento pasdifigar a forca de trabalho.
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atendimento por ele teve inicio no ano de 1980Eseola Municipal Antbnio M.
Silva, no periodo noturno. Luzia ndo se recordarimexato que 0 programa comegou
no distrito, mas, segundo relato da professorardee@o dos Peixotos, o programa,
em Martinésia, foi desenvolvido no mesmo periode agi salas do Mobral no distrito
vizinho, final da década de 1970.

Em Miraporanga, as professoras ja atuavam na e#@lodaicial das criangas e
adolescentes da escola Jamil Tafidecalizada na fazenda S&o Vicente, desde o inicio
da década de 1970. A iniciativa de implantar sdtadMobral na escola foi apresentada
pela SME, por intermédio da supervisora dela. Apeaantensa divulgacdo do Mobral
pela imprensa local, as professoras afirmam quetinbam conhecimento do que se
tratava o referido programa, pois as noticias selmendo chegavam até a propriedade
rural onde trabalhavam.

As atividades do Mobral em Cruzeiro dos Peixotosnggaram no final da
década de 1970. Como boa parte dos registros isfin@o foram preservados, ha
indicios que o programa abriu uma sala na Escel@d Marra da Fonseca. A professora
responsavel pela turma foi Dona Edna, que leci@na griancas e adolescentes desde a
década de 1960 nesse distrito. No Mobral, segutajda a sua primeira experiéncia
com alfabetizagcéao de adultos.

A intensa divulgacédo que a imprensa local faziaesobprograma chegou até a
escola que trabalhava. E quando a SME solicitobest@a da sala do programa no
distrito, diferente das professoras que atuavarfazenda Séo Vicente, Dona Edna ja
tinha conhecimento do que se tratava, pois “0 Moéra muito falado no radio, na
televisdo. Na hora do Brasil se falava muito, ntas ado circulava revista nem jornal e
era mais o radio”.

Para iniciar as atividades, foi feito um levantatoetia quantidade de adultos

analfabetos.

E a gente foi de casa em casa e conversava. Maltoam que néo
iriam, que ja estava velho para isso. Eu figugboasavel para fazer
esse apanhado e fiz uma relacdo de umas 20 peEstasiamos o

trabalho do Mobral & noite. (SANTOS, 2008)

Dentro da programacdo da SME, havia a propostanue hiblioteca moével

(Mobralteca), que emprestaria livros para os esti@gdado programa.

6 A Escola Jamil Tanus foi construida pelo proprietéla fazenda S&o Vicente aproximadamente na
década de 1960. No inicio de 1980, foi nucleadaateadimento das comunidades rurais do distrito
passou a ser atendida pela Escola Municipal Dorsi@gnim.
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No que se refere as condi¢cdes de trabalho dasgsarfas do Mobral, no distrito
de Miraporanga, a escola Jamil Tanus atendia bssfidos trabalhadores rurais da
redondeza. A prefeitura atuava numa espécie deneeom o fazendeiro que, por sua
vez, cedia 0 espaco fisico. A prefeitura providewaio mobiliario e contratava as
professoras.

Segundo relato de duas professoras que atuaraefamaa escola, no inicio do
ano de 1980 foram criadas duas salas noturnasaffateetizacdo de adultos por meio
do Mobral. Contudo, apés a nucleacao da escokglas de EJA foram desativadas, e a
prefeitura passou a disponibilizar transporte par&riancas em idade escolar a escola
localizada no centro do distrito.

Com o processo de nucleacdo no Paisieaco descarte de muitos registros das
instituicbes escolares. O caso da escola da faz8AdaVicente ndo foi diferente.
Quando ela foi nucleada, em meados da década d& H®8umentos e registros
histéricos foram jogados fora ou se perderam naamgalde espaco fisico.

Apesar disso, contamos com a contribuicdo de aguiepoentes que, além dos
relatos, disponibilizaram seus arquivos pessoaia pata pesquisa, como cadernos,
livros, cartilhas e fotografias daquela experiénBiasse modo, foi possivel apreender
como se estabelecia a infraestrutura, o traballverde, os conteudos curriculares, o
material didatico, assim como o cotidiano das adéaMobral naquela fazenda.

Nesse sentido, os relatos das profasstemonstraram que, no periodo em que
o programa foi implantado na fazenda, a escolasaptava uma estrutura considerada
de boa qualidade. A professora Regina Maura resgak, até poucos anos antes de
atender as turmas do Mobral, a escola tinha apemas sala de aula. “Apesar de
pequena, apresentava uma estrutura boa. Ela ¢jalde madeira, vidraca, era sempre

pintada, porque era a fazenda que tomava conta&foG@oe apresenta a imagem abaixo:
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Foto 1: Escola Jamil Tanus, Fazenda Sao Vicen#g 19
Fonte: Acervo pessoal Regina Maura de Freitas

Entretanto, nas décadas de 1950 e 1960, a escolsendiferenciava da
realidade da maioria das escolas rurais, pois dmasia em instalacbes precérias,
(conforme Foto 2). Os relatos dos ex-alunos, gsielieen na fazenda desde a infancia,
apontam que a escola funcionava num galpdo de lehifao, “era uma casa de chao
mesmo, coberta de folha, mais o importante eraunles(ARAUJO, 2008).

Com a implantacdo do Mobral, a carga horaria death@ dessas profissionais
foi elevada, assim como o acumulo de fun¢bes. &araler a numerosa comunidade da
fazenda, as professoras passaram atuar nosmnés {manha, tarde e noite). Além da
pratica docente, a rotina de trabalho contemplavédades na cozinha (para fazer o
lanche) e também na limpeza da escola. Para aae@ti de algumas atividades, as
docentes contavam com a participacdo da comunidatlecomo no plantio das
hortalicas que eram utilizadas para o preparo nichia

O mobilidrio da escola era cedido pela PMU, ealigt, caso tivesse
necessidade de algum conserto, era a administrdgddazenda que tomava as
providéncias necessarias. Regina Maura ressaltaguerentes daquela propriedade
rural eram muito atenciosos no atendimento das deéasada escola e atendiam as
eventualidades de imediato, pois, “eles eram pesswertas e prestativas”.

Como as professoras dessa fazenda residiam ens ¢tatedidades (nas cidades
de Uberlandia e de Ituiutaba), ambas se deslocpaaana zona rural especialmente para
assumir o cargo de professora. Assim, passaram sairreem alojamentos
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disponibilizados pela geréncia da fazenda. Nosaglas professoras descrevem que 0s
alojamentos eram de “boa qualidade”, em instalag@edicavam na prépria escola.

A administracdo da fazenda foi bastante elogiadaspgrofessoras, inclusive
revelam que, além da assisténcia imediata naswalelstdes e das boas condi¢cdes dos
alojamentos construidos, recebiam uma gratificagéo dinheiro pela direcdo da
propriedade.

Como o quantitativo de trabalhadoresra elevado, o indice de analfabetismo
também era significativo. Desse modo, para inicas atividades do Mobral, as

professoras também realizaram o cadastramentoatedhadores da fazenda.

[...] levamos uma folha e caderno para inscrevepessoas que
queriam participar do Mobral e ndo tinham muitagdos ndo. Em

alguns casos, fomos nas casas, em outros o genast@o fazia a
divulgacéo. Ele convocou uma reunido com as profasse com a
supervisora e ja foi tratando sobre isso, mas eupacera pouquissima
(FERREIRA, 2008).

Vemos que o Mobral expressou a ideologia da Ditaddititar ao transferir a
responsabilidade do Estado de organizar as opdddes de escolarizacdo para a
sociedade civil a partir de a¢cdes particulares.

Quanto ao horario de funcionamento das aulas dord@llob professora de
Martinésia informa que se acompanhava a recomeodigdirecdo do programa, de
iniciar as 19 h até as 21 h, de segunda a sexdéa Rara formac&o do corgocente que
atenderia os alunos do Mobral, a professora eafajie apenas duas professoras se
dispuseram ampliar sua carga de trabalho (alénudg&o nos periodos da manha e da
tarde) para atender os trabalhadores jovens eoachdtperiodo noturno.

E importante frisar que o periodo de funcionamelatprograma em Martinésia
e Cruzeiro do Peixotos se estendeu por poucos radsesiou apenas alguns alunos da
primeira turma. Segundo as professoras, o indicevesdo dos alunos era elevado, o
que dificultava a continuidade do programa.

Em Miraporanga, os horarios das aulas ndo segusamentactes do programa.
Nessa fazenda, segundo as professoras, as aulagax@m, por vezes, mais tarde e,
em alguns dias, elas se estendiam até as 22 hhdTamguele horéario flexivel, so

comecava a aula quando chegavam os alunos. A poofesstava ali mesmo, se o aluno

17 Na Fazenda S&o Vicente fazenda havia uma grandeiaale casas que abrigava funcionarios e suas
familias que vinham do Estado de S&o Paulo e dée®gizinhas como Uberaba. Assim, como instalava
os trabalhadores permanentes da fazenda.
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chagava sete e meia (19h30), vocé comecava as setéa (19h30), se chegava mais
tarde, também comecava mais tarde” (FREIT2()8).

Nas salas de alfabetizacdo de Martinésia, erandidtehalunos que vinham a
cavalo de vérias fazendas da redondeza. As turomasgavam com aproximadamente
25 alunos, na faixa de 40 a 60 anos e alguns cdm ma

Pelas caracteristicas do programa, segundo esszerdep o publico que
compunha as salas do Mobral era, em boa parteeslog@s idosas que buscavam,
muitas vezes, apreender a assinar o nome. A pooéesnfatiza que a procura pela
alfabetizacdo “era mais de gente de idade, quasdim& muitos jovens, parece que
eles tinham vergonha”. Ela destaca a satisfacdaldoss quando conseguiam aprender
a escrever o proprio nome.

Naquela época, a professora aponta que havia nuessoas analfabetas no
distrito. Com o Mobral, a populacdo que nédo tevedomes de estudar até entéo,
identificou no programa uma oportunidade de “apeena escrever pelo menos o
nome”, pois utilizar a digital era motivo de coasigimento.

Em Miraporanga, foram organizadas duas turmastgneliam trabalhadores de
varias faixas etarias, entre jovens com 18 a 2@ anadultos de 35 a 45 anos. Eudete
lembra que o quantitativo de estudantes era predortemente masculino. “Eram mais
homens, sé tinham umas duas mulheres. O resto ®@ns homens mais jovens,
trabalhadores. Tinha também alguns idosos, ung.ciEmao, a maioria era de jovem e
trabalhador.”

Cada turma tinha uma média de 11 alunos. Apdésaiidias aulas, decidiram
separar as turmas utilizando o critério da idads dinos, “pra ndo ter aquelas
divergéncias entre os mais novos com os mais velRegina Maura ficava com os
mais jovens e eu preferi ficar com os mais vel{fBERREIRA, 2008).

Apesar das dificuldades enfrentadas para “tenttabetizar os trabalhadores do
campo que, por vezes, abandonavam as aulas enofdagsobrecarga de trabalho, a
relacdo com os alunos foi lembrada com afeto ® saidosismo. A rotina de trabalho
pesado no campo contribuia para que, dentre ososlgue iniciavam o curso do
Mobral, apenas dois ou trés conseguiam conclutira® meses do programa. Como as
aulas eram realizadas no periodo noturno, em fudg&ansaco, o numero de faltas era
consideravel.

Dentre os ex-alunos lembrados pelas ex-professi@ddiraporanga, destaca-se

a participacdo de Arino. O aluno, que na épocatBvh anos, nao faltava as aulas. As
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depoentes lembram que, mesmo situacdes adversas (w@s noites de chuva forte),
nao faziam com que ele se ausentasse, pois, seglsa@smo, “a vontade de aprender

era maior que o cansago”.

As vezes estavamos dormindo, caindo aquela chupassava um
tempo ele chegava 4 e batia na porta [...] Dorgiriaé Dona Eudete!
eu vim para aula. Muitas vezes, eu levantava parawa so6 para ele,
porque ele adorava estudar (FERREIRA, 2008).

A participacdo assidua daquele aluno chamava gé&etas professoras, pois
percebiam o esforco dele na busca por mais instrugéa vez que tinha a intencéo de
“melhorar de vida” e, desse modo, conseguir um eggpmenos desgastante, seja no
campo ou caso resolvesse ir para a cidade.

O indice de desisténcia dos alunos das salas dealvid Cruzeiro dos Peixotos

também foi enfatizado assim:

[...] as pessoas foram saindo, diziam: “Ah! Eu teqgie tirar leite e
com a aula eu durmo tarde”. Eles eram muito timidasto retraidos,
assustados, eles eram constrangidos, eles tinham carno

constrangimento de vir para escola com o livrintmm o caderno,
com o lapis. Entdo o Mobral aqui ele ndo vingouN$®S, 2008).

Do mesmo modo, Dona Luzia aponta que poucos altimeseam éxito no

processo de alfabetizacao.

Teve um caso de alunos que desenvolveu bem. Erazasal de
irmaos, eles vinham da fazenda a cavalo, eles nionamn a escola
antes, nunca tiveram oportunidade, eles vieram dodééte para
trabalhar na fazenda. E com as aulas, eles desenaol, mas o
Mobral n&o tinha um tipo de avaliagdo pra mudarsdee néo
(BORGES, 2008).

Dentre os quase 20 alunos que comecaram na s&loi@al em Cruzeiro dos
Peixotos, poucos conseguiram concluir o curso. réfegsora relata que varios
trabalhadores ndo eram da regido e, na ocasidayaest apenas trabalhando

temporariamente nas fazendas da redondeza. Adtaxia dos alunos atendidos era de

rapazes de 20 anos até senhoras de 60 anos.

Muitos trabalhavam na roga, naquela época tinh&osservicos nas
fazendas [...] tinha muito trabalho de enxada, agnar, de fazer
cerca, a “tiracado” de leite era manual, tinha miaiteoura, que ndo era
lavoura grande que dependia daquelas maquinagqjiashido tinha
colheita eles n&o vinham na escola, e quando vinhao tinham
proveito de nada, e quando a pessoa nao vé progfesanima. Tinha
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também as maes de familia, mas havia mais homegsalmulheres,
homens jovens, e muitos vinham de outras regifes/@on pra morar
nas fazendas, até hoje € assim (SANTOS, 2008).

As professoras de Martinésia e Cruzeiros dos Resxafirmam que, apesar do
incentivo oferecido em sala de aula, os alunosah@&garam a ler o material utilizado
no programa, principalmente os Livros de Leituratgpe os trabalhadores, em sua
maioria, que nunca tiveram acesso a escola.

Apesar de considerar a proposta do Livro de Letbo@a(pois sempre incentivou
o habito da leitura), a professora Edna diz quenéteera adequado para os alunos do
Mobral, pois nenhum deles os conseguia ler. E itapte ressaltar que as obras
elaboradas para o0 programa apresentavam uma estimtompativel com o nivel de
leitura dos estudantes do Mobral, conforme aprasemios no Capitulo Ill.

Como podemos concluir, apesar de o Mobral terfasiejado pela populacéo, o
restrito objetivo do programa néo logrou éxito. gascos resultados atingidos ficaram
muito mais no palco da propaganda e das estasigimaernamentais. Tudo indica que,
mesmo No campo, era necessario gerar a sensaqée devida poderia melhorar com o
acesso a leitura e, caso esses trabalhadoresessaty migrar para a cidade, eles ja
estariam “preparados” para a vida urbar@erna

Diversos autores apontam que o fracasso do Mobregtabeleceu em funcédo de
ter sido um programa voltado apenas para oferegertrabalhadores o acesso as
técnicas elementares de leitura, escrita e caladn) o intuito de “aperfeicoar” os
processos de vida e trabalho (PAIVA, 1987, p. 293).

No entanto, a propaganda governamental em torndaoloral e a falta de
oportunidade de acesso a escolarizagdo nos distnit@is fizeram com que esse
programa fosse festejado nessas localidades. Dome lembra que as pessoas do
distrito ficaram “felizes com esse projeto de adf&acdo”. A comunidade elogiava a
iniciativa. “Eles falavam que os velhos iam tempamunidade de aprender ler, que coisa
boa!”, comenta a professora.

Na opinido da ex-coordenadora Olga Lara Cardosprograma néo logrou
éxito, pois serviu muito mais para proporcionarageg de convivéncia onde os alunos
alimentavam o sonho de mudar de vida através dml@sDesse modo, lembra que a
campanha néo priorizava o ensino eficiente dasdgsa leitura e escrita, bem como o
aprendizado do uso social da lingua escrita. A eleigo realca que as pessoas

acreditavam que aprender a ler e a escrever darigias dignidade, e assim, conforme
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descreve a fala de alguns ex-alunos, esse proaessmrnariam “brasileiros de
verdade”.

Diante disso, questiona-se qual o sentido de apreader e escrever para o
trabalhador rural, haja vista que historicamentsiudo ndo era visto conuoisa de
peda A imagem do trabalhador rural sempre esteve asfoa ideia de inferioridade e
o fazia acreditar que seu aprendizado era desreegsoispara pegar no cabo da
enxadando precisaria de leitura (BEZERRA NETO, 2003, )12

Nessa perspectiva, justifica-se a recusa de mtiddslhadores do campo em
frequentar as salas do Mobral oferecidas as coradeglrurais. Aléem da qualidade
questionavel ou inadequacédo do ensino oferecido gahpanha, conforme relata a ex-
professora Edna, destaca-se também que se difgndiao trabalhador da roga néo
precisava de “muita” leitura e escrita para realigau trabalho. Portanto, o roceiro
deveria aprender somente os conhecimentos “Uteis @esenvolver o seu trabalho,
votar ou saber lidar com as demandas do conteki@nar caso tivesse necessidade de
se deslocar para a cidade.

Na analise da professora do distrito do Cruzei® [leixotos, a experiéncia do
Mobral na sua escola “teve mais aspectos negatemsfuncédo de diversos fatores. O
programa tinha uma duragdo muito reduzida, o indiécevasédo era elevado, o material
didatico ndo era adequado e ndo correspondia coivebde alfabetizacdo dos alunos,
entre outras justificativas.

Para essa professora, a realizacdo do Mobral favende frustracéo e declara
qgue nao obteve resultados satisfatérios. Os aldimbem muita dificuldade, néo
estavam acostumados com o0 ambiente escolar. DevVeisasque esse ponto de vista
difere da opinido de alguns alunos entrevistadosa wez que para eles o ensino
oferecido no programa, mesmo restrito ao aprendigadescrita do préprio nome, era
motivo de satisfacdo, uma conquista, um avancgo.

A partir da andlise de algumas situacdes do cotdidas aulas do Mobral,
identificou-se que, em determinadas situacdes,lwss eram subestimados na sua
capacidade de aprendizado. Nesse processo, afiseagae “nenhum” dos adultos
conseguiria aprender em funcdo das dificuldadescalapreensdo, além de nao
conseguirem se adaptar a rotina da sala de aula.

Importa ressaltar que as praticas de alfabetizag§wegadas aos adultos eram
as mesmas utilizadas com os demais alunos queotesswras estavam habituadas a

trabalhar, as criancas, conforme apresentaremogr@omo capitulo. Nessa logica,
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esperava-se que o trabalhador do campo se adaptastiea e praticas da escola, seja
no cumprimento dos horarios das aulas ou na pogtugadeveria ter em sala de aula
para ter éxito no aprendizado. Por outro lado, rdentitros fatores, considera-se que

essa postura contribuiu para o esvaziamento das dalalfabetizacdo do Mobral.

Alunos: a educacao como fator de “sucesso”

Dos alunos atendidos pelo Mobral na zona rural doioipio de Uberlandia,
foram localizados trés senhores e uma senhordyea: g&ino Beltrdo de Araujo, Joao
Batista Flauzino do Nascimento, Sebastido AraujariBbo e Adelicia Juliana Candida
da Rocha Silva. Todos estudaram na escola JamilsT@ue era instalada na fazenda
Séo Vicente, no distrito de Miraporanga.

Arino Beltrdo de Araujo, hoje com 66 anos, tinhaa®ws quando estudou no
Mobral, nasceu na fazenda S&o Vicente onde rediéleos dias atuais. Mesmo
aposentado, desenvolve alguns trabalhos mais “lemaguela propriedade, que
atualmente € uma empresa exportadora de laranja.

Jodo Batistanasceu na cidade de Uberlandia em 1962. Durantgdacia e
adolescéncia morou em diversas propriedades r(tarmo a Fazenda Santa Cruz,
Fazenda Agua Limpa e fazenda S&o Vicente) do tdistie Miraporanga com sua
familia em busca de oportunidade de trabalho n@oaf@ ex-aluno estudou no Mobral
na juventude, com 18 anos de idade.

Sebastido Araujo Sobrinho, hoje com 71 anos deeidadtudou no Mobral
quando tinha a idade de 40 anos. Nasceu e crescgigtrito de Miraporanga, também
trabalhod® na fazenda S&o Vicente até se aposentar e hajie reem a familia num
bairro central em Uberlandia.

Adelicia nasceu em 1963 na fazenda Maringé loadizen Miraporanga. Tinha
17 anos quando estudou no Mobral. Viveu e trabatitvocampo até os 22 anos de idade
e hoje reside em Uberlandia e trabalha na limpébiga municipal.

Ao pesquisar a trajetdria de vida dos depoentesitifttamos que ocorreram
diversas tentativas de escolarizacdo deles. Entoetem funcédo da dificuldade de
acesso e condi¢bes de permanéncia nos bancosrescalgrocesso de alfabetizacéo
desses sujeitos nao se efetivou de forma satisfator

'8 Declara que s6 saiu para trabalhar por um pedado em outras duas fazendas. Como ndo gostou da
experiéncia, retornou para a fazenda Sao Vicente.
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Quando tinha aproximadamente oito anos de idadep Aembra que o dono da
fazenda onde morava improvisou um espaco para sameisiradas aulas aos filhos dos
trabalhadores, “era uma casa de chdo mesmo, cateeft@ha” (ARAUJO, 2008).A
imagem abaixo mostra uma casa da Fazenda Sao &jicgené segundo o aluno

apresentava estrutura semelhante a da sala deézaéfmca.
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Foto 2: Residéncia Fazenda Sao Vicente, sem damée:FAcervo Pessoal Jodo Batista

Ele considera que “aquele estudo n&o foi muito hooois ndo se aprendia
muito com a metodologia do professor, que agreslialoanos com uso da palmatéria,
além de submeté-los a exercicios repetitivos dedebacao motora. Assim, tinham que
“fazer aqueles caracol para treinar escrever camelas caneta tinteira que rebocava’.
Contudo, as oportunidades de estudar na infancas@&avam por muito tempo, logo
as salas eram fechadas em funcdo da falta de goofdsembra que quando era
pequeno existia um grupo escolar em Miraporanga, @yopulacdo chamava de

“Museu”.

Eu até tinha vontade de estudar nesse grupo, maisi@to longe e
tinha que ir de cavalo, depois tinha que trabakkafpsse pra estudar
ndo dava ndo. Os meninos que estudava l4& nem usdweme, ia de
chinelo, tinha uns sapato de pano, ia estudar ittb gee podia. Os
fazendeiros punham os filho para estuda la, mas, estudo baixo,
depois punha para estudar na cidade, tinha condi8&®AUJO,
2008).

Aos 16 anos tentou novamente ser alfabetizado,s‘maquela escola nunca ia
para frente”. Nessa fase percebeu que o estudnftdia, e “via os primo que estudava
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na cidade, e foi crescendo e a gente da fazendinh@oaquela capacidade de saber ler,
escrever, fazer uma conta”.

A primeira vez que estudou em uma escola regutav&sa idade de 27 anos e
ja era casado. A oportunidade surgiu quando asegsofas abriram salas para
alfabetizar os trabalhadores jovens e adultoszntia Sao Vicente.

Arino declara que sempre teve vontade de estudss, no entanto, “morava na
fazenda, e nao tive aquela capacidade de estudpoide uma certa idade eu vi que o
estudo fazia falta, mais ndo tinha escola efetigaa que tinha, a gente estudava, mais
logo acabava e ficava sem”(ARAUJO, 2008).

No caso de Jodo Batista, na infancia, teve a opiddade de frequentar uma
escola instalada na fazenda onde morava, mas edaneio longe de onde nés
moravamos, gastava quase uma hora a pé€”. Foi neasi&o que comecou a aprender a
ler e escrever, todavia ndo péde dar continuidadeeatudos, pois sua familia teve que
se mudar da fazenda Santa Cruz, onde frequentecoiaee cursou a 12 série numa sala
multisseriada. Sendo assim, dos 11 aos 14 anodredicentou a escola e teve que se
dedicar exclusivamente ao trabalho. Nesse casdgemsiava-se a transformacdo da
estrutura do trabalho no campo onde, em busca @& leratividade, o produtor rural
passou a priorizar os servigos do trabalhador tednjpoem substituicdo ao permanente.
Esse processo obrigava o camponés a se deslocarajpaas propriedades rurais ou
para a cidade) em busca de emprego.

Adelicia relata que comecou a estudar com 12 amidadle na escola da Fazenda
S&o Vicente que, por sua vez, era distante dadazemde morava. Assim, lembra que
tinha que caminhar aproximadamente uma hora pagaclaté a sua sala de aula.

Sebastido também morou, com sua familia e duramrtensancia e adolescéncia,
em algumas propriedades rurais, onde nem sempia éseola proxima. Era comum
abrir uma sala de aula multisseriada e funcionarppoco tempo. ISso acontecia por
diversos fatores, seja pela falta de professoromalicbes materiais, assim, “teve umas
épocas que néo tinha escola ndo, e umas époc#salypem professor”.

Numa oportunidade de estudo, Sebastido lembra gquerde os irmaos mais
crescidos puderam frequentavam as aulas, e agasiamenores tinham que ficar junto
aos pais no trabalho (como era seu caso). Pomestsen, “0s mais velhos aprenderam
mais, agora 0S mais novos saiam juntos com opeaso servico. Eu era um dos mais

novos, eu fui um que aprendi pouquinhas coisasjuld professores que passaram
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pela fazenda também utilizavam de métodos disaim@spor meio de agressoes fisicas,
inclusive, “teve umas vezes que ele (o0 professmitau a régua na minha cabeca”.

Mesmo tendo de comecar a trabalhar muito cedo @adar no sustento da
familia, ele recorda que seu pai considerava irapteto estudo por acreditar que por
meio dele a pessoa poderia sair da zona rural eabuportunidades melhores na
cidade. Desse modo, seu pai “falava que precisstvaa, que o estudo fazia falta, que
a pessoa ia sai da rogdicar inteligente, entender das coisas”.

Nessa perspectiva, a compreensao de que 0 ensolareseria um passaporte
para uma vida “melhor” na cidade foi evidenciaddata anterior. Assim, considera-se
que:

[...] 0 ensino é uma base de valor crescente lsa@ uma profisséo
ndo rural e, se possivel, ndo bragal. A escola éasnprincipais
instrumentos de preparacdo para ida a cidade eabalto urbano
[...]. Por isso, aprender a ler-escrever e cordar s que o lavrador
reconhece como quase todo ensino que espera da gs¢gorque
este é justamente o aprendizado instrumental & gargual o roceiro
[o trabalhador e habitante rural] se transforma&idadao [0 habitante
e trabalhador urbano] (BRANDAO, 1983, p. 244).

Sebastido acrescenta que considerava o estudonfenti para seus filhos e
achava importante adquirir “sabedoria”. Desse magos filhos ndo precisariam se
submeter aos sacrificios que ele passou e naor@edgportunidades de trabalho como
aconteceu com ele, pois “teve servico bom de tnapaha portaria de prédio e nédo
trabalhei porque nao tinha estudo”.

Por isso, acreditava que valia a pena incentivdillass para que estudassem e,
para isso, enfrentou muitas dificuldades na fasewtdeacdo da escola Jamil Tanus.
Como naquela época a prefeitura demorou em liketaansporte das criangas até a
escola do distrito de Miraporanga, declara quedifavos trés meninos para escola a
cavalo” (SOBRINHO, 2008).

Na juventude, surgiram algumas oportunidades paralfabetizar, entretanto,
em funcéo das responsabilidades com o trabalhofon@ossivel continuar os estudos.
Assim, avalia que foi “aprender um pouco mais deplei grande [...] mais toda vida foi
aguela correria com servigo”.

Entre a infancia, adolescéncia e a fase adulta;alumo ficou pouco tempo na
escola, e expde: “Nao aprendi quase nada, naocaficavescola muito”. Como foram

poucas as oportunidades que teve para estudaguessgie ndo conseguiu progredir na
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escola em funcédo da sua dificuldade de aprendelat@: “a minha mente ndo era muito
boa pra aprender, esfor¢cava que esforcava, maikfemié.

Nesse contexto, ele lamenta néo ter-se dedicadmaaioportunidades que teve
quando era mais novo, pois nao tinha consciéncgueato o estudo lhe poderia fazer
falta. Segundo ele, certamente seria mais facérajar na época de crianca quando “a

cabeca era mais fresca’.

Naquela época ndés tinhamos invocacao de sair peaa de trabalhar
[...] hoje em dia que eu fico pensando que a geatgiena tem todo
tempo e cabeca fresca. Depois de mais velho, habml mais
apertado e o estudo ndo entrava na caf@Q8RINHO, 2008).

A concepc¢do de que foram os responsaveis pelodasaalo seu processo de
escolarizacdo é evidente nos relatos dos depoevdefase adulta, quando surge uma
nova possibilidade de ingressar no mundo letraskg @leia de responsabilizacédo pela
condicéo de analfabeto permanece e é alimentadagiorda propaganda do programa.

Essa logica de responsabilizar o analfabeto enmandifla pelo Mobral por
intermédio da imprensa e dmganscomo: “S6 ndo aprende quem nao quer”, conforme
o trecho do jornal de maior circulacdo da cidadé&derlandia: “Agora com o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo de Adult@sh pleno funcionamento, s6 néo
aprende a ler guem n&o quer” (JORNAL CORREIO, n48&le marco de 1971).

A divulgacao do Mobral deixava claro que se oferémdas” as condi¢des para
o trabalhador abandonar a “vergonhosa” condi¢céandéfabeto. O trabalhador, por sua
vez, sO permanecia analfabeto se nado tivesse seeerem aprender. O que
desconsiderava os fatores concretos que provocamulusao histérica de importante
parte da populacdo da educacéao formal.

Nesse processo de exclusédo do ensino formal danmedllde brasileiros ao longo
do século XX, destaca-se a realidade vivenciada pepulacdo do campo que, em
funcdo de diversas dificuldades de acesso e penuoanéa escola, um grande
contingente de pessoas permaneceu na condica@ldizbatos.

Para frequentar as aulas do Mobral, o trabalhadarathpo também teve que
superar muitas dificuldades para associar os losrde estudo a sua rotina de trabalho,
além de enfrentar o desafio de iniciar o processcalfebetizacdo na fase adulta.
Realidade que contrariava a afirmacdo de que adwateaoses eram oferecidas as
condicOes “adequadas” para se alfabetizar quesymowez, s6 ndo acontecia se o aluno

nao se esforcasse ou ndo tivesse interesse.
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Dentre os fatores que dificultaram a permanéncia dminos nos bancos
escolares e nas salas de alfabetizagdo do Molesthah-se a pesada rotina de trabalho
no campo. Os depoentes relataram suas experié@unas trabalhadores rurais, assim
como as exploracdes as quais foram submetidogsibaltro, conforme lembra Arino:

Naquela época néo tinha hora extra nem nada, md® ¢éisse negocio
de pegar num horario e largar no horario, enquéintaa dia tava
trabalhando. [...] até podia pegar servico maisaimantrabalhar de
guarda, teve vaga para fiscal, mais precisava degnaon de estudo
maior (ARAUJO, 2008). .

Do mesmo modo, Sebastido considera que como nlda éscolarizacdo que
viabilizasse 0 acesso a cargos “melhores”, avalia fpi muito exploradd. Suas

fungbes na fazenda eram variadas, em muitos mosjetiiha que se submeter a

condicBes subumanas e insalubres na realizacaeteleninadas tarefas.

O povo fazia de mim uma peteca, porque tudo quarstcervico eu
tinha que ta na frente. [...] e aquilo era tudoridor Se eu tivesse
estudo, o povo ndo aproveitava de mim. L4 nessenflaz da Sao
Vicente era aquele corre com corre com servico (SIBO, 2008).

Assim, analisa que se tivesse estudado mais poeriam emprego melhor,
era bem mais facil, eu trabalhava pesado”. P&dclkstudo fez falta, sem estudo a
gente ndo é nada”. Em funcéo dessa falta de idstrdas pessoas do carfih@rino

lembra que as condi¢fes de vida na roca eram ascar

[...] a gente ndo tinha aquela higiene, por exengt®d sabdo a gente
fazia na fazenda, tomava banho no cérrego, na ,ban&aboava e
enxaguava com aquela dgua, o povo era um povoadtrds.]. Na
roca, a gente dormia naquelas camas de vara, dm,clyantava
cedo para arrancar feijdo, para plantar milho,zarcapinar, a gente
andava sem sapato e dava muito bicho de pé, as evaz&abalhava
até descalgo, naquela dificuldade [...] era umea tiem escravizada
naquela época (ARAUJO, 2008).

19 Ramal (2010) ressalta que a n&o valorizagdo dumlira no campo se estabeleceu em funcéo de
diversos fatores, dentre eles destaca-se que pecemartomo herdeiro da condi¢cdo dos escravos, pois
com o fim da escraviddo, o camponés passou a cessar dos oficios relegados aos escravos.

? Destaca-se a reproducédo da imagem do homem dacaonmo “ser atrasado” semelhante a retratada
por Monteiro Lobato com a figura do Jeca Tatu, @rspnagem que representava, de forma pejorativa, o
morador do meio rural (o caipira) e seus “maus’itbdbde vida tais como preguica e a falta de higien
(VASCONCELLOQS, 2009).
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Nessa fala, o depoente reafirma o espaco rural ¢éous de atraso, pois se 0
estudo bom esta na cidade, seria ali que estandaamelhor, o acesso a escola, aos
empregos melhores, ao progresso.

Arino permaneceu no trabalho na zona rural durtnde sua vida, ao contrario
de alguns irm&os que se mudaram para a cidade ga da melhores oportunidades de
emprego. Contudo, considera que esses néo tivedamm @is como nao tinham estudo
tiveram de trabalhar em servicos que exigiam tasforco fisico quanto o trabalho da
roca, em tarefas de pouca remuneracéo, como “dmaédsivadeira, servicos gerais”.

Convém frisar que os alunos entrevistados, bem ceeus familiares, sao
negros e, assim como um grande contingente dddirasj também sofreram com as
“herancas” da escraviddo no Pais, seja com a mig@¢do ou as dificuldades
provenientes das desigualdades de oportunidades.

Nesse sentido, identifica-se que, no decorrer idtdria, a populacdo negra
permaneceu em desvantagem em alguns aspectosjvacho que se refere ao acesso
ao mercado formal de trabalho. Como exemplo, podatastacar o trabalho doméstico,
que desde a escraviddo negra no Brasil, foi a gé@aparioritaria para as mulheres
negras. Nesses trabalhos, ainda séo relativament®$ 0os ganhos trabalhistas e, em
determinadas situacoes, as relagdes se caractgredamervilismo (CARNEIRO 2002,
p.8, 10).

A experiéncia dos trabalhadores do campo no Mobral

Com a implantacdo das salas do Mobral na fazendavié#nte, Arino lembra
que se inscreveu de imediato e fazia questdo dasséduo. Recorda que, as vezes,
chegava atrasado as aulas em funcao dos horaricabdého.

Recorda também que frequentemente ficava constlaragp) passar na porta da
sede da fazenda para ir & escola. E que todosafitabservando “aquele homao que ja
tinha filho grande ia estudar”. Apesar disso, atagd que o estudo era importante. Por
esse motivo, avalia que muitos colegas desistireamestudar no Mobral, mas ele
“continuava, sO parava quanto nao tinha jeitpfando a turma fechayvpois “sempre
achei o estudo importante”.

Adelicia tinha 17 anos quando iniciaram as ativwdado Mobral perto da
fazenda onde morava (na fazenda S&o Vicente). Qorha de fazer o trajeto a pé,

lembra que, no inicio das aulas, varios colegaziznda Maringa iam juntos todas as
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noites. No entanto, em funcéo da dificuldade desaealém do cansaco do trabalho,
aos poucos, todos desistiram de frequentar asilsgleograma.

Joédo Batista retomou os estudos no Mobral com apeamlamente 18 anos e,
apesar de ter aprendido a ler e a escrever ensamtunidades que estudou, declara
que ja “tinha esquecido muita coisa”. Recorda pae iniciar as aulas do Mobral, as
professoras costumavam ir as casas chamar as pgsa@a estudar, assim, “fiquei
sabendo pelas pessoas, tinha interesse e fui ,dgetria estudar mais um pouco,
entende, mais um pouco”.

Ele ressalta ainda que havia pouca procura policutmas salas do Mobral da
fazenda e que a demanda maior era por parte dognsoMuitos nunca tinham

estudado, outros “ja sabia um pouco e ia la sbnea@dar, igual eu”.

Na sala tinha eu que ja sabia ler e escrever eitogsoque ndo sabia,
era tudo misturado. Tinha uns que sabiam maiso®ujue sabia
menos, um ajudava o outro que tinha mais dificldd&b que durou
pouco tempo, a sala, logo acabou. Antes de chéagatinha essa sala
do Mobral, mais assim que eu entrei logo acabouSGIMENTO,
2008).

E importante destacar: todos os depoentes afirmgtao estudo fez falta em
suas vidas, principalmente em relacdo a melhorssilpbidades de trabalho que uma

pessoa com mais escolarizagéo poderia ter.

Se eu tivesse estudado mais a minha vida ia seredte. Nossa
senhora! Capaz se mesmo eu morando na fazendastmico bom
gue eu podia pegar, e estar nele no tempo quetawaaso servico
grosseiro (ARAUJO, 2008).

Jodo Batista também concorda que se tivesse estugzd sua vida seria “bem
melhor, bem diferente de hoje”. Na sua concepcaogstudo fez muita falta,
principalmente para “arrumar servigo”. Considera ge “tivesse estudado, arrumava
um servico melhor; na roca o servico é pesado,ustvesse estudado eu teria um
servico mais tranquilo na cidade”. Nesse sent@mpem “pensava em estudar pra sair
da zona rural, procurar uma melhora, um avancas, ‘jma fazenda era dificil”.

Com esse relato, o depoente reforca o espacoaumab local de dificuldades,
de poucas oportunidades e credita a falta de estoih® sendo responsavel pelo seu
insucesso na vida, ideia introjetada nos individuesponsabilizando-os pelo fracasso

pessoal.
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Quando indagados se sofreram algum tipo de preitongelo fato de serem
analfabetos, alguns entrevistados disseram queasnuezes, ficavam constrangidos
guando tinham que realizar determinadas tarefasdade. Como no caso de Sebastido,
que até hoje fica muito nervoso e envergonhadodyuémecessario assinar o nome na
frente de outras pessoas, assim como:

[...] quando ia comprar alguma coisa, receber,véicassim
acanhado e dava aquele nervoso, até hoje, eu gmvese nao sei
se é nervoso, aquilo me da uma tremura. De unsot@aia ca eu
escrevo meu nome muito mal, e vou escrever e mee 1sai todo
rebocado [risadagFOBRINHO, 2088).

Por outro lado, ele aponta que esse tipo de siua@@ acontecia na zona rural,
pois “na roga 0 povo era mais tranquilo”, e muipEssoas vivenciavam a mesma
situacao de nédo escolarizacdo. Para Sebasttéabalhador do campo precisava estudar
para saber lidar com as situacdes na cidade, agrerfévoluir e melhorar de vida”. No
seu ponto de vista, essa melhoria de vida era &adamna cidade.

A pessoa que mora na roga precisa estudar paragquampra cidade,
alguma coisa que precisa fazer, tendo estudo,aaiue ele que ir. E
chega na cidade, quem n&o tem estudo fica vendilda,as coisa e
nao entende (SOBRINHO, 2008).

Arino também considera que, na cidade, as pesswdfalzetas passavam por
situacbes mais dificeis, principalmente quando rezeessario utilizar o transporte
publico ou “na hora de assinar e comprar algumsacacontecia de comprar alguma
coisa e pagar mais caro”. JA na zona rural, assina “ndo tinha esse negdécio de
preconceito com quem nao tinha estudo, porque,at@dpoca, a palavra da pessoa
valia mais que escrever uma nota fiscal”. Além alidsoa parte da populacdo da
fazenda estava na mesma condicdo de nao alfalmjzpdis“na roga quase todo
mundo era analfabeto, aqueles que tinham estudopyacos”.

No caso de Joado batista, cortja tinha aprendido um pouco”, ndo sofreu
constrangimentos na realizacdo de determinadaslades quando ia para a cidade.
Entretanto, relata que o tratamento “diferenciade” pessoas analfabetas podia ser
identificado no contexto urbano. Desse modo, ofalpelo era visto como um sujeito
inferior, incapaz e dependente dos outros paralezaedo de tarefas que necessitavam
do uso da leitura e escrita.

Nesse processo, as falas dos depoentes apres@ataom lado, uma negacao
da existéncia do preconceito por ndo serem alfeduiis no contexto rural e, por outro,

o reconhecimento de que a falta de estudo os immkrigalgar a uma condicéo social
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melhor. Dessa forma, acreditamos que o Mobral dmnir, em muitos casos, para
reforgar o sentimento de inferioridade nesses idds, ao creditar a responsabilidade
do insucesso do processo de alfabetizacdo ao admmduncédo sua suposta falta de
dedicacdo. Todavia, entre os depoentes, nota-sfooc@ dos alunos para tentar se
alfabetizar em varias situacfes ao longo da vidan @ implantacdo das salas do
Mobral na zona rural onde residiam, o esfor¢co rd@odiferente. Mesmo tendo que
enfrentar algumas dificuldades, os ex-alunos tantaassociar a lida diaria no trabalho
do campo com os horarios das aulas.

No préximo capitulo, analisaremos um dos motivo$drdoasso da alfabetizacéo
oferecida pelo Mobral e que reforcou a representag@ativa dos individuos que dele
participaram, mesmo que por poucos meses: a faltaaderial didatico apropriado para

0 publico adulto.



CAPITULO Il

O MOBRAL, METODOS E MATERIAIS DIDATICOS

Neste capitulo, analisamos parte do material aidattilizado no Mobral na
zona rural de Uberlandia. O objetivo foi identifieaconcepcao de educacéo oferecida a
populacdo jovem e adulta, por meio do programa, apoio de liderancas politicas
locais daquele periodo.

A partir dos métodos utilizados no cotidiano dasasade alfabetizacéo,
destacamos as impressfOes e impacto dessa eduaagddande alunos e docentes
envolvidos no programa. Além disso, identificamosleia antagdnica entre campo e

cidade tanto no material didatico quanto nas taréés cadernos dos alunos.

I11.1 Materiais didaticos: Cartilha e Livro de Lei tura do Mobral

Para que aprender a ler e escrever?
Uma das respostas possiveis — ou
talvez a Unica — seja: “Para aprender

a ler e escreve(MORTATTI, 2000,

p.7).

O material didatico produzido para o Mobral eraritisido gratuitamente para
alunos e educadores do programa. Destaca-se guedal diversificacdo, o nUmero de
exemplares publicados era expressivo. Para tagtofisativa parte dos recursos que 0
programa recebia foi utilizada para a producao dterral.

A partir da analise de alguns dados, € possiveposender a dimenséo entre o
volume e a distribuicdo do material produzido. Assem 1972, do total de 8 milhdes e
812 mil alunos escritos, 7 milhdes e 354 mil estaves cursos de alfabetizacdo, 950
mil na Educagéo Integrada e 508 mil no curso deeadvimento das Comunidades.
Contudo, o critério que definia a tiragem e o nlomde exemplares que seriam
distribuidos ndo correspondia a demanda (FREITA892p. 254-255).

Desse modo, para os 7 milhdes e 354 mil alunosritoscno curso de
alfabetizacdo foram publicados e distribuidos hags e 844 mil livros de leitura, 12
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milhdes e 171 mil livros de leitura complementad& milhdes diarios do Mobral.
Identifica-se que a tiragem do livro de leitura &naixo do numero de inscritos, por
outro lado, a do livro de leitura complementar superior a demanda da inscricao
(FREITAS, 2009, p.356-257).

E importante lembrar que as colec¢bes didaticadyzidas em larga escala néo
foram elaboradas pelas equipes técnicas do MoBratdicdo e impressdo foram
realizadas por trés empresas privadas: Abril CalltBrA., a Bloch Editores S.A. e a
Grafica Editora Primor S.A. Importa realcar queamgroduziam os livros para atender
aos mesmos objetivos, a alfabetizacdo de jovemsiléoa. Diante disso, identifica-se a
disputa acirrada entre grandes empresas para iggariicipacdo no projeto que, por
sua vez, garantia elevados ganhos financeiros.{gssesso também pode indicar que o
Mobral atendeu aos interesses de grandes editeREITAS, 2009, p.255, 256).

Os exemplares da Cartilha do Mobral, do Livro déure e os cadernos que
localizamos no percurso de nossa investigacdo famete do acervo pessoal de ex-
alunos e ex-professoras. Sdo materiais que forampresros e utilizados ha
aproximadamente trés décadas. Por esse motivo,nsal@stdo incompletos e
danificados.

A cartilha analisada tem formato de 20 x 22 certtimsecom aproximadamente
60 paginas. Nas ilustracfes, foram utilizadas feti@s coloridas. Cada imagem era
acompanhada de palavras relacionadas e textosscestwitos com letras grandes.
Salientamos que o exemplar cedido a pesquisa resujaocapa, entretanto, € possivel
inferir que a data de publicagdo foi do inicio dacatla de 1970, periodo que
comecaram os trabalhos do programa no Pais, e ocoraeger utilizada no municipio.

Quanto ao conteudo da cartilha, dos 24 temasltati@s nesse material em 11
foram usadas imagens de trabalhadores para ikustras diversos temas como saude,
comércio, entre outros. Assim, utilizou-se o exemgé algumas profissées comuns
entre as classes populares, tais como: carregaelreiro, feirante, lavrador, pescador,
motorista, trabalhador rural etc.

O Livro de Leitura analisado apresentava um forndéterente da cartilha, com
15 x 22 centimetros e ilustracfes por meio de deseriEsses livros eram adaptacdes de
obras literarias como “O vento levou”, com textogisrextensos que os da cartilha e
letras menores. O exemplar que foi cedido parasgyiea € datado do ano de 1974,

possui 181 paginas, capa colorida com todos ossdaibbograficos. Em nosso estudo,
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apresentamos a adaptacao do livro “A faca e oericdmo ele foi utilizado pelos alunos
do Mobral da zona rural do municipio de Uberlandia.

Os dois cadernos cedidos para a pesquisa foramadtk por um dos ex-alunos
entrevistados, no inicio da década de 1980, amirosfarmato em espiral no tamanho
de 20 x 16 centimetros.

Nesse processo, junto com o material didatico emdedo as salas de
alfabetizacdo do Mobral, também foram entreguesaoudl do Professor, que nao foi
localizado.

No percurso da investigacao, identificou-se queataiano das alfabetizadoras
entrevistadas, além do material didatico estatddepelo programa, elasaboravam
materiais alternativos para contribuirem na alfizbeéo dos trabalhadores rurais (como
tarefas mimeografadas, exercicios a serem copiddousa, recortes de jornais e
outras atividades, conforme sera apresentado agliant

Importa frisar que Mobral ndo apresentou uma prap@specifica para a
educacao do campo. Contudo, o ambiente rural &natado nas cartilhas do programa.
Possivelmente, isso se dava em funcdo de que cadagede 1970 e 1980, segundo
dados do IBGE, respectivamente 44,06% e 32,41%odalacdo ainda residia na zona
rural e o éxodo era cada vez mais crescente.

Por outro lado, nas ilustragbes do material didatla campanha, o contexto
urbano era apresentado como espaco de “oportusidadeelhores condi¢cdes de vida.
Como a proposta de ensino previa a implantacdoodaaf homogénea em todo
territério nacional, verifica-se a reproducdo daperioridade” do espaco urbano e a
“idealizacdo” pejorativa do campo, visto coidousde “atraso”, sendo retratado como
lugar “pacato” e “tranquilo”.

A perspectiva do Mobral no campo nao se relaciordacantencdo do éxodo
rural. Com a campanha, buscou-se de alguma formepdpar” o trabalhador para o
consumo e a vida urbana, dotando-o de ferrameniiaisnas, mas necessarias para a
consolidacdo de mercados consumidores.

Com principios semelhantes aos da disciplina dec&mio Moral e Civica

oferecida ao ensino primario, ginasial e colegeduele periodo, algumas imagens e

LA disciplina Educagdo Moral e Civica foi instituigalo Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de
19690s programas do ensino primario partiam daquil® epa proximo a crianga, a familia e a escola,
para posteriormente passar ao estudo da comunidadBais e do mundo. O conteldo para o curso
ginasial e colegial era explicitamente ideolégicma&nifestava a fusdo do catolicismo conservada e d
ditadura da seguranca nacional (CUNHA; GOES, 1p835).
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palavras do material didatico do Mobral visavanuioar determinadas mensagens que
seriam favoraveis & manutencao da “ordem”, a qgra garantida pelo Regime Militar.
Os conteudos do material didatico enfatizavam aest§as referentes a
comunidade, a Nacéo e a consolidacado de habitttudes baseados na moral crista
atribuindo valor positivo a patria, a familia e eligido. Na imagem apresentada a
seguir, a atividade da Cartilha do Mobral ilustranmdelo de relacionamento e

constituicdo da familia nas bases cristas.
amor e ¢ 1 amor
a — ' a || mor :

ar er ir or ur

tade scrve d ri
ma verde mot firme .
col mercado porta irmao 1

Jodo ama Rita.
Jodo e Rita vao a capela,

'Imagem 1: Cartilha do Mobral, p.24-25, sem datat&cAcervo pessoal Sebastido Araldjo Sobrinho

Nessa logica, a educacéo foi um veiculo importpata difundir determinados
valores tais como: passividade, ordem, fé, “libdedacom responsabilidade” e
patriotismo. Como tentativas de homogeneizar val@eacoes favoraveis ao projeto
empreendido pelos segmentos sociais que governarars durante a Ditadura Militar
(NUNES e REZENDE, 2008, p. 2, 4).

Destacava-se a ideia de “responsabilidade pesdoal’alunos do Mobral pelo
éxito ou fracasso no processo de alfabetizacam di difundir os padrées da vida
modernacomo a idealSendo assim, percebe-se o incentivo as novasbpinksies de
consumo aos alunos do programa, em especial dadhiaalores do campo que, por sua
vez, deparavam-se com a imagem da vida urbana espago de “progresso” e acesso

as tecnologias que o mercado poderia oferecer.chalo pode ser observado na
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imagem 2 utilizada pela cartilha do programa, dustra uma familia “desfrutando” dos
beneficios que o radio e a televisdo poderiam oéereomo fonte de entretenimento.
Lembremos que, ainda na década de 1970, a telesiadan bem pouco difundido nas
cidades, o que dizer entdo das zonas rurais? lassag¢éo, certamente, vendia 0 sonho

da prosperidade no meio urbano.

Imagem 2: Cartilha do Mobral, p.22-23, sem datat&oAcervo pessoal Sebastido Araljo Sobrinho

Constata-se que as mensagens da cartilha do prgrahtavam que seria
possivel alcancar os “beneficios” que a tecnolqmiaeria proporcionar se fosse
empregado o esforco individual. Nesse sentido,-s@®tque o compromisso ideoldgico
do Mobral se distanciava e falseava as iniciatarggriores a Ditadura Militar, as que
estimulavam a reflex&o, inclusive sobre as causamdlfabetismo (FREITAS, 2009, p.
258-259).

O regime utilizava a educacéao para atingir seustiobp e interesses, instruindo
a partir da ideia de que *“todos” poderiam gozar dagnesses’ que o
“desenvolvimento” poderia proporcionar, inibindoanstrugéo de qualquer outra forma
de organizacéao social diferente daquela difundedlasomilitares.

Dentre outros aspectos, o governo militar desejaolar o comportamento da
populacdo. Desse modo, o material didatico do Mobxaressava 0s objetivos do
poder instituido, com o intuito de preparar a papéb para @xercicio da cidadania,
gue se expressava principalmente por meio do cam&udo voto, conforme podemos
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identificar na matéria abaixo que destacava o inesto do colégio eleitoral em

funcéo da atuacgdo das salas do Mobral no munidgldberlandia.

Continua aumentando o nosso Colégio Eleitoral: .o(Bivio Rosa
Dias, do Cartério Eleitoral no Férum Abelardo Pemestado pela
reportagem do Correio de Uberlandia, disse quaig o nUmero de
eleitores deste municipio aumenta, sendo o coléfgitoral, na
atualidade de 51.902 titulos. Acrescentou que esnaitos que
concluiram o curso Mobral devem comparecer ao mamdunidos de
seus documentos, onde terdo facilidades para datidms titulos.
Recorda-se que mais de 1.000 pessoas completaraodm Mobral
este ano com isto conquistaram o direito de alsaeleitores
(JORNAL CORREIO n°68. p. 01, 14 de dezembro de 1971
Os conteudos identificados na Cartilha do Mobraredvam aspectos da vida
social, tanto no que diz respeito aos valores adoamacao de comportamentos quanto
as questdes relacionadas a politica. Assim, aléprafsmracao e estimulo ao consumo,
observa-se que também apresentava conteldos gadtaesm a preocupacao com 0O
ensino de habitos de higiene e saude a populagd®.farma de “sanear o povo” de
suas mazelas fisicas, o que também contribuia giscplinar as massas. Abaixo, o
médico era apresentado como saneador social, uissimoal que ajudava a todds
difundo assim, a ideia de que o Estado oferecieessa aos servicos de saude a todos

os cidadaos.

posto médico

Imagem 3: Cartilha do Mobral, p.26-27, sem datat&oAcervo pessoal Sebastido Araujo Sobrinho
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Nesse contexto, ndo havia espaco para contestacgoalquer natureza. Isso
pode ser retratado na imagem da cartilha que apeesena multiddo desarticulada,
desmobilizada. Como € possivel identificar na imageguinte, a cartilha apresentava a

representacdo de uma massa desorganizada, codeemira ambiente de consumo.

povo

4%_ T |,;.|.'.
o %

Imagem 4: Cartilha do Mobral, p.89, ‘mL data. EoAtervo pessoal Sebastido Araujo Sobrinho

A Ditadura enfatizava que a “Revolucao” seria afale toda populacdo. Todas
as acdes eram colocadas como sendo a servico @ fpmo que o grupo dirigente
realizava no interior da politica, era, segunds,alemocratico (NUNES e REZENDE,
2008, p. 4). Na imagem 4, a palavra “povo” € asstzh ilustragdo de uma multiddo de
pessoas numa regido comercial. Essa imagem retrafpopulacdo consumindo,
buscando interesses individuais e nao coletivas.éetompletada pela fras® ‘povo
vive”, 0 que delineia um dos esterestipos esperados galerno militar: uma
populacdo educada para a sociedade de consumo.

Assim como a familia deveria determinar sobre osgr& bom ou ruim para os
filhos (principalmente por intermédio da figura pai), os representantes do governo
também poderiam determinar as leis que considerdmanesséarias” para o “bem” da
Nacao (NUNES e REZENDE, 2008, p. 9).

A seguir um exemplo de texto de moral e civica & Cartilha do
Mobral de educacao integrada: “Onde nao ha leihddordem. E ndo
h& progresso. Seja numa familia, numa escola, nuinieate de
trabalho ou num pais. Existem regulamentos, leis escritas e
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normas combinadas pelos membros de uma familimute grupo
humano qualquer, para tornar a vida mais facileeptes. As leis
existem para regular os direitos e deveres de peskoa” (FREITAG,
2005, p. 156).

Na imagem abaixo, identificamos a representacdoirde familia em que a
figura paterna é central, ao passo que os demaisdjugados, principalmente a

mulher, que apresenta uma postura submissa e quatem.

familia
fa. mi il;;:l

fi

mi

—= § e

hgéem 5: Carilha do Mobral, p.14-15, sem datat&ocAcervo pessoal Sebastido Araujo Sobrinho
E importante compreender que a cartilha utilizadl pMobral foi elaborada

para atender um determinado perfil de brasileinalfabeto e pertencente as camadas

populares. Para tanto, trazia a representacaossageue realizava o trabalho bracal e

menos remunerado, tal como podemos observar nagemmaa seguir. Com isso,

difundia-se a ideia de que aqueles profissionaigrseresponsaveis por levar o Pais

“pra frente”, pois contribuiam com o seu esfor¢coapa crescimento de uma nacédo

“forte”, além de reforcar o conceito de que toadb#&iho seria digno.
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. tra ba | Iho i
Imagem 6: Cartilha do Mobral, p.50, sem data  Imagem 7: Cartilha do Mobral, p.40, sem data
Fonte: Acervo pessoal Sebastido AradjmriBbo  Fonte: Acervo pessoal Sebastido Ar&ajorinho

k saude
Imagem 8: Cartilha do Mobral, p.12, sem data
Fonte: Acervo pessoal Sebastido AraujmriSbo Fonte: Acervo pessoal Sebastido Ar&ajbrinho

bechd

Imagem 9: Cartilha do Mobral, p.18, sem data

Além dos exemplos das profissdes mais comuns enfepulacdo pobre, a
Cartilha do Mobral também trazia frases de estinaulparticipacdo de “todos” na
construcdo do “Brasil poténcia”, tal comO trabalho é a forga de uma na¢gmesmo
gue mal remunerado e sob péssimas condi¢cbes deagdal), de modo que o
trabalhador se sentisse “responsavel” por essegsoc

Dentre as atividades apresentadas na cartilha agrgmna, havia exemplos de
como os anuncios de jornais eram publicados. Nodelos de classificados que a
cartilha trazia, destacam-se 0s anuncios de empregauais divulgavam a contratacao
de profissionais como serventes, tratoristas esutr

A intencéo dos militares era o enquadramento diigicluos em uma sociedade
harmonica, respaldado pelos principios: Deus, gétfamilia. Ressalta-se a énfase nos
papéis individuais como meio para o progresso em-éstar de todos. Assim, 0s

direitos do cidadao seriam conquistados a medieéafagsem cumpridos seus deveres,
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pois, ser cidaddo era sinbnimo de “cumpridor deedss/ para terem condicfes de
“merecer” direitos (CUNHA; GOES, 1985).

Era preconizado que poderia ser construida umeedamb® onde “todos”
pudessem ter uma vida “digna e fraterna”, a pdeiformas de convivéncia baseada na
igualdade de oportunidades, mas, nunca na igualdadeondicdo social. Assim,
difundia-se que todos deveriam se comprometerbaltrar para a construgcdo de uma
“pétria engrandecida”, com homens responsaveiidasos (ZOTTI, 2004).

O projeto de nacao difundido nesse cenario trazieorecepcdo de “Brasil
poténcia”, a partir de pressupostos basicos comecassidade do oferecimento de um
“minimo de cultura para todos”, o que justificavaambate ao analfabetismo por meio
da implantacdo do Mobral, pois no contexto de uoesade que se urbanizava, era
preciso possibilitar as amplas camadas do povdldirasos meios para viverem no
mundo letrado (BITAR; JUNIOR, 2006, p. 3).

Outro aspecto recorrente no material didatico ddfdioé a utilizacdo do tema
futebol, tal como podemos observar nas imagensirgegu Nessa abordagem,
identifica-se a construcdo de uma pretensa unidaae@onal, que poderia ser
proporcionada a partir das comemoracdes dos carafpsode futebol. Nesse contexto,
tais espetaculos de distragéo retratavam ocasidegie as pessoas se “uniam” em prol
de algo que as identificavam. Assim, ao torcer gelotime, o cidadao “apoiava” a sua

patria.

Imagem 10Cartilha do Mobral, p.28-29 sem data. Fonte: Acg@ssoal Sebastido Araljo Sobrinho



110

i

Imagem 12Cartilha do Mobral, p.52, sem data.Fonte: Acernaspal Sebastido Araljo Sobrinho

O esporte era entendido no contexto militar comoa upossibilidade de

disseminar a ideologiao novo regime e, assim, “neutralizar’ as oposi@® governo.

2 Sobre ideologia, Marx aponta que sdo as ideiaaquasse dominante apresenta como ideais e validas
para apresentar suas pretensdes como sendo gsetemmum de todos os membros da sociedade, assim,
perseguem, excluem ou exterminam aqueles que testam (FUGIKAWAet al, 2006, p.20).
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Nesse contexto, as pessoas eram estimuladas angeenam casa e torcer pela selecao
brasileira.
[...] numa “corrente pra frente”, como diz a musida Miguel
Gustavo, “Pra frente Brasil”. O governo militarliatbu-se da vitoria
da selecdo, no mundial de 1970, para desviar a;@eda crise
econdmica, dos problemas sociais e politicos ecip@lmente, das
atitudes autoritarias relacionadas as torturasegeicoes e mortes,
frequentes naquele periodo triste de nossa higieti&sIKAWA et
al, 2006, p. 21).

Sendo assim, o futebol funcionou como forma de idesas atengbes da
populacdo aos problemas sociais, pois consideradmpitos como o “0pio do povo”,
esse esporte contribuiu para que a sociedade dédgesse a consciéncia popular
(FUGIKAWA et al, 2006)

Nesse contexto, tais espetaculos serviam comaachisire retratavam ocasides
em gue as pessoas se “uniam” em prol de algo qigeasficavam. Assim, ao torcer
pelo seu time, o cidadao tinha a sensacéo qued\ggoa sua patria.

Chama atencdo a auséncia de qualquer possibilidadgroblematizar e
questionar a realidade. A educacao foi utilizada@aneio para preparar e adaptar os
sujeitos ao projeto de desenvolvimento do Pais, epi@va em andamento, e, como
vemos, o Mobral também fez parte dessa l6gica.nsaipartir da promessa de que
“todos” seriam inseridos nesse processo, evitavarpeassiveis entraves e tensdes
sociais (FREITAS, 2009, p. 260).

Além das cartilhas, o programa também ofereciadsivde Leitura, que se
apresentavam como proposta para o enriquecimenfrotesso da alfabetizacdo. A
professora que atuou em Cruzeiro dos Peixotos aemssique esses livros eram
inadequados para a alfabetizacdo daqueles tralbaéizadurais. Destaca-se, que um
namero significativo desses alunos conseguia apdeesdificar palavras ou textos
curtos, e os Livros de Leitura, por sua vez, eramitarextensos, com leituras mais
complexas e letras pequenas (tal como pode semvaldge nas imagens), 0 que
necessitava de uma formacdo mais solida sobrgaalyem escrita, conforme retrata o

relato da ex-professora.

A nalisando, para eles chegarem a conseguir lex Bg®, por
exemplo, (se refere ao livro de literatura elaborpdra os alunos do
Mobral) eles precisavam de estudar mais que ussatiguatro anos.
Analisando esse livro, ele parece que ia facideitura do aluno
com a letra grande, espacamento, porém, a gentemagava nesses
livros, pois o nivel de alfabetizacdo desses alurdms foi suficiente
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para conseguir ler os livros. Inclusive dentreindds adaptados tinha
“O Vento Levou”, uma leitura muito extensa. O magimue eles
faziam era, por exemplo, escrever o nome de detadai figura
[assim como na cartilha] (SANTOS, 2008).

Em funcdo do tamanho da letra utilizada no livresmo nos casos de alunos
gue conseguiam se alfabetizar, a leitura era ifidatda, pois muitos apresentavam
dificuldades visuais, em especial no caso dos @sluibm mais de 40 arfose a
aquisicdo de Oculos, por vezes, ndo era possiveldecorréncia da dificuldade

financeira.

Imagem 13: Livro de Leitura Mobral, p.52, 1974 Imagem 14 Livro de lue# Mobral, p.53 , 1974

Imagem 15: Livro de Leitura Mobral, p.54, 1974 Imagem 16: Livro de lLed Mobral, p. 55,, 1974

No livro de leitura intitulado “A faca e o rio”, autor mostra a histéria de Joao
da Grécia, ex-escravo, homem pobre que vivia ngoaiile se casa com uma moca
branca e mais jovem, e como queria dar uma vidaongara sua amada, decide que
tinha que ficar rico. Para realizar o seu sonhopaaa o Amazonas trabalhar como
seringueiro, e la fica por cinco anos. Quando net@r sua terra, faz questdo de mostrar

g importante destacar que, a partir de 40 anossé@ \pode ficar prejudicada em funcdo de alguns
fatores, dentre eles, a ocorréncia da Hipermeti@izRAISSATE, 2000).
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a todos que ndo era mais pobre e, junto com ogyEti“joga jogo, conta historias, ri
alto. E um rico entre os ricos; mas ndo percebdifme ndo perceber) que os outros
riem dele” (COSTA FILHO, 1974, p.120-130).

O personagem principal era um sujeito ciumentarefusmcéao de seu “passado”,
era considerado como uma pessoa ndo confiavelp magiessivo, que submetia sua
esposa a viver em constante medo. Essa imageo@dald Grécia revela o preconceito
em relacdo ao negro, que pelo fato de ser negrensédigno de confianga das pessoas.
Desse modo, no desenrolar da histdria, muitosrdigjae Jodo iria matar sua esposa e,
de fato, € assim que o autor termina a trama, ceonctume passional, e confirma a
ideias de que o0 mesmo nao era confiavel.

Ao longo da histéria, o autor reforca as “vantafjemse as pessoas ricas
poderiam usufruir tal como pode ser observado exht: “Gente rica é que tem moda.
Moda de pobre é uma s6” (COSTA FILHO, 1974, p.Eljmportante destacar que o
autor utiliza uma escrita densa, que dificultaituia, principalmente, daguelas pessoas
gue estavam iniciando o processo de alfabetizacao.

Assim como na Cartilha, o Livro de Leitura analsadpresenta uma
determinada visdo da familia cristd, deixando clgug o casamento deveria ser
respeitado como um sagrado sacramento. Nessa,légmastura da mulher recatada e
zelosa era enfatizada, principalmente no que sziaed necessidade de preservar-se
pura para o casamento.

A condicdo de analfabeto do personagem tambémetoatada pelo autor.
Quando estava distante de casa, Jodo tinha queeareas outras pessoas para escrever
as cartas para sua esposa. Situacdo humilhanteelgague, por ndo saber ler, ndo
conseguia escrever carta, e dependia da mao dos GOSTA FILHO, 1974, p. 91).

Desse modo, numa viagem, a Jodo foi solicitado agstnasse seu nome na
relacdo de passageiros “especiais” (os que ocupagsamelhores lugares do barco), e
como ndo conseguia fazé-lo, desconcertado, sugerua esposa o fizesse por ele,

conforme pode ser observado no trecho abaixo:

[...] Eles agora séo da primeira classe e tém gs@a 0 nome no
Livro de Ouro. A letra de Maria é fina e lisa [tréme um pouco ao
pegar na caneta, mas a pena corre sem tropecoddo@oécia se
orgulha para o Comandante. — Bem que a mulher pioear
sozinha. Eu mal sei ferrar o nome (COSTA FILHO, 4,93.127-
128).
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Como vemos, tanto a Cartilha quanto o Livro deuraitretratavam a ideologia
do regime militar, a partir da proposta de “ordérarPais e construir uma nacao
pautada em principios patriéticos, cristdos emepdatde sistema capitalista.

Diante disso, percebe-se que a justificativa dadaspdirigentes do Mobral em
relacdo ao Livro de Leitura pautava-se na ideiguieo aluno deveria ter contato com o
livro ndo apenas em sala de aula, mas em casa,tema@ oportunidade de envolver
outras pessoas da familia no processo de leit@&(EIO, 2007 p. 77).

Contudo, tal proposta de oferecer obras literapas ajudar as pessoas a
resolver os problemas do seu cotidiano ndo sevetetuma vez que o nivel de leitura
dos alunos de Mobral néo foi suficiente para \eob com aquelas caracteristicas.

No que se refere a realidade do Mobral na zonal mwamunicipio de
Uberlandia, as professoras relatam que as pratichdianas ndo se centravam na
preocupacdo de aproximar o ensino a realidade dapaaconforme destaca a

professora Regina Maura:

[...] faziamos um trabalho integral, interdisciptineéo era especifico
da zona rural ndo. [..] trabalhdvamos temas, sedemas se
trabalhava tudo. Por exemplo, falavamos sim de caltura,
faladvamos da importancia dela para industria, dzoitdncia dela de
oferecer matéria prima para transformar em proohdtostrializado, o
comércio, o transporte, o trabalho. A gente faldeatrabalho no
campo, de todo esse processo até chegar na cidddeédo ficava
muito preso em zona rural ndo [...]. O trabalho efa isolado,
trabalhdvamos a moeda corrente, dinheiro, era nigto trabalhar
com tema (FREITAS, 2008).

A professora Eudete aponta que o material didaichlobral apresentava todos
0S passos que a professora deveria seguir. Assias, dpostilas tinham textos, e os
passos para trabalhar. Eram textos diversificados”.

Identifica-se, por meio dos relatos das professogag 0 material didatico
utilizado no Mobral ndo evidenciava a vida no capgmy outro lado, a vida na cidade
sempre fazia parte dos contetudos estudados. Entretaudete informa que, em sua
pratica, sempre buscava valorizar o trabalho nopoarmas sem se prender a esse
espaco, pois:

Quando se falava do trabalhador do campo era béonizzao. [...]

tentdvamos fazer esse trabalho. [...] sempre valodo o trabalho do
campo [...] falando dos problemas possiveis ded&rccidade e os
problemas existentes na zona rural. Mas, se fossefgzer uma
comparagao entre os dois, a zona rural aindacdéugar ideal. Mas, a
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cartilha era diferente, ndo ficava s6 “amassando’zona rural nao
(FERREIRA, 2008).

Também eram elaborados outros materiais para aetifacdo dos alunos
(como atividades mimeografadas conforme apresestamdiem I111.3). Apesar disso, é
importante ressaltar que o uso das cartilhas dgr@mma era mais recorrente no
processo de alfabetizacdo. Segundo os relatos,rtidh@ado Mobral “facilitava” o
trabalho das docentes, ao passo que ja traziandemtes prontas, assim como as
provas, que também ja vinham pré-determinadasSesieetaria Municipal de Educacéo
e, na fala de Eudete, “era sO aplicar”, sendo agsparte do processo de avaliacdo
acabava saindo do controle docente.

Dona Luzia, professora de Martinésia, considera gueaterial didatico do
Mobral também poderia ter sido utilizado na alfstaefio das criancas e que,
certamente, o rendimento seria maior. Como as gsofas do programa lecionavam
durante o dia para criancas, a entrevistada lembea inclusive, “alguma coisa do
material foi aproveitada com as criancas”, poisasam que poderia “enriquecer a
alfabetizacdo”. A Cartilha do Mobral apresentaveacieristicas ludicas, consideradas
como um aspecto positivo, pois “até hoje as pesgostam muito de ver a imagem, de
acordo com a imagem que eles tém interesse emdee @sta ali, entdo, os alunos do
Mobral gostavam muito” (BORGES, 2008).

Nesse contexto, evidenciava-se um ensino aligegaéo em funcdo do periodo
de apenas cinco meses, 0s estudantes aprendiarodifidar algumas palavras ou
pequenos textos. Portanto, apds terem passadoexedmiéncia do ensino oferecido
pelo Mobral, muitos deixaram de ser analfabetoslatiss e assumiram a condicdo de
analfabetos funcionais.

Conforme ressalta Ribeiro (1997), o analfabeto iturad apresenta a
incapacidade ou a minima destreza para ler, esceeeempreender em sua propria
lingua para cumprir suas funcdes com éxito. Assilobral preconizava a utilizacdo
da leitura e escrita para fins pragmaticos, ampagtium nivel de habilidades restritas as
tarefas mais rudimentares, na preparacao de madbrde‘barata” para o mercado de
trabalho e para o consumo.
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[11.2 Os métodos e a metodologia do Mobral na zonaural de Uberlandia

A experiéncia da alfabetizacdo na fase adulta nBadagada da memoria de
alguns sujeitos entrevistados, e muitos, por ateen na importancia de se preservar a
sua histéria, mantiveram cadernos e outros matautdizados no periodo em arquivos
pessoaisA partir de tais fontes, realizamos um estudo d@sigas e metodologias
utilizadas no contexto das salas de alfabetizagéMabral, levantando os seguintes
questionamentos: Qual a concepcdo de campo doiahaterMobral? Nas praticas do
cotidiano, havia uma especificidade na alfabetiaggdra o aluno do campo? Como
acontecia?

Identifica-se que o Mobral mesclou alguns métodes alfabetizacdo na

elaboracéo de sua proposta, em especial 0 métuiehisd.

O método sintético (composta pelos métodos alfabétionico e

silabico)segue a marcha que vai das partes para o todplieawa na

memorizacdo e repeticdo de exercicios Privilegia-skecoracdo de
sinais gréaficos e as correspondéncias fonogréafidasnaneira geral,
parece que a escolha por apenas um caminho ptemaizacao das
relacbes fonema-grafema a letra, o fonema ou dasilé que

diferencia o tratamento em torno das correspondénfcinograficas
(FRADE, p. 22. 2007).

Também é importante destacar que, apesar de teidecado 0 método Paulo
Freire como subversionaquele periodo, o programa incorporou alguns eles s
pressupostos, tal como a utilizagdo do Cartaz Geratbm o estudo da palavra
geradora e a decomposicao silabica da palavraeDeedo, entende-se que o Mobral
se apropriou de algumas metodologias da propostautor, contudo ndo numa
perspectiva conscientizadora, como era a intened@adilo Freire, mas com intuito de
conservar a ordem vigente.

Nessa perspectiva, Brandéo (1981) esclarece gala@ geradora na proposta
de Paulo Freire pautava-se no levantamento do nsowecabular da populacdo jovem
e adulta que seria alfabetizada. Para tanto, eesgério utilizar palavras, frases, ditos,

provérbios e cancbes que faziam parte do cotiddm@ducando. Tratava-se de um

4 Destacamos a propagacdo da imagem do Paulo Eaine “subversivo” pelo jornal local, o qual
contribuia na divulgacéo dos “inimigos” do sistepuditico da época, tal como é possivel constatar no
discurso do deputado Wanderley Dantas, que farérafa ao sistema Paulo Freire como “malfadado” e
subversivo. Ele enfatiza que “existem educadores qacas a Deus, nunca se deixaram envolver pela
causa subversiva” (JORNAL CORREIO n° 52. 18 e 18gissto de 1964).
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processo de pesquisa que, por sua vez, deverianseato criativo, uma descoberta
coletiva da vida por meio da fala. Assim, a desdabdo mundo por intermédio da
palavra ndo deveria servir apenas para a simgldsetivacéo por meio de um conjunto
de palavras e frases. Esse processo deveria ssnbém para criar momentos de novas
descobertas

Ao analisar o conteudo da Cartilha do Mobral, ideoiu-se que a metodologia
utilizada no programa também importou algumas tarzticas utilizadas pela cartilha
Caminho Suave Podemos observar algumas semelhancas entre tihasarem
especial, chama-nos a atencdo a similaridade matwst grafica dos materiais,

conforme apresentamos abaixo:

foguete
e . ;
Lo lee foguete
R -
- gue
guerra (¥ fogueie val subir.
E am fagnete espacial
(Fastronaota gula o Fogurcte,
sanglie Fhe vai alé i lua
fogueira
0 [uguele Eueres
togusira EuerTeira
ligurira gula
mangucirn Euili

. o Hrsseaelmy guilirra
A Lug esté mais perto de nds. e ;
Y| 0 homem chegou até l& .
R  Eeu

Ime 17 Crtilha do Mobré{fB. 42-43, sem data

lormiguiirn amiguinhe

=

Imagem 18 cartilha CanairBuave, 1981

Nota-se a semelhanca na estrutura e método det@fatfio das duas cartilhas,
sobretudo no que concerne a énfase as habilidé&lesss Nas duas cartilhas, constata-
se a utilizacdo do método sintético (silabico), pasia das partes para o todo, isto é, da
sintese para a analise, a partir do ensino dadditaseado na associacao de letras aos
seus nomes e a imagem que representasse a letr@stiglada. Nesse processo, apés

reunir as letras em silabas, passava-se ao corgr@oindas “familias sildbicas”,

® Conforme destaca Araljo e Santos (2008), a cartithalfabetizacd@€aminho suavdoi criada na
década de 1930 e foi editada até a década de 1980.
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posteriormente, ensinava-se a ler palavras formeal@sas mesmas silabas e letras e,
por fim, aprendiam-se frases isoladas (ARAUJO e B@HN 2008, p.8-9).

Evidencia-se que a cartilha “Caminho Suave”, nd qudobral se baseou para
elaboracdo de parte de seu material didatico, eaaiema metodologia que pode ser
considerada inadequada as demandas do publico adiuilé vez que a primeira cartilha
foi criada para alfabetizar criangcas. Portantolizatrta recursos, metodologias e
linguagem direcionados ao publico infantil. Parapddcdo a alfabetizacdo dos adultos,
identifica-se apenas que o Mobral ndo utilizou dees, como era comum na cartilha
“Caminho Suave”, e sim fotos de situacdes “reais”.

No caso dos alunos que residiam no campo, o camtéadCartilha do Mobral
nao se aproximava de forma significativa da subdeede, seja pela énfase ao contexto
urbano ou na utilizacdo de imagens que nao tinhamhuma relacdo com a rotina da
vida rural, como o exemplo da figura do fogueteeapntada anteriormente.

Na analise dos métodos e das metodologias utikzadacotidiano das aulas do
Mobral na zona rural de Uberlandia, constatou-s&, ggpomo as professoras
entrevistadas nao tiveram formacéao didatica pasmanpessoas adultas, acabavam por
reproduzir as praticas que realizavam com as @gmpis todas ja atuavam no ensino
das séries iniciais do ensino fundamental.

A professora que atuou no programa no distrito da€lro dos Peixotos revela
gue no Mobral foi a primeira vez que “tentou” akibar adultos. Desse modo, ressalta
que teve inseguranca e muito medo da desisténaig,“ps alunos eram senhores e
senhoras que tinham dificuldade até de pegar s, l&@m trabalhadores”.

Como forma de facilitar o processo de alfabetizagéssas pessoas, alguns
procedimentos pedagodgicos, muito utilizados conifabetizacdo de criancas, foram
introduzidos na pratica dessa professora. “Entemoaque através do desenho, eles
irlam aprender”. Esses procedimentos eram insecdo® alternativas “nao oficiais”,
como forma de introduzir a sua metodologia de thab@ realizado com as salas de
alfabetizacao de criancas.

Destaca-se também que algumas professoras consideigue sua formacéo
docente néo foi de qualidade e, por esse motiwotrabalho, principalmente nas turmas

do Mobral, ndo se desenvolveu de forma satisfatoria

Parece que a formacao que eu tinha era de pegaisas prontas. [...]
nao tinhamos nem essa preocupacdo de buscar, ddareste
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extrapolar aquilo ali. Nao tinhamos essa preocupalgi pesquisar,
entdo, eu ficava “bitolada” naquela cartilha (FR&EST 2008).

N&o obstante, apesar da desqualificacdo de setigptd@balho, no percurso das
entrevistas, as professoras lembraram que elaboravateriais didaticos alternativos
para a alfabetizacdo daqueles trabalhadores. Camiranas eram compostas por
alunos em niveis variados de aprendizado (com alanalfabetos absolutos ou pessoas
que ja possuiam conhecimentos da lingua escrit@)necessario oferecer atividades
diferentes para atender as necessidades de camba BRsa pratica pode ser observada
no caderno do ex-aluno Joao Batista, que ndoaudia Cartilha do Mobral, uma vez
que conseguia realizar atividades mais complexasciéa

Como ja mencionado, o programa previa uma fisogliaado trabalho das
alfabetizadoras, a partir de visitas regulares dgervisores para fiscalizar se as
atividades previstas estariam sendo realizadastu@onas professoras entrevistadas
relataram que ndo se sentiam “vigiadas”, pois c@mosalas que atuavam eram
relativamente distantes da cidade de Uberlandiasugervisoras as visitavam com

pouca frequéncia.

[11.3 Material didatico: alternativas possiveis eldoradas pelas professoras do
Mobral no campo

Esse processo oportunizava a essas professorassibilmade de elaborar e
utilizarem outras atividades para alfabetizar selisnos. No exemplo abaixo,
identificamos uma atividade mimeografada elabomaelas docentes da Fazenda Sé&o
Vicente, Escola Jamil Tanus. Na tarefa, apresemt@smapa do municipio de

Uberlandia com seus respectivos distritos.
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Imagem 19: Atividade mimeografada. Fonte: Cadernadcdovo pessoal de Jodo Batista Flauzino do
Nascimento, 1980

Algumas atividades diferenciadas também eram eetdiz com 0 uso do quadro
(lousa) para ensinar tanto os que ja sabiam lscreeer — “s6 queriam recordar” (como
0 caso de Jodo Batista) —, assim como os demaisn@oieeram alfabetizados na
execucao de tarefas mais simples. Desse modo, drageea dividido em duas partes
para a escrita das atividades. Abaixo, temos o plkede algumas atividades destinadas

aos alunos “mais adiantados”, como a realizacatitddos e escrita de frases no plural.
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Imagem 20: Tarefa Caderno Ex-aluno MOBRAL. Fonte: »aqressoal de Jodo Batista Flauzino do Nascimento,
1980.
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Imagem 21: Tarefa caderno do ex-aluno Mobral. Edktervo pessoal de Jodo Batista Flauzino do
Nascimento, 1980

E importante atentarmos para o contetdo do ditaébomdo em que
apresentava énfase ao trabalho no campo, no enteenforma idealizada e bucdlica, tal
como pode ser observado no trecho: “Paulo é untgamnesto que gostava muito da
horta. Ele € um herdi porque cuida das cenourast®dela pensando na humanidade”
(NASCIMENTO, Joéo Batista, fazenda Séo Vivente.(0)98
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Também realcava a importancia da saude e da fgossi e fazia referéncia ao
“profeta” como sinbnimo de bondade e da “pobrezafne alusdo a dignidade,
honestidade, sacrificios necesséarios para alcao¢dparaiso” cristdo, ideais que
contribuiam diretamente para a manutencéo dasuddagles sociais.

No que se refere a qualidade do material didati@boeado pelo Mobral, uma
das professoras entrevistadas avalia que ele ndimibeou para uma alfabetizacao
efetiva dos adultos. Lembra que ndo concordava aosstrutura do material do
programa e, por esse motivo, ndo seguia a sequéasiatividades preestabelecidas.
Preferia elaborar e desenvolver atividades alteagttais como as que aplicavam para
as criangas, pois acreditava que assim obteriaomesmesultados.

A professora avalia que, em funcdo de alguns feto@o foi possivel alcancar
resultados satisfatorios na sua experiéncia comobrdl. Assim, devido ao pouco
tempo que tinham para alfabetizar as turmas, além dificuldades que os alunos
adultos apresentavam (pelo histérico de exclusdergino formal), conclui que a
campanha foi um fracasso.

Edna mostra que os estudantes do programa tinhamasmiificuldades no
processo de aprendizagem da escrita, “eles tinhaculdade de olhar no quadro e
copiar no caderno, era uma lentiddo.” Assim, orensia sala do Mobral possibilitou
apenas que os alunos aprendessem “assinar o rexnue) lpouquinho e fazer algumas
frases, ou melhor, copiar algumas frases, elearnintificuldade de criar uma frase”.

Diante disso, dentre as lacunas que o Mobral api@se enfatiza-se o
despreparo das professoras para lidar com os afdhidt®s. Muito embora o programa
contasse com o0 empenho dessas professoras, ddalammhamento dos seus objetivos
com os interesses da populagéo rural, acabaveefacar o sentimento de fracasso na
maior parte dos alunos que abandonavam as awdashem, em parte, nos professores.

Mesmo que essas professoras tivessem vasta exqerén sala de aula, o seu
foco era a alfabetizacdo de criangas. E como néoath uma orientacdo adequada para
alfabetizar aquele “novo publico”, acabaram porodtizir praticas destinadas as
criancas. Esse processo dificultava a alfabetizdg&oadultos, pois eles necessitavam

de outros caminhos pedagodgicos para aprender.

E evidente que os problemas pedagogicos (a maiéemsinar, 0s
curriculos, os métodos) correspondentes a cada fataria sao
distintos. Por isso, a alfabetizacdo do adulto é processo
pedagdgico qualitativamente distinto da infantil (@o ser assim,
cairiamos no erro da infantilizacdo do adulto). daeforma, assim



124

como ndo se pode reduzir o adulto a crianca, taomp@e pode
reduzir a crianca ao adulto. Ora, isto é o queriscentemente fazem
0s pedagogos ao proporem métodos absurdos, algnadi®
alfabetizacéo [...] (PINTO, 2007, p, 72).
Assim, o que distingue uma modalidade da outraéndomente o método e o
conteudo, mas os motivos, o0s interesses que adsolei¢éem quando educa a crianca ou
o adulto. Desse modo, o ponto de partida do proasgnsino:

[...] ndo é aignorancia do educando e sim, aa@aat aquilo que ele
sabe, a diferenca de procedimento pedagdgico g@aidla diferenca
no acervo cultural que possuem a crianga e o adaltmomento em
gue comegam a ser instruidos pela escola. A digtinle idades se
traduz pela distincdo da experiéncia acumuladsseja, a educacéo
informal [que ocorre ao longo de sua vida nas éelagcom o mundo]
(PINTO, 2007, p, 73).
Nesse sentido, o ensino ‘“infantilizado” também fon dos fatores que
contribuiu para a desisténcia dos trabalhadoresalas de alfabetizacdo do Mobral da
zona rural do municipio de Uberlandia. A experié@nadm a alfabetizacdo de adultos

foi, de certa forma, frustrante para a depoents, gansiderava aquela tarefa:

[...] muito dificil, eles tinham o tempo deles, ity deles, tudo ja ta
definido neles, vocé ndo tem o que moldar como ari@Eca que
vocé vai e faz. Agora, entrar naquele mundo dedenasito dificil.
Eu, por exemplo, ndo tive sucesso no Mobral. Eoathei 12 anos
com alfabetizacdo de criancas, e 0 sucesso eraosktmario
(SANTOS, 2008).

Havia também outras dificuldades como problemasigho, tipicos de pessoas
com mais idade, com o agravante de nem sempreiogsalerem condi¢cdes de adquirir
seus oOculos, conforme mencionado anteriormenteraBalho arduo nas fazendas
também era um dos fatores que influenciou sobreim@aaedesisténcia dos alunos do
Mobral das salas do campo do referido municipio.

Na concepcao dessa professora: “parece que a essnlsiou eles, uma pessoa
que nunca tinha ido na escola era dificil.” A adade de aprender rapido a ler e a
escrever também era um aspecto que a professes@Eemva negativo nesse processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que “eles achauanirigm aprender [...] rapido,
eles ndo tinham aquela paciéncia de ficar na esétda ndo tinham nocéo do que era
ler e escrever, se passasse tarefa eles ndo dantarde fazer aquilo”.

Os problemas e justificativas que os alunos aleggwara evadir das aulas eram

os mais diversos, tais como indisposicdo de sadifieuldade de ficar sentado na
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carteira por muito tempo, cumprir os horarios emcéio do trabalho, além “do

constrangimento de pedir para ir ao banheiro”.

Tinha essa vergonha de estabelecer um relacionamelet
aprendizagem, na escola tudo tem que ser aprendiglender a
sentar, a trabalhar com o outro, aprender a deseapeender a
manusear um livro. Tudo tinha que aprender, ndcséraprender a
leitura, tinha que aprender tudo. Aprender a apantalapis, adaptar
aos horarios. Entdo, o horario das aulas era p@mepo, justamente
para ensinar isso (SANTOS, 2008).

No relato da professora, evidencia-se que, no ertdos adultos, as praticas do
cotidiano com as criangas eram reproduzidas nas dal Mobral que, por sua vez, era
motivo de constrangimento para esses trabalhaddeefala que destaca que “tudo tem
gue ser aprendido” pode revelar uma verdadeira @itaga civilizatéria ainda em fins
do século XX.

Quanto ao conteudo do material didatico que o Mapeesentava, Edna avalia
que, apesar de ndo considera-lo de boa qualided®,facil de trabalhar”, pois “néao
tinha muito conteddo, era mais atividade de descoltddigo, de aprender o cédigo,
uma palavra, outra palavra”. A professora revela@ @8 exercicios propostos no
material didatico do programa ndo demandavam “s@@o aluno ou de muito trabalho
mental para entender, era facil.” Nesse sentidosianreflexdo sobre os resultados do
programa, relata que, também em funcéo da poudalade da cartilha, o Mobral ndo
teve éxito. Assim, os contelddos desse material ‘iflta nada que mexia com a
consciéncia das pessoas”.

Por outro lado, lembra que, em algumas atividanlabalhavam-se topicos de
saude, quando “mostravamos os bicho que podia’phegarbém se falava de higiene e
alimentagao.

Diante do exposto, explicita-se que o Mobral oferetirsos aligeirados para a
alfabetizacdo da populacdo jovem e adulta campe&isse publico, por sua vez,
quando conseguia concluir os cinco meses do cu&o,tinha oportunidade de dar
continuidade aos estudos nas salas do programbzémzs na zona rural, pois ao
terminar o periodo previsto para a alfabetizacd@meencerradas as turmas e
comecgavam outras, e 0s alunos nao podiam se iesgrevamente.

Aqueles que concluiam os referidos cursos de difagéo ndo conseguiam
dominar as habilidades basicas de leitura, eseritarincipalmente, interpretacdo de
texto (COELHO, 2007, p. 117). Ao analisar a proaate alfabetizagcdo do Mobral,
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identificou-se que, assim como em outras campardsizadas durante o século XX,
aos cidadéaos jovens e adultos analfabetos bastavecer apenas uma alfabetizacéo
“instrumental” e:
[...] os sujeitos podem se dar por satisfeitos doanonseguem
adquirir os rudimentos minimos de leitura e esctiggminam por
fazer uma transposicéo grosseira e infantilizadastas proposicoes
para as suas praticas de EJA (MOURA, 1999, p. 34).

Por conseguinte, essa perspectiva contribui paranatrucdo de uma imagem
equivocada e pejorativa do analfabeto que, em msitaacdes, era considerado como
um “ignorante”, “inculto” ou incapaz de aprendeattesenvolver habilidades que exijam
niveis mais complexos de raciocinio (MOURA, 1999%34).

Diante disso, ressaltamos que a efetiva alfabétiza@queles jovens e adultos
nao se concretizou em funcéo de inimeros fatoegs pelo material inadequado aquela
faixa etaria ou pela falta de preparo das professpara alfabetizacéo dos trabalhadores

jovens e adultos do campo, dentre outros.



CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil registrou na sua histéria da educacdooago do século XX,
elevados indices de analfabetismo entre pessoasquotre anos ou mais, que nao
tiveram acesso ou condicOes de permanéncia noogiosmal na idade adequada. Esse
processo se estabeleceu em decorréncia de diviatseoss, seja pela insuficiéncia de
vagas, inadequacéo das escolas, condi¢fes soesddvdraveis, evasao e repeténcia.

Evidencia-se que, entre os moradores do campogdioeirde analfabetismo
também apresentou numeros elevados, haja vistatgua década de 1950, a maior
parte da populacéo residia no meio rural, de foguwa o uso da linguagem escrita
ainda era restrito. Em nosso estudo, ressaltarfaitaale atencao as escolas rurais, em
especial na precariedade e inadequacdo dos esfisipos, bem como a falta de
preparo dos profissionais que atendiam a essa gl A classe que atuava na zona
rural era constituida por um contingente elevadprdéessores leigos.

Destacamos algumas iniciativas que foram deserdadvicom intuito de
reduzir os indices de analfabetismo. No contextDitkdura Militar, o Mobral foi uma
importante ferramenta para difundir determinaddserea como ordem, fé, patriotismo
e responsabilidade pessoal.

Constata-se que o referido programa ndo apresentaggoroposta especifica
para atender a populacdo do campo. O materialichdétilizado foi o mesmo para
todas as regidbes do Pais. Observa-se que, por deeciseu material didatico, o
programa enfatizava os padrdes da vdamnacomo a ideal e difundia a ilusdo de que
na cidade “todas” as pessoas teriam acesso amidderna” que, por sua vez, oferecia
novas e atrativas possibilidades de consumo.

Assim, num contexto de intenso crescimento dos ra@gnurbanos e
mecanizacao dos espacos rurais, é possivel igigeiro programa também contribuiu
para estimular o aumento do fluxo migratério pa@dade. Desse modo, no periodo
de vigéncia do Mobral, o percentual da populac@\winia no campo foi reduzido em
1970. No Brasil e no Estado Minas Gerais, esseéndia de 44,1% e 47,21%. Em
1980, passou para 32,5% e 32,86%. A cidade de &Hukal seguiu a tendéncia de
crescimento urbano e o niumero populacional no camagsou de 10,62%, em 1970,
para 3,88% em 1980.
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Nessa logica, identifica-se que permeava a ideigugese o trabalhador do
campo tivesse o0 minimo de instrucdo, certamenté terais condicbes de
empregabilidade e consumo. Se ele ndo permanenessampo, teria chances de
“vencer na vida” ao chegar a cidade.

E possivel inferir que o Mobral na zona rural donioipio de Uberlandia, teve
a funcdo de oferecer apenas ensinamentos elensid@rescrita e da leitura a sua
clientela, uma vez que num contexto de represspmjeto politico vigente percebeu a
necessidade de ocupar o espaco dos movimentosapep@nteriores. A proposta do
Mobral previa, além de “preparar’ aquele trabalmagara atender as demandas
capitalistas, também ndo perdia de vista a manaitedgordem para a promoc¢ao do
progresso que o regime militar reforcava.

O analfabeto nesse contexto era considerado ineapEsponsabilizado por sua
condicdo. Difundia-se a idéia que este ndo segsfarpara modificar a sua realidade,
assim, com o Mobral preconizava-se que “todos”aimicondicbes de ascender por
meio da educacéo, bastava o esfor¢o individual.

Ao relatar as diversas tentativas para ingressanunado letrado (inclusive no
Mobral), os ex-alunos entrevistados reproduziraealogia do contexto militar, e se
culpavam pelo ndo éxito no processo educacionalnfertas esferas do governo esse
discurso de culpabilizar alunos e professores g&lofracasso ainda € uma realidade).
Em funcéo desse “fracasso”, esses sujeitos coasidgue nao tiveram “competéncia”
para conquistar melhores condi¢cfes de vida, loagexgloracéo e as dificuldades que
a vida na rocga oferecia. Assim, apontam como acip@l causa do insucesso do
Mobral o desinteresse dos alunos, que ao desistierastudar contribuiam para o
fechamento das salas de alfabetizacéo.

Os depoentes acreditavam que através do aprendilzatitura e da escrita,
poderiam melhorar sua vida, seja adquirindo segargrara ndo ser enganado no
comeércio, ou ter condicbes de identificar endereges principalmente, ter a
possibilidade de conseguir um trabalho melhor.

Dai o esforco para que os filhos estudassem, gsisnateriam condi¢cfes de
sair da roca e ter uma vida melhor, na cidade. Dé&ssna, nota-se a crenca na
educacdo como um mecanismo de ascensao socialcqragaistar novos caminhos,
principalmente na vida na cidade, onde poderia Ilvdsrecer “melhores”

oportunidades.
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Acreditamos que o esfor¢o dos ex-alunos do Mataaona rural do municipio
de Uberlandia deve ser valorizado, por outro ladatizamos o longo periodo de
abandono da escola rural. Nesse sentido, priomzase acdes compensatérias, ndo
politicas publicas efetivas para atender as densashaiguela populacéo

N&o corroboramos com a perspectiva ruralista, dgseva oferecer um ensino
gue fixasse o homem no campo, por meio de uma e@locque fazia referéncia
somente a realidade rural. Acreditamos que todasstiglantes devem ter acesso aos
conhecimentos produzidos historicamente pela hutade| assim como concordamos
gue o ensino do campo nao deve ter carater usti@amais deve partir da realidade do
aluno e contemplar conhecimentos diversificados pana formacdo humana mais
ampla.

Em nosso estudo analisamos a histérica diferenzingdqualidade do ensino
das escolas do campo e a cidade. Destaca-se qugcac@&o para o meio rural foi
organizada no sentido de se limitar ao ensinamedetdhabitos de higiene, e ao
aprendizado restrito da leitura e escrita, dentteocaspectos. Ja o ensino oferecido na
cidade era mais complexo, principalmente nas escelatrais, onde a possibilidade de
ascensao atraves dos estudos era maior. Nessa,légidencia-se a idéia de que o
trabalho no campo néo exigia esforco intelectuajue justificava o carater limitado
da educacéo destinada ao morador do meio rural.

Desse modo, no contexto do Mobral, também eranripadas as iniciativas
destinadas ao perimetro urbano. Constata-se que ten divulgacdo, quanto na
preparacao das professoras que atuaram no progf@intedicada maior atencdo as
iniciativas realizadas na cidade em detrimento am mural.

As professoras entrevistadas demonstraram que adamr o esforco dos
alunos, entretanto, algumas entendiam que elescod®eguiram se alfabetizar em
funcéo de alguns fatores seja por suas limitacéexldptacdo a escola, e cansacgo pelo
trabalho. Percebe-se que de certo modo, tambére nass era atribuida aos alunos a
responsabilidade pelo seu fracasso.

Contudo, em outros depoimentos constatamos queofesporas realcaram as
falhas na estrutura do programa como fatores detames para o fracasso do Mobral,
tal como o tempo insuficiente para alfabetizartafale preparagédo adequada para
alfabetizar adultos, nucleacdo da escola etc.

As professoras também corroboram com a perspegtivacesso a educacao

como unico caminho para a melhoria da vida dasopssgois acreditavam que seria a
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“Onica ferramenta” para conquistar uma vida proorestal representacao revela certa
metamorfose do discurso baseado na teoria do képitaano muito difundida nos
anos de 1950.

Entretanto, as salas do Mobral, ndo proporcionarais que o aprendizado da
codificacdo e decodificacdo da lingua escrita. IEfarone apontam alguns relatos das
professoras, esse aprendizado era suficiente emddegvalia para os alunos, pois esses
desejavam, principalmente, aprender escrever 0 nopaa nao sofrer
constrangimentos.

Nesse sentido, constata-se que o0s cursos aligeiratto Mobral nao
possibilitavam aos alunos se alfabetizarem de faipoputro lado, eram impedidos de
se inscreverem novamente nas salas de AlfabetizZagéoional, pois cada pessoa
podia se matricular apenas uma vez no Mobral. Biagso, verifica-se que esse
processo contribuiu para elevar as estatisticasrgamentais, contudo, ndo mudou a
realidade de milhares de brasileiros que, mesmdot@assado pela experiéncia do
Mobral permaneceram nao alfabetizados.
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ANEXOS

ROTEIRO ENTREVISTA PROFESSORAS
Nome completo
ldade
Naturalidade
1-Formacéo
a) Onde estudou no ensino fundamental e médio?(ade&idu no campo). Nome da
escola? Foi boa aluna?
b) Qual a professora ou professor que mais marcou gua®
c) Qual sua formacdo? (magistério nivel médio, cureamnal, normal superior,
graduacéo).
d) Como se tornou professora? Escolheu a profissdo,sugiu como uma
oportunidade ocasional?
e) Que idade tinha? Foi antes de terminar o cursormeaicéo de professora?
f) Teve apoio da familia? Teve que algum obstacub?(easamento, filhos etc.)
g) Um momento bom da carreira? Um ruim?

h) Que matéria que mais gostava ou gosta de lecionar?

2-Mobral (ingresso e desenvolvimento)

a) Antes de atuar no Mobral o que sabia sobra essgrdina? Como os meios de
comunicacao divulgavam a proposta? O que as pefsdaaam sobre o Mobral?

b) Quando (ano) e como (imprensa ou verbal) ficoresdb da possibilidade de

trabalhar no Mobral?

¢) Houve processo de inscricao? Se sim, quando (emm) e onde aconteceu? Houve
divulgacdo? Como? Sabe se teve muita procura pta ghas professoras?

e) Como se efetivou sua contratacao para o Mobrai™dicada ou passou por algum

processo de sele¢ao?)
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f) Passou por algum processo de “capacitacdo” parar ato Mobral? Quando
aconteceu: so no inicio, ou durante o periodo diesa Onde aconteceu?

g) Ocorreu junto com as professoras da cidade? (guieratrou?)

h) Houve algum direcionamento especial para o Moldal zona rural? (quem
ministrou?).

i) Antes de trabalhar no Mobral rural, onde vocé maPaidade ou campo).

j) Locomocdao: Qual era o veiculo, e quando havia pamts?

k) Acomodacao: como vocé se instalou na zona runatfe @cava? Com quem?

[) Como foram feitas a inscricdo dos alunos? (armegidio das aulas ou no decorrer
das aulas apareciam mais alunos?)

m) Havia apoio pedagdgico? Qual a frequéncia? Quenecf?

n) A remuneracgao era paga em dia? Onde acontecisamngagp?

0) Sentia-se valorizada?

p) Como a comunidade recebeu essa iniciativa? Como aen@lacdo com a
comunidade?

r) Quanto tempo trabalhou no Mobral na zona rural?

3-Mobral (infraestrutura )

a) Existia algum suporte para manter a limpeza, fanesertos sua sala do Mobral?
(por parte da prefeitura, do dono da fazenda owoatade)

b) Como eram os espacos das aulas nas fazendas?

¢) O mobiliario era novo? Se usados, estavam em lsbadl@ de conservacdo? Quem
fornecia os méveis da sala de aula?

d) Vocé conhecia o proprietario da fazenda? Quem&rdfa algum envolvimento ou

influéncia politica.

4-Mobral (cotidiano e método$

a) Qual o horério das aulas? (periodo, tempo de doyac@ntos turnos)

b) Local que atuou no Mobral na zona rural? (nome)datenda(s), distrito etc.).

c¢) Ja havia trabalhado na zona rural antes do Mobral?

d) Gostava do método apostilas do Mobral?

e) Se lembra dos temas que as apostilas apresent®estétavam mais da cidade ou

do campo?
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f) Se apresentava tema da zona rural, como era afads@ (higiene, fixacdo no do
homem no campo etc.).

g) Utilizava somente o material didatico fornecido edaborava planejamento extra?
(ex: para abordar algum tema diferente, tirar algaidvida etc)

h) Resultados bons e ruins com o método utilizado:

i) Quanto tempo atuou no Mobral na zona rural?

J) Porque vocé acha que o Mobral foi desativado?

5-Mobral (alunos)

a) Faixa etaria?

b) Qual era o perfil do aluno? (trabalhador, donaasacidosos, jovem etc. Condi¢cao
econdmica — se era carente)

c) Numero de alunos que atendeu? (quantos alunosapmresquantas sala®ram

formadas).

d) Qual a origem dos alunos? (eram da regido, ouaraq de outras localidades)

e) Como era a relagdo com os alunos?

f) Lembra-se de algum aluno?

g) Tem noticias se algum aluno deu sequéncia aodasstu

h) Tem contato com algum deles ainda?

i) Sabe de alguém que tenha cadernos, documentospaessin?

J) O que esse aluno almejava com o estudo? (objetgpgacdes etc.)

k) Pontos positivos e pontos negativos dessa expei€n

) Houve entrega de diplomas? Como, quando e ondetemem? Havia alguma
autoridade presente? As professoras foram citéadasghageadas) na solenidade?
m) Como o analfabeto era visto pela comunidade rii@3e sentia discriminado?

6 - Contexto da Epoca

a) Como vocé tinha acesso as noticias da cidade maid® Pelo radio, jornal ou sé
guando vinha na cidade?

b) Lembra-se do presidente da época (Castelo Brammsia@ Silva, Médici, Geisel
e Figueiredo)? Do Ministro da Educacdo Jarbas Hake& O Prefeito? O
Governador do Estado?

c) Lembra-se de algum acontecimento na politica dacadpdex: relacionado aos
partidos MDB ou ARENA.
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ROTEIRO ENTREVISTA ALUNOS

Nome completo

ldade

Naturalidade

1-Trajetoria (infancia- até aproximadamentel0 anos dédade)

a) Onde nasceu?
b) Onde morou na infancia? Nomes dos distritos dadasndas.
c) Com era a sua familia? Quantos irmaos? Vocé éis me&o ou mais velho dos
irmaos?
d) Como era a sua casa? Morava mais alguma outragpess sua familia?
e) Como eram seus pais? (rigidos, amorosos etc )
f) Como foi a sua infancia? (brincava, trabalhavajasa dos irmaos etc)
g) Com quantos anos comecou a trabalhar? Que atevidbebenvolvia? Era
remunerada?
h) Havia alguma escola perto da sua casa? Qualdstaacia?
i) Vocé freqlentou a escola nessa época? Por quanipo? Faltava muito?
Porque?(trabalho, distancia, falta de materiallascte roupa ou sapato? etc)

» Se néao frequentou, sentiu vontade?

» Se sim, onde era a escola?(longe/perto-nome datalfsizenda) Como era o

acesso? (a pé, a cavalo etc.)

j) O que aprendeu na escola?se lembra ou ja esquidoen® alguma professora ou
professor que marcou a sua vida e porque?
k) Vocé conheceu alguma crianga da sua idade quectenbcoes de estudar? Quem
era?
[) Qual a importancia do estudo na infancia?
m) O que seus pais achavam da escola? Permitiu,tivimerou impediu que vocé
frequentasse a escola?
n) Seus pais estudaram ou nunca entraram numa escola?

0) Algum irméo estudou? Por quanto tempo? O estuditoaja melhorar a vida dele?

2-Trajetoria (adolescéncia/juventude até aproximadaente 18 anos de idade)
a) Onde morou na adolescéncia? Nome dos distritefadandas e dos fazendeiros

b) Morou com a familia até que idade?
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c) Em que trabalhava? Onde trabalhou? Nome dos tdsstrdas fazendas e dos
fazendeiros
d) O estudo fez falta nas atividades que realizou?
e) Nessa época vocé tentou estudar? Onde e por geampo? Faltava muito, porque?
Os fazendeiros incentivavam? Como?

* Se nao frequentou, sentiu vontade?

* Se sim, o que aprendeu na escola? Ainda se lengbegd que aprendeu?

Houve alguma professora ou professor que marcoa &ida e porque?

f) Houve alguma situacdo que vocé sentiu vergonhanforsaber ler e escrever?
Quando (nas festas, na cidade, para encontra eodere hora de comprar etc)?

g) Nessa fase, em que situacéo vocé sentia maisitattatudo?

3-Trajetéria (adulto)
a) Onde morou? Onde trabalhou? O que fazia? Nome iglital fazenda e
fazendeiros/patrées.
b) Constituiu familia? Com que idade se casou?
Teve filhos? Eles estudaram?

* Se sim, onde e por quanto tempo. (algum deu segii@os estudos?)

* Se nao, por qué? (tiveram que trabalhar)
c) Vocé incentivou seus filhos a estudar? Porqueire@ortante que seus filhos
estudassem?
d) Quais as dificuldades enfrentadas para que diedassem? Havia escola, como era
0 acesso? A frequéncia? (faltavam na época daitlhe para realizar outro tipo de
trabalho?)
e) Como o analfabeto era tratado na ro¢ca? E na Gdachealguma situacdo se sentiu
discriminado ou ficou constrangido/com vergonha?).
f) Onde vocé morou havia muitas pessoas analfabetas?
g) Nessa fase, em que situacdo vocé sentia maisdfakstudo? (negociar, votar etc).
Recebia ajuda de alguém? Quem?
h) Nas (s) fazenda(s) que trabalhou algum politiciurnava visitar? Para qué?
i) O seu patréo tinha algum envolvimento com a jpa®iComo? Nome dele.
j) Com que idade tirou o titulo de eleitor? Onde@ade). Como? (alguém ajudou?

Quem?)
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k) Quando votou pela primeira vez? Onde/ano/pargeelquem (prefeito, vereador
etc.)?

[) Recebeu ajuda de alguém? Alguém disse em quentevegia votar?

4-Mobral

a) Antes de comecar a estudar, o que sabia sobre waloComo o0s meios de
comunicacao divulgavam a proposta?

b) O que as pessoas (cidade e campo) falavam sdbobral?

¢) Quando (ANO) ficou sabendo da possibilidade dedestno Mobral? Como?
(através da imprensa ou das pessoas)

d) Quantos anos vocé tinha? Onde vocé morava? Nonisstiato, da fazenda, que
era o dono?

e) Onde e em que vocé trabalhava? Quantas horasg¥or d

f) Como foram as inscricbes? Quem fez? Onde? (voeépgocurou ou foi outra
pessoa que foi a sua casa? Quem?).

g) Outras pessoas da familia também se inscreveraem®

h) Teve muita procura por parte dos alunos? No decadas aulas apareceram mais
alunos?

i) Locomoc¢éao: como vocé chegava a sala de aula?eExaqu longe de onde morava?
j) Onde ficava a sala de aula? Nome do distrito enfda.

k) Havia lanche? Quem era responsavel pala limpeaautencédo e conservacao do
espaco (escola/ sala de aula).

[) Lembra quem era a professora?

m) Como era a relacdo com a professora? Gostavatogje ela ensinava?

n) O proprietario da fazenda apoiava? Quem era? Talpam envolvimento ou

influéncia politica.

5-Mobral (cotidiano e método3

a) Qual o horério das aulas? (periodo, tempo de doyagcél turno)

b) Como era a sua turma de colegas? Havia diferenigiade?

c) Dificuldade de relacionamento? Algum aluno atrageé as aulas? Quem e como?
d) Faixa etaria dos colegas? O que eles faziam? Mudercolegas da sua sala do
Mobral?

e) Qual a origem dos alunos? (eram da regido, ouaragn de outras localidades)
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f) Como a sua relacdo com a professora?
g) Como eram as aulas? Havia apostilas, livros etc?
h) Se lembra dos temas que as apostilas apresent&yaue falava da cidade? E do
campo?
i) Se apresentava tema da zona rural, como era afads@ (higiene, fixacdo no do
homem no campo etc.).
J) Vocé conseguiu aprender?
e Se sim, o qué? Ainda se lembra de alguma cois@ @squeceu? Ajudou em
gue no seu cotidiano?
* Sendo, porque, e o que atrapalhou (trabalho, canfeamilia, viséo etc.)
k) Quanto tempo ficou no Mobral na zona rural? Ergifemte ou faltava muito? Por
qué?
[) Dificuldades enfrentadas para estudar no Mobtab#élho, cansaco, familia, visdo
etc.)
vocé estudou até terminar o periodo das aulas ©istideantes? Por qué?
m) Vocé deu sequéncia aos estudos ou participoalglena outra campanha de
alfabetizacdo?
* Se sim, onde e quando?
* Se nao? Por qué? Teve vontade? O que impediu?
0) Tem noticias se algum aluno deu sequéncia andas
p) Tem contato com algum deles ainda?
g) Sabe de alguém que tenha cadernos, documentospeessin?
r) O que vocé de almejava com o estudo no Mobral2tfabg, aspiracdes etc.)
s) Se tivesse estudado vocé acha que sua vida geriente? Por qué?
t) Qual a importancia do estudo para quem morana mural?
u) Pontos positivos e pontos negativos da experiéraciobral?
v) Houve entrega de diplomas do Mobral? Como, quandade aconteceu? Havia
alguma autoridade presente?
w) Nessa épocacomo o analfabeto era visto pela comunidade ruréd?sE sentia
discriminado?
X) Porque vocé acha que o] Mobral foi desativado?

6 - Contexto da Epoca
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a) Como vocé tinha acesso as noticias da cidade i@ Pelo radio, jornal ou sé
guando vinha na cidade?

b) Lembra-se do presidente da época (Castelo Brarasta@ Silva, Médici, Geisel

e Figueiredo)? Do Ministro da Educacdo Jarbas Hake& O Prefeito? O

Governador do Estado?

c) Lembra-se de algum acontecimento na politica dacadpdex: relacionado aos
partidos MDB ou ARENA.
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ROTEIRO ENTREVISTA REPRESENTANTE DA SME

Nome completo

Idade

Naturalidade

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Trajetoria da formacéao profissional.

Qual a funcédo que vocé ocupava na prefeitura daaipim de Uberlandia no
contexto de implantagcdo do Mobral (1971 a 1985)?

Como o projeto Mobral chegou a Secretaria Municigal Educacdo de
Uberlandia?

Qual o papel das empresas (setor privado) em cekegdobral?

Qual foi a metodologia utilizada para contratacés professores que atuaram
no Mobral?

Havia alguma exigéncia de formac¢do minima?

O que motivou a implantacdo de salas do Mobraloma zural, num contexto
em que as atencdes estavam voltadas para o progress0?

Como o analfabeto era visto naquele contexto?

Quais as principais dificuldades enfrentadas ndantacdo do programa no
campo?

10)De que forma as comunidades rurais receberamrasediva?

11)Como as professoras se instalaram na zona rural?

12)Qual foi o aproveitamento das turmas?

13)Pontos positivos e negativos do programa.

14)Qual foi a relevancia do programa para a comunidadé do municipio?

15)Quais foram as causas que provocaram o fim dasades do Mobral?





