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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi compreender e problematizar aspectos da constitui¢do identitaria
de professores e professoras que transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género.
Interessou-nos saber 0 que esses sujeitos que se auto-identificam como gays, travestis e
Iésbicas contavam de suas historias de vida e o lugar ocupado pela profissdo docente nesse
processo, principalmente quando suas identidades sexuais e de género eram evidenciadas e
interpretadas pelos diversos sujeitos que compdem a escola, sobretudo o corpo docente.
Teoricamente, a pesquisa esta embasada principalmente nas reflexdes elaboradas pela teoria
queer. Essa teoria estruturada sob uma proposta pos-identitaria, propde-nos pensar as
identidades que se constituem a partir das diferentes manifestacbes das sexualidades e do
género por suas ambiguidades, multiplicidade e fluidez, assim como construir novos enfoques
sobre a cultura, o conhecimento, o poder e a educacdo. Além desse referencial, utilizamos
como metodologia entrevista, questionario e andlise documental. Entrevistamos trés
professores gays, duas professoras travestis e uma professora lésbica, principal foco do
estudo. Esses sujeitos desempenham a profissdo docente nas séries entre a fase introdutoria e
0 pré-vestibular em escolas das redes municipal, estadual e privada da cidade de Uberlandia-
MG. Os questionarios foram aplicados em trés escolas da rede municipal nas quais trés dos
sujeitos trabalhavam no ano de 2007. A utilizacdo desse instrumento possibilitou-nos
identificar as concepcdes de setenta e trés docentes sobre sexualidade, homossexualidade e o
lugar ocupado pela escola na contextualizacdo destes temas. Analisamos cinco documentos
oficiais que propdem discutir a diversidade sexual e de género na escola: os Parametros
Curriculares Nacionais — vol. 10 (1997), o Manual do Multiplicador Homossexual (1996), o
folder A travesti e o educador: respeito também se aprende na escola (2001), o Programa
Brasil Sem Homofobia (2004) e o guia Educando para a Diversidade: como discutir a
homossexualidade na escola? (2005). Um dos principais aspectos evidenciados na pesquisa
foi que o/a professor/a gay, travesti e lésbhica ao exercer a profissdo docente nao se desvincula
das marcas da sexualidade e do género inscritas em seu corpo, mesmo que ndo as anuncie,
deixando flagrar notadamente a diferenca provocando impactos tanto em alunos/as, docentes
e em outros sujeitos envolvidos no processo educativo, confirmando a estreita relacdo da
escola com os principios religiosos e morais que desde sua criacdo permanecem determinando
as diretrizes da profissdo docente. Apesar de esses sujeitos adotarem em suas praticas
pedagdgicas os principios necessarios a profissdo docente, em alguns momentos de suas
historias de vida profissional o fato de serem docentes ndo amenizou a exposicao a agressao,
direta ou indireta, verbal ou ndo-verbal, manifestadas por alunos/as e/ou colegas de profissdo
em virtude de suas identidades sexuais e de género. Sua presenca na escola provoca, em
varios momentos, a discussdo da diversidade como tema real e imediato desmoronando a
historica crenga de que a assexualidade e o profissionalismo sejam fatores correlacionados e
inerentes a docéncia.

Palavras-chave: Docéncia. Homossexualidade. Travestilidade. Documentos. Teoria queer.



RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue comprender y problematizar la formacion de la identidad
de profesores y profesoras que transitan por los limites de las sexualidades y del género. Nos
interesd conocer 0 que esos sujetos que se autoidentifican como gay, travestis y leshianas
contaban de sus historias de vida y el lugar ocupado por la profesion docente en este proceso,
principalmente cuando sus identidades sexuales y de género eran evidenciadas y interpretadas
por los sujetos que compone la escuela, sobre todo el cuerpo docente. Tedricamente, la
investigacion se apoya principalmente en las reflexiones elaboradas por la teoria queer. Esa
teoria estructurada bajo una propuesta posterior a la identidad, nos propone pensar en las
identidades que se constituyen partiendo de las diferentes manifestaciones de las sexualidades
y del género por sus ambigliedades, multiplicidad y fluidez, asi como construir nuevos
enfoques relacionados a la cultura, al conocimiento, al poder y a la educacion. Ademas de este
referencial, utilizamos como metodologia entrevista, cuestionario y analisis documental.
Entrevistamos tres profesores gays, dos profesoras travestis y una profesora lesbiana,
principal ndcleo de la investigacion. Ellos/ellas desempefian la profesion docente en los
primeros afios de estudio hasta el examen que antecede el ingreso en la universidad en
escuelas publicas y privadas de Uberlandia-MG. Los cuestionarios fueran aplicados en tres
escuelas de la red municipal en las que tres de los sujetos impartian clases en 2007. La
utilizacion de este instrumento nos posibilito identificar las concepciones de setenta e tres
docentes sobre sexualidad, homosexualidad y el lugar ocupado por la escuela en la
contextualizacion de estos temas. Analizamos cinco documentos oficiales que proponen
discutir la diversidad sexual y de género en la escuela: los Parametros Curriculares
Nacionales-vol. 10 (1997), el Manual del multiplicador homosexual (1996), el félder La
travesti y el educador: respeto también se aprende en la escuela (2001), el Programa Brasil
Sin Homofobia (2004) y la guia Educando para la diversidad: ¢como discutir la
homosexualidad en la escuela? (2005). Evidenciamos con la investigacion que el/la
profesor/a gay, travesti y lesbica al impartir clases no se desvincula de las marcas de la
sexualidad y del género inscritas en su cuerpo, mismo que no las anuncie, dejando flagrar la
diferencia provocando choques en alumnos/as, docentes y en los otros sujetos del proceso
educativo, confirmando la estrecha relacién de la escuela con los principios religiosos e
morales que desde su creacidn prosiguen determinando las directrices de la profesion docente.
Mismo que esos sujetos adoptasen en sus practicas pedagdgicas los principios necesarios a la
docencia, en algunos momentos de su profesion eso no amenizo la agresion, directa o
indirecta, verbal o no-verbal, manifestadas por alumnos/as y/o colegas de profesion por causa
de sus identidades sexuales y de género. Su presencia en la escuela provoca, en varios
momentos, la discusion de la diversidad como tema real y mediato desmoronando la historica
creencia de gque la asexualidad y el profesionalismo sean factores correlacionados e inherentes
a la docencia.

Palabras-clave: Docencia. Homosexualidad. Travestilidad. Documentos. Teoria queer.
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INTRODUCAO

Sexualidades, género e educacao: reflexdes epistemoldgicas

sobre o conhecimento escolar

O objetivo desta dissertacdo é compreender e problematizar aspectos da constituicao
identitaria de professores e professoras que transitam pelas fronteiras das sexualidades e do
género. Interessou-nos saber o que esses sujeitos que se auto-identificam como gays, travestis
ou leshicas contam de suas histdrias de vida e o lugar ocupado pela profissdo docente nesse
processo, principalmente quando as identidades sexuais e de género sdo evidenciadas e

significadas’ pelos diversos atores que compdem a escola, sobretudo o corpo docente.

Como referencial tedrico, assumimos as teorias pos-criticas por oferecerem uma
possibilidade de contextualizacdo das relagcbes sociais a partir de outros marcadores,
ampliando a énfase quase que exclusiva na classe social proporcionada pelas teorias criticas.
N&o desmerecemos as ferramentas de analise social de classe legadas pelos estudos marxistas
que nos permitiram visualizar como algumas formas de poder sdo mais perigosas e
ameacadoras do que outras, contudo, ampliando essa percepcédo, as teorias pos-criticas nos
ensinam a visualizar o poder como multiforme e presente em todas as instancias sociais,
sobretudo pelas reflex6es elaboradas pelos dois principais movimentos teéricos que as
compdem, 0 poés-modernismo e o pos-estruturalismo (SILVA, T., 2007).

De campos epistemoldgicos diferentes, o pds-modernismo e o pos-estruturalismo
partilham de elementos que Ihe sdo essenciais, como a critica do sujeito centrado e autbnomo
do modernismo e do humanismo. Abrangendo um extenso campo de objetos e preocupacdes,
0 p6s-modernismo refere-se a uma mudanca de época, enquanto que, o pds-estruturalismo

teoriza sobre a linguagem e o processo de significacdo. No entanto, enfatizamos que, na teoria

1 0 conceito de significacéo equivale & acepcéo, interpretagdo e compreensdo elaborada sobre um sujeito, fato,
circunstancia, etc. “Aquilo que uma lingua expressa acerca do mundo em que vivemos ou acerca de um mundo
possivel” (HOUAISS, 2002).
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social mais geral, as teorias pos-criticas e criticas devem ser combinadas para contribuir na
compreensdo dos processos em que nos constituimos, através das relagdes de poder e controle

(SILVA, T., 2007), fato este evidenciado nas reflexdes que se seguem.

Sob o referencial pds-critico, sinalizamos nossa afinidade com a teoria queer que nos
possibilita interrogar as premissas que sustentam 0 binarismo
homossexualidade/heterossexualidade nas dimensdes historicas, sociais, politicas e culturais,
assim como os diversos aspectos que se correlacionam a ele. Neste sentido, ancorados nas
reflexdes de Guacira Louro (2004), consideramos a fronteira como um local de relacéo,
encontro, cruzamento e confronto que possibilita, a0 mesmo tempo, a separagdo e o0 contato
de culturas e grupos. Como zona de policiamento, a fronteira também se constitui de um
espaco possivel para a subversdo e a transgressdao. Portanto, no que se refere as fronteiras das
sexualidades e do género, alguns sujeitos atravessam ou adiam o0 momento de cruza-las e ha
também aqueles/as que se demoram em seus limites, permanecendo entre dois ou mais
lugares, numa esquina ou encruzilhada. Referimo-nos aqui aos sujeitos que ao assumirem
uma representacdo social, de um modo ou de outro, “pGem-se a deriva”, “extraviam-se”,
“escapam da via planejada”, demarcam a estreita relacdo estabelecida entre identidade e

diferenga.

Tomaz T. Silva (2000), sob a abordagem pés-estruturalista®, aponta a forma como a
representacdo se liga a identidade e a diferenca, sendo esta outra das relacdes que
evidenciaremos por todo esse estudo. Para este autor, a representacdo constitui-se de um
sistema de significacdo linguistico e cultural responsavel por atribuicdes de sentido que se
configuram de forma arbitraria, indeterminada e conectada a relagdes de poder,
proporcionando, assim, a nogdo de existéncia e sentido da identidade e da diferenca:

Quem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a
identidade. [...] Questionar a identidade e a diferenca significa, nesse contexto,
questionar os sistemas de representacdo que Ihe ddo suporte e sustentacdo. No
centro da critica da identidade e da diferenca estd uma critica das suas formas
de representacdo (SILVA, 2000, p. 91).

2 0 movimento pés-estruturalista se estabelece como continuidade do movimento estruturalista, transformando-o
relativamente. A base do estruturalismo encontra-se no movimento teérico estruturalista linglistico de Ferdinand
de Saussure dominante na cena intelectual nas décadas de 1950 e 1960. Suas investigacOes enfatizavam as regras
de formagdo estrutural da linguagem (SILVA, T., 2007).
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Durante a minha vida as diversas formas de manifestacdo das sexualidades e
construcdo do género sempre me despertaram interesse e questionamentos. NoOs anos em que
fui aluno do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Uberlandia (1990-1994) tais questdes foram por mim evidenciadas nos poucos momentos em
que a corporeidade foi discutida como conteudo curricular. No ano de 1996 ao participar do Il
Curso de Educacdo Afetivo Sexual da Escola de Educacdo Bésica da UFU, pude vivenciar
intensamente essas discussdes que se efetivaram como foco de pesquisa somente em 2006

quando ingressei como aluno especial do curso de Mestrado em Educacédo da UFU.

No primeiro momento, minha proposta era investigar as representagdes sexuais de
professoras do ensino fundamental sobre a sexualidade infantil. Ao estreitar meu contato com
as pesquisas na darea, constatei que uma das grandes questdes que norteava essas
representacdes consistia no estranhamento causado as docentes por criangas que transitavam
pelas fronteiras das sexualidades e do género. A partir dai, emergiu uma segunda questdo que
redirecionou meu caminho investigativo consolidando-se em 2007 ao ser aprovado como
aluno regular do Mestrado em Educacdo: Como reage a escola quando o estranhamento parte
da figura do/a professor/a cujas manifestacGes das sexualidades e do género inscritas em seu

corpo denunciam um transitar pelas fronteiras?

Com isso, hipotetizamos que o/a professor/a gay, travesti e léshica ao exercer a
profissdo docente ndo se desvincula das marcas da sexualidade e do género inscritas em seu
corpo, mesmo que nao as anuncie, deixando flagrar notadamente a diferenca e provocando
impactos tanto em alunos/as, docentes e nos outros sujeitos envolvidos no processo educativo.
Em decorréncia disso, a identidade desse sujeito é também definida na tensdo ai produzida.
Da mesma forma, sua presenca na escola pode, em algum momento, provocar 0
questionamento de diversas questdes, tais como: as restricdes para se discutir a diversidade
sexual e de género na escola, a rigida construcdo dos principios definidores do ser docente, a
assexualidade historicamente atribuida aos sujeitos que atuam na profissdo docente e a
estabilidade e a legitimidade que compdem as bases estruturais do conhecimento escolar.

Problematizar sobre as relagdes estabelecidas entre sexualidades, género e contexto
escolar, assim como, propor a visualizacdo do ser humano como sexuado, complexo, diverso
e inconcluso é o campo em que se situa nossa discussdo. Refletir sobre esses aspectos
conduziu-nos a avaliar varias questdes histdricas e culturais aceitas como verdadeiras e Unicas
no campo sécio-cultural e, conseqlientemente, instituidas por um dos principais veiculos de

construcdo do conhecimento, a escola.
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A base epistemoldgica da constru¢cdo do conhecimento escolar € nosso ponto de
partida ja que a problematica se instala, sobretudo, na confusa correlacdo entre cotidiano e
ciéncia na estruturacao desse saber. O conhecimento cotidiano consiste no saber experiencial
construido e acumulado no dia-a-dia das relagdes humanas. Por outro lado, o conhecimento
cientifico define-se como o entrar em contato com esse conhecimento cotidiano incorporando
seus elementos geradores da existéncia humana com o intuito de refinar sua compreenséo,
refletir sobre seus principios originais e, consequentemente, desencadear modificacdes e

transformacdes benéficas para a vida humana.

Tais modificacGes e transformagdes referem-se diretamente a gestdo do conhecimento
escolar, sendo que a estreita relacdo existente entre os dois conhecimentos, cotidiano e
cientifico, justifica que o conhecimento escolar ndo se resume a um ou ao outro, mas num

entrelacar constante e dindmico desses dois saberes.

A construgdo e os problemas do conhecimento escolar necessitam buscar
referéncias que fundamentem e sustentem a préatica didatica, pondo-se, antes
de tudo, as questBes das bases epistemoldgicas que justifiquem a existéncia de
um saber que seja capaz de afirmar no interior do conflito entre a imediatidade
do cotidiano e a complexidade do conhecimento cientifico e filosoficamente
elaborado como resposta as necessidades do mundo atual (SILVA, 2001, p.
74).

José Arnay (1998), ao abordar como deveria ocorrer a relacdo dos conhecimentos
cotidiano e cientifico na elaboracdo do conhecimento escolar, ressalta a vulgarizacdo pela
qual é concebido o saber cotidiano nessa relacdo, desencadeada principalmente pela
hierarquizacdo da ciéncia - considerada a primeira instancia de valor e verdade. O autor é

enfatico em sua critica e oferece um argumento relevante nesta discussao:

Saborear a ciéncia ndo é uma atividade perceptiva, mas compreensiva. Sob
essa Otica, o sentido da pesquisa cientifica ndo deveria produzir uma alienagdo
com relacdo ao cotidiano, abstraindo continuamente o(a) aluno(a) das fontes
informativas e documentais que formam seu conhecimento popular e
sobrepondo a isso 0 conhecimento cientifico (p. 45, grifo do autor).

O conhecimento cotidiano € a base estrutural do conhecimento escolar e cientifico,
construidos a partir das constantes inter-relacfes estabelecidas entre os seres humanos na

constituicdo e na transformacdo do mundo, resultando em um fator significante e gerador das
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diversas formas de conhecimento. Essas relagdes se constroem basicamente através das
interferéncias sobre a realidade, transformando-a com o intuito de reestruturar seus elementos
sociais e historicos de modo a construir culturalmente a condi¢do humana. A educagdo € uma
das principais dimens@es sociais capaz de desencadear esse processo, mas, que em suas

praticas historicas, cumpre um papel restrito e estagnado na construcdo dessa condicéo.

Pensar na educagdo como o processo de ensino e aprendizagem dos seres humanos na
sua construcdo existencial leva-nos a compreender que o aprender e 0 ensinar consistem nos
fatores primordiais da acdo educativa e, contextualizar reflexiva e criticamente suas bases
epistemoldgicas revela-nos a desestabilidade em que o processo educativo encontra-se
mergulhado. Evidenciamos esse fato principalmente ao constatarmos que, ao longo da histéria
humana, homens e mulheres foram concebidos, na maioria das vezes, como objetos e ndo

como sujeitos interativos nas rela¢fes sociais e culturais.

Aprender e ensinar sdo processos inerentes a construgdo humana e ocorrem,
necessariamente, devido as interaces entre 0s sujeitos que se educam e sdo educados. Com
isso, definimos o ensinar e o aprender como trabalhar com, sobre e para seres humanos,
estando essa impregnacdo no centro do trabalho docente, justificando a necessidade e o
merecimento de sua problematizacdo (TARDIFF; LESSARD, 2005).

Homens e mulheres s6 se constroem como seres humanos quando suas dimensdes
histéricas e sociais sdao compreendidas na dindmica da vida sob uma estrutura de
complexidade e totalidade, ou seja, entrelacando-se individual e coletivamente aos
significados culturais do grupo que constitui, desempenhando um papel representativo e
transformador. Se a educacdo pode ser liberdade, homens e mulheres interferem nesse
processo educativo como sujeitos reconstrutores da realidade e da histdria, ndo como
receptores passivos dela, confirmando, sob a ideologia freiriana, sua presenca como insercéo e
ndo adaptacdo ao mundo (FREIRE, 1996).

Dessa forma, o que é conhecimento? Que tipo de homem/mulher se quer construir?
Sdo perguntas necessarias ao tentar definir a funcdo da escola. Os sujeitos do ensino e da
aprendizagem, homens e mulheres, se constituem como humanos quando compreendem e sdo
compreendidos como uma instancia diversa, relacional e, ao mesmo tempo, singular. O
conhecimento constitui-se de um constructo humano elaborado na existéncia, no dia-a-dia,
que emerge de uma estrutura transformada e entrelacada por elementos de varias vidas e

circunstancias que ndo se repetem. A distincdo, a diferenca, a incompletude, sdo as marcas
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primordiais do ser humano. “Mulheres e homens se tornaram educéveis na medida em que se
reconheceram inacabados. N&o foi a educacdo que fez mulheres e homens educaveis, mas a

consciéncia de sua (in)concluséo é que gerou sua educabilidade.” (FREIRE, 1996, p. 58).

Somos, com isso, sujeitos permeados de motricidade, afetividade e sociabilidade, cujas
representacfes ou os modos como produzimos os significados da cultura sdo construidos
sobre um corpo que interfere e sofre constantes interferéncias no meio social, através das

relacdes estabelecidas consigo e com 0s outros corpos que estao ao seu redor.

Um corpo ndo é apenas um corpo, € também o seu entorno. Mais do que um
conjunto de musculos, 0sso0s, visceras, reflexos e sensagdes, o corpo é também
a roupa e 0s acessorios que o adornam, as intervenc@es que nele se operam, a
imagem que dele se produz, as méaquinas que nele se acoplam, os sentidos que
nele se incorporam, os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se
exibem, a educacdo de seus gestos... enfim, € um sem limite de possibilidades
sempre reinventadas e a serem descobertas. Nao sdo, portanto, as semelhancas
bioldgicas que o definem mas, fundamentalmente, os significados sociais e
culturais que a ele se atribuem (GOELLNER, 2003, p. 29).

Nossa referéncia no mundo se da pelo corpo, através dele sdo definidas as estratégias,
as maneiras e os locais em que esse corpo se adere ou ndo a condicdo do humano, sobretudo
qguando sua instancia primeira e permanente, a sexualidade, incide sobre essas definicGes. A
sexualidade esta inserida na condicdo humana de forma ontologica, ou seja, € uma
manifestacdo inerente a todos e a cada ser humano em particular, sendo uma das dimensdes
privilegiadas de sua manifestacdo subjetiva, historica e social (NUNES; SILVA, 2000). A
sexualidade também pertencente ao campo politico, ela “[...] é ‘aprendida’, ou melhor, é

construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos.” (LOURO, 1999,
p. 11).

Logo, a sexualidade dentro da construcdo cultural constitui-se de um fator
representativo e determinante na alienacdo e imposicdo de uma condi¢cdo humana pré-
estabelecida. Por ser ontoldgica e intrinseca ao homem, tornou-se uma das matrizes
fundamentais na instalacdo de estratégias em que poderes e saberes regulam como, quando e
onde a condi¢cdo humana deve existir. Foucault ressaltou essa reflexdo quando definiu a

sexualidade como sendo

[...] o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a realidade
subterranea que se aprende com dificuldade, mas a grande rede da superficie
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em que a estimulagdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagdo ao
discurso, a formacgdo dos conhecimentos, o reforco dos controles e das
resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e poder (1988, p. 100).

Historicamente, a nogdo de corpo sexuado tem se deparado com diversos obstaculos
ao tentar avancar as fronteiras biol6gicas e sociais, construidas e estabelecidas nas interacdes
culturais dos corpos. Tal fato esta relacionado a condicéo cientifica pela qual essa no¢do vem
sendo construida ao longo dos tempos, condicionando a vivéncia humana em seus aspectos

afetivos, emocionais e sociais sob uma estrutura homogénea e mensuravel.

A sexualidade é a condicdo estruturadora e geradora das vivéncias humanas desde 0s
aspetos da concepgdo bioldgica até as diversas manifestacfes fisicas e/ou subjetivas da
afetividade humana, todas elaboradas nas praticas da vida cotidiana. Nesse processo, a

sexualidade se insere ao ser humano como definidora e inerente a sua existéncia.

Existe osmose entre a sexualidade e a existéncia, quer dizer, se a existéncia se
difunde na sexualidade, reciprocamente a sexualidade se difunde na
existéncia, de forma que é impossivel determinar, para uma decisdo ou para
uma dada acgdo, a parte da motivacéo sexual e a parte das outras motivacdes, é
impossivel caracterizar uma decisdo ou um ato como “sexual” ou “ndo-
sexual” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 234).

A sexualidade é a matriz e a possibilidade perpetuadora da existéncia humana estando
imersa no conhecimento cotidiano que “[...] revela um mundo marcado pela acéo e pelos
dados humanos plenos da experiéncia e da aventura que buscam, na contradicdo e

ambiglidade, a construcdo da existéncia histérica humana” (SILVA, 2001, p. 77).

Nessa discussao evidenciam-se duas preocupacdes levantadas por Weeks (1999), que
juntas, modelam a nocéo de sexualidade: nossa subjetividade e a sociedade, tendo em comum
0 corpo e suas potencialidades como o elo de conexao.

Na medida em que a sociedade se tornou mais e mais preocupada com as
vidas de seus membros — pelo bem da uniformidade moral, da prosperidade
econdmica; da seguranca nacional ou da higiene e da salde — ela se tornou
cada vez mais preocupada com o disciplinamento dos corpos e com as vidas
sexuais dos individuos. Isso deu lugar a métodos intrincados de administracéo
e de gerenciamento; a um florescimento de ansiedades morais, médicas,
higiénicas, legais; e a intervencbes voltadas ao bem-estar ou ao escrutinio
cientifico, todas planejadas para compreender o eu através da compreensdo e
da regulacdo do comportamento sexual (WEEKS, 1999, p. 52-53).
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Nesta perspectiva, a escola ocupa um importante papel, como uma instituicao historica
alicercada sob uma visdo sociopolitica, compondo ou um corpo da igreja ou um corpo do
Estado. A escola, desprovida de uma identidade voltada para si, se construiu como
mantenedora das imposi¢cdes do processo hegemdnico de dominagédo a partir da coesa relacao
estabelecida entre educacdo e “aura cientifica”, definidora dessa visdo normativa de ensino

que durante séculos pouco foi alterada (TARDIF, 2000).

A disciplinarizacdo de homens/mulheres pela educacao consiste num marco historico
na origem da escola; sua criacdo teve como primeiro objetivo promover a aquisicdo de
resisténcia fisica para o trabalho e a extin¢do da ociosidade a fim de estruturar os corpos a
“padronizagdo do tempo” que consistia na esséncia do capitalismo industrial que tomava
forma no século XVIII (TOMPSON, 1998). Aliada ao capitalismo, a ciéncia consagrava a
ideologia normativa e a escola atuou e continua atuando como um dos seus principais fios
condutores. O dominio da Razdo Médica — “detentora da verdade” — é marcante nesse
periodo, oferecendo uma proposta de transformacdo da educagdo escolar justificada no
discurso que “[...] para formar as novas geracdes seria necessario uma intervencao nao apenas
no espaco publico da escola, mas também, no espaco privado da casa. Pais e mestres
constituem-se, portanto, nos principais destinatarios das prescricdes médicas quando se trata
da educacdo.” (GONDRA, 2000, p. 525).

Os saberes do corpo, saidos de suas vivéncias cotidianas, deslocaram-se para o
patamar cientifico, tido como o Unico, verdadeiro e confidvel. Os seres humanos aprenderam
a acordar, andar, sentir, dormir, amar da mesma forma, tornaram-se iguais e, como
demandava o sistema capitalista, constituiram-se cidaddos. No entanto, esses saberes pré-
determinados como Unicos e verdadeiros que definiram a condi¢cdo humana confrontaram-se
em diversos momentos com a principal marca do homem, a diferenca, desmoronando solidas
construcdes histdricas, sociais e culturais. Na verdade, “[...] ndo ha nada mais universal que
as diferencas humanas, se ha algo que caracteriza os seres humanos, este algo é o fato de
sermos diferentes, o que ndo justifica em hipotese alguma a desigualdade.” (SOUZA, 2002, p.
160).

O saber cientifico ndo foi capaz de manter-se intacto diante das contraposicOes e
pressbes que emergiram do cotidiano, notavelmente no fim dos anos 60 do século XX,
definidas por Stuart Hall (2005) como um diferente tipo de mudanca estrutural que

transformou as sociedades modernas, fragilizando as sélidas localizacbes passadas de
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“individuos sociais” ao fragmentar as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia,

raca e nacionalidade, até entéo vigentes.

Dentre essas paisagens culturais a sexualidade nos desperta grande interesse, uma vez
que se correlaciona com as dimensdes bioldgicas, psiquicas, sociais, afetivas, motoras, etc.,
que definiram e definem culturalmente homens e mulheres como seres humanos distintos,

diferenciados principalmente pela demarcagédo de género.

A insercdo do género em nossa historia social é relativamente recente. Saido da
gramatica em que se restringia a designacdo do sexo dos substantivos, o termo género foi
utilizado pela primeira vez em 1955 pelo bi6logo estadunidense Jhon Money como a
possibilidade de identificar os aspectos sociais do sexo. Com isso, definiu-se a oposi¢ao
existente entre as categorias sexo e género, referindo o termo sexo exatamente aos aspectos
bioldgicos da identidade sexual e o termo género aos aspectos sociais construidos neste
processo de identificagdo (SILVA, T., 2007).

No inicio da década de 70, representado principalmente por um grupo de estudiosas
anglo-saxas, o movimento feminista comecou a utilizar o termo género (referente ao termo
inglés gender) em suas lutas politicas contra as desigualdades sociais existentes entre homens
e mulheres. Segundo Dagmar Meyer (2003) apesar da introdugdo do termo género ter causado
controvérsias e debates pelo receio de sua inclusdo causar a invisibilidade do sujeito de luta
feminista (as mulheres), diversas correntes feministas foram aderindo a sua utilizagdo, mas

utilizando multiplas e convergentes defini¢des para o conceito:

De forma genérica, no entanto, pode-se dizer que as diferentes definicbes
convergiam em um ponto: com o0 conceito de género pretendia-se romper a
equacdo na qual a colagem de um determinado género a um sexo anatémico
que lhe seria “naturalmente” correspondente resultava em diferencas inatas e
essenciais, para argumentar que diferencas e desigualdades entre mulheres e
homens eram social e culturalmente construidas e ndo biologicamente
determinadas (p. 15).

A relacéo sexo-género como definidora das representacdes e valores sociais atribuindo
uma hiper-valorizacdo do masculino sobre o feminino sustentado sob as inscri¢des bioldgicas
dos corpos foi construida historicamente. Os médicos-anatomistas da antiguidade que
buscavam descrever e entender a diferenga dos sexos conceituava biologicamente a mulher
como um “invertido sexual” no sentido real da expressdo. Acreditava-se que a mulher possuia

Orgdos genitais idénticos ao do homem, mas posicionados em seu corpo de forma contréaria
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que, por deficiéncia de um calor interior, ndo explodiram para fora. Com isso, justificava-se a
inferioridade do género feminino, considerado evolutivamente imperfeito (LAQUEUR,
2000).

“Mulheres passam a ser homens” quando “o calor, que se tornou mais
vigoroso, empurra 0s ovarios para fora.” Porém a razdo de o calor funcionar
dessa forma e ndo da forma inversa — homem ndo pode se transformar
fisiologicamente em mulher — é tdo metafisica como fisiologica em qualquer
sentido moderno. O movimento estd sempre em cima na grande cadeia do ser:
“portanto, nds nunca vemos em nenhuma histéria verdadeira 0 homem tornar-
se mulher, pois a Natureza tende sempre para 0 que é mais perfeito e ndo, ao
contrario, para tornar o perfeito em imperfeito”*. (GASPARD BAUHIN, 1601
apud LAQUEUR, 2000, p. 164).

A forca operante dessas construcbes histéricas e culturais levou o movimento
feminista no final dos anos 80 e toda década de 90 a um processo de ressignificacdo do
conceito de género desdobrando-o tanto no campo tedrico como no campo politico. Este
processo foi desencadeado especialmente pelas feministas pos-estruturalistas sob os pilares
tedricos de Michael Foucault e Jaques Derrida privilegiando a discussdo de género nas
abordagens que enfocam a centralidade da linguagem como produtora das relacdes entre
corpo, sujeito, conhecimento e poder estabelecidas pela cultura (MEYER, 2003).

Este campo de reflexdo consiste no aparato tedrico que adotamos nesta dissertacéo e,
ancorados nas contextualizacGes de Judith Butler (2003), concebemos 0 género como uma
construcdo cultural negando que ele seja aparentemente fixo como o0 sexo ou um resultado
casual definido por sua estrutura bioldgica, assim como nega a possibilidade de compreender
0 sexo apenas como um dado da natureza. Para a autora, sexo foi desde sempre, género;
porgue matizado pelo discurso. Nessa perspectiva, abre-se espaco para pensar 0 género como
a interpretacdo multipla do sexo, ou ainda, os significados culturais assumidos pelos corpos
sexuados, ndo decorrendo de um sexo propriamente dito, mas considerando que “[...] a
distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade radical entre corpos sexuados e géneros

culturalmente construidos.” (p. 24). Com isso,

% Essa teoria denominada “modelo de sexo Gnico” somente foi reestruturada a partir do século XV111 quando os
testiculos e os ovarios deixaram de ser 0 mesmo 6rgao e a vagina, que ndo tinha um nome especifico, passou a
ser nomeada como tal. Muda-se de “modelo de sexo Unico” para “modelo de dois sexos”, no qual a diferenciagdo
dos géneros estendeu-se também para uma compreensdo distinta de outros sistemas corporais como o esqueleto e
o sistema nervoso (LAQUEUR, 2000).
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[...] os corpos sexuados podem dar ensejo a uma variedade de géneros
diferentes, e que, além disso, 0 género em si ndo esta necessariamente restrito
aos dois usuais. Se 0 sexo ndo limita o género, entdo talvez haja géneros,
maneiras de interpretar culturalmente o corpo sexuado, que ndo séo de forma
alguma limitados pela aparente dualidade do sexo (BUTLER, 2003, p. 163).

A condicdo sexuada dos corpos sociais é anterior a qualquer elemento da condicao
humana, ela € definidora de sua historia, a marca primeira de sua existéncia, assim como

apontou Merleau-Ponty:

E a sexualidade que faz com que um homem tenha uma historia. Se a historia
sexual de um homem oferece a chave de sua vida, € porque na sexualidade do
homem projeta-se sua maneira de ser a respeito do mundo, quer dizer, a
respeito do tempo e a respeito dos outros homens. [...] Na histéria sexual,
concebida como a elaboragdo de uma forma geral de vida, podem introduzir-
se todos os motivos psicologicos, porque ndo ha mais interferéncia de suas
causalidade e porque a vida genital estd engrenada na vida total do sujeito
(2006, p. 219).

As diversas instituicGes sociais apresentam ao longo da historia dificuldades em lidar
com essa marca primeira do ser humano, a sexualidade. A escola representa uma dessas
instituicBes. Pesquisas apontam que docentes sentem-se despreparados/as e desamparados/as
ao se confrontarem com as mais diversas manifestacOes da sexualidade dos/as alunos/as. A
escola assume um discurso de respeito a diversidade e a diferenga, mas, o fracasso prevalece

como resultado de suas precarias iniciativas para fazer desse discurso uma vivéncia real.

Exalta-se a crenca de que a cientificidade esclarece e resolve todos os problemas que
adentram a escola, mas, quando o problema é sexualidade, esse saber ndo é suficiente. As
vivéncias humanas se expressam por varias linguagens, varios discursos: por corpos sexuados
em processo constante de elaboracdo de sua realidade. Como a escola resiste prontamente em
contestar sua solidificada estrutura, ou por falta de disposicao, ou por realmente ndo conseguir
se desvincular dos valores que a constituiu, as questdes advindas da sexualidade tornam-se
para ela um tenso e conflituoso dilema, sendo a saida mais confortavel restringir essa

discussao a esfera privada.

Dessa forma, a escola se isenta de qualquer providéncia a esse respeito, uma vez que,
como instituicdo interpretada como a “morada do conhecimento”, cabe-lhe exclusivamente
preocupar-se com o saber cientifico. Como ja comentamos, o saber cotidiano é o ponto de

partida da construcdo do conhecimento escolar. Deveria ser transformado evolutivamente pelo
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saber cientifico que realizaria as inter-relacBes necessarias para a construgdo de uma
identidade epistemoldgica da escola. A sexualidade ¢ uma das tematicas que, ao tentar

adentrar na escola, exalta a fragilidade dessa construcao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) evidenciam essa questdo. Lancados
pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1997 apresentam a Orientagdo Sexual como um de
seus temas transversais, ou seja, 0s conteidos relacionados a temética da sexualidade devem
atravessar e serem contemplados por todas as séries e por todas as areas do conhecimento.
Sdo dez anos de uma proposta que pouco se conseguiu instituir como forma de desenvolver

esse conhecimento.

Parece-nos claro que ao pensar na relacdo escola-sexualidade nenhuma forma de
conhecimento consagra-se como legitima, nem mesmo o conhecimento cientifico. As
neurociéncias, como exemplo, ha muitos anos estudam com afinco as questdes referentes a
escolha ou descoberta da orientacdo sexual®. Segundo esses estudos a atragio homossexual e
a sensacdo de se localizar no género errado ndo podem mais ser consideradas como patologia
psicolégica ou conseqiéncia de uma educacdo familiar ou escolar equivocada
(HERCULANO-HOUZEL, 2006).

Levantamos essa discussao para explicitar que se a ciéncia apresenta novas respostas
cientificas com relac&o a descoberta da orientacéo sexual, o fato de a escola permanecer como
um dos espacos sociais de manifestacdo da discriminacdo e do preconceito contra
homossexuais representa a incoeréncia na afirmativa de que a escola estrutura seus saberes a

partir do conhecimento cientifico.

Ressaltamos que esses resultados apresentados pelas neurociéncias com relacdo a
orientagdo sexual datam do inicio dos anos 90, anterior a elaboragdo dos PCNs e, recuando
um pouco mais, no ano de 1985 a homossexualidade foi retirada pela Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) da Classificacdo Internacional de Doencas (CID). O Conselho Federal de
Psicologia (CFP) no Brasil desde 1973 j& ndo identificava a homossexualidade como doenga,
disturbio ou perversdo (FACCO, 2006). Olhando por esse prisma, essas questdes elucidam a

* Na contemporaneidade novas configuracdes emergem no campo social exigindo, além de um olhar sensivel
sobre as questBes referentes a sexualidade, também, ater-nos ao reconhecimento de outras formas de
configuracdo social do género. Devido a isso, seguindo a perspectiva dos Estudos Culturais, discutiremos no
decorrer do texto sobre identidade sexual, correspondente ao termo orientacdo sexual — utilizado para designar o
desejo afetivo-sexual de uma pessoa por outra, podendo ser heterossexual, homossexual ou bissexual. Essa
questdo sera esclarecida no Capitulo 11.
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fragilidade em que estd inserida a constru¢cdo do conhecimento escolar, remetendo-nos a

relevante intervencédo de Arnay:

Se existem diferengas tdo irreconciliaveis entre conhecimento cotidiano e
conhecimento cientifico [...] e se, por outro lado, o conhecimento escolar
consegue modificar muito pouco o primeiro e ndo consegue atingir o segundo,
entdo, na verdade, o que estamos pretendendo levar a cabo com o ensino de
ciéncia na escola? (1998, p. 43).

A escola deveria se perguntar com quais saberes ela trabalha, para que servem, de
onde vém, como e para quem serdo oferecidos esses conhecimentos. A percep¢do que temos
ao analisarmos como a escola trabalha os saberes referentes as diversas manifestagcdes das
sexualidades e da construgdo do género mostra-nos uma profunda incapacidade do ensino em
desencadear no ser humano a capacidade de transformacdo cultural da sociedade,
contradizendo os proprios estatutos (contidos nos PCNs) elaborados para orientar as atuagdes
de suas instituicoes:

A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de vista cientifico e
explicitar os diversos valores associados a sexualidade e aos comportamentos
sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver atitudes
coerentes com os valores que ele préprio elegeu como seus (BRASIL, 2000, p.
122).

Por negar a condicdo primordial do humano, sua existéncia como uma multiplicidade
sexuada, quando a sexualidade penetra os portdes da escola é precariamente abordada sob
uma concepcao bioldgico-reprodutiva e influenciada por ideologias religiosas e moralistas.
Tais ideologias também foram responsaveis pela estruturacdo dos diversos sujeitos que ali se
encontram, efetivando e consolidando a identidade socio-cultural da escola. Como nossa
pesquisa se propde investigar a constituicdo identitaria de docentes gays, travestis e lésbicas,
abordaremos a seguir os aspectos historicos, sociais e culturais da construcdo da profissdo

docente.
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1. A construcao da profissdo docente

A primeira forma de instituicdo educacional no Brasil foi criada pelos jesuitas.
Construida sob uma rigorosa estrutura tinha como objetivo o “tratamento” das criancas
brasileiras que, em sua maioria, eram os filhos dos indios que habitavam o Brasil na época em
que ele foi invadido (NUNES; SILVA, 2000).

Esses indios eram submetidos a um sistema de isolamento em que passavam a viver
junto aos jesuitas até atingirem a puberdade, quando eram enviados para viver com seus
familiares e seguirem suas vidas de acordo com os novos valores aprendidos. Eram as “casas
de meninos”, local em que os indios aprendiam a lingua portuguesa, as obrigagdes da religido
e a disciplina na pratica do lazer. Eram ensinados e catequizados para tornarem-se bons
cidaddos e o método utilizado nessa educacdo fundamentava-se em castigos fisicos e

privagdes morais:

Em pouco tempo estavam confessando-se toda a semana, cantando e rezando
em latim, mesmo sem entender o que estavam dizendo. Os mais fervorosos,
com frequiéncia, se autoflagelavam para livrarem da “pregui¢a”, da luxuria, do
6dio ou de outras tantas supostas paixGes mas e pecaminosas (NUNES;
SILVA, 2000, p. 57).

Segundo Anténio Novoa (1991) desde suas raizes 0 modelo do professor aproxima-se
do modelo do padre, influenciado por crencas e atitudes morais e religiosas que, ao longo do
século XVII e XVIII, configuraram um conjunto de saberes, técnicas, normas e valores

especificos da profissdo docente inspiradas na atuacao dos jesuitas.

A origem da profissdo docente é definida por dois momentos, primeiro, o sélido
vinculo com a ética moral e religiosa e, segundo, a definicdo desses saberes pelas diretrizes
estatais. Mesmo com a substituicdo da missdo ou vocagdo para educar por um oficio ou
profissdo seus vinculos com a moral religiosa ndo foram desfeitos. Igreja e Estado foram as
instituicOes sociais mediadoras das relages internas e externas definidoras da profisséo

docente determinando para essa categoria os fundamentos e sistemas morais estruturadores de
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sua atuacdo profissional. A profissdo docente foi historicamente construida a partir de
imposices externas a ela (NOVOA, 1991)°.

Selecionar e nomear os professores tornou-se umas das preocupacdes essenciais dos
reformadores europeus do século XVIII que como providéncia inicial, retirou os professores
de suas comunidades locais onde atuavam organizando-os e submetendo-0s a uma disciplina
do Estado. Essa era a condicdo primeira para que os professores adquirissem a licenca para a
docéncia, titulo que lhes concebia a afirmacgéo profissional e o reconhecimento social, assim
como lhes assegurava uma possivel autonomia e independéncia dos vinculos com a igreja.

Para NOvoa (1991) esse desvincular dos professores de suas comunidades de origem
representou a constituicdo de um corpo profissional isolado ou uma forma de *“isolamento
social” da classe submetida, sob seu consentimento, a disciplina estatal. Na verdade, esse
procedimento evidencia uma relacdo estreita com os métodos jesuitas, de “casas de meninos”

passou-se a “casas de professores”.

No século XIX a expansdo escolar acentuou-se pela procura social cada vez maior da
escola devido a crenca de gque a instrugéo representava a possibilidade de superioridade social.
Com isso, os professores, que além de agentes culturais tornavam-se agentes politicos,
puderam reivindicar seus atributos como especialistas e sob a afirmacéo da relevancia social
de sua atuagdo. Consolidou-se, a partir dai, o estatuto e a imagem do ser professor e, da
mesma forma, um rigoroso controle estatal dessa profissdo. Partilhando dos mesmos
interesses, Estado e professores materializaram o antigo projeto da instituicdo de formacéo, a
escola normal (NOVOA, 1991).

Ocupando a centralidade do processo de formacdo docente, as escolas normais
projetavam-se além da construcdo individual do ser professor, construindo a profissao docente
sob o aspecto coletivo, mesmo com seus principios sustentados em meio a estatutos mal
definidos e ambiglidades nas delimitagbes identitarias, que provocaram uma forma de
“isolamento social” desses profissionais despertando uma solidariedade interna levando-os a
se organizarem em associagdes para lutarem por seus direitos (NOVOA, 1991).

A segunda metade do século XIX é um momento importante para
compreender a ambiguidade do estatuto dos professores. Fixa-se neste periodo

® Nas ultimas décadas do século XIX, época de gléria dos Congressos de Professores, verdadeiros “laboratérios
de valores comuns” eram constituidos, nos quais era notavel a perpetuacdo das origens religiosas no ideario
coletivo da profissdo docente (NOVOA, 1991).
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uma imagem intermédia dos professores, que sdo vistos como individuos
entre varias situacdes: ndo sdo burgueses, mas também ndo sdo povo; ndo sao
intelectuais, mas tém de possuir um bom acervo de conhecimentos; ndo sdo
notaveis locais, mas tém uma influéncia importante nas comunidades; devem
manter relagdes com todos 0s grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum
deles; ndo podem ter uma vida miserdvel, mas devem evitar toda a
ostentacdo; ndo exercem seu trabalho com independéncia, mas é Util que
usufruam de alguma autonomia; etc. Essas perplexidades acentuam-se com a
feminizacdo do professorado, fendmeno que se torna bem visivel na viragem
do século e que introduz um novo dilema entre as imagens masculinas e
femininas da profissdo (NOVOA, 1991, p. 15, grifos do autor).

Louro (1997) aborda as diferencas das relagdes de género presentes na construgdo
historica da profissdo docente. Segundo a autora, a medida que a instituicdo escolar tornou-se
um espaco de formacdo privilegiada, as sociedades modernas ocidentais passaram a investir
na escolarizacdo e nos sujeitos que a definiam. Com isso, ndo s criancas e jovens foram o
foco de atencdo, observacdo e disciplina, mas também os docentes. “Mestre exemplar” e
“modelo a ser seguido” sdo as imagens que definiram a figura inicial do docente, responsavel
pela conduta de seus alunos e encarregado de que as virtudes e comportamentos aprendidos

fossem levados para além dos limites da escola.

Por isso o corpo e a alma dos mestres, seu comportamento e seus desejos, sua
linguagem e seu pensamento também precisam ser disciplinados. O mestre — e
0 jesuita é seu exemplo mais perfeito — é cuidadosamente preparado para
exercer seu oficio. Ele se torna um “especialista da infancia”, ele domina os
conhecimentos e as técnicas de ensino, as armas para a conquista das almas
infantis e para a sua vigilancia, ele sabe graduar seus ensinamentos, estimular
a vontade, treinar o carater, corrigir com brandura — ele é o responsével
imediato e mais visivel da formacdo dos individuos (LOURO, 1997, p. 92).

A figura do mestre, do religioso, do masculino, é evidenciada pela autora que
representa o género da docéncia no inicio dos tempos modernos. Instruidos por manuais
produzidos pelas ordens religiosas, as congregacdes e as associacdes do magistério, 0s
professores eram moldados sob regras e condutas que regulavam seus gestos, seu modo de
andar, seu modo de falar, seu jeito de olhar, era uma formacao integral. Mesmo com tantas
transformagfes sociais, essa imagem do sacerddcio ou do missionario permanece como

referéncia na construcao da profissdo docente.

A segunda metade do século XIX marca a entrada da mulher na escola e o inicio do
processo de feminizacdo do trabalho docente. Seguindo os principios de ordem, progresso,

higienizacdo familiar e a formagdo da cidadania, a educacdo das mulheres tornou-se um
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representativo aliado neste processo, uma vez que, pautada nas convic¢des da nascente
Psicologia, seria essencial para o desenvolvimento fisico e emocional da crianga a associa¢éo

entre educacao, familia e amor materno (LOURO, 1997).

Outro aspecto importante apontado por Louro (1997) na compreensdo desse processo
¢ que apesar de ndo interferir, a docéncia consolidaria os valores do casamento e da
maternidade definidos histdrica e socialmente como tarefas fundamentalmente femininas. O

magisteério era uma funcdo expressivamente adequada as mulheres:

A representacdo do magistério é, entdo, transformada. As professoras séo
compreendidas como maes espirituais — cada aluno ou aluna deve ser
percebido/a como seu préprio filho ou filha. De algum modo, as marcas
religiosas da profissdo permanecem, mas sdo reinterpretadas e, sob novos
discursos e sob novos simbolos, mantém-se o carater de doacéo e de entrega
gue ja se associava a atividade docente (p. 97).

Mas, a feminizacdo do magistério apresentava aspectos que merecem atencao especial.
Sdo as mulheres 6rfas, vilvas e principalmente solteiras que a principio exerceram a profissao
docente. Como 0 casamento e a maternidade consistiam no destino “natural” para todas as
mulheres, restava as solteironas assumir uma misso analoga ao destino ndo consumado®. No
entanto, Louro (1997) aponta que a inclusdo da mulher no exercicio do magistério

intensificou a vigilancia e atengéo a esse oficio:

De um modo muito especial, a professora mulher é alvo de preocupacdes. Para
afastar de sua figura as “marcas” distintivas da sexualidade feminina, seus
trajes e seus modos devem ser, na medida do possivel, assexuados. Sua vida
pessoal além de irretocavel, deve ser discreta e reservada. A relativa auséncia
de professoras casadas evitava a “materializacdo” de um companheiro
amoroso e de filhos e, assim, ajudava a representar essas mulheres s4s como
desprovidas de sexualidade. O casamento e, especialmente, a gravidez sofriam
uma espécie de censura (p. 106-107).

A autora aponta também a possibilidade da professora solteirona de despertar sobre si
uma imagem reversa, a da mulher que vive secretamente uma intensa e proibida vida sexual,

remetendo-nos a afirmativa de Foucault (1988), segundo a qual as sociedades modernas nao

® A representagdo da professora solteirona apresentava ambigiiidades. Carregava consigo certo fracasso com
relacdo ao seu género por nao ter exercido a maternidade e 0 matrimdnio, mas, ao mesmo tempo, era beneficiada
de uma liberdade, ainda que restrita, da qual as outras mulheres ndo tinham acesso, como por exemplo, uma
independéncia financeira, um nivel mais elevado de instru¢do, uma liberdade de circulagdo publica, etc.
(LOURO, 1997).
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condenaram o0s discursos sobre 0 sexo a obscuridade, falou-se dele por todas as dimens6es

sociais valorizando-o como o0 “segredo”.

Possivelmente esse “segredo” permitiu a instalacdo de uma ingénua crenca de que
professores e professoras, como profissionais, sejam desprovidos/as de sexualidade, isentos
de desencadear qualquer tipo de influéncia sobre as relagdes que os/as alunos/as estabelecem
na escolha/descoberta de sua sexualidade ou na construcdo de seu género. Essas
representacfes permanecem de certa forma vigente e codificam os papéis a serem assumidos
socialmente por homens e mulheres na docéncia: a imagem do professor relacionada ao
conhecimento, autoridade, a figura do jesuita e, da professora, relacionada a maternidade, ao

cuidado, & submisséo, ao ensino e a aprendizagem, sobretudo de criancas’.

Esses significados culturais construidos ao longo da histéria sdo claramente
demarcados na profissdo docente e quando professores e professoras contrariam esses
significados, transitando pelas fronteiras das sexualidades e do género, estranhamentos,
conflitos, tensdes e também redescobertas, reestruturacdes e desafios podem emergir no
contexto escolar desencadeando avancos ou retrocessos no processo de construcdo da
diversidade humana. Esses fatos foram evidenciados no decorrer das investigacdes realizadas

para essa pesquisa.

Esta dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
“Caminhos metodolégicos”, justificamos nossa op¢do pela abordagem de pesquisa
qualitativa e descrevemos 0s instrumentos utilizados para a constru¢do do material empirico:
a entrevista reflexiva e o questionario. Apresentamos a descricdo dos principais sujeitos da
pesquisa, os trés professores gays, as duas professoras travestis e a professora léshica. As
informacdes pessoais e profissionais dos/as setenta e trés docentes que responderam o

questionario aplicado para a investigacdo sdo tambem descritos neste capitulo.

Os aspectos historicos, politicos, sociais e culturais que permeiam a construcdo das

(homo)sexualidades e dos géneros sdo abordados no segundo  capitulo,

’ Essa descricdo remete-nos a duas das linhas de atuagdo da “politica do sexo” correspondentes & matriz das
disciplinas do corpo e da regulagdo das populagBes no século XVIII e principalmente no século XIX,
identificadas por Foucault (1988). A primeira, desenvolvida sobre a forma de uma campanha pela sadde da raca,
referia-se ao combate a sexualizacdo infantil, considerada uma epidemia que ameagava comprometer a futura
salde dos adultos e, com isso, o futuro da sociedade e da espécie humana. A segunda, representada pela
histerizacdo das mulheres, levando seus corpos e seu sexo a uma medicalizagdo minuciosa, com o intuito de
intensificar sua responsabilidade pela salde dos filhos, a consolidacdo da familia e a salvacdo da sociedade.
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“(Homo)sexualidades® revelando a hierarquia cultural dos géneros”. Além disso,
apresentamos a teoria queer, que estruturada sob uma proposta pés-identitaria propde-nos
pensar as identidades que se constituem a partir das diferentes manifestacfes da sexualidade e
do género por suas ambigiidades, multiplicidade e fluidez. Construir novos enfoques sobre a
cultura, o conhecimento, o poder e a educacdo foram 0s aspectos dessa teoria que despertaram
nossa afinidade e sua escolha como aparato teorico, principalmente sua relacdo com a
educacdo. Fechamos esse capitulo com um levantamento de pesquisas que abordam a relagdo

entre sexualidades, género e escola.

No terceiro capitulo, “Documentos oficiais que contemplam (homo)sexualidades,
género e educacdo”, analisamos cinco documentos: os Parametros Curriculares Nacionais -
volume 10 (1997), o Manual do Multiplicador Homossexual (1996), o folder A travesti e 0
educador: respeito também se aprende na escola (2001), o Programa Brasil Sem Homofobia
(2004) e o guia Educando para a diversidade: como discutir homossexualidade na escola?
(2005). Saber como as questbes referentes a diversidade sexual e de género no contexto
escolar sédo contempladas legalmente foi um ponto importante para nosso estudo, mesmo que
0 desconhecimento desses documentos, com excecdo do PCN-10, tenha sido o aspecto

evidenciado nas falas dos sujeitos.

“(Homo)sexualidades e educacdo na concepcdo de docentes do ensino
fundamental” é o titulo do quarto capitulo. Os atributos e valores historicamente definidores
da profissdo docente emergem dos relatos dos/as setenta e trés docentes, das trés escolas da
rede municipal que responderam o questionario da pesquisa. Suas percepcdes e opinides sobre
sexualidade, homossexualidade e docéncia revelaram contradi¢cdes, como por exemplo,
quando relataram ser a escola um espaco necessario para se discutir a sexualidade, desde que
essa discussdo ndo se refira as vivéncias das sexualidades dos/as docentes, independente da

identidade sexual, uma vez que, na escola, o/a docente é somente um profissional.

No quinto capitulo, “Corpos docentes ndo lidos®: professores e professoras que
transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género”, analisamos os relatos dos

® Optamos pela forma de escrita (homo)sexualidades, no plural, porque nenhuma vivéncia das sexualidades pode
ser generalizada ou considerada definitiva, na verdade, ela se constrdi de diversas formas podendo variar de
acordo com 0s contextos historicos, sociais e culturais. Os parénteses permitem-nos visualizar a dinamica
relacdo existente entre a homossexualidade e a sexualidade no contexto geral, assim como o estreito elo que os
separam.

° Foi Britzman (1996) quem inspirou-nos a expressdo “corpos docentes ndo lidos”. A autora fala da confusio
notada entre género e sexualidade que faz com que, de alguma forma, alguns corpos ndo sejam facilmente
“lidos” ou fixados como a confirmacao dos discursos universais e naturais.



35

principais sujeitos da pesquisa, 0s trés professores gays, as duas professoras travestis e a
professora léshica. Seus depoimentos nos possibilitaram conhecer suas trajetérias de vida
desde a relacdo na familia, passando pela escola, a universidade, até a definicdo e atuagéo
profissional como docentes. Em alguns momentos de suas histdrias de vida profissional o fato
de serem docentes ndo amenizou a exposicao a agressdo, direta ou indireta, verbal ou ndo-
verbal, manifestadas por alunos/as e/ou colegas de profissio em decorréncia de suas

identidades sexuais e de género.

As diversificadas manifestacdes das sexualidades e construcdo do género que situam
alguns sujeitos @ margem, do lado de fora, sdo dentre tantas, uma das questdes que a escola
deve enfrentar, afinal, nas salas de aula, nos corredores, no recreio, alunos/as e docentes
transitam pelas fronteiras de uma suposta heteronormatividade hegemonica e sofrem as
consequéncias por denunciarem que a diferenca e a diversidade estdo presentes no contexto
escolar. Compreender e problematizar essas demarcagdes consiste no objetivo de nossa
investigagdo, assim como, configura sua relevancia cientifica tanto para o0 movimento social
organizado de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBTT) como para o

campo educacional.
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CAPITULO |

Os caminhos metodoldgicos da pesquisa

O objetivo deste capitulo é descrever os caminhos metodoldgicos que percorremos
para alcancar os objetivos propostos nesta dissertacdo. A problematizacdo dos dialogos
estabelecidos entre pesquisador e sujeitos envolvidos na pesquisa definiram esses caminhos
que tomaram significado ao longo do processo de constru¢do dos dados, levando-nos a
descobertas, negociacdes e reestruturacdes teodricas dadas as exigéncias da tematica em

questao.

A escola é, assim como outras extensfes sociais, um local marcado por identidades e
subjetividades em processo constante de (re)construcdo definindo, assim, nossa opg¢do pelo
método de pesquisa sob uma abordagem qualitativa. Tal escolha justifica-se principalmente
porgue as respostas que buscavamos nao estavam prontas, deveriam ser construidas mediante
as percepcdes, os conflitos, as duvidas, as certezas, as crencgas e 0s valores que constituiam as
vivéncias sociais dos sujeitos envolvidos durante o periodo em que registravamos seus

relatos.

Gonzélez Rey (2002) define a pesquisa qualitativa como “[...] um processo
permanente de producdo de conhecimento, em que o0s resultados sdéo momentos parciais que
se integram constantemente com novas perguntas e abrem novos caminhos a producédo de
conhecimento.” (p. 72). Portanto, a compreensédo dos valores, crengas, motivacOes e
sentimentos dos sujeitos € um dos principais objetivos dos/as pesquisadores/as qualitativos,
sobretudo porque, neste tipo de abordagem, o processo de investigacdo ocorre essencialmente

quando a acdo esta imersa num contexto de significado (GOLDEMBERG, 1998).

Neste sentido, os procedimentos metodoldgicos foram realizados de forma que os
sujeitos fossem interpretados ndo de forma isolada, dicotbmica, mas sim, na sua relagdo e

interacdo com 0s contextos em que estavam inseridos. O mesmo se pretendeu adotar para com
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a construcdo tedrica do estudo, a flexibilidade e a possibilidade de novas reestruturaces

foram posturas necessarias e essenciais para a producdo do conhecimento.

O estudo, ainda em sua fase inicial, passou por reestruturacdes. Pensavamos investigar
somente a homossexualidade masculina, pois acreditdvamos que as problematicas que a
envolviam fossem suficientes para justificar e permitir-nos interpretar quais conflitos e
deslocamentos docentes que transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género poderiam

desencadear no contexto escolar.

Logo no inicio das investigacbes deparamo-nos com duas docentes que se auto-
identificam como travestis®. Esses sujeitos demarcavam o rompimento das expectativas
historicas e culturais nas quais a figura do ser professor/a deveria estar estruturada. O contato
com esses dois sujeitos biologicamente masculinos, mas que se localizam identitariamente no
género feminino levou-nos a uma redefini¢do dos sujeitos da pesquisa e, decidimos ampliar as
investigacdes também para o campo da homossexualidade feminina. Afinal, mergulhavamos
numa complexidade de identidades inter-relacionadas que tinham como marca principal as
diferentes possibilidades de vivéncia da sexualidade e da construcdo do género, e, excluir

alguma dessas identidades, poderia comprometer os rumos tomados.

Trés professores gays, duas professoras travestis e uma professora Iésbica sdo 0s
sujeitos principais de nossa investigacdo. Interessou-nos conhecer suas historias de vida e
saber o lugar que a profissdo docente ocupava neste processo, principalmente nos momentos
em que suas identidades sexuais e de género foram evidenciadas e significadas pelos diversos

sujeitos envolvidos nas relacdes escolares, sobretudo o corpo docente.

Quatro fontes de analise se entrecruzaram para que 0s objetivos propostos na pesquisa
fossem alcancados: bibliogréafica, documental, questionario e entrevista. A analise
bibliografica perpassa todo o estudo, no entanto, dedicamos o segundo capitulo da dissertacdo
para a discussdo especifica dos aspectos mais relevantes dos referenciais tedricos. A anélise
de cinco documentos oficiais realizada no terceiro capitulo possibilitou-nos compreender de
que forma as questdes sobre sexualidades e género estdo inseridas nas discussdes do campo
politico-educacional. A construcdo do material empirico foi definida em duas fases: primeira,

na analise das entrevistas realizadas com 0s seis sujeitos da pesquisa, segunda, na analise dos

10 Uma delas, desde o primeiro contato em Julho de 2007 identificava-se como transexual comunicando-nos em
Junho de 2008 que preferia ser identificada como travesti.
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setenta e trés questionarios aplicados nas trés escolas da rede municipal em que trés dos
sujeitos atuavam no ano de 2007.

Para a construgdo do questionario™ foi essencial que o processo de entrevista' ja
estivesse adiantado, pois os depoimentos dos sujeitos nortearam a formulacao das questdes. A
partir dos relatos dos sujeitos sobre a discriminagdo e o preconceito vivenciado por alunos/as
e professores/as homossexuais, perguntamos aos docentes no questionario se ja haviam
presenciado situacdes de discriminacdo ou preconceito relacionado a sexualidade. Pedimos

que identificassem os sujeitos envolvidos e relatassem as situacdes.

Os relatos dos sujeitos evidenciaram que independente de quem seja o/a homossexual,
docente ou aluno/a, sua presenca no contexto escolar desencadeava estranhamentos e
conflitos, logo, perguntamos no questionario se o/a aluno/a ou professor/a homossexual
despertavam a discussdo da sexualidade na escola e se poderiam influenciar outros/as

alunos/as na descoberta ou escolha de sua orientagdo sexual®®.

Entrevista e questionario partilharam de questdes em comum, é claro que com
ajustamentos para 0s sujeitos os quais se destinavam. Aos principais sujeitos da pesquisa, pela
utilizacdo da entrevista reflexiva, tivemos acesso detalhado de suas historias de vida, assim
como da situagdo profissional em que estavam inseridos. No questionério essas informacées
foram menos detalhadas, principalmente porque optamos predominantemente por questdes
fechadas para a obtencéo desse material empirico.

Com relacdo a discussdo da sexualidade, entrevista e questionario apresentaram
questdes semelhantes: Se sexualidade deveria ser discutida na escola, por quais profissionais,
em qual faixa etaria ou série. Se os/as docentes tiveram acesso a contetdos referentes a
sexualidade em sua formacao profissional, onde foi realizada essa formacao, quando e como
avaliavam essas abordagens. Se os/as alunos/as sdo curiosos/as com relacéo a sexualidade, de
gue forma manifestam essa curiosidade. Se ja foram abordados diretamente com questdes
sobre sexualidade por alunos/as, o que eles/as perguntaram, se o/a docente sentiu-se
preparado para responder. Em que série ou idade especifica essa curiosidade se faz mais

evidente.

1 Ver questionério no apéndice B, pagina 231.
12 Ver roteiro da entrevista no apéndice A, pagina 229.

13 Utilizamos no questionario o termo “orientacdo sexual” por ser a expressio mais conhecida e utilizada nas
producdes tedricas educacionais.
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Os documentos oficiais que abordam sexualidade e género na escola foram
questionados diretivamente somente com os/as entrevistados/as, perguntamos se conheciam o
PCN-10 e se nas escolas em que atuavam seus contetdos eram discutidos e utilizados nas
intervencdes pedagogicas. Os demais documentos que analisamos eram desconhecidos pelos
sujeitos. Ndo foi perguntado no questionario sobre esses documentos, no entanto, as questdes
que se referiam a discussdo sobre a sexualidade na escola possibilitavam que o assunto viesse
a tona. Trés docentes mencionaram em suas justificativas o conhecimento dos temas

transversais dos PCNs.

1. Primeira fase de construcédo do material empirico da pesquisa

Para essa fase de construcdo do material empirico da pesquisa, optamos utilizar como
instrumento metodoldgico a entrevista reflexiva. Tal escolha justifica-se porque essa técnica
possibilita “[...] um encontro interpessoal no qual é incluida a subjetividade dos protagonistas,
podendo se constituir um momento de constru¢do de um novo conhecimento, nos limites da
representatividade da fala e na busca de uma horizontalidade nas relacdes de poder.”
(SZYMANSKI, 2002, p. 14-15).

Este tipo de entrevista pareceu-nos interessante porque permite aos sujeitos envolvidos
na pesquisa a avaliacdo e, se necessario, a reconstrucdo do material produzido apds a
transcricdo, analise e interpretacOes realizadas pelo/a pesquisador/a, 0 que ¢é definido como o
momento da devolugdo (SZYMANSKI, 2002).

A devolucdo das entrevistas possibilitou-nos certificar a fidedignidade e o
compromisso ético que Ihes foram necessarios, e ainda, através destes encontros, ampliamos
nossa relacdo com os sujeitos, realizando uma construgdo do material empirico e ndo uma
mera coleta de dados. Interpretariamos fatos presentes e inseridos num contexto real, pois
acreditamos como Bauer; Gaskell; Allun (2002) que interessa-nos a maneira como as pessoas
se expressam espontaneamente e falam sobre o que lhes é importante e, ainda, a forma como

suas acoes e as dos outros sdo pensadas.

As entrevistas também passaram por reestruturacdes. Durante as transcricGes e a
realizacdo de novas entrevistas, fatos, dividas e outros questionamentos surgiram, com isso,

realizamos entrevistas complementares e o processo de devolucdo e busca do material



40

revelava novidades e renegociagcbes. Com as entrevistas buscamos identificar como 0s
sujeitos construiram suas trajetérias de vida desde a relagdo na familia, passando pela escola,
pela universidade, até a definicdo e atuacdo profissional como docente. Nesses contextos,
enfatizamos, principalmente, como sua identidade sexual e de género se inseriam nessas

construgoes.

1.1. Caracterizacao dos sujeitos da primeira fase da pesquisa

A primeira professora que entrevistamos foi Brenda®, 33 anos de idade, natural de
Buritizal-SP, travesti, graduou-se em Letras no periodo de 1993 a 1997 pela UFU. Iniciou sua
carreira docente em 1997 atuando no ensino médio da rede publica estadual, passando, em
seguida, para a rede privada como professora de Literatura e Portugués, do ensino médio ao
pré-vestibular. Nosso acesso a Brenda deu-se por meio de uma coordenadora da escola em
que trabalhou até dezembro de 2007. Desde nosso primeiro contato por telefone em maio de
2007, ela se disponibilizou prontamente a participar da pesquisa. Realizamos duas entrevistas
com Brenda, nos dias 25/05/2007 e 04/12/2007, ambas em sua residéncia.

O professor Fernando foi nosso segundo entrevistado, 29 anos, gay, cursou magistério
no ensino médio e se graduou em Artes Plasticas no periodo de 1999 e 2004 pela UFU. Sua
primeira experiéncia docente foi em 1997 atuando como professor de educacdo especial na
APAE™ de sua cidade de origem, Abadia dos Dourados-MG. Atua como professor de
Educacdo Artistica desde 1999 e no periodo em que o entrevistamos trabalhava na rede
municipal e estadual sob regime contratual, da fase introdutéria ao ensino médio. Foi o

primeiro sujeito que se prontificou a participar da pesquisa.

Nossos contatos com Fernando antecedem a construcdo do projeto de pesquisa.
Encontrdvamo-nos com frequéncia, pois partilhavamos de um grupo de amigos em comum e,
em um desses encontros, realizado em sua residéncia, contou-nos detalhes de sua atuagéo
profissional como professor de Educagdo Artistica e dos estranhamentos que desencadeava

em certos momentos aos alunos/as por causa de sua identidade sexual. Outras conversas

 Todos os nomes utilizados para identificacio dos sujeitos da pesquisa s&o ficticios, respeitando a determinagéo
da Resolucdo CNS/196 que normatiza a pesquisa com seres humanos.

15 APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
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foram realizadas sobre esta questdo e ao comentarmos com Fernando sobre a intencdo de

realizar a pesquisa ele se prontificou imediatamente em colaborar.

Duas entrevistas foram realizadas com Fernando, nos dias 13/06/2006 e 22/09/2007,
ambas em sua residéncia. Por seu intermédio, foram estabelecidos os contatos com a
professora Rogéria, colega de trabalho na rede estadual e com a professora Marina, que

também atuava na rede municipal.

No dia 11/07/2007, entrevistamos a professora Rogéria, 33 anos, natural de
Uberlandia-MG, travesti, graduou-se em Geografia no periodo de 1996 a 1999 pela UFU.
Atuava como professora de Geografia de 5% a 82 série do ensino fundamental e no ensino
médio em duas escolas na rede estadual sob regime efetivo. Iniciou a carreira docente em
2001 e, no periodo em que a entrevistamos, fazia tratamento de hormonoterapia e atuava

como drag queen®®,

Devido a problemas no aparelho eletrénico de gravacdo, a primeira entrevista com
Rogéria ndo foi gravada. Retornamos em sua residéncia no dia 27/07/2007. Antes da
entrevista, Rogéria apresentou-nos em sua pagina no Orkut que, até aquele momento, as 14:00
horas, trinta e trés alunos/as haviam conectado. O segundo contato aconteceu de forma mais
descontraida confirmando, assim, que o processo de consentimento, confianca e de

estabelecimento de vinculo também ¢é alterado positivamente pelo tempo.

Um dos critérios iniciais da pesquisa seria dialogar com docentes que atuassem na area
das ciéncias exatas, pois parecia-nos representativo conhecer como seria a atuacdo de
professores homossexuais numa das areas de conhecimento mais demarcadas pela
masculinidade heterossexual. Por intermédio de uma colega do mestrado chegamos ao
professor Jodo, 35 anos, natural de Goiatuba-GO, gay, graduou-se em Quimica pela UFU no
periodo de 1990 a 1995 e no ano de 2007 cursava 0 mestrado em Quimica nesta mesma
instituicdo. Iniciou sua carreira docente no ano de 1996 e, no periodo em que o entrevistamos,
além de professor, ocupava o cargo de coordenador do ensino médio e pré-vestibular da
escola em que trabalhava. Somente atuou na rede privada de ensino. Por decorréncia da
sobrecarga de atividades em que estava envolvido, Jodo optou em abandonar o curso de
Mestrado.

16 A drag queen é um homem que, independente de sua identidade sexual, veste-se publicamente de mulher e, de
maneira extravagante, brinca artisticamente com a identidade feminina (CEPAC, 2005).
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Duas entrevistas foram realizadas com o professor Jodo. A primeira em sua residéncia
no dia 23/07/2007 que, por problemas no aparelho eletrénico de gravacdo, ndo foi gravada. A
segunda, em 25/08/2007, foi realizada na escola em que trabalhava. Conhecer seu ambiente
de trabalho foi muito interessante, pois possibilitou-nos presenciar como Jodo estabelecia suas

relagOes interpessoais com docentes e alunos/as.

A professora Marina, 39 anos, natural de Tupaciguara-MG, lésbica, € nosso quinto
sujeito. Graduou-se em dois cursos, Ciéncias Sociais com habilitacdo em Geografia no
periodo de 1987 a 1990 pela UNIT (Universidade do Triangulo) e em Educacdo Fisica de
1991 a 1995 pela UFU. Iniciou sua carreira docente na rede estadual em 1991 atuando como
professora de Geografia sob regime contratual. Nos anos de 1995 e 1996 efetivou-se na rede
municipal, atuando, desde entdo, com turmas de 5% a 82 serie do ensino fundamental, em dois

turnos. Ministrou aulas de Educacdo Fisica durante quatro anos.

Duas entrevistas foram realizadas com Marina, uma no dia 02/08/2007 e a outra
09/12/2008, ambas em salas da Faculdade de Educacdo da UFU. Chegamos até a professora
Marina por intermédio de Fernando, no entanto, pesquisador e sujeito se surpreenderam, pois
se conheciam do periodo de Graduacdo em Educacdo Fisica. Tal fato colaborou para que a

entrevista ocorresse com maior tranqlilidade.

O ultimo sujeito entrevistado foi o professor Renato, 34 anos, natural de Carmo do
Paranaiba-MG, gay, graduou-se em Educacao Fisica de 1994 a 1997 pela UFU. Atuou como
professor pela primeira vez no ano de 2000. Em 2002 concluiu pela Universidade Catdlica de
Uberlandia o curso de Pds-Graduacdo em Ciéncia da Religido que o habilitou para atuar nas

redes de ensino como professor da disciplina Ensino Religioso.

Entrevistamos o professor Renato no dia 21/08/2007 em sua residéncia. Naquele
periodo atuava em duas escolas da rede municipal sob regime contratual. Em uma, era
professor de Educacdo Fisica da 12 a 4° série e na outra, professor de Ensino Religioso de 5% a
82 série do ensino fundamental. Nosso contato, apesar de restrito, antecedia a constru¢do do
projeto de pesquisa, pois sujeito e pesquisador se conheciam da Faculdade de Educacgdo Fisica
e de outros eventos e atividades culturais relacionados a danca. Esse foi um fator facilitador
do contato. Conversamos com Renato sobre a intencdo da pesquisa num rapido encontro
dentro de um Onibus no segundo semestre de 2006 no qual ele se colocou favoravel a

conversar sobre 0 assunto assim que a proposta estivesse definida.



43

Ao término das entrevistas, estdvamos seguros de que tinhamos um numero
satisfatorio de sujeitos para a investigacdo. Dialogdvamos com trés possibilidades de
masculinidades e feminilidades e, inevitavelmente, com multiplas possibilidades de vivéncias
das sexualidades. Isso porque, nenhuma pessoa é mulher ou é homem da mesma forma e, por
mais que historicamente dois géneros (masculino e feminino) e uma forma de sexualidade
(heterossexual) tenham sido definidos como a Unica possibilidade existencial, a realidade

social dos seres humanos ressalta um constante entrecruzar dessas fronteiras.

Como mostramos, uma parte dos sujeitos da pesquisa foi encontrada por meio de
indicacOes (Rogeéria, Marina e Jodo) e outra por nossas buscas isoladas (Fernando, Brenda e
Renato), mas, com poucas excegoes, todos/as se conheciam, mesmo que indiretamente. Com
isso, podemos afirmar que chegar até esses sujeitos ndo foi um processo dificil. Nossos
caminhos se entrecruzaram e, dadas as suas disponibilidades e os diversos conhecimentos que
nos instigaram buscar, alteramos 0s caminhos que haviamos tracado a priori, que foram estes:
focalizar somente a homossexualidade masculina, buscar professores que trabalhavam sob
regime efetivo na rede publica e priorizar docentes que atuavam de 5% a 82 série do ensino
fundamental. O Quadro 01 apresenta o resumo da identificacdo pessoal e profissional dos

sujeitos da primeira fase da pesquisa:

Quadro 01: Identificagdo dos sujeitos da primeira fase da pesquisa
Sujeito Brenda Fernando Rogéria Jodo Marina Renato
Idade 33 29 33 35 39 34
Naturalidade Buritizal Abadia dos Uberlandia Goiatuba Tupaciguara Carmo do Paranaiba
SP Dourados MG MG GO MG MG
ldentidade
sexual/género Travesti Gay Travesti Gay Léshica Gay
Graduacao/ Ciéncias
Instituicéo Letras/ Artes Geografia/ Quimica/ Sociais/lUNIT Educacdo
UFU Plasticas/lUFU UFU UFU Educagéo Fisica/lUFU
Fisica/lUFU
Disciplina(s) Portugués
gue lecionam e Educacdo Geografia Quimica Geografia Educacdo Fisica e
Literatura Artistica Ensino Religioso
Rede de ensino Estadual
em que atuam Privada Estadual e Privada Municipal Municipal
Municipal
5% a 82 série
Séries em que Ensino Série do ensino Ensino 5% a 82 série do
trabalham médio e introdutériaao | fundamental médio e ensino Ensino fundamental
pré- ensino médio e ensino pré- fundamental
vestibular médio vestibular
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2. Segunda fase de construcdo do material empirico da pesquisa

Com a intencdo de compreendermos 0s contextos escolares em que parte dos sujeitos
da pesquisa estavam inseridos, na segunda fase de construcdo do material empirico optamos
por aplicar um questionario nas escolas em que atuavam. Definimos que o processo seria
realizado na rede municipal, primeiro, porque trés dos sujeitos atuavam nesta rede, 0S
professores Fernando e Renato e a professora Marina. O professor Fernando atuava em duas
escolas sendo, em uma delas, junto com a professora Marina. O segundo fato que levou-nos a
essa escolha foi porque a rede municipal de ensino oferecia cursos de formacgdo docente

especificamente na 4rea de sexualidade®”.

Dois motivos justificam nossa opcdo pela utilizagdo do questionario
predominantemente aberto. O primeiro por ser 0 mais adequado as pesquisas de abordagem
qualitativa, o que, assim como a entrevista, permite que 0 sujeito se expresse e traga
informacdes que servirdo ao pesquisador como material interpretativo. O segundo porque o0
questionario, dentre suas mais importantes caracteristicas, fornece informacfes que se
integram as demais fontes e instrumentos utilizados na pesquisa (GONZALEZ REY, 2005).
Em nosso caso, o questionario foi 0 meio para compreendermos como 0s sujeitos de nossa
pesquisa eram percebidos e que significados Ihes eram atribuidos por seus/suas colegas de

docéncia.

Para nos, o conhecimento antecipado do contetdo do questionario por parte dos
sujeitos entrevistados significava uma questdo ética, por isso, a aplicacdo somente foi
realizada apos sua avaliagdo e o consentimento. Como a rede municipal oferece o ensino da
fase introdutdria e ensino fundamental (12 a 82 série) e os professores Fernando e Renato € a
professora Marina atuavam nessas diferentes séries, todos/as os/as docentes das trés escolas
foram envolvidos nessa fase de construcdo do material empirico. O Unico requisito cobrado
aos/as docentes na aplicacdo do questionario foi a voluntariedade em colaborar com a

pesquisa.

As escolas se localizam em bairros periféricos e em diferentes pontos da cidade de

Uberlandia. Ndo encontramos obstaculos para negociar a aplicacdo dos questionarios.

7 Tal formacéo era disponibilizada no CEMEPE - Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta
Diniz, voltado exclusivamente para a formacdo e ampliagéo profissional dos/as docentes da rede.
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Mantivemos contato direto somente com uma diretora das trés escolas, nas outras, as relagdoes

foram estabelecidas com as vice-diretoras.

Apresentamos as vice-diretoras e a diretora uma copia do questionario para que se
inteirassem da proposta de pesquisa e nos autorizassem prosseguir, informando-nos a
guantidade de docentes que trabalhavam nas escolas para que providenciassemos o numero de
questionarios necessarios. Em uma das escolas essa negociacdo foi realizada pelos proprios
sujeitos da pesquisa. Todo esse processo foi efetuado na segunda quinzena do més de
novembro de 2007 e na primeira semana do més de dezembro os questionarios foram
entregues nas trés escolas as vice-diretoras que assumiram o compromisso de distribui-los
entre todo o corpo docente. O numero de docentes das escolas participantes da pesquisa

encontra-se descrito no quadro 02 a seguir:

Quadro 02: Namero de docentes das escolas participantes da pesquisa
Escola Professores/as | Coordenadores/as | Vice-diretores/as | Diretores/as Total
Escola 1 90 08 03 01 102
Escola 2 106 07 02 01 116
Escola 3 87 06 03 01 97
Total 283 21 08 03 315

O corpo docente das escolas no periodo em que fomos a campo estava composto por
trezentos e quinze docentes, sendo duzentos e oitenta e trés professores/as, vinte e um
coordenadores/as®®, oito vice-diretores/as e trés diretores/as. Enviamos para as escolas o total
de 315 questionarios que foram distribuidos de acordo com o numero de docentes descrito no
quadro 02. Como a entrega dos questionarios foi realizada no dia 03/12/07 (segunda-feira)
definiramos na carta de apresentacdo que os buscariamos nos dias 06 e 07/12/07 (quinta e
sexta-feira). Trinta e oito questionarios foram devolvidos neste prazo das Escolas 1 e 3. No
dia 12/12/07 fomos até a Escola 2 que havia pedido que prorrogassemos o0 prazo e retornamos

com vinte e seis questionarios preenchidos.

No dia 14/12/07, retornamos a Escola 01 e outros seis questionarios nos foram
entregues. Uma professora que se manifestou interessada na pesquisa sugeriu a trés colegas

gue respondessem o questionario. Dois concordaram e o fizeram nagquele momento, uma, se

'8 Os/as profissionais identificados como coordenadores/as referem-se a pedagogos/as que atuam na escola como
supervisores/as e orientadores/as. Utilizamos essa mesma designacdo para identificar esses sujeitos no
questionario.
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recusou e saiu do recinto. Saimos da escola com mais oito questionarios. Desde a primeira
visita a esta escola encontramos coincidentemente docentes que conheciamos de outras
atividades pedagogicas e, até mesmo, colegas da graduacdo. Pedimos a esses sujeitos que
interferissem junto aos colegas para que respondessem aos questionarios. Acreditamos que
essa estratégia tenha colaborado, afinal, foi a escola em que foram distribuidos o maior

numero de questionarios e cujo nimero devolvido desses documentos foi maior.

Atendendo ao pedido de duas escolas, prorrogamos novamente a entrega dos
questionarios. Comunicamos que no ultimo dia letivo, 20 de dezembro, retornariamos para
buscar algum que fosse devolvido. Nesta data, informaram-nos que nenhuma devolugéo havia
sido realizada, com isso, fechamos a fase de aplicacdo dos questionarios da pesquisa que ficou

definida da seguinte maneira:

Quadro 03: Descri¢éo dos questiondrios distribuidos e recebidos por escola
Escolas Questionarios distribuidos Questionarios recebidos %
Escola 1 54 31 57,4%
Escola 2 46 26 56,5%
Escola 3 40 16 40%
Total 140 73 52,1%

Como indica o quadro 03, cento e quarenta questionarios foram distribuidos nas
escolas e setenta e trés foram devolvidos preenchidos (52,1%). Na carta de apresentacdo do
questionario pediamos que os/as docentes lacrassem o envelope que o acompanhou para
seguranga e sigilo das informacdes na devolugédo, contudo, varios envelopes, em todas as trés
escolas, foram entregues abertos com os questionarios preenchidos. Nos envelopes lacrados

nao havia nenhum em branco.

O questionario constituiu-se de vinte e cinco questbes, predominantemente abertas,
divididas em seis topicos: identificagdo do sujeito, situacdo de trabalho, sexualidade e escola,
a sexualidade no cotidiano da sala de aula, identificando o preconceito e a homossexualidade
na escola. De acordo com o0s objetivos propostos, apresentaremos nesta dissertagdo, no
capitulo 1V, a analise detalhada do contetdo das duas ultimas partes, identificando o
preconceito e a homossexualidade na escola. Ndo descartaremos as opinides dos sujeitos com
relagdo a sexualidade na escola e no cotidiano da sala de aula, em varios momentos elas se
entrecruzam nas discussdes, apenas ndo foram aqui priorizadas. A identificagdo dos sujeitos

que responderam o questionario e sua situacao de trabalho serdo descritas a seguir.



47

2.1. Caracterizacao dos sujeitos da segunda fase da pesquisa

Quadro 04: Idade dos sujeitos da segunda fase da pesquisa

Idade N° docentes %
20 a 25 anos 01 1,4%
25 a 35 anos 24 32,9%
35 a 45 anos 30 41,0%
Acima de 45 anos 18 24,7%
Total 73 100%

Nesta fase da pesquisa, a construcdo do material empirico foi realizada a partir de
setenta e trés sujeitos cuja faixa etaria predominante era de 35 a 45, referindo-se a trinta
dos/as docentes (41%); vinte e quatro (32,9%) com idade entre 25 e 35 anos; dezoito (24,6%)
com idade superior a 45 anos e uma professora (1,4%) com idade entre 20 e 25 anos (Quadro
04).

Quadro 05: Identidade de género e sexual dos sujeitos da segunda fase da pesquisa
Identidade género Feminino Masculino Total %
Identidade sexual

Heterossexual 64 05 69 94,5%

Homossexual 02 01 03 4,1%

N&o identificou 01 00 01 1,4%

Total 67 06 73 100%
% 91,8% 8,2% 100%

O género feminino predominou sobre toda a amostra, sessenta e sete (91,8%) e duas
dessas docentes se identificaram sexualmente como homossexuais. Do género masculino, seis
docentes (8,2%) e a homossexualidade é a identidade sexual de um deles. Com isso, no total,
sessenta e nove dos sujeitos (94,5%) se identificaram sexualmente como heterossexuais e trés
(4,1%) como homossexuais. Um dos sujeitos (1,4%) nédo se identificou sexualmente (Quadro
05).

Quadro 06: Estado civil dos sujeitos da segunda fase da pesquisa

Estado civil | Casado/a | Solteiro/a | Separado/a | Divorciado/a | Vilvo/a Amasiada Total
N° docentes 38 20 09 03 02 01 73
% 52,1% 27,4% 12,3% 4,1% 2,7% 1,4% 100%
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Dos sujeitos, trinta e oito (52,1%) eram casados/as; vinte (27,4%) solteiros/as; nove
(12,3%) separados/as; trés (4,1%) divorciados/as; dois/duas (2,7%) vilvos/as; e uma (1,4%)

amasiada (Quadro 06).

Quadro 07: Cor dos sujeitos da segunda fase da pesquisa
Cor Branca Parda Preta Amarela Nao identificou Total
N° docentes 46 19 06 01 01 73
% 63% 26% 8,2% 1,4% 1,4% 100%

Quarenta e seis dos sujeitos (63%) identificaram-se como de cor branca; dezenove
(26%) parda; seis (8,2%) preta; uma (1,4%) amarela; e um (1,4%) ndo se localizou em

nenhuma das op¢des (Quadro 07).

2.2. Formacéao académica e a situacéo de trabalho dos sujeitos da segunda fase da

pesquisa

Quadro 08: Formacao académica dos sujeitos da segunda fase da pesquisa

Graduacéo N° docentes % 22 Graduagdo Pds-Graduacao latu sensu
Pedagogia 26 35,6% 01 07
Letras 13 17,8% 02 01
Biologia 07 9,6% 01 03
Normal Superior 06 8,2% 01 03
Matemaética 05 7,0% 00 02
Geografia 04 5,5% 01 01
Aurtes Plasticas 03 4,1% 00 01
Educacéo Fisica 03 4,1% 00 00
Histdria 02 2,7% 01 00
Licenciatura curta 02 2,7% 00 00
N&o respondeu 02 2,7% 00 00
Total 73 100% 07 18

Como indica o quadro 08, o maior numero dos/as docentes, vinte e seis (35,6%), eram
graduados/as ou estavam cursando (quatro delas) Pedagogia'®. Uma dessas professoras
também se graduou em Normal Superior e sete se pds-graduaram em cursos especificos da

area sendo a Psicopedagogia a especialidade predominante. O segundo maior indice foram

9 A énfase em docentes graduados/as em Pedagogia se deu principalmente por serem os/as profissionais que
atuam especificamente na fase introdutéria e de 1% a 42 série do ensino fundamental. Fator significativo em
qualquer das redes de ensino (municipal, estadual, federal e privada), por concentrar 0 maior nimero de
alunos/as e, conseqiientemente, exigir um nimero superior desses/as profissionais.
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docentes com graduacdo em Letras, treze (17,8%), sendo uma professora também graduada
em Administracdo e outra em Direito. Uma terceira era pos-graduada em Linguistica.

Sete dos sujeitos (9,6%) graduaram-se em Biologia. Uma delas era também graduada
em Psicologia e trés se pds-graduaram na area de Biologia. Educacdo Ambiental foi a
especialidade mencionada. Seis docentes (8,2%) graduaram-se ou estavam cursando (uma)
Normal Superior. Uma era também graduada em Servico Social e trés se pds-graduaram,

sendo duas em Psicopedagogia e uma em Filosofia da Educacao.

Das cinco docentes (7,0%) graduadas em Matematica, uma, em um de seus cargos, era
regente de sala cumprindo fungfes atribuidas a Pedagogia. Duas se pos-graduaram, sendo
uma na area de Matematica e outra, em Educacéo Sexual.

Da area da Geografia, quatro docentes (5,5%). Uma delas com graduacdo também em
Educacao Fisica e outra com Pos-Graduacdo em Ciéncias da Religido. Trés docentes (4,1%)
eram graduadas em Educacgdo Fisica e trés (4,1%) em Artes Plasticas, sendo uma delas com
Pds-Graduacdo em Arte Terapia. Dois docentes eram graduados/as em Historia sendo um

deles/as também graduado em Pedagogia.

Fechando essa descricdo, duas docentes (2,7%) indicaram a graduacdo em
Licenciatura curta, uma em Ciéncias e Matematica e a outra em Histéria e Geografia, esta
ultima atuava como regente de sala de 12 a 42 série em um turno e ministrava a disciplina

Historia de 52 a 82 série em outro. Duas docentes (2,7%) ndo responderam a questao.

Quadro 09: Tempo de trabalho nas escolas dos sujeitos da segunda fase da pesquisa

Tempo de trabalho N° docentes %
Menos de 06 meses 04 5,5%
06 meses a 01 ano 16 21,9%
01 a 02 anos 07 9,6%
02 a 03 anos 06 8,2%
03 a 04 anos 05 6,9%
04 a 05 anos 08 11,0%
05 a 10 anos 11 15,0%
Mais de 10 anos 16 21,9%
Total 73 100%

Dois extremos marcam a identificacdo do tempo de trabalho dos/as docentes, sua
maioria trabalhava de seis meses a um ano ou ha mais de dez anos nas escolas. Cada uma
dessas opgdes recebeu dezesseis indicacdes (21,9%). Onze docentes (15,0%) trabalhavam de

cinco a dez anos; oito (11,0%) de quatro a cinco anos; sete (9,6%) de um a dois anos; seis



50

(8,2%) de dois a trés anos; cinco (6,9%) de trés a quatro anos; e quatro docentes (5,5%)
trabalhavam a menos de 6 meses (Quadro 09).

Quadro 10: Regime de trabalho nas escolas dos sujeitos da segunda fase da pesquisa

Regime de trabalho Efetivo Contratual Ambos Total
N° docentes 45 23 05 73
% 61,6% 31,5% 6,9% 100%

Quarenta e cinco dos/as docentes (61,6%) trabalhavam nas escolas sob regime efetivo;
vinte e trés (31,5%) sob regime contratual; e cinco (6,9%) atuavam sob os dois regimes
(Quadro 10).

Quadro 11: Carga horaria de trabalho nas escolas dos sujeitos da segunda fase da pesquisa

Carga horaria N° de docentes %
40 horas 07 9,5%
24 horas 11 15,1%
20 horas 27 37,0%
18 horas 08 11,0%
Variadas 17 23,3%

N&o respondeu 03 4,1%

Total 73 100%

Vinte e sete dos/as docentes (37,0%) cumpriam nas escolas carga horaria de trabalho
de vinte horas semanais; onze (15,1%) vinte e quatro horas; oito (11%) dezoito horas; sete
(9,5%) quarenta horas; dezessete (23,3%) indicaram cargas horarias que variaram de quatro a
cinqlienta e quatro horas de trabalho. Trés docentes (4,1%) ndo responderam a questio
(Quadro 11).

Quadro 12: Sujeitos da segunda fase da pesquisa que trabalhavam em outras escolas
N° docentes Rede municipal Rede estadual Rede privada N&o identificou
40 20 17 02 01

Quarenta dos/as docentes (54,8%) trabalhavam em outras escolas, sendo vinte em
escolas também da rede municipal, dezessete na rede estadual, duas na rede privada e, uma

ndo identificada. Trinta e trés (45,2%) ndo trabalhavam em outras escolas (Quadro 12).



51

Quadro 13: Séries em que atuavam 0s sujeitos da segunda fase da pesquisa

Séries N° decentes
1°. a 42 série do ensino fundamental 40
52 a 82 série do ensino fundamental 34
Educacdo para Jovens e Adultos 12
Fase introdutdria 11
Ensino Médio 04
Todas as séries 01
Educagdo Infantil 01
Ensino Especial 01
Curo Pré-Vestibular 01

Quarenta dos/as docentes atuavam no Ensino Fundamental de 12 a 42 série; trinta e
quatro no Ensino Fundamental de 5% a 82 série; doze em Educacdo para Jovens e Adultos;
onze na fase introdutdria e quatro no Ensino Médio. Uma das docentes indicou trabalhar em
todas as séries. Ensino Especial, Curso Pré-Vestibular e Educagdo Infantil foram também

indicados pelos/as docentes (Quadro 13).

As trés escolas da rede municipal de ensino permitiram-nos quantificar uma populagéo
de docentes equivalente a setenta e trés sujeitos predominantemente do género feminino e de
identidade sexual heterossexual, 0s quais, em sua maioria encontravam-se com idade entre 25

e 45 anos. Eram casados/as e de cor branca.

Profissionalmente, cinquenta desses/as docentes eram efetivos em seus cargos. Sua
maioria atuava nas séries iniciais do ensino fundamental e trabalhavam também em outras
escolas. Com relacdo ao tempo de trabalho nas escolas, os periodos de seis meses a um ano e
mais de dez anos foram os mais identificados, assim como as cargas horarias de vinte e vinte
e quatro horas de trabalho. Finalizando a descri¢do, o curso de graduacdo predominante na

amostra foi Pedagogia, seguido dos cursos de Letras, Biologia e Normal Superior.

De acordo com as duas fases de construgdo do material empirico, setenta e nove
sujeitos foram envolvidos na pesquisa. No entanto, enfatizamos o0s sujeitos da primeira fase
de construcdo dos dados (os trés professores gays, as duas professoras travestis e a professora
Iésbica) como nosso principal foco de problematizacéo, afinal, as relacGes estabelecidas entre
suas identidades sexuais e de género e a atuacdo docente no que se refere a como se percebem
e que significacdes lhe sdo atribuidas no contexto escolar, principalmente pelo corpo docente,

desencadearam nossas discussoes e reflexdes.

A partir da quantificacdo dos sujeitos realizada na segunda fase de construgdo dos

dados, confirmamos que a escola, assim como a sociedade, constitui-se de um espaco
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predominantemente heterossexual, portanto, a forma como ela lida com as identidades sexuais
e de género minoritarias pode definir-se sob dois aspectos: como mantenedora dos principios
historicos e culturais previamente estabelecidos socialmente (fato evidenciado pelo material
empirico dessa pesquisa) ou como um espaco favoravel a contextualizacdo e construcao de
novos saberes relevantes para a condicdo humana. Na verdade, o segundo aspecto seria sua
fungéo, tendo em vista que o conhecimento escolar lida necessariamente tanto com o

conhecimento cotidiano como com o conhecimento cientifico.



[...] a homossexualidade é uma infinita variacdo sobre o mesmo tema:
0 das relacGes sexuais e afetivas entre pessoas do mesmo sexo. Assim,
ela é uma coisa na Grécia Antiga, outra coisa na Europa no fim do
século XIX, outra coisa ainda entre os indios Guaiqui do Paraguai.
Com esse mesmo raciocinio, a homossexualidade pode ser uma coisa
para um camponés do Mato Grosso, outra coisa para um candidato a
governador do Estado de Sdo Paulo em 1982 e, de fato, tantas coisas
guanto os diversos segmentos sociais da sociedade brasileira
contemporénea (FRY; MACRAE, 1985, p. 7).
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CAPITULO II

(Homo)sexualidades revelando a hierarquia cultural do género

De acordo com 0 nosso objetivo de compreender e problematizar aspectos da
constituicdo identitaria de professores e professoras que transitam pelas fronteiras das
sexualidades e do género, sob a conviccdo de que o/a professor/a gay, travesti e léshica ao
exercer a profissdo docente ndo se desvincula das marcas das sexualidades e do género
inscritas em seu corpo, discutiremos neste capitulo os aspectos historicos, sociais, politicos e
culturais referentes as (homo)sexualidades e, conseqlientemente, sua estreita relacdo com as

formas hierarquicas da construcdo do género.

Nossas investigacdes resultaram na identificagdo com a teoria queer que possibilita
uma discussédo atual dessas questdes no sentido de interrogar as premissas que sustentam o
binarismo homossexualidade/heterossexualidade assim como os diversos aspectos que se
correlacionam a ele. A proposta de se pensar uma pedagogia queer conduz essa discussao
para o centro da escola, uma das importantes instituicdes sociais responsavel pela construcao
da identidade humana e um dos locais no qual as construgfes das sexualidades e do género
sdo contestadas e/ou resistidas por diversos sujeitos que ali se encontram. Exaltamos, com
isso, a necessidade de se pensar a educacdo através de vertentes que contemplem mais

efetivamente essas tensdes que ocorrem no seu interior.

1. (Homo)sexualidades: variac@es conceituais sobre o mesmo tema

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), homossexuais e bissexuais
representam 10% da populagédo mundial, um contingente de aproximadamente 600 milhdes de
pessoas, ou seja, quatro vezes a populacdo brasileira. No Brasil, a estimativa é de que esse
numero chegue a 16 milhdes, quase a populacdo da cidade de Sao Paulo. Porém, alguns

estudiosos estimam que com uma avaliacdo especifica possivelmente se descubra que pessoas
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com tendéncias homossexuais constituam entre 18% a 27% da populacdo mundial — quase um
terco do planeta (FACCO, 2006).

Para Roberto Epstein (2006) a sexualidade surge de maneira tdo misteriosa como o
processo de determinacdo do lado dominante nas pessoas (destras ou canhotas). Afirma que o
fato de existirem 90% de destros é explicado por fatores culturais, influéncias sutis e ndo
sutis, fazendo desde a infancia que a crianca prefira o lado direito. No entanto, ao analisar
estudos preliminares desenvolvidos por J. Michael Bailey da Universidade Northwestern e
Michael King do University College de Londres, Epstein identificou que os aspectos
hereditarios sdo mais representativos na defini¢cdo do lado dominante do que na determinagéo
da sexualidade, colocando em duvida estudos produzidos nos anos 90 sustentados por esta

relacao.

Defensor das conclusdes apresentadas pelo bidlogo Alfred Kinsey na década de 40 de
que “o mundo real € um continuum”, Epstein acredita que a atracdo e a forma de viver a
sexualidade sdo marcadas por nuances ou gradagdes individuais, passiveis de alteraces ao
longo da vida, fazendo dos rétulos homo e heterossexual categorias insuficientes na definicéo

da complexidade humana.

O autor estima que cerca de 5% das pessoas sintam-se atraidas exclusivamente pelo
mesmo sexo, ficando indefinida outra fragdo considerada bissexual, que o autor ndo se arrisca
a determinar, possivelmente, integraria os 10% citados anteriormente por Lucia Facco (2006)
sobre os dados da OMS. Contudo, Epstein (2006) acredita que isentos de uma pressao social,
possivelmente um nimero maior de pessoas viveria tais experiéncias, 0 que nos aproximaria,

talvez, da segunda estimativa apresentada por Facco (2006) de 18% a 27%.

Trés vertentes definiram e entrecruzaram a construcdo cultural da homossexualidade
nas sociedades ocidentais, de que ela consiste em pecado, crime ou/e patologia. A historia nos
oferece a possibilidade de refletir sobre os mitos existentes sobre o tema. O principal mito que
podemos apontar é o de que a homossexualidade era respeitada na antiguidade, como aponta o
Manual do Multiplicador Homossexual®: “Homossexualidade nao é sinal de decadéncia, nem
leva os povos a ruina. Prova disto é a Grécia Classica, que teve seu momento de maior gléria
e grandeza exatamente quando a homossexualidade era muito praticada e respeitada.”
(BRASIL, 1996, p. 20).

2 Livro lancado pelo Ministério da Satde no ano de 1996 visando informacéo, educagéo e sensibilizagdo da
populacdo homossexual com relagdo a epidemia da AIDS.
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O historiador Paul Veyne (1987) constatou que a pratica homossexual na antiguidade
era permeada de conflitos, mas, diferente da sociedade moderna, ndo era vista como um
problema®’. Esse fato estd diretamente relacionado & forma como os pensadores daquela

época compreendiam e consideravam uma pratica como natural ou nao.

Porque, quando um homem da Antiguidade diz que uma coisa ndo é natural,
ndo quer dizer que é monstruosa, mas que ndo esta de acordo com as regras
sociais, ou ainda que esta alterada, é artificial: [...] Dai decorrem duas posi¢6es
diante da homofilia: a maioria indulgente achava-a normal e os moralistas
politicos achavam-na as vezes artificial, da mesma maneira, aliés, que todo
prazer amoroso (VEYNE, 1987, p. 40).

De acordo com Veyne (1987), Platdo, um dos grandes pensadores politicos da Grécia
era contra a inclinagdo aos prazeres do sexo independente da forma que fosse praticada,
heterossexual ou homossexual, a natureza para ele era um elemento suplementar e, com isso,
nem mesmo o amor de um homem por uma mulher parecia-lhe representativo. Defendia em
suas idéias a supressdo de todas as paixdes e a pratica sexual se restringia apenas ao objetivo

da reproducéo.

Segundo os estudos deste autor, a prética sexual passiva® de homens livres, assim
como a homossexualidade feminina (sobretudo a mulher que assumia o papel de ativa na
relagdo), a prostituicdo masculina ou feminina de jovens de boas familias, ndo eram condutas
bem vistas na antiguidade, o fator principal consistia na busca do prazer pelo ato sexual. Esses
sujeitos eram considerados ilegitimos, imorais e, mais do que isso, infames, passando seus
atos de uma condenacdo moral a uma rejeicdo comparada a nocdo de racismo da sociedade

moderna.

Para Platdo, ndo era o homossexual que era contra a natureza, mas téo-
somente o gesto que ele realizava. A diferenca é grande: um pederasta ndo era
um monstro, um representante de alguma raga com pulsdes incompreensiveis
— era muito simplesmente um libertino, movido pelo instinto universal do

21 E também irreal encarar a antiguidade como um periodo de uma sociedade sem principios morais e em que
ndo existia formas de repressdo. Segundo Veyne (1987), havia, como em nossa sociedade, ligagOes ilegitimas
como o adultério e a unido livre, moralmente admitidas e convenientemente ndo anunciadas.

22 Praticas sexuais ativas e passivas referem-se especificamente ao ato sexual genital heterossexual. O ato de
penetracdo do pénis na vulva define seu autor, 0 homem, como ativo. Por ser penetrada no ato sexual, a mulher é
designada como passiva, “a espera”. Essa concepcdo do ato fisico sexual definiu culturalmente os diferentes
valores sociais atribuidos a mulheres e homens de acordo com as préticas (ativa ou passiva) assumidas na
vivéncia de suas sexualidades.
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prazer, e que ia até o ponto de fazer um gesto, a sodomia®®, que os animais nao
fazem (VEYNE, 1987, p. 41).

Platdo via a pederastia como um gesto abusivo também no estilo das “posi¢es” que
eram adotadas na sua pratica. Na relacdo homossexual, quebrava-se a rigida hierarquia
existente entre o masculino e o feminino. Assumir uma posicdo feminina (passiva) na pratica
sexual era aceitavel a um escravo, a uma mulher ou a um adolescente livre?*, mas, repugnante

e inaceitavel para um homem adulto livre (VEYNE, 1987).

Em Roma, a insignificancia social do escravo fazia com que as praticas homossexuais
entre senhores e escravos “favoritos” se tornassem um ato desprovido de representacdo aos
olhos da sociedade. A homossexualidade na Grécia compreendida como uma pratica tolerada
e sem conflitos justifica-se, principalmente, pela crenca de que a relagdo entre o adulto e o
jovem efebo fosse desprovida de prazer. Veyne sustenta essa afirmativa a partir dos escritos

de poetas da antiguidade:

As pessoas queriam crer que esse era 0 caso geral, porque essa relagéo ativa e
sem lascivia na qual as tempestades e a serviddo da paixdo eram, diziam eles,
desconhecidos, tranqlilizava. “Desejo que meus inimigos amem mulheres e
meus amigos, rapazes”, escrevia 0 poeta Propércio em um dia de amargura,
pois a pederastia “é um rio tranquilo e sem naufragio: que mal temer num
espaco tdo exiguo?” (1987, p. 47-48).

A sodomia era grande preocupacdo na dimensdo masculina, referindo-se
principalmente com relacdo aos papéis assumidos em sua pratica (passivo ou ativo) e por
quais sujeitos que o exerciam, afinal, era um mundo em que “[...] ndo se classificavam as
condutas de acordo com o sexo, amor pelas mulheres ou pelos homens, e sim em atividade e
passividade: ser ativo € ser masculo, seja qual for o sexo do parceiro chamado passivo.”
(VEYNE, 1987, p. 43).

Ao homem adulto livre que assumisse o papel passivo na relagdo homossexual recaia-

Ihe um imenso desprezo, denominavam-no como “impudico” e a repressao legal da

% Na antiguidade, a sodomia era o nome atribuido & prética do sexo anal e oral entre homens.

24 Efebo era o termo atribuido aos jovens do sexo masculino iniciados sexual e socialmente por um homem mais
velho. Tal costume prevalecia entre os gregos como a relagdo amorosa mais representativa, condicionando ao
casamento heterossexual apenas efeitos préaticos (FELIPE, 2003). Em Roma, apds certo periodo, os efebos eram
protegidos assim como as mulheres casadas e as virgens do assédio de homens adultos, para esses, a solucao foi
a transferéncia de suas praticas sexuais peddfilas aos escravos jovens, chamados de “favoritos” (VEYNE, 1987).
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homossexualidade significava, na verdade, impedir que um cidadao livre fosse penetrado na

relacdo sexual como a um escravo.

Na relacdo homossexual feminina, violava-se o status do homem ativo ao serem
assumidas suas posicdes do ato sexual por uma mulher®®, considerada um ser inferior®®. Da
mesma forma era severamente questionado que numa relacdo heterossexual a mulher
“cavalgasse” ou ficasse por cima de seu parceiro. A pratica sexual feminina era pouco
expressiva na antiguidade, a mulher deveria posicionar-se a espera e a servico do prazer
masculino e o prazer feminino era considerado, na maioria das vezes, moralmente suspeito. A
condicdo social da mulher era bem préxima a do escravo, diferindo apenas por seu papel de
reprodutora, sendo considerada a morada de “complacéncias infames” (VEYNE, 1987).

N&o existe grande disparidade na forma como na Antiguidade e na ldade Média a
homossexualidade foi concebida, o marcante é que na Idade Média a repulsa a essa pratica
sexual levou seus praticantes aos limites da condenacdo fisica. Na antiguidade e durante a
Idade Média o conceito de sodomia se estendia a qualquer pessoa, heterossexual ou
homossexual, dentro ou fora do casamento, que praticasse o0 sexo oral ou anal. Essa
denominacdo estava presente no vocabulario teoldgico-moral cristdo e tinha como objetivo
assegurar o principio Unico e exclusivo da sexualidade cristd que era a reproducéo,
consumando assim o casamento com a ordem e a moral. Com o intuito de combater os
reformistas protestantes, no século XVI o Concilio do Trento através da Contra-Reforma
catdlica consolidou esse principio tornando o matriménio uma instituicdo sagrada
(TREVISAN, 2004).

A Santa Inquisi¢do ndo poupou celas para prender nem fogueiras para queimar 0s
praticantes do “pecado nefando” ou da “sujidade”, termos que significavam sodomia. Tais

punicdes de extrema severidade perduraram até meados do século XVIII.

Entre os vérios pecados da luxuria visados pela Contra-Reforma, distinguiam-
se aqueles “contra a natureza” — sempre que a semente masculina fosse

% Na Idade média, as mulheres que atuavam nas praticas homossexuais como ativas, que se deitavam por cima
de outra mulher como homem, eram designadas como “incuba” (FACCO, 2006).

%6 Essa inferioridade do género feminino e a insignificante representacdo social da pratica homossexual entre
mulheres eram também evidenciadas na ldade Média. O que os tedlogos da época denominavam como sodomia

foeminarum era vulgarmente conhecida como “amizade nefanda”, “amizade desonesta” ou “amizade tola e de
pouco saber” (TREVISAN, 2004).
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despejada extra vas, quer dizer, fora do “vaso natural da mulher”. Por implicar
0 méximo de desordem possivel na procriagdo, a sodomia era considerada
como um pecado gravissimo que ndo prescrevia jamais, continuando digno de
puni¢do por muito tempo. Como se tratava de um desvio ditado diretamente
pelo demdnio, a Igreja e a Inquisi¢do associavam a pratica da sodomia como a
bruxaria e as heresias dos cataros e templarios (TREVISAN, 2004, p. 110,
grifos do autor).

Como Portugal na segunda metade do século XVI estava sob o reinado interino do
cardeal infante D. Henrique, inquisidor-geral, a implantacdo da Contra-Reforma catolica foi
facilitada por todo o territério portugués, inclusive suas coldnias. Dessa forma, o Brasil ja
fazia parte dessa histéria. Em 1534, o rei de Portugal Dom Jodo Ill doou a capitania de
Pernambuco a Duarte Coelho e, em 1535 a capitania de S&o Vicente a Martin Afonso de

Souza, orientando-0s como administrar a justica nesses territérios (TREVISAN, 2004).

Enquanto comandantes militares e governadores de suas respectivas
provincias, ambos tinham “jurisdi¢do e alcada de morte natural inclusive em
escravos e gentios, assim mesmo em pedes cristdos homens livres, e em todos
0s casos assim para absolver, como para condenar sem haver apelacdo nem
agravo”. A carta do rei especificava e realcava quatro casos de punigdo: se
fosse comprovado os crimes de heresia, traigdo, sodomia e falsificagdo de
moeda, 0 governador/comandante gozava de autoridade sobre “toda pessoa de
qualquer qualidade”, para condenar os culpados & morte, tendo competéncia
para condenar a “dez anos de degredo e até cem cruzados de pena”
(TREVISAN, 2004, p. 111, grifos do autor).

Segundo este autor, as severas orientagfes para 0 cumprimento dessas leis
justificavam-se porque umas das punic¢des judiciais comum em Portugal era o degredo dos
infratores para suas colonias. Assim, o Brasil se tornou um lugar atraente para aventureiros e
traficantes interessados na riqueza facil, nas indias nuas e nas outras delicias propiciadas pelo

calor dos trépicos, configurando um foco de “liberalidade e promiscuidade”?’.

Antes da era moderna a homossexualidade era considerada um crime assim como as
praticas heterossexuais que nao tinham a finalidade da reproducdo dentro do casamento. As
configuragcbes mudam, mas, o matrimonio sacralizado na Idade Média adquire maior forca.
Apdbs o século XVIII, a vida familiar sofreu transformagfes em que 0s papéis sexuais e sociais

foram rigidamente definidos. Surgiram novas categorizacbes em que se ampliou a

" Em Portugal o tribunal da santa inquisicdo comegou a funcionar em 1536 permanecendo em atividade até
1765. Os dados historicos apontam que no Brasil 0 auge das perseguicdes inquisitoriais se deu no século XVIIl e
se findou em 1821 quando a inquisicdo portuguesa foi oficialmente extinta (TREVISAN, 2004).
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estigmatizacdo e reduziu-se a tolerancia aos homens que ndo se enquadravam aos papéis a

eles definido e consumado como normal (WEEKS, 1999).

Classificada de um novo modo, a homossexualidade foi categorizada no campo da
ciéncia e da sociologia “[...] e isso teve, inevitavelmente, desde entdo, seus efeitos na pratica
médica e legal, construindo a idéia de uma natureza distintiva e, talvez, de uma natureza
exclusivamente homossexual” (WEEKS, 1999, p. 67-68). Para este autor séo duas as tarefas
da sexologia no final do seculo XIX: definir masculinidade e feminilidade como as
caracteristicas normais da sexualidade, vistas do campo biolégico como caracteristicas
distintas entre homens e mulheres e a distingdo do normal e do anormal apds catalogar as

diversas praticas sexuais existentes.

Neste contexto, a heterossexualidade consolidou-se através da ciéncia e de todo o
aparato historico como a identidade sexual reconhecidamente adequada aos parametros
sociais vigentes naquele periodo. “Uma norma talvez ndo necessite de uma definicdo
explicita; ela se torna o quadro de referéncia que é tomado como dado para 0 modo como
pensamos; ela é parte do ar que respiramos.” (WEEKS, 1999, p. 62). Ao contréario, a
homossexualidade desencadeou um constante discurso preocupado com suas possiveis
ramificagcOes, como por exemplo, o surgimento da figura do/a bissexual, que ndo se

qualificava nem como hetero ou homossexual.

O termo homossexualidade foi cunhado pelo médico hungaro Karoly Maria Benkert
usado pela primeira vez em 1869 (FRY; MACRAE, 1985). As investigacdes de Jeffrey
Weeks (1999) apontam que a afirmacdo do termo heterossexualidade foi possivel devido a
necessidade de definicdo da homossexualidade, forma distintiva de sexualidade considerada

como uma “variante benigna” pelos sexdlogos precursores desta discussio?.

Apols sua qualificagdo, a homossexualidade rapidamente passou a assumir uma
descricdo médico-moral ainda no final do século XI1X, empreendida pelo sexdlogo aleméo
Krafft-Ebing, resultante do esforco de definicdo especifica das identidades sexuais justamente
no que se referia a seus tipos e formas. A homossexualidade passou a referir-se a um tipo de
pessoa distinta, a uma espécie, tornando-se um termo oposto e crucial em relacdo a

heterossexualidade ap0s a consolidacdo das sociedades industrializadas ocidentais, 0 que nao

%8 No Brasil, 0 termo homossexualismo foi utilizado pela primeira vez em 1894 no livro Atentados ao pudor:
estudos sobre as aberracdes do instinto sexual de Francisco José Viveiros de Castro, professor de criminologia
da Faculdade de Direito do Rio de Janeiro e desembargador da corte de Apelagcdo do Distrito Federal. Além do
uso do termo homossexual, ele utilizava em sua obra as expressdes pejorativas “fresco” e “invertido sexual”
(GREEN, 2000).
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acontecia antes do século XIX. Existiam as praticas homossexuais, mas ndo a preocupagdo em

atribuir uma identidade especifica aos sujeitos que a praticavam (WEEKS, 1999).

Paralelamente ao termo homossexualidade, criou-se o termo “uranista”, cunhado pelo
médico alemdo Karl Heinrich Urichs que fez inimeras producdes sobre o tema nos anos de
1860 a 1890. O termo remetia a musa Urania que de acordo com um mito contado por Platéo,
inspirava 0 amor entre pessoas do mesmo sexo. Este médico acreditava que no inicio da vida
0 embrido humano néo tinha um sexo determinado, ocorrendo sua diferenciacdo apds alguns
meses da concepcdo®. No caso dos uranistas, Urichs acreditava que o cérebro e os 6rgéos
genitais seguiam diregOes opostas. Este autor elaborou uma diferenciagdo dos tipos de
homossexualidade definindo-os em trés grupos: mannling, weibling e zwischen-urning,
termos equivalentes a ativos, passivos e intermediarios — aqueles que transitariam entre
praticas passivas e ativas (FRY; MACRAE, 1985).

Segundo estes autores, naquele periodo, a terminologia utilizada no Brasil popular
diferenciava-se consideravelmente da terminologia médica, a posicdo do homossexual ativo
ndo lhe acarretava nenhuma depreciacdo social, enquanto que, 0 homossexual passivo era
rebaixado ao estado de “viado” ou “bicha”®. Esses dados confirmam a manutencdo do
modelo grego de sexualidade que Weeks (1999) afirma ter permanecido em vérias sociedades
até o século XX e, sinalizam os caminhos da construcéo social, cientifica e cultural do que

denominamos de homofobia®.

2% Como veremos adiante, essa teoria é evidenciada ao longo da histéria cientifica da diferenciagio dos géneros.

% Na década de 20 o termo “viado” ja era utilizado para designar pejorativamente homens efeminados que
praticavam sexo com homem, assim como o0s termos “puto” e “fresco”. Derivado da palavra veado, o termo
adquiriu nova pronuncia provavelmente para nao se remeter ao animal. Seu desenvolvimento é um mistério, mas
uma teoria menciona uma batida policial num parque do Rio de Janeiro em 1920 com o objetivo de prender
homossexuais jovens que ali circulavam. O fracasso da tarefa foi justificado pelo fato de os jovens terem, com a
chegada dos policiais, corrido como veados. Com relagdo ao termo “bicha”, criado nos anos 30, uma de suas
possiveis origens seria uma adaptacdo espirituosa do termo francés biche equivalente a corsa, o feminino de
veado. O termo biche era também uma forma afetuosa de se referir a uma mulher jovem na Franca (GREEN.
2000).

3 Na década de 60, um grupo de homossexuais da classe média da cidade de S3o Paulo organizava-se
sexualmente dentro das categorias “bofes” e “bonecas”, que correspondia ao que denominamos de homossexuais
ativos e passivos. Esses bofes eram tidos pelo grupo das “bonecas” como “homens de verdade” e considerados
como heterossexuais. O fato de que duas “bonecas” ou dois “bofes” optassem por manter relaces sexuais entre
si era tdo repugnante para o grupo das bonecas como era 0 comportamento homossexual para a maioria da
populacdo (GREEN, 2000).

%2 Os primeiros anos do século XXI também apontam a manutencio do modelo grego de sexualidade. Leonardo
Mendes (secretario de Comunicacdo da ABGLT) apontou essa questdo em palestra para a populacdo GLBT de
Uberlandia. Ressaltou que uma das principais medidas de combate a homofobia deve iniciar dentro do préprio
movimento cujos integrantes também manifestam a hierarquia de valores humanos subsidiado nas praticas
sexuais (passiva ou ativa) adotadas pelas pessoas ou partindo das inscricdes bioldgicas de seus respectivos
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Na segunda metade do século XX, os processos de industrializacdo, urbanizacdo e
desenvolvimento socioecondmico foram representativos na estruturacdo de identidades gays e
Iésbicas em diversas sociedades ocidentais, inclusive na brasileira. Homens e mulheres foram
arrancados da economia familiar e lancados numa economia industrial focada na forca de
trabalho individual. Varios fatores ocorreram como resultado dessa mudancga: a familia passou
a representar exclusivamente o espaco de seguranca emocional e afetiva, a procriacdo
desvinculou-se do prazer sexual redimensionando a vivéncia da sexualidade de muitas
pessoas, ocorreu uma queda significativa das taxas de natalidade e enfatizou-se a forma de

vida pessoal e autbnoma como um novo caminho para a felicidade (PARKER, 2002).

Segundo Richard Parker (2002), os fatores relacionados ao deslocamento populacional
no Brasil nos dltimos cinqlienta anos vao além do interesse econémico e das questfes
relacionadas a modernidade. A busca de melhoria da vida econdmica ndo seria 0 Unico
motivador da migracdo de homens e mulheres para diversas capitais do pais, mas, também, a

busca de excitacéo e liberdade para viver a sexualidade.

As producdes teoricas sobre a homossexualidade sdao unénimes em localiza-la como
uma categoria que emergiu a partir do século XVIII sendo reconhecida como uma identidade
politica no século XX. Neste periodo, esteve estreitamente associada ao crescimento dos
espacos urbanos, a diversidade de interaces sociais ocasionadas pela migracao do setor rural
para o industrial, ao anonimato, a marginalidade e também a patologia que norteou e
permaneceu norteando os significados que lhe foram atribuidos nos campos sociais e

culturais.

Bem ou mal, foi dentro desse contexto — de desenvolvimento dependente,
autoritarismo e redemocratizacdo, capitalismo industrial e neoliberalismo no
mundo moderno cada vez mais globalizado — que as vidas de homens e
mulheres gays evoluiram no Brasil durante as ultimas décadas. E nesse
contexto que as esperancas, imaginacdes e esforcos devem ser compreendidos
(PARKER, 2002, p. 174).

Esse contexto também demarcou um zelo “categorizador e definidor” que
proporcionou mudancas significativas ao conceito da homossexualidade nos espagos publicos
e privados, impulsionando o surgimento de uma politica gay e lésbica aberta e desafiadora
(WEEKS, 1999). O fato marcante neste sentido aconteceu em 27 de Junho de 1969, a

géneros. (Informagdes obtidas na VII Semana Cultural do Orgulho GLBTT, em Uberlandia, MG, Auditério
Cicero Diniz, PMU, Julho de 2008).
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“rebelido de Stonewall” em Nova York, quando houve uma confuséo geral devida uma batida
policial no bar gay Stonewall Inn em Greenwich Village. Organizaram-se em seguida, cinco
dias de protesto contra a discriminacdo e firmando a exigéncia de igualdade de direitos para
homossexuais. Este evento cristalizou nos Estados Unidos o contemporaneo movimento de
luta pelos direitos de homossexuais, impulsionando o mundo para uma maior visibilidade
cultural da homossexualidade (EPSTEIN, 2006). Por esse acontecimento histérico, o dia 28
de Junho é considerado o Dia Mundial do Orgulho GLBTT (Gays, Leésbicas, Bissexuais,

Travestis e Transexuais).

No Brasil, a articulacéo politica do movimento GLBTT tem como marco a década de
80. Desde entdo, sdo cerca de 140 grupos ativistas espalhados por todo o pais expressando
em diferentes momentos e eventos a luta pelo reconhecimento de suas identidades, sendo a

Parada do Orgulho GLBTT a manifestacdo de maior representacdo de sua visibilidade:

A receita de fazer politica dancando e celebrando o orgulho de ser quem
somos, e como somos, possibilitou a construcdo de um espaco em que o valor
principal é o respeito a diferenca, espaco onde caibam gays, léshicas,
bissexuais, travestis, transexuais, heterossexuais e quem mais quiser se unir na
construcdo de uma sociedade que valorize a diversidade como sua maior
riqueza (NETTO; FRANCA; FACHINI, 2006, p. 6-7).

A primeira Parada do Orgulho GLBTT aconteceu na cidade de S&o Paulo em 1997
com a participacdo de duas mil pessoas, em 2007, ano de sua décima edicéo, foi considerada a
maior manifestagdo social do pais levando a publico as demandas dessa populacdo e,
sobretudo, a reivindicacdo de seus direitos de cidadania (NETTO; FRANCA; FACHINI,
2006).

2. Categorias, siglas, palavras, letras... a historia de um movimento social

Nos anos 60, encontramos no Brasil as primeiras iniciativas de organizacdo da
categoria homossexual que, isentos de uma proposta politica, reuniam-se com o intuito de
promover uma socializagéo entre os homossexuais masculinos. No final dos anos 70, surge o
Movimento Homossexual Brasileiro (MHB) definindo um processo de politizacdo da
homossexualidade no Brasil (FACHINI, 2005).
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Em Fevereiro de 1979 integrantes do grupo SOMOS (Grupo de Afirmacéo
Homossexual), precursor do MHB, se anunciaram publicamente num debate sobre minorias
que era realizado eventualmente na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sdo Paulo. A participacdo dos integrantes do SOMOS nesses debates possibilitou-lhes
agregar novos adeptos a luta e discussao de seus direitos, inclusive mulheres lésbicas que, em
consequiéncia da incompatibilidade das politicas de género, ndo permaneceram vinculadas ao

MHB em sua fase inicial.

De 1980 a 1992, o MHB foi predominantemente representado pelo género masculino,
marco claramente definido na designacdo “Encontro Brasileiros de Homossexuais” (EBHO),
que no ano de 1992 na cidade do Rio de Janeiro realizava sua sexta edicdo®. Aos poucos
houve um aumento da participacdo de grupos exclusivamente léshicos no movimento,
provocando, assim, a mudan¢a do nome do evento que, em 1993, em Campinas-SP, realizou-

se como o VII Encontro Brasileiro de Lésbicas e Homossexuais (FACHINI, 2005).

Desde a década de 60, dois termos foram utilizados para designar os/as homossexuais,
0 termo “entendido/a” que segundo Peter Fry e Edward MacRae (1985) consistia numa
adequacdo “tupiniquim” do termo “gay” que predominava nos movimentos dos Estados
Unidos. O termo gay significa “alegre” e pode também ser encontrado determinando a
homossexualidade feminina. Ambos os termos surgiram com o0 intuito de romper com 0s
estere6tipos do homem-efeminado e da mulher-macho, a fim de determinar pessoas que se
relacionavam afetiva e sexualmente com outras do mesmo género sem que necessariamente

estivessem aprisionados aos trejeitos da “bicha”, do “viado” e da “sapatdo”.

Os termos “entendido/a” e “gay” foram rejeitados pelos primeiros grupos
homossexuais brasileiros, com excecdo do Grupo Gay da Bahia (GGB) que foi um dos
primeiros a adotar o termo americano (FRY; MCRAE, 1985). Em 1995, o termo “gay”foi
aderido pelo movimento brasileiro, sendo realizado o VIII Encontro Brasileiro de Gays e
Lésbicas (EBGL) acontecendo, simultaneamente, o | Encontro Brasileiro de Gays e Lésbicas
que Trabalham com AIDS. A nomenclatura que se utiliza a partir dai ¢ MGL, Movimento de
Gays e Lésbicas (FACHINI, 2005).

% As cinco edicdes anteriores do EBHO foram realizadas nos seguintes locais e anos: Sdo Paulo (1980),
Salvador (1984), Rio de Janeiro (1989), Aracaju (1990) e Recife (1991) (FACHINI, 2005).
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Vérios fatos marcaram o VIII EBGL: foi o primeiro encontro financiado pelo
Ministério da Saude em decorréncia das discussfes ligadas ao HIV/AIDS; discutiram-se
temas como religiosidade, transexualidade e a possibilidade de articulacdo com o movimento
internacional; e participaram também do evento organizacbes de travestis que levaram a

aprovacao da inclusdo da categoria no nome dos eventos seguintes (FACHINI, 2005).

O IX Encontro Brasileiro de Gays, Lésbicas e Travestis e o 1l Encontro Brasileiro de
Gays e Leésbicas que Trabalham com AIDS aconteceu em Fevereiro de 1997 na cidade de S&o
Paulo. E importante ressaltar que apesar de somente neste encontro a categoria “travestis” ter
sido acoplada a sigla do movimento, em 1993 havia sido realizado o primeiro Encontro
Nacional de Travestis (FACHINI, 2005).

Entrelacado a todo esse processo de construcao e reconstrugdo de identidades sexuais
e de género, surge na primeira metade dos anos 90 a sigla GLS — Gays, Lésbhicas e
Simpatizantes. André Fischer que desde 1997 foi colunista gay da Revista da Folha € o
personagem associado a origem do Movimento GLS, estreitamente relacionado a outro
movimento idealizado por ele: 0 Mercado Mundo Mix que consistia na comercializagdo de
produtos direcionados ao publico GLS, assim como, a divulgacdo do Festival Mix Brasil da
Diversidade Sexual (festival de cinema GLS criado em 1993) (TREVISAN, 2004).

Diferente do Movimento de Gays e Lésbicas que objetivava a luta politica pelo
reconhecimento de minorias sexuais, 0 Movimento GLS adequava essas categorias sob um
novo e atraente formato, como um produto de consumo do meio empresarial. Na tentativa de
introduzir no contexto brasileiro a idéia norte-americana do “gay friendly””, associaram-se as
categorias Gay e Lésbica a popular sigla que qualificava os modelos de carro de luxo GL
(Gran Luxo) e GLS (Gran Luxo Super), que foi bem aceita e difundida com facilidade entre a
populacéo brasileira de classe média (TREVISAN, 2004).

A sigla GLS traduzia um discurso de convivio harmonioso e pluralista de diversas
formas de identidade num mesmo espaco fisico ou ideoldgico. A critica mais efetiva com
relacdo a adogdo das identidades GLS enfatizava que boa parte de seus adeptos optava
prontamente pela denominacdo de simpatizante, ficando restrito aqueles/as que se
identificavam como gay ou lésbica. Neste sentido, o termo simpatizante atribuia a essas
pessoas mais uma concepcdo de suspeito/a ou enrustido/a, descaracterizando a luta politica
pela visibilidade social defendida pelo MGL iniciada h4 mais de duas décadas e que lhe era
tdo cara (TREVISAN, 2004).
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Da mesma forma que a sigla GLS aliviava a condicdo segregacionista do MGL as
pessoas que ndo queriam ser identificadas como gays e lésbicas, outra sigla € encontrada na
literatura sob essa mesma condicdo, a HSH, Homens que fazem Sexo com Homens. Este
termo foi inicialmente utilizado pelas agéncias estatais especificamente nas atuacdes politicas
no campo da saude e foi aceito por estudiosos da area como Parker (2002) e Green (2000,
2006). Diferente do identificar-se como gay ou lésbica, reconhecendo uma identidade politica,
a sigla HSH pode restringir as vivéncias da homossexualidade simplesmente a pratica de um
ato sexual, descartando as possibilidades afetivas presentes e condutoras de parte

representativa dessas manifestacoes.

Segundo Regina Fachini (2005), ap6s o ano de 1998 com o intercambio de militantes
do movimento GLT brasileiro com o movimento internacional, adotou-se, para enquadrar ao
movimento internacional a sigla GLBT que se refere a Gays, Lésbicas, Bissexuais e

Trangéneros, este ltimo acopla duas categorias: travestis e transexuais®*:

Assim, GLS, HSH, a proposta de “visibilidade massiva”, bem como, embora
de outro modo, 0 uso de termos como “homoerético” ou “transgénero”, por
parte de grupos homossexuais, e a especificacdo de categorias como lésbica,
travestis e transexuais podem ser compreendidos como escolhas, feitas a partir
de um leque de possibilidades — que, com o incentivo da globalizagdo e da
grande circulacdo de informacdes, passam a trazer referéncias criadas em
outros contextos culturais ou no ambito de iniciativas de outra natureza, como
a academia. Essa apropriacdo de categorias classificatorias e estilos de vida,
como ja referido, ndo se da por mera difusdo/transposi¢do. Ha um processo de
re-significacdo e um contexto politico-cultural local que permitem a demanda
por novas categorias ou estilos e que influenciam a apropriacdo de
determinada categoria ou estilo e ndo de outra (FACHINI, 2005, p. 181).

Documentos e estudiosos/as utilizam a sigla GLBT de formas diferenciadas como:
GLTB, LGTB, GLBTT (referindo-se especificamente a travestis e transexuais), GLBTTT
(referindo-se a travestis, transexuais e transgéneros). Em Maio de 2007, no Seminario

Nacional Corpo, Género e Sexualidade na cidade de Porto Alegre tivemos contato com a sigla

% Keila Simpson, diretora da ANTRA (Associacdo Nacional das Travestis e Transexuais do Brasil) informou-
nos que o termo transgénero chegou ao Brasil por intermédio da médica dermatologista francesa Camile Cabral,
transexual e integrante do Partido VVerde na Franca, que ao participar de discussdes promovidas pelo seguimento
apresentou o termo que foi absorvido como uma esperanga de reconhecimento e redugdo do estigma social
associado as travestis e aos/as transexuais. Afirmou-nos ndo ter sido um procedimento relevante a adogéo do
termo transgénero, uma vez que o termo desencadeia dividas e questionamentos na sua utilizacdo, cuja
interpretacdo ndo se adequou a realidade brasileira como ocorre na Europa (Informag6es obtidas no | Simpdsio
de Saude e Sexualidade: a saude travestida — o SUS diante da diversidade sexual; 25 e 26 de Maio de 2007,
UFU).
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GLBTTT... As “reticéncias” expressam a possibilidade de integracdo de outras identidades

sociais a partir do momento em que pessoas se manifestem e exijam seu reconhecimento.

Uma das questdes aprovadas na | Conferéncia Nacional de Politicas Publicas para
GLBT realizada em Junho de 2008 foi a mudanca da sigla GLBT para LGBT como foi
adotado pelo movimento internacional. O intuito de mudar a ordem das letras foi de
privilegiar as identidades Iésbicas como uma forma de reparacdo ou de reconhecimento do
processo historico de invisibilidade pelo qual foram submetidas. O quadro 14 oferece um
resumo da trajetoria do Movimento Homossexual Brasileiro até tornar-se o atual Movimento
LGBT:

Quadro 14: Descricéo resumida do Movimento Homossexual Brasileiro

Anos 60 | - Organizag8o entre homossexuais masculinos para socializacéo.
Anos 70 | - Primeiras formas de organizagdo politica entre homossexuais masculinos.
- Criacdo do Movimento Homossexual Brasileiro (MHB).
1979 - Grupo Somos anuncia sua existéncia em debate na USP.
1980 - Criacao do Grupo de Agdo Léshico-Feminista.
1980-1992 | - Realizacdo de seis edi¢fes do Encontro Brasileiro de Homossexuais (EBHO).
1993 - Realizagdo do VII Encontro Brasileiro de Lésbicas e Homossexuais.

- Realizagdo do | Encontro Nacional de Travestis.

- Criacdo do Festival de Cinema GLS (Gays, Léshicas e Simpatizantes).

1995 - Realizagdo do VIII Encontro Brasileiro de Gays e Lésbicas.

- Realizagdo do | Encontro Brasileiro de Gays e Léshicas que trabalham com AIDS.
- O movimento torna-se Movimento de Gays e Lésbicas (MGL).

1997 - Realizacdo do IX Encontro Brasileiro de Gays, Léshicas e Travestis.
- Realizacdo do Il Encontro Brasileiro de Gays e Lésbicas que trabalham com AIDS.
1998 - Adequando-se ao movimento internacional, adota-se a sigla GLBT (Gays, Lésbicas,
Bissexuais e Transgéneros — Travestis e Transexuais).
2008 - Realizacdo da | Conferéncia Nacional de Politicas Publicas para GLBT.

- Mudanca da sigla para LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais).

A luta pelo reconhecimento politico e a visibilidade social desses sujeitos que
transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género gerou uma “sopa de letrinhas”
expressada por uma excessiva preocupacao em categoriza-los. Nossa preocupacao é saber se
essas categorizacdes permitem localizar todos esses sujeitos indistintamente como integrantes

da condicdo humana e se a mudanca da ordem das letras da sigla realmente possibilitara a

% A | Conferéncia Nacional de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais: Direitos Humanos e
Politicas Publicas: o caminho para garantir a cidadania LGBT foi realizada em Brasilia/DF nos dias 5 a 8 de
junho de 2008, sendo considerada um dos marcos na histéria do seguimento LGBTT. Teve como objetivo a
elaboracdo do Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais cujos debates foram estruturados sob 0s seguintes eixos: Direitos Humanos, Salde,
Educacdo, Justica e Seguranca Publica, Cultura, Trabalho e Emprego, Previdéncia Social, Turismo, Cidades e
Comunicacao.
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efetivacdo desse processo. Possivelmente 0 movimento das travestis venha fazer a mesma
reivindicacdo sustentada nos aspectos da exclusdo social que ainda permanecem vinculados a

sua identidade.

3. Colocando o L na frente: a visibilidade da identidade lésbica

Com a definicdo de um modelo de homossexualidade no século XIX, mulheres e
homens homossexuais eram classificados sob 0 mesmo termo, surgindo a necessidade de uma
discussao especifica para a categoria Iésbica, afinal, estavam ambos classificados no mesmo
modelo psicolégico, mas suas historias eram diferenciadas (WEEKS, 1999)*. Jo&o S.
Trevisan (2004) é da mesma opinido. O autor acredita que para se falar satisfatoriamente
sobre o lesbianismo sdo necessarios estudos especificos, pois, distante de uma versdo
feminina da homossexualidade masculina, refere-se a mulheres possuidoras de vivéncia muito

particular.

James Green (2000) afirma que as fontes materiais sobre a homossexualidade
masculina no Brasil sdo escassas e que sobre a homossexualidade feminina sdo ainda mais
raras. Justifica que, pesquisar sobre o lesbianismo requer diferentes estratégias de pesquisa em
decorréncia da invisibilidade histérica que lhe é peculiar comparada a homossexualidade

masculina®’.

Em diversas sociedades do século XIX, encontravam-se relacdes afetivo-sexuais entre
mulheres compativeis com o casamento tradicional, aceitas até por familias mais
conservadoras da época. Além da aura de mistério que as envolvia, Facco (2006) define a
aceitacdo masculina dessas relagdes como uma despreocupacdo com a geragdo de filhos
bastardos que comprometeria suas linhagens. Acreditamos, ainda, que talvez essas mulheres
ndo fossem reprimidas por situarem-se dentro de uma condi¢cdo que remetia a relacdo

heteroparental, ou seja, a definicdo de uma mulher que se assumia como um sujeito ativo,

% Na Idade Média, o leshianismo era também denominado pelos inquisidores como “pecado nefando” e
“sodomia”, mesmo que na relacdo sexual entre mulheres ndo ocorresse a penetracdo anal ou vaginal com
instrumentos artificiais (TREVISAN, 2004).

%7 Segundo Luiz Mott (1987), um dos fatos que mais chamou a atengdo dos colonizadores portugueses quando
desembarcaram nas terras brasileiras foi terem encontrado entre os indios mulheres que assumiam nas tribos
papéis socialmente masculinos. Essas mulheres chamadas de “cacoaimbeguira” se assemelhavam ao fenétipo
masculino, manejavam habilidosamente o arco e a flecha e mantinham relagfes conjugais com outras indias.
Chamé-las de mulher representava-lhes uma ofensa. Essas “aberra¢des”, como denominavam os colonizadores,
foram encontradas em maior nimero nas aldeias dos Tupinambaés.
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masculino, dominador, relacionando-se conjugalmente com outra mulher passiva, feminina e

submissa.

Fundamentamos essa afirmativa nas linhas de reflex@o elaboradas pelo lesbianismo no
século XX que definem a heterossexualidade compulséria®® como o fundamento do sistema
patriarcal e a responsavel pelo processo de subjetivagdo feminina, restringindo a existéncia
humana a uma condigdo binaria e hierarquica, sustentando a identidade feminina sob as

vertentes da procriagéo e a da sedugdo (SWAIN, 2007).

Tania Swain (2007) remete a célebre frase de Monique Wiittig, segundo a qual “a
lesbiana ndo € uma mulher” por ndo submeter-se as imposicdes heteronormativas, recusando
aderir-se a uma sexualidade emprestada, afastando de sua construgdo subjetiva o0s
estereotipados comportamentos da “amante e esposa”, definidores da verdadeira mulher.
Nesta circunstancia, a maternidade ndo se concretiza como uma imposic¢édo social, mas, como
uma escolha. Segundo a autora, o leshianismo é socialmente negado como uma pratica
humana, sendo as lésbicas consideradas uma caricatura masculina ou a representacdo da
mulher frustrada, desprovida de beleza e feminilidade que, supostamente, por ndo atrair 0s

homens, opta pela companhia de outra mulher.

O fato de uma pessoa ser identificada sexualmente como lésbica traz consigo uma
interdicdo a uma condicdo anterior, que seria o pertencimento ao género feminino. Segundo
Fry e MacRae (1985), essa condicdo foi a responsavel, na década de 70, pela maior afinidade
das lésbicas pelo movimento militante feminista que, nos primeiros momentos, recusou
bruscamente a adesdo dessa categoria. A justificativa de tal recusa era o receio de que a
presenca de mulheres homossexuais assumidas no movimento pudesse comprometer a
imagem heterossexual das feministas, sendo que uma das primeiras formas de ataque dos
opositores em relacdo a emancipacgédo feminina era acusar de lésbicas as mulheres empenhadas
em sua imposic¢do social. A forma como muitas lésbicas levavam suas vidas sob um ideal de
autonomia pessoal representava para as feministas aspiracdes possiveis somente para um

futuro distante.

No Brasil, foi em 1979 através do SOMOS que ocorreu a primeira organizacao
politica de mulheres lésbicas. Como eram minoria nas reunides do SOMOS, essas mulheres
sentiram a necessidade de discutir questdes que lhe pareciam especificas, iniciando uma

afinidade pelas abordagens do movimento feminista, cujo contato agucou-lhes uma sensivel

# 0 termo heterossexualidade compulséria foi cunhado pela feminista Adrienne Rich em 1981(SWAIN, 2007).
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percepcdo das sutilezas do machismo e de como ele estava presente dentro do movimento

homossexual.

Comecava a ficar evidente para elas que, mesmo entre os militantes
homossexuais apesar da ideologia de igualdade, eram os homens que
dominavam as discussOes e as tomadas de decisdo. Além disso, elas
reclamavam da misoginia pouco disfarcada nas brincadeiras e nas formas de
tratamento usadas pelos homens. Especialmente irritante para elas era 0 uso
frequente do termo “racha” para designar qualquer mulher e a mania dos
homens de se tratarem uns aos outros como se fossem eles préprios mulheres.
As tensBes aumentaram e, pouco tempo depois disso, aproveitando o ensejo de
uma briga entre 0s homens que ja comegcavam a ameacar a coesdao do grupo
Somos, as léshicas deste grupo resolveram optar por uma total autonomia.
Fundaram o Grupo de Acdo Lésbico-Feminista em maio de 1980 (FRY;
MACRAE, 1985, p. 28).

Atualmente, as mulheres lésbicas estdo inseridas em dois movimentos. Organizadas no
movimento feminista, compartilham das discussdes e reivindicacbes referentes as
desigualdades culturalmente instituidas com base nas diferencas bioldgicas entre os géneros,
assim como em pautas sobre 0 acesso a salde em questdes que envolvem a saude reprodutiva
e o direito & assisténcia baseada na identidade sexual®. Com o movimento LGBTT?,
partilham das discussdes sobre as diversas demandas relacionadas a luta contra a
discriminacdo e o preconceito: direitos humanos, salde, educacdo, justica, seguranca publica,

trabalho, unido civil, previdéncia social e outras.

4. Entre ou depois da fronteira: Transgéneros, Travestis e Transexuais

A pessoa transexual sente-se como pertencente ao género oposto pelo qual foi
concebida biologicamente estando, de certa forma, aprisionada a um corpo e a um sexo que
ndo consegue localiza-la confortavelmente no mundo social. A alteracdo desse corpo e, em

alguns casos, a readequacdo sexual através de um ato cirdrgico pode caracterizar uma

% Informacdes obtidas no Seminério Nacional de Salde para a Populacdo GLBTT realizado em 15/08/2007 em
Brasilia organizado pelo Comité Técnico de Saide para a populagdo GLBTT.

0 Atualmente, além do Dia do Orgulho GLBTT, as mulheres homossexuais contam com o Dia da Visibilidade
Léshica, 29 de Agosto, (FACCO, 2006).
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identidade transexual. No glossario do texto-base da Conferéncia Nacional GLBTT (2008)*

encontramos uma definicdo mais complexa do termo:

Transexual: pessoa com identidade de género que se caracteriza por uma
afirmativa de identificacdo, solidamente constituida e confortavel nos
pardmetros de género estabelecidos (masculino ou feminino), independente e
soberano aos atributos bioldgicos sexualmente diferenciados. Esta afirmativa
consolidada pode, eventualmente, se transformar em desconforto ou
estranheza diante destes atributos, a partir de condi¢Bes socio-culturais
adversas ao pleno exercicio da vivéncia dessa identidade de género
constituida. Isto pode se refletir na experiéncia cotidiana de auto-identificacdo
ao género feminino — no caso das mulheres que vivenciam a transexualidade,
que apresentam 6rgdos genitais classificados como masculinos no momento
em gue nascem, e ao género masculino - no caso de homens que vivenciam a
transexualidade, que apresentam 6rgaos genitais classificados como femininos
no momento em que nascem. A transexualidade também pode, eventualmente,
contribuir para o individuo que a vivencia objetivar alterar cirurgicamente
seus atributos fisicos (inclusive genitais) de nascenga para que 0S mesmos
possam ter correspondéncia estética e funcional vivéncia psico-emocional da
sua identidade de género constituida (p. 71, grifo no original).*

Com a pessoa travesti a situacdo parece-nos diferente, a alteracdo cirirgica de seu sexo
ndo consiste em um dos fatores definidores e necessarios para o reconhecimento de sua
identidade social. Na maioria das vezes, a travesti altera plasticamente seu corpo para
localizar-se no género desejado, porém, lida tranquiilamente com a ambiguidade estabelecida
entre sua identidade de género e o seu sexo bioldgico. Este Gltimo aspecto de nossa percepcao
com relacdo a identidade travesti ndo € mencionada no texto-base da Conferéncia Nacional
GLBTT (2008), no entanto, parece-nos claro que a questdo da readequacao sexual permanece
neste documento com um dos possiveis fatores de distingdo das categorias travesti e

transexual:

Travesti: pessoa que nasce do sexo masculino ou feminino, mas que tem sua
identidade de género oposta ao seu sexo bioldgico, assumindo papéis de
género diferentes daquele imposto pela sociedade. Muitas travestis modificam
seus corpos atraves de hormonioterapias [sic], aplicacBes de silicone e ou

*! Em razéo da organizacdo da | Conferéncia Nacional de Politicas Publicas para GLBT os movimentos sociais
foram convidados pela comissdo organizadora para apresentassem a definicdo das categorias por eles/as
representadas. Isso demonstrou o dialogo conquistado pelos movimentos sociais no que se refere a auto-
identidade e autonomia dos movimentos dentro da esfera publica.

2 <www.abglt.org.br > acessado em 24.11.2008.
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cirurgias plasticas, porém vale ressaltar que isso nao é regra para todas (2008,
p. 72, grifo no original)*®.

Como foi descrito linhas atrds, em 1998 no Brasil, transexuais e travestis foram
representadas e organizadas politicamente como pertencentes a categoria transgénero, fato
este que gerou conflitos e desconforto as duas categorias que possuem formas de se
representar bastante diferenciadas e reivindicam a distincdo entre elas. A categoria
transgéneros ndo aprece no texto-base e no relatorio final produzido na | Conferéncia
Nacional de Politicas Publicas para GLBT (2008), o que para nos indicaria a exclusdo desta
classificacdo pelo movimento no contexto historico atual, mas, travestis e transexuais
permanecem juntas na expressao de homofobia adotada especificamente para referir-se a suas

identidades no documento:

Transfobia: é outra expressao especifica da homofobia, referente ao rechaco
as pessoas travestis e transexuais. A transfobia se expressa por meio do néo
reconhecimento das vivéncias de identidade de género distintas dos ditames
postos pelas normas de género e pela ideologia do binarismo sexual. Ao
superarem as barreiras postas pelas normas de género e uma Visao
essencialista acerca dos corpos, dos sexos e dos géneros, as pessoas travestis e
transexuais sdo expostas a um duro quadro de vulneralibilidades, que fazem
delas alvo das mais acirradas manifestacfes de desaprovacdo e repulsa social.
A transfobia as exclui de praticamente todos os espacos de convivéncia cidada
e, a0 mesmo tempo, as coloca entre os principais alvos da violéncia letal
contra GLBT (p. 71-72)*.

Segundo Edgar Gregersen (1983), o termo travestismo foi criado por Magnus
Hirschfeld no mundo ocidental contemporaneo e compreende uma diversidade de
comportamentos temporérios ou permanentes no que se refere a um ultrapassar da
plasticidade dos géneros. O autor afirma que apesar do travestismo ser popularmente
associado a homossexualidade, a origem desse conceito refere-se a uma préatica de homens

heterossexuais que se vestem de mulher somente na privacidade.

A inexisténcia de mulheres travestis é justificada por Gregersen (1983) sob a

afirmacédo do psiquiatra Robert Stoller que associou a travestilidade estritamente ao erotismo

* <www.abglt.org.br > acessado em 24.11.2008.

# <www.abglt.org.br > acessado em 24.11.2008.
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de quem o pratica, ndo se restringindo ao caso de mulheres que se vestem de homens, que o

psiquiatra acredita associar-se mais a transexualidade.

O desprezo social destinado as travestis (homens que se travestem de mulher) esta
diretamente relacionado as configuracdes da homossexualidade moldadas ao longo da historia
da humanidade que, pautado no modelo grego de sexualidade, chega ao século XVIII com
outras marcas, associando qualquer pratica homossexual, ativa ou passiva, a uma condicao
efeminada e que transgredia os comportamentos pré-determinados para 0s géneros. No

entanto, ja no século XVII, a emergéncia

[...] de subculturas de travestis masculinos, em Londres e em outras
importantes cidades ocidentais, assinala uma mudanca. Aqui os mollies, como
eram chamados na Inglaterra, poderiam encontrar outros iguais a eles e
comegar a definir alguma espécie de sentido de diferenca e de identidade. Pela
metade do século XIX, essa espécie de subcultura estava bem desenvolvida
em cidades como Londres, Paris e Berlin (WEEKS, 1999, p. 67, grifo do
autor).

De acordo com os estudos de Green (2000), no Brasil, at¢é o ano de 1940, o
travestismo publico era considerado uma violacdo do Cddigo Penal e resultava aos seus
infratores - homens que saissem as ruas vestidos de mulher, usando acessérios femininos ou
maquiados — na detencdo por periodos prolongados. Por esse motivo, muitos homens
homossexuais usavam trajes masculinos, subvertindo-os para que remetessem a um estilo

feminino.

Modos de vestir ndo-convencionais podiam, até, levar a internacdo numa
instituicdo para doentes mentais. O pai de um advogado de 29 anos do Rio de
Janeiro, internou seu filho no Sanatério Pinel, um hospital psiquiatrico
particular em Sdo Paulo, porque o jovem estava demonstrando “excessiva
preocupagdo com sua beleza”; passava “horas, quatro ou cinco, no banheiro
‘preparando-se’. Saia ao anoitecer”. Segundo seu historico médico no arquivo
do sanatdrio, o jovem advogado usava batom, uma “cabeleira postica” e
raspava os pélos do peito e do abddmen. O médico que lhe atendia receitou
um tratamento de eletrochoques durante seis semanas para corrigir esse
comportamento (GREEN, 2000, p. 173).

No entanto, na esteira das discussdes sobre a disjuncdo entre sexo e género, as
travestis deslocam a propria no¢do de homossexualidade, porque segundo Marcos Benedetti
(2005) somente para aqueles que estdo ancorados na biologia a relacdo entre travestis e



74

homens poderia ser compreendida como uma pratica homossexual. Quando analisadas na
perspectiva de género, descoladas da pratica sexual, temos uma nova forma de pensar a

propria heterossexualidade.

Com relacdo a transexualidade, varias culturas relatam a existéncia de pessoas
transexuais, que até o século XX tiveram ou que assumir o papel de travesti ou mesmo, serem
castradas. O termo transexual foi criado por D. O. Cauldwell em 1949 e, a mais antiga
referéncia a transexualidade situa-se na mitologia classica pela Deusa Vénus Castina, que
dedicava preocupacao e simpatia pelos ardentes desejos das almas femininas aprisionadas em
corpos masculinos®®. No mundo ocidental, o primeiro relato de readequacio sexual foi em
1882 no qual Sophia Hedwig tornou-se Herman Karl, mas, o caso de maior repercussao foi o
do ex-soldado americano George Jorgensen que em 1952, apés realizar tratamento cirurgico
na Dinamarca, tornou-se Christiane Jorgensen. A partir dai, iniciou-se um representativo
estudo prético e tedrico no campo da readequacdo sexual (GREGERSEN, 1983; ARAN,
2006).

A questdo da legitimidade das intervencdes cirtrgicas no caso da transexualidade é
reconhecida legalmente no Brasil a partir de 1997 com a aprovacdo da cirurgia de
readequacio sexual conforme a resolugio 1482 do Conselho Federal de Medicina (ARAN,
2006), procedimento possivel somente com a constatacdo médica de um “Transtorno de
Identidade de Género”, determinando um estado patoldgico, Unico caminho possivel, até

entdo, para que essas pessoas transexuais consigam a reafirmacéo de sua identidade desejada.

Outro fator relevante que implica essa classificacdo de Transtorno de Identidade de
Género, ou do original Gender Identity Disordey (GDI), é que para o discurso médico a
homossexualidade é considerada a precursora para um quadro clinico de transexualidade,
redimensionando, com isso, a homossexualidade para o campo das patologias (BUTLER,
2006), local que desde 1985 havia sido retirada pela OMS*®.

A possibilidade de ser legalmente reconhecido/a como transexual, por meio de uma
classificacdo patoldgica, permite ao sujeito ultrapassar a fronteira do género adequando-se a

um dos dois géneros socialmente pré-determinados como legitimos. Ser travesti corresponde

* Os registros historicos relatam que o imperador Nero arrependido por ter chutado até a morte sua mulher
gravida, Poppaea, ordenou que um de seus ex-escravos, Sporus, que mais se assemelhava a ela, se submetesse a
uma operagdo para mudar de sexo e tomasse seu lugar (GREGERSEN, 1983).

*® Na Classificacdo Internacional de Doencas (CID) da OMS o homossexualismo era descrito na categoria de
distirbio mental até 1985, termo que caiu em desuso por sua carga pejorativa associada a patologia a qual o
sufixo ismo lhe condicionava (FACCO, 2006).
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em transitar entre as fronteiras dos géneros, seria estar além da homossexualidade,
personificar uma transgressdo, ja que, parte representativa das travestis se localiza
socialmente no género feminino, possuem um oOrgao genital masculino e suas préaticas sexuais
se mesclam entre a atividade e a passividade®’. Todos esses fatores fazem emergir a
fragilidade de diversos saberes cientificos que ao longo da historia tentaram justificar e

elaborar uma ciéncia das diferencas humanas pautada em concep¢des estritamente bioldgicas.

5. A ciéncia das diferencas

Como discutimos linhas atrés, além das vertentes pecado e crime que definiram as
configuracdes sociais da homossexualidade, no final do século XIX, uma nova area assumiu
essa discussdo e determinou novas diretrizes para pensar a questdo, a medicina. “O crime
merece punicdo, a doencga exige a ‘cura’ e a ‘correcdo’.” (FRY; MACRAE, 1985, p. 61). O
médico austriaco Krafft-Ebing foi um dos precursores nos estudos cientificos sobre a
homossexualidade e o responsavel por conceber a essa categoria uma discussdao no campo
médico-legal. Suas conclusdes foram tiradas a partir de inimeras confissdes coletadas de seus

pacientes homossexuais e publicadas no livro Psicopatia sexualis:

Chegou a conclusdo de que os uranistas sofrem de uma mancha psicopatica,
gue mostram sinais de degenerescéncia anatdmicos, que sofrem de histeria,
neurastenia e epilepsia. Acrescenta ainda que “na maioria dos casos,
anomalias psiquicas (disposi¢do brilhante para a arte, especialmente a masica,
poesia, etc., ao lado de poderes intelectuais maléficos ou excentricidade
original) sdo presentes e podem se estender a condicOes salientes de
degeneracdo mental (imbecilidade, loucura moral) (FRY; MACRAE, 1985, p.
64).

As causas da homossexualidade geravam grandes controversias no meio médico.
Havia os que acreditavam numa justificativa bioldgica e outros que a relacionavam ao
ambiente social:

* Referir-se as travestis no feminino é uma denominacao recente. Principalmente antes dos anos 90 encontramos
tedricos e documentos oficiais que se referem a essa categoria no masculino, “os travestis”. Identificarem-se
como pertencentes ao género feminino representa a dificil conquista de um territorio e o deslocamento discursivo
de suas questbes para o campo das identidades de género, uma vez que, alguns setores as qualificam como um
tipo de homossexualidade — descri¢do presente no Manual do Multiplicador Homossexual (1996) e também no
Programa Brasil Sem Homofobia (2004).
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Em geral, esses primeiros tedricos distinguiram entre os uranistas de verdade,
ou “invertidos”, cuja homossexualidade era bioldgica e, portanto, os eximiam
de qualquer culpa ou responsabilidade, e os “pervertidos”, em geral
“homossexuais ativos”, que praticavam a homossexualidade por pura “sem-
vergonhice” (FRY; MACRAE, 1985, p. 65, grifos no original).

Segundo Green (2000), no contexto brasileiro, os estudos da homossexualidade foram
expressivamente influenciados pelas pesquisas cientificas do campo médico-legal europeu.
Leonidio Ribeiro, diretor do Departamento de Identificacdo da Policia Civil do Distrito
Federal, realizou em 1932 uma pesquisa com 195 homossexuais detidos pela policia na cidade
do Rio de Janeiro. Tentou identificar nesses sujeitos “desvios patoldgicos” e cura-los de suas
manifestacdes anti-sociais através de modernos métodos criminoldgicos. Seus estudos
somente conseguiram classificar a quimica hormonal como responsavel pelos desejos
homossexuais, que poderiam ser fortalecidos ou atenuados por fatores externos, levando-os a
um estado de degeneracdo por seu ‘“organismo desarranjado”. Sob a Otica positivista
estruturada nas verdades cientificas, esses estudos ndo apresentavam consisténcia teorica, mas

eram abracados e nada questionados por parte significativa dos intelectuais da época:

Muitos intelectuais brasileiros acolhiam de peito aberto no¢bes eugénicas da
inferioridade de determinadas racas e da natureza degenerada de determinados
tipos sociais, especialmente quando 0s proponentes dessas teorias eram
europeus. Além do mais, o sistema de apadrinhamento e o carater hermético
dessa area de estudo desencorajavam a critica aos mestres, patrocinadores e
colegas. Em vez de reconhecer e confrontar a inconsisténcia dos métodos de
pesquisa e das teorias de europeus e brasileiros envolvendo crime, raca ou
homossexualidade, um pequeno circulo de intelectuais tecia loas aos trabalhos
uns dos outros, escrevia introdugdes laudatdrias as monografias de seus pares
e citava as “descobertas” reciprocas de cada um. A cultura gerada dentro dessa
intricada rede de profissionais brasileiros desencorajava as reflexdes criticas
sobre os resultados da pesquisa, fossem eles relacionados com a identificacao
de degenerescéncia, fossem uma proposta de antidoto para a doenca da
homossexualidade (GREEN, 2000, p. 213).

Essas pesquisas também evidenciavam como a exaltacdo das ditas “perversdes
sexuais” traziam consigo associadas outras formas de sub-valorizacdo de determinados
sujeitos sociais. Fry (2000) ressalta que ndo seria surpresa o fato de negros e pobres em geral
(sujeitos mais vulneraveis socialmente) terem sido os objetos de estudo das pesquisas
realizadas sobre a homossexualidade na primeira metade do seculo XX no Brasil, afinal, era a
camada social predominante nos gabinetes de policia. Com isso, os estudos cientificos

permitiram a segura associacao entre patologia, homossexualidade (ou perverséo sexual) e os
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descendentes de africanos. Green (2000) relata que essas teorias, fundamentadas sob
concepcOes higienistas, marcadas também por um viés racial, somente foram abandonadas
pelos intelectuais brasileiros, principalmente os mais reputados, na década de 40, em parte,

pela associacdo dessas condutas cientificas as praticadas pela Alemanha nazista.

O nazismo seria outro grande marco na historia cientifica da homossexualidade e de
outros grupos socialmente desclassificados na condi¢cdo humana: deficientes fisicos e mentais,
negros e judeus. Todos foram perseguidos pelo nazismo, que na verdade, nada mais fez que
materializar e colocar em préatica as construcdes alimentadas historicamente na constituicao
das sociedades ocidentais, impregnadas pela discriminacdo, desprezo e desvalorizacdo de
alguns seres humanos por outros. Usaram esses sujeitos como cobaias para as mais horriveis e
desumanas experiéncias cientificas, sob a justificativa do avango necessario a construcdo das

sociedades modernas.

Desde o século XIX, constava no cédigo penal da Alemanha o artigo 175 que
decretava punicdo as praticas homossexuais entre homens. Varias manifestacdes ocorridas
entre os anos 1910 e 1920 propunham o fim deste artigo e uma revolucdo sexual naquele pais,
mas como para a Alemanha nazista a homossexualidade ou qualquer forma de sexualidade
que desviasse da funcdo procriativa era intoleravel, o artigo 175 foi seguido na integra durante
0s anos de 1933 a 1945. Fry e MacRae apontam que 835 pessoas em 1935 haviam sido
condenadas por esse artigo, sendo considerados crimes beijos, abracos e até fantasias

homossexuais. Progressivamente, esses nimeros aumentaram a cada ano:

Assim, em 1936, 5.432 pessoas foram condenadas e em 1939 o nimero subiu
dramaticamente paa [sic] 24.450. Estes, depois de condenados, passavam
pelas médos da Gestapo e eram enviados para campos de concentracdo onde
eram freglientemente castrados e mantidos sob regime de trabalho forcado e
de subnutri¢do especialmente concebidos para acelerar sua morte. Marcados
com um tridngulo cor de rosa costurados nos seus uniformes, eles sofriam nao
SO a perseguicdo e as violéncias de seus captores como também dos outros
prisioneiros, e, até hoje, quando se fala nas vitimas dos campos de
concentracao eles sdo sistematicamente excluidos (1985, p. 91).

Segundo os autores, ndo se sabe exatamente quantas pessoas foram exterminadas pelo
artigo 175, a estimativa oficial aponta de 50 a 80.000 pessoas e, o fato deste artigo ter sido
mantido na Alemanha pos-guerra, resultou que poucos sobreviventes se pronunciassem e

exigissem indenizacéo.
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O livro O comportamento sexual do homem, de Alfred Kinsey (Relatério Kinsey),
publicado em 1948 é outro marco na histéria cientifica da homossexualidade. Foram
entrevistados 12.214 homens brancos dos Estados Unidos cujas informacOes estatisticas
levaram Kinsey a concluir que a sexualidade masculina seria mais bem pensada como um
continuum, estendendo-se do comportamento exclusivamente heterossexual até o
comportamento exclusivamente homossexual. O estudo constatou que 37% dos homens
norte-americanos haviam tido uma relacdo homossexual que resultou em orgasmo; 18%
tiveram num periodo de trés anos numeros equivalentes de relagbes heterossexuais e

homossexuais; e 4% eram exclusivamente homossexuais (FRY; MACRAE, 1985).

Chandler Burr (1998) realizou um levantamento das pesquisas bioldgicas realizadas no
século XX sobre a homossexualidade entrevistando pesquisadores/as que participaram desses
estudos. Trés campos cientificos nortearam as investigacdes: a neurofisiologia, a

neuroanatomia e a genética.

Vaérias pesquisas sdo apontadas por Burr (1998), dentre elas, o estudo de Charles
Barraclough realizado em 1959, que descobriu que ao se injetar em uma ratazana, pouco antes
ou logo depois de seu nascimento, testosterona (horménio masculino) por algum motivo esse
horménio a tornava estéril e incapaz de ovular. Sob esse mesmo raciocinio, Geoffrey Harris
verificou a possibilidade de promover a ovulacdo em ratazanas machos no sentido
bioquimico. Constatou que para se tornarem machos, as ratazanas precisavam de testosterona,
que alterava fisicamente seus cérebros, uma vez que havia correspondéncia direta entre o

cérebro e 0s genitais.

Em 1982 a bidloga Christine de Lacoste e o antrop6logo fisico Ralph Holloway
afirmaram que, tal como nos ratos, partes do cérebro de homens e mulheres sdo dimorficos,
levando véarios neuroanatomistas a admitirem que os hormonios moldassem o0s cérebros
humanos. Mas, em 1991 a pesquisa do neuroanatomista Simon Le Vay tornou-se referéncia
internacional nos debates em torno da origem bioldgica da homossexualidade. Como
neuroanatomista, Le Vay sabia da autoridade reguladora do hipotdlamo, responsavel pelo
monitoramento do sistema nervoso, avaliando e controlando constantemente (entre outras
coisas) a sede, a temperatura do corpo e o impulso sexual. Consagra-se com ele a teoria do

dimorfismo cerebral determinante da orientacdo sexual (BURR, 1998).

Das pesquisas apontadas por Burr (1998), também destacamos a realizada pelos

geneticistas Dean Hamer e Angela Pattatucci em 1992 que com o intuito de detectar um gene
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gay (Xqg28), partiram de um cauteloso estudo para detectar o carater fenotipico da orientacdo
sexual. Comecaram o meticuloso trabalho de desenhar a curva de distribuicdo da orientagéo
sexual com a qual contestaram o trabalho de Kinsey realizado em 1948. Localiza-se aqui
nosso interesse neste estudo, principalmente porque suas constatacGes se aproximam muito

dos resultados apresentados pelas pesquisas do inicio do século XXI.

Segundo Hamer e Pattatucci, a nogdo apontada por Kinsey de que as pessoas nasciam
bissexuais era bastante vaga, da mesma forma que era incorreto o grafico da orientacdo sexual
humana apresentado por ele, que resultava em uma curva em forma de sino, semelhante a da
estatura humana. Constataram que seria um J bimodal. Essa curva em J foi o rascunho de uma
primeira avaliagdo. Quando completaram a analise do material empirico, descobriram que o
carater efetivamente ndo tinha uma curva, mas duas diferentes ao extremo. Porém, tais curvas
ndo eram representadas por gays de um lado e “normais” do outro. Na verdade, as duas curvas
de distribuicdo da orientacdo sexual foram divididas entre homens e mulheres, diferenciando-

se sob trés aspectos significativos (BURR, 1998).

Primeiro, que a distribuicdo da orientacdo sexual entre os homens formava uma curva
padrdo em forma de J bimodal, lembrando a um L, diferenciando claramente gay ou
heterossexual. Para as mulheres, os dados apontaram um J bem definido, constatando um
maior indice de mulheres bissexuais do que homens. O segundo aspecto de diferenciagdo das
curvas era a porcentagem de gays em relacdo a heterossexuais. Hamer e Pattatucci
descobriram que em média de todos os homens, 98% eram heterossexuais e 2% eram
homossexuais. Com relacdo as mulheres, 1% era de lésbicas. O terceiro aspecto de
diferenciacdo refere-se & constatacdo de que as mulheres, diferente dos homens, podem
transitar entre a heterossexualidade, a bissexualidade e a homossexualidade ao longo da vida
(BURR, 1998).

Burr (1998) apresenta no decorrer do estudo varias criticas a pesquisa de Hamer e
Pattatucci, mais especificamente com relacdo a possivel descoberta do gene gay. Dentro
dessas criticas, o endocrinologista Licht estabeleceu uma discussdao sobre as pesquisas
bioldgicas, referindo-se as questdes éticas que envolvem as pesquisas com seres humanos. O
pesquisador enfatizou como nos anos 50, uma década apds a derrota nazista, médicos norte-
americanos, apoiados pelos principios da psiquiatria, realizaram pesquisas com homossexuais
na tentativa de transforma-los/as em heterossexuais, considerando-os/as doentes e suas vidas
de pouco valor. Homens homossexuais foram castrados e lobotomizados. Mulheres

homossexuais tiveram seus Uteros e seios removidos a forca, outras, foram obrigadas a passar
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por terapias hormonais recebendo injecBes de estrogénio®®. Mulheres e homens foram
forcados a passar por terapia de aversao e eletrochoque, em que eram ligados a maquinas que
Ihes aplicavam descargas elétricas cada vez que Ihes mostravam uma fotografia excitante de
alguém do mesmo género. Ao passarem pelos experimentos, nenhuma dessas pessoas deixou

de ser homossexual.

Licht questiona e desconfia de maneira relevante da neutralidade cientifica das
pesquisas sobre a homossexualidade, permitindo-nos, com relacdo ao estudo de Burr, fechar

essa discussao:

Se algum interesse cientifico e médico sobre orientacdo sexual estivesse
realmente em pauta nesses estudos, de acordo com as regras mais elementares
do método cientifico, os pesquisadores também deveriam ter praticado
lobotomia e aplicado injecBes e eletrochoques em heterossexuais de um grupo
de controle. A omisséo de tais controles indica que a verdadeira motivacao dos
pesquisadores ndo era a eliminacdo da homossexualidade nem a pesquisa da
orientacdo sexual. Ironicamente, devido a tal omissdo, embora o0s
experimentos fornegam esmagadora evidéncia de que a homossexualidade é
uma caracteristica imutavel, ndo dizem nada sobre a possibilidade de a
heterossexualidade também ser imutdvel. Embora haja muitos dados
correlativos inseguros, ainda ndo tivemos prova experimental concreta de que
a heterossexualidade ndo possa ser alterada (LICHT apud BURR, 1998, p.
169).

Existe certa coincidéncia teodrica nas pesquisas cientificas sobre a homossexualidade
do século XIX e 0 XX, mas, no inicio do século XXI algumas dessas teorias conquistaram
maior confiabilidade em decorréncia do avanco tecnoldgico. Pesquisas na &rea da
neurociéncia confirmaram as prerrogativas anteriormente apontadas de que a preferéncia

sexual seria um processo resultante de diferencas presentes no hipotalamo.

A atracdo que se sente pelo outro, seja este de que sexo for, é resultado da
influéncia de genes e hormdnios durante a formacdo, ainda no Utero, de
determinadas regibes cerebrais. Estas, por sua vez, determinardo mais tarde a
preferéncia sexual, depois de amadurecidas na adolescéncia, pelo sexo oposto
na maioria das pessoas ou pelo mesmo sexo em algumas. Revelada quando o
cérebro adolescente expressa o caminho que tomou ainda na gestacdo, a
preferéncia sexual ndo se escolhe: descobre-se (HERCULANO-HOUZEL,
2006, p. 50).

*8 O estrogénio é o hormdnio responséavel pelo desenvolvimento na mulher dos caracteres sexuais secundarios,
dentre eles, o aparecimento das condi¢cdes adequadas, na genitalia feminina, a fertilizacdo, implantagdo e
nutricdo do embrido durante o ciclo menstrual (HOUAISS, 2002).
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De acordo com Suzana Herculano-Houzel (2006), gracas a esses estudos a atracéo
homossexual e a sensacdo de se localizar no género errado ndo podem mais ser consideradas
como patologia psicolégica®® ou conseqiiéncia da educagdo familiar ou escolar. Pautada na
origem bioldgica da preferéncia sexual humana, as neurociéncias constataram a
impossibilidade de se “consertar” a sexualidade das pessoas, negando as evidéncias de fatores
sociais influenciarem neste processo. Explicita, ainda, que caracteristicas destoantes do
socialmente considerado como “normal” e que ndo prejudicam a saude sdo consideradas
como uma “variacdo”, desmistificando a histérica associacdo da homossexualidade a
doenca™. O fato de a heterossexualidade ser encontrada na maioria da populacdo seria a tnica

razao que justifica ter sido ela considerada a preferéncia normal da espécie humana.

Diante dessas consideracfes, fundamentadas nas ciéncias bioldgicas, Herculano-
Houzel (2006) enfatiza que a Natureza ndo reina s@, tanto que é possivel optar pelo
comportamento heterossexual contra ou a favor da preferéncia determinada biologicamente,

papel exercido de forma importante pela familia e a sociedade.

De qualquer forma, existe na ciéncia uma visao fundamentada em principios religiosos
e morais que resiste incessantemente a qualquer teoria que conteste a hierarquica divisdo
cultural dos géneros (masculino e feminino). Imersa nessa concepgdo, a0 mesmo tempo em
que se determinou como “desviados” os sujeitos que transitam pelas fronteiras na vivéncia das

sexualidades e na construcdo do género, a sociedade construiu para si uma patologia social.

6. Uma patologia social: a homofobia®

Preconceitos e discriminacdes tém acompanhado a histéria da homossexualidade e a
aversdo social destinada a essa manifestacdo afetivo-sexual foi denominada cientificamente

como homofobia. O termo foi criado pelo psicélogo George Weinberg em 1971, resultado da

* 0 Conselho Federal de Psicologia (CFP) no Brasil estabeleceu em 1999 normas de punigéo para profissionais
da area de psicologia que identificassem a homossexualidade como doenca, distirbio ou perversdo, lembrando
que desde 1973, essas atribui¢es haviam sido banidas dos estatutos dessa categoria (BARBERO, 2006).

%0 Para 0 campo da psicologia, Epstein (2007) afirma que distdrbio psiquico seria o sofrimento causado pela n&o
aceitagdo da propria sexualidade.

5! Nas deliberacdes contidas no relatério final da | Conferéncia Nacional LGBTT referente ao eixo Direitos
Humanos, encontramos, além da homofobia, dois novos termos aderidos pelo movimento que se referem
especificamente a repulsa social contra lésbicas, travestis e transexuais, lesbofobia e transfobia.
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unido de duas palavras gregas phobos (fobia) e o prefixo homo (remetendo a palavra
homossexual)®. Para Bruce Hilton (1992), a homofobia é uma doenca contagiosa universal
que nos acomete desde crianga e tem como principal transmissor a pessoa adulta.
Culturalmente considerada natural, faz com que sua presenca em nos seja imperceptivel. Seus
efeitos vao do desagrado a firia, do julgamento a obsessdo e, em estagios mais virulentos, faz
com que nos Estados Unidos uma média de cem homossexuais sejam assassinados
anualmente, e ainda, que outras mil pessoas ataguem gravemente homossexuais resultando em
sua hospitalizacdo. Foi também constatado por um estudo feito pelo governo federal dos
Estados Unidos que o suicidio entre adolescentes homossexuais é de duas a trés vezes mais

frequente comparado a adolescentes ndo homossexuais.

Algumas referéncias teoricas sdo unanimes na afirmativa de que a homofobia seja uma
doenca anti-social comparada ao machismo e o racismo. O Manual do Multiplicador
Homossexual (1996) ressalta que a cura da homofobia se da com a informacéo e a punigédo
dos/as que desrespeitam os direitos humanos dos homossexuais.

De acordo com o Relatério anual 2005 realizado pelo Grupo Gay da Bahia®® sobre os
assassinatos de homossexuais no Brasil, entre os anos de 1963 e 2005 foram registrados 2.582
assassinatos de gays, lésbicas e travestis, alcancando os valores mais expressivos em 2004
com o registro de 158 assassinatos € o menor indice em 2005 com um total de 81. Dos
assassinatos no ano de 2005, 56 eram gays, 24 travestis e uma era lésbica e a maior incidéncia
desses crimes se deu nas duas grandes capitais do pais, 12 no Rio de Janeiro e 9 em S&o

Paulo.

N&do nascemos com aversdo a homossexualidade, tal aversdo é um aprendizado que
varia de acordo com a cultura de cada sociedade. Encontra-se em registros historicos que a
primeira lei anti-homossexual foi aprovada na Inglaterra no ano de 1553 e que 0 bispo John
Atherton foi a primeira pessoa naquele pais a ser enforcada por ser homossexual (HILTON,
1992). Segundo Trevisan (2004), a pratica homossexual era condenada a morte na Europa até
1810 e no Brasil essa lei persistiu até 1830. A partir desse periodo, foi-lhe atribuida pena de
prisdo quando praticada em publico, delito que se referia a “ofensa a moral e aos bons

costumes”, “crime contra a seguranca da honra e a honestidade das familias” ou “ultraje

52 <pt.wilipedia.org/wili/homofobia#origem_e_significado> acessado em 09.08.2008.

5% <www.ggh.org.br/assassinatos2005¢.html> acessado em 01.06.2008.
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publico ao pudor”, permanecendo com minimas alteracbes nos Codigos Penais brasileiro dos
anos de 1890, 1964 e 1967.

Ao mesmo tempo, encontramos registros de tribos norte-americanas em que seus
homossexuais, denominados “berdaches”, eram considerados pessoas extremamente sabias e
importantes conselheiras nas tomadas de decisdes. Ha referéncia dos berdaches no estudo de
Gregersen (1983) e Fry e MacRae (1985). Esses tltimos fazem uma descrigdo detalhada dos
berdaches inclusive contam como eles foram obrigados pelos colonizadores europeus a se

ajustarem ao género correspondente de seu sexo bioldgico.

Diversas razGes constroem-nos culturalmente homofébicos. Hilton (1992) nos aponta
nove aspectos que justificam essa afirmativa. Os discursos que nos rodeiam desde crianga € o
primeiro deles. O siléncio dos pais e a relutancia em falar sobre determinados assuntos &
percebida pela crianca e os julgamentos, as piadas e palavras asperas referidas a certos tipos
de pessoa ensinam a quem se deve ou néo respeitar. “Na escola, muito tempo antes de termos
qualquer idéia do que seja lésbica, gay ou homossexual, aprendemos que é permitido

ridicularizar os homossexuais.” (p. 29).

A resisténcia humana em aceitar o diferente, principalmente no processo de construcao
de nossa localizagcdo no mundo € o segundo aspecto. O terceiro refere-se & forma como as
informagdes que transitam socialmente a respeito da homossexualidade s&o seletivas e
negativas. Os meios de informacdo noticiam “assassino gay”, “tarado gay”, etc.; em noticias
do mesmo cunho que se refere a heterossexuais, a orientacdo sexual ndo é evidenciada
(HILTON, 1992).

O quarto aspecto seria 0 machismo que, apesar das tentativas de converter essa
situacdo, a desvalorizacdo feminina persiste como uma das principais tendéncias do
pensamento ocidental. Hilton (1992) enfatiza que o0 aspecto mais questionavel da
homossexualidade, sobretudo para os homens, seria a possibilidade do papel sexual

culturalmente destinado & mulher ser assumido por um homem.

Generalizar o pensamento com relacdo a homossexualidade é o quinto aspecto. O fato
é que se analisa toda a complexidade de uma relacdo amorosa entre duas pessoas restringindo-
a a unido de dois 6rgaos genitais, ou seja, discute-se sobre partes e ndo sobre pessoas. Esse
enfoque distorce e banaliza as relagdes e ignora realidades como compromisso, lealdade e
ternura. Conceituar a homossexualidade como “estilo de vida” ou “preferéncia sexual”

consiste numa forma pejorativa de usar as palavras para denominar as praticas sexuais de
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Iésbicas e gays, ja que, sob um prisma cientifico, o desejo afetivo-sexual ndo pode ser mais
definido como escolha. Falamos aqui do sexto aspecto apontado por Hilton (1992).

O sétimo aspecto apresentado pelo autor se refere a necessidade que as pessoas tém de
respostas simples sobre o que esta mudando constantemente no mundo, independente de qual
seja ou 0 que possa desencadear essa resposta. O oitavo aspecto refere-se a forma como o
anonimato faz, em muitos casos, da homossexualidade uma questéo abstrata, levando gays e
lésbicas a ocultar suas identidades sexuais sendo deslocados da condicdo de pessoa e

alimentando a homofobia social.

A (ltima razéo da construcdo da homofobia representa nossa dificuldade de lidar com
a sexualidade no aspecto geral, alimentada principalmente pela religido que recusa o sexo
como um de seus principios sociais. De maneira geral, os escritos da Igreja primitiva ndo
manifestaram interesse com a ética sexual, esse fato aconteceu entre os trés primeiros séculos
da era cristd quando a Igreja distendia suas relagdes com o Império Romano, absorvendo suas

normas sexuais rigidas e o 6dio ao corpo.

Os romanos haviam se apegado de uma antiga idéia dos gregos e zoroastristas.
Corpo e mente sdo antagdnicos. A mente € boa, o corpo é ruim. O pensamento
é bom, a paix&o é ruim. O homem (racional) é bom, a mulher (emocional) é
ruim. A abstinéncia é boa, ceder as sensa¢des sexuais é ruim (HILTON, 1992,
p. 40)

Essas razdes justificam essa longa caminhada para poder acreditar no corpo como
parte essencial de nosso proprio ser, mas, como adverte Hilton (1992), as idéias antigas ainda
permanecem no imaginario social e, diante de dezesseis seculos de ambivaléncias, ndo admira
que seja tdo problematico em nossa sociedade lidar com a mais complexa ambigiidade da
sexualidade, a homossexualidade. Com isso, acreditamos na relevancia de se contextualizar
as tensdes produzidas na sociedade pela homossexualidade, afinal, ela desestabiliza os
principios histéricos, sociais e culturais pelos quais a condicdo humana foi rigidamente
constituida, evidenciando que homens e mulheres, em meio a suas vivéncias das sexualidades
e a construcdo de seu género, constroem-se socialmente e atraves de um constante jogo de
forcas ou, em outras palavras, por contraposi¢fes das diversas identidades socias. A teoria

queer fundamenta seus principios nesta discussao.
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7. Teoria queer: ampliando a compreensao sobre sexualidade e género

A teoria queer nasceu nos Estados Unidos e na Inglaterra nos anos 90 como resposta a
crise desencadeada pela epidemia da AIDS iniciada nos anos 80. Surgiu também com o
intuito de suprir a necessidade de se rediscutir as concepcdes de identidade referente as
homossexualidades, que havia sido deslocada para o segundo plano devido a urgéncia de
medidas praticas no campo da prevencdo exigida pela epidemia. O termo teoria queer foi
criado por Teresa de Lacurretis em 1990. Como disciplina académica, o caminho foi trilhado
inicialmente por Judith Butler (Problemas de género, 1990), Michael Warner (Faer of a Queer
Planet: Queer Politics and social theory, 1993) e Eve Sedgwick (Epistemologia do armério,
1990) (MORRIS, 2005).

Esse novo campo teorico reinventou e modificou a realidade desse sujeito o qual se
refere o termo queer que, anteriormente, constituia-se de uma forma pejorativa de referir-se a
homens e mulheres homossexuais. A palavra queer significa “através” e tem sua origem na
raiz indoeuropéia “twerkw”. Em alemao é equivalente a “quer” significando “transversal”, em
latim a “torquere”, torcer, e em inglés “athwart”. Com isso, o termo queer deve ser descrito
gramaticamente como um adjetivo ou verbo, pois atravessa conceitualmente as identidades, as
subjetividades e as comunidades (TALBURT, 2005). O sujeito queer pode ser definido como
estranho, raro, esquisito, excéntrico, ndo integrado, ndo tolerado: os/as homossexuais,
bissexuais, transexuais, travestis, drag queens, considerados sujeitos da sexualidade desviante
e anormal (LOURO, 2004).

A teoria queer encontra-se no campo das teorias pds-criticas que ampliaram a
compreensdo dos processos de dominacao social existentes nas relagdes de raga, género, etnia
e sexualidade. Discute no primeiro plano as problematicas voltadas para as identidades
sexuais e de géneros. Propde desconstruir as formas sociais instituidas pelos binarismos
heterossexualidade/homossexualidade, masculino/feminino, empenha-se em compreender e
combater a homofobia, assim como, desfazer os estatutos da heteronorma que, sem divida,
estdo presentes nas problematicas referentes as demais questbes de classe, raca e etnia

permeando os campos sociais, politicos e educacionais (SILVA, T., 2007).

Enfatizando a linguagem, o pos-estruturalismo define as bases teodricas da teoria queer

principalmente nas construcdes tedricas de Michael Foucault e Jacques Derrida, que
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revelaram que a construcdo do sujeito ocorre dentro de um marco historico, cultural e

discursivo, estando inscrito numa cultura, mesmo antes de nascer (SILVA, T., 2007).

Os estudos de Foucault tém sido de grande ajuda para decifrar a complexidade dos
conhecimentos, principalmente pela compreensdo de que a subjetividade se constroi através
de préticas discursivas e ndo discursivas e por meio de organismos como a escola, a cultura, a
linguagem, a igreja, e outras, que, cada qual com sua parte, contribuem na formacéao dos seres
humanos. O interesse de Derrida é de mostrar como 0s sujeitos sdo constituidos pela
linguagem e a cultura e, a compreensdo do ser humano como um produto cultural é o ponto de

partida para a mudanca e a reinvencdo da realidade (TALBURT, 2005).

No entanto, localizar a teoria queer dentro de um movimento tedrico especifico é
insuficiente para designar sua ampla abrangéncia. Por sua problematizacdo central no campo
da cultura, seu movimento politico e tedrico deveria se situar no p6s-modernismo, contudo,
sob sua teorizac4o inspirada nas anélises e argumentacées de Foucault, Derrida e Lacan®, seu
foco muda para o pés-estruturalismo. Diante desses aspectos, uma definicdo mais compativel
seria considera-la como “[...] uma teoria e uma politica pds-identitaria: o foco sai das
identidades para a cultura, para as estruturas linguisticas discursivas e para seus contextos
institucionais.” (LOURO, 2004, p. 60)°.

O movimento feminista é também essencial na construcdo da teoria queer, pois foi
precursor no questionamento das praticas de normalizacdo com relagcdo as discussbes de
género e sexualidade. Hall (2005) posiciona o feminismo dentro das cinco mais importantes
mudangas conceituais que ocasionaram o descentramento do sujeito de identidade fixa e
estdvel do Illuminismo, resultando na concepgdo aberta, contraditdria, inacabada e
fragmentada de identidade do sujeito p6s-moderno®. Para o autor, o impacto do feminismo se
estabelece ndo somente como movimento social, mas também, como critica tedrica que,
juntamente com 0s novos grupos de movimentos sociais, estabeleceram o grande marco da

modernidade tardia na década de 60, especificamente a partir de 1968:

> A teoria queer é também influenciada pelos modelos psicanaliticos da identidade instavel e descentrada
elaborada por Lacan (SPARGO, 2007).

> Realizamos uma breve discussdo na introdugo sobre as teorias pos-criticas, 0 pos-modernismo e o pos-
estruturalismo. Ver p. 16-17.

% As cinco mudancas conceituais que ocasionaram o descentramento do sujeito de identidade fixa e estavel do
lluminismo apresentadas por Hall (2005) foram: a tradicdo do pensamento marxista, o descobrimento do
inconsciente por Freud, o trabalho do linguista estrutural Ferdinand de Saussure, o trabalho do filésofo e
historiador francés Michael Foucault e o impacto do movimento feminista.



87

Assim, o feminismo apelava as mulheres, a politica sexual aos gays e lésbicas,
as lutas raciais aos negros, 0 movimento antibelicista aos pacifistas, e assim
por diante. 1sso constitui 0 nascimento histérico do que veio a ser conhecido
como a politica de identidade — uma identidade para cada movimento. [...]
Aquilo que comegou como um movimento dirigido a contestacdo da posi¢ao
social das mulheres expandiu-se para incluir a formacdo das identidades
sexuais e de género. (p. 44, grifos do autor).

No que se refere a politicas de identidade, podemos viver a sexualidade de diversas
formas, com parceiros do sexo oposto, do mesmo sexo, dos dois sexos ou sem nenhum deles.
Louro (1997), sob a perspectiva dos estudos culturais, classifica essas formas como
identidades sexuais, denominadas como heterossexualidade, homossexualidade e
bissexualidade. As possibilidades de constituicdo e identificacdo como masculino ou feminino
definindo os sujeitos social e culturalmente como homem, mulher, travesti e transexual seria

classificado pela autora como identidades de género.

As identidades sexuais e de género ndo coincidem necessariamente com o socialmente
esperado, elas transitam por entre os corpos sociais de diferentes formas e em diferentes
momentos da vida, contrariam as regras da normalidade que imp&em a relacdo na qual um
sexo bioldgico se refere a um género e a uma pratica sexual pré-determinada, deslocam as
relagOes estabelecidas culturalmente entre natureza e destino. Essas identidades ndo s&o
dadas, acabadas ou fixas num determinado momento, sdo categorias “construidas”, instaveis e
passiveis de transformacao, sdo identidades sociais, definidas histérica e culturalmente, assim
como as identidades de raga, etnia, nacionalidade, classe, e outras (LOURO, 1999).
Compartilhando desta reflexdo, Hall (2005) afirma que a identidade é definida historicamente
e ndo biologicamente e considera-la plenamente unificada, completa, segura e coerente seria

uma fantasia.

Outro aspecto essencial para o entendimento do processo de constituicdo das
identidades seria a compreensdo de sua estreita relagdo com a diferenga. Segundo Silva
(2000) a diferenca € relativamente definida e referenciada pela identidade, sendo as duas
consideradas categorias inseparaveis, implicando na compreensdo de que as relagcdes que as
envolvem ordenam-se em torno de oposi¢ches binarias pré-estabelecidas como
masculino/feminino, heterossexual/homossexual, negro/branco, pobre/rico, etc. Dessa forma,
determina-se e declara-se quem pertence e quem ndo pertence, quem € incluido ou excluido, o

que fica dentro e o que fica fora. Expressando-se através de um dos processos mais sutis de
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manifestacdo do poder, uma das formas privilegiadas de hierarquizacdo, que é a

normalizacé&o.

Silva (2000) conceitua o ato de normalizar como a elei¢éo arbitraria de uma identidade
especifica determinando-a como o parametro de avaliacdo e hierarquizacdo das demais
identidades. Nesse contexto, a heterossexualidade é vista com a sexualidade (normal e
referencial) de tamanha forca que n&o lhe cabe ser visualizada como uma identidade. Por
outro lado, a homossexualidade é vista como uma sexualidade (diferente e destoante da
norma) que, por sua vez, necessita ser evidenciada ou sexualizada. “A forca homogeneizadora

da identidade normal é diretamente proporcional & sua invisibilidade.” (p. 83).

Questionar o binarismo heterossexualidade/homossexualidade € um dos principios
basicos da teoria queer, mas néo significa enfatizar somente as identidades homossexuais; €&
essencial visualizar, analisar e contextualizar o campo geral em que todas as identidades
(sexuais, géneros, raciais, classes) sdo construidas, percebendo-as necessarias e inter-
relacionadas, constituindo uma realidade complexa e em constante movimento. Seria como
pensa T. Silva (2007), ultrapassar as hipoteses da construcdo social da identidade,
radicalizando a possibilidade de se transitar por entre as fronteiras identitarias, assim como
desencadear o cruzamento das mesmas. Neste aspecto, a escola representa um dos locais

principais para essa (re)construcao.

Para uma pedagogia e um curriculo queer, ndo seria suficiente denunciar a
negacédo e o submetimento dos/as homossexuais, e sim desconstruir o processo
pelo qual alguns sujeitos se tornam normalizados e outros marginalizados,
tornando evidente a heteronormatividade, demonstrando o quanto é necessario
a constante reiteracdo das normas sociais regulatdrias, a fim de garantir a
identidade sexual legitimada (LOURO, 2004, p. 49).

Sob esses principios, Deborah Britzman (1999) ao refletir sobre a sexualidade como
algo que opde as fronteiras identitarias socialmente, faz trés importantes observacGes com
relacdo a educacdo. Primeiro, de que os “locais das pedagogias do sexo seguro” deveriam ser
deslocados para o cotidiano, situando onde 0s encontros e os envolvimentos pessoais ocorrem
diretamente. Para a autora, ndo podemos descartar a possibilidade de vérias formas de amor e

a existéncia do prazer, ambos, amor e prazer, podem e devem ser discutidos nos seus aspectos



89

historicos, sociais e culturais, contribuindo para uma verdadeira pratica educativa de sexo

sequro®’.

A segunda observacdo da autora € de que a sexualidade como um processo em
movimento, se manifesta num campo exterior a cultura. “A sexualidade ndo segue as regras
da cultura, mesmo quando a cultura tenta domesticar a sexualidade. Podemos insistir que a
sexualidade é a propria alteridade.” (BRITZMAN, 1999, p. 89).

Na rubrica filosofica, alteridade significa a “situacdo, estado ou qualidade que se
constitui através de relacbes de contraste, distincdo, diferenca” (HOUAISS, 2002). A
sexualidade é realmente diferenciadora dos seres humanos e determinante dos lugares sociais
em que culturalmente situam-se nas relagbes humanas o “n6s” e os “outros”. Vera Candau
(2005) acredita que a alteridade perpassa todas as possiveis entradas nas questdes
relacionadas a diversidade cultural. Considera a relacdo estabelecida entre o0 “nds” e 0s
“outros” repleta de dramaticidade e ambiglidades e sua abordagem de fundamental
importancia para o0 campo educacional, uma vez que, enfatiza 0 modo como essas relacdes

sdo estabelecidas sob uma perspectiva etnocéntrica.

Incluimos no “n6s” todos 0s grupos sociais e pessoas que tém referéncias
semelhantes aos nossos, que tém habitos de vida, valores, estilos, visdes de
mundo que se aproximam dos nossos e os reforcam. Os “outros” sdo 0s que se
confrontam com estas maneiras de situarmo-nos no mundo, por sua classe
social, etnia, religido, valores, tradi¢Ges etc. (CANDAU, 2005, p. 19).

A terceira observacdo de Britzman remete-nos ao imaginério, local em que
construimos nossa nocdo de liberdade, em que podemos encontrar e criar o diferente: “Com
essa idéia, podemos comecar a ver que a sexualidade permite desenvolver nossa capacidade
para a curiosidade. Sem a sexualidade ndo haveria qualquer curiosidade e sem curiosidade o

ser humano ndo seria capaz de aprender.” (1999, p. 89).

Com isso, uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados para o processo de

producdo das diferencas ressaltando a real instabilidade e a precariedade das identidades no

>’ Essa problematica fica mais clara quando, em outro texto, Britzman (2005) afirma que apenas apresentar
dados da pandemia da AIDS como modo de repressdo da sexualidade ndo promove uma prevencgdo, necessita-se
aproximar essa realidade, que ndo € distante dos/as alunos/as, para que possam nao temer a AIDS, mas aprender
com ela. Segundo a autora, a expressdo prevencdo, nos contextos aplicados que conhecemos estd muito mais
préxima de horror do que de educacéo.
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sentido mais amplo, compreendendo a heterossexualidade e a homossexualidade como
interdependentes, necessarias e integrantes de um mesmo quadro de referéncia (LOURO,
2004). Neste sentido, T. Silva (2007) afirma que ndo basta apenas introduzir questfes de
sexualidade ou reivindicar o combate a atitudes homofobicas no curriculo, necessita-se de
compreender, contextualizar e desconstruir™ essas manifestacdes. Este é o aspecto mais
relevante apontado pela teoria queer para o campo educacional, pois instiga-nos ndo somente
novas formas de pensar e conceber as sexualidades e o género, mas a compreender 0 processo
educativo no sentido geral, afinal, educamos e somos educados por meio de nossos corpos
sexuados, sendo, entdo, a educacdo um processo também sexualizado. Ao analisarmos
pesquisas que abordam sexualidade e género na escola a importancia de se discutir essa
questdo se evidenciou, pois sdo 0s aspectos que maior estranhamento e tensdo desencadeiam

nas relacdes escolares.

8. Sexualidades e géneros na escola

O aprofundamento nos estudos sobre sexualidade e género no contexto escolar levou-
nos a constatacdo de dois aspectos. O primeiro, a preocupacdo do campo educacional com a
gravidez precoce e 0 contagio de doencas sexualmente transmissiveis por adolescentes, 0
segundo, o estranhamento dos/as docentes, desde as séries iniciais, com relacdo a alunos/as
que transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género. Dada a proximidade com relagéo
as questdes que norteiam nossa investigacdo, enfocaremos aqui o segundo aspecto, sobretudo
porque O contato com essas pesquisas instigou-nos ao aprofundamento da questio
possibilitando que localizéssemos outros estudos que contemplavam especificamente as
relacdes entre sexualidades, géneros e educacao tendo como foco as concepgdes de alunos/as

e docentes homossexuais.

Em 2000, na Faculdade de Educacdo da UFU, Flavia do Bom-Sucesso Teixeira
realizou um estudo de mestrado no qual buscou identificar em uma escola publica da cidade
de Uberlandia a constituicdo de papéis masculinos e femininos e também a conotacdo de

valores construidos em torno deles. A escolha dessa escola se deu por sua proposta

%8 Desconstruir numa perspectiva queer se aproxima do significado original da palavra analise, correspondendo
etnologicamente a “desfazer” como sugere Barbara Jonson (1981). Metodologicamente, indica uma maneira de
questionar ou de analisar os binarismos linguisticos e conceituais (LOURO, 2004).
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pedagdgica de combate ao sexismo>’. A dissertacdo foi intitulada Meninas e meninos na

escola: uma aquarela de possibilidades.

A observacdo das brincadeiras livres realizadas na escola por criangas da educacao
infantil (3 a 5 anos), entrevistas as docentes das trés turmas selecionadas e questionarios
aplicados aos pais/maes dessas criangas, foi 0 material empirico analisado para a composi¢do
da pesquisa.

A pesquisa evidenciou momentos significativos quando meninas e meninos
aceitaram um menino se transvestir de mulher e brincar de casinha sem
transformar esta escolha em piadas e deboches. Ou quando grupos de meninos
e meninas transgrediam ao habitual e rearranjavam as brincadeiras para que a
menina Batman brincasse de policia e ladrdo. Estas criancas resignificavam os
modelos tradicionais de familia, tais como casamento, desvelo com os filhos,
tarefas domésticas, desestruturando a ordem das coisas (TEIXEIRA, 2000,
resumo, grifos da autora).

Uma percepcdo importante é que essa aceitacdo foi identificada em criangcas que
tinham certo tempo de permanéncia na escola. Discriminagdes, intolerancias ou condutas
homofdbicas foram atitudes mais observadas em criancas ingressantes, percebendo assim, as
diferentes formas como a escola e a familia podem alimentar ou combater o sexismo entre as

criancas.

O estudo também evidenciou que em meio aos atravessamentos das fronteiras pré-
estabelecidas de género, em outros momentos, essas criangas recuavam para oS padroes
tradicionalmente estabelecidos, reproduzindo nas brincadeiras de casinha mulheres submissas

e mées zelosas e pais como homens agressivos e ausentes.

No municipio de Rio Grande/RS, a realizacdo de um curso com o tema: “Discutindo e
refletindo sexualidade-AIDS” com professoras das séries iniciais do ensino fundamental
identificou o funcionamento e a correlacdo entre distintos discursos como o da biologia, 0 da
crianca inocente e assexuada, da familia, das relacdes de géneros e outros. Esses dados
encontram-se no artigo Sexualidade na sala de aula: pedagogias escolares de professoras das
séries iniciais do Ensino Fundamental de Paula Regina C. Ribeiro, Nadia G. S. Souza e
Diogo O. Souza (2004). O estudo constatou que quando as professoras confrontaram suas

experiéncias nas atividades desenvolvidas no curso, puderam construir outras verdades e

%% 0 sexismo se refere a atitudes discriminatdrias em relacio ao sexo oposto.
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estratégias relacionadas as circunstancias historicas e culturais, interrogando e questionando
suas compreensdes pedagogicas vinculadas a sexualidade. Essas professoras conseguiram
visualizar que desde cedo as criancas sao imersas em praticas sociais que lhes atribuem um
sexo, um género e uma identidade sexual e que em suas atuacdes pedagogicas, podiam manter
ou confrontar as praticas e os discursos produtores das inscricbes das sexualidades e de

género nos corpos infantis.

Na pesquisa de mestrado defendida em 2004 na Faculdade de Educacdo da UFU, No
jogo das diferencas: nuancas de género e pratica docente na educacdo infantil e ensino
fundamental, Marta Regina Pereira analisou as diferentes identidades atribuidas a criangas
que rompem os padrdes de normalidade de género por suas professoras. Sua proposta foi
verificar o que sabiam essas docentes sobre as manifestacdes de género na infancia e, que
atitudes tomavam em suas praticas educacionais com relacdo a essas criancas. Sua
investigacdo parte da andlise de 54 questionarios aplicados em escolas das redes publicas e
privadas da cidade de Uberlandia e de entrevistas realizadas com oito das professoras que
responderam o questionario da pesquisa. Os relatos obtidos por meio desses dois instrumentos
foram comparados as orientacBes contidas no RCN infantil (volume 1I) e os PCN (volume
10).

Desinformacdo e preconceito com relagdo as questdes de género e sexualidade na
infancia foram os aspectos identificados nas falas dos sujeitos da pesquisa, mas, a0 mesmo
tempo, ao narrarem suas acles referentes as criancas “rompentes” (termo designado pela
autora no estudo), algumas dessas professoras desconfiaram de suas atuacfes reconhecendo

em suas praticas a¢fes preconceituosas com relacdo a essas criancas.

Confirmamos, a partir desses estudos, que 0s estranhamentos que vivenciamos com
relacbes as questbes de sexualidade e género partem inicialmente das instabilidades
desencadeadas histdrica, social e culturalmente pelo binarismo
heterossexualidade/homossexualidade e, em nosso caso, das suas relagdes com a educacao.
Louro (1997) é pertinente em afirmar que a homossexualidade no espaco escolar necessita ser
silenciada, ausentada da fala. Como néo € possivel elimina-la, tenta-se que seus sujeitos ndo
sejam conhecidos e desejados pelos outros ditos normais. Este silenciamento se conclui em

um mecanismo de “garantia da norma”.

A UNESCO (2004), Unido das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura,

publicou o estudo O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que
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almejam..., resultado de uma pesquisa realizada entre os meses de abril e maio de 2002, na
qual foram aplicados questionarios a cinco mil docentes das vinte e sete unidades da
federacdo brasileira, sendo 82,2% da rede publica de ensino e 17,8% da rede privada,
representando um total de 1.672.907 profissionais. O objetivo do estudo foi disponibilizar as
instancias publicas preocupadas com a pratica docente informacfes e reflexdes sobre as
caracteristicas socioeconémicas, as condigdes profissionais e as percep¢des dos/as docentes

atuantes nas escolas brasileiras de ensino fundamental e médio.

Os aspectos mais relevantes para nossa investigacao se encontram no terceiro capitulo
que se ocupa das percepgdes dos professores. Quanto a percepcdo dos/as docentes com
relacdo a comportamentos da esfera privada, ter experiéncias homossexuais foi considerado
uma atitude inadmissivel para 59,7% dos sujeitos, indiferente para 30,9% e, admissivel para
9,4% da amostra. No entanto, esses valores caem expressivamente quando 0s sujeitos
manifestam sua opinido a respeito de ter determinados grupos sociais como vizinhos: 72,0%
se posicionaram como indiferentes em ter vizinhos/as homossexuais, 21,2% ndo gostariam e

6,8% gostariam de ter esses sujeitos em sua vizinhanca.

Ao disponibilizar essas informacBes as instancias publicas preocupadas com a
profissdo docente, o estudo, de certa forma, disponibiliza também a confirmacéo dos aspectos
historicamente associados a homossexualidade relacionados a forma de comportamento e tipo
de grupo social. No primeiro caso, a pesquisa avalia a opinido dos/as docentes sobre
comportamentos na esfera privada que deveriam ser classificados como admissivel,
indiferente ou inadmissivel. Os comportamentos apresentados foram: embriagar-se, fumar
maconha ocasionalmente, usar drogas pesadas (heroina, etc.), suicidar-se, ter relacdes sexuais
sem estar casado, viver com alguém sem estar casado, divorciar-se, ter relacionamento sexual
com uma pessoa casada e ter experiéncias homossexuais; todos 0s comportamentos sociais
relacionados ao pecado e a criminalidade. No segundo caso, os/as docentes deveriam opinar
se gostariam, ndo gostariam ou eram indiferentes em ter determinados grupos sociais em sua
vizinhanca. Os grupos sociais elencados foram: extremistas de direita ou esquerda, favelados,
homossexuais, idosos, pessoas com AIDS, pessoas que ja foram presas e viciadas em drogas;

parte desses grupos sociais se associa a patologia e a criminalidade.

Em Juventudes e Sexualidade, estudo também produzido pela UNESCO no ano de
2004, realizou-se uma pesquisa em 14 capitais brasileiras. Seu objetivo foi mostrar a
percepcdo de docentes do ensino fundamental e médio sobre questbes referentes a

sexualidade, prevencdo a DST/AIDS, gravidez na adolescéncia e aborto.
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O estudo foi estruturado sob a abordagem qualitativa e quantitativa, contou com a
participacdo de alunos/as, pais, maes e profissionais da area da educacdo. Foram aplicados
16.422 questionarios a alunos/as, 4.532 aos pais e maes e, 3.099 aos profissionais de
educacdo. Foram realizadas 185 entrevistas semi-estruturadas com diretores/as. 1730 pessoas
participaram de grupos focais, sendo esses realizados: 107 com alunos/as, 29 com pais/maes,
37 com professores/as. Dentre os varios campos abordados, a questdo da homofobia na escola

€ 0 que destacamos.

Quando se pergunta aos alunos sobre quais pessoas ele ndo gostaria de ter
como seu colega de classe, aproximadamente ¥ dos alunos indicam que nédo
gostariam de ter um colega homossexual, sendo que os percentuais extremos
dessas respostas ficam entre 30,6% (Fortaleza) e 22,6% (Belém) [...]
Ressalta-se que os jovens do sexo masculino, em qualquer capital analisada,
rechagam com maior intensidade a homossexualidade. Por exemplo, em Porto
Alegre, enquanto 42% dos rapazes indicam tal preconceito, no caso das
mocgas, baixa para 13%.

S8o mais altas que no caso de alunos, as proporgdes de pais que mencionam
gue ndo gostariam que homossexuais fossem colegas de escola do seu filho.
Tal indicador de rejeicéo esta entre 47,5%, em Fortaleza, e 22,2%, em Porto
Alegre. Corroborando a tendéncia antes analisada, 0os homens sdo mais
preconceituosos, chegando, em Recife, a 60% e, em Fortaleza, a 59,2%.

J4 comparativamente a alunos e pais, sdo mais baixas as proporcGes de
membros do corpo técnico-pedagdgico que selecionam a opgao que indica que
ndo gostariam de ter homossexuais como seus alunos: 5,9% no Distrito
Federal a 1,9% em Porto Alegre (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004,
p. 280).

Esses dados dos questionarios que apontam o0s/as docentes como menos
preconceituosos com relacdo a homossexualidade de alunos/as apresenta outra versdo na

analise das entrevistas e dos grupos focais.

Alguns professores comentam que, apesar de abordarem a questdo da
homossexualidade pelo lado do respeito humano, é bastante dificil lidar com o
assunto, pois os alunos sempre levam para a brincadeira. J& outros assumem
uma postura de distanciamento e assim de cumplicidade passiva com a
violéncia contra jovens tidos como homossexuais — cada um é, pode ser como
quiser ou como um tema que nao é de sua alcada (ABRAMOVAY, CASTRO;
SILVA, 2004, p. 288, grifos no original).

O estudo também revelou que as discriminacdes contra 0s/as jovens homossexuais

assumem uma forma *“velada/disfarcada” desenvolvidas por meio de referéncias
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preconceituosas vindas ndo somente de alunos/as, mas, também por docentes ao

subestimarem tais condutas de discriminacdo manifestadas no cotidiano escolar.

Muitos professores desempenham uma conivéncia ndo assumida com
discriminacdes e preconceitos em relagdo a homossexuais, ao considerarem
que expressdes de conotagdo negativa em relacdo a esses seriam brincadeiras,
coisas sem importancia (ABRAMOVAY, CASTRO; SILVA, 2004, p. 289,
grifos no original).

Tal conduta € justificada por Pablo Sharagrodski (2007) ao afirmar que um dos tracos
principais da masculinidade moderna consiste na heterossexualidade, relacdo identificada pela
maior parte das sociedades patriarcais que elege o masculino como o representante natural
humano e como o critério de referéncia para designar valores sociais de mulheres e
homossexuais. Essa intervencdo nos parece pertinente uma vez que o estudo apontou
intolerdncia a homossexualidade em maior escala pelo sexo masculino. Sendo assim, se
converte em norma tudo que se liga imaginaria e simbolicamente ao universo masculino,

permitindo, a partir dele, o julgamento de qualquer acéo praticada por outros/as.

Os relatos de docentes afirmaram que a discriminacdo na escola contra homossexuais
se estabelecia somente nas relagdes entre os/as alunos/as, mas, contrapondo a essa afirmativa,
casos explicitos de discriminacdo de alunos/as homossexuais por docentes foram relatados por
alunos/as nos grupos focais. Nas relacdes entre alunos/as, 0 estudo constatou que, de modo
geral, os alunos (do género masculino) sdo os que mais manifestam discriminacdes contra

homossexuais:

Quando solicitados a indicar cinco das formas mais graves de violéncia,
rapazes e mogas selecionam os mesmos itens, mas com uma singular excegao:
a questdo da agressdo a homossexuais. Bater em homossexuais é classificado
pelas jovens como a terceira violéncia mais grave, enquanto que para oS
rapazes ela ocupa a sexta posicdo (ABRAMOVAY, CASTRO; SILVA, 2004,
p. 303, grifos no original).

De 30% a 52,9% foi o percentual de docentes que afirmaram possuir conhecimento
suficiente sobre a homossexualidade e, mais interessante, os professores (do género
masculino) afirmaram-se como os maiores possuidores desse conhecimento. Mas o estudo
também constatou que os professores se destacaram como 0s que menos gostariam de ter em

suas salas de aula alunos/as homossexuais. Esses dados permitiram concluir que o
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conhecimento sobre a homossexualidade n&o resulta, necessariamente, na diminui¢cdo dos

preconceitos que se estabelecem com relagéo a essa identidade sexual.

Como ultima questdo em relacéo a este estudo, varios sujeitos da pesquisa relataram
sobre a presenca de alunos/as homossexuais assumidos/as nas escolas, principalmente do
género masculino, no entanto, apenas um relato de uma aluna homossexual ¢ mencionado.
Essa constatacdo levou-nos a redirecionar nossas investigagdes, buscamos estudos que
enfatizassem o que gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais tinham a dizer sobre o

contexto escolar.

Durante a Parada do Orgulho GLBT na cidade do Rio de Janeiro, no ano de 2004,
Sérgio Carrara e Silvia Ramos realizaram uma pesquisa na qual 51 universitarios
entrevistaram um total de 629 pessoas que participavam do evento. Dos/as entrevistados/as,
26,8% afirmaram terem sido vitimas de algum tipo de discriminacdo e preconceito por
docentes ou colegas na escola ou na faculdade pelo fato de serem homossexuais ou
transgéneros. Dessas pessoas, 40,4% se encontravam na faixa etaria de 15 a 18 anos, 31,3%
de 19 a 21 anos, 16,8% de 27 a 29, 24,1% de 30 a 39, e 18,6% pessoas acima de 40 anos. A
pesquisa ressaltou a diminuicdo dos percentuais, ainda que altos, ao compara-los ao aumento
da faixa etaria dos sujeitos. Essas respostas ndo se referiam exclusivamente a vivéncias atuais,

foram avaliadas também situacdes passadas.

A escola e a universidade caracterizam-se por serem supostamente espagos
socais de respeito e cooperacdo. A lideranca de professores e autoridades
pedagdgicas deveria ser suficiente para conter manifestagBes de racismo,
misoginia e homofobia e estimular um ambiente de valorizagéo das diferencas.
N&o é o que esta acontecendo. Se muito se avangou, nos ultimos anos, em
relacdo a valorizacao das diferengas raciais, é certo que quanto a homofobia os
esforcos nem mesmo comegaram. Os resultados obtidos nesta pesquisa sdo
suficientemente eloglientes para que se perceba a urgéncia da tarefa.

Cor ndo é uma variavel importante para discriminagdes na escola, sendo que
negros, pardos e brancos apresentaram incidéncias muito proximas (26.6%
para brancos; 26.9% para pretos e 28.9% para pardos). Entre as distintas
orientacBes sexuais, observou-se que homens homossexuais Sd0 mais
fortemente discriminados (33.1%) do que mulheres homossexuais(17.7%).
O(a)s bissexuais situaram-se num patamar inferior (21.9%). A incidéncia
relativamente baixa de travestis e transexuais discriminados na escola (25.8%)
deve-se ao fato de que estes pouco freqiientaram escola ou faculdade (21.2%).
Quando tomamos apenas transgéneros que estdo cursando o ambiente escolar,
verificamos que 3 dos 7 sofrem discriminacdo (CARRARA; RAMOS, 2005,
p. 82).
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Na pesquisa que citamos anteriormente, UNESCO (2004), O perfil dos professores
brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam..., com relacdo as categorias sociais
estigmatizadas, 21,2% dos/as docentes responderam que ndo gostariam de ter vizinhos
homossexuais, 6,8% disseram que gostariam e 72% se posicionaram como indiferentes a
questdo. Sobre as categorias étnicas/com caracteristicas de origem, 1,3% dos/as docentes
responderam que ndo gostariam de ter pessoas negras como vizinhos/as, 34,5% disseram que
gostariam e 64,3% posicionaram-se como indiferentes. Tais dados comprovam a questdo
citada por Carrara e Ramos (2005) de que a homofobia se faz, nesse momento, uma variavel

extremamente relevante para repensar a discriminagao na escola.

No estudo Ritos e ditos de jovens gays, Vagner Almeida, Richard Parker e Luis F.
Rios (2004) também evidenciaram essa questdo. O livreto foi construido a partir de
depoimentos de jovens gays de faixa etaria entre 18 e 24 anos e que viviam na periferia do
Rio de Janeiro. Esses jovens participaram de oficinas desenvolvidas na Associagéo Brasileira
Interdisciplinar de AIDS (ABIA) nos anos de 2001 e 2002, pelo projeto Juventude e

Diversidade Sexual.

Segundo os autores, no que se refere a escola, a indiferenca, a falta de preparo dos
dirigentes e docentes faz com que os/as jovens homossexuais tenham suas identidades
pontuadas como questdes irrelevantes. A culpa, a baixa da auto-estima, 0 medo da violéncia
verbal e fisica sdo desafios enfrentados por esses jovens no cotidiano escolar que, sem ponto
de apoio e referéncia, abandonam os estudos e a possibilidade de beneficios para sua vida

futura. Fato expresso na fala de um desses jovens:

Minha mae néo entendia o porqué da minha fuga da escola. Ela sabia que eu
era muito inteligente e que aprendia muito mais rapido do que todos os meus
irmaos e do que os alunos de sala de aula. Ela ndo sabia o0 que eu passava com
0S meninos nos patios e nas filas. No banheiro eu nem ia, pois todos me
passavam a mdo e ficavam a exibir a genitalia para mim. Os professores
faziam algumas piadas e eu servia de referéncia para as gargalhadas. Me
chamavam de nomes que eu ndo gostava e nem permitia, mas gritavam em
coro e eu morria de vergonha e 6dio. A minha maior raiva era que a minha
mae e irmaos, pois eu ndo tenho pai, me chamavam também dentro de casa
dos mesmos nomes que eu era chamado na escola. O meu irm&o mais velho
me mostrava a genitalia e pedia para eu toca-la com a méo e com a boca. Eu
era forgado e fazia. Morria de medo, mas, com 0 meu irméo, eu estava dentro
de casa, mas, na escola, eu ficava apavorado e dizia para as pessoas que eu
ndo era veado, mariquinha, boiola... Eu ndo queria ir na escola, mas a minha
mde me obrigava, me batia, me infernizava a vida e eu tinha que ir. Passei a
mentir que ia e ndo ia mais. Ficava perambulando pela rua com os livros e
cadernos dentro da minha pasta. Tinha saudades da escola, mas ninguém me
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defendia 1a. Os mais machistas me batiam e a escola ndo fazia nada. Sai da
escola, minha méde desistiu de me mandar para la, e, até hoje, ndo consegui
terminar 0 meu primeiro grau. Parei na quinta série. Escola para mim era
sindbnimo de inferno! (Depoimento de Luis, 19 anos, cameld, participante das
oficinas desenvolvidas no ABIA) (ALMEIDA, PARKER e RIOS, 2004, p.
24).

No ano de 2005, na Parada do Orgulho GLBT da cidade de S&o Paulo pesquisa
semelhante a do ano de 2004 no Rio de Janeiro foi realizada, 973 pessoas foram entrevistadas
por 79 universitarios. Alta porcentagem dessa populacdo, 32,7%, afirmou ter sido
marginalizada e excluida por docentes ou colegas, em instituicGes escolares ou de ensino

superior, por causa de sua identidade sexual e de género:

Esse percentual é ainda mais alto entre homens bissexuais (44,7%). Vém em
seguida homens homossexuais (37,6%), trans (30,4%), mulheres bissexuais
(26,1%) e mulheres homossexuais (22,7%). O resultado indica que as
experiéncias de discriminacgdo na escola refletem dinamicas sutis, relativas ndo
apenas aos classicos esteredtipos de género vinculados a homossexualidade
(homens efeminados e mulheres masculinizadas), mas também ao simples
compartilhamento de preferéncias sexuais entre colegas e, talvez, a sua
ambigiiidade (CARRARA et al., 2006, p. 42-43). ©°

Em Habitus de género e experiéncia escolar: jovens gays no ensino médio em Séo
Paulo, dissertacdo de mestrado defendida na Universidade de Sdo Paulo no ano de 2006, seu
autor Luiz Ramires Neto investigou a producdo de masculinidades de jovens estudantes
homossexuais durante o Ensino Médio. Entrevistou oito alunos secundaristas de escolas das
redes privadas e publicas da cidade de S&o Paulo e, a partir de seus relatos, constatou que a
escola se encontra situada sob duas vertentes. A primeira, como um local no qual a

heterossexualidade se constituiu como a referéncia padrdo dos comportamentos aceitaveis e,

% Em 05 de Agosto de 2007, na VI Parada do Orgulho GLBT da cidade de Uberlandia, foi realizada uma
pesquisa pelos Institutos de Psicologia e Economia da UFU em parceria com a Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura
e Assuntos Estudantis (PROEX) e a ONG SHAMA, Associacdo Homossexual de Ajuda Mdtua. Seu objetivo foi,
através das 480 entrevistas realizadas com os participantes do evento, tracar um perfil da comunidade GLBT da
cidade de Uberlandia sob aspectos sociais, econémicos, identitarios e culturais, com o intuito de identificar
problemas e pontos de atencdo relacionados a essa comunidade para a implementacdo de ac¢des politicas junto
aos 6rgdos responsaveis. Esta pesquisa esta em fase de elaboragdo para publicagéo.

Desses entrevistados, 66,9% referiam-se a populagdo GLBTT, predominando gays (21,0%), seguido de
Iésbicas (14,5%), bissexuais (10,0%), entendidos/as (4,7%), travestis (2,4%), transexuais (0,2%). Essa mostra
comporta uma populacdo de heterossexuais de 33,1% sendo do género feminino 51,9% e do género masculino
48,1%. Segundo os dados obtidos, as pessoas entrevistadas relataram ter sofrido maior exclusdo ou
marginalizacdo por grupos de amigos/as ou vizinhos/as (33,9%), seguido de docentes ou colegas na
escola/faculdade (33%) e, por Gltimo, no ambiente familiar (29,8). O ambiente religioso localiza-se num segundo
patamar, mas com valor também consideravel (24,2%).
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gue em suas praticas cotidianas, a escola encontra-se permeada pela homofobia manifestada

em forma de violéncia verbal, chegando, em alguns casos, a agressao fisica.

Por outro lado, o autor também constatou a escola como um local de revide de
agressdes por parte dos jovens homossexuais e identificou circunstancias de acolhimento e
aceitacdo dos/as colegas e docentes. Em outros momentos, a transgressdo das normas pre-
estabelecidas concedeu a alguns desses alunos homossexuais um local de destaque no &mbito
escolar por causa da sua identidade sexual. A relacdo entre homossexualidade, raca e
condicdo sécio-econémica foi destacada pelo autor como importante referencial nas vivéncias
cotidianas da escola, pois quatro dos sujeitos entrevistados pertenciam a raga negra e um era
mestico e todos estudavam em escolas da rede publica. As experiéncias vividas de agressdes
verbais e fisicas mais severas foram relatadas por esses sujeitos. Tal informacao remete-nos a
historica relacdo entre homossexualidade, raca negra e pobreza que sustentou, principalmente
nas primeiras décadas do século XX, as teorias que afirmavam a inferioridade social e a
condicdo patoldgica dos sujeitos que carregavam consigo essas marcas identitarias®. Leva-
nos, da mesma forma, a urgente necessidade de avaliar até que ponto essas concepgoes

permanecem latentes em nosso imaginario social.

No ano de 2005, Marcio Caetano defendeu sua dissertagdo de Mestrado pelo Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal Fluminense — Rio de Janeiro, sob o
titulo Os gestos do siléncio para esconder as diferengas. O objetivo principal da pesquisa foi
“[...] estabelecer o didlogo entre as expectativas construidas para a escola e os gestos do
siléncio para esconder as diferencas presentes no cotidiano escolar para invisibilizar os/as
homossexuais.” (CAETANO, 2006, p. 96). O material empirico foi construido a partir dos
relatos de ativistas, mées lésbicas, docentes e alunos/as que, no periodo de 2002 a 2004,
freqiientavam as atividades desenvolvidas pelo Grupo Arco-iris Conscientizagio
Homossexual (GAI)®?. A proposta inicial da pesquisa era de buscar esses dados na rede
pubica de ensino, mas a solicitacdo formal foi indeferida pela 10 Coordenadoria Municipal
do Rio de Janeiro. Uma das constata¢des do autor foi de que

[...] se no entorno social externo a educacéo escolar observamos alteracdes no
guadro cotidiano de homens e mulheres homossexuais. Na escola, percebemos
uma resisténcia a visibilidade discursiva e/ou a vivéncia das sexualidades, em

81 \er paginas 76-77.

62 Organizacdo ndo governamental fundada no Rio de Janeiro em 1993 em defesa da populacdo GLBTT.
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particular as homossexuais. A ac¢do, segundo nossos dados, norteia-se pelo
proprio sentido que a educagdo se projeta. A escola esta afiliada a uma
tradicdo iluminista que se fundamenta na idéia de que o conhecimento
cientifico tem potencial libertador. No que tange a sexualidade, a escola ignora
a subjetividade humana e a conduz pela cientificidade biol6gica com énfase na
reprodugdo humana (CAETANO, 2006, p. 101).

Quando o autor investigou sobre a resisténcia de ndo se assumir uma identidade
homossexual na escola, fazendo deste espaco um local de verbalizacdo do desejo e de
demarcacao politica através da diferenca, encontrou 0 medo como principal agdo motivadora

da invisibilidade, sobretudo por parte de docentes:

A acusacao de que a responsabilidade atribuida pelo docente ndo vem sendo
cumprida de modo satisfatorio remete ao professor homossexual o temor de
gue venha a ser responsabilizado ou acusado quando esse aluno ou aluna ainda
na adolescéncia, venha a assumir-se homossexual. J& é sabido que a acusacédo
ndo tem base real, no entanto, o constrangimento e a vulnerabilidade que a
ocasido pode proporcionar, acabam por limitar a verbalidade da sexualidade.
O fato ganha ainda mais forca se levarmos em consideracdo que os/as
professores/as acreditam que os pais e/ou responsaveis dos/as alunos/as sao
homofdbicos e que, portanto, ndo desejariam um filho/a homossexual
(CAETANO, 2006, p. 102)%.

A tese de Doutorado em Educacdo de Mirian Pacheco Silva, Memobrias de
professores(as) sobre sexualidade e o curriculo como narrativa, defendida no ano de 2007 na
Universidade Estadual de Campinas, foi publicada parcialmente no artigo Quando o estranho
é o professor: narrativas sobre sexualidade e o curriculo de formacgdo de professores. O
estudo discutiu e analisou como a sexualidade marca as relacdes pessoais e de que forma ela
interfere no curriculo de formagéo docente. Foram entrevistados/as trés docentes da disciplina
Ciéncias por pertencerem a area de conhecimento mais procurada e cobrada pelos sujeitos que
compdem o0 contexto escolar quando precisam de informagdes e esclarecimentos sobre a

sexualidade.

Em geral, percebemos que falamos muito sobre professores e alunos, sobre
escola e sociedade, mas ainda continuamos falando pouco ou falando com
reservas sobre a experiéncia do professor-pessoa. A sexualidade que é um
aspecto inerente a vida parece ndo fazer parte da vida do professor, parece que
este sujeito ndo esta autorizado a expressar sua sexualidade tal qual ela é

83 Essas informag@es foram extraidas de uma sintese da dissertagio em forma de artigo publicada no livro Corpo,
Género e Sexualidade (2006).
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constituida, mas sim conforme determinados padrdes de normalidade. O
professor parece ser um sujeito assexuado, aquele que ao sair na rua sozinho é
o professor, mas quando acompanhado é alvo de curiosidade e olhares
(SILVA, M., 2007, p. 11-12).

A partir de relatos que expressaram a omissao da sexualidade de uma professora
Iésbica, a dificuldade de um professor no curso de formagdo em conversar sobre
homossexualidade com os/as docentes e a recusa de uma professora em vivenciar um
relacionamento afetivo com um aluno pelo qual estava apaixonada, a autora identificou que
com o passar do tempo os/as docentes aderem a praticas que os/as convertem em sujeitos
assexuados/as. Dentre esses episodios apresentados no artigo, a angustia da professora Rebeca
enfoca os dilemas que envolvem a construgéo do ser docente (discutidos na introdugéo dessa
dissertacdo) e os aspectos apresentados linhas atras por Caetano (2006) sobre a invisibilidade

das identidades homossexuais na escola:

Eu tento esconder minha sexualidade. Eu minto. Quando perguntam se eu
tenho namorado eu falo que tenho. Se eu estou relacionando com alguém eu
falo que é um namorado. Eu tento esconder e isso é muito ruim. Uma vez uma
aluna me pediu a foto do meu namorado e, mesmo se eu tivesse, acho que eu
ndo mostraria. Outro dia, na sala dos professores, uma professora me
perguntou: “Vocé é casada? Vocé tem namorado?” As vezes eu falo que tenho
namorado. Eu terminei um relacionamento e emagreci muito. Eu tinha 72
kilos e cai para 60. Um dia, eu estava na sala dos professores e ndo aglentei...
chorei e chorei... Quando me perguntaram o porqué, eu falei: “Crise de
enxaqueca”. E ruim ter que ficar inventando assim, as vezes parece que minha
vida toda é inventada, tudo é inventado. Eu falo para minha amiga que fica
parecendo que eu tenho duas caras. E ruim, nem a minha familia nfo sabe que
eu sou homossexual. (REBECA) (SILVA, M., 2007, p. 06).

Partindo deste relato, M. Silva (2007) posiciona-se com relacdo a forma com que as
questdes sobre sexualidade e género sdo abordadas de maneira singular e sem
representatividade nos curriculos de formagdo docente. A autora também afirma que essa
conduta colabora para que esses profissionais, em suas praticas pedagogicas, reafirmem a
escola como um espaco normalizador das acOes dos sujeitos sob as premissas de um Unico

padrdo de sexualidade aceitavel, a heterossexualidade.

Todos esses estudos apresentados vém confirmar que o transitar pelas fronteiras das
sexualidades e do género, seja por alunos/as ou docentes, causa estranhamentos e tensfes no
contexto escolar. Com isso, confirmando que, na maioria das vezes, a escola efetiva-se como

um espaco legitimador da identidade heterossexual considerada histérica e culturalmente
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como a Unica e a possivel. Romper com essa construgdo exigird um alto investimento de
compreensdo, aprendizagem e sensibilidade por parte de todos os sujeitos envolvidos no
campo educacional, assim como exigira também a reestruturacéo teorica e pratica do fragil
discurso de respeito a diversidade anunciado como uma das atuais premissas do trabalho

escolar.
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CAPITULO I

Documentos oficiais que contemplam (homo)sexualidades,

género e educacao

Em decorréncia do nosso objetivo de compreender e problematizar aspectos da
constituicdo identitaria de professores e professoras gays, travestis e lésbicas investimos na
afirmativa de que sua presenga na escola provoca, em algum momento, questionamentos com
relagdo as restricdes para se discutir a diversidade sexual e de género na escola. Com isso,
pareceu-nos importante analisar os documentos oficias que contemplam (homo)sexualidades e
género como conteddos a serem trabalhados no contexto escolar, para identificarmos que tipo

e o nivel de respaldo legal que envolve essa discussao.

Dos cindo documentos analisados, o volume 10 dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) referente a Orientacdo Sexual, elaborado em 1997 pelo Ministério da
Educacao, assume um destaque especial. Consiste na primeira inscricdo legal referente as
discussdes sobre sexualidade e género na escola sendo a Unica elaborada especificamente pelo
Ministério da Educacdo, no entanto, o fato de seus contetdos curriculares contemplarem
exclusivamente temas vinculados ao cotidiano das vivéncias heterossexuais, omitindo a
homossexualidade, motivou varias discussfes e criticas. Em 1996, o Ministério da Saude
lancou 0 Manual do Multiplicador Homossexual (MMH) com o intuito de promover a
educacdo preventiva com relacdo as DST/AIDS nos locais especificos de concentracdo da
comunidade homossexual. Ao contrario dos PCNs, neste documento a homossexualidade é
conceituada e contextualizada sob os diversos aspectos que a ela se insere. Dada a
proximidade da publicagdo desses documentos, ambos evidenciam a demarcacdo dos lugares
sociais possiveis a serem ocupados pela heterossexualidade e pela homossexualidade.

Com a intensificacdo das reivindicagdes do movimento social LGBTT no campo das
politicas publicas internacionais e nacionais, surge na primeira década do século XXI novas
propostas de intervencdo no campo educacional com enfoques especificos deste seguimento.

No ano de 2001, o Ministério da Saude através da campanha Travesti e Respeito, langou o
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folder A travesti e 0 educador: respeito também se aprende na escola. Em 2004, também pelo
Ministério da Saude, foi langado o Programa Brasil Sem Homofobia (PBSH) no qual um de
seus programas de acdo consiste no “Direito a Educacdo: promovendo valores de respeito a
paz e a ndo-discriminacdo por orientacdo sexual”. No cumprimento das metas estabelecidas
pelo PBSH e financiado pelo MEC, o projeto Educando para a Diversidade, desenvolvido
pelo Centro Paranaense de Cidadania (CEPAC) e o Grupo Dignidade, langou em 2005 o guia

Educando para a Diversidade: como discutir a homossexualidade na escola?

Comparado aos relatos dos sujeitos de nossa pesquisa, constatamos que a existéncia
desses documentos pouco contribuiu para a efetivacdo da diversidade sexual e de género na
escola, sendo o desconhecimento da maioria dessas inscricdes legais 0 que evidenciamos.
Nossas analises permitem-nos afirmar que a escola, através de suas praticas pedagdgicas,
parece ainda alimentar, explicita ou implicitamente, os discursos de aversdo a

homossexualidade.

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS

PLURALIDADE

CULTURAL E
ORIENTAGAD BEXUAL
TEuAn TRANE Vil

1. Parametros Curriculares Nacionais - volume 10

Os Parametros Curriculares Nacionais foram publicados em 1997 logo apos a
aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo (LDB) e apresentam dentre seus
“temas transversais” a Orientagdo Sexual dividida em trés eixos a serem norteados pelas
intervencdes pedagogicas: Corpo: matriz da sexualidade, Relagcdes de género e Prevencao as

Doencgas Sexualmente Transmissiveis/AIDS, localizadas em seu volume de ndmero 10.
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A Orientacdo Sexual é apresentada no PCN-10 como tema transversal, ou seja, suas
concepcdes e seus objetivos devem atravessar ou serem contemplados no programa curricular
de todas as areas do conhecimento e em todas as séries do ensino fundamental. A partir da
quinta série, além de transversalizados, os conteddos da Orientacdo Sexual devem ser
trabalhados com os/as alunos/as de forma sistematizada e em espaco especifico, na forma de

uma hora-aula semanal, organizada de acordo com as condic¢des da escola.

Sua importancia em nosso estudo justifica-se por ser a primeira inscrigdo legal
referente as discussdes sobre sexualidade e género no contexto escolar, determinando ser a
escola responsavel por desenvolver uma acdo critica, reflexiva e educativa com relacdo ao

tema, ja que sdo questdes trazidas pelos/os alunos/as para seu interior.

O documento denuncia a atitude comum da escola em ocultar e reprimir as questdes
que se referem a sexualidade e em atribuir tais discussdes exclusivamente ao espaco familiar,
ou seja, que o assunto se refere ao campo privado. Ainda assim, como afirma os proprios
PCN-10, h& momentos em que a negacgdo se torna impossivel, entdo, a insuficiéncia no trato
do conteudo aponta as fragilidades dessa instituicdo social que promete construir o ser

humano integral.

Ao referir-se a Concepcao do Tema, o documento faz uma abordagem rapida e clara
sobre a diferenca entre sexo e sexualidade, apontando o primeiro como expressao bioldgica e,
0 segundo, como expressdo cultural, sendo necessario compreendé-los em suas dimensdes
bioldgica, psiquica e sociocultural. Em Sexualidade na infancia e na adolescéncia, essa
discussdo amplia-se para a definicdo das questdes de género e a construcdo sociocultural do
que € ser homem e mulher e, no subitem Postura do educador, aponta como os/as docentes se

inserem nessa construgao.

O professor deve entdo entrar em contato com questBes teoricas, leituras e
discussdes sobre as tematicas especificas de sexualidade e suas diferentes
abordagens; preparar-se para a intervengdo pratica junto dos alunos e ter
acesso a um espago grupal de supervisdo dessa prética, o qual deve ocorrer de
forma continuada e sistemaética, constituindo, portanto, um espaco de reflexao
sobre os valores e preconceitos dos proprios educadores envolvidos no
trabalho de Orientacdo Sexual (BRASIL, 2000, p. 123).

Patricia Granuzzio (2006) critica o PCN-10 afirmando que seus contetdos curriculares
contemplam temas vinculados ao cotidiano das vivéncias heterossexuais, sendo a

homossexualidade humana omitida nas discussGes. Na verdade, a homossexualidade é citada
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de forma explicita nos PCN-10 uma Unica vez e aparece ao lado das categorias que juntas
dividiram ao longo da histéria os campos da imoralidade e da ilegalidade: “Isso porque, a
partir da puberdade, os alunos também ja trazem questdes mais polémicas em sexualidade, ja
apresentam necessidade e melhores condicdes de refletir sobre tematicas como aborto,
virgindade, homossexualidade, pornografia, prostituicdo e outras.” (BRASIL, 2000, p. 129,
grifo nosso).

No entanto, 0 documento permite-nos remeter a discussdo da homossexualidade em
um de seus objetivos gerais que prople: “reconhecer como determinacdes culturais as
caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminacdes a eles associadas.” (BRASIL, 2000, p. 133). A homossexualidade é uma
manifestacdo identitaria contraria aos valores culturalmente determinados como masculino e
feminino, sendo, entdo, como afirma o documento, papel do/a docente posicionar-se contra as

discriminacdes com relacdo a esses sujeitos.

Da mesma forma, propor discussdes sobre a homossexualidade, a nosso ver, significa
ampliar horizontes e conceber a sexualidade dentro de uma visdo ndo-reducionista sendo esse
um dos critérios de selecdo dos contetdos de Orientacdo Sexual: “Consideracdo as dimensdes
bioldgica, psiquica e sociocultural da sexualidade, buscando contemplar uma visdo ampla e
ndo-reducionista das questdes que envolvem a sexualidade e o seu desenvolvimento no
ambito pessoal.” (BRASIL, 2000, p. 137-138). E ainda, os contetdos sugeridos para serem
trabalhados no topico Relacdes de Género indicam que a homossexualidade pode ser
discutida na escola, ja que se deve abordar ““a relatividade das concepcdes tradicionalmente
associadas ao masculino e ao feminino” e “o respeito as muitas e variadas expressdes do
feminino e do masculino” (BRASIL, 2000, p. 146).

Como demonstramos, ndo € dificil localizar referéncias a homossexualidade no tema
Orientacdo Sexual do PCN-10, mas, aliada ao restrito reconhecimento atribuido a esse
documento, essa presenca implicita dificultou o avanco do trato dessa tematica no campo
educacional ja que a homossexualidade ndo se apresenta como conteldo curricular.
Possivelmente, essa omissdo colaborou para que sujeitos que se identificam e séo
identificados como léshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais se mantivessem na
obscuridade em que historicamente foram condicionados a permanecer. As pesquisas sobre
sexualidade e género na escola elencadas no capitulo Il e os relatos dos sujeitos envolvidos
nesta pesquisa sinalizam para essa constatagéo.
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Outro aspecto de nossa atencdo seria a referéncia as DST/AIDS contidas no PCN-10.
Granuzzio (2006) é pertinente ao afirmar que tais orientagdes contidas no documento referem-
se a criangas e jovens de ambos 0s géneros, mas, sob uma perspectiva heterossexual. Como
falar da epidemia da AIDS na década de 90 sem que a homossexualidade fosse ressaltada?
Mas o documento consegue. A epidemia da AIDS obrigou a todas as instancias sociais
(igrejas, escolas, poder publico, etc.) a reconhecerem a pratica afetiva e sexual entre pessoas
do mesmo género, ainda que, historica e socialmente essa discussdo tenha evidenciado a

homofobia com relacéo a essas pessoas, principalmente do género masculino.

O documento em nenhum momento ao tratar da tematica AIDS refere-se a um grupo
especifico, fala de portadores do HIV ou doentes de AIDS, sugerindo que a escola estabeleca
atitudes para combater o preconceito social direcionado a essas pessoas. No ano de 1997,
mais de dez anos ap0s a descoberta da doenca no Brasil e no mundo, vérios estudos ja
comprovavam que a AIDS ndo era uma epidemia que afetava somente gays e travestis. No
final da década de 90 o indice de contaminagdo pelo virus HIV alcancava niveis altamente
representativos na populacdo classificada como heterossexual. Talvez esse fato seja a
justificativa para o documento abster-se de falar explicitamente sobre a homossexualidade:

Deve-se discutir a discriminacdo social e o preconceito que sdo vitimas os
portadores de HIV e os doentes de Aids, por intermédio dos direitos de
cidadania e da proposicdo da adogdo de valores com a solidariedade, o
respeito ao outro e a participacdo de todos no combate aos preconceitos,
apresentando como contraponto os direitos individuais e sociais existentes e
explicitando a importancia desses valores para a manutencdo da vida nas
pessoas contaminadas (BRASIL, 2000, p. 147-148).

Outro aspecto merece nossa atengdo, segundo o documento toda crianca a partir dos
sete anos ja teve alguma contato informativo sobre a AIDS, sobretudo pelas campanhas de
prevencdo que enfocam, geralmente, o publico adolescente e adulto: “Dada a idade das
criangas dos primeiros ciclos, deve-se abordar a repercusséo dessas informacdes, esclarecer e
informar sobre a doenca e tratar da prevengdo por contato sanguineo, essa sim, passivel de

ocorrer com criancgas dessa faixa etaria.” (BRASIL, 2000, p. 148).

Os dados apresentados por Luis Rios (2003) contrapdem-se a essa afirmativa. Segundo
ele, hd um avango da epidemia em meninos e meninas de 13 a 19 anos e, considerando o
periodo assintomatico entre a infeccdo e a manifestacdo da doencga que pode variar de 5 a 10

anos, acredita-se que os/as jovens devem estar se infectando entre os 7 e 14 anos. Esse
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periodo coincide com a idade em que as pessoas que participaram de sua pesquisa afirmaram

terem tido as primeiras experiéncias sexuais.

O autor questiona até que ponto o moralismo sexual e a crenga de que criangas ndo se
relacionam sexualmente levou o Boletim Epidemoldgico-AIDS 2002 a classificar como
“categoria de exposicdo ignorada” os 7,3% de infeccdes registradas no periodo de 1980 a
2002 em individuos menores de 13 anos, e ndo classifica-las como sendo transmitidas por via
sexual. Assim, o autor nos alerta para o significativo indice de contaminagdo pelo HIV/AIDS

em individuos com idade inferior a 24 anos.

Essa afirmativa do PCN-10 leva-nos também a constatar uma contradicdo em sua
estruturacdo tedrica. Ao passo que nega a possibilidade da contaminacdo de criangas pelo
HIV por contato sexual, afirma em sua justificativa que a sexualidade se manifesta em todas
as faixas etarias, criticando a forma como habitualmente os/as docentes ignoram, ocultam e

reprimem essas manifestagcdes. A nosso ver, o0 documento contradiz sua prépria critica.

De acordo com os sujeitos entrevistados nesta pesquisa as escolas que trabalham e
trabalharam mantém um contato restrito com o PCN-10, fato evidenciado nos relatos dos/as
setenta e trés docentes que responderam o questionario da pesquisa dos quais apenas trés
mencionaram conhecer o documento ao opinarem sobre as relacGes entre sexualidade e
contexto escolar. Os temas transversais foram enfocados por dois docentes quando apontaram

quais profissionais seriam os responsaveis pela discussdo da sexualidade na escola:

Acredito que todos os professores da turma devem incluir o tema sexualidade
em sua disciplina. Inclusive, este é um tema transversal, como consta nos
PCNs (D-20)%.

Todos os envolvidos no processo educativo, em suas diferentes disciplinas e
contetdos. O que sobra somente para um fazer, ndo é feito ou nao é bem feito.
Todo educador deve buscar conhecer as tematicas transversais e, a medida que
trabalha os conteudos, pode inserir os conhecimentos sobre a sexualidade (D-
72).

% Na carta de apresentagdo do questionario, esclarecemos que ao participarem da pesquisa respondendo ao

questionario os/as docentes e suas escolas ndo seriam identificados/as. Assim, 0s questionarios recebidos pelas
trés escolas envolvidas na pesquisa foram numerados de 1 a 73 sendo cada docente identificado no corpo da
dissertacdo pela letra “D” seguida de seu nimero correspondente.
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De qualquer forma, qual seja sua politica pedagdgica, o0 PCN-10 oferece subsidios
iniciais e relevantes para a elaboragéo de propostas educacionais voltadas para a discusséo da
sexualidade e do género na escola. Acreditamos que se desde a sua criacédo ele fosse adotado e
seguido como principio pedag6gico, o desconhecimento ou a falta de informacdo néo
poderiam ser mais apontados pelos/as docentes como justificativa pelo preconceito e a
discriminacdo presente na escola com relacdo a leéshicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais. Uma efetiva utilizacgdo do PCN-10 j& haveria também desencadeado
reestruturacdes de seus contetdos, inclusive focando nas deficiéncias apontadas por nés nesta

analise®.

MANUAL
DO

MULTIPLICADOR

'

HOMOSSEXUAL

2. Manual do Multiplicador Homossexual

Em 1996, um ano antes da publicacdo dos PCNs, o Ministério da Saude langou através
do Programa Nacional de DST/AIDS o Manual do Multiplicador Homossexual (MMH)
material complementar ao anterior Manual do Multiplicador — prevengdo as DST/AIDS

(1996). A proposta de sua elaboragdo partiu da constatacdo de que a educacdo através dos

% Uma das deliberagdes contidas no relatério final da | Conferéncia Nacional LGBTT do eixo Educacéo refere-
se a criagdo de uma comissdo composta pela sociedade civil organizada, academia e 0 MEC para a reformulagéo
do tdpico Orientacdo Sexual do PCN-10. Pretende-se destacar no documento questdes referentes as diversidades
de orientagdes sexuais, identidades de género e enfrentamento da homofobia, leshofobia e transfobia, assim
como estimular a sua efetiva aplicacéo nos espagos escolares.

% Sua elaboracéo contou com a colaboracéo do antropélogo Luiz Mott do GGB e David Lan Harrad do Grupo
Dignidade.
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pares consistia em uma das a¢fes mais efetivas para a reducdo da contaminacao de pessoas ou

grupos, cujas praticas sexuais os tornavam mais vulneraveis as DST/AIDS.

O objetivo desse manual foi oferecer subsidios tedricos e praticos para a capacitagdo
de multiplicadores que atuariam nos locais especificos da comunidade homossexual,
formando e orientando monitores/as para que interferissem efetivamente junto a seus pares.
Quatro capitulos compdem o MMH: 1) O multiplicador na comunidade homossexual, 2)
Teoria da homossexualidade, 3) Metodologia de intervencdo comportamental e 4) Direitos

humanos dos homossexuais.

Imediatamente 0 documento instigou-nos uma questdo: Pessoas que freqiientavam os
chamados “guetos gays” ndo poderiam ser as mesmas pessoas que freqlientavam também a
escola? A nosso ver, parte das conceituacgdes e propostas de intervencdes sugeridas no MMH
poderia estar presente no PCN-10, pois esclareceriam duvidas que emergem quando a
tematica da homossexualidade surge na escola, evidenciando a falta de conhecimento sobre a
questdo pelos diversos sujeitos presentes ali, inclusive os/as docentes. Constatamos este fato
quando na Ultima questdo do questionario aplicado para a pesquisa oferecemos um espaco
para que os/as docentes comentassem ou perguntassem sobre assuntos de seu interesse
relacionados a tematica do questionario e que ndo foram contemplados nas questfes

anteriores:

Se um pai notar essa tendéncia sexual em um filho tem como desvia-la? Isto é
ligado em algum fator genético? Por que esta situacdo ndo é comentada ou
mostrada na era classica, ou antes, sei 1a? Por que ndo ha textos sobre o
assunto para ser trabalhado com os alunos? (D-21).

Por que ser homossexual? E genético? E influéncia do meio? E
insatisfacdo consigo préprio? E decepgao? (D-54).

No entanto, 0o MMH faz uma atribuicdo equivocada com relagdo as travestis, nega 0s
historicos mecanismos de exclusdo da escola com relacdo a esses sujeitos ao afirmar que elas
integram um grupo com alto nivel de escolaridade: “O material informativo sobre DST/AIDS
para travecas deve ser bem explicito e direto, pois além de se tratar de um grupo com maior
escolaridade que a populacdo em geral, sdo ultra assumidos e tém tempo, durante o dia, de ler
este material (BRASIL, 1996, p. 26, grifo nosso).
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N&o é novidade a historica relacdo entre medicina e educagdo que teve seu inicio na
Europa do século XVII1I e consagrado no Brasil no século XIX, atribuindo a educacéo escolar
um lugar especial considerado um problema de ordem social aos cuidados da medicina
higienista (GONDRA, 2000). O PCN-10 e 0 MMH marcam no campo documental uma
ruptura dessa relacdo, medicina preventiva de um lado e educacdo do outro, todavia, com
relacdo as discussdes sobre sexualidade na escola as ciéncias biomédicas permanecem no
imaginério social como a &rea mais apropriada para cuidar desse assunto, tanto que no PCN-

10 a preocupacao dessa desmistificacdo € evidenciada.

Dessa forma, com MMH e, especificamente no campo educacional, o PCN-10, torna-
se visivel que a existéncia desses documentos ndo assegurou o tratamento laico e isento do
discurso biologico sobre as questdes de sexualidade e género na escola. As praticas
pedagdgicas permanecem, para muitos, sobre o legado do sexo bioldgico como definidor do
género e, consequentemente, das praticas sexuais reconhecidas como licitas, normais,
justificando e alimentando, ainda nos dias atuais, discursos de aversdo a homossexualidade

pelos diversos sujeitos que compdem o contexto escolar.

l
i

A TRAVESTI ¢

3. A travesti e o0 educador: respeito também se aprende na escola

Em Agosto de 2001, o Congresso Nacional em parceria com o Programa Nacional de
DST/AIDS e 0 movimento organizado de travestis e transexuais langou a campanha Travesti e

respeito: ja estd na hora dos dois serem vistos juntos. Em casa. Na boate. Na escola. No
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trabalho. Na vida., tendo como foco de atuacdo as escolas, os servicos de salde, a

comunidade e os clientes das travestis profissionais do sexo®.

Como nosso campo de estudo é o educacional e a campanha teve o cuidado de voltar-
se tambeém para esse espaco representativo na construcdo social dos sujeitos que é a escola,
interessa-nos aqui o conciso, mas incisivo folder A travesti e o educador: respeito também se
aprende na escola. Em sua introdugdo ¢ mencionado o estranhamento causado pelas travestis

no meio social resultando, na maioria das vezes, em discriminacdo e atitudes preconceituosas:

Por onde passam, as travestis chamam a atencdo e quase sempre sdo alvo de
olhares curiosos, piadinhas e atitudes preconceituosas. Quando isso acontece
na escola, a pressdo normalmente é tanta que a travesti acaba abandonando os
estudos. O resultado disso é uma travesti marginalizada, sem acesso ao
mercado de trabalho e sem possibilidade de ascensédo social (BRASIL, 2001).

O folder explicita os principais tipos de constrangimentos vividos pelas travestis na
escola sugerindo formas simples para a superacdo desses obstaculos. Na hora da chamada o
respeito a aluna travesti inicia-se quando ela é tratada pelo nome que preferir, sendo esta uma
postura de fundamental importancia, sobretudo quando adotada pelos/as docentes e demais

agentes pedagdgicos®:

Assim como pode ser ofensivo chamar um aluno de “negro” ou “judeu”,
também no caso da travesti é importante ndo criar alcunhas e nem incentivar
os demais alunos a inventar apelidos maldosos — eles fardo isso, naturalmente,
mas € importante para a travesti saber que é respeitada pelo seu professor ou
diretor da escola (BRASIL, 2001).

O folder discute as dificuldades da travesti, na escola, de adequar-se ao grupo
masculino ou feminino na préatica da disciplina Educacdo Fisica. Ela pode ndo se sentir
confortavel para fazer aulas junto aos homens ou ser rejeitada pelas mulheres: “O papel do

educador nesse momento € crucial, incentivando o dialogo e ajudando a deixar o preconceito

57 A existéncia desse material foi para nés uma surpresa. Nosso acesso a ele se deu através das integrantes da
Articulacdo Nacional das Travestis e Transexuais no | Simposio de Salde e Sexualidade/A salde travestida: o
SUS diante da diversidade sexual, promovido pela Universidade Federal de Uberlandia em maio de 2007.

%8 Algumas reparticées publicas como hospitais e delegacias de policia ja adotam essa postura. Existe em suas
fichas cadastrais um local especifico para incluir o “nome social”, que consiste numa conquista legal do
movimento de travestis e transexuais.
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de lado.” (BRASIL, 2001). A professora Brenda®, sujeito de nossa pesquisa, relata, por ser
travesti, o constrangimento que era frequentar as aulas de Educacdo Fisica quando cursou a

faculdade de Letras na universidade:

Eu sofri dois semestres na Educacéo Fisica. [...] eu ia para a aula de moletom,
nunca coloquei sequer roupa de ginastica que eu uso na academia. Eu
colocava uma calga de moletom, um ténis e uma camiseta bem larga. Por qué?
Para n&o definir o corpo. A intencdo era bem essa, ndo definir corpo, e ia fazer
a bendita aula, que era correr, aerébica (Brenda, maio de 2007).

A necessidade da travesti em qualquer instituicdo pablica é de utilizar o banheiro das
mulheres, ja que se localiza identitariamente no género feminino: “Em algumas escolas isso ja
acontece e, na pratica, € muito menos complicado do que parece. Pense nisso na hora de
discutir o assunto em sua escola.” (BRASIL, 2001). A associacdo de pais e mestres
manifestando possivel rejeicdo com relacdo a presenca de uma travesti na escola é a ultima
questdo apontada, o folder € enfatico: “O acesso a educacéo ¢ um direito de todo cidaddo” e a
presenca de uma travesti seria mais uma questdo para ser enfrentada pela escola assim como

as questdes de raca, religido, drogas, violéncia, sexualidade, etc.:

A presenca da travesti € mais uma das questdes, que deve ser discutida sempre
sem preconceito e com o0 entendimento claro de que a pessoa ndo deve ser
privada da oportunidade de estudo apenas por ser travesti. A pessoa é livre
para viver a sua orientacdo sexual, assim como é livre para escolher a propria
religido. Respeitar a orientacdo sexual € o mesmo que respeita diferengas
culturais e raciais (BRASIL, 2001).

Como apontamos no inicio deste topico, a escola é um espaco representativo na
construcdo social dos sujeitos e, historicamente, a aversao a travestilidade constitui-se de um
saber ensinado também em suas dependéncias. Portanto, ndo podemos ser utpicos a ponto de
afirmar que a veiculacéo deste folder na escola colocaria um fim nos estranhamentos causados
pela presenca da travesti, mas, dependendo da postura assumida pela escola na utilizacdo
desse material, possivelmente se desencadeariam reflex6es sobre como essa identidade de
género se constituiu e, concomitantemente, exigiria uma ampla compreensdo dos diversos

aspectos relacionados as vivencias das sexualidades e & construcdo do género.

% Todos os nomes utilizados para identificacio dos sujeitos da pesquisa sdo ficticios, respeitando a determinago
da Resolugdo CNS/196 que normatiza a pesquisa com seres humanos.
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Brasil Sem Homofobia

4. Programa Brasil Sem Homofobia™

Articulado entre 0 Governo Federal e a Sociedade Civil Organizada, o Programa
Brasil Sem Homofobia (PBSH) foi lancado pelo Ministério da Saude no ano de 2004. Suas
discuss@es iniciaram em Outubro de 2003 pela criacdo da Frente Parlamentar Mista pela Livre
Expressdo Sexual “[...] com o objetivo de reunir todos os parlamentares comprometidos com
os direitos humanos de gays, lésbicas, travestis e transexuais e com o0 combate a
discriminacdo e ao preconceito de todos os tipos, sempre reafirmando o carater laico e
republicano do Estado brasileiro.” (BRASIL, 2004, p. 5).

O PBSH é considerado um marco histdrico na luta pelo direito a dignidade e pelo
respeito a diferenca e uma das bases fundamentais para ampliacdo e fortalecimento do
exercicio da cidadania em nosso pais, tendo como um de seus objetivos centrais educar e
mudar o comportamento dos gestores pubicos. “Buscamos a atitude positiva de sermos firmes
e sinceros e nao aceitarmos nenhum ato de discriminacdo e adotamos um ‘ndo a violéncia’
como bandeira de luta.” (BRASIL, 2004, p. 7). Sua proposta é de desenvolver politicas de
atuacdo que alcancem as varias dimensfes sociais em que a homofobia é manifestada,
reconhecendo a necessidade de acOes diretivas sobre os campos da saude, do trabalho, da

seguranca e da educagdo. Com isso,

" No relatério final da | Conferéncia Nacional LGBTT (2008) este documento é descrito como Programa Brasil
Sem Homofobia, lesbofobia e transfobia, dada a adogdo destas duas Ultimas terminologias pelo movimento
social.
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[...] o presente “Programa de Combate & Violéncia e a Discriminacdo contra
GLTB e de Promocdo da Cidadania de Homossexuais, Brasil sem
Homofobia”, sinaliza, de modo claro, a sociedade brasileira que, enquanto
existirem cidaddos cujos direitos fundamentais ndo sejam respeitados por
razbes relativas & discriminacdo por: orientagdo sexual, raga, etnia, idade,
credo religioso ou opinido politica, ndo se poderd afirmar que a sociedade
brasileira seja justa, igualitaria, democrética e tolerante (BRASIL, 2004, p.
13).

Como é um documento voltado para os direitos da populagdo GLBT (Gays, Lésbicas,
Bissexuais e Transgéneros — Travesti e Transexuais), surpreendeu-nos a forma como algumas
dessas categorias sdo apresentadas no item “Classificacdo de homossexualidade, segundo
padrdo de conduta e/ou identidade sexual” (BRASIL, 2004, p. 31). Os sujeitos identificados
como Transgéneros sdo, de certa forma, desrespeitados ao serem classificados como
homossexuais, uma vez que, parte representativa desse seguimento, busca seu reconhecimento

no campo da diversidade de género.

Segundo o documento, o termo Transgéneros seria a “terminologia utilizada que
engloba tanto as travestis quanto as transexuais. E um homem no sentido fisiol6gico, mas se
relaciona com o mundo como mulher.” (BRASIL, 2004, p. 31, grifos nossos). Como ja foi
abordado no capitulo 11, ndo encontramos na literatura e mesmo no movimento social pessoas
qgue se identificassem ou fossem identificadas como travesti masculino (mulher que se
traveste de homem) ", com isso, conceitualmente, o termo Transgéneros se faz condizente
com a categoria travesti, pois refere-se a “[...] um homem no sentido fisiol6gico, mas se

relaciona com 0 mundo como mulher.” (BRASIL, 2004, p. 31).

No entanto, partindo do conceito descrito que se refere a um “homem no sentido
fisiolégico”, torna-se invidvel que transexuais sejam classificados/as como transgéneros, uma
vez que, diferente da categoria travesti, homens e mulheres transexuais sdo encontrados tanto
na literatura como no movimento social. O proprio conceito de transexual apresentado no
PBSH evidencia este equivoco ao definir esses sujeitos: “sdo pessoas que ndo aceitam 0 sexo
gue ostentam anatomicamente. Sendo o fator psicoldgico predominante na transexualidade, o
individuo identifica-se com o sexo oposto, embora dotado de genitélia externa e interna de

um Gnico sexo.” (BRASIL, 2004, p. 31, grifos nosso).”” A utilizagdo dos substantivos

™ Ver paginas 72-73.

"2 Enfatizamos o pertencimento dessas classificacdes identitaria no campo dos estudos culturais porque
acreditamos que o sujeito é quem deve identificar como deseja ser localizado no mundo social. A literatura
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“pessoa” e “individuo” para referir-se aos sujeitos transexuais isenta uma demarcacao

especifica de género no conceito, estendendo-se tanto ao masculino quanto ao feminino.

A auséncia do conceito de travesti no PBSH é outro fato que merece nossa atencao,
afinal, ¢ uma categoria que luta pelo seu reconhecimento politico e social desde o ano de 1993
sendo incluida no Movimento Homossexual Brasileiro em 1995, anterior a categoria
transexual que se aderiu a0 movimento no ano de 1998 (FACHINI, 2005). No capitulo II,
abordamos as divergéncias que permeiam a relacdo entre travestis e transexuais,
principalmente pela possibilidade de reconhecimento legal da categoria transexual através do
procedimento cirdrgico de readequacdo genital conferindo-lhe uma localizacdo social mais
confortavel. Nao é possivel afirmar que seja este o aspecto definidor da auséncia do conceito
de travesti e presenca do conceito de transexual no PBSH, mas, acreditamos que tal
diferenciacdo sustentada sob o legado de um procedimento cirargico ndo é suficiente para
determinar o local no qual termina uma identidade travesti e inicia uma identidade transexual.

O relato da professora Brenda, sujeito de nossa pesquisa aponta esta questao:

Eu acho uma coisa interessante, porque no Brasil existe “n” interpretacdes
para o0 termo transexual e travesti. Travesti € um homem que se veste de
mulher. Transexual € um homem que fez uma mudanga de sexo e se veste de
mulher 24 horas. Ai, abre um leque, porque a travesti também é aquele que
vive como mulher 24 horas. [...] Entdo, na verdade, as duas coisas s&o a
mesma coisa. S6 muda o rotulo. [...] Tem horas em que eu me sinto um carro.
Um tem um acessorio a mais, 0 outro tem um acessorio a menos. Muda o
modelo, é a mesma coisa. O fusca deixa de ser fusca porque tem trava
elétrica? (Brenda, maio de 2007).

Com relacdo a nossa problematica de estudo, é no quinto programa de acdo do PBSH
que reside nosso maior interesse: “Direito a Educacéo: promovendo valores de respeito a paz
e a ndo-discriminacdo por orientacdo sexual”, atuando no apoio a cursos de formacgdo para
docentes na area da sexualidade, avaliacdo de livros didaticos a fim de eliminar aspectos de
discriminagdo por orientacdo sexual, estimular a criagdo de materiais educativos que
promovam a superagdo da homofobia, assim como incentivar pesquisas que contribuam para
0 combate a violéncia e a discriminacdo de GLBT e “Criar o Subcomité sobre Educacdo em
Direitos Humanos no Ministério da Educacdo, com a participacdo do movimento de
homossexuais, para acompanhar e avaliar as diretrizes tragadas.” (BRASIL, 2004, p. 23).

médica define esses principios pelo viés biolégico, ou seja, um homem no sentido fisiol6gico que se localiza no
mundo como mulher é considerado um transexual masculino.
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Na fase inicial da pesquisa, nossa proposta era de analisar somente 0 PCN-10 e o
PBSH, no decorrer das investigacGes tivemos acesso aos outros trés documentos que, em
decorréncia do enfoque a tematica de estudo, foram acrescentados nas analises. Assim,
perguntamos a todos os sujeitos entrevistados se conheciam o PBSH. Somente Fernando e
Brenda sabiam de sua existéncia, mas desconheciam seu enfoque no campo educacional.
Quando discutiamos esse assunto, Fernando fez um interessante comentario com relacdo a

discussdo da sexualidade na escola:

[...] as vezes, ha esses assuntos na escola, mas ndo € a escola que procura, tem
algum curso na area de salde, que eu ja vi acontecer, curso na area de
enfermagem que estad desenvolvendo um trabalho, entdo, eles querem uma
escola para dar uma palestra. [...] E um assunto que interessa aos alunos. Se
vocé apresentar uma peca é aquele alvorogo, mas quando vocé discute
sexualidade, que é um tema que tem a ver com eles, vocé vé que eles prestam
atencdo. Mas também é muito superficial. Ddo mais abrangéncia & gravidez na
adolescéncia, como colocar camisinha... A questdo da homossexualidade s6
passa um pano de chdo mesmo. Mas eu noto que hé interesse dos alunos,
porém, isso vem de fora da escola, ndo é um assunto que é desenvolvido no
ambito educacional. Ndo se vé& ninguém, tanto na Prefeitura quanto no Estado,
ndo tem ninguém preparado para isso, mas eu acho que se tivesse, seria muito
bom, iria ajudar muito (Fernando, junho de 2007).

O relato de Fernando permitiu-nos concluir que o fato de a educagdo constar como um
dos onze programas de acdes do PBSH torna evidente a dificuldade e/ou resisténcia da escola
em criar iniciativas que partam de si para combater a violéncia e a discriminacao relacionada
as diversidades sexuais e de género. Uma interferéncia mais especifica com relagdo a
homossexualidade na escola que o Ministério da Educacéo, através dos PCNs, ndo conseguiu
promover, acontece pela iniciativa de outro setor governamental, o Ministério da Saude que,
apesar de consistir numa inscricdo legal, a materializacdo de suas propostas oferece ainda,

pelo menos no campo educacional, uma intervencao timida e restrita.
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5. Educando para a diversidade: como discutir homossexualidade na escola?

Dentre os 16 projetos aprovados pelo MEC em 2005 cumprindo as metas estabelecidas
pelo PBSH, cabe destacar o projeto “Educando para a Diversidade” desenvolvido pelo Centro
Paranaense de Cidadania (CEPAC)"® e o Grupo Dignidade™. A partir do trabalho dessas duas
entidades foi elaborado o guia para docentes Educando para a Diversidade: como discutir

homossexualidade na escola?

O guia é voltado para a formacdo de docentes e consegue alcancar a sua proposta no
que se refere a abordagem e a contextualizacdo da homossexualidade sob uma forma
dialdgica. Os conteudos sdo apresentados de maneira simplificada e sem perder a
fundamentacdo cientifica, assim como, incorporam as discussdes os aspectos legais que as
sustentam e apresentam sugestdes de como interferir em situacbes de violéncia e
discriminacdo relacionadas as diferentes formas de manifestacéo das sexualidades e do género

no contexto escolar.

No entanto, dentre os doze topicos’> que compdem o guia, fazemos algumas restricdes

com relagdo ao conteldo apresentado no glossario, no qual é apresentado os conceitos de

"® Organizagdo da cidade de Curitiba que desde 1995 atua na sensibilizagdo e capacitacdo nas areas de sadde,
sexualidade, relacionamento humano e voluntariado através de projetos sociais.

™ Instituicdo da cidade de Curitiba que atua na defesa e promogdo da livre orientagdo sexual e dos direitos
humanos de gays, lésbicas, travestis e transexuais.

7 Os topicos que compdem o guia sdo: Educando para a diversidade, Novos conceitos, Violéncia, Desvendando
mitos, Definindo papéis, O(a) adolescente, Questdes de género, O papel da midia, Glossério, Informaces
importantes, Referéncias e Anexos.
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bissexuais, bullying, diversidade, drag queen, discriminacédo, estigma, gays, heterocentrismo,
heterossexismo, homofobia, homossexuais, HSH, identidade sexual, lésbicas, orientacéo
sexual, papel sexual, preconceito, sexualidade, transgéneros, transexuais e travestis; contetdo
valioso que o/a docente deve compreender para esclarecer suas dividas e dos/as alunos/as,
mas verificamos que alguns desses conceitos podem confundir e ndo esclarecer dada a forma

como foram elaborados.

O conceito de identidade sexual despertou-nos maior atencdo: “E 0 género ou 0 sexo
com o qual a pessoa se identifica, ou pela qual € identificada pela sociedade. Né&o
necessariamente esta relacionada com os genes, a aparéncia, a orientacdo ou o papel sexual.”
(CEPAC, 2005, p. 46). Sexo e género ndo sdo especificamente condicionados como
referéncia um do outro, alids, € uma das relagcdes mais questionadas atualmente na perspectiva

dos estudos sobre sexualidade e género.

A travesti representa 0 melhor exemplo dessa contestacdo, se identifica num género
em que Seu sexo é reverso, assim como, sua atuacdo sexual ndo € exatamente o que 0
imaginario social acredita que seja. Butler sugere que a “[...] travesti subverte inteiramente a
distingdo entre os espacos psiquicos interno e externo, e zomba efetivamente do modelo

expressivo do género e da idéia de uma verdadeira identidade do género.” (2003, p. 195).

A partir da década de 90, os movimentos de travestis e transexuais organizaram-se
politicamente reivindicando seus direitos de cidadania, reivindicaram também sua localizacdo
identitaria como pertencentes a categoria de género, se recusando, parte significativa desses
sujeitos, serem reconhecidos/as como um “tipo de homossexualidade” (como sdo
classificados/as no MMH e no PBSH). Com isso, remeter as manifestacdes identitarias de
travestis e transexuais ao conceito de orientacdo sexual (como o folder A travesti e o educador
faz) torna-se também inviavel. A professora Brenda, sujeito de nossa pesquisa, explicitou essa
questdo quando relatou sobre sua entrada na universidade, periodo em que ndo conseguia
mais se identificar como homossexual: “E ai, eu mesma coloquei na minha cabeca que estava
na hora de tomar uma postura, ou ficava gay, ou virava 0 que eu queria ser. Gay eu ndo

queria.” (Brenda, maio de 2007).

O que compreendemos como identidade sexual aproxima-se do que no guia é definido
como orientacdo sexual: “Representa a direcdo ou a inclinacdo do desejo afetivo e erotico, que
tanto pode ser homossexual, como bissexual ou heterossexual.” (CEPAC, 2005, p. 46).
Contestando ainda o conceito apresentado pelo guia de identidade sexual, seguramente
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podemos afirmar que gays, lésbicas e bissexuais podem durante toda sua vida ndo serem
identificados/as pela sociedade como homossexuais, principalmente se sua imagem corporal e
conduta social estiver em consonancia ao que a sociedade determinou como masculino e

feminino.

A orientacdo sexual quando designa uma conduta particular, possibilita submeter o
desejo sexual e também a afetividade como um aspecto direcional, que podem ser modificado
por intervencgdes externas ao sujeito (como a familia, a igreja, a escola, etc.), desconsiderando
a sexualidade como uma manifestacdo singular da pessoa. Mesmo nos PCNs, que o termo
Orientacdo Sexual é utilizado para representar as atitudes educativas com relacdo a
sexualidade no aspecto geral, seu uso induz a uma conotacéo disciplinar e impositiva sobre a

questdo’®.

A sexualidade € descoberta e ndo orientada, por isso, o termo identidade sexual
posiciona-se melhor ao referirmos a essa inclinacdo afetivo-sexual das pessoas, da mesma
forma que permite entrecruzar uma amplitude de elementos histéricos, sociais e culturais, que
fazem com que as pessoas possam se constituir identitariamente no mundo. A professora
Rogéria, sujeito de nossa pesquisa, faz um interessante relato com relacdo a terminologia

orientacédo sexual:

A partir do momento que vocé se assume dentro da sala de aula, os alunos
deixam de prestar atengdo na sua... orientacdo... Eu ndo gosto de falar
orientacdo sexual porque ninguém me orientou, op¢do, eu nao optei, entdo, eu
nasci assim, eu néo sei...

[Entrevistador: Eu prefiro utilizar identidade sexual.]

E, minha identidade sexual, ela é esquecida pelo aluno, “Eu sou gay”, entdo
morreu 0 assunto, ele ndo vai ficar curioso em relacdo a minha pessoa
(Rogéria, julho de 2007).

O termo identidade de género ndo é utilizado no glossario, mas, de acordo com a

perspectiva que adotamos, é equivalente ao conceito de papel sexual: “E como a pessoa se

78 A professora Dra Claudia Ribeiro, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Lavras, partilha da
mesma opinido. Para ela, o termo orientagdo sexual é insuficiente para abarcar a complexidade que envolve a
discussdo da sexualidade e utiliza em suas préaticas pedagogicas e publicagdes a expressdo “educacdo para a
sexualidade”, ainda que, acredita que essa expressdo ndo consiga contemplar a pluralidade da questdo.
(Informacéo obtida no 11l Encontro Nacional de Educa¢do, Saide e Cultura Populares, em Uberlandia, MG,
UFU, maio de 2008).
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comporta socialmente, independente do sexo bioldgico, da orientacéo e da identidade sexual”
(CEPAC, 2005, p. 46).

Outro aspecto merece atencdo, quando no topico Informacfes importantes o guia
informa “onde denunciar casos de violéncia contra homossexuais” (CEPAC, 2005, p. 48),
remete novamente as travestis e os/as transexuais para o campo das identidades sexuais,
desencadeando uma contradicdo tedrica com relacdo a sua interessante proposta de
intervencdo. A utilizacdo da sigla do movimento LGBTT seria mais apropriada neste topico,
pois contempla as possibilidades de identidades sexuais (heterossexualidade,
homossexualidade e bissexualidade) e as possibilidades de identidades de género (homem,
mulher, travesti e transexual). As terminologias identidade sexual e identidade de género
permite-nos dialogar melhor sobre essas possibilidades identitarias exercitando uma pratica

mais coerente no campo da diversidade.

Nos documentos analisados, as controvérsias e desencontros se instalam
principalmente quanto as conceituac¢fes das categorias identitarias que compdem o campo das
discussGes. No entanto, cabe evidenciar que ndo sdo todas as identidades, os equivocos
referem-se especificamente aos transgéneros - travestis e transexuais. Este segmento parece
ainda mais vulneravel a exclusao social e é identificado por véarios estudos da area como
pessoas de baixo nivel escolar sendo um dos principais motivos desse fato os obstaculos que
enfrentam para permanecer na escola em decorréncia da forma como constroem seu género’”.
Este fator influencia expressivamente na organizagdo e na constru¢cdo de uma identidade
coletiva e na compreensdo dos mecanismos histéricos e culturais que situam pessoas como

pertencentes a locais sociais determinados.

A questdo realmente importante é saber que, mesmo com a criagdo dessas iniciativas
legais para se contextualizar (homo)sexualidades e género na escola, elas se inserem
timidamente no contexto social desencadeando poucos avangos nesse campo. A homofobia
permanece marcando de diferentes maneiras o cotidiano escolar nas relacdes estabelecidas
entre todos/as que ali estdo: alunos/as e docentes. Parece-nos claro que dos estatutos
construidos e mantidos pela educagdo escolar a heterossexualidade, ensinada de maneira

explicita ou implicita, permanece ao longo da historia como a unica possibilidade viavel de

" preferimos acreditar que o registro apresentado no MMH como sendo as travestis “um grupo com maior
escolaridade que a populacdo em geral” tenha sido na realidade um erro de digitacdo, mas, este erro prevalece a
mais de uma década sem reparacao e se encontra disponivel como fonte de pesquisa virtual.
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vivéncia humana, dotada de tamanha forca hegemdonica que invalida as iniciativas que propde
seu questionamento. Com isso, retomamos as consideracdes de Caetano (2006) destacadas no
capitulo Il de que a discusséo e a visibilidade da homossexualidade na escola, assim como da
sexualidade no sentido geral, sdo questdes resistentes e rodeadas de tensdo, principalmente,
por contestar a tradicao iluminista em que a escola esta alicer¢ada, fundamentada na crenca de
gue o conhecimento cientifico, dotado de carater libertador, seja suficiente para determinar as

diretrizes da condi¢cdo humana.
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CAPITULO IV

(Homo)sexualidades e género na concepg¢ao de docentes

do ensino fundamental

Ancorados na hipétese de que o/a professor/a gay, travesti e lésbica ao exercer a
profissdo docente ndo se desvincula das marcas da sexualidade e do género inscritas em seu
corpo, provocando impactos nos diversos sujeitos que compdem a escola, interessou-nos
compreender como suas identidades sexuais e de género eram significadas por outros/as
docentes. Com isso, este capitulo destina-se a andlise dos setenta e trés questionarios
aplicados ao corpo docente de trés escolas da rede municipal da cidade de Uberlandia-MG,
das quais trés dos sujeitos da pesquisa atuavam no segundo semestre de 2007. Os/as docentes
envolvidos se encontravam com idade entre 25 e 45 anos (74%), eram, em sua maioria, do
género feminino (91,8%), de identidade sexual heterossexual (94,5%), casados/as (52%) e de
cor branca (63%). A partir de seus relatos buscamos identificar como esses/as docentes
concebiam a relacdo entre sexualidade e contexto escolar focalizando principalmente na
questdo das (homo)sexualidades. A compreensdo desses/as docentes acerca da presenca de
sujeitos homossexuais na escola, sobretudo de professores/as, foi nosso principal objetivo, por
este motivo, nos deteremos com maior propriedade na andlise das duas Ultimas partes do

questionario: identificando o preconceito e a homossexualidade na escola.

1. Identificando o preconceito na escola

As pesquisas acerca da sexualidade tém revelado diversas formas de discriminacédo e
preconceito na escola envolvendo os varios sujeitos que a compdem. Os dados obtidos em

nossa investigacao vém corroborar essas pesquisas ja realizadas.
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Quadro 15: Vocé presenciou alguma situacédo de discriminacéo na escola que se refere a questdes de
sexualidade?

Resposta Sim N&o N&o respondeu Total
N° docentes 55 15 03 73
% 75,3% 20,6% 4,1% 100%

Como indica o quadro 15, cinguienta e cinco (75,3%) dos/as docentes que responderam
0 questionario, presenciaram situacdes discriminatorias, quinze (20,6%) relataram ndo terem

presenciado tais situacdes, e trés (4,1%) nédo responderam a questao.

Quadro 16: Contexto das 62 situacgdes de preconceito com relacéo a sexualidade presenciada pelos/as

docentes
Contexto das situacoes Homossexual Heterossexual Racial Total
N° de situacBes 56 04 02 62
% 90,3% 6,5% 3,2% 100%

No entanto, o que destacamos desse resultado é que do total de sessenta e duas
situacOes de discriminacdo referentes a sexualidade relatadas pelos/as docentes, cingiienta e
seis delas (90,3%) eram diretamente relacionadas a homossexualidade, quatro (6,5%)
relatavam situacOes de contexto heterossexual e duas (3,2%) manifestacdes de discriminacao

racial.

Duas das situacGes de discriminacdo apontadas como de contexto heterossexual
referiam-se a meninas cujo comportamento social conferia-lhes o atributo de “meninas faceis”

e outra, dizia da ridicularizacdo de alunos por outros alunos:

Um aluno perguntou-me o que era masturbacdo e outro aluno riu e chamou-o
de otério (D-35)".

A menina, durante uma semana, manteve tantas relagdes sexuais com meninos
da mesma idade e com outros de mais idade, que foi parar no hospital. O
assunto virou piada de mau gosto entre os colegas. Toda a escola ficou
sabendo do acontecido e nada foi feito (D-60).

® Relembramos que na carta de apresentacdo do questionario, esclarecemos que ao participarem da pesquisa
respondendo ao questionario os/as docentes e suas escolas ndo seriam identificados/as. Assim, 0s questionarios
recebidos pelas trés escolas envolvidas na pesquisa foram numerados de 1 a 73 sendo cada docente identificado
no corpo da dissertacdo pela letra “D” seguida de seu nimero correspondente.
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Dentre essas situacOes, pais e mdes também sdo apontados como agentes de
discriminacdo na escola: “Uma aluna foi discriminada por uma mée que proibiu sua filha de

conversar com ela por ela ndo ser mais virgem.” (D-02). (Quadro 16).

Quadro 17: Género dos sujeitos referente as 56 situacdes de contexto homossexual
Género dos sujeitos Masculino Feminino Ambos N&o identificado Total
N° sujeitos 42 03 06 05 56
% 75,0% 5,4% 10,7% 8,9% 100%

Dentre as cinglienta e seis situacdes referentes a homossexualidade, quarenta e duas
delas (75,0%) se referiam exclusivamente a homossexualidade masculina; seis (10,7%) se
referiam tanto a homossexualidade masculina quanto a feminina; cinco (8,9%) nédo foi
possivel identificar a qual tipo de homossexualidade se referiam e trés (5,4%) especificamente
a homossexualidade feminina (Quadro 17).

Quadro 18: Relagéo discriminador/discriminado das 55 situac¢fes de discriminacgao
relacionadas a homossexualidade
Discriminador/ Discente/ Discente/ Docente/ Familiares/ | Docente/ | Discentes/ | Total
Discriminado Discente docente Docente Docente Discente | Familiares
N° sujeitos 42 08 02 02 01 01 56
% 75,0% 14,2% 3,6% 3,6% 1,8% 1,8% 100%

Focalizando nos sujeitos envolvidos nas cingienta e seis situacdes referentes a
homossexualidade, as relagfes entre os/as discentes sdo as que mais se destacam, quarenta e
duas (75,0%). Vinte e nove deles referem-se a manifestacdo de discriminacdo contra alunos
homossexuais, cinco referem-se a alunos e alunas homossexuais, trés especificaram alunas

homossexuais e cinco ndo foi possivel identificar o género dos sujeitos envolvidos:

Eles estavam ridicularizando dois alunos, chamando-os de gays e fazendo
chacota e piadas com os dois. Eles usavam termos muito pesados (D-55).

Ano passado lecionei para dois alunos homossexuais e eles eram massacrados
pelos colegas de sala (D-19).

Os colegas chamam os outros de “veado”, “homossexual”, “mulherzinha” e as

meninas de “sapatdo” (D-04).
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Oito dessas situacdes (14,2%) referiam-se a discentes discriminando docentes, sendo
que sete delas exclusivamente a professores homossexuais e uma se referiam a ambos o0s

géneros:

O professor é homossexual assumido e os alunos ficaram debochando dele
utilizando apelidos como: veado, mulherzinha... Reclamou para a direcdo e
ndo tomaram nenhuma atitude. S&o despreparados também, como eu (D-54).

Um professor novato chegou a escola e, como é homossexual assumido, virou
motivo de piadas e risos em sala de aula (D-31).

Dois docentes (3,6%) relataram ter presenciado discriminacdes de docentes por
docentes, em especial contra professores homossexuais, mas ndo descreveram as situacoes.
Outros dois docentes (3,6%) apontaram situagfes, que também ndo foram descritas, em que
familiares discriminavam o professor homossexual. Um desses docentes se identificou como
sendo o sujeito discriminado: “Inicialmente, seria eu o proprio sujeito discriminado. A
principio, pelos pais que ndo obtiveram um resultado efetivo por desconhecerem meu
trabalho.” (D-48).

Sem relatar a situacdo, uma docente (1,8%) apontou ter presenciado familiares
homossexuais sendo discriminados por discentes na saida da escola e outra docente (1,8%)
apontou professores/as discriminando aluno homossexual: “Este ano de 2007 dei aula para um
aluno homossexual e ele era tratado com preconceito inclusive pelos professores.” (D-20).
(Quadro 18).

No Capitulo I, apresentamos e discutimos varios estudos que expressam cCOmo 0S
sujeitos homossexuais, sobretudo do género masculino, s@o obrigados a suportar, resistir e
administrar a carga de preconceito e discrimina¢do que marca sua presenca na escola. Os
relatos dos/as docentes de nosso estudo fazem, aqui, nada mais do que confirmar essas
informacdes e explicitar o quanto € dificil tornar suportaveis essas situacdes que emergem do
cotidiano escolar, espaco no qual a diferenca ultrapassa a fronteira do discurso, do legitimado,

se materializando nos corpos que ali se inter-relacionam por todo o tempo:

Temos um aluno que desde a primeira série demonstra sua preferéncia sexual.
Em sua sala de primeira série ele apanhava e 0s outros o rejeitavam, até as
meninas. Deu muito trabalho para trabalhar a questéo do respeito as diferengas
(D-72).
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Geralmente os alunos que tém gestos femininos sdo taxados de gays e motivo
de brincadeiras, as vezes humilhantes, e sdo isolados na sala. Os homossexuais
sdo vitimas de muito preconceito. Os alunos do sexo masculino ndo interagem
com eles e somente algumas alunas convivem com eles harmoniosamente.
Para se defender, as vezes, eles se isolam e, outras vezes, se tornam agressivos
(D-38).

Mesmo com baixas indicagdes, as falas sinalizaram outros sujeitos, “meninas faceis” e
pessoas da raga negra, que de certa forma, ndo se desvinculam da discusséo referente aqueles
sujeitos que transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género, afinal, constituem
diferentes identidades sociais que pelas marcas expressas em seus corpos sao percebidos
como excéntricos, estranhos e *“desviantes”. Esses sujeitos contestam e desafiam a
centralidade materializada pela cultura de que o modelo aceitadvel seria a pessoa branca,

heterossexual, crista e de classe média (LOURO, 2003).

A escola é uma das institui¢Oes sociais em que esses determinantes do sujeito aceitavel
emergem com maior freqiéncia ressaltando, como abordamos na introducdo dessa
dissertacdo, as bases estruturais de sua criagdo como mantenedora das imposi¢cdes do processo
hegemodnico de dominacdo social”®. A escola é um espaco repleto de diversidades
representadas pelas marcas corporais de todos os sujeitos que ali estdo, vivenciadas e
construidas num contexto real. Portanto, sdo nos seus corredores, patios e salas de aula que
criancas, jovens e adultos tém a oportunidade de conviver com a multiplicidade de
identidades sOcias existentes na sociedade e, a partir dessa convivéncia, colocar em préatica o0s
mecanismos sociais de aceitacdo ou rejeicdo aprendidos e ensinados pelos sistemas culturais
nos quais estamos inseridos. E com essa realidade que a escola trabalha. Com um constante
processo de tensdes produzidas em seu interior que, ao serem somente identificadas e nada
contextualizadas, pouco contribui ou se efetiva como processo educativo. Nos tdpicos
seguintes, ao analisarmos como a homossexualidade é interpretada pelos/as docentes no

contexto escolar, as consideracgdes realizadas aqui adquirem maior complexidade.

2. A homossexualidade despertando a discussao da sexualidade na escola

Nessa parte do questionario, buscamos identificar as percepcdes dos/as setenta e trés

docentes que responderam o questiondrio com relacdo a homossexualidade no contexto

" Ver pagina 23.
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escolar, tematica central de nosso estudo. Apesar de a escola sustentar suas praticas
pedagdgicas sob o legado do conhecimento cientifico, nossas analises apontaram que este
conhecimento é o que exerce menor influéncia quando a homossexualidade entra pauta,
confirmando que o conhecimento cotidiano, adquirido nas vivéncias diarias das pessoas fora

da escola, muitas vezes, € quem determina as posturas e atuaces dos/as docentes.

Quadro 19: O/a aluno/a homossexual desperta a discusséo sobre a sexualidade na escola?

Resposta Com justificativa Sem justificativa Total %
Sim 52 04 56 76,7%
Né&o 07 05 12 16,4%
Depende 01 00 01 1,4%
N&o respondeu 00 00 04 5,5%
Total 60 09 73 100%

Perguntamos para os/as docentes se um aluno ou uma aluna homossexual desperta a
discusséo sobre a sexualidade na escola. Cinqguenta e seis deles/as (76,7%) responderam
positivamente e dentre as cinqlienta e duas justificativas apresentadas o preconceito foi o
precursor dessa discussdo, seguido e inter-relacionado a discriminacéo, ao deboche, a piadas e

ao desprezo.

A hierarquia cultural dos géneros representada pelo estigma aos sujeitos que ndo se
adéquam de forma linear as concepcbes do masculino e do feminino foi evidente nos relatos
dos/as docentes confirmando o processo histérico de construcdo dessa concepgao.
Constatamos também a prerrogativa apontada por Hilton (1992) de que antes de termos nocéao
do que seja gay ou lésbica, aprendemos que é permitido ridicularizar pessoas homossexuais:

Porque os alunos sdo preconceituosos, as familias ndo ensinam que é
importante respeitar, eles acham que o homossexualismo é errado, é crime (D-
54).

Porque por mais que se viva em uma sociedade dita ‘liberal’, alguns
preconceitos permanecem nas novas geracOes e até mesmo entre alguns
professores, refletindo em agBes reprovaveis e, conseqlientemente,
despertando a necessidade de se repensar essas acdes e transforma-las (D-31).

A dificuldade em lidar e aceitar o diferente foi outro aspecto apontado por Hilton
(1992) que apareceu nos relatos dos/as docentes como o motivo pelo qual os sujeitos

homossexuais despertam a discusséo da sexualidade na escola:
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Porque ele age de maneira diferente, as vezes, até com agressividade por ndo
entender 0 que acontece com o seu préprio corpo. Outras vezes, ele faz tudo
para chamar a atencéo, ele quer sobressair de alguma forma. E a sala de aula,
por deboche ou critica, até o insulta (D-49).

Por causa do comportamento diferente do aluno ao andar, falar, organizacéo,
disciplina, etc. (D-23).

E diferente 0o comportamento, veste-se diferente dos outros, chama a atencio
ao andar, etc. (D-04).

Para duas docentes, o siléncio €, em alguns casos, a medida utilizada na escola para

tratar essa questdo que é visivel:

Desperta, mas todos da escola preferem fingir que ndo sabem... Tratam a
questdo com indiferenca. As vezes, fingimos ndo perceber. E mais fécil, ndo
é? De repente, ignorar a diferenca do outro da menos trabalho para todos nés
(D-72).

Porque minorias sempre sdo motivos para discussdo e a homossexualidade
ainda ¢ um assunto polémico e delicado, que muita gente, inclusive
professores, prefere ndo falar (D-42).

Podemos, com esses dados até aqui apresentados, agrupar todas essas respostas a uma
categoria especifica, a homofobia, condicdo presente e que promove diversos obstaculos para

que sujeitos LGBTTs se insiram e permanegam na escola.

A homofobia nas escolas: afeta 0 bem-estar subjetivo; incide no padrdo das
relagbes sociais entre estudantes e destes/as com os/as profissionais da
educacdo; afeta as expectativas quanto ao “sucesso” e o rendimento escolar;
produz intimidagdo, inseguranca, estigmatizacdo, segregacdo e isolamento;
gera desinteresse pela escola; produz distorcdo idade-série e evasao; prejudica
0 processo de inser¢cdo no mercado de trabalho; enseja uma invisibilidade e
uma visibilidade distorcida; conduz a maior vulnerabilidade (em relacdo a
chantagens, assédios, abusos, AIDS, Hepatities B e C, HPV, outras DSTSs etc);
tumultua o processo de configuracdo identitaria e a construcdo da auto-estima;
influencia a vida socioafetiva; dificulta a integracdo das familias
homoparentais na comunidade escolar etc (JUNQUEIRA, 2007, p 63).
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Duas docentes acreditam que o/a aluno/a homossexual desperta a discussdao da
sexualidade na escola, mas também apontaram este fato como o ponto de partida para que
essa discusséo seja efetivada no contexto escolar:

Apesar de achar que ndo deveria despertar a discussdo da sexualidade, no
mundo em que vivemos a educacdo é voltada para a heterossexualidade,
assim, o que difere desperta a curiosidade e a partir dai pode-se aproveitar
para inserir a tematica na escola (D-44).

Porque os colegas desse aluno acabam percebendo a homossexualidade e
comegam a fazer piadinhas, colocar apelidos como veado, boiola, ou sapatéo,
sapata. Essa situacdo é bastante comum nas escolas e pode se tornar um ponto
de partida para a discussdo da sexualidade (D-02).

Uma docente que marcou a op¢do sim justificou sua resposta afirmando que a
discussdo da sexualidade ndo é despertada somente pela presenca de discentes homossexuais

na escola.

Para doze docentes (16,4%) o/a discente homossexual ndo desperta a discussédo da
sexualidade na escola. Sete justificativas foram apresentadas enfocando variados aspectos: o
medo e a vergonha dos sujeitos homossexuais em se assumir, a postura discreta de alguns
desses sujeitos, por ser um assunto tido como impréprio, por ser visto como um fato normal e
o0 desconhecimento desses sujeitos nas séries iniciais. Duas justificativas enfocaram a questao

da diferenca:

N&o. Porque somos todos diferentes e a diferenga do outro ndo é motivo (D-
11).

No que diz respeito a minhas aulas sempre procuro falar sobre o respeito as
diferencas. Que desejo sexual é individual e precisa ser respeitado (D-57).

Quatro docentes (5,5%) ndo responderam a questdo e uma (1,4%) respondeu que
“depende da situacao, pois ha pessoas que sdo influenciadas e outras ndo.” (D-15). (Quadro
19).
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Quadro 20: O/a professor/a homossexual desperta a discusséo sobre a sexualidade na escola?

Resposta Com justificativa Sem justificativa Total %
Sim 48 05 53 72,6%
Né&o 05 08 13 17,8%
Depende 02 00 02 2,75%
Sim e ndo 02 00 02 2,75%
Nao respondeu 00 00 03 4,1%
Total 57 13 73 100%

Fizemos a mesma pergunta com relacdo a docentes homossexuais, os indices foram

bem aproximados. Cinqlienta e trés dos/as docentes (72,6%) responderam que o professor ou

a professora homossexual desperta a discussdo da sexualidade na escola. Em quinze das

quarenta e oito justificativas as respostas foram idénticas as da pergunta com relacdo ao

aluno/a homossexual.

O preconceito foi novamente o fator definidor dessa discussdo evidenciando a

manifestacdo da discriminacdo pelos diversos sujeitos que participam das relagdes escolares:

colegas de trabalho, alunos/as e seus familiares:

Entre os colegas ainda existe aceitacdo, porém imbuida de preconceito. Entre
alunos, desperta curiosidade sobre a vida intima e, entre os pais, receio pela
influéncia que tal professor possa exercer sobre o0s alunos (D-10).

Porque é discriminado e alvo de piadas de colegas (D-27).

Os alunos criticam, falam mal, e até colegas profissionais (D-07).

Porque ainda existe preconceito dos pais, dos alunos e colegas de trabalho (D-
09).

No entanto, os professores homossexuais foram os sujeitos de maior destaque sendo 0s

alunos (do género masculino) os principais agressores:

Pela minha observagdo, principalmente se o professor for homem. H& muito
machismo e discriminacao por parte dos alunos adolescentes (D-41).

Pelo fato de ser diferente em relacdo a maioria. Isso deixa os alunos muito
curiosos e pode inclusive faltar respeito. I1sso ja aconteceu em meu ambiente
de trabalho (D-42).
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Os professores recebem apelidos e apesar de terem uma postura ética e
profissional, sdo discriminados e seu profissionalismo é questionado (D-38).

Pelo mesmo motivo, ndo respeitam, chamam por apelidos e ndo avaliam que o
importante é a capacidade da pessoa em seu cargo, suas atitudes de vida (D-
54).

A concepcdo social de que o/a docente constitui-se de um “modelo a ser seguido” e
gue a homossexualidade contraria essas estruturas sociais, foram 0s motivos mais apontados

pelo/as docentes ao justificarem a recusa a esses sujeitos:

Porque a sociedade ndo aceita as diferencas ... Acrescentando que para 0
aluno, o professor ndo pode ter falhas e defeito. Para o0s jovens
(principalmente), ser homossexual é um defeito grave (D-73).

Porque o professor para alguns segmentos da sociedade ainda deve ser o
modelo. E para muitos o homossexualismo é considerado (infelizmente) como
desvio, doenca, erro. Tais comportamentos e/ou condutas sdo ainda
intoleraveis (D-24).

Muitos alunos vém o professor(a) como uma referéncia. Portanto acabam
sendo fonte de fofoquinhas e discussdes (D-30).

Porque as vezes chama a atencdo e os alunos ndo tem costume ou estdo
habituados de verem professores assim (D-03).

Retomamos aqui a discussdo realizada na introducdo dessa dissertacdo quando
explicitamos como ocorreu ao longo da histéria o processo de naturalizacdo da figura do/a
docente que, desde sua origem, se relaciona estreitamente com a figura do mestre, do
religioso, e responsavel pela conduta de seus/as alunos/as e encarregado de que as virtudes e
comportamentos aprendidos fossem levados para além dos limites da escola (LOURO, 1997).
Sendo assim, a homossexualidade ndo se adéqua a esse aprendizado estruturado rigidamente

sob uma estrutura heteronormativa. Remetemo-nos aqui as constatacdes de M. Silva:

Parece que o professor tem a obrigagdo de ser o modelo, o exemplo a ser
seguido e por isso mesmo, ele deve estar dentro do padrdo. Caso nédo esteja no
padrdo, ele sera o estranho. Basta que tenha alguns trejeitos para ser taxado de
gay. Ser professor heterossexual ninguém questiona, mas ser professor
homossexual é estranho. Ser professor modelo ninguém questiona, mas ser
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professor diferente é estranho. Enfim, ser professor, parece que é estar
enquadrado nas certezas que ja existem sobre o “ser professor” (2007, p. 11-
12).

Trés docentes se posicionaram em duvida com relacdo a essas certezas pré-existentes.
Uma delas acredita que o/a docente homossexual desperta a discussdo da sexualidade na
escola através do preconceito, no entanto, sua experiéncia exalta a postura profissional de um
professor homossexual revertendo essas concepcles pré-estabelecidas: “O preconceito é o
mesmo. Como supervisora em outra escola, tenho contato diario com um professor
homossexual e, a principio, foi detestavel para os alunos, houve piadinhas e comentarios, mas

0 professor com sua postura na sala reverteu a questdo.” (D-72).

Seu relato correlaciona-se a opinido das duas outras docentes que marcaram as duas
opcdes, sim e ndo (2,75%), seus relatos sinalizam que a escola é também um espaco possivel
para a edificacdo de novas aprendizagens sobre a diversidade humana em que a diferenca

pode nortear essas relagoes:

Pode ser que sim e pode ser que ndo. Depende da conduta deste professor. Eu
acho que a discussdo  fica  restrita  entre os  alunos.
Trabalho com professores homossexuais que séo respeitados e amados pelos
alunos. A convivéncia é normal (D-63).

Os dois casos acontecem. Em escolas que trabalhei presenciei algumas
situacdes veladas, em outras, ndo, o professor homossexual era respeitado por
todos, ndo causando discussdo (D-62).

Para treze docentes (17,8%) o/a professor/a homossexual ndo desperta a discussao da
sexualidade na escola e, dentre as cinco justificativas apresentadas, duas docentes afirmaram
que a vida profissional ndo se relaciona com a identidade sexual e uma acredita que a
sexualidade do docente deve ser respeitada. A omissdo da homossexualidade e a concepcao

da crianca inocente foram outros aspectos apontados:

Ainda existe certo receio da pessoa homossexual em tocar no assunto
(D-36).

Como ja disse as criangas de pré a 42 série “ainda ndo sabem” diferenciar entre
um heterossexual e um homossexual. Na cabecinha deles homem é homem e
mulher é mulher (D-16).
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Duas docentes (2,75%) acreditam que o despertar da discussdo da sexualidade pelo/a
docente homossexual dependerd das circunstancias e das suas atitudes na escola. Trés

docentes (4,1%) ndo responderam a questdo (Quadro 20).

3. A homossexualidade na escola e a influéncia na descoberta ou escolha da

orientac&o sexual®

Quadro 21: O/a aluno/a homossexual pode influenciar outros/as alunos/as na escolha ou descoberta da
orientacdo sexual?

Resposta Com justificativa Sem justificativa Total %
Sim 20 00 20 27,4%
Né&o 23 19 42 57,5%
Depende 01 00 01 1,4%
Sim e ndo 02 00 02 2,7%
N&o sei 01 02 03 4,1%
N&o respondeu 00 00 05 6,9%
Total 47 21 73 100%

Neste caso, hoje também procuro muitas respostas para tantas dividas.
Procuro ler como e porgue uma pessoa escolhe ser homossexual, o porqué um
homem se veste de mulher e sente-se mulher... Tento até entender a criagdo de
Deus. Tenho dificuldades de aceitar, mas respeito. Tenho 6timos amigos
homossexuais e procuro me relacionar bem com eles, respeitando-os (D-54).

Perguntarmos para os/as docentes se um aluno ou uma aluna homossexual pode
influenciar outros/as alunos/as na escolha ou descoberta da orientacdo sexual, trés ndo sei
(4,1%) foram dados como resposta a questdo. O relato acima se refere a Unica docente que se
justificou. Apesar de seu questionamento elucidar uma das principais instancias
consagradoras da homofobia social, a religiao®, suas duvidas expressam certa desconfianca
com relacdo as representacdes de género e sexualidade culturalmente construidas. Britzman
(1996) define essas representacdes como concepgdes inuteis e desagradaveis para um nimero
significativo de pessoas heterossexuais, podendo posicionar a heterossexualidade num local
de sofrimento. Para esta autora as informacdes acerca da heterossexualidade que nos séo

ensinadas e concebidas historicamente como Unicas e possiveis, constituem-se de uma

8 Utilizamos no questionario o termo “orientacdo sexual” por ser a expressio mais conhecida e utilizada nas
producdes tedricas educacionais.

81 A relacdo entre homofobia e religido foi discutida no capitulo 11, pagina 84.
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representacdo social e culturalmente construida como “[...] se fosse sinbnimo da moralidade
dominante do policiamento de género, da impossivel mitologia cultural do romance e dos
finais felizes e dos imperativos do patriarcado, do aparato estatal e da economia politica dos

codigos civis.” (p. 88).

A concepcdo da autora nos parece pertinente, uma vez que quarenta e dois docentes
(57,5%) néo acreditavam que o/a aluno/a homossexual pudesse influenciar outros/as alunos/as
na descoberta ou escolha da sua orientagcdo sexual. Com isso, emergiu a possibilidade de que
os valores e conceitos elaborados ao longo dos tempos com relacdo a estabilidade das
identidades sexuais e de género fossem passiveis de alteracdes e questionamento. Os relatos

dos/as docente apontam para essa afirmativa.

Dos vinte e trés docentes que justificaram sua reposta, quinze afirmaram que a
descoberta ou escolha da orientacdo sexual independe da influéncia de outros/as, por consistir

de uma manifestacdo inerente a pessoa, natural e intima:

A descoberta da orientacdo sexual acontece naturalmente e, em minha opinido,
ndo sofre influéncia de fatores externos (D-38).

Nao sei explicar com clareza, porém ndo acredito (D-24).

N&o. O despertar € individual, somos diferentes (D-57).

Outra professora justificou sua resposta sustentando-se em sua experiéncia
profissional: “Trabalho ha muito tempo em escola, tenho acompanhado essa realidade e nédo
vi nenhum aluno ser influenciado por esta tendéncia.” (D-21).

Como discutimos no Capitulo I, a biologia que foi uma das principais ciéncias
responsaveis pela carga pejorativa atribuida a homossexualidade sustenta hoje o discurso
reverso, de que a homossexualidade ndo é doenca ou desvio de ordem bioldgica, mas uma
“variacdo” da sexualidade, uma vez que a maioria da populacdo é heterossexual
(HERCULANO-HOUZEL, 2006). Duas docentes sinalizam para essa concepcao:

Acho que a vivéncia sexual é muito mais do que mera curiosidade, ha hoje
mecanismos de formacéo cerebral e hormonais conhecidos que influenciam
diretamente nesse aspecto (D-44).
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Jamais. A opc¢do sexual seria genética, ndo uma doenca, ndo um fato comum.
Noto isso quando observo criancas pequenas com esse fato nitido no seu jeito
(D-25).

Segundo Herculano-Houzel (2006) as constatacfes neurocientificas também
desmistificaram as teorias de que a homossexualidade seria uma consequiéncia da educacdo
familiar ou escolar, no entanto, o mito com relacdo a educacéo familiar foi identificado no

relato de trés docentes.

Os motivos sdo geralmente muito pessoais e ligados & primeira infancia, é
verdade que atualmente devido & maior libertacéo alguns por curiosidade estéo
experimentando as relagdes homossexuais, como experimentam as drogas.
Mas, mesmo assim, continuo com o ndo (D-43).

Acredito que essa questdo da orientacdo sexual seja complexa e envolva
questdes internas do individuo e, sobretudo relagfes com os pais. Nao acredito
que um aluno possa influenciar o outro (D-20).

Quatro docentes acreditam que o/a aluno/a homossexual possa, pela curiosidade,
despertar a descoberta da orientacdo sexual de outros/as alunos/as, mas ndo necessariamente

influencia-los/as:

Desperta a curiosidade, mas a op¢do sexual é inerente a cada um (D-41).

Porém é uma forma de estimular a curiosidade (D-35).

Em minha opinido, um aluno homossexual pode despertar no outro a
descoberta da orientacdo sexual, mas ndo influenciar aqueles que ndo tém
divida de sua orientacdo sexual (D-45).

Os relatos, até aqui apresentados, sinalizam para a importancia de se pensar no
contexto geral que envolve a sexualidade e na necessidade de refletir como a ideologia
heteronormativa e seus discursos constroem um conjunto de ignorancias sobre a
homossexualidade e, respectivamente, sobre a heterossexualidade (BRITZMAN, 1996). Ou
seja, 0 desconhecimento acerca de uma das formas da expressdo humana implica também o

desconhecimento da expressdo humana considerada normal. Weeks (1999) partilha dessa
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opinido ao afirmar que a historia da homossexualidade leva-nos a uma nova compreensao de

como a heterossexualidade e a sexualidade no geral sdo construidas.

Britzman (1996) apresenta trés mitos com relagdo a divisdo entre homossexualidade e
heterossexualidade denominados por ela como comuns e contraditérios ao mesmo tempo. O
primeiro mito refere-se ao medo de que um significativo nimero de heterossexuais manifesta
(por considerarem sua identidade sexual normal e natural) de que o fato de se mencionar a

homossexualidade encorajaria ou recrutaria os/as jovens a adotarem essa identidade.

No segundo mito, a autora elucida a crenca social de que os/as adolescentes sejam
considerados/as demasiadamente jovens para que os/as identifiguemos como homossexuais. E
ainda, da ilusé@o de que esses/as adolescentes, independente de sua identidade sexual, ndo
convivam em suas relagBes sociais externas a escola com outras pessoas assumidamente

homossexuais.

Como terceiro mito, a autora se refere a crenca da separacdo e da privatizacdo das
identidades sexuais como se 0s saberes e as ignorancias sobre a homossexualidade e a
heterossexualidade néo tivessem nenhuma relacdo entre si, assumindo, a0 mesmo tempo, uma
duvidosa nogéo de privacidade, pressupondo que nossas a¢des na vida privada exergam pouca

consequiéncia sobre nossa vida publica.

Identificamos o primeiro mito de Britzman (1996) no relato de trés docentes que nédo
acreditavam na influéncia da descoberta ou escolha da orientagdo sexual de alunos/as por
um/a aluno/a homossexual. Em suas justificativas apontaram certa vulnerabilidade de

alunos/as a influéncia que possam desvia-los/as do caminho a seguir, a heterossexualidade:

Ocorrem casos de imitagdo, mas se o assunto for bem trabalhado d& para
contornar a situacéo (D-18).

Depende da idade desse aluno, se ele ja estiver maduro, ndo sera influenciado
(D-17).

Na adolescéncia, creio que a identidade ainda ndo esta bem definida (D-36).

Britzman (1996) admite que parte dessa vulnerabilidade seja real, uma vez que a
identidade sexual é construida socialmente dependendo dos locais e das comunidades em que

0s sujeitos se encontram e partilham de préticas, representacdes e discursos comuns. “Mas
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esse mito sustenta o pressuposto associado de que, sem o conhecimento dessas comunidades,
fica garantido que o/a estudante decidira que € melhor ser heterossexual do que viver o
esteredtipo solitario do homossexual isolado.” (p. 80).

O primeiro mito de Britzman (1996) foi também evidenciado nas opinides dos/as
docentes que acreditam que o/a aluno/a homossexual possa influenciar outros/as alunos/as
na escolha ou descoberta de sua orientagdo sexual. Esse grupo se constitui de vinte docentes
(27,4%) com todas as respostas justificadas. Para uma parte desses/as docentes a
vulnerabilidade seria uma condi¢do presente no corpo discente das escolas, estando todos/as

aluno/as, o tempo todo, correndo o risco de serem recrutados a homossexualidade:

Se a crianca ndo tiver uma boa informacéo e orientacao, acredito que o aluno
possa ser influenciado (D-50).

Quando determinado aluno ndo tem a sua sexualidade resolvida, pode sim
gerar conflitos internos (D-30).

A falta ou o0 excesso de esclarecimento, informagéo e orientagdo foram 0s motivos
pelos quais outros/as docentes justificaram a vulnerabilidade e a possibilidade de alunos/as
serem influenciados/as na escolha ou descoberta de sua orientacdo sexual por um/a aluno/a

homossexual:

As experiéncias sdo diferentes, 0s conhecimentos a respeito do assunto
também sdo diversos. Um/a aluno/a pode ser influenciado por falta de
esclarecimentos ou por esclarecimentos demais (D-13).

Porque nem todos os alunos tém uma personalidade formada, e ele vai querer
experimentar, descobrir e também sdo alunos sem vivéncia familiar (D-49).

Esse risco se acentua dependendo da forma e o nivel das relagGes estabelecidas entre

esses sujeitos, sobretudo no periodo da adolescéncia:

Os jovens ficam muito curiosos e a curiosidade os leva a aproximar desse(a)
aluno(a), dependendo dos lagos afetivos que possam surgir dessa
aproximacao, a curiosidade fica mais agucada podendo levar o(a) jovem a ter
experiéncias homossexuais (D-10).
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Depende do grau de envolvimento que esses alunos tenham uns com os outros
(D-63).

Os alunos gostam do diferente. Na adolescéncia eles estdo dispostos a
experimentar coisas novas e isso seria um prato cheio para eles (D-55).

Esses ultimos sete relatos demarcam um entrecruzar entre o primeiro e o segundo mito
de Britzaman (1996), a vulnerabilidade do corpo discente em ser influenciado por um/a
aluno/a homossexual representa também a crenca de que esses/as alunos/as sejam muito
jovens para que os/as identifiguemos como homossexuais, portanto, se encontram em perigo e
descarta-se a possibilidade que convivam em suas relacdes fora da escola com outras pessoas

homossexuais.

Segundo duas docentes, existe na escola possibilidades de formacdo de comunidades
homossexuais, em que unidos/as por suas diferencas, alunos/as constroem suas identidades

sexuais, rompendo, de certa forma, com as percepc¢des apresentadas nos relatos anteriores:

Pode-se criar uma afinidade e a pessoa vir a extravasar o que estava reprimido,
com medo da ndo aceita¢do. O que pode ocorrer na escola, como em qualquer
outro lugar (D-12).

De certa forma, sim, mas ndo diretamente. Acredito que outros alunos, na
mesma situacdo, possam sentir encorajados a assumir sua orientagdo (ou
opcao) sexual, ja que tem outros colegas que passam pelo mesmo problema
(D-28).

Quando a Docente-28 refere-se a homossexualidade como problema, evidenciamos o
discurso heteronormativo determinante nas relacdes estabelecidas entre educacdo e
sexualidade. Seu relato enfatiza o encorajar-se a assumir-se, como se fosse uma atitude
viavel e necessaria, por outro lado, quando se refere aos colegas que passam pelo mesmo
problema, ressalta a condi¢do historico-cultural construida socialmente de que ser

homossexual significa um problema, algo que nédo esta no seu lugar.

O mesmo fato é evidenciado no relato de outra professora que afirma em outros
momentos do questionario ndo ter preconceitos com relagdo a homossexualidade. Para ela,
qualquer conduta ou comportamento é passivel de influéncias, alertando-nos para o cuidado
com 0s riscos, preconceitos e discriminacdes que tais manifestacbes sexuais possam

desencadear. Ao justificar tal fato, faz correlacdo da homossexualidade com o usuario de
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drogas, o traficante, o desonesto, ou seja, remete a homossexualidade para o campo da

criminalidade, local em que permaneceu ao longo de sua histéria®.

Assim como toda conduta ou comportamento de um pode incentivar o de
outro. Nao é s a esse respeito. O usuario de drogas pode aliciar outros, 0
traficante, o desonesto. A escolha é de cada um. SO temos que atentar para 0s
riscos, preconceitos, discriminagdes sofridas e banalizagdo do corpo, do
sentimento (D-72).

Cinco docentes (6,9%) ndo responderam a questdo, duas (2,7%) marcaram as duas
opcdes, sim e ndo e outra (1,4%) acrescentou a opcdo depende (Quadro 21). Todas

justificaram suas respostas:

Depende da orientacdo sexual que teve, as vezes faz alguma coisa sé porgue o
amiguinho, ou amiguinha, faz ou obriga (D-11).

Acho que ira depender do envolvimento que ele tiver com outro aluno, sendo
um envolvimento positivo pode acontecer de influenciar, sendo negativo, ndo
(D-62).

Depende da atitude do aluno (D-46).

Retornamos aqui novamente ao primeiro mito de Britzman (1996). Os/as alunos/as
ndo homossexuais continuam vulneraveis, indefesos, enquanto que, os/as tidos como
homossexuais prosseguem como “predadores”, que podem influenciar ou até obrigar outros/as

as praticas homossexuais.

Para a Docente-62 a influéncia dependera do envolvimento estabelecido entre esses
sujeitos, opinido partilhada pela Docente-10 (p. 138), seus relatos instigaram-nos duas
questBes: Seria essa a justificativa do alto numero de situagfes de discriminagdo sofridas
pelos/as alunos/as homossexuais relatadas nos questionarios? O abandono, o isolamento,
seriam atitudes consentidas, mesmo por parte do corpo docente como alguns relatos apontam,
para que alunos/as homossexuais ndo estabelecam relagfes positivas ou lacos afetivos com

os/as demais e ndo os/as influenciem em sua escolha ou descoberta da orientagéo sexual?

82 Aspecto discutido no Capitulo 11.
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Os relatos confirmam, como aponta Britzman (1996), que as condicdes sociais para
formacgéo de identidades homossexuais no campo educacional sdo de modo geral “hostis,
sombrias e repressivas”, permitindo-nos afirmar que 0 mesmo acontece na constituicdo das
identidades heterossexuais. A recusa da identidade homossexual reafirma-se sob a rigidez da
construcdo da identidade heterossexual, concluindo que as identidades se entrelacam de uma
forma ou de outra, conflituosa ou ndo. A autora acredita que os/as docentes devem ir além da
associacao da identidade homossexual a homofobia, afirmando que “[...] os/as professores/as
devem procurar saber mais sobre as sexualidades gays e lésbicas, ndo se limitando a
denunciar velhos e maus esteredtipos ou a contar as praticas escolares de vitimizacdo que,

atualmente, determina como as diferengas sexuais séo vividas nas escolas.” (p. 75).

Temos convicgdo de que os/as docentes sdo 0s sujeitos primordiais para a elaboragao
de novos conhecimentos sobre as questfes de sexualidade e de género no campo social e na
possibilidade de uma transformacao cultural desses valores rigidamente estabelecidos, afinal,
sdo os principais mediadores do conhecimento escolar. Parafraseando Pessoa (1998), se
reproduzimos na escola as desigualdades existentes na sociedade, é também do seu interior

que podemos resistir a elas.

Quadro 22: O/a professor/a homossexual pode influenciar os/as alunos/as na escolha ou descoberta da
orientacao sexual?

Resposta Com justificativa Sem justificativa Total %
Sim 17 00 17 23,2%
Né&o 31 19 50 68,5%
Sim e ndo 01 00 01 1,4%
N4o sei 00 01 01 1,4%
N&o respondeu 00 00 04 5,5%
Total 49 20 73 100%

Quando direcionamos a questdo sobre a possibilidade de alunos/as serem
influenciados na escolha ou descoberta de sua orientacdo sexual por um/a professor/a
homossexual cinglienta docentes marcaram a opcao nao (68,5%) e trinta e um justificaram
suas respostas. Onze dessas justificativas foram idénticas a questdo anterior em que
perguntamos sobre a influéncia do/a aluno/a homossexual, com isso, oito dos/as docentes
repetiram que a escolha da orientagédo sexual independe da influéncia de outros/as, sendo uma

manifestacao inerente a pessoa, natural e intima.

Como na questdo anterior, houveram justificativas sustentadas sob o0s aspectos

cientifico, familiar e com relacdo ao nivel de informacdo e orientacdo dos/as alunos/as. O
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profissionalismo foi o aspecto diferente que apareceu nas justificativas, sete docentes
afirmaram que o/a professor/a homossexual ndo influenciaria os/os alunos/as na escolha ou

descoberta da sua orientacdo sexual porque na escola o/a docente é um profissional:

Porque se espera que o professor(a) homossexual ndo va influenciar seus
alunos, uma vez que seu papel na escola ndo é esse (D-15).

Jamais, o professor é responsavel suficiente para saber que o seu local de
trabalho néo ¢ influenciado por sua vida particular (D-73).

Considerando que o professor é também um educador ele deve comportar-se
como tal e ser o mais profissional possivel (D-60).

Segundo Sacristan (1991), a profissionalidade consiste na “[...] afirmacdo do que é
especifico na acdo docente, isto €, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor.” (p. 64). Essa
profissionalidade, segundo o autor, coexiste a partir de uma dimensdo ética implicando
consequéncias para todos os seus envolvidos, em que o/a docente solidifica uma tradicdo
social e moral advinda do carater politico, moral e ideoldgico de que o ensino historicamente
se construiu. Afirma ainda, que a acdo docente talvez seja acentuada pelo discurso pedagégico
e social em decorréncia de uma “deformacéo profissional”, ou de um efeito, consciente ou
inconsciente, de “ocultacdo ideoldgica” das verdadeiras condi¢cBes imposta a sua pratica ou,
sob outro aspecto, por se consistir de atitudes que encubram o estatuto social inferior da
profissdo docente:

O certo é que existe no discurso pedagdgico dominante uma hiper-
responsabilizacdo dos professores em relacdo a pratica pedagdgica e a
qualidade do ensino, situacdo que reflecte a realidade de um sistema escolar
centrado na figura do professor como condutor visivel dos processos
institucionalizados de educacdo (SACRISTAN, 1991, p. 63).

Cabe também relembrar as reflexdes de Ndévoa (1991) e Tardif (2000) que definem a
Igreja e o Estado como os mediadores e definidores historicos dos deveres e fungdes da
profissdo docente, sustentadas pelos principios da moralidade e da religiosidade®®. Estes

8 Ver introduc&o.
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autores parecem elucidar a “ocultacdo ideoldgica” das verdadeiras condigbes impostas a
pratica docente citada por Sacristdn (1991), que seriam, dentre elas, a criacdo de sujeitos
estritamente compromissados com a manutencdo de valores e normas rigidamente
estruturadas pela Igreja e o Estado com a fungéo de doutrinar 0s corpos a servirem ao sistema
dominante. Dentro deste conjunto de normas, a sexualidade se insere como um dos principais

mecanismos de regulacédo e doutrinagdo dos seres humanos.

Junqueira (2007) enfatiza que na escola todos/as educam sexualmente e, de certa
forma, dez docentes comungam com essa afirmativa, pois apontaram em outro momento do
questionario que a sexualidade faz parte da vida do ser humano e alguns complementaram que
ela se relaciona ao campo da afetividade, indo além da pratica sexual. Com isso, a sexualidade
pode ser definida como uma marca permanente dos seres humanos e, na escola, o ser mulher,
o ser homem, e as diversificadas possibilidades que emergem nesse processo implicam na

pratica docente como um constante educar sexual.

Para duas docentes o/a professor homossexual ndo influenciaria nas construcdes de
sexualidades de jovens dada a repulsa com relacdo a homossexualidade e por essas
negociacdes serem estabelecidas entre 0s pares de mesma geracao:

Em geral jovens imitam padrdes de outros jovens e ndo de adultos (D-42).

O professor homossexual ndo serve de modelo para os alunos, eles sdo
tratados com desrespeito (D-38).

Opinides reversas a essas foram relatadas pelo grupo de dezessete docentes (23,2%)
que acreditam que o/a professor/a homossexual possa influenciar os/as alunos/as na escolha
ou descoberta da orientacdo sexual. Todas essas respostas foram justificadas e sete delas
afirmaram que tal influéncia pode ocorrer em decorréncia do/a professor/a ser um/a

formador/a de opinido, o espelho, o exemplo e 0 modelo a ser seguido:

O professor é o exemplo a ser seguido, um amigo acho que ndo influéncia,
mas um professor... Acho que a crian¢a pode ter davidas (D-09).

O aluno se espelha no professor e se esse professor for homossexual o aluno
fard logicamente comparacdes, se identifica ou ndo, etc. (D-23).
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N&o devemos esquecer que os(as) professores(as) sdo formadores de opinido e
a tendéncia dos alunos é copiar a postura do seu mestre (D-08).

O estudo de Paredes; Oliveira; Coutinho (2006) sobre sexualidade nas escolas publicas
de Cuiaba constatou que quase metade dos pré-adolescentes e adolescentes que participaram
da pesquisa conversavam sobre sexualidade primeiramente com os/as amigos/as. O conversar
sobre sexualidade com os/as docentes apresentou indice baixo, inferior ao critério sugerido no

questiondrio “conversar com ninguém”®*,

As autoras sustentaram-se teoricamente nos estudos de Calligaris (2000) que aponta
os/as amigos/as como as pessoas mais préximas e com maior influéncia na construcao
identitaria dos/as adolescentes. Para este autor, 0 afastamento dos adultos é uma caracteristica
comum dessa geracdo e, através da formacdo de microssociedades, 0s/as jovens estruturam

seu modo de vida, trocas de experiéncias, discutem suas davidas e tomam suas decisdes.

A vulnerabilidade dos/as discentes e a crenca de que homossexuais estariam prontos
para recruta-los/as para comunidades homossexuais € mais uma vez ressaltada nos relatos.

Falamos do primeiro mito de Britzman (1996):

O professor continua sendo o “exemplo”, aquele que tiver carisma serve de
espelho para seus alunos e muitos seriam influenciados com seu jeito e suas
atitudes (D-55).

Acho que o trabalho primeiro é da familia, mas se o professor for de muita
influéncia nas relac6es e amizade do aluno poderéa influenciar sim (D-32).

Plenamente, uma vez que o professor € o modelo para o aluno e pode
influenciar principalmente se a crian¢a ndo tiver orientagdo (D-50).

Para um docente, essa influéncia acontece principalmente nas séries iniciais, outra
docente, mesmo ressaltando ser essa afirmagdo uma hipo6tese, comunga com a possibilidade
de influéncia nas séries iniciais. Sua opinido parece transitar entre o0 que vivéncia no campo

pessoal e o instituido historicamente com relacdo ao profissional docente:

8 Essa informacdo refere-se aos dados obtidos a partir de um questionario fechado aplicado a 813 pré-
adolescentes e adolescentes na faixa etaria de 11 a 15 anos de escolas publicas da cidade de Cuiabad-MT no
periodo de junho e julho de 2002. Dentre as onze questBes contidas no questionério sobre sexualidade, foi
perguntado aos/as discentes quem eram as pessoas com as quais eles/as costumavam conversar sobre
sexualidade. De acordo com as opg¢des apresentadas e obedecendo ao indice de maior para menor indicacéo, 0s
dados apontaram a seguinte ordem: amigos/as, mae, ninguém, pai, professores/as, outros familiares.
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Podera, mas essa é uma hipotese (digo) uma pratica mais dificil. O professor
ja é adulto, com maturidade e responsabilidade, sabendo manter-se fora das
especulacdes. Conheco 6timos professores (alids, o homossexual é 6timo em
tudo que faz). Tenho amigos, pelos quais respeito e ndo me influenciaram.
Entre criangas, a chance é maior por causa do periodo das descobertas e a falta
de maturidade. O adulto ja sabe o que quer (D-72).

Por despertar a curiosidade dos/as alunos/as, a forma como as curiosidades serdo
esclarecidas, a falta de definicdo da sexualidade (principalmente na adolescéncia), foram
outras justificativas apresentadas por esses/as docentes que identificaram o/a docente
homossexual como um sujeito que influencia na descoberta ou escolha da orientagcdo sexual

dos/as alunos/as.

Evidenciamos na fala da maioria desses/as docentes que a homossexualidade néo seria
um saber apropriado ao processo de ensino e aprendizagem, afinal, desestabiliza as estruturas
heteronormativas definidoras das dimens@es sociais, inclusive do processo educativo. Com
isso, 0 “segredo” destinado de modo geral as homossexualidades ocidentais (FOUCAULT,
1988) prevalece como o lugar a ser ocupado por esses sujeitos, aspecto que discutiremos

amplamente no proximo bloco de anélises.

Quatro docentes (5,5%) nédo responderam a questdo, uma docente (1,4%) respondeu
ndo sei, outra (1,4%) marcou as duas opcdes, sim e ndo, mas a conduta profissional foi o
aspecto mediador de sua justificativa como em varios dos relatos: “Acredito que o professor
ndo, porém ira depender do envolvimento dele com os alunos, afinal a escolha é pessoal e

acho que ndo é influenciada por ninguém e sim sentida e assumida.” (D-62). (Quadro 22).

4. A visibilidade da sexualidade do/a docente homossexual na escola

A elaboragdo do questionario coincidiu com o mesmo periodo em que a visibilidade
da relacdo afetiva entre duas professoras lésbicas da rede municipal da cidade de Campo
Grande de Mato Grosso do Sul resultou na rescisdo contratual de uma das professoras,
Roberta® (38 anos) e na disposicdo do cargo da professora Lais (52 anos) efetiva ha 22 anos
na rede, sob alegacéo de “[...] ndo contaminar a cabeca das criangas que estdo em formagéo.”
(ACAYABA, 2007, p. 4).

8 Os nomes divulgados séo ficticios.
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O fato aconteceu em abril de 2007 sendo divulgado pela midia impressa, televisiva e
virtual somente em novembro do mesmo ano. A repercussao publica ndo foi favoravel a
atitude da prefeitura da cidade, mas as decisfes permaneceram como ditam as rigidas normas
heterossexuais da moral e dos bons costumes. Como o fato remetia diretamente a nossa
tematica de pesquisa, instigou-nos saber o0 que os/as docentes pensavam sobre um contexto

similar.

Quadro 23: O/a professor/a homossexual que nao apresente restricbes em falar sobre sua vida pessoal
deve permitir que os/as alunos/as saibam como ele/ela vive a sua sexualidade?

Resposta Com justificativa Sem justificativa Total %
Sim 09 03 12 16,4%
Né&o 40 12 52 71,2%
Sim e ndo 01 00 01 1,4%
Depende 03 00 03 4,1%
Talvez 01 00 01 1,4%
Nao respondeu 00 00 04 5,5%
Total 54 15 73 100%

Perguntamos aos docentes se um/a professor/a homossexual que ndo apresentasse
restricdes em falar sobre sua vida pessoal deveria permitir que os/as alunos/as soubessem
como ele/a vive a sua sexualidade. Cinguenta e dois docentes (71,2%) marcaram a op¢ao nao.
Das quarenta justificativas apresentadas trinta enfatizaram que, independente da identidade
sexual, a vida pessoal e a intimidade do/a professor/a ndo deveriam ser discutidas com os/as

alunos/as. Parte dessas justificativas enfatizou a profissionalidade:

A vida pessoal ndo deve ser comentada com alunos, ja que acho que a vida
profissional, a postura ética do professor € que deve ser priorizada na escola
(D-36).

Continuo a afirmar que na escola devemos ser profissionais, independente da
identidade sexual, religido, o que interessa ao aluno é o conhecimento que irei
passar (D-51).

N&o devemos misturar intimidade com profissionalismo (D-63).

Marlene Guirado (1997), comentando sobre até que ponto a escola consegue chegar ao
que diz respeito a sexualidade, define-a como uma instituicdo imersa em relacGes e praticas

sociais que se repetem e se legitimam concomitantemente, existindo em nome e a partir de um



147

unico objeto, o aprender. “As instituicdes fazem-se, sempre também, pela acdo de seus
agentes e de sua clientela. De tal forma que ndo h& vida social fora das instituicGes e nem
sequer ha instituicdo fora do fazer de seus atores.” (p. 34).

Reconhecemos, assim, uma naturalidade na forma como representamos nossas agoes
pedagbgicas sem dar-nos conta de que atuamos sobre a legitimacdo de préaticas

institucionalmente determinadas, desacreditando de outras formas diferentes de realiza-las.

A exemplo: para nés, professores e educadores (agentes institucionais), para
0S pais e para as criangas e/ou jovens que fazem a escola como sua clientela,
parece tdo natural que se aprendam os conhecimentos bésicos da cultura por
meio de aulas e disciplinas que, com certeza, esta relegado ao
desconhecimento que a escola é invencdo da época moderna e que ela se
ajusta, no conjunto de suas institui¢des (GUIRADO, 1997, p. 34).

E o/a docente deve cumprir dentro dessas instituicbes suas funcdes historicamente
determinadas, sendo uma delas a impossibilidade de constituir-se como um ser dotado de
pessoalidade e intimidade, pelo menos no campo imaginario. Sua sexualidade deve ser

deixada em casa ou, no maximo, atras dos portdes da escola:

Acho que a vida sexual particular de qualquer pessoa, homossexual ou ndo,
ndo deve ser discutida em sala. Defendo que a sexualidade deve ser trabalhada
em sala, mas a vida pessoal de cada um deve ser respeitada (D-32).

N&o pelo fato de ser ou ndo homossexual, mas pelo fato de que a intimidade
de qualquer pessoa deve ser preservada, é uma garantia constitucional que
busca impedir a exposicdo exagerada da intimidade de qualquer pessoa (D-
34).

Essa crenca carrega em si dois aspectos, uma mentira e uma verdade. A mentira
refere-se a irreal possibilidade de sermos assexuados por certos momentos e em certos lugares
sociais, uma vez que a razdo de nosso existir é a ineréncia da sexualidade em nos. A vida
pessoal e a intimidade ou a possibilidade imaginaria de como elas se déo, estdo estampadas
em nossos corpos. O modo de andar, de vestir, de olhar, de sentar, de falar, também de calar,
conduzem o tempo todo a uma interpretacdo de como sexualmente existimos. Dependendo da
maneira como administramos esse existir sexual em nossas vidas definiremos nossa pratica

pedagdgica como retrégrada ou emancipatoria, de maneira consciente ou nao.
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Como verdade, a crenca de que pessoalidade e intimidade ndo sejam dimensdes
cabiveis na escola se ajusta principalmente quando a homossexualidade é evidenciada,
ressaltando, como discutimos, a heterossexualidade sendo a sexualidade inquestionavel e de
tamanha forca que néo Ihe cabe ser visualizada como uma identidade e, a homossexualidade
vista como uma sexualidade que ao ser evidenciada ou sexualizada delimita as fronteiras do
aceitavel e do ndo aceitavel (SILVA, 2000).

Assim, mencionar a homossexualidade pode torna-se um “escancarar”, um
desrespeitar ou um despudor, principalmente porque suas inscricdes e manifestacoes

desmistificam e transgridem esse aparato construido historicamente:

Independente da vivéncia sexual, ndo devemos “escancarar” nossa intimidade,
pois a diferenca de maturidade pode acabar levando a interpretacdes
maliciosas e a falta de respeito a sexualidade de cada um, inclusive do
professor sobre os alunos (D-44).

N&o, o professor ciente de seu papel, ao deparar com a curiosidade do aluno
poderé responder a tal curiosidade sem, necessariamente, relatar aspectos da
sua intimidade. Levara o aluno a buscar informacGes corretas, com pessoas
preparadas para tal debate (D-10).

Acho relativo uma vez que o aluno ndo precisa saber da vida do professor fora
da escola. O professor deve também mostrar uma postura de respeito diante de
seus alunos. Ambos devem saber separar 0 meio em que vivem (D-49).

Guirado (1997) associa a sexualidade a um dos varios fantasmas que durante séculos
pela histéria rondam as dependéncias internas e externas da escola e da sala de aula, sendo um

daqueles que ao tentar se erradicar, “mais assombra a cada esquina”.

Como a sexualidade parece irreversivelmente constitutiva do humano,
onipresente e nem sempre onisciente, ela vai atravessar as relagdes cotidianas
de professores e alunos. Mas que dai a escola se arvore a algar v0os para
controlar ou educar suas manifestacdes ou efeitos é uma outra coisa
(GUIRADO, 1997, p. 36).

Para a autora, e somos da mesma opinido, a escola ndo tem feito nada ou quase nada
com relagéo a essa questdo e, permitir que o surgimento da sexualidade torne-se um ponto de
consideracdo do tema, ndo faria a escola deixar de ser uma instituicdo que busca favorecer o

ensino e a aprendizagem. No entanto, essa concepgao permanece resistente por parte do corpo
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docente, sobretudo quando o “fantasma” que ronda as mediacBes da escola seria um sujeito
homossexual: “Ambiente de trabalho deve ser preservado. Caso ele queira se aventurar deve
promover uma festa ou mesmo ir a um barzinho bem longe da escola e expor seu ponto de
vista.” (D-08).

Esse relato conduz-nos também a outra discussdo que entrecruza todas essas
justificativas e as outras que ndo foram citadas aqui. Referem-se, em geral, ao aspecto das
relacdes estabelecidas entre o espago publico e o espaco privado e em qual dessas dimensdes

as acOes definidas como funcao da escola e de seus representantes se encontram:

Porque, independente da orientacéo sexual, o professor ndo deve tratar de sua
intimidade com os alunos. Isso ndo quer dizer distanciar-se, mas, que existe
um limite ente 0 que € pablico e o que é privado, ou seja, o professor deve ser
valorizado por seu carater, ndo por sua sexualidade (D-31).

Marlene Faleiro (2000), sob um olhar marxista, ressalta a separacdo do homem do seu
processo de trabalho assim como dos outros homens, processo esse desencadeado pelo
capitalismo industrial com o intuito de descartar a possibilidade do desconhecido e consagrar
a homogeneidade da sociedade. Essa separacéo fez emergir imagens de isolamento e diviséo,
fato solucionado ao transformar a experiéncia humana em experiéncia intima, sacralizando e
moralizando o espacgo privado. Esse processo € evidente no trabalho escolar “[...] sob forma
de nichos, de guetos, organizados como maneira de se livrar do desconhecido que sempre

ameaca, por meio de uma ldgica de defesa constante e de reacdo negativa ao novo.” (p. 167).

Outro aspecto importante que Faleiro (2000) destaca na dissociacdo entre 0 ser
humano e sua producdo é a maneira pela qual o sistema capitalista controla as idéias de seus
defensores e, a0 mesmo tempo, modela o imaginario daqueles que sdo contra suas idéias,
sendo, para a autora, a consequéncia mais perniciosa desse processo. Um docente parece

representar esse processo:

Acredito que os professores devem deter-se ao conhecimento de sua disciplina
e temas relacionados ao seu conteudo e a realidade dos alunos que envolvam a
disciplina, a relacdo dos alunos que esteja envolvida cientificamente com a
escola. Acredito que o professor ndo deve falar de sua vida pessoal. E
complicado. Ele vem para dar aula e comecar a falar sobre sua vida pessoal

ndo é certo (D-20).
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A possibilidade de visibilidade da vivéncia homossexual de um/a docente ser discutida
na escola fez com que esse docente se reportasse aos valores e atribuicGes rigidos e
historicamente definidores da profissdo docente. Revigora o distanciamento entre as
dimensGes privadas e publicas da sociedade, base estruturante do sistema capitalista, que
numa questdo anterior foi severamente criticada por ele: “A sociedade capitalista brasileira
ndo aceita o diferente. Ser diferente incomoda, pois o capitalismo global procura padronizar
as pessoas e aqueles que fogem a regra sdo rotulados e estereotipados. Ndo sdo aceitos, sdo
excluidos.” (D-20).

De modo geral, os relatos apontaram que falar sobre a vivéncia homossexual parece
representar unicamente a descricdo de préaticas sexuais que, realmente, restringe-se a vivéncia
intima e pessoal de cada pessoa. Contudo, a possibilidade de se pensar na homossexualidade
como sendo uma relagéo entre duas pessoas estruturada sob vinculos de afetividade, respeito,
dignidade e felicidade, parece uma condicdo descartada. O falar da vivéncia homossexual
também remeteu os/as docentes a uma possivel atitude desprovida de ética profissional, assim

como ilustram outros relatos:

Porque ndo ha necessidade e ndo é uma atitude ética por parte do(a)
professor(a) levar assuntos pessoais para o local de trabalho (D-15).

N&o, pois é uma particularidade do professor e ndo seria ético comentar sobre
sua vida particular em sala de aula (D-56).

Toda essa discussdo evidencia o terceiro mito descrito por Britzman (1996) que
pressupde a separacdo e privatizacdo das identidades sexuais como se 0s saberes e as
ignorancias sobre a homossexualidade e a heterossexualidade néo tivessem nenhuma relagéo

entre si, assumindo, ao mesmo tempo, uma duvidosa nocdo de privacidade, pressupondo

[...] que aquilo que a pessoa “faz” privadamente deve ter pouca conseqliéncia
publica. O fato é que as formas pelas quais a escola faz a mediacdo entre os
discursos do privado e os discursos do publico atuam para deixar intacta a
visdo de que as (homo)sexualidades devem ficar ocultas. Além disso, a
insisténcia de que a sexualidade deva estar confinada a esfera privada reduz a
sexualidade as nossas especificas praticas sexuais individuais, impedindo que
concebamos a sexualidade como sendo definida no espago social mais amplo,
através de categorias e fronteiras sociais (p. 80).
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Segundo a autora, a sexualidade € construida por um conjunto de agdes coletivas e
quando a definimos por a¢fes individuais rompemos com a possibilidade de associé-la a
estética, aos discursos, a politica, ao capital cultural e aos direitos civis ou poder cultural. Um
dos mitos mais insidiosos € o de consagrar a sexualidade no campo da privatizacdo, na
medida em que se justifica o silenciamento, a ocultacdo (das identidades sexuais tidas como

ndo-naturais) ou o viver dentro do “armario” como uma escolha inofensiva e interessante.

Os trés docentes homossexuais que responderam o questionario acreditam que o/a
professor/a homossexual ndo deve permitir que os/as alunos/as saibam como ele/ela vive a

sua sexualidade. As justificativas foram:

Deve existir a separacdo da vida profissional da vida sexual, porque caso
contrério, o aluno encontra uma liberdade além da necesséaria (D-48).

A vida de um professor interessa a ele, pois do portdo para fora cada um cuida
de si (D-67).

Deve se discutir como se vive a homossexualidade e ndo vida particular da
sexualidade de professora ou professor (D-61).

Como os demais docentes que marcaram a op¢do ndo, pensamos que ao lerem a
questdo, tenha emergido imediatamente os aspectos historicos da construcdo da identidade
docente, sobretudo o da assexualidade que, na verdade, atua na manutencao e proliferacao da
naturalizacdo da identidade heterossexual como sendo a Unica permitida, viavel e
inquestiondvel ao ponto de tornar-se invisivel (LOURO, 1997; SILVA, 2000).

Tambem, existe a possibilidade do relacionar o falar da vivéncia sexual como um
“escancarar” ou uma descricdo da forma como uma pessoa pratica o ato sexual. Esse estigma,
amparado por construcGes religiosas e morais, conecta-se imediatamente a vivéncia
homossexual que arranca a sexualidade do campo da reproducédo, conduzindo-a ao campo da
perversidade. Rofes (2005) comenta sobre a aversdo manifestada por grande parte de
discentes e docentes com relagdo as vivéncias homossexuais e afirma que esse sentimento
também pode ser vivenciado pelos professores gays com relagdo a suas proprias praticas
sexuais definindo uma compreensdo de que a vivéncia homossexual, mesmo para pessoas

homossexuais, seria um nao-lugar, devendo permanecer no anonimato.
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Na terceira parte do questionario, perguntamos aos docentes se a tematica da
sexualidade deveria ser discutida na escola. Setenta e dois (98,6%) responderam sim,
somente um docente respondeu ndo, justificando que seria responsabilidade da familia, mas,
que caso ela ndo o fizesse, a escola poderia se incumbir da discussdo. Ao justificarem suas
respostas parte representativa dos/as docentes relatou ser a sexualidade inerente ao ser
humano, no entanto, a partir das analises feitas até aqui nos parece evidente que essa ineréncia
da sexualidade ndo se refere a docentes nos espagos internos da escola e principalmente

quando esses sujeitos sdo homossexuais.

Para um numero significativo de homossexuais, a sexualidade torna-se inerente e
evidente, sobretudo devido as inscricbes em seus corpos que impossibilitam a invisibilidade
de suas identidades sexuais. Como descrito na pagina 126, nao foi necessario que o Docente-
48 se anunciasse homossexual para ter sido discriminado por familiares de seus/as alunos/as.

Fato também evidenciado pelos sujeitos desta pesquisa no Capitulo V.

Asusta pensar en la relacion entre la vida personal y la vida en la aula, o en las
identidades corporeizadas del profesor y del amante. Muchos hombres gays
mantienen una divisién estricta entre ambas, e insisten en que la vida sexual es
privada y personal y no tiene nada que ver con el alumnado. Sin embargo, lo
erotico circula en el aula y con frecuencia se aprovecha como una fuente de
poder que guia los métodos pedagdgicos (ROFES, 2005, p. 154).

Para doze docentes (16,4%), o/a professor/a homossexual deve permitir que os/as
alunos/as saibam como ele/a vive sua sexualidade, no entanto, ao lermos as nove
justificativas apresentadas, trés delas apresentaram restricbes. Uma professora somente

justificou com um “depende” e outras duas explicaram que:

Para alunos mais velhos com as devidas restrigdes (D-23).

Desde que haja o consentimento dos pais ou responsaveis. E isso é improvavel
que acontega, jA que muitos pais ndo aceitam a idéia do homossexualismo
principalmente devido a religido que seguem (D-45).

Tais falas, assim como as que antecederam, permitem-nos pensar nos trés mitos

apresentados por Britzman como um constante entrelacar e que atuam de maneira eficaz na
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producdo de noc¢des normativas que concebem um patamar estabilizado e naturalizado a

heterossexualidade:

Esses mitos exigem uma significativa ginastica mental. Mas o que é miais
importante, eles impedem que um ndmero significativo de educadores/as
heterossexuais sejam eles/elas proprios educados/as, de forma inteligente e
sensivel sobre a sexualidade, como uma constru¢do social contraditoria e
socialmente complexa. Eles também impedem que esses/as educadores/as
sequer considerem como 0 seu policiamento social contribui para a negagéo
dos direitos civis dos gays e das léshicas. Esse Gltimo ponto é significativo,
uma vez que os heterossexuais efetivamente votam sobre legislagdo afirmativa
gay e educam os/as jovens sobre deveres civicos (1996, p. 81).

Cinco docentes que marcaram a opgdo sim apresentaram justificativas que rompem
com a perspectiva esperada e evidenciada na maioria dos relatos. Parecem acreditar na

necessidade de se reestruturar a forma como a sexualidade pode ser discutida na escola:

Sim porque sou a favor da verdade e ndo acho que seja produtivo para os
alunos conviver com uma pessoa que ndo assume suas escolhas (D-38).

Se ele ndo tem nenhuma restricdo em falar, ndo é sé porque ¢é aluno que ele
tenha que se esconder. A naturalidade e a igualdade sdo itens importantes
nesse assunto, as coisas tém que ser comum (D-21).

Os alunos tém que aprender a viver e respeitar as diferencas (D-70).

Uma docente (1,4%) marcou as duas opg¢Oes, sim e ndo, sua justificativa aponta
também para a nossa compreensdo de que falar da vivéncia da sexualidade ndo implica
necessariamente a invasdo da privacidade de uma pessoa: “Se for encarado de uma maneira
normal sim. Se o professor quiser falar sobre o assunto. Sem que isso invada sua
privacidade.” (D-25).

Trés docentes (4,1%) acreditam que depende de como o assunto seria abordado na sala

de aula, mas uma delas recua sua opinido para o campo da pessoalidade:

Depende dos alunos e do momento, mas acredito que ndo devemos, mesmo
ndo sendo homossexual, expor nossas vidas (como professor) e nem mesmo a
outras pessoas. Exceto que tivéssemos muito intimidade com alguém. Vida
pessoal ja diz tudo “é pessoal” (D-73).
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Quatro docentes ndo responderam a questdo (5,5%) e outra (1,4%) acrescentou a

opcao talvez (Quadro 23) sob a seguinte justificativa:

A vida pessoal dos professores ndo diz respeito aos alunos, pais e/ou
funcionérios da escola. A pessoa, seja ela homossexual ou ndo, deve saber se
comportar, se dar ao respeito e desempenhar a sua fungdo para qual foi
designado/a. No caso de uma conversa sobre este assunto e ele querer
exemplificar a partir de sua vida pessoal, tudo bem, desde que seja para
desmistificar e ndo polemizar (D-26).

De acordo com o dicionério Houaiss (2002), polémica é um substantivo feminino que
significa “discussdo, disputa em torno de questdo que suscita muitas divergéncias;
controvérsia”, portanto, parece-nos dificil desmistificar verdades historicamente
naturalizadas, seja na dimensao racial, social, étnica, de género, sexual, sem que a polémica se

instale.

N&o ha como negar que a sexualidade seja contraditéria, complexa e socialmente
construida, da mesma forma, ndo se pode também negar que todas as elaboracdes humanas
possam ser refeitas. Portanto, pensar na discussdo da sexualidade, sobretudo no contexto
escolar, sob uma perspectiva reflexiva e inovadora da maneira como 0s corpos sexuados séo

estruturados e definidos culturalmente € um caminho polémico, dificil, mas, ndo impossivel.

Para Ana Maria Camargo e Claudia Ribeiro (1999), meninos e meninas na escola
constituem-se numa dindmica interativa. Nesta dindmica, o professor ou a professora podem
colaborar na cristalizagdo e dicotomizagdo dos comportamentos culturalmente determinados
ao que se refere a ser homem e a ser mulher, definindo a condicdo humana sob a estreita
relacdo sexo/género. Da mesma forma, estes/as docentes podem criar situagdes que levem
os/as alunos/as ao questionamento destes rigidos padrdes e a compreensdo de que se do ponto
de vista bioldgico existem dois sexos, isso ndo implica, necessariamente, na existéncia de
somente dois géneros, mas na possibilidade de homens e mulheres se constituirem de

inimeras maneiras.

Portanto, pela posicdo que ocupam, os/as docentes podem interferir de maneira
representativa na construcdo de praticas mais humanas de vida, sendo beneficiados/as em
todos os aspectos por essa atitude, afinal, tais reestruturagfes exigirdo um significativo
investimento no conhecimento da forma como a profissdo docente foi edificada ao longo da

historia e de que maneira seus conceitos, atributos e normas permanecem em nossas praticas
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pedagdgicas atuais. Para isso, os/as professores/as precisam, primeiramente, se identificar
com a questdo, o que néo se faz por decreto e/ou documentos oficiais, mas pela sensibilidade
e 0 compromisso com relacdo aos varios aspectos que envolvem e sdo necessarios a
construcdo identitaria de alunos e alunas e que nao se limitam, exclusivamente, ao
conhecimento cientifico®® e, tampouco, aos saberes historicamente cristalizados pelo
conhecimento cotidiano. Falamos da compreensdo e contextualizagdo dos diversos saberes

gue necessariamente se entrecruzam para constituir o conhecimento escolar.

Poderiamos, ainda, assumindo uma critica mais objetiva, afirmar que seria necessario o
abandono do cdmodo discurso docente, também irreal, de que na escola as praticas
pedagogicas priorizam a igualdade e o respeito as diferencas. De acordo com as anélises
realizadas nesta dissertacdo, fica evidente que essa pratica pedagogica, muitas vezes, mal se
estabelece na dimensdo discursiva, remetendo-nos a Candau (2005) que afirma que o maior
problema com relacdo a atual discussdo sobre igualdade e diferenca consiste na dificuldade de
termos uma visdo dialética da relacdo estabelecida entre ambas. Segundo esta autora, ndo se
deve contrapor igualdade a diferenca, pois igualdade se opde a desigualdade e a diferenca se

opde a padronizacdo, a producdo em série e a uniformidade, com isso:

O que estamos querendo trabalhar é, ao mesmo tempo, a negacdo da
padronizacdo e também a luta contra todas as formas de desigualdade e
discriminagdo presentes na nossa sociedade. Nem padronizagdo nem
desigualdade. A igualdade que queremos construir assume o reconhecimento
dos direitos basicos de todos(as). No entanto, esses todos(as) ndo sdo
padronizados(as), ndo sdo “os(as) mesmos(as)”, tem que ter as suas diferencas
reconhecidas como elementos presentes na construcéo da igualdade (p. 18).

Aprofundando na questdo da diferenca, Louro (2004) aponta que a teoria queer sugere
um curriculo voltado para o processo de producdo das diferencas centralizando sua atuacao na
instabilidade e na precariedade de todas as identidades no sentido mais amplo, ou seja,
colocando em discussdo as formas de construcdo do “outro” e, conseqlientemente, o
questionamento da estreita relacdo existente entre o “eu” e 0 “outro”. A diferenca deixaria de
ocupar uma posicdo alheia ao sujeito, “l& de fora” e se compreenderia como integrante,

constituinte e indispensavel para a existéncia do sujeito. Estaria “dentro” dele.

8 Ao longo dessa dissertacdo apresentamos subsidios suficientes para certificarmos a irrealidade da crenca de
gue a escola se fundamenta somente no conhecimento cientifico. Na introdugdo aprofundamos nos aspectos
tedricos que sustentam essa afirmativa.
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A diferenga deixaria de estar ausente para estar presente: assombrando e
desestabilizando o sujeito. Ao se dirigir para 0s processos que produzem as
diferencas, o curriculo passaria a exigir que se prestasse aten¢do ao jogo
politico ai implicado: em vez de meramente contemplar uma sociedade plural,
seria imprescindivel dar-se conta das disputas, das negociagdes e dos conflitos
constitutivos das posicBes que os sujeitos ocupam (LOURO, 2004, p. 48-49).

A adocdo de uma postura pedagdgica critica neste sentido nos parece relevante e
urgente, pois a escola é uma das institui¢fes sociais que também deve se comprometer com a
promocao da diversidade humana, incluindo ai o direito a igualdade e o respeito as diferencas.
Os relatos analisados neste capitulo indicam uma fragilidade significativa neste compromisso.
O transitar pelas fronteiras das sexualidades e do género, representativa expressdo da
diversidade, permanece como um fator de estranhamento e repulsa no contexto escolar
manifestado direta ou indiretamente pelos diversos sujeitos que o compdem, levando-nos a
concluir que, na maioria das vezes, professores e professoras vém reafirmando, através de
suas praticas pedagogicas, um conjunto de normas preconceituosas, excludentes e arbitrarias,

principalmente quando as sexualidades e o0 género colocam-se em discusséo.
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CAPITULOV

Corpos docentes nao lidos: professores e professoras que transitam pelas

fronteiras das sexualidades e do género

Neste capitulo, discutiremos especificamente as entrevistas realizadas com os trés
professores gays, as duas professoras travestis e a professora lésbica, principais sujeitos da
nossa pesquisa. Seus depoimentos nos possibilitaram conhecer suas trajetorias de vida desde a
relacdo na familia, passando pela escola, a universidade, até a definicdo e atuagdo profissional
como docentes. Interessou-nos saber o que esses sujeitos contam de suas histérias de vida e o
lugar que a profissdo docente ocupa neste processo, principalmente quando suas identidades

sexuais e de género séo evidenciadas nas relacGes interpessoais na escola.

1. Diferentes sujeitos, diferentes historias de vida

1.1. Fernando, 29 anos, gay.

Fernando nasceu em Abadia dos Dourados-MG e mudou-se para Uberlandia em 1999,
ano em que ingressou na universidade. No periodo em que realizavamos a pesquisa, residia

sozinho, mas mantinha uma relagdo estavel com seu companheiro desde o ano de 2000.

Sobre sua identidade sexual, teve certeza de que era homossexual aos dezessete anos
quando se apaixonou pela primeira vez. Até entdo, percebia desde crianca que havia algo de
diferente consigo. Fernando sempre foi curioso com as coisas que Ihe aconteciam, todas as
duvidas que surgiam procurava ler sobre o assunto para compreendé-las. Com sua
homossexualidade nédo foi diferente. Aos dezesseis anos estava seguro de que seria

homossexual ou bissexual, mas, heterossexual ndo:
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Eu acho que a fase é a mesma para todo mundo, vocé j& tem nogdo desde
pequeno. VVocé vé seus colegas querendo brincar de bola e vocé quer brincar
de boneca. Nao que seja necessariamente igual para todo mundo. Foi assim, eu
comecei a notar dessa forma, meus primos brincando de bola e eu queria
brincar com as minhas primas. Na escola o0s alunos heteros eram mais agitados
e eu ficava mais na minha, mais tranquilo. Hoje, consigo enxergar isso dessa
forma. Naquela época eu nédo tinha no¢do do que estava acontecendo. Tive
certeza mesmo quando me apaixonei pela primeira vez (setembro de 2007).

Aos vinte e dois anos Fernando assumiu sua homossexualidade diante de sua familia.
Surpreendeu-lhe a forma tranquila com que seu pai recebeu a noticia e como a relacdo entre
eles tornou-se menos conflituosa e mais amigavel. Da mesma forma, surpreendeu-lhe a

dificuldade de sua mae em lidar com a questdo na fase inicial:

Perceber na verdade todo pai percebe, ndo adianta, eles mentem para si
mesmos, eles notam a diferenca. Eu tentei segurar enquanto pude, tentei fazer
com que eles ndo soubessem sobre 0 assunto, mesmo porque, também, eu,
numa cidade pequena e a maneira como fui criado. L& na minha cidade isso
ndo é comum até hoje, pouquissimas pessoas se assumiram. Fui esperando
chegar a hora certa para contar para eles, até que um dia meu pai perguntou e,
se ele perguntou é porque queria escutar alguma coisa, ai, eu contei, abri o
jogo. Mas o meu pai foi tranqlilo. Se eu soubesse da sua reagdo, teria me
aberto ha mais tempo. Agora, minha mée ja assustou, chorou, disse nunca ter
passado pela sua cabega, via que as coisas eram diferentes, mas pela maneira
que ela nos criou. L4 em casa, tanto eu quanto meu irmdo tivemos o costume
de realizar servigo doméstico. Ela saia de casa e falava “vocé faz isso, vocé
faz aquilo, o Fernando arruma a casa e o Francisco lava a louga do almocgo”
(setembro de 2007).

Ao contar de sua vida escolar, Fernando ressalta a tradicionalidade do sistema de
ensino, sobretudo por ter vivido em uma cidade pequena do interior. Suas atitudes nao
esperadas para 0 género masculino, de certa forma, desencadeavam um estranhamento na
escola, expressada por seus colegas em forma de piadas e deboches, mas que, segundo ele,

administrava de maneira tranquila:

Eu sempre gostei de colorir, [...] eu ndo queria participar das aulas de
Educacédo Fisica. Como eu ndo podia brincar com as meninas, pois eles iriam
coretar e eu ndo queria brincar de jogar bola, eu ficava sentado na minha, mas,
sempre, “ah, ndo vai brincar porque estd com medo de machucar, a
Creuzinha”. Ai, surgia aquela renca de apelidos, Creuzinha, Mariazinha,
Rosinha, Florzinha. Mas foi tranquilo. N&o sei se foi pela forma como minha
mae me criou, mas eu sempre me dei muito bem com isso. Nao me fez sentir
um coitadinho, diferente, diferente deles. Eles me diferenciavam, mas eu ndo
me sentia menos nem mais que meus colegas (setembro de 2007).
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O ingressar no curso de Artes Plasticas foi para Fernando um marco especial no
processo de assumir-se homossexual. Ao se deparar e conviver com as mais diversificadas
manifestacdes identitarias presentes ali, concluiu que, diferente do que seria em sua cidade de

origem, poderia também viver da forma que se percebia:

Entrei na faculdade e me deparei com um mundo que n&o era 0 meu. Tudo era
fora do contexto que eu vivia. Tinha gente de todo jeito, com a orelha furada,
com o corpo todo tatuado, tinha gay, sapatdo, enrustido e ndo era coisa que eu
estava acostumado a ver todo dia. O curso era integral e a gente acabava
ficando o dia inteiro junto com esses colegas. Foi depois do primeiro semestre
da faculdade que me assumi. Essas pessoas acabaram contribuindo para que
eu criasse forca para me assumir. Ao chegar aqui, vi que era normal isso, ndo
gue eu pensasse que fosse anormal (setembro de 2007).

Apesar de ter cursado o Magistério no ensino médio e trabalhado na APAE de Abadia
dos Dourados, Fernando ndo pensava em tornar-se professor, seus planos era de trabalhar com
producdo artistica independente. A profissdo docente passou definitivamente a fazer parte de
sua vida quando em 1999 ministrou pela primeira vez aulas de Educacdo Artistica na rede de
ensino municipal em Uberlandia, retomando, com isso, seus antigos planos de infancia de

tornar-se professor de desenho.

Em 2008, Fernando passou por problemas em uma das escolas em que trabalhava
levando-o ao afastamento temporario do trabalho. Tal fato o motivou a repensar sua vida
profissional e almejar uma segunda graduacdo (Decoracdo), no entanto, seus novos planos
ndo incluiam o total abandono da profissdo docente.

1.2. Joé&o, 35 anos, gay.

Jodo nasceu em Goiatuba-GO, local em que morou com seu pai, sua mae, dois irmaos
e uma irma até seus dezessete anos. Mudou-se para Uberlandia no ano de 1990 quando
ingressou na universidade. No periodo em que o entrevistamos, Jodo morava sozinho. N&o se
lembrava exatamente quando se descobriu homossexual, apenas tinha clareza da naturalidade

desse processo:
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Eu ndo me lembro exatamente quando foi, mas, a descoberta foi natural. Vocé
vai chegando ali, na adolescéncia, acho que no inicio a impressdo que vocé
tem é de que as coisas sdo todas naturais. Eu me percebi assim, normalmente,
com brincadeiras, o interesse, a atracdo, e ai, vocé comega a se diferenciar e,
como eu era muito dedicado nos estudos, eu ndo dava muita atencdo para essa
sexualidade. Acho que isso € até comum, vocé acaba desviando suas energias
para um ponto sé e acaba se esquecendo de outros. Como eu estudava demais,
fui percebendo aos poucos, mas de forma muito natural. Fui percebendo
atrac@es diferenciadas, ai, eu realmente me percebi (agosto de 2007).

A dedicacdo nos estudos desencadeava um contato com seus colegas de escola que se
reuniam por longos periodos em sua casa para estudar, por ter vivido numa cidade pequena
em que todos/as praticamente se conheciam, estabeleceu varios vinculos de amizade inclusive
praticava vOlei com um grupo o qual tinha contatos permanentes. Para Jodo, o fato de néo ter
vivido relacionamentos homossexuais quando morava em Goiatuba seja possivelmente a
razdo de ndo ter sofrido discriminacdo no periodo de sua adolescéncia: “De fato, relagGes,
primeiro relacionamento, primeiro contato mais intimo, eu fui ter depois que eu mudei para
Uberlandia com 18 anos. Foi quando eu realmente me percebi mais envolvido e atraido pelo

sexo masculino.” (agosto de 2007).

Convicto de que as questdes relacionadas a sua sexualidade dizem respeito somente a
ele, Jodo afirmou a inexisténcia da discussao desse assunto no &mbito familiar, assim como
foi enfatico nessa postura com outras pessoas de sua cidade de origem que questionaram

sobre sua identidade sexual.

A vida académica foi para Jodo um periodo de liberdade e descobertas. Transitou por
varios setores da universidade. Foi diretor do Diretério Académico da Quimica, diretor do
DCE por trés gestdes, representando politicamente a classe estudantil universitaria em
diversos eventos no ambito local e nacional. Sua participacao ativa no movimento estudantil e
a relacdo de cumplicidade que percebia entre os integrantes daquele grupo possibilitaram-lhe
ndo somente descobertas politicas, mas um momento de construgdo de sua identidade sexual.
Fortes lacos de amizade se estabeleceram naquele periodo e, segundo Jodo, véarias dessas

pessoas partilham atualmente de seu convivio pessoal e profissional.

Jodo participou do movimento estudantil nacional de 1992 mobilizado para a
derrubada do presidente da republica em exercicio Fernando Collor de Melo. No contexto
local, brigava-se também pela posse do professor Nestor Barbosa para o reitorio da

Universidade Federal de Uberlandia. Um marco desse movimento foi a permanéncia de
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alunos/as acampados/as durante dois meses de frente ao prédio da reitoria da UFU no centro

da cidade de Uberlandia:

[...] foi um momento muito interessante para todos ndés, riquissimo na
discussdo politica e, no meu caso, especificamente, na descoberta da minha
sexualidade de forma mais agradavel, mais palatavel. Porque eu nunca encarei
iSS0 como uma aberracdo, como uma doenca, algo grave que tivesse me
ocorrido. Ali, eu pude perceber que as pessoas respeitavam muito as
diferencas e eu me senti muito a vontade a partir daquele momento. Eu posso
falar que, na minha vida, esse marco de 92 foi, realmente, uma revolucdo
politica como estudante. A partir dali eu me tornei um estudante melhor
porque, na faculdade, ao contrério do meu ensino fundamental e médio em
que eu fui um aluno de destaque, 0s meus primeiros periodos da faculdade nédo
foram os melhores. A partir de 92 eu me tornei um aluno de destaque.
Despertou-me para varios pontos interessantes na minha vida, como ser um
bom aluno, uma boa pessoa, um bom amigo. Realmente, eu tive um grande
crescimento nesse movimento de 92 (agosto de 2007).

Jodo cursou bacharelado em Quimica interessado em atuar no setor industrial, mas, ao
ingressar no campo profissional percebeu que cometera um equivoco. Retornou para a
universidade e concluiu os créditos necessarios para a licenciatura, desejo que, na verdade,
havia norteado sua escolha pelo curso. Iniciou sua carreira docente em 1996 e sente-se

realizado na profisséo.

1.3. Renato, 34 anos, gay.

Renato nasceu em Carmo do Paranaiba-MG, residindo em Uberlandia desde seus dois
meses de idade, considerando-se, portanto, cidaddo uberlandense. Renato é o filho mais velho
e morou com seu pai, sua mae, dois irmdos e uma irma até 1992. No periodo em que 0
entrevistamos, moravam em sua casa com ele sua irmd e uma sobrinha. Anteriormente a
graduacdo em Educacdo Fisica, profissionalizou-se em enfermagem, desempenhando as duas
profissbes simultaneamente. A descoberta da sua homossexualidade foi um processo

tranquilo, ausente de conflitos de ordem pessoal ou familiar:

N&o teve esse transtorno que, as vezes, percebo principalmente nos alunos,
essa crise de identidade, dificuldade com a familia, ndo, foi naturalmente
mesmo. Por volta de 10, 11 anos eu ja me descobri, senti que era diferente
mesmo e essa diferenca passou a fazer parte da minha vida e fui convivendo
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com isso. As pessoas proximas a mim sempre conviveram com essa diferenca,
entdo, nunca se chegou a discutir, quer na seja familia, quer seja em grupo
sobre a minha sexualidade. Para mim, foi muito natural como aconteceu e
como as pessoas aceitaram. Para mim é normal até hoje (agosto de 2007).

A participagdo, a responsabilidade com as atividades escolares e sua evidente
diferenca dos outros garotos faziam com que lacos diferenciados de afetividade fossem
estabelecidos entre Renato e seus/as professores/as. Sua identidade sexual ndo lhe acarretou
problemas na fase escolar, no entanto, foi em certas ocasides agredido verbalmente por
alunos, fato geralmente contornado pela intervencdo de amigas de sala que tomavam suas

dores e se confrontavam com os agressores, em sua defesa.

Por ter adotado uma postura séria na atuacdo profissional, Renato ndo vivenciou
constrangimentos no curso técnico de enfermagem por sua identidade sexual. Na graduacao
em Educacdo Fisica, conhecia parte consideravel do corpo técnico de funcionérios/as do
campus por trabalhar no Hospital das Clinicas-UFU, sendo pouca novidade para esses sujeitos
sua presenca ali. Apesar de afirmar que nao vivenciou nenhuma forma de constrangimento no
periodo de sua graduacdo, Renato comentou a existéncia de amigas que, como no ensino
fundamental, partiam em sua defesa quando em momentos de tensdo sua sexualidade foi
ressaltada de forma agressiva por colegas de sala: “[...] dois, trés, de repente, tém uma
diferencazinha, principalmente, na hora de alguma discussdo em grupo, idéias que ndo
bateram, e vem a questdo da sexualidade naquele nervosismo. Mas depois, com o tempo ficou

tudo normal.” (agosto de 2007).

Estabeleceu boas relagdes com os/as professores/as do curso de Educacdo Fisica.
Quando cursou a disciplina “futebol de saldo” sua turma foi dividida em dois grupos, o
masculino e o feminino, em decorréncia de sua falta de habilidade para esse esporte, o
professor da disciplina Ihe sugeriu que fizesse as aulas préticas junto ao grupo feminino.

Acatou a sugestdo sem sentir-se incomodado.

Renato participa efetivamente do Movimento de Consciéncia Negra, do congado, do
carnaval e atua ha mais de dez anos como professor e dancarino de danca afro. A danca foi o
que o estimulou a ingressar na Faculdade de Educacdo Fisica, pois pretendia se
profissionalizar como professor de danca. A experiéncia de ministrar aulas de Educacéo
Fisica em 2000 redefiniu seus caminhos, levando-o, por afinidade, a assumir a docéncia como

profissdo e se pds-graduar em Ciéncias da Religido, ampliando seu campo de atuacao.
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1.4. Brenda, 33 anos, travesti.

Brenda nasceu em Buritizal-SP, local no qual residiu com sua familia até os dezesseis
anos. Apesar de suas marcas bioldgicas, ao nascer, indica-la como pertencente ao género
masculino, recebeu uma educacdo familiar correspondente ao género feminino, mantida,

principalmente por sua mae:

Como se fala para uma filha, ela falava para mim. A minha criacdo foi como
se eu fosse uma menina. Eu saia de casa somente com alguém, sé ia a baile se
uma amiga da familia fosse para levar a filha e poder me levar. S¢ ia a festa de
Exposicdo se 0 meu tio fosse. Eu tinha horéario para sair e para chegar.
Imagina? Adolescente sair as oito e voltar as dez. Ai se ndo estivesse no
portdo as dez (maio de 2007).

Brenda ndo vivenciou constrangimentos em sua vida escolar, fato justificado por ter
convivido até o segundo ano do ensino médio com os/as amigos/as que iniciaram juntos/as o
jardim da infancia. Em 1992, mudou-se para Uberlandia para cursar o terceiro ano do ensino
médio em uma escola privada da cidade, naquele momento, percebeu que a classe social a

qual pertencia definia a forma com seria aceita ou ndo pelo novo grupo em que se inseria:

Eu vim para Uberlandia fazer o 3° colegial porque minha irma e meu irméo
moravam aqui. Fui para o colégio X e cai numa sala de alunos que eram o0s
“filhos de papai” da cidade. Entdo, naquela época, se vocé estava naquele
ambiente era porque vocé pertencia a ele. A sociedade te engloba, ela ndo te
joga fora, ndo pelo que vocé é, mas pelo que vocé tem. E irmdo de quem?
Filho de quem? Né&o tive problema, entendeu? Mas a discriminagdo vocé via
clara (maio de 2007).

Em 1993, ingressou no curso de Letras da UFU, periodo em que assumiu
definitivamente sua identidade de género travesti, enfrentando as consequiéncias de sua

decisio:

E ai, eu mesma coloquei na minha cabecga que estava na hora de tomar uma
postura, ou ficava gay, ou virava 0 que eu queria ser. Gay eu nao queria.
Vamos embora, vamos dar a cara para bater agora. E bateu. Ohhh. Doeu?
Muito! Uma vez fui retirada de um local em Uberléndia. Eu estava num bar e
um cara veio conversar comigo. Eu dei um chega para |4 nele, falei que néo
queria conversar. Ele foi até o dono e queixou sobre o que eu estava fazendo
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14 dentro. O dono pediu para eu sair. Estivamos uma amiga e eu (maio de
2007).

Mantinha uma relacdo tranquila com sua mée depois de um processo tumultuado de
recusas. Pouco se encontrava com seu pai, pois ele permanecia a maior parte do tempo numa
fazenda a 500 quildometros de Buritizal, raramente coincidindo de se encontrarem quando
visitava sua mée. Brenda tinha irmaos e irmds do primeiro casamento de seu pai com 0s quais
poucos contatos estabeleciam, principalmente, pela grande diferenca de idade. Do segundo
casamento, tinha uma irmd@ mais velha a qual residiu em sua casa até adquirir sua
independéncia financeira. De seus familiares, se relacionava somente com sua mée e sua
sobrinha. Ressaltou varias vezes que ao se assumir travesti seu relacionamento com sua irméa e

seu sobrinho foi abalado.

Brenda vivia com um companheiro desde 1998 ao qual se referia como seu marido.
Tinham planos de adotar um filho e lutavam na justica pela alteragdo do seu nome masculino
para o feminino, fator responsavel por varios constrangimentos por sua imagem feminina ndo

condizer com 0 nome gue constava em Seus documentos.

O diminutivo do seu nome masculino “Breninho” era a forma como era conhecida e
tratada por boa parte das pessoas. Brenda mostrou-se flexivel a essa questdo dizendo ndo se
incomodar, mas expressou satisfacdo quando optamos em trata-la pelo feminino e relatou-nos

sobre o recente processo de mudanca no reconhecimento social de sua identidade de género:

Tenho notado que eu conquistei um espago muito grande em Uberléndia. Hoje
as pessoas me respeitam muito. Antigamente era o “Breninho”, hoje, quando
me véem, é a dona Brenda. “A senhora vai bem? A senhora precisa disso?”
Por qué? Porque eles deixaram o aspecto sexual de lado e passaram a ver a
pessoa (maio de 2007).

Sua carreira docente comecou quando cursava o primeiro ano da universidade em
1993 e foi convidada para substituir uma professora de Portugués da rede de ensino estadual
de Uberlandia que estava enferma. A partir dessa experiéncia, a profissdo docente passou a

fazer parte de sua vida.
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1.5. Rogéria, 33 anos, travesti.

Rogéria nasceu em Uberlandia-MG, foi adotada, logo ap6s seu nascimento, junto com
outra crianca do género feminino, por uma familia que ja tinha trés filhos bioldgicos. No
periodo em que a entrevistamos, morava com sua mae adotiva idosa que ndo gozava de boa

salide. Seu pai adotivo havia morrido em 2000.

A construcgéo e a afirmagéo de sua identidade de género travesti foi um processo lento,
tanto que, em nossos primeiros contatos, Rogéria se auto-identificava como transexual. O
segundo semestre de 2008 foi um marco importante neste processo, pois depois de
prolongado tratamento de hormonoterapia e secGes de laser para a eliminacdo dos pélos
faciais e corporais, Rogéria se submeteu em julho de 2008 ao implante de préteses de silicone
nos seios. Este periodo representou o localizar-se definitivamente no género feminino pelo
seu modo de vestir que, anteriormente, apresentava-se de maneira ambigua, assim como
demarcou o abandono de seu nome masculino “Pedro” e a adogdo definitiva de “Rogeéria”,

nome artistico que utilizava em suas performances como drag queen.

A homossexualidade representa para Rogéria a primeira forma como se descobriu
diferente. Remete essa descoberta aos seus doze anos de idade quando teve sua primeira
relacdo sexual com uma pessoa do género masculino, no entanto, seu relato indica que desde
crianca relacionava-se com o mundo como se pertencesse ao género feminino, apesar de seu

sexo bioldgico té-la identificado como pertencente ao género masculino:

Eu tinha percebido que era diferente, eu nunca gostei de brincar com meninos,
brincava mais com as meninas, tinha aquela sensacao diferente dentro de mim.
[...] sempre tive uma tendéncia para a feminilidade. N&o sei se foi pela parte
histérico-cultural que o gay se liga a imagem feminina, ndo, é uma coisa
minha mesmo. Sempre gostei dessa parte feminina, dessa parte mais
androgena que a gente tem capacidade de desenvolver. Para a familia, no
comego foi um susto muito grande, mas aceitaram muito bem (julho de 2007).

O assumir-se para a familia aconteceu somente apds seus dezoito anos de idade
quando ja estava na universidade. Vivenciou maiores conflitos com sua mae e um de seus
irmaos, para 0s demais (pai, dois irmdos e irmd) o fato aconteceu com maior tranquilidade.
Para Rogéria a familia ja desconfiava desde seus quinze anos que algo de diferente acontecia,

pois observavam com ela roupas femininas e maquiagens:
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No inicio, no dia em que eu contei mesmo, que eu abri o jogo, foi aquele
choque, choque inicial. Nem sei o porqué do choque inicial, no meu quarto
tinha maquiagem do chdo ao teto. N&o tinha porque do choque. Mas foi
choque sé de uma semana e, depois, voltou tudo ao normal (julho de 2007).

Rogéria estudou nas redes de ensino publica e privada. Quando a rede estadual de
ensino entrava em greve ela se matriculava na rede privada com receio de perder o0 ano letivo,
mas, assim que encerrava a greve, retornava para a rede estadual, espaco que Ihe parecia mais
agradavel. A escola era um espaco em que os elementos de sua sexualidade e de seu género
ndo convencional emergiam: “Eu sempre tive tendéncias para o feminino, sempre gostei.
Mesmo que eu saisse de homem de dentro da minha casa, na escola, eu dava um jeito de
puxar o short, de amarrar a camisa com um no.” (julho de 2007). Sua dedicacao aos estudos
foi sua justificativa por ndo ter sofrido discriminacdo nesses espagos educacionais e, seu

relato aponta para uma vivéncia tranquila nesses ambientes:

Eu sempre tive bons conceitos na escola. Fui aquele aluno de destaque,
sempre, sempre fui o primeiro em tudo, em relacdo a nota, comportamento,
entdo, nunca me recriminaram. [...] Nunca, nunca, nunca. Tanto que, na escola
em que conclui o terceiro colegial, eu voltei para estagiar e trabalhei por dois
anos (julho de 2007).

Rogéria sempre usou cabelos longos e, as vezes, freqlientava as aulas na universidade
trajando shorts curtos e botas longas. Essas transgressdes do género resultavam em
manifestacdes homofobicas explicitas, mas ndo verbais, por colegas de sala do género
masculino. A universidade foi o local em que Rogéria se deparou com 0 preconceito e a

discriminacéo:

L& eu penei muito no comeco. Eu penei bastante. Eu sofri preconceito daquele
que te deixa bem transtornado mesmo. [...] Verbal ndo. Olhares te julgando o
tempo inteiro. Vocé percebia que a pessoa tinha até certo nojo de vocé. As
vezes, se eu me sentasse num lugar, a pessoa chegava a se levantar e ir para
outro, como se eu fosse um poc¢o de doengas (julho de 2007).

Contudo, afirmou ter sido a universidade um espaco no qual fez grandes amizades
inclusive desenvolveu um projeto festivo dentro do curso de Geografia em que alunos se
travestiam de mulher e desfilavam concorrendo a prémios. O evento mobilizava alunos/as de

outros cursos de Geografia da regido. Tornar-se professora ndo fazia parte dos planos



167

profissionais de Rogéria, acreditava que seria Decoradora ou Artista Plastica, no entanto, em
2001, vivenciou a primeira experiéncia como docente e prosseguiu nesta atuacdo: “Eu tenho
prazer de levantar cedo e ir dar aula, eu sinto prazer. Eu passo 0s meus dias, manhg, tarde e
noite dentro da escola, ndo reclamo, sinto prazer de estar 14. E um ambiente que eu me sinto

bem e sou muito bem tratada como pessoa.”(julho de 2007).

1.6. Marina, 39 anos, lésbica.

Marina nasceu em Tupaciguara-MG, local em que morou com seu pai, sua mde e uma
irm& até os dezessete anos de idade. Estabelecia lacos de amizade consistentes no ambiente
escolar e nos grupos de préatica esportiva cujas relacfes se estendiam também as familias
desses/as amigos/as. Apesar de ter-se descoberto homossexual entre os treze e dezessete anos,

em meio a adolescéncia, sua identidade sexual ndo era visivel para esses/as amigos/as:

Foi nessa fase de treze aos dezessete a descoberta, mas, depois, a gente passa
por um processo muito lento, da descoberta, da aceitagdo, de vocé ver o que
via em outro em vocé. E um processo muito lento até vocé superar todas essas
fases e chegar um ponto em que vocé tenha uma tranqlilidade com a
sexualidade. E uma fase demorada (agosto de 2007).

Sua relagdo com a sexualidade tornou-se tranquila por volta dos vinte anos de idade,

periodo em que vivenciou seu primeiro relacionamento afetivo homossexual:

Quando eu morava em Tupaciguara, eu praticamente nunca havia tido um
relacionamento homossexual. Ndo havia manifestado para as pessoas 0 meu
desejo homossexual, entdo, eu ndo era tida como homossexual. Quando eu fui
manifestar o meu desejo, quando fui me aceitar, me reconhecer como
homossexual, eu ja estava aqui em Uberlandia. O circulo de amizades de
Tupaciguara foi um circulo de amizades como se eu fosse heterossexual
(agosto de 2007).

Marina mudou-se para Uberlandia em 1987, ano em que ingressou na universidade. O
distanciamento da cidade de origem e a independéncia financeira foram os fatores que
possivelmente evitaram conflitos com sua familia quando sua identidade sexual tornou-se

visivel.
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No periodo em que cursou sua primeira graduacdo, Estudos Sociais, mantinha restritas
relacGes com as/as colegas de turma, era um curso noturno e passava pouco tempo de sua vida
na universidade, sendo sua identidade sexual pouco visivel naquele espago. Estabelecia
contatos pessoais com suas colegas de trabalho que faziam parte de seu ciclo de amizades.
N&o se recordava de ter passado por qualquer forma de constrangimento em nenhuma das

graduacdes em fungéo de sua identidade sexual:

A Educacdo Fisica foi outra fase da minha vida. Eu ja era homossexual
assumida, ja sabia 0 que eu queria, tinha 0 meu circulo de amizades, fiz um
circulo de amizade com as colegas que também eram homossexuais dentro da
faculdade, ai, foi bem diferente. Eu nunca vivenciei nenhum tipo de
constrangimento ou de problema. Sempre fui muito bem tratada. Ndo me
lembro de ter tido nenhum problema com relacdo & sexualidade dentro da
faculdade (agosto de2007).

Apesar de ter primeiramente se graduado em Ciéncias Sociais habilitando-se para
atuar na disciplina Geografia, Marina sempre desejou fazer o curso de Educacgdo Fisica. As
questdes econdmicas exigiram-lhe que administrasse seu sonho com sua necessidade, mas

conseguiu entrecruzar as duas questdes:

O meu sonho era ser professora de Educacao Fisica. O curso era integral e
muito dificil para manter. Ai, eu fiz Estudos Sociais primeiro, em seguida,
dava aula a noite e fazia Educacdo Fisica durante o dia. Na verdade, fiz
Geografia nos Estudos Sociais para chegar até a Educacdo Fisica, mas, quando
eu entrei na Educacéo Fisica eu ja estava envolvida na area de Geografia. J&
havia feito o concurso, conseguido progressdo e estava no nivel alto da
carreira. Se eu voltasse para a Educacdo Fisica, teria que comecar do zero
(dezembro de 2008).

Marina atuou em alguns momentos de sua vida profissional como professora de
Educacao Fisica, mas optou em prosseguir na area da Geografia. Nao se sentia frustrada por
ndo atuar na area que a motivou tornar-se docente, principalmente, porque sabia que poderia
fazé-lo a qualquer momento e, também, por acreditar que a atuacdo em areas distintas

comprometeria seu profissionalismo:

E muito complicado, hoje em dia se exige cada vez mais especializagio,
entdo, se vocé abranger um leque muito grande, acaba que ndo faz nada bem
feito. A minha habilitacio me permite dar aulas de Histéria, Geografia e
Educacéo Fisica. Mas quem consegue dar aulas de trés contetidos? VVocé acaba
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sendo péssima em todos, pois ndo conseguird acompanhar nem um nem o
outro. Eu procuro focar bem num ponto e melhora-lo. Eu estou com Geografia
e trabalho com sexta, sétima e oitava. Vocé reduz o foco e consegue abranger
melhor esse universo. Uma vez eu tentei. Peguei aulas de Histdria, Geografia,
Educacéo Fisica e OSPB. Por fim, eu arrumei uma confusdo na minha cabeca
até que me perguntei: “O que eu estou fazendo? O que eu estou fazendo com
meus alunos? (dezembro de 2008).

As historias de vida de Brenda, Fernando e Jodo ressaltaram o ingressar na
universidade como um momento em que suas identidades sexuais e de género puderam aflorar
mais livremente. De certa forma, Marina vivenciou esse aspecto com relacdo a sua segunda
graduacdo, Educacdo Fisica, quando pdde se identificar e conviver de forma tranquila com
outras pessoas que partilhavam da mesma identidade sexual. Seus relatos evidenciaram o
ensino superior como 0 momento em que assumiram o papel de autores e criadores de si
mesmos, o0 que Silva (1979) define como significado de “ser sujeito na educacdo”, fator

considerado o ponto de partida e o termo imediato da acdo educativa.

Renato ndo apontou o curso de Educacdo Fisica como um momento importante de sua
vida na construcéo de sua identidade sexual, mas foi um marco em que legitimou um transitar
pelas fronteiras do género ao realizar as praticas de futebol de saldo junto ao grupo feminino.
Essa mesma atribuicdo pode ser direcionada a Rogéria quando foi discriminada na
universidade pelo fato de assumir uma imagem transgressora comparada ao que se esperaria
de um estudante universitario. Dessa forma, podemos avaliar que o ensino superior foi um
marcador de vivéncias representativas na construcdo identitaria dos seis sujeitos da nossa

pesquisa.

Parker (2002) constatou em seus estudos que na Ultima parte do seculo XX os
processos de industrializagdo, urbanizacdo e desenvolvimento socioeconémico foram
representativos na estruturacdo de identidades gays e lésbicas na sociedade brasileira
contemporanea, uma vez que, aliada a necessidade de melhoria de vida, a migracao de jovens
para cidades de maior desenvolvimento econémico e com maiores possibilidades de
educacdo, proporcionavam-lhes também a liberdade de vivéncia das sexualidades. Essa
constatacdo foi evidenciada por Brenda, Fernando, Jodo e Marina que ao se mudarem de
cidades menores para ingressarem na universidade em Uberlandia, considerada um polo de
desenvolvimento do Tridngulo Mineiro, consolidaram também suas identidades gay, Iésbica e
travesti. Fernando, ao contar-nos como seria assumir-se gay vivendo em sua cidade de

origem, exalta os elementos elencados nessa discussao:
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Eu sabia que 14 na minha cidade eu tinha que viver de acordo com aquilo 4.
Eu ndo poderia demonstrar muita coisa porque iria piorar a situacdo e eu
perderia minha paz e meu sossego. Mas, ao ingressar na faculdade e ver tantas
pessoas diferentes, coisa que 14 na minha cidade seria tudo anormal, eu falei,
ndo, se eles vivem bem com tudo que eles tém, eu posso viver também
(Fernando, setembro de 2007).

Portanto, as histdrias de vida desses sujeitos nos permitem também atribuir outros
significados a essa “viagem” que ndo se restrinja somente a “um deslocamento entre lugares
relativamente distantes”, percursos e trajetorias, mas, como sugere Louro (2004), pensar e
refletir sobre uma distancia cultural representada como diferenca, no que é estranho, nos
efeitos e transformacdes que essas partidas e chegadas podem desencadear nos sujeitos por

representarem movimentos, encontros, misturas e também desencontros:

A viagem transforma o corpo, o “carater”, a identidade, 0 modo de ser e de
estar... Suas transformagdes vdo além das alteracbes na superficie da pele, do
envelhecimento, da aquisi¢do de novas formas de ver o mundo, as pessoas e as
coisas. As mudangas da viagem podem afetar corpos e identidades em
dimensdes aparentemente definidas e decididas desde o nascimento (ou até
mesmo antes dele) (p. 15).

Remetendo aos aspectos discutidos na introdugdo e no capitulo Il dessa pesquisa,
Britzman (1996) comenta sobre a estreita relagdo culturalmente instituida entre as categorias
género e sexualidade. O género é o condicionamento social de identificar-nos como homem
ou como mulher enquanto a sexualidade representa a forma como vivemos culturalmente os
desejos e prazeres do corpo. Assim, o ser masculino e o ser feminino foram construidos a
partir de convengdes bioldgicas e sociais que ao longo da historia determinou a estreita
relacdo entre natureza, sexualidade e género. Os sujeitos que transitam por essas fronteiras sao
tidos como transgressores/as, ou seja, 0s c0digos e as marcas estampadas em seus corpos nao

permitem que outros sujeitos facam uma leitura linear e coerente com o esperado:

Essa confusdo entre género e sexualidade parece ser mais notada quando, por
qualquer razdo, certos corpos ndo podem ser facilmente “lidos” e fixados
como mais uma confirmacdo dos discursos da universalidade e da natureza.
Estou chamando atencdo, aqui, para aqueles corpos que sdo vistos como
cometendo uma traicdo a “naturalidade” e, portanto, a normalidade do género
e do sexo. A perturbadora questdo “O que vocé é? Um garoto ou uma garota?”
pode também significar “O que vocé é? Um gay ou uma léshica?”. O
pressuposto universal — ao menos até que seja perturbado — é que “todo
mundo” €, ou deveria ser, heterossexual e que a heterossexualidade é marcada
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através de rigidos binarios de género. A transgressdo de fronteiras
generificadas resultard provavelmente no questionamento social da identidade
do/a transgressor/a, bem como na penalizante insisténcia de que formas de
masculinidades e feminilidades devem ser estabelecidas como rigidamente
opostas, como desvinculadas do processo de construcdo social (BRITZMAN,
1996, p. 76-77).

Em meio a construcdo de suas identidades sexuais e de género, os seis sujeitos desta
pesquisa também se construiram como docentes. O fato de estarem inseridos como
professores e professoras no contexto escolar e a forma como se percebem neste espaco de

inter-relagcdes sociais consiste no ponto essencial das analises seguintes.

2. A escola definindo a estabilidade das sexualidades e dos géneros

Desde sua criacdo a escola, ocupando um lugar representativo como instituigéo social,
tem como objetivo o ensino, a aprendizagem e a manutencdo dos diversos valores que
constituem a sociedade em que ela esté inserida. Dentre seus valores, a forma como homens e
mulheres devem viver suas sexualidades e construir seu género constituem-se de aprendizados
naturalizados e muitas vezes imperceptiveis, desde que as formas aceitaveis socialmente dessa

vivéncia e construcdo ndo tenham suas fronteiras ultrapassadas.

Em 1990, Eve Sedgwich publicou uma das obras precursoras dos estudos que deram
origem a teoria queer, Epistemologia do Armario, que se tornou referencial na abordagem
contemporanea sobre as discussdes no campo das (homo)sexualidades e do género. Sedgwich
(2007) apresenta em suas andlises dois casos ocorridos nos Estados Unidos em que docentes
foram prejudicados profissionalmente em decorréncia de suas identidades sexuais. O
primeiro, em 1973 quando o Conselho de Educacéo transferiu o professor Acanfora para uma
posicdo sem fungdes de ensino ao descobrir que ele era gay e, o segundo, em 1975, quando a
orientadora educacional Marjorie Rowland foi suspensa e teve seu contrato rescindido pela
escola por ter se assumido bissexual. Citar esses dois casos se faz relevante, pois, passadas
mais de trés decadas, evidenciamos situacdes similares vividas pelos sujeitos de nossa

pesquisa e que se constituiu no foco das analises deste bloco.

Brenda ministrava aulas de Literatura ha oito anos numa instituicdo de ensino privado
da cidade de Uberlandia na qual também ja havia ocupado o cargo de coordenadora

educacional. Trabalhou nesta escola de 1999 até 2006, ano em que sua identidade de género
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travesti passou a desencadear um processo de discriminacdo manifestado pela nova
coordenacdo da escola que usou de diversos mecanismos para que ela pedisse demisséo do

cargo:

S6 que eu ndo pedi e nem tirei licenca médica. Fiquei o ano todo ali. Houve
dia que eu chegava em casa querendo matar dez, ai, meu marido olhava pra
mim e dizia: “Relaxa que ndo ¢é assim. Calma, calma que vocé ndo pode jogar
oito anos da sua vida fora.” No dia quatro de fevereiro desse ano me
chamaram na escola avisando que tinham reduzido minhas aulas de vinte e
duas para quatro. Eu disse a eles: “Olha, isso d& uma auto-demissdo. Eu posso
ir ao sindicato, explicar o que aconteceu e vocés terdo que pagar todos os
meus direitos. Preferem esse escandalo ou preferem me demitir?” Preferiram
me demitir. S6 que me mandaram embora la dentro da sala. Vou até dizer que
eu fiz algo muito feio, tratei todo mundo bem, muito educada, sorrindo, mas
sabia que sairia dali direto para a justica. Eu ndo deixei transparecer nada,
tanto que até ficou marcado meu acerto. Ofereceram-me dois mil reais depois
de oito anos. Entrei na justica. Estou esperando o que vai acontecer (Brenda,
maio de 2007).

Ap0s descobrir e assumir o universo feminino como constituinte de sua identidade,
Brenda passou a usar somente roupas femininas, assim como o cabelo longo, as unhas
pintadas, pouca maquiagem e, fundamentalmente, sapatos de salto alto. O novo coordenador
gue assumira a escola no ano de 2006 se posicionou intoleravel com sua imagem, exigindo-

Ihe que fosse dar aulas de calca jeans, camiseta e ténis:

Depois que ele chegou o escarpim foi cortado e o cabelo tinha de ser preso. As
unhas eu ndo permiti, porque eu acho que é vocé descaracterizar uma pessoa.
Durante um ano eu deixei de ser eu em fungéo dos outros e iSSo me causou um
mal. Fez-me muito mal. Hoje, ndo tem problema nenhum (Brenda, maio de
2007).

Os aspectos de sua vida pessoal emergiram na escola despertando a curiosidade de
alunos/as, pois se encontravam com Brenda em lugares publicos e na companhia de seu
companheiro. Tal fato desencadeava questionamentos dentro de sala de aula que eram
também evidenciados nas reunifes do corpo docente confirmando a observacdo de M. Silva
(2007) de que o/a professor/a somente esta autorizado a expressar sua sexualidade mediante
os padrées de normalidade culturalmente estabelecidos e ndo da forma como ela é

socialmente construida®’:

87 Aspectos abordados no capitulo 11, paginas 100-101.
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Toda reunido de professores, saia a seguinte frase: “Por favor, ndo discutam
vida pessoal em sala de aula”. Ndo tem como, aluno te vé na rua e pergunta
dentro da sala de aula: “Professora, era o seu marido?” VVocé responde sim ou
ndo. E isso era discutir vida pessoal em sala de aula (Brenda, maio de 2007).

E importante destacar que foi exatamente no ano de 2006, com a mudanca da
coordenacdo da escola, que o fato de Brenda ser travesti tornou-se um problema, ou seja,
como instituicdo social os valores e atributos que definem os sujeitos como pertencentes ou
ndo a sociedade sdo determinados diretamente pelos seus dirigentes. Outro fator também
relevante é que a escola ndo foi capaz de lidar com os saberes desencadeados, sobretudo
quando os aspectos da vida pessoal de Brenda foram evidenciados. Possivelmente Brenda nédo
seria rejeitada pela escola se sua sexualidade tivesse permanecido no campo privado e,
principalmente, se a forma como seu género foi construido ndo representasse, naquele periodo
especifico, a transgressdo das determinacfes culturais do ser masculino e feminino. Louro

(1999) faz consideragdes importantes a esse respeito:

De um modo geral, salvo raras exce¢des, o/a homossexual admitido/a é aquele
ou aquela que disfarca sua condigdo, o/a “enrustido/a” De acordo com a
concepcao liberal de que a sexualidade é uma questdo absolutamente privada,
alguns se permitem aceitar “outras” identidades ou praticas sexuais desde que
permanecam no segredo e sejam vividas apenas na intimidade. O que
efetivamente incomoda é a manifestacdo aberta e publica de sujeitos e préaticas
néo-heterossexuais (1999, p. 29-30).

Este episodio da vida de Brenda possibilita-nos ressaltar o desconhecimento e a
fragilidade no que se refere a forma como sexualidade e género estdo inseridos nos
documentos legais da educacao. As discussdes desencadeadas na escola por sua identidade de
género travesti podem ser interpretadas como condizentes com as recomendagdes dos temas

transversais contidas no PCN-10 especificadas no item Relaces de Género®:

As discussoes sobre relagfes de género tem como objetivo combater relacfes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para sua transformacdo. A flexibilizagdo dos
padrdes visa permitir a expressdo de potencialidades existente em cada ser
humano que sdo dificultadas pelos esteredtipos de género. [...]. As diferengas
ndo devem ficar aprisionadas em padrdes preestabelecidos, mas podem e
devem ser vividas da singularidade de cada um, apontando para a equidade
entre os sexos (BRASIL, 2000, p. 144).

8 Essas questdes foram discutidas com maior énfase no capitulo 111
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A mesma justificativa pode ser enderecada aos fatos relatados pelos professores Jodo e
Renato que, como Brenda, foram também discriminados nas escolas em que trabalharam,

tendo, cada um deles, atitudes diferentes quando ocorreram os fatos:

Eu figquei bem abalado num determinado momento, provavelmente, 1998,
guando eu comecei a trabalhar no colégio X, uma escola grande, com uma
assessoria da parte psicopedagdgica bastante interessante. O diretor e um dos
psicologos da escola me abordaram em determinado momento, j, talvez, do
meio para o fim do curso do 1° ano, pois os alunos do 1° colegial tinham uma
resisténcia muito grande e o problema de comportamento que eu enfrentava
em sala de aula, na opinido deles, era uma questdo relativa & minha
sexualidade. Os alunos criticavam e falavam isso e eu nunca percebi em sala
de aula. Menino de 1° ano € normalmente muito agitado, e o coordenador e 0
diretor da escola me chamaram e falaram-me dessa forma. Naquele momento,
eu figuei muito chocado com a fala, com a forma como me disseram, mas,
como eu ndo tive problema, encarei aquilo como um alerta e com o passar do
tempo os meninos amadureceram. Eu dou aula de Quimica, uma matéria que
muitos alunos tém resisténcia e, as vezes, ndo sabem diferenciar o que é
matéria e o que é professor. Dentro, ainda do professor, existe um ser humano,
entdo, isso é problema que a gente enfrenta. O ser humano tem vida propria e
é uma vida totalmente diferente daquela que ele leva dentro da sala de aula,
mas, com o final do ano se aproximando, 0s meninos adquiriram maturidade e
eu tive dos professores que trabalhavam no 1° ano a melhor avalia¢éo. Eles me
chamaram novamente para uma reunido, pediram-me desculpas pelo o que
haviam me falado e também que eu esquecesse tudo aquilo que foi discutido
(Jodo, agosto de 2007).

Na época em que ocorreu o fato, alguns de seus colegas que tomaram conhecimento
do acontecido definiram a postura adotada pela escola como uma atitude “sacana”, mas, Jodo
acredita que conseguiu reavaliar o fato e, a partir de uma reflexdo mais madura, deu novos

rumos a relacdo entre sua sexualidade e sua atuacdo profissional:

Aquilo foi um marco interessante no que diz respeito a minha sexualidade na
profissdo. A partir dali, eu ndo quis mais nada velado, eu percebo claramente
isso. Falei “ndo”, as pessoas quando me conhecerem ndo terdo mais davidas
daquilo que eu sou, daquilo que eu trago comigo. Eu quero que isso nédo seja
algo agressivo, mas eu quero que seja algo transparente, que as pessoas
saibam. Ndo vou ficar contando a minha vida para ninguém, sala de aula néo é
momento e nem tem espaco para isso, mas, eu ndo vou permitir determinadas
brincadeiras. Eu vou entrar mostrando a minha personalidade, quem eu
realmente sou. E de la para ca, eu ndo percebo em momento nenhum, nenhum
problema, nem com funcionarios, colegas. Os colegas no geral sdo bastante
preconceituosos, mas, o respeito que tém por mim é o mesmo que eu tenho
por eles (Jodo, agosto de 2007).
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O relato de Jodo remete-nos ao estudo de Rofes (2005) que, a partir de suas
experiéncias como professor de ensino secundario e universitario, investigou como as
identidades e culturas gays contribuem para a pratica pedagdgica. Para isso, utilizou de
extensa bibliografia e analise de entrevistas realizadas com vinte e trés professores gays.
Entrecruzou as relacdes entre professor e amante, profissional e ser erdtico, para interpretar
como essas relacbes permeavam a atuacdo docente. Constatou que, de modo geral, todos/as
docentes ensinam muito sobre sexo, independente de que se reconheca essa pratica. O dizer e
o calar, o expressar e o silenciar representam um conhecimento de significante implicacdo
para os/as alunos/as e, que os professores gays cujos corpos, desejos e praticas transgridem os
constructos heteronormativos e patriarcais, poderiam se tornar novas fontes de aprendizagem.
Essa afirmativa de Rofes (2005) emerge na fala de Jodo quando se referiu a escola que
trabalhava. Segundo seu relato, a visibilidade de sua identidade sexual tornara-se uma fonte
de novas aprendizagens para seus/as colegas de trabalho, mas, enfatizou também que percebia
maior dificuldade em se administrar a questdo da homossexualidade por professores de idade

mais avancgada:

Muitos desses professores falam abertamente que nunca haviam convivido. Eu
sou uma pessoa que dentro da escola lido com todos os membros,
funcionarios, professores, alunos, vocé vé como € o dinamismo aqui, e isso
néo foi diferente em outros lugares por onde eu passei. Da mesma forma eu fui
escolhido coordenador. N&o foi por acaso. Foi por esse convivio e a questdo
da sexualidade nunca fez diferenca, todo lugar por onde passei eu sempre tive
um destaque pela forma de trabalhar, pela maneira de abordar e pelo respeito
matuo. A questdo da sexualidade sempre ficou de lado, porque nesses
momentos ela ndo era importante. Muitos professores que, talvez, tivessem o
preconceito bem arraigado acabaram sabendo como desenvolver isso e
conviver. Hoje, com certeza, sdo muito mais tolerantes. Porque a escola de
ensino médio particular ¢ muito machista, ndo s6 por ser praticamente
constituida 90% de professores, mas porque as professoras também sdo
machistas. Mesmo assim, o convivio, hoje, é muito natural e saudavel. As
discussdes sdo feitas abertamente com as pessoas que sao mais proximas, sem
receio nenhum. Eu sou uma pessoa muito feliz no meu trabalho. Os meus
amigos e até colegas que sdo mais intimos discutem abertamente as questdes
de sexualidade. S&o bastante curiosos, ndo essa coisa de observador-jaula e
saber 0 que esta dentro da jaula, ndo é assim, ndo é uma mera expectativa, é
uma descoberta mesmo. As vezes, a pessoa nio teve a oportunidade de
resolver alguns problemas que ndo discutiu na adolescéncia e acaba discutindo
agora. A naturalidade com que isso € discutido e tratado, eu acho que é muito
interessante, mostra uma maturidade, e eu sinto ter contribuido, [...] ( Jodo,
agosto de 2007).
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No ano de 2005, Renato assumiu aulas da disciplina Educacdo Fisica para turmas de
12 a 42 série do ensino fundamental numa escola da rede municipal. Durante todo este ano, sua
identidade sexual desencadeou um processo explicito de discriminacdo manifestado pela

diretora da escola:

[...] era questdo de a diretora chegar para mim e falar que eu ndo me
enguadrava com 0s outros professores, que era para eu tomar cuidado com o
que falava, de como me vestia, de como andava, porque eu era o exemplo e 0s
alunos ndo estavam acostumados com uma pessoa como eu. Que eu tinha que
mudar um pouquinho para me enquadrar &s normas da escola. Foi uma diregao
num periodo em que eu, realmente, cheguei a pensar em desfazer o contrato.
Porque eu acho que ndo era eu quem deveria mudar. Eu acho que minha forma
de vestir ou de falar ndo agredia. Até por pedidos dos proprios colegas da
escola, de outros professores, pedindo para que eu continuasse, insistiram,
alguns, até sugeriram que eu denunciasse a direcdo. Mas eu sempre assim, de
repente, muito passivo. Eu ndo tomei atitude (Renato, agosto de 2007).

Este relato remete-nos a duas questdes ja discutidas. Primeira, o pedido de
professores/as que Renato ndo abandonasse as aulas e denunciasse a atitude da diretora
entrecruza-se a constatacao feita no capitulo 1V, em que a analise dos questionarios apontou
que atitudes preconceituosas com relagdo a homossexualidade sdo percebidas por uma
significativa parcela de pessoas heterossexuais como representacdes inuteis e desprazerosas
(BRITZMAN, 1996).

Segunda, a suposta passividade de Renato com relacdo a discriminacdo que vivenciou
poderia levar-nos a inferir, que ele foi conivente com a situacdo, (re)alimentando a
homofobia social (HILTON, 1992)%. No entanto, no decorrer da entrevista Renato nos
conduz a outra interpretacdo, apesar do siléncio e, diferente de Brenda que abriu um processo
judicial contra escola e Jodo que passou a assumir sua homossexualidade questionando
severamente quando as atribui¢fes direcionadas a sua pessoa partissem primeiramente dela, a
resisténcia aos estatutos que lhe foram impostos aconteceu efetivamente pela via de seu corpo
e de sua préatica pedagogica. Com isso, evidenciamos a afirmativa de Foucault (1988) de que
as relacdes de poder desencadeiam forcas de resisténcia contrarias ao pré-estabelecido e que
nem sempre se manifestam da mesma forma, ou seja, nem sempre sdo totalmente dominadas e

estaveis.

% No capitulo I, paginas 81-84, apresentamos as nove razdes elencadas por Hilton (1992) pelas quais nos
construimos historicamente homofébicos.
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O modo como Renato chamava a atencdo de alunos/as foi questionado nas varias
vezes em que foi abordado pela diretora, mas, o seu modo de vestir foi o principal incbmodo

manifestado por ela:

[...] a questdo era roupa, porque, as vezes, eu colocava uma roupa que marcava
mais. Eu achava normal, porque todos os homens, todos os professores da
escola colocavam bermuda e camiseta. Agora, porque que as pernas deles
podiam ficar de fora e as minhas ndo? Questdo de gritar, chamar a atencédo de
aluno. Todos os professores chamam a atencdo de aluno (Renato, agosto de
2007).

Antes de Renato assumir o cargo, as aulas de Educacdo Fisica na escola eram
ministradas por dois militares que aplicavam em suas aulas praticas bem proximas da rotina
militar. Renato acredita que, na concepcédo da diretora, aqueles eram os modelos ideais de um

professor de Educagdo Fisica:

Eles amarravam cordas por entre as arvores e 0s meninos tinham que andar
nessas cordas, bem exército mesmo. Para a fila andar, apitava uma vez. Para
parar eram duas vezes. [...] Eles usavam apito, quase um quartelzinho. Acho
até que ela queria que eu fosse igual a eles ou parecido (Renato, agosto de
2007).

Em decorréncia da situacdo estabelecida, Renato passou a contestar esse padrdo de
ordem que, muitas vezes, correspondia a sua postura adotada nas aulas. De certo modo, sua
manifestacdo de resisténcia possibilitou-lhe também novas percepcdes de sua prética docente,

assim como novas relagdes com os/as alunos/as:

Penso que no fim, ela viu que eu fiquei por birra. Talvez, eu fiz até mal,
porque eu realmente fiquei por birra. Ai que eu brincava mesmo com 0s
alunos, entdo, eu falava, eu serei um professor do jeitinho que ela quer e
diferente do outro, [...]. Eu jogava carimbada, ficadvamos eu e mais quatro de
um lado e o resto do outro, 0s custosos do outro time.

[Entrevistador: E dava boladas neles.]

Foi tdo engracado, quanto mais eu dava bolada, ai que eles gostavam mesmo,
na proxima aula eles me diziam: “Vamos jogar de novo que é a revanche”. Eu
me tornei o professor colegdo (Renato, agosto de 2007).

Louro (1997) comenta sobre o carater militarista presente na historia brasileira

inicialmente evidenciada pela figura do bandeirante, simbolo de coragem, energia e,
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principalmente, elemento desencadeador do progresso nacional. Tal figura especificamente
masculina e representacdo da virilidade € uma marca evidente na construcdo da estrutura

escolar, sobretudo na disciplina Educagéo Fisica:

Se em algumas &reas escolares a constituicdo da identidade de género parece,
muitas vezes, ser feita através dos discursos implicitos, nas aulas de Educagéo
Fisica esse processo €, geralmente, mais explicito e evidente. Ainda que varias
escolas e professores/as venham trabalhando em regime de co-educacdo, a
Educacéo Fisica parece ser uma area onde as resisténcias ao trabalho integrado
persistem, onde as resisténcias provavelmente se renovam, a partir de outras
argumentagdes ou de novas teorizagbes (LOURO, 1997, p. 72-73).

A percepcdo de Renato é relevante, da mesma forma que tambeém é evidente que as
marcas de sua identidade sexual inscritas em seu corpo, representadas pelo vestir, andar e
falar, as unhas feitas, afrontavam as estruturas histéricas e socialmente hierarquizadas como
definidoras do ser homem e do ser mulher, sobretudo para a imagem atribuida aos

profissionais pedagdgicos da &rea da Educagdo Fisica.

Renato permaneceu na escola durante todo o ano letivo de 2005, mas néo interpreta
sua permanéncia como uma atitude favoravel, uma vez que o desconforto vivido foi
evidenciado varias vezes em sua fala: “De certa forma, eu até achei ruim, porque eu nédo
fiquei na escola pelo meu trabalho, pelos alunos, eu fiquei por desaforo mesmo a direcéo.”
Essa experiéncia fez com que no ano seguinte ele ndo renovasse o contrato em outra escola
também da rede municipal que ja atuava ha seis meses. Tomou a decisdo ao ouvir na sala de

espera da dire¢cdo um dialogo entre o diretor e o vice-diretor da escola:

“O professor de Educacio Fisica esta ai.” “Ah, ja chegou?” “E o Renato.”
“Renato? Que Renato?” Ai, do lado de fora, eu ouvi ele dizer assim: “O
Renato, aquele, aquele, aquele.” Quando ele falou “Renato, aquele, aquele,
aquele” eu tive a impressdo que 1a dentro da sala ele fazia algum gesto para
exprimir quem era o Renato. Eu esperei uns 10 minutinhos e entrei. Falei: “O
contrato acabou e o horério ndo da para mim.” (Renato, agosto de 2007).

Marina nunca vivenciou situagcdes de preconceito ou constrangimento por parte da
direcdo da escola ou colegas de trabalho. Segundo ela, os/as professores/as sdo focados no
campo profissional e a sexualidade para eles/as torna-se um fator indiferente, percebia um

respeito muito grande por parte dos/as colegas de docéncia. Marina destaca a personalidade
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do/a professor/a homossexual na escola como um desencadeador de afinidades para com

outros/as colegas:

Geralmente o colega é tratado pelo o que ele é. Se ele é uma pessoa, vamos
supor, uma professora homossexual, por exemplo, que é brincalhona,
extrovertida, as pessoas desenvolvem uma certa afinidade pelo fato dela ser
carismatica e brincalhona. A gente vé muito, principalmente entre 0s
professores homossexuais, muito criticos, fazem muitas piadinhas, tém um
senso de humor muito agradavel (Marina, agosto de 2007).

A argumentacdo de Marina tem um fundamento histérico. Fry e MacRae (1985)
apontam a existéncia de uma estreita relacdo da homossexualidade (principalmente a
masculina) com a criacdo artistica, a ambiguidade, o humor e uma visao critica da sociedade.
Essa constatacdo advém dos estudos realizados por esses autores sobre as relagdes entre o
candomblé e a homossexualidade, na qual, a figura do pai-de-santo, muito associado a
travestilidade e, na maioria das vezes denominado como “bicha”, assume uma manifestacéo
caricata e exagerada do género feminino classificada como “fechacdo”. “As bichas sdo
ambiguas por definicdo: tém um sexo fisioldgico e outro social, e como o estigma social 0s
coloca fora dos centros formais de poder social, elas ocupam uma posi¢do estrutural as

margens da sociedade da qual € pelo menos possivel uma visao critica das coisas” (p. 58).

Apesar da fundamentacao tedrica desses autores adequar-se a descricdo de Marina,
pensamos que essa construcdo cultural seja mais bem definida como uma forma de
performatividade. Este termo, muito utilizado pelos/as tedricos/as queer, foi criado por J. A.
Austin e refere-se a categorias de proposic¢des da linguagem que ndo somente descrevem um
estado de coisa, mas, através da constante repeticdo discursiva, confirmam sua existéncia
fazendo com que ela aconteca e se legitime. Portanto, associar a homossexualidade masculina
a caricatura do género feminino e ao humor, assim como a homossexualidade feminina a
caricatura do género masculino e ao mau-humor podem ser definidas como “proposi¢des
performativas”, ou seja, as palavras assumem o papel de produzir os fatos quando, na
verdade, deveriam descrevé-los, apontar possibilidades de sua existéncia (AUSTIN, 1998
apud SILVA, 2000).

Inicialmente, Fernando e Rogéria ndo relataram terem vivido situagdes de
discriminacdo por parte dos/as colegas de docéncia, mas afirmaram que uma pequena parte

das colegas de trabalho mantém relacdes diferenciadas, sendo explicito que essa diferenca
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esta relacionada as suas identidades sexuais e de género. No entanto, em setembro de 2008,
Fernando encontrava-se afastado da atividade docente por licenca médica. O excesso de
agressoes verbais que vivenciou por parte de alunos na escola da rede municipal levou-o a um
quadro de Sindrome do Panico. Desde nossa primeira entrevista essas situacdes foram

relatadas:

“Ah, o professor é gay, o professor € boiola”. Eu ja escutei isso. Esse ano
principalmente. Porque estou trabalhando numa escola de periferia. Para eles
isso ndo esta tdo explicito ainda, ndo estdo acostumados com essa realidade.
Eles convivem num meio bem machista e vocé nota isso até pela propria
conversa dos alunos sobre sua relagdo em casa com o pai e a mae. Vocé vé
gue é um dialogo bem machista (Fernando, junho de 2007).

De acordo com seu relato, a direcdo da escola ndo tomou providéncias, omitindo-se e
posicionando-se alheia aos fatos, provavelmente por medo de revides, uma vez que a escola

localiza-se num bairro de baixo nivel econémico e de alto indice de criminalidade:

Para vocé ter uma idéia, na escola para aqueles que a gente considera normais,
geralmente, o menino quer ser cantor, jogador de futebol e a menina modelo
ou atriz. Nesta escola que eu dou aula hoje, 0 menino quer ser bandido
mesmo. Outro dia estava conversando com o aluno e ele deixou bem claro que
quer ser chefe de trafico e eu tenho aluna la que quer ser mulher de traficante
(Fernando, junho de 2007).

Num dos momentos em que Fernando cobrava uma atitude da vice-direcdo da escola,
uma professora de Historia disse-lhe que deveria mudar sua forma de ser, pois “era muito
viado” e por esse motivo era vitima de agressdes. Coincidentemente, outra professora também
da disciplina de Historia questionou Rogéria quando soube que ela pretendia colocar préteses

de silicone nos seios:

[...] perguntou se eu iria continuar dando aulas, ela questionou, falou que
achava um absurdo e que eu teria muitos problemas. [...] Eu acho engracado, o
pessoal das humanas, muitas vezes, os preconceitos partem do pessoal das
ciéncias humanas, acho interessante isso, e ndo era para ser (Rogéria, julho de
2007).

Docentes graduados em cursos superiores da area das ciéncias humanas séo

predominantes nas escolas de modo geral. Nos questionarios da pesquisa essa area equivale a



181

75,3% dos docentes, prevalecendo também para o0s sujeitos entrevistados, somente Jodo que
se graduou em curso da area de ciéncias exatas e Renato das ciéncias biomédicas. No entanto,
vale ressaltar que no contexto geral, independente da &rea de conhecimento, a educagdo
constitui-se de um processo hegemdonico e demarcador das vivéncias humanas aceitaveis ou
ndo para a sociedade e a universidade também cumpre esse papel, pois, como afirma
Castanho (2000), ela consiste numa instituicdo social e se amolda como tal as diferentes
configuracBes sociais registradas na histéria. Outro aspecto relevante que os relatos de
Fernando e Rogéria nos levam a refletir seria a ingenuidade em acreditarmos que a formacéo
e a atuacdo docente seriam processos que acontecem independentes das crencas, valores e

limitagBes aprendidas e solidificadas pelas vivéncias cotidianas dos sujeitos™.

Para Fernando, o grau de instrucdo dos/as docentes seria o fator que impede
manifestacdes mais diretas de preconceito por parte desses sujeitos para com professores/as
gays, lésbicas ou travestis, principalmente por terem informacdo sobre as consequéncias
legais que tal ato poderia acarretar, no entanto, parece-lhe claro que o preconceito acontece de

maneira implicita, sobretudo, relacionados a questao religiosa:

Agora sempre tem alguns que vocé nota certo preconceito por questdo
de religido. Quando o colega de profissdo é evangélico vocé ja vé
assim. Nao sei tambeém se € impressdo ou se VOCé ja traz isso agucado,
mas vocé nota o olhar diferenciado, as vezes, eles mantém certa
distancia de vocé, conversam SO 0 que € necessario, mas isso € a
minoria (Fernando, junho de 2007).

Como foi discutido na introducdo desta dissertacdo, o vinculo historicamente
estabelecido entre profissdo docente e religido permanece evidente na construcéo desse oficio.
A questdo da religiosidade foi também apontada por Renato como uma das principais
barreiras na construcdo de um trabalho representativo com relacdo a sexualidade na escola e,

sobretudo, na manutencdo dos conceitos e atribuicdes com relacdo a homossexualidade:

Agora, os professores, sejam de qualquer area, eu acho que o pensamento
deles é fechado naquilo que eles acreditam que seja o certo, principalmente o
pensamento religioso. Eu penso que ninguém é dono da verdade, mas, na
maioria dos casos, a gente vé isso, ele acredita que é o dono da verdade.

% Na introducéo da dissertagdo discutimos amplamente esta questdo ao relacionarmos sexualidade e género com
a construcdo dos conhecimentos cotidiano, cientifico e escolar.
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Segundo a religido dele isso é errado, ndo existe, é coisa do demonio, deve ser
tratado, é falta de religido. E essa a imagem que eles passam dentro da sala de
aula, tenho certeza que sim, que deve ser tratada. Quem serd que deve ser
tratado? Quem provou isso? Eu acho que devemos deixar algumas coisas que
acreditamos ser verdade e pensar no conceito de outras pessoas também
(Renato, agosto de 2007).

Ao falar sobre o trabalho de orientacdo sexual na escola, 0 PCN-10 enfatiza que
valores, crengas e opinides pessoais ndo devem ser transmitidos aos alunos/as como verdades
absolutas, segundo o documento, nédo significa desconsiderar esses valores e crencas, que séo
construcdes particulares tanto de professores/as quanto de aluno/a, mas, que uma conduta

educacional se envereda por outros caminhos:

N&o se pode exigir do professor uma isencdo absoluta no tratamento das
questdes ligadas a sexualidade, mas a consciéncia sobre quais sdo os valores,
crengas, opiniGes e sentimentos que cultiva em relacdo a sexualidade é um
elemento importante para que desenvolva uma postura ética na sua atuacdo
junto dos alunos (BRASIL, 2000, p. 123).

Em outras palavras, o documento afirma a necessidade do/a docente compreender e
contextualizar os valores e principios que determinam sua propria concepcao de sexualidade,
apontando como postura ética o ato reflexivo ao lidar pedagogicamente com essas questdes no
contexto escolar. Os relatos dos sujeitos expostos até aqui comparados ao que consta no PCN-
10 como Postura do Educador ao tratar da sexualidade na escola coloca em questdo qual
postura ética os/as professores/as vém desenvolvendo com seus/suas alunos/as, ja que o
documento aponta que: “O educador deve reconhecer como legitimo e licito, por parte das
criancas e dos jovens, a busca do prazer e as curiosidades manifestas acerca da sexualidade,
uma vez que fazem parte do seu processo de desenvolvimento.” (BRASIL, 2000, p. 123). O
documento parece, aqui, entrar em consonancia com a teoria queer que sugere se pensar a
educacdo como um movimento implicado na erotizacdo do conhecer, do aprender e do
ensinar. Louro (2004) descreve essa erotizacdo num sentido amplo e alargado, que envolve a
sensualidade e os corpos, desencadeadora de uma “for¢a motriz” responsavel em impulsionar
nossos atos do dia-a-dia e nossa relagdo com os outros, estando presente na sala de aula e em

outros espacos educativos efetivando a ligacdo entre curiosidade e o desejo de saber.

J4 se disse que sem a sexualidade ndo haveria curiosidade e sem curiosidade o
ser humano néo seria capaz de aprender. Tudo isso pode levar a apostar que
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uma teoria e uma politica voltadas, inicialmente, para a multiplicidade da
sexualidade, dos géneros, e dos corpos possam contribuir para transformar a
educagdo num processo mais prazeroso, mais efetivo e mais intenso (LOURO,
2004, p. 72).

Os conflitos e tensdes desencadeados por essa multiplicidade sdo evidentes nos
estudos que abordam a forma como os/as docentes em geral lidam com as questdes de
sexualidade manifestadas por alunos/as e, também, com relacdo a professores/as gays,
Iésbicas e travestis na escola. Ao transitar pelas fronteiras das sexualidades e do género,
independente do lugar ocupado, nenhum sujeito esté isento do preconceito e da discriminacao.
Assim como nos relatos dos sujeitos analisados neste bloco, nos questionarios para essa
pesquisa constatamos que das doze situacdes relatadas pelos/as docentes de discriminacao
contra professores/as homossexuais, trés delas foram manifestadas por outros/as
professores/as. Com isso, retomamos as conclusdes finais do capitulo 1V, afirmando
novamente que com relacdo as discussdes sobre sexualidade e género na escola, na maioria
das vezes, os/as docentes prestam um desservico a educacdo, mantendo-se arraigados/as as

concepcdes heteronormativas vigentes na sociedade.

Ao discutirmos essas questdes, a projecdo politica de professores/as gays, lésbicas e
travestis na escola foi outro fator que chamou-nos a atencdo ja que parte significativa deste
processo se estabelece através das relacdes institucionais entre os/as préprios/as docentes. O

préximo tépico refere-se a essa discusséo.

3. (Homo)sexualidades, género e a projecdo na carreira docente

Na trajetoria de nossa pesquisa um professor gay e uma professora léshica se
recusaram em participar da investigacdo. Chamou-nos a atengédo o fato de que ambos haviam
ocupado e almejavam, no periodo em que os convidamos para participar da pesquisa, ocupar
novamente o cargo de direcdo das escolas em que trabalhavam. Duas questdes surgiram a
partir das recusas: Seria a identidade sexual um fator relevante na vida politica de
educadores/as dentro da escola? O segredo com relagdo as identidades sexuais de
professores/as gays e léshicas se mantém, em alguns espacos educacionais, como a unica

forma aceitavel de convivéncia com esses sujeitos?



184

De acordo com Mott (2007 apud ASSAD; BENEDET, 2003), 99% dos professores/as
gays e lésbicas vivem presos dentro da gaveta do enrustimento por medo de serem demitidos
ou prejudicados profissionalmente e, 1% desses sujeitos cuja identidade sexual é conhecida
por alunos/as e professores/as, raramente utilizam da sala de aula para discutir sobre a
homossexualidade. Dos setenta e trés docentes da rede municipal de ensino que responderam
ao questionario de nossa pesquisa, duas docentes parecem comungar dessa afirmativa quando
opinaram sobre a possibilidade da visibilidade da vida pessoal de um/a professor/a
homossexual na escola, pois, para elas, essa visibilidade poderia prejudica-lo/a

profissionalmente, assim como desencadear situac6es desconfortaveis para a escola:

Porque h& um limite na relacdo professor aluno que deve ser respeitada. A
intimidade de um/a professor/a, independente da sua opgéo sexual, ndo deve
ser alvo ou debates e verbalizagcdes sobre o assunto, pois um dialogo mal
interpretado em uma situacdo equivocada pode trazer problemas para o
profissional e para a escola (D-10).

Porque vivemos numa sociedade preconceituosa e este ou esta professora pode
ser prejudicado profissionalmente se falarem claramente sobre sua vida
pessoal (D-14).

Marina, que foi diretora por duas gestbes e Jodo atualmente coordenador pedagdgico
manifestaram seus pontos de vista com relacdo a projecdo profissional de educadores/as
homossexuais na escola. Para ambos, a identidade sexual ndo se constituiu obstaculo nesse

processo.

[..] eu acho que o professor homossexual é visto puramente como
profissional, a sexualidade dele é um detalhe que néo interfere, por exemplo,
sou professora, sou homossexual, dou aulas em uma escola que tem 1500,
1600 alunos, 150, 140 funcionarios. Fui candidata a diretora, candidata e
homossexual. Todos sabiam da minha condigéo sexual, esse fato ndo interferiu
na campanha politica nem na votagdo, quer dizer, eu fui votada pela minha
proposta e pelo meu trabalho (Marina, agosto de 2007).

[...] porque a sexualidade ndo envolve competéncia, ndo atrapalha a
competéncia de ninguém. A opcdo que vocé fez ndo compromete o seu
trabalho. N&o. Eu disse para vocé ainda pouco, eu hoje sou, talvez, o “relacbes
publicas” dessa escola. Quem faz o primeiro contato com os alunos externos
da escola sou eu e, ninguém me impds essa fungdo. O grupo que dirige essa
escola ndo teve medo nem preocupagdo, em momento algum, em ter me
colocado numa posicdo dessas, porque, eu acho que, para eles, isso hoje é
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muito natural, [...] eu faco visita as escolas externas, ndo s6 em Uberlandia,
mas nas cidades vizinhas e, quem representa a escola sou eu e sem problemas
(Jodo, agosto de 2007).

Renato e Brenda comungam desta opinido. Para Renato, a capacidade profissional é
guem determina esse processo e Brenda, sob esta perspectiva, relatou-nos que ocupou o cargo
de coordenadora da equipe da disciplina Portugués da primeira escola em que trabalhou na
rede estadual e foi coordenadora geral em uma escola da rede privada no periodo de 1999 a
2001.

Fernando trabalhou em uma escola na qual seu vice-diretor era homossexual e ndo
omitia sua identidade sexual, no entanto, acredita que dependendo do contexto social em que
a escola se insere poderia haver ou ndo o comprometimento da carreira profissional de um/a
docente homossexual. Citou dois exemplos, de um professor conhecido seu que encontrou
obstaculos quando tentou concorrer ao cargo de direcdo na escola dada a visibilidade de sua
identidade sexual e o caso de Rogéria que pela receptividade demonstrada por alunos/as,
pais/mées e demais profissionais, seria seguramente indicada para cargos de direg&o.

Rogeria soube que seu nome era um dos indicados para ocupar o cargo de vice-direcdo
de uma das escolas em que trabalhava. Ndo apontou obstaculos com relacdo a comunidade e
os/as profissionais da escola, mas, por ser travesti, desconfiava que os 6rgaos superiores a
escola ndo permitiriam que ela ocupasse 0 cargo, a0 mesmo tempo, posicionou-se em divida

sobre sua afirmativa: “talvez eu esteja sendo preconceituosa com minha propria situacéo.”

De acordo com os aspectos apontados pelos sujeitos, a relacdo entre visibilidade da
homossexualidade de professores/as e sua projecdo profissional na escola ndo obedeceram
necessariamente aos critérios apresentados por Mott (2007 apud ASSAD; BENEDET, 2003).
A dependéncia do contexto social da escola apontada por Fernando e a ddvida manifestada
por Rogéria ao acreditar que sua identidade de género seria 0 empecilho para uma possivel
projecéo profissional sdo opinides relevantes, afinal, a escola em que Brenda atuou como
coordenadora foi a mesma na qual foi discriminada, ou seja, a alteragdo do contexto social da

escola alterou também a forma como ela passou a ser percebida naquele espago.

Com isso, concluimos que por mais que o contexto educacional seja representado e
postulado dentro de uma dimensdo geral, as escolas constituem-se de aspectos particulares e
unicos, de contextos locais, especificos e temporais, definindo flexibilidades ou
inflexibilidades no campo das relacdes que ali se estabelecem. Em outras palavras, a escola é
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definitivamente marcada por diferencas, e a forma como os sujeitos que ali estdo percebem,
concebem e convivem com essas diferengas implica diretamente no tipo de relevancia social
que ela representa. Essa representacdo pode ser pautada em dois vieses: na omissao ou no
enfrentamento da diferenca como fator determinante nas relac@es escolares. As analises que

se seguem evidenciam o primeiro viés como predominante.

4. As marcas da homofobia na relacéo discente/docente

De acordo com a abordagem de Hilton (1992) discutida no capitulo I, a homofobia é
construida desde a infancia, periodo em que a crianga aprende inicialmente pela educagédo dos
pais a quem se deve ou ndo respeitar. Louro (1999) confirma essa afirmativa: “Meninos e
meninas aprendem, também desde muito cedo, piadas e gozacdes, apelidos e gestos para
dirigirem aqueles e aquelas que ndo se ajustam aos padrdes de géneros e de sexualidade
admitidos na cultura em que vivem.” (p. 29). Segundo a autora, a simpatia para com sujeitos
homossexuais torna-se resistente, evidenciando a aproximacdo a esses sujeitos como uma
forma de adesédo a essa préatica ou identidade, efetivando nas diversas instancias sociais e em

que a escola seria uma delas, a concepg¢do da homossexualidade como um fator contagioso.

Os relatos dos sujeitos de nossa pesquisa confirmam as consideracdes de Hilton (1992)
e Louro (1999). Definiram a homofobia como uma construgdo que se inicia na familia e, que
dependendo da forma como a escola lida com esse conhecimento cultural, o estigma em
relacdo as pessoas que transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género torna-se mais

consistente. Brenda explicita esse fato em seu relato:

Muitas vezes o problema ndo esta no aluno, mas na familia dele. Muitas vezes
o0 aluno ndo é homofdbico, ele se torna porque os pais s&o e embutem essa
caracteristica nele. Muita coisa da nossa personalidade nés absorvemos dos
pais, eles sdo os exemplos. Se eles questionam, o filho também vai questionar.
Se eles séo contra, os filhos também serdo. N&o estou dizendo que todo mundo
deva abrir sua mente, mas a pessoa tem que aprender a respeitar. Vocé néo é
obrigado a aceitar, mas é obrigado a respeitar. Esta na Constituicdo (Brenda,
dezembro de 2007).

O machismo foi o principal aspecto que emergiu de maneira direta ou indireta no

relato dos sujeitos quando falaram dos obstadculos na relacdo com os/as alunos/as por
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consequéncia das suas identidades sexuais e de género. Associado a construcdo familiar e
cultural é notavel a recusa para com o professor homossexual e principalmente por alunos, do
género masculino. Das oito situacdes de discriminacdo manifestadas por alunos/as contra
docentes homossexuais relatadas pelos/as docentes que responderam ao questionario da
pesquisa, sete referiam-se a professores homossexuais e uma a ambos os géneros®. No
entanto, o nimero de situacdes de agressdes verbais elencadas por Fernando de que vivenciou
por parte de alunos foi superior as apresentadas nos questionarios. Comentou sobre essas

manifestacdes agressivas como uma vivéncia freqiente:

Aconteceu até esse ano, no noturno, estava saindo da sala da sexta série. Ao
lado dessa sexta série tinha uma quinta série, ai, num intervalo, mudanga de
uma sala pra outra, esses meninos gue nem eram meus alunos estavam
dizendo: “Ah, o professor é viado, o professor é gay, professor é boiola”
(Fernando, junho de 2007).

A professora Marina foi enfatica quando a perguntamos quem causava maior

estranhamento aos alunos/as: o professor gay ou a professora lIésbica?

Sem duvidas, o professor, isso é nitido. Eu percebo que o adolescente passa
por uma auto-afirmacéo da sexualidade, ele quer se provar homem, se afirmar
como homem, [..] eu sinto que a presenca do professor homossexual
incomoda o aluno adolescente, aquele que estd em fase de formacdo da sua
identidade sexual (Marina, agosto de 2007).

No estudo de Paredes, Oliveira e Coutinho (2006) com alunos/as das escolas publicas
da cidade de Cuiabé a recusa a homossexualidade masculina manifestada por adolescentes do
género masculino foi evidenciada quando as autoras analisavam os contetdos das falas dos
sujeitos referentes as possibilidades de comportamentos sexuais de género: “Reportavam-se
ao modelo ideal de homem, exigido como aquele masculo, forte, provedor, viril, como é visto
pelo modelo tradicional; e, ao de mulher como aquela que mantém o ideal de procriacdo.” (p.
83). O estudo realizado por Abramovay, Castro e Silva (2004) também evidenciou essa

afirmativa. Constatou que a agressao fisica contra homossexuais foi indicada como um tipo de

% Esses dados encontram-se detalhados no quadro 18, pagina 125.
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violéncia pouco representativa para os adolescentes do género masculino que participaram da

pesquisa®.

Para maioria dos sujeitos a presencga da professora homossexual na escola ndo causa
estranhamentos aos/as alunos/as. Segundo Fernando, se os/as alunos/os fazem algum tipo de
comentario sobre as professoras lésbicas seria indiretamente, diferente do que acontece com
ele e outros professores gays que conhece. Marina esclareceu que no universo feminino nao
existe a necessidade de uma auto-afirmacdo da feminilidade, consequéncia disso a relacdo

entre o/a aluno/a com a professora homossexual acontece de maneira tranquila:

[...] porque o adolescente tem muito medo de ser rotulado como gay, fica se
auto-afirmando que ele é macho, que ele é macho, falando cinglienta vezes
que ele é macho, agredindo o colega para mostrar sua masculinidade. A
mulher ndo, a mulher é muito tranquila, é carinhosa com as colegas, carinhosa
com a professora, entdo, ela ndo fica se auto-afirmando que é mulher (Marina,
agosto de 2007).

Jodo comunga da opinido de Marina. Renato confirmou a tranqiilidade com que a
presenca de professoras Iésbicas acontece no contexto escolar apontando até um processo de
invisibilidade desses sujeitos, fato também evidenciado por Rogéria que afirmou ndo perceber
a presenca de professoras lésbicas, mas acreditava que sua relacdo com alunos/as ocorresse
sem conflitos. Essas percepcGes remetem-nos a um dos aspectos da construgdo cultural do
lesbianismo que, estando diretamente relacionada a inferioridade historicamente atribuida ao
género feminino, atribui para as manifestacOes afetivo-sexuais entre mulheres a condigéo da

invisibilidade social.

Brenda diverge da opinido dos demais sujeitos, afirmou nunca ter atuado
profissionalmente com professoras Iésbicas, mas, para ela, esses sujeitos sdo vitimas de maior
discriminacdo por parte dos/as alunos/as comparado aos professores gays que, de acordo com
sua percepgdo, ganham espago na escola com o passar do tempo. Sua opinido parece
representar a concepc¢do da negacao social do lesbianismo como uma pratica humana em que
as léshicas sdo consideradas uma caricatura masculina ou a representacdo da mulher frustrada,
desprovida de beleza e feminilidade (SWAIN, 2007)%.

% Ver capitulo 11, pagina 95.

% 0 lesbianismo foi discutido com maior énfase nas paginas 68-70.
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Sobre a recusa permanente da homossexualidade masculina, todos os relatos apontam
para a predominancia do modelo grego de sexualidade apresentado por Weeks (1999) e
evidenciam a heteronormatividade como definidora das atribui¢cBes histdricas, sociais e
culturais de género representadas na concepcdo patriarcal de sociedade ocidental a qual

estamos inseridos.

Glorianne Lek (2005) define o patriarcado como um sistema de poder estruturado pela
hiper-valorizacdo do masculino com relagdo ao feminino, ou seja, a identidade de género é o
fator definidor da valorizacdo da condi¢cdo humana que, em funcdo do sexo bioldgico, os seres
humanos sdo divididos em dois grupos sociais de género cada qual com papeis a cumprir e
poderes pré-determinados. Neste sentido, a autora afirma que quando um homem se feminiza
é, em geral, castigado socialmente. Esse processo de repressdao da homossexualidade,
sobretudo da masculina, representa uma dindmica de poder culturalmente construida e de
manutencdo do sistema de valores patriarcais que, para Lek (2005), torna-se ameacado pela
adocdo de atitudes ou condutas femininas por homens, porque, de certa forma, exprime a
possibilidade de eqliidade entre 0s géneros.

Neste contexto, retomamos as reflexdes realizadas por Hilton (1992) que afirma ser a
desvalorizacdo da feminilidade uma das principais tendéncias do pensamento ocidental, sendo

suas palavras coniventes com a problematica em questéo:

Assim, ndo deve ser surpresa que, para muitos homens, o aspecto mais
questionavel do homossexualismo masculino é que um dos homens pode —
mas ndo necessariamente - assumir um papel “feminino”. Um homem
rebaixando-se deliberadamente, agindo como uma mulher! Também nédo deve
constituir surpresa o fato de que pais sentem-se muitissimo mais ameacados
do que as mées pela idéia de ter um filho homossexual. O estereétipo de um
homem efeminado — ou, pior ainda, de um homem sendo o parceiro passivo
(feminino) num ato sexual — é o suficiente para deixar com pressdo alta
qualquer homem heterossexual norte-americano que adora futebol,
musculacéo e armas de fogo (HILTON, 1992, p. 34-35, grifos do autor).

A postura enérgica de Renato perante os/as alunos/as evitava que sua identidade
sexual fosse questionada por eles/as. A efetiva participacdo em atividades culturais do
movimento negro em Uberlandia que lhe proporcionava popularidade, tornando-o conhecido
nas escolas em que trabalhou, foi também uma justificativa apresentada sobre essa questdo.

No entanto, algumas situacdes de estranhamento por parte de alunos/as por causa da sua



190

identidade sexual ja ocorreram em espacos da escola, mas que, em sua opinido, ndo podem ser

classificadas como agresséo:

Com alunos, pode ser que um aluno que ndo seja de minhas turmas, la na hora
da saida, “olha o professor boiola”. Aquilo também vocé ignora. Os outros
mesmos ja chamam a atencéo dele, amanhd ja ndo acontece isso mais, que,
para mim, eu considero também normal. Até mesmo vocé olhar a pessoa ndo
como simplesmente um objeto, mas como alguém que pode, amanhd, ser seu
professor (Renato, agosto de 2007).

Brenda ndo apontou obstaculos na relagdo com os/as alunos/as de nenhuma escola em
que trabalhou. No primeiro encontro com suas turmas costuma esclarecer os aspectos de sua
identidade de género e demarcar os limites das relagdes que serdo estabelecidas. Mencionou

manter lagos de respeito e afeto com seus/as alunos/as:

Piadinha em sala de aula, se ocorrer, é no primeiro dia, coisa que nao ocorre,
porque guando entro pela primeira vez na sala de aula gasto quase quinze
minutos explicando quem eu sou, o que fagco e o que fiz. “Estdo aqui as
normas, me respeite e eu te respeito.” E tem um respeito muito grande. Eu
sempre adoto uns trés ou quatro, que grudam no meu pé literalmente. VVocé
puxa, ndo adianta, e gracas a Deus, vamos supor, numa sala de 40, quando eu
ndo agrado a todos, desagrado um ou outro, no maximo dois (Brenda, maio de
2007).

Os relatos de Renato e Brenda nos conduzem a outro campo da discussdo: Quais as
estratégias que esses sujeitos adotam quando suas identidades sexuais e de género sdo
guestionadas pelos/as alunos/as dentro da escola? Para Fernando, Jodo, Rogéria e, como
explicitou Brenda acima, o assumir-se e questionar seu lugar como pessoa humana e
profissional desencadeiam, na maioria dos casos, um processo de acomodacéo das agressdes e
até mesmo o estabelecimento de novos lagos na relacdo entre os sujeitos. A intervencdo
imediata é a estratégia utilizada por Jodo nos momentos em que sua identidade sexual é
questionada de maneira pejorativa, desencadeando um processo de reflexdo sobre o papel do
professor, do aluno e sobre a agressdo ocorrida. A intervencéo que realizou com um aluno do

primeiro ano colegial recém-chegado a escola que trabalhava foi um exemplo claro:

Esse aluno foi muito bem acolhido, muito bem recebido, a turma também e,
apos duas ou trés aulas, num momento que eu estava dando aula e passei a
explicacdo no quadro, no que eu fiz 0 movimento de virar para o quadro, eu
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percebi quando ele chegou préximo ao colega do lado e lhe disse: “Esse cara é
viado.” Eu percebi e é um tipo de oportunidade que eu ndo perco, ndo perco.
Naquele momento, me virei para ele e disse: “N&o era bem esse o termo que
eu gostaria que vocé se referisse a mim, mas ja que foi esse o termo que vocé
usou e, é assim gue vocé pensa, sou mesmo e isso nao lhe diz respeito. Eu
quero saber se eu sou um professor de Quimica competente ou ndo. Isso sim
Ihe interessa. Dai para frente, nada mais te interessa.” Ele respondeu: “N&o,
por favor, me desculpe, ndo era isso que eu queria dizer.” Eu falei: “Depois, se
vocé quiser e achar necessario, podemos conversar.” E foi o que aconteceu. A
aula acabou e ele veio conversar e me pediu desculpas. Disse-lhe que isso ndo
interessava mesmo, nos fechamos a discussao e pronto. Hoje, talvez, ele seja
um aluno que eu vou chegando na sala e ele esta na porta para me receber. O
guadro estd sujo, ele é o primeiro a apagar. Entdo, vocé tem que educar
também, vocé ndo pode agir de forma passiva: “Oh, nossa, ele sabe de tudo.”
E dai? Em que isso vai afetar 0 nosso trabalho? (Jodo, agosto de 2007).

As relagcOes de poder e resisténcia estdo expressas neste relato. Um poder legitimado
historico, social e culturalmente a identidade consagrada como a Unica e possivel que Ihe
permite desprezar e depreciar a identidade concebida como inferior ou anormal. No entanto, a
partir da resisténcia manifestada por Jodo, esse poder se desloca e se desestabiliza impondo a

estruturacdo de novas formas de representacdes de poder.

Assim como Jodo, Rogéria apontou que o0s alunos ingressantes na escola,
principalmente do primeiro ano do ensino médio, sdo 0s que manifestam maior estranhamento
com relacdo a sua identidade de género, chegando até mesmo a influenciar outros alunos com

0s quais mantinha uma convivéncia tranquila:

Quando eu pego um aluno que nunca me viu, ai comeca aquelas piadinhas:
“Ah, o professor boiola. Ah, o professor viado. Ah, o professor esta virando
mulher.” E, se for um aluno lider dentro da sala de aula, como eu ja tive, ele
ndo me conhecia e me odiava, tinha pavor da minha cara. Entdo, até aquele
aluno que tinha uma admiragdo por mim se afastou por causa desse aluno que
era lider. Aquela faixa de 14 e 15 anos eles tém uma afirmagdo muito grande
da sexualidade deles, querem provar que sdo homem de qualquer forma. O
fato de ter amizade com uma “bichona”, como eles falam, boiola, gay, poderia
influenciar na masculinidade deles, mas é s6 isso, passando essa fase dos 15,
16 anos, eles voltam a conversar normal (Rogéria, julho de 2007).

Como ja foi abordado linhas atras, a professora homossexual ndo desencadeia a
mesma atencdo para os/as alunos/as como ocorre com o professor homossexual, no entanto,
Marina relatou que alunos/as ja lhe perguntaram sobre sua identidade sexual e em nenhuma

situacdo foi de forma agressiva. Segundo ela, a abertura para esse dialogo somente ocorreu e
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ocorre quando o interlocutor € um/a aluno/o maduro/a e que com o/a qual tenha um bom

relacionamento:

Com os adolescentes eu ndo entro muito em detalhes, mas, é assim: “VVocé tem
namorado? Vocé gosta de homem? N&o sei o que.” Eu levo na brincadeira.
Sou auténtica, assumida, ndo fico escondendo, mas, ndo sou de ficar expondo
demais para os alunos. Para os colegas sim, mas para os alunos eu ndo gosto
muito de me expor. Reservo-me o direito de ter minha vida, como muitos
professores heteros o fazem. N&do gostam de ficar falando muito de familia,
filhos, vida particular. Eu ndo sou muito de falar. Nem profissionalmente eu
exponho minha vida particular (Marina, agosto de 2007).

Semelhante a postura de Marina, Renato nos relatou que nunca se assumiu perante
seus/as alunos/as mesmo que, por diversas vezes, tentassem de maneira indireta leva-lo a
falar. Segundo ele, a identidade sexual do professor ndo faz parte do contetdo do curriculo

escolar a ser transmitido:

Mas eles sabem da sua opcéo e é sempre aquela coisa assim, talvez por vocé
ser mais velho: “Vocé ndo é casado professor?” “N&o!” “Por que vocé ndo
casou ainda?” “Eu ainda ndo me casei.” Ai, tem sempre aquela perguntinha:
“E professor, esse negdcio de vocé nao casar, hein?” Mas nunca fazem a
pergunta diretamente: “Professor, o senhor é homossexual? O senhor é gay?”
N&o, isso ai, nunca. [...] Na verdade, eles ndo querem me apontar, eles querem
ouvir da minha boca. Apontar-me, seria, de certo modo, agredir aquela figura
do professor. As vezes, eles tentam, numa pergunta, outra, de alguma forma
ou de outra, tirar isso da minha boca (Renato, agosto de 2007).

Marina e Renato comungam a mesma opinido dos/as cinguienta e dois docentes que
responderam o questionario de que um/a professor/a homossexual ndo deveria permitir que
os/as alunos/as soubessem como ele/ela vive a sua sexualidade, mais especificamente, dos
trinta docentes que justificaram suas respostas afirmando que a vida pessoal de professor/a
ndo deve ser discutida em sala de aula. A opinido de uma docente é semelhante a de Renato:
“A vida pessoal ndo deve ser discutida com alunos, a ndo ser que faga parte do curriculo a
vida intima do professor.” (D-11).

Retomamos aqui a discussdo realizada no capitulo IV em que o falar da vida pessoal
de professores/as homossexuais na escola parece representar para os/as docentes
(heterossexuais e homossexuais) que responderam o questionario o detalhamento das

preferéncias e a forma como esses sujeitos atuam nas relagdes sexuais, descartando a
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possibilidade de esta discussdo representar um novo aprendizado sobre as diversas formas de
manifestacdo da condicdo humana. Neste sentido, retomamos também a argumentagdo de
Rofes (2005) de que ao insistirmos que as questdes que se referem a sexualidade permanecam
na esfera privada, apagadas das discussdes da esfera publica, estamos contribuindo para um
completo aparato de controle social, afirmando a repugnancia da pratica afetivo-sexual entre
pessoas do mesmo sexo e mantendo em lugares seguros o patriarcado e 0 heterossexismo.
Este fato ficou evidente quando os sujeitos disseram de sua percep¢do com relacdo aos/as

alunos/as homossexuais na escola.

5. Compartilhando siléncios: os sujeitos dizendo de suas percepcdes e relacdes

com alunos/as homossexuais na escola

Sobre a questdo da homossexualidade de alunos/as os sujeitos relataram como nos
questiondrios que nas relacbes cotidianas da escola o0s alunos/as homossexuais,
predominantemente do género masculino, sdo vitima de muito preconceito e discriminagao
por outros/as alunos/as, situacdo que foge ao controle e do campo de intervencdo dos/as

docentes. Marina foi enfatica sobre essa questéo:

Eu acho muito dificil. Os alunos hoje estdo muito dificeis, porque 0os meninos,
como se diz, pegam para Cristo, implicam mesmo. Por mais que vocé tenta
colocar um limite, orientar os alunos para terem respeito com o0s colegas
homossexuais, mas vocé vé, eles na rua, na porta da escola, no corredor. Vocé
pode conseguir controlar dentro da sala de aula, ali, uma critica, mas fora,
vocé sabe que ela acontece e, as vezes, até dentro da sala com o professor
(Marina, agosto de 2007).

Perguntamos aos sujeitos como eles/as percebiam os/as alunos/as homossexuais na
escola e que tipo de relacdo estabelecia com esses sujeitos. A postura do “ficar dentro
armario”, a omissdo da homossexualidade de alunos/as, principalmente do género masculino,
foi evidenciada por Fernando, Rogéria, Renato e Jodo, estando essa postura diretamente

relacionada ao medo de vivenciar o preconceito:

Os meninos continuam naquela postura do guarda roupa, uma coisa bem
velada, mas a gente percebe e os colegas também percebem. Eles sdo vitima,
talvez, a gente ndo tem relato disso, mas eu acredito que na intimidade deles, o
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que ndo chega até nds, eles possam sofrer algum tipo de discriminacéo. Eu
acredito que sim, pela postura gque 0s meninos adotam com os professores,
imagina entre eles, porque, com 0s meninos, isso é mais grave, eu acredito
(Jodo, agosto de 2007).

Eu tenho alunos que eu noto que sdo gays, homossexuais, alguns ainda néo se
descobriram, outros ja se descobriram, mas estdo caladinhos por causa do
preconceito (Fernando, junho de 2007).

Com relacdo a homossexualidade de alunas, Marina afirmou ser mais dificil identifica-
las, para ela, a aluna bissexual é quem mais expfe sua homossexualidade. Jodo e Brenda
comentaram que as alunas léshicas sdo as que mais se aproximam para conversarem sobre sua
sexualidade, Jodo avalia a postura dessas alunas como mais madura e tranqiila comparada a

postura dos alunos gays.

Para Fernando, Renato e Rogéria, as alunas lésbicas sdo vitimas de menor
discriminacdo por parte de outros/as alunos/as e isso se da pelo fato de ao assumirem uma
postura masculina, essas meninas revidam fisicamente as agressdes verbais realizadas pelos

colegas:

Eu tenho uma aluna de 42 série que fala abertamente: “N&o professor eu gosto
mesmo é de futebol, ndo gosto de boneca, casinha e de carimbada. Eu gosto é
de futebol, gosto de brincar com 0s meninos.” E 0os meninos falam para ela na
sala: “Vocé ndo esta percebendo que vocé gosta sé de coisas de homem?” “Eu
gosto! E dai? Eu gosto e pronto!” E é assim: “Quem achar ruim eu bato!” E a
conversa para (Renato, agosto de 2007).

Seria, ent&o, o receio por parte de alunos de terem suas masculinidades comprometidas
ao “apanharem de uma mulher” que possivelmente reduziria a incidéncia de agressdes verbais
as alunas lésbicas, ou ainda, podemos pensar num apoderar-se da masculinidade como uma
forma de recompensa por perpetuar a idéia de ser o género masculino digno de imitagdo
(LEK, 2005).

Sobre a forma de lagos estabelecidos entre os sujeitos e os/as alunos/as homossexuais,
Fernando mantém um distanciamento desses sujeitos principalmente por receio de ser

interpretado por colegas de trabalho como se estivesse assediando os alunos™:

% Uma docente que respondeu o questionario da pesquisa apontou essa quest&o. Ver capitulo IV, pagina 148,
relato da Docente-44.
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[...] eu tenho um aluno que inclusive tem o meu nome. E um aluno do
primeiro ano do segundo grau e eu sei que ele é gay e ele também sabe que eu
sou gay. Ja nos encontramos nos lugares, mas nunca trocamos uma palavra:
“Vocé vai a tal lugar?” Eu procuro me distanciar dele para priva-lo de
gracinhas. J& fazem gracinha comigo e ja fazem com ele. Eu tenho medo de
até estar conversando e ter certo grau de amizade e os colegas confundirem
achando que eu estou me aproveitando da situacdo (Fernando, junho de 2007).

Marina relatou-nos que sua homossexualidade é percebida por alunos/as homossexuais
e que ja vivenciou situacdes em que foi assediada por parte de alunas lésbicas. Sobre como
percebe esses sujeitos nas relacGes cotidianas da escola, Marina partilha da opinido de
Fernando, identificando os alunos homossexuais com manifestacbes mais evidentes de
feminilidade como sendo 0s que mais vivenciam o preconceito e a discriminagdao: “[...]
depende muito do aluno, porque tem alunos que sdo debochados. Estes sdo alvo de mais
criticas porque sao muito debochados. Outros sdo mais discretos, ndo sao muito criticados. Os

mais discretos, mais na deles, ndo tém muitos problemas.” (agosto de 2007).

Renato e Jodo apresentaram percepgdes contrarias sobre essa questdo. Para ambos,
nem sempre 0s alunos gays com trejeitos femininos sdo os que mais sofrem discriminagdo nas
relacBes escolares. Jodo enfatizou que na escola em que trabalha os alunos com trejeitos
femininos que se assumiram abertamente gays sdo menos agredidos e conseguiram impor

respeito por essa postura. Renato percebe este fato de maneira semelhante:

Eu tenho um aluno que ele ndo tem tanto trejeito, mas ele é aquele aluno
timido, sensivel, de repente, é o pior dos casos. Eu acredito que o aluno com
trejeitos, mas que se solta, discute em sua casa, na rua € aquilo e pronto, sofre
menos do que aquele timido. Este deve passar aperto em casa, com os colegas,
na escola e fica retraido. Na quinta-feira, por exemplo, eu presenciei um caso
assim. O aluno deve ter 1,70m, sétima serie, isso. Ele estava num canto assim,
ai eu lhe disse: “Olha, ndo fica triste ndo meu filho, tudo é fase na vida da
gente. Vai chegar um dia em que vocé vai rir dessa tristeza que vocé esta
hoje.” E ele me disse: “Ah, ndo sei professor, ndo sei se eu agiiento isso nao.”
Nessa mesma hora, me deu vontade de abrir um trabalho, de repente, para esse
aluno escrever alguma coisa, porque eu senti que ele estava a ponto de fazer
uma besteira. Era o terceiro dia que eu o via naquele canto. Um aluno bonito,
provavelmente, cantado mesmo, porque ja € rapazinho. Eu senti que a
dificuldade dele era essa, tanto era que no quinto horério ele abriu um sorriso
para mim e falou: “Obrigado, professor.” Eu ndo falei sobre o que era e ele
também ndo me disse, mas, eu acredito que acertei o que ele passava naguela
hora (Renato, agosto de 2007).

Em determinadas ocasiGes, Brenda e Rogéria tiveram que interceder em defesa de

alunos homossexuais quando esses eram vitima de discriminacdo manifestada por outros
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alunos. Rogéria comentou que nessas ocasifes, sua identidade de género também era

evidenciada pelos agressores:

Os colegas massacram, tanto que quando eles comecam a massacrar, eles
correm para trds de mim. Eu sirvo de escudo. Eu chamo a atencdo daquele
aluno que estda massacrando e ele ja vem com gozagdo: “E, professor, eu sei
por que vocé esta defendendo ele. Nés sabemos muito bem porque que vocé o
defende.” Entdo, tem isso: “Ah, vocé gosta do fulano.” As vezes, eu falo que
eu gosto tanto do fulano, porque o fulano é inteligente, faz tudo, é
disciplinado... “Ah, vocé gosta dele porque ele é igual ao senhor.” (Rogéria,
julho de 2007).

Quando ocupou o cargo de coordenacdo da escola em que trabalhou, Brenda foi por
varias vezes designada para resolver problemas que envolviam alunos/as homossexuais.
Dentre os episddios vividos, contou-nos de um aluno homossexual que tentou, na sala de aula,
disputar territério com ela. Resolveu a situacdo chamando-o para uma conversa a parte,

definindo as posic6es de professora e de aluno:

Ele tentava chamar a minha atencdo na sala o tempo inteiro, mas, de uma
forma negativa. Conversando, aprontando, ndo levando caderno, ndo fazendo
0s deveres, ndo trabalhando dentro de sala de aula em conjunto. E de repente,
ele tentou fazer com que... Sabe quando vocé tenta criar no outro individuo
uma antipatia? Ele tentou fazer isso. Eu o chamei num canto e falei: “Vocé
estd jogando do lado errado, eu ndo estou aqui para te julgar, nem para
disputar espaco com vocé, principalmente porque a sua faixa de idade nédo
encaixa com a minha. Eu ndo vou disputar territrio com vocé nunca e para
vocé chegar onde eu estou, vocé terd que caminhar demais da conta, entéo,
espelhe-se nas minhas qualidades, nos meus defeitos ndo” (Brenda, dezembro
de 2007).

No entanto, Brenda ressaltou a dificuldade em orientar alunos gays que a procuraram

quando se viam em conflito com a descoberta de sua identidade sexual:

Eu ja tive outros alunos, por exemplo, que tinham problemas de sexualidade e
gue me chamavam para conversar. Pedindo socorro. Meninos. Eu nédo sabia o
que fazer, porque eu pensava assim: “Meu Deus se eu falo vai, ele se estrepa e
eu o0 mandei ir. Se eu falo ndo vai, ele também vai se estrepar.” Entdo, o0 que
na maioria das vezes eu falo é: “Meu filho, consulte um psicologo, vai
conversar com um especialista no assunto, mas, eu acho que vocé deveria
comegar a conversar com seus pais.” Porque eu ndo acho justo vocé esconder
isso de um pai e de uma mée (Brenda, dezembro de 2007).
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Rofes (2005) enfatiza que estariamos equivocados em acreditar que a simples presenca
de professores gays assumidos na escola representaria uma atitude contra-hegeménica. Para o
autor, se esses sujeitos assumem em suas praticas educacionais 0s principios da
masculinidade tradicional, poucas alteragcdes ocorrerdo no nocivo sistema sexo/género vigente
nas sociedades ocidentais. Com isso, uma das preocupa¢des de Rofes (2005) é de que quando
professores gays restringem suas atuagdes pedagdgicas a esses estreitos limites, oferecem nédo
somente aos alunos gays, mas a todos/as os/as demais, exemplos de uma identidade
homossexual pouco relevante para suas vidas e que colaboram restritamente para que estes/as
consigam enfrentar as dificeis e necessarias escolhas para a construcdo de suas proprias

identidades sexuais e de género.

O distanciamento dos alunos gays relatado por Fernando, o desejo nédo realizado de
propor discussdes sobre a homossexualidade por Renato perante o sofrimento de seu aluno e o
receio de Brenda ao aconselhar seus alunos gays, expressam as reflexdes do autor. Em outros
momentos essa questdo aparece de maneira diferente, o ser assumidamente homossexual se
mescla com um cuidado tomado por parte dos sujeitos ao tentarem fazer com que os/as

alunos/as ndo identifiquem de maneira clara as marcas dessa identidade:

As vezes chega até ser meio contraditrio. Eu fico na minha. N&o vejo muita
diferenca entre os outros professores e eu. Acho que eu tenho a mesma
postura. Tem os trejeitos que ndo tem como eu mudar e também acho que nem
tenho que mudar por causa disso. Mas eu mantenho aquela certa distancia,
assim, ndo dou muita bandeira, ndo sou muito aberto ao assunto. Porém, em
algumas turmas eu busco dar um esclarecimento voltado mais para a questao
da vivéncia com as outras pessoas, ndo comigo. Talvez até comigo mesmo,
mas eu tento mostrar que eles devem conviver com as diferencas das pessoas e
respeita-las. De certa forma, até para que me respeitem também, me vendo
com outros olhos. Mas eu tento deixar mais escondido, eu tento deixar que
eles descubram que eu sou gay e me respeitem pelo que sou. Eu nédo tenho
nenhuma atitude que faria com que me desrespeitassem, tipo, desmunhecando,
falando, encarando aluno, porque existem casos de professor que encarara 0
aluno (Fernando, junho de 2007).

[...] eu sinto que eles sentem uma diferenga, uma coisa assim, inexplicavel,
mas eu ja acredito que é a questdo da postura, a questdo de eu ndo ter alguns
tiques, algum ataque. A gente percebe que, as vezes, 0s outros tém uns
ataques, o que chama a atengéo do aluno. Como vocé € claro e pronto o aluno
fica em davida: “Seréd que é?” “Sera que ndo é?” Acham tdo estranho que, na
divida, o deixam quieto (Renato, agosto de 2007).
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Os relatos deste bloco evidenciam a forma como os espacos escolares sdo delimitados
e envolvidos por dispositivos e praticas sutis que penetram nos sujeitos determinando 0s
lugares possiveis a serem ocupados por cada pessoa, evidenciando, também, o
estabelecimento das relacbes das poder que constituem as hierarquias socio-culturais
fragilizando, em varios momentos, a possibilidade dos sujeitos em resisti-las (LOURO, 1997,
2004).

Com isso, a homossexualidade e a travestilidade de docentes parece assumir uma falsa
visibilidade ou uma visibilidade comedida e limitada que, ao contrario de proporcionar a
resisténcia e novos aprendizados com relacdo as determinagbes hegemonicamente
construidas, alimenta sua manutengdo, expressada ou pela tentativa de omissdo de suas
vivéncias pessoais ou pelo afastamento de alunos/as que compartilham das mesmas
identidades sexuais e de género. Torna-se transparente o temor dos sujeitos de serem
responsabilizados ou acusados, principalmente pela familia, quando seus/as alunos/as
homossexuais assumam suas identidades sexuais, constatacdo feita também no estudo de

Caetano (2006)%. No préximo tépico, essa questao sera mais bem compreendida.

6. Alem dos port6es da escola: a percepg¢do dos sujeitos sobre os familiares dos/as

alunos/as

No periodo de 21 a 25 de Fevereiro de 2003 a revista Profissdo Mestre realizou uma
pesquisa online sobre o tema “Homossexualidade na Escola”. Quatrocentos e noventa pessoas
foram envolvidas, dentre diretores/as, educadores/as e pais/mdes de alunos/as que
responderam a um questionario com questdes abertas e fechadas. Segundo os dados obtidos
na pesquisa, 13,46% dos/as entrevistados/as, como diretor/a de uma escola, ndo contratariam
um professor homossexual, sendo os motivos alegados: 46,97% por causa dos pais, 36,36%
acreditavam que os/as alunos/as ndo o respeitariam, 27,27% por convic¢des pessoais e
24,24% por defender a filosofia da escola. De acordo com Alessandra Assad e Josiane
Benedet (2003), responsaveis pela pesquisa, pais/maes de alunos/fas foram o0s que
manifestaram maior recusa com relacdo a presenca de docentes homossexuais na escola, tanto

que, dos/as docentes entrevistados/as 95,78% relataram que ndo tinham qualquer tipo de

% A descricdo do estudo de Caetano (2006) encontra-se nas paginas 99-100.
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objecdo em ter como colega de trabalho um/a homossexual*®

. O estudo de Abramovay, Castro
e Silva (2004) apresentou resultados semelhantes com relagdo a alunos/as homossexuais,
pais/mées foram os sujeitos que manifestaram maior recusa em ter na escola alunos/as
homossexuais como colegas de sala de seus/as filhos/as, ja 0 corpo docente apresentou menor

recusa em ter esses sujeitos como seus alunos/as®’.

O que mais nos despertou interesse nessa pesquisa da revista Profisséo Mestre foi o
fato de pais/mées terem sido o primeiro motivo de recusa na contratacdo de um/a docente
homossexual apontado pelos/as sujeitos entrevistados. Esses dados parecem ndo coincidir
com a opinido dos sujeitos de nossa pesquisa, pois, praticamente nenhum obstaculo
relacionado as suas identidades sexuais e de género foi mencionado nas interagdes com 0s
familiares de seus/as alunos/as. Apenas duas situacdes de tensdo foram relatadas, uma por
Brenda e outra por Rogéria que, pela forma como resistiram e questionaram aquelas

imposicdes de poder, solucionaram de maneira incisiva e imediata a questao:

Na época em que eu coordenava o Colégio X, tive um pai de aluno que uma
vez falou assim: “Eu ndo negocio com viado.” Na hora em que ele falou: “Eu
ndo negocio com viado”, eu bati a mao na mesa e disse: “Pois €, s6 que quem
esta aqui ndo é o viado, sou eu. E o seu filho causou isso, isso e isso.” Depois
dessa conversa, era Deus no céu e eu na Terra para esse homem (Brenda, maio
de 2007).

Foi na 8?2 série. O irmdo de um aluno me falou que ndo admitia um professor
homossexual dentro da escola, ndo s6 a mim, porque nds poderiamos
influenciar esse aluno de 5% a 82 série a se tornar homossexual também. Disse
a ele que sua atitude era homofobica e que era uma forma de preconceito e,
que enquanto eu estivesse dando aula, a minha matéria, 0 meu conteudo, ele
ndo podia questionar nada, porque, realmente, eu estava na escola para dar
aula, para educar, eu nao ficava discutindo a minha sexualidade na frente. Eu
falo de sexualidade, mas no sentido de eliminar preconceitos, trabalhar a
tolerdncia. Na hora em que eu falei que iria mover uma acdo, advogado,
morreu 0 assunto na hora, nao houve nem discussao (Rogéria, julho de 2007).

A imposicdo de uma postura profissional na escola foi mencionada por todos os
sujeitos como sendo o principal fator desencadeador de boas relagdes com os familiares.
Brenda ressaltou um cuidado nas relagdes estabelecidas com alunos/as justamente para que
sua imagem profissional seja preservada aos olhos dos familiares de seus/as alunos/as:

% As pesquisadoras também ressaltaram que muitas escolas, professores/as e profissionais da educagdo
optaram em ndo se declarar com relagdo ao tema abordado.

%7 Ver capitulo 11, pagina 94.
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Aluno meu? Eu ndo vou a festa de aluno. Churrasco de aluno? Se outros
professores vado... A nao ser de formatura, eu ndo vou! “Ah, tem o aniversario
do fulano, vamos? N&o.” Para eu ir, eu tenho que ser muito amiga do pai e da
mde. Ai eu vou. Eu tenho uma aluna que direto almogamos juntas, a familia, o
avo, a avd, a mée, a irmd, é um laco de familia que tem ali. Agora me colocar
com um bando de aluno, ndo adianta, ndo misturo. Porque uma brincadeirinha
leva depois a dizerem assim: “Al4, ficou com aluno.” E aluno é filho (Brenda,
maio de 2007).

Esse cuidado de Brenda revela os aspectos historicos que envolvem a profissdo
docente apontados por Louro (1997) como a preocupagdo em ser 0 “modelo a seguir” e,
também, a maternidade ou o cuidado com os/as filhos/as, mesmo para as mulheres que ndo os
conceberam, na demarcacdo de uma estreita relacdo/adequacdo entre docéncia e o género

feminino®.

Rogéria mantém relacionamento constante com os familiares de seus/as alunos/as
tanto no campo presencial como virtual (MSN e ourkut). Em um determinado momento, ao
ter acesso a uma fotografia sua pelo ourkut, um pai manifestou o estranhamento ao saber da
existéncia de uma professora travesti: “Nunca imaginava que um homem publico pudesse se
tornar uma mulher”. Rogéria esclareceu que nao houve manifestacdo de preconceito, apenas

um estranhamento compreensivel ao se deparar com o diferente:

Né&o, ele ndo me rejeitou. Para ele foi uma surpresa. Como eu te falei, a
homossexualidade estd muito ligado a prostituicdo. Toda travesti e
transexual deveria viver de que? Prostituicdo! Entdo, vé uma professora. Eu
entendi o que ele quis dizer, ndo foi uma atitude de preconceito, eu entendi sua
duvida. Séo geracdes diferentes, a geracdo dele é uma, a minha geracdo é
outra (Rogeria, agosto de 2007).

Por ser gay, Fernando percebe uma afeicdo diferenciada por ele advinda de
profissionais das escolas e de familiares de alunos/as: “O professor do meu filho é gay”,

“Olha que gracinha”. Nunca teve problemas neste aspecto devido sua identidade sexual:

Questdo de sexualidade, nunca teve problema. Por minha opgdo nunca notei
nenhuma forma de repressdo, de preconceito. As vezes, eu até noto que eles
vém, percebem que eu sou homossexual, olham... Por incrivel que pareca
nunca me senti discriminado por pai, nunca percebi pai fazendo graca. O
problema com pai de aluno é coisa comum mesmo, aluno que deixou de fazer
tarefa de casa, que ndo traz material ou fica querendo conturbar a aula. Nunca

% Realizamos esta discussdo na introducao desta dissertacdo nas paginas 31-33.
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foi necessario eu chamar um pai de aluno por assunto referente a sexualidade
(Fernando, junho de 2007).

No entanto, em outro momento, Fernando demonstra um excessivo cuidado com
relacdo aos familiares de alunos/as devido a desconfortos que a visibilidade de sua identidade

sexual poderia causar:

Até mesmo o fato de se assumir, do professor se assumir perante a sociedade,
a sociedade escolar que eu falo. Porque tem muito professor, como eu, no meu
caso, eu sou assumido, mas dentro da escola tento ndo demonstrar tanto,
justamente por causa da comunidade que eu Sei que é preconceituosa e
machista. Isso pode gerar tanto o desconforto para mim como professor, para
escola como direcéo e para o pai do aluno. Como é uma sociedade machista,
uma cultura baixa, se eu assumir minha sexualidade, falar para todo mundo
“ah, eu sou gay” pode sair assunto dos pais que eu estou induzindo. Da escola,
eu ndo sei, mas, geralmente, quem tem preconceito fica na sua porque eles
sabem, por ter um grau maior de cultura, que gerar preconceito tem como eu
agir contra essa pessoa, no caso, um colega. Agora com o pai ja é mais dificil
tentar explicar. Quem muitas vezes denuncia é o pai, fala assim: “O professor
esta induzindo meu filho a virar homossexual” e passa isso para Prefeitura. A
Prefeitura ndo quer nem saber da batata ndo, pode me colocar num processo
administrativo até ver realmente o que esta acontecendo. Entdo, as vezes, por
medo disso, falta essa coragem do professor levantar a bandeira dentro da
escola (Fernando, junho de 2007).

Dos questionarios aplicados para nossa pesquisa, duas docentes apontaram pais/méaes
como o motivo pelo qual o/a docente homossexual ndo deve permitir que os/as alunos/as

saibam como ele/a vive sua sexualidade:

Acho que a maioria dos pais ndo gostaria de ver esse assunto sendo trabalhado
na sala de aula (D-41).

Desde que haja o consentimento dos pais ou responsaveis. E isso é improvavel
que aconteca, ja que muitos pais ndo aceitam a idéia do homossexualismo,
principalmente, pela religido que seguem (D-45).

O medo de ser interpretada como “levantando a bandeira da homossexualidade” na
escola foi também expressado por Rogéria quando falavamos sobre como era a discusséo da
sexualidade nas escolas em que trabalhava. Tal receio manifestado por Fernando e Rogéria

implica na afirmativa de Sedgwick (2007) de que novos contatos interpessoais exigem em
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especial das pessoas homossexuais, no campo profissional ou ndo, demandas diferentes de

sigilo ou exposicdo de sua identidade sexual, “sair do armério ou voltar para ele”:

O armério gay ndo é uma caracteristica apenas das vidas de pessoas gays.
Mas, para muitas delas, ainda é a caracteristica fundamental da vida social, e
ha poucas pessoas gays, por mais corajosas e sinceras que sejam de habito, por
mais afortunadas pelo apoio de suas comunidades imediatas, em cujas vidas o
armario ndo seja ainda uma presenca formadora (p. 22).

Entretanto, a0 mesmo tempo em que alguns dos sujeitos da pesquisa, em determinados
momentos, entravam em seus “armarios”, familiares sinalizaram que os de seus filhos/as se
encontravam abertos. Numa viagem com seus/as alunos/as a cidade de Sao Paulo, Jodo
presenciou o encontro de uma aluna lésbica com sua namorada na visita ao Museu da Lingua
Portuguesa, sendo antecipadamente comunicado pela mée da aluna a direcdo da escola que

iSSO ocorreria:

Aqui, hoje, eu estou achando muito interessante. NO0s temos muitas alunas
lésbicas. Fizemos uma viagem ha pouco tempo e uma dessas meninas tinha
uma namorada em Sdo Paulo. Chegando a S&o Paulo ela encontrou com a
namorada no Museu da Lingua Portuguesa, que foi uma das visitas que
fizemos, e as duas passearam de maos dadas junto aos alunos e a coordenacao.
A mée ja sabia e nos informou que ndo haveria nenhum problema, mas, é
claro, pedimos que no espaco e na presenca dos colegas que elas tomassem
cuidado porque ndo sabiamos como 0s meninos poderiam reagir, mas foi
super natural (Jodo, agosto de 2007).

Fernando ficou surpreso com a postura de uma méae que 0 procurou para conversar

sobre seu filho, apontado pelos colegas de sala como homossexual:

Hé& duas semanas |4 na escola chegou a mée de um aluno querendo conversar
comigo, menino de 22 série e, realmente, a gente nota que ele tem um jeitinho
diferente. Gosta de estar mais com as meninas, gosta de colorir, € um aluno
calmo, vocé ja nota que é diferente dos colegas que sdo agitados, briguentos,
ficam fazendo.... A mée chegou e pediu para me chamar na porta. Chegou a
supervisora: “A mae do fulano quer falar com vocé” Fui até ela: “Pois ndo?”
“Vocé que é o professor de Artes do fulano?” “Sou!” “Eu queria te pedir uma
ajuda.” Eu falei: “Pois nd0?” “E o seguinte, os coleguinhas dele estfo falando
que ele é viadinho sé porque ele gosta de colorir, que ele colore bonito, colore
com capricho.” A aula que eu havia dado na sala dele tinha sido um dia antes e
no outro dia ela foi me procurar: “Inclusive ontem, vocé deu uma atividade e
0 elogiou muito, que ele fez bonitinho. Os colegas ficaram pegando no pé,
falando que ele é viadadinho, que ele gosta de colorir. Entdo, eu queria te
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pedir, ndo que vocé o proiba de colorir, mas que vocé o incentive, porque se
ele tiver que ser gay, ndo sera colorindo que ele ira se tornar. Eu quero que
vocé o ajude a lidar com essa situacdo de chacota dos colegas. Se vocé puder
fazer isso por mim, eu fico agradecida.” (Fernando, setembro de 2007).

Essa conversa levou Fernando a se colocar em reflexdo sobre as atribui¢fes que fazia
a populacdo do bairro daquela escola, a qual somente conseguia percebé-la imersa num

universo de preconceito e machismo:

[...] eu até achei interessante a maneira como a mée abordou o assunto,
porque, geralmente, mée torna isso um pesadelo e ela n&o. Por ser um bairro
em que o preconceito estd totalmente aflorado, eu achei interessante sua
postura, um dialogo aberto para incentiva-lo, que se ele se tornar gay nao sera
colorindo que isso ocorrera (Fernando, setembro de 2007).

A forma como essas duas médes se posicionaram com relacdo a homossexualidade de
sua filha e a suposta homossexualidade do filho vem contestar 0 medo e a inseguranca
manifestada pelos sujeitos da pesquisa com relacdo aos familiares dos/as alunos/as, pois
indicaram que pais/mées podem também se posicionar de maneira diferente ao esperado com
relacdo a essa discussao, principalmente, quando os sujeitos envolvidos séo seus/as filhos/as.
Remetemo-nos, com isso, a discussdo realizada em outros momentos deste estudo, que apesar
da escola reproduzir as desigualdades existentes na sociedade, é possivel que, do seu interior,
encontremos subsidios que nos permitam resistir e contestar essas desigualdades (PESSOA,

1999), resisténcia representada aqui pelos proprios familiares dos/as alunos/as.

Portanto, fica evidente que os diversos aspectos da vida cotidiana emergem na escola,
dentre eles, a sexualidade, unidade vital definidora e diferenciadora dos seres humanos e que
0 reconhecimento desses aspectos constituem-se das diretrizes basicas para a constru¢do do
conhecimento escolar que deve, por primazia, possibilitar a compreenséo e a reconstrucao das
diversas dimensdes existentes e por existir da condicdo humana. Os aspectos abordados até
aqui nos instigaram saber como 0s sujeitos percebiam e opinavam sobre a discussdo da

sexualidade na escola.
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7. Sexualidade na escola ou escola na sexualidade?

Desde 1997 com a publicacdo dos PCNs foi delegada a escola a responsabilidade de
rever e mudar a conduta com relacdo aos valores historicamente determinados com relacéo as
questdes de género e sexualidade no processo educacional de criangas e jovens, no entanto, 0s
avangos neste campo sao restritos. Os conteudos referentes & Orientagdo Sexual apresentados
no PCN-10, assim como os temas transversais de um modo geral (que abordam também as
questdes de raca e etnia), pouco influenciou ou contribuiu para novas perspectivas com

relacdo a essas questdes que emergem no dia-a-dia da escola.

Neste sentido, é indispensavel que reconhegamos que além de reproduzir e refletir as
concepcOes de género e sexualidade que circulam na sociedade, a escola as produz através de
suas divisdes, hierarquizacdes, subordinacdes, legitimacdes e desqualificacbes dos sujeitos
utilizando-se de regulamentos, avaliacdes, ordenamentos e, pelo préprio curriculo (LOURO,
1997). Essa perspectiva foi também evidenciada por Silva (1996) para quem o poder esta
inscrito no curriculo estabelecendo desigualdade entre 0s sujeitos e 0s grupos sociais. Sobre
esse mesmo aspecto, Silvio Gallo (2000) ao discutir sobre a disciplinarizacdo dos curriculos
afirma que nela ndo se reflete apenas a compartimentalizacdo dos saberes cientificos, mas o
poder determinante, fixo e estavel embutido em suas diretrizes educacionais. Este poder, no
que se refere a sexualidade, correlaciona-se ao que Britzman (1996) designou como “capital
sexual” que seriam profundos investimentos direcionados a manutencéo social e cultural dos
géneros esperados e em seus lugares corretos. Esse “capital sexual” com sua forca
disciplinadora faz com que inscri¢fes legais como o PCN-10 se tornem medidas irrelevantes
e, de certa forma, vinculado ao desconhecimento, enraizando as praticas escolares dentro de

uma historica e inviolavel construcao.

E uma questdo bastante atual e presente no cotidiano de todos os profissionais
da educacdo a postura a ser adotada dentro das escolas em face das
manifestacbes da sexualidade dos alunos. Dai, a presente proposta de trabalho,
que legitima o papel e delimita a atuacdo do educador nesse campo (BRASIL,
2000, p. 119).
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Dos documentos legais que abordam a discussdo sobre sexualidade e género na
escola® o PCN-10 foi o tnico conhecido por todos os sujeitos, com excecéo de Brenda. Sobre
o Programa Brasil Sem Homofobia (2004), Fernando e Brenda ja haviam lido algo a respeito,
mas ndo sabiam de sua implicacdo no campo educacional. Brenda desconhecia 0 PCN-10 e ao
esclarecermos alguns detalhes, como o ano em que foi publicado, blocos de contetdos, ela

falou de uma vaga manifestacdo na escola sobre o assunto:

Muito dificil. Primeiro, por que isso seria cargo do pedagogo, coordenador e
estdo perdendo tempo com outras coisas e nem tocam no assunto. Entdo, tem
que ficar na sua, de vez em quando, d4 uma pinceladinha. Em Uberlandia vocé
ndo vai achar isso com facilidade (Brenda, dezembro de 2007).

Jodo, que também atua na rede privada de ensino, afirmou que trabalhava com os
PCNSs, mas enfatizou as disciplinas Sociologia e Filosofia como as que mais se voltam para a
discusséao da sexualidade:

Os temas transversais sdo trabalhados nos momentos especificos, por
exemplo, tém determinado assunto com maior semelhanca aos contetidos da
Biologia, entdo, os professores de Biologia fazem isso. Ah, tem outros que séo
dos professores da Sociologia, da Filosofia, sdo esses professores que fazem
isso, quem melhor trabalha com esses temas aqui na escola, sdo os professores
de Sociologia e Filosofia (Jodo, agosto de 2007).

Rogeéria afirmou conhecer os PCNs e qualificou como fraca a abordagem dada a
sexualidade. Ressaltou que na rede estadual de ensino os/as professores/as passaram por um
curso de dois anos que resultou na criagcdo do Curriculo Basico Comum (CBC), uma cartilha
voltada para cada disciplina elaborada a partir de uma readaptacdo aos contedldos dos PCNS.
Fernando e Renato além de afirmarem conhecerem o PCN-10, comentaram que a abordagem
dada ao documento nas escolas em que trabalhavam era superficial, sobretudo com relacéo
aos temas transversais e em especifico a sexualidade. Marina comunga dessa opinido e fez

uma critica mais precisa sobre a abordagem da sexualidade como tema transversal:

[...] os temas transversais acabam sendo na teoria uma coisa, mas na pratica, o
gue acontece, ele é minha funcéo, do professor de Matematica, do professor
de Educacdo Fisica. Entdo, como acaba sendo fungdo de todo mundo,

% Ver capitulo 111,
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ninguém faz. Eu acho um assunto muito importante para deixar em temas
transversais. Penso que deveria ter um profissional especifico para discutir e
trabalhar essa questdo, uma que é de muito interesse do adolescente, ele tem
muita sede de informagdo em relagdo a sexualidade. E outra, que eu acho que
0 professor deve ser mais capacitado, mais treinado e mais voltado para
desenvolver esse trabalho. Um trabalho com sequéncia, um trabalho com
planejamento e objetivos a serem alcancados. Desde trabalhar a gravidez,
homossexualidade, doengas sexualmente transmissiveis, tudo isso. Acho que
um trabalho bem constante, ali, para fazer com o0s alunos, com o0s
adolescentes. Orientagdo na vida sexual, informagdes, conhecer o proprio
corpo... Entendeu? Porque o adolescente ainda ndo conhece o préprio corpo.
Conhecer o prazer. Entdo, eu acho que deve ter um professor preparado, esse
assunto tem que ser tratado com mais énfase, com mais seriedade e ndo ficar
do jeito que esta. Colocam nos temas transversais que, na verdade, é funcéo de
todos, mas ndo é funcdo de ninguém. Eu acho que deveria ser tratado com
uma seriedade maior (Marina, agosto de 2007).

A necessidade de se trabalhar a sexualidade na escola é opinido comum dos/as seis
sujeitos, assim como foi também manifestado por 98,6% dos/as docentes que responderam
aos questionarios da pesquisa. A opinido de Marina de que a sexualidade deveria ser
trabalhada por um profissional especifico é comungado por Rogéria e Brenda. No entanto,
Fernando, Jodo e Renato pensam de outra forma, acreditam que a sexualidade deveria ser
trabalhada na escola por todos/as os/as professores/as, especificando Renato que “[...] o
trabalho deve comecar desde o educador para chegar I& no aluno e, esse trabalho, eu nédo
acredito que exista. A direcdo, as vezes, cobra esse trabalho da sexualidade, mas eu acho que
deveria primeiro trabalhar a cabeca do educador para ele se tornar mais amplo (agosto de
2007).

De acordo com os dados dos questionarios, 42,2% dos/as docentes acreditam numa
responsabilidade muatua com relagdo a discussdo da sexualidade na escola, enquanto que,
58,7% atribuem essa funcdo a um profissional especifico’®, assim, concluimos que na
concepcdo dos/as docentes envolvidos na pesquisa, a atribuicdo de quem deve discutir

sexualidade na escola transita entre uma responsabilidade geral e outra especifica.

Foi também evidenciado por todos os sujeitos que a minoria dos/as docentes apresenta
formacgdo suficiente para discutir a sexualidade com seus/as alunos/as ou se propdem a
contextualizar esta questdo. Somente Marina apontou a existéncia de um preparo geral do

corpo docente no trato da sexualidade:

100 Esses dados ndo serdo problematizados nesta dissertacéo.
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Acredito que se discute muito a sexualidade e de forma bem aberta. Acho que
o0s professores orientam os alunos. Hoje, acredito que o professor, maioria, ndo
sdo todos, jA tém um preparo para lidar com o aluno, com o aluno
homossexual, porque algum tempo atrds o professor ndo tinha preparo, ele
manifestava sua opinido, se era contra, passava essa imagem de que aquilo ndo
era legal, de acordo com a sua opinido. Hoje, independente da sua posicao, se
é contra, de gostar ou ndo gostar, o professor ja tem esse discernimento para
passar para o aluno que é uma opc¢do, que o aluno deve resolver a que melhor
Ihe convier e melhor lhe d& prazer. Entdo, eu vejo que as pessoas que atuam
nessa area, que discutem, nem todos professores, estdo abertos para esse tipo
de discussdo, da sexualidade (Marina, agosto de 2007).

Contudo, no decorrer desse processo reflexivo instigado pela entrevista, ao
perguntarmos em seguida se Marina realmente acreditava que todo corpo docente da escola

estava preparo e propunha discussdes sobre sexualidade, ela recuou em sua afirmativa:

A minoria. Que estdo abertos e que estdo preparados. Para vocé entrar nessa
area, para abrir discusséo, vocé precisa de um preparo. Vocé ndo pode entrar
numa sala com trinta adolescentes com 13, 14 anos para discutir sexualidade
se ndo tiver um preparo para fazer e conduzir esse tipo de trabalho.
Geralmente, o professor que esta preparado, que conduz, ele conduz bem. De
uma maneira neutra. De uma maneira a orientar mesmo o adolescente
(Marina, agosto de 2007).

Perguntamos no questionario se os/as docentes ja haviam sido abordados/as
diretamente por alunos/as com questbes sobre sexualidade e se sentiam preparado/as para
responder a tais questdes. Obtivemos respostas de cinglienta e cinco deles/as. Vinte quatro
docentes se sentiam preparados/as para respondé-las (uma docente justificou que preferiria
que certas questdes fossem esclarecidas por profissionais especificos), dezesseis responderam
“nem sempre”, “as vezes” ou “depende” e quinze se afirmaram despreparados/as. Esses dados
confirmam a opinido dos sujeitos da pesquisa de que a minoria dos/as docentes esta preparada

para discutir os conte(idos de sexualidade na escola™®.

101 Em 2005 foi criado o PECSS, Programa em Educagdo, Cidadania, Sadde e Sexualidade, coordenado pela
psicdloga e mestra em Medicina da Salde Eleusa Gallo Rosembrg. O PECSS é um dos projetos que acontecem
no CEMEPE em forma de curso de formacdo para docentes da rede municipal de ensino da cidade de
Uberlandia. No periodo de setembro a novembro de 2007 o PECSS realizou uma pesquisa na qual foram
aplicados 655 questionarios, envolvendo 500 professores/as da série introdutéria e 1% a 42 série do ensino
fundamental, 100 pedagogos/as, 45 diretores/as e 10 inspetores/as que participavam de atividades pedagogicas
no CEMEPE. O objetivo da pesquisa era levantar os temas de maior interesse dos/as docentes para a construgéo
de um livro didatico com sugestfes de intervengdes que poderiam enriquecer a pratica docente no cotidiano
escolar com relacdo a sexualidade infantil e a violéncia doméstica contra a crianca e o/a adolescente. Vinte e
nove temas foram sugeridos dentro da tematica sexualidade infantil em que os/as docentes podiam marcar
guantas opgdes desejassem. O tema mais indicado pelos/as docentes foi Aluno(a) com trejeitos homossexuais
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Para Renato trabalhar sexualidade na escola € uma questdo dificil e delicada
principalmente porque ndo existe um material didatico que consiga alcancar os objetivos que
tal tematica exige. Segundo ele, todas as vezes que trabalhou o tema sexualidade na disciplina
Ensino Religioso, por mais que planejasse as diretrizes da aula, a questao que prevalecia entre

os alunos/as era a problematica desencadeada pela homossexualidade:

[...] sempre que vamos conversar sobre a sexualidade, come¢camos com o
assunto primordio, o primeiro assunto, que é simplesmente a questdo da
sexualidade antes do tempo, ndo que a sexualidade tenha um tempo certo, mas
as precaucdes sim. Partimos deste ponto: o perigo da iniciacdo antes do tempo.
Hoje, por exemplo, tenho um aluno da 72 série, com 16 anos, que ja é pai. Ja
esta trabalhando porque é ele quem sustenta a crianca, a mae tem 15 anos. E
complicado, pois ela engravidou aos 14 anos, mora na casa dela, ele mora na
casa dele, mas, a familia dela exige que ele sustente a crianca. Entdo, 0s
perigos da ndo precaucdo do sexo sdo 0S aspectos que gueremos entrar, mas,
por incrivel que pareca, sexualidade, eles querem falar do menino que néo €
homem, e ai, é muito complicado (Renato, agosto de 2007).

Esta fala nos remete a dois aspectos ja discutidos. Primeiro, apontamos que os “locais
das pedagogias do sexo seguro” deveriam deslocar-se para o cotidiano, situando onde os
encontros e 0s envolvimentos pessoais ocorrem diretamente, possibilitando a discusséo da
sexualidade na escola como um processo realmente educativo e ndo uma pratica relacionada
ao horror, comumente ensinado com o intuito de reduzir o nimero de gravidez precoce e
contaminacdo por DST/AIDS (BRITZMAN, 1999, 2005)%. Segundo, que a escola
historicamente adotou o conhecimento cientifico como o definidor de suas ac¢des e, devido a
esse fato, rompeu com a verdadeira esséncia do conhecimento escolar, a inter-relagéo entre o

conhecimento cotidiano e cientifico'®

. A dificuldade em trabalhar a sexualidade expressada
por Renato evidencia essa questdo: “Acredito que professor nenhum aprofunda no assunto por
ser esse campo assim. A gente nunca sabe no que vai dar nessa aula, comegcam a aparecer
muitos assuntos, muitas histdrias, muitos relatos, e acabam desviando a aula do intuito que

deveria ter tido.” (agosto de 2007).

(afeminados ou masculinizados), com 441 indicacfes, 67,3% da amostra. Essa pesquisa estd em fase de
elaboracdo para publicaco.

102 «0g locais da pedagogia do sexo seguro” é uma das trés observacdes feita por Britzman (1996) sobre a
relagdo estabelecida entre sexualidade e educacéo discutida nas paginas 88-89.

13 Na introducdo desta dissertacdo definimos e discutimos a correlagdo entre 0s conhecimentos cotidiano,
cientifico e escolar.
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Assim como Renato, uma docente que respondeu o questionario da pesquisa apontou a
dificuldade em trabalhar as diversas questdes que envolvem a tematica da sexualidade pela
falta de material didatico especifico. No entanto, essa mesma docente descreveu um momento
de sua pratica pedagbégica em que, apesar das dificuldades, conseguiu abordar a

homossexualidade de forma representativa com seus/as alunos/as:

Eu ja trabalhei com a 42 série do ensino fundamental a questdo da sexualidade
e da homossexualidade e ndo foi muito facil. Abordei e utilizei o livro
“Menino brinca de boneca” surgindo, a partir dai, véarios trabalhos de
reportagens, direitos, redacfes com declaragdes sobre a homossexualidade.
Enfim, entenderam que para viver bem, mesmo que ndo se aceite certas
condigdes, é imprescindivel o respeito com todos (D-11).

Marina acredita que o professor homossexual seria o profissional mais indicado para
trabalhar com a discussdo da sexualidade na escola. Para ela, esses sujeitos apresentam mais
facilidade do que professores/as heterossexuais e professoras homossexuais principalmente
porgue sua presenca na escola torna-se um fato evidente e que desperta polémicas entre os/as
alunos/as. Tal afirmativa correlaciona-se aos dados dos questionarios em que a maioria dos/as
docentes afirmou que a presenca do professor/a homossexual desperta a discussdo da
sexualidade na escola, sendo a questdo do preconceito e o fato desses sujeitos serem

interpretados como diferentes os aspectos que nortearam as justificativas.

Por varias vezes Renato foi convidado para discutir temas relacionados a sexualidade
nas escolas em que trabalhou, falou de um convite que mais se aproximava de uma intimacao.
Para ele, o fato de também ser um profissional da salde ndo seria o fator determinante dos

convites, mas, o fato de ser homossexual e despertar a curiosidade dos/as alunos/as.

Fernando nunca havia pensado na relacdo entre sua identidade sexual e a atuacdo
profissional, mesmo sendo o sujeito da pesquisa que mais fatos relatou sobre a forma com sua
imagem desperta a discussdo da sexualidade entre os/as alunos/as. Apesar das diversas
situacOes de estranhamento vivenciadas e manifestadas em forma de agressdo verbal contra
ele, Fernando mantém um bom relacionamento com os/as alunos/as enfatizando para esses/as
em sua pratica pedagdgica a necessidade de se respeitar as pessoas independentes de suas
identidades sexuais, de género, raciais, étnicas, etc.

Jodo enfatizou que ndo somente desperta a discussdo da sexualidade na escola, mas,

gue sua presenca e principalmente sua postura profissional oferece a professores/as e



210

alunos/as a possibilidade de convivéncia com o diferente e o exercicio da tolerancia. A
opinido de Jodo € partilhada por Rogéria e Brenda que também ressaltaram como Fernando a
énfase na pratica pedagogica ao respeito as diversas formas de identidades sociais.

O ultrapassar das fronteiras da sexualidade e do género faz com que esses sujeitos
confirmem duas posi¢Bes necessarias para a manutencdo dos diversos binarismos que definem
historica e culturalmente nossa existéncia social: o centro e 0 excéntrico ou o centro e suas
margens. Louro (2003) define o centro como a posicdo ndo-probleméatica da qual estdo
vinculadas as nocdes de universalidade, unidade e estabilidade. Ao excéntrico ou as margens,
restam-lhes as posicbes de sujeito ligadas ou subordinadas ao centro, conferindo a esses

sujeitos as nogdes de particularidade, diversidade e instabilidade.

Portanto, toda essa “conversa” pds-moderna de provisoriedade, precariedade,
transitoriedade, etc. etc. s6 pode se ajustar as mulheres, aos negros e negras,
aos sujeitos homossexuais ou bissexuais. A identidade masculina, branca,
heterossexual deve ser, supostamente uma identidade sélida, permanente, uma
referéncia confidvel (LOURO, 2003, p. 44).

Neste sentido, os sujeitos de nossa pesquisa confirmam que suas identidades sexuais e
de género sdo materialmente expressadas por seus corpos e na concretude de suas vidas,
assumindo significados e marcas que se traduzem nas atribui¢des hierarquicas definidoras dos
sujeitos sociais e que sdo, em muitos momentos, assumidas também pelos excéntricos,
localizados nas margens (LOURO, 2003). Essa afirmacdo parece evidenciar-se quando
Brenda retoma o padrdo de universalidade questionando sobre a forma como alunos/as
homossexuais se assumem nas relagdes sociais da escola, fato que, para sua adolescéncia, era

vivenciada como um segredo, para ndo confrontar com os padrdes de normalidade:

[...] essa nova geracdo de homossexuais é completamente diferente da minha
geracdo. Por qué? Porque a gente tinha uma postura pré-definida. Hoje, o
homossexual masculino estd surgindo com muito mais trejeitos do que no
passado, com catorze anos ele j& € assim, uma bonequinha de louga. A
menina, ela est4 se masculinizando, vocé percebe essa diferenca, nds temos o
grupo das Patricinhas e o grupo das jogadinhas. As jogadinhas sdo essas que
estdo na faixa de transi¢do sexual. Na minha época, por exemplo, tinha o gay,
a travesti e a léshica. Que eram caracteristicas bem formadas. Hoje vocé
percebe que misturou tudo. Vocé ja ndo difere o que é o que, porgue essa nova
geracdo veio para chamar a atencdo mesmo, para dizer “eu existo” e, ela esta
comegando cedo. A gente se revelava, antigamente, explodia para 0 mundo
com 17, 18, 20 anos. Hoje ndo, eles estdo com 12, 13, 14 anos e estdo
explodindo (Brenda, dezembro de 2007).
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Ainda neste contexto, Rogéria define a homossexualidade como algo diferente, um
fato que existe e que “em hipdtese alguma esta dentro da normalidade”. A determinacgdo
universal dos sujeitos sustentada na relagdo sexo/género foi apontada em seu depoimento,
problematizando a questdo da reproducdo humana e, principalmente a historica associacdo da

homossexualidade ao sofrimento e a solidao:

“Ah, é legal ser gay. Ah, é normal ser gay”. Tenho amigos que falam muito
isso, convivo muito no meio. Ndo é normal ndo. Normal também ndo &,
porque eles sofrem. Sofrem a vida inteira. [...] Sofre aquele estigma. As
pessoas apontam o dedo, que nés estamos ligados a prostituicdo, ligado a
droga, a AIDS. Estd sempre associado a essa imagem. Vocé tem aquele
estigma de que vocé vai morrer sozinho, na soliddo, entdo, é complicado, néo
é facil ndo, ndo é facil (Rogéria, julho de 2007).

Todas as questdes abordadas neste capitulo evidenciam dois aspectos. Primeiro, que a
amplitude das discussdes que permeiam as diretrizes educacionais no campo das diversidades
sociais conduz em determinados momentos as “identidades marcadas” para o centro dos
guestionamentos, promovendo uma inversdo, ou seja, posicionando os marginalizados no
foco das atengdes como forma de lhes atribuir visibilidade e reconhecimento social (LOURO,
2003). A identificacdo dos professores homossexuais como os mais indicados para discutir
sexualidade na escola seria um exemplo desta questdo, j& que a naturalizacdo da identidade
heterossexual isenta destes sujeitos, na maioria das vezes, as atribuicbes de uma existéncia
sexualizada. Com isso, a presenca de sujeitos homossexuais na escola ndo somente representa
gue a sociedade é capaz de acolher as identidades excéntricas, mas que, sua presenca cumpre
0 papel de demarcacdo ou confirmagdo da identidade heterossexual como segura, intocavel e
de tamanha estabilidade que ndo lhe cabe ser visualizada como uma forma de identidade. Essa
questdo sustentada ao longo da dissertacéo sob a abordagem de Silva (2000)***, foi também

ressaltada por Louro (2004) em suas contextualizacfes sobre a teoria queer e a educaco:

Dentro dessa logica, os sujeitos que, por qualquer razdo ou circunstancia,
escapam da norma e promovem uma descontinuidade na seqiiéncia serdo
tomados como “minoria” e serdo colocados a margem das preocupacdes de
um curriculo ou de uma educacdo que se pretenda para a maioria.
Paradoxalmente, esses sujeitos “marginalizados” continuam necessarios, ja
gue servem para circunscrever 0s contornos daqueles que séo normais e que,
de fato, se constituem nos sujeitos que importam. O limite do “pensavel”, no

104 Discussao realizada no capitulo 11, paginas 87-88.



212

campo dos géneros e da sexualidade, fica circunscrito, pois, aos contornos
dessa seqiiencia “normal” (p. 66).

O segundo aspecto, representado especialmente pelo relato de Rogéria, seria a urgente
necessidade de compreendermos as formas pelas quais as diferengas sdo produzidas e porque
se determinam socialmente os sujeitos como normais ou anormais (SILVA, 2000), sendo este
o foco primordial para que possamos pensar em praticas pedagogicas realmente
comprometidas com a promocdo da diversidade. Evidenciamos, com isso, a insuficiéncia de
simplesmente adotarmos uma perspectiva que se detenha em contemplar, reconhecer,
respeitar e aceitar as diferencas ou, ainda, promover a toleréncia, como foi apontado também
pelos sujeitos no decorrer dos seus relatos. Portanto, acreditamos como Louro (2003) que a
compreensdo dos discursos que instituem as diferencas, assim como dos efeitos que esses
discursos exercem sobre o0s sujeitos sdo essenciais para a formacdo de educadores e
educadoras, afinal, toda e qualquer diferenca é instituida dentro de uma cultura especifica e
sua nomeacao consiste numa permanente demarcacdo de fronteiras, sendo a escola um dos

principais espacos em que essas demarcacdes se efetivam.
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CONCLUSAO

De acordo com nossa proposta de compreender e problematizar aspectos da
constituicdo identitaria de professores e professoras que transitam pelas fronteiras das
sexualidades e do género, interessou-nos saber o que docentes gays, travestis ou lésbicas
contavam de suas historias de vida e o lugar ocupado pela profissdo docente neste processo,
principalmente quando suas identidades sexuais e de género eram evidenciadas e significadas

pelos diversos sujeitos que compdem a escola, sobretudo o corpo docente.

Um dos principais aspectos evidenciados foi que o/a professor/a gay, travesti e lésbica
ao exercer a profissdo docente ndo se desvincula das marcas da sexualidade e do género
inscritas em seu corpo, mesmo que ndo as anuncie, deixando flagrar notadamente a diferenca
provocando impactos tanto em alunos/as, docentes e em outros sujeitos envolvidos no
processo educativo, confirmando a estreita relacdo da escola com os principios religiosos e
morais que desde sua criacdo permanecem determinando as diretrizes da profissao docente e
atribuindo aos profissionais dessa area (sob a concepcdo de sujeito estavel, fixo e
hegemdnico) o legado de “modelo a ser seguido” e “exemplo”. As formas ndo convencionais
de vivéncia das sexualidades e de construcdo do género se chocam com esses principios,
principalmente porque a homossexualidade e a travestilidade sdo possibilidades de
manifestacdo da condicdo humana que causam estranhamento social, sobretudo, por contestar
os principios definidores e estruturantes das sociedades ocidentais que seriam, dentre 0s mais
importantes, a énfase no masculino e na heterossexualidade. Com isso, a pesquisa evidenciou
a homossexualidade masculina como o fator de maior impacto nas relacdes cotidianas da
escola e, por mais que nosso enfoque fosse o docente, alunos homossexuais foram também

evidenciados como alvo de discriminagdo e de preconceito nessas relagoes.

Apesar dos sujeitos adotarem em suas praticas pedagdgicas os principios necessarios a
profissdo docente, em alguns momentos de suas historias de vida profissional o fato de serem
docentes ndo amenizou a exposicdo a agressdo, direta ou indireta, verbal ou ndo-verbal,
manifestadas por alunos/as e/ou colegas de profissdo por consequéncia de suas identidades
sexuais e de género. Sua presenca na escola provoca, em varios momentos, a discussao da

diversidade sexual e de género como um tema real e imediato desmoronando a histdrica



214

crenca de gque a assexualidade e o profissionalismo sejam fatores correlacionados e inerentes a
docéncia. Essa crenca se mantém consistente, pois ao sugerirmos a possibilidade de alunos/as
saberem como o/a professor/a homossexual vive sua sexualidade parte significativa dos
setenta e trés docentes que responderam ao questionario da pesquisa se colocaram em
oposicdo aos principios anunciados por ele/as de respeito a diversidade e a diferenca. A
possibilidade dessa visibilidade fez com que esses sujeitos recuassem para as concepgoes
historicamente construidas e culturalmente acreditadas que na escola, o/a professor/a,
independente de suas vivéncias, ndo carrega consigo as marcas de sua sexualidade e da forma
como seu género foi estruturado. Na verdade, essa discussdo mostra-nos com clareza o
binarismo social heterossexualidade/homossexualidade no qual o poder de hierarquizacdo da
identidade central (heterossexualidade) a torna inquestionavel e ndo reconhecida como uma
forma de sexualidade, por outro lado, ao ser ressaltada a identidade marginal
(homossexualidade) consagra-se a forca hegemonica da identidade central determinando quais

tipos de vivencias sociais sdo aceitaveis ou néo.

Praticamente todos/as esses/as docentes acreditavam que a tematica da sexualidade
deveria ser discutida na escola, essencialmente, por ser uma dimensdo inerente ao ser
humano, no entanto, pareceu-nos evidente que essa ineréncia da sexualidade ndo se referia a
docentes, nos espacos internos da escola e, principalmente, se esses sujeitos fossem
homossexuais. Confirmou-se, a partir desses dados, o pedido impossivel feito constantemente
pela escola aos sujeitos que ali se encontram de que deixem suas sexualidades do lado de fora
dos portdes ou, quando se torne impossivel conté-la, que sua discussao nao avance os limites
bioldgicos da reproducédo e da prevencdo as DST/AIDS. Como a maioria dos estudos nesta
area, constatamos que a tentativa de atender a esse pedido prevalece por parte representativa
dos/as docentes, tanto que a existéncia de documentos legais que inserem a sexualidade e o
género como conteudos a serem trabalhados nas praticas educativas ndo foi suficiente para a
efetivacdo dessa discussao na escola. Dos documentos analisados no capitulo 111, até mesmo o
PCN-10 elaborado pelo MEC néo era suficientemente conhecido pelos sujeitos entrevistados,
pois suas determinacdes os respaldariam legalmente nos momentos em que alguns deles
vivenciaram situacdes de discriminacdo e de preconceito manifestadas pelos/as dirigentes das
escolas em que trabalharam. Evidenciou-se a fragilidade, o desconhecimento e o restrito valor

atribuido a essas inscrigdes legais no aspecto geral.

Ao questionarmos todos esses aspectos, poderiamos apontar a heteronormatividade

como a justificativa de todas essas questdes. Porém, a partir das analises elaboradas neste
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estudo, cabe perguntar: Onde, como e quando a heteronormatividade invade a vivéncia social
determinando, por aparatos histdricos e culturais, a valorizagdo ou a desvalorizagdo dos seres
humanos? Cabe dizer que todas as instituicdes sociais, cada qual a seu modo, cumprem um
papel representativo neste processo e, como discutimos amplamente no texto, a escola nao
estd isenta desta funcdo. Sobre como e quando esse processo se instala, podemos afirmar que
estamos todos/as, por todo o tempo, imersos em determinagOes heteronormativas
constituindo-se de um aprendizado permanente e independente da identidade sexual ou de
género. Na pesquisa isso se evidenciou, por exemplo, quando um dos sujeitos se posicionou
de forma passiva ao vivenciar a discriminacdo em decorréncia de sua identidade sexual pela
direcdo da escola em que trabalhou e quando parte significativa dos sujeitos compartilhava
com seus alunos/as homossexuais do siléncio de suas identidades sexuais estigmatizadas,
reafirmando “as margens” como o local possivel de existéncia social para esses sujeitos. Este
fato confirma que, por mais bem resolvidos que sejamos com nossas identidades, o “armario”
persiste como um recurso utilizado em determinados momentos e lugares por aqueles/as que
transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género (SEDGWICK, 2007) mesclando suas

vivéncias sociais por entre conivéncias e resisténcias as concepg¢des heteronormativas.

Com isso, faz-se relevante a afirmativa de Junqueira (2007) de que “na escola todo
mundo educa, e educa sexualmente” estando esse educar representado tanto pela manutencao
dos cddigos culturais pré-determinados muitas vezes expressados pelo silenciamento diante
das imposi¢des heteronormativas, assim como pelo questionamento deste sistema hierarquico
que atribui valores diferenciados aos seres humanos pautado nas formas de vivéncias das
sexualidades e da construcdo do género. Este questionamento foi também evidenciado na
pesquisa. Apds ter sofrido discriminacdo pela dire¢do da escola em que trabalhou, um dos
sujeitos definiu que ndo mais omitiria sua identidade sexual, assumindo a homossexualidade
como um dos aspectos presentes de sua pessoa, mas ndo o primeiro fator definidor de sua
inteireza e também quando uma das professoras travestis processou judicialmente a escola
que trabalhou por ter sido discriminada. Essa resisténcia também apareceu como forma de
rechago em momentos de agressdo verbal quando 0s sujeitos, imersos no mar da
heteronormatividade, subiram a tona e anunciaram para seus alunos/as a concretude de sua
diferenca: “Eu sou viado mesmo! O que vocé tem a ver com isso?”. A relacdo familia e
escola foi outro fator que mereceu atencdo na pesquisa quando 0s sujeitos foram
surpreendidos por mées que deixaram claro que a homossexualidade de seus filhos/as ndo

representava um problema. Todos esses fatos levam-nos a afirmar que a escola, mesmo que
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ndo queira, trabalha todo o tempo com a diferenca ou, sendo mais objetivo, é s6 com a
diferenca que ela trabalha. Assim, a forma como esse processo se realiza esta diretamente
relacionado com o tipo de formacdo e concepc¢édo de educacao construida e assimilada pelos/as

educadores/as, determinando também seus compromissos assumidos com a educacao.

Antbnio Severino (2007) acredita que todo investimento tedrico e pratico com o
objetivo de qualificar a formacéo docente somente se legitima ao assumir 0 compromisso com
uma educacdo emancipatdria com vistas a constru¢do da cidadania e de uma qualidade digna
de vida humana. Neste sentido, ndo basta para a formacdo docente a capacitacdo técnica,
profissional e cientifica, cabe, necessariamente, vislumbrar uma formacao ético-politica que,
sob um equacionamento filosofico e antropoldgico, explicite a existéncia do homem e da
mulher brasileiro/a como pessoa nos contornos de sua comunidade e num determinado
momento histdrico. Para o autor, e concordamos com ele, o desafio mais radical da educacéo
é questionar o significado do projeto civilizatorio brasileiro no campo politico e social,
pressupondo essa medida a discussao de questdes basicas como: dignidade humana, liberdade,
igualdade no valor da existéncia comunitaria e as perspectivas para um destino comum, qual

seja, a reducéo da excluséo social.

Com relacdo ao nosso universo de estudo, essas transformacdes vem se ampliando
lentamente, mas de forma constante. Em junho de 2008 foi realizada em Brasilia-DF a |
Conferéncia Nacional de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais sob o titulo de
Direitos Humanos e Politicas Publicas: o caminho para garantir a cidadania LGBTT. Este
evento é considerado outro marco na histéria do movimento LGBTT seguido do Programa
Brasil Sem Homofobia (2004) e teve como objetivo a elaboracdo do Plano Nacional de
Promocéo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBTT cujos debates foram estruturados sob
diversos eixos inclusive a educacdo. Cabe ressaltar que dentre as sessenta propostas
elencadas no eixo educagdo, a de numero 26 propde a criacdo de uma comissdo composta
pelo movimento LGBTT, a universidade e 0 MEC para a reformulacdo do tdpico Orientacdo
Sexual do PCN-10 destacando questBes referentes as diversas identidades sexuais e de género,
0 enfrentamento da homofobia, da lesbofobia e da transfobia, assim como estimular sua
aplicacdo efetiva na escola. Este ultimo item seria o fator de maior relevancia da proposta,
afinal, como varios estudos ja evidenciaram, o0 PCN-10 carece de reformula¢fes, no entanto,
de nada resolvera se suas propostas educacionais permanecerem mais duas décadas na

obscuridade.
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Acreditamos e apostamos na possibilidade de intervencdo do movimento LGBTT para
efetivar esse processo, pois todas as discussdes referentes a exclusdo social que adentraram 0s
portbes da escola ocorreram pela resisténcia e pressdo exercida pelos movimentos sociais ao
exigirem seus direitos de cidadania, a exemplo, as questes de classe, raca e etnia e, mais
recentemente, género e sexualidade. Ndo ha como requerer o direito as diferencas sem que
os/as diferentes se anunciem e se afirmem como tal, mas é imprescindivel que lembremos que
sdo “diferencas” (no plural), portanto, poucos avangos ocorrerdo neste processo enquanto as

lutas se mantiverem isoladas e focando somente os interesses especificos de cada grupo.

Com isso, retomamos a teoria queer que apesar de adotar como principio basico o
questionamento do binarismo heterossexualidade/homossexualidade, acredita ser essencial
visualizar, analisar e contextualizar o campo geral em que todas as identidades (sexuais,
géneros, raciais, classes) sdo construidas, percebendo-as necessarias e inter-relacionadas,
constituindo uma realidade complexa e em constante movimento (LOURO, 2004). Essa
concepgdo foi também adotada pelos Principios de Yogyakarta elaborado em novembro de
2006 na Indonésia pela Comissdo Internacional de Juristas e o Servi¢o Internacional de
Direitos Humanos com o intuito de instituir principios juridicos internacionais sobre a
aplicacdo da legislacéo internacional as violacdes de direitos humanos com base na orientagédo

sexual e na identidade de género. Segundo o documento,

[...] violagbes de direitos humanos que atingem pessoas por causa de sua
orientacdo sexual ou identidade género, real ou percebida, constituem um
padrdo global e consolidado, que causa sérias preocupagfes. O rol dessas
violagBes inclui execucBes extra-judiciais, tortura e maus-tratos, agressdes
sexuais e estupro, invasdo de privacidade, detencdo arbitraria, negacdo de
oportunidades de emprego e educacdo e sérias discriminagdes em relacdo ao
gozo de outros direitos humanos. Estas violagcGes sdo com freqiiéncia
agravadas por outras formas de violéncia, ddio, discriminagdo e excluséo,
como aquelas baseadas na raca, idade, religido, deficiéncia ou status
econdmico, social ou de outro tipo (PRINCIPIOS..., [20067], p. 6).

Assim como a | Conferéncia Nacional LGBTT (que foi citada ao longo do texto), os
Principios de Yogyakarta serdo contemplados com maior propriedade em nossas
investigacOes posteriores. Porém, ressaltamos que, enquanto propostas politicas, ambas se
mesclam a concepcdo académica de nosso interesse, a teoria queer, focalizando que a
diversidade somente pode ser compreendida como um processo complexo, mdltiplo,

permanente e inter-relacional. Falar da diversidade é falar das diversas dimensdes que
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compreendem a condicdo humana representada pelo constante entrelacar das vivéncias
singulares e coletivas de homens e mulheres ao se construirem nas diferentes instancias
sociais. Portanto, a presenca na escola de professores/as gays, travestis e léshicas,
essencialmente representando a materialidade da diferenca, pode desencadear importantes
avancos no processo de construcdo da cidadania, pois amplia a compreensdo de que o ser
humano encontra-se em constante processo de transformacéo, de vérias formas e em varios
momentos e que essa transformacdo somente se estabelece na correlagdo com outros sujeitos.
Falamos aqui de uma cidadania aprendida e ensinada através das diferencas que, para que seja
relevante, as marcas inscritas nos corpos ndo podem ser negadas, corrompidas ou silenciadas,
mas compreendidas e contextualizadas. Indiferente a qualquer outra dimensao social em que
0s sujeitos se constituem, a escola é um local demarcado por inimeras vivéncias das
sexualidades e diversas formas de construcdo do género, sendo a negacédo dessa afirmativa um
dos grandes obstaculos que temos que enfrentar como profissionais e pesquisadores/as da

educacéo.
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APENDICE A - Roteiro da entrevista realizada.

Vocé esté trabalhando em qual/quais escola/as atualmente?

Da rede municipal, estadual ou particular?

Ha quanto tempo vocé trabalha nessa/s escola/s?

Vocé é professor de qual/quais disciplina/s?

Em quais séries que vocé atua?

Como foi a descoberta da sua sexualidade?

E com relacdo a familia? Como é hoje?

Como foi a relagcdo em sua fase escolar, sua identidade sexual/género era notada
por colegas, professores/as, etc.? Este fato lhe causou algum problema?

E na Universidade, sua sexualidade era notada? VVocé percebia diferenciacdo nas
relagbes com colegas, professores/as, devido sua identidade sexual/género?
Alguma situacdo em especial?

Na/s escola/s em que vocé trabalha, vocé percebe alguma diferenca com relacdo a
sua identidade sexual/género no relacionamento cotidiano com os/as alunos/as? Ja
se sentiu discriminado em alguma circunstancia? Quando? Onde? Como ocorreu?
Sua sexualidade ja foi questionada por algum/a aluno/a no ambito escolar? Quem
manifestou tal questao?

Como vocé reagiu?

E com relacdo aos/as docentes que trabalham com vocé? Como eles reagem com
relacdo a sua identidade sexual/género?

Se vocé percebe alguma reacdo diferenciada, é por parte de professores ou
professoras? Ou ambos manifestam da mesma forma com relacdo a identidade
sexual/género de professores/professoras LGBTT?

E com relacdo a direcdo da/s escola/s, coordenadores/as, 0 que vocé percebe?

Como é a relagdo com pais e mées de alunos/as? Existem intervengdes desses
sujeitos manifestadas devido sua identidade sexual/género?

Vocé acha que um professor homossexual e professora homossexual, séo
percebidos diferentemente no contexto escolar? Quem desperta maiores
questionamentos? Por qué?

A sexualidade é discutida dentro da/s escola/s em que vocé trabalha? Sob que
perspectiva? Para quem sdo voltadas essas discussdes: professores/as, alunos/as,
pais/maes? A homossexualidade faz parte dessas discussfes? Como? O que vocé
pensa dessas discussdes?

O que vocé pensa sobre a homossexualidade?

Como vocé acha que deveria ser discutido a sexualidade na escola? Com quem
deveriam ser discutidas: professores/as, pais/maes, alunos/as?

Em que faixa etaria ou série vocé pensa que deveria se realizar trabalhos sobre
sexualidade na escola? Por qué?

Vocé ja participou de algum curso de formacdo docente no qual a temética fosse
sexualidade na escola? Onde? Quando? Qual a sua opinidao?

O CEMEPE oferece um curso para formagdo docente voltado para discussoes
sobre sexualidade na escola. Vocé conhece? Ja participou de algum desses
encontros? Quantos deles vocé participou? Qual a sua opinido sobre eles?*®

195 pergunta feita somente para os/as professores/as da rede municipal de ensino.
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Discutiu-se sobre homossexualidade no/s encontro/s que vocé participou? Foi
satisfatoria a discusséo?'®

Vocé fala sobre sexualidade em suas aulas? Sob que perspectiva? Quando?

Os/as alunos/as sdo curiosos com relacdo a sua sexualidade? Alguém ja te
perguntou na  escola, alguma vez, abertamente, se vocé €
gay/lésbica/bissexual/travesti/transexual?O que vocé respondeu?

Vocé percebe alunos gays e alunas lésbicas na/s escola/s em que vocé trabalha?
Como é a relacdo deles no cotidiano escolar? Sdo discriminados? Quem o0s/as
discriminam?

Existe alguma proximidade ou afinidade desses alunos/as gays/Iésbicas por vocé
ser gay/lésbica/bissexual/travesti/transexual? Como € a sua relacdo com esses
sujeitos?

Vocé acha que existe diferenca do/da [nome do entrevistado/a]
gay/lésbica/bissexual/travesti/transexual e do [nome do entrevistado/a] professor/a
na escola? Se existe diferenca, ocorre na relacdo com quais sujeitos:
professores/as, alunos/as, diretores/as, coordenadores/as?

Vocé acha que é possivel um/a professor/a homossexual omitir sua identidade
sexual na escola?

Vocé acha que a relacdo dos/as alunos/as com um/a professor/a LGBTT
abertamente assumido e outro/a professor/a que omite sua sexualidade ¢é
diferenciada?

Vocé conhece os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)? Trabalha com eles?
Em que aspectos?

Na/s escola/s em que vocé trabalha discute-se os PCNs com os professores/as? De
que forma? Quais aspectos sdo abordados?

Vocé conhece os temas transversais dos PCNs? O que vocé pensa sobre a forma
como a sexualidade é abordada neles? Na escola fala-se sobre isso?

Vocé acha que deveria trabalhar sexualidade na escola? Por qué? Como deveria ser
este trabalho?

Em sua opinido, que disciplina ou disciplinas deveriam trabalhar a tematica da
sexualidade na escola?

Vocé acredita que sua presenga na escola como  professor/a
gay/lésbica/bissexual/travesti/transexual mobiliza discussdes sobre sexualidade?
Em que aspecto?

Vocé ja testemunhou alguma cena de manifestacdo da sexualidade homossexual ou
heterossexual de alunos/as na escola? Como vocé reagiu? Como a escola reagiu?
Houve diferenciacao devido ao tipo de manifestacdo?

Vocé conhece o Programa Brasil Sem Homofobia? O que sabe dele?

Como vocé pensa a/o [nome do entrevistado],  professor/a,
gay/lésbica/bissexual/travesti/transexual, no contexto escolar?

Vocé acredita ter alguma questdo que ndo discutimos e que seja necessario
comentar?

196 pergunta feita somente para os/as professores/as da rede municipal de ensino.
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APENDICE B - Questionario

Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educacéo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo

Av. Jodo Naves de Avila, n° 2.160 — Campus St2 Ménica — Bloco “G”. CEP 38.400-092 —
Uberlandia/MG. Telefax: (034) 239-4212

Uberlandia, 03 de Dezembro de 2007
Prezado(a) Professor (a).

No Programa de Mestrado em Educagdo, da Universidade Federal de Uberlandia, estamos
desenvolvendo algumas pesquisas relacionadas a questfes corporais. No presente momento, estamos
ressaltando a tematica sexualidade de professoras e professores, através da pesquisa do mestrando
Neil Franco Pereira de Almeida, cujo objetivo é investigar e compreender a vivéncia das
sexualidades no contexto escolar. Sua participacdo é muito importante para nos, pois professores e
professoras sdo atores indispensaveis na constru¢do de um curriculo mais plural. Sua identidade sera
preservada bem como a da instituicdo em que trabalha, portanto, vocé ndo devera se identificar ao
responder o questionario.

A direcdo da escola sera a mediadora do nosso contato, no entanto, qualquer davida sobre a pesquisa
vocé poderd entrar em contato com o professor Neil Franco Pereira de Almeida, autor da pesquisa,
pelos telefones (34)3216 7584 e (34)8848 4962; ou, com a professora Maria Veranilda Mota Soares,
orientadora do trabalho, pelo telefone (34)3084 0497.

O questionario consta de 25 questdes e serd respondido por vocé no momento em que considerar mais
adequado. O prazo de entrega do mesmo é até os dias 06 e 07de Dezembro (quinta e sexta-feira
desta semana), quando recolheremos os mesmos na direcdo da escola. Juntamente com cada
formulario entregamos um envelope para que vocé possa lacra-lo, garantindo o sigilo para
informagdes fornecidas.

A devolucdo deste questionario preenchido significa o seu consentimento formal como participante
desta pesquisa. Relembramos que vocé ndo serd identificado mesmo se a pesquisa for publicada. Sua
identidade sera preservada.

Acreditamos que com esta pesquisa descobriremos formas de ampliar a compreensdo da préatica
docente, tendo em vista ressaltar a dimensao mais pessoal das/os professoras/es.
Desde j&, agradecemos a sua colaboracao.

Neil Franco Pereira de Almeida Maria Veranilda Soares Mota
Professor pesquisador responsavel Professora Orientadora da Pesquisa
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QUESTIONARIO
A - Identificacdo do Sujeito:
Quial é a sua idade?
()entrel5e20anos ( )entre20e25anos () entre 25 e 30 anos
()entre30e35anos ( )entre35a40anos () Entre 40 e 45 anos
( )entre45e50anos () acimade 50 anos

Qual é a sua identidade de género? () masculino ( ) feminino

Qual é a sua identidade sexual? ( ) heterossexual ( ) homossexual ( ) bissexual
Outra:

Qual é o seu estado civil?

( ) solteiro/a () casado/a () separado/a ( )viuvo/a () outro:

Qual é a sua cor?

( ) branco/a ( )preto/a ( )pardo/a ( )amarelo/a (chinés, japonés, asiatico)

B - Situacéo de Trabalho:

Ha quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

( ) menos de 06 meses. () de 06 mesesa 0l ano. ( )de 0l a 02 anos.
( ) de 02 a 03 anos. ( ) de 03 a 04 anos. ( ) de 04 a 05 anos.
( ) de 05a 10 anos. ( ) mais de 10 anos.

Vocé trabalha nessa escola em que regimes?

() efetivo ( )contrato ( ) os dois regimes.

Em qual cargo vocé atua nesta escola?
() professor/a () coordenador/a (orientador/a ou supervisor/a) ( ) diretor/a ou vice-

diretor/a ( ) outro:
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9. Vocé se graduou em qual/quais curso(s) superior(es)?

10. Vocé é professor/a de qual/quais disciplina(s)?
( ) portugués ( ) matematica ( )ciéncias ( )geografia ( ) histéria
( ) educacdo fisica () educacdo artistica () ensino religioso
() outra:

11. Em quais séries que vocé atua?
( ) Fase Introdutéria () Ensino Fundamental (1. a 4. séries)
( ) ensino fundamental (5% a 8% séries) ( ) Ensino Médio ( ) educacdo de jovens e
adultos () Outra:

12. Qual sua carga horéria de trabalho nessa escola?

horas

13. Vocé trabalha em outra escola? ( )sim ( ) néao
Em caso positivo, tal escola pertence a qual sistema de ensino?

( ) municipal () estadual () privada () outra:

C - Sexualidade e escola:

14. Vocé acha que a tematica da sexualidade deve ser discutida na escola?
( )Sim ( ) Néo () Néo sei

Por qué?
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Em caso positivo:

Quem deveria ser o/a responsavel na escola pela discussdo sobre a sexualidade? Por qué?

A partir de que idade ou série essa tematica deveria ser apresentada aos alunos/as? Por

qué?

Quais os temas deveriam ser privilegiados?

15. Vocé ja participou de algum curso de formacdo de professores/as no qual a tematica fosse

sexualidade na escola? () Sim ( ) Néo
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Em caso positivo:

Quantos foram os cursos?

Onde e quando aconteceram?

Como vocé avalia esse(s) curso(s) para a sua formacao?

D - A sexualidade no cotidiano da sala de aula:

16. Os/as aluno/as séo curiosos/as com relacéo a sexualidade?

()sim ( ) ndo ( ) Néo sei

Em caso positivo:
Como se da essa curiosidade?
( ) perguntas diretas () através de brincadeiras com cunho sexual

( ) piadas ou deboche () atitudes preconceituosas ( ) outros:
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17. Algum/a aluno/a ja abordou vocé diretamente com questdes sobre sexualidade?

()sim ()néo

Em caso positivo:

O que eles/as perguntam?

Vocé se sente preparada/o para responder essas questdes? Justifique.

18. Vocé percebe uma/s serie/s ou idade/s especifica em que a curiosidade dos/as alunos/as é

mais frequente? ( ) sim ( ) ndo

Em caso positivo: Qual?

E - Identificando o preconceito:

19. Vocé presenciou alguma situacdo de discriminacdo na escola que se refere a questdes de

sexualidade? ( )sim () nao
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Em caso positivo:

Quiais foram os sujeitos envolvidos?

Pode relatar a situagéo?

F - A homossexualidade na escola:

20. Na sua opinido, um aluno ou uma aluna homossexual desperta a discussdo sobre a

sexualidade na escola? ( ) sim ( ) ndo

Por qué?

21. Na sua opinido, um professor ou uma professora homossexual desperta a discussao

sobre a sexualidade na escola? ( ) sim ( ) néo
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Por qué?

22. Na sua opinido, um aluno ou uma aluna homossexual pode influenciar outros/as

alunos/as na escolha ou descoberta da orientagdo sexual? ( )sim ( ) néo

Por qué?

23. Na sua opinido, um professor ou uma professora homossexual pode influenciar os/as

alunos/as na escolha ou descoberta da orientagdo sexual? ( )sim () ndo

Por qué?
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24. Na sua opinido, um professor ou uma professora homossexual que ndo apresente
restricdes em falar sobre sua vida pessoal, deve permitir que os/as alunos/as saibam como

ele/ela vive a sua sexualidade? ( )sim ( ) ndo

Por qué?

25. Vocé gostaria de comentar ou perguntar algo com relacdo a tematica do questionario

que ndo foi contemplado nas questfes anteriores?
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