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RESUMO

Esta pesquisa trata da Geografia escolar, dosdipesne das aprendizagens. Constatando
gue uma das principais dificuldades encontradasaade aula pelos professores tem sido
despertar o interesse dos alunos em apreendegststd busca discutir a relacdo entre os
alunos e a Geografia escolar, abordando temas cujeito historico-cultural, cultura
juvenil, midia, lugar, mundo e mundializacdo. Asatio a Geografia como um saber e uma
pratica em movimento e constituindo os alunos dimal série do ensino fundamental
como sujeitos desta analise, focalizo suas praéispaciais e vivéncias culturais dentro e
fora do espaco escolar. Delineando o ser aluno s@ms multiplas dimensdes, no seu
processo de adolescer e ser/estar jovem no munai@ngporaneo, sao mapeados 0s
lugares e 0os meios de comunicacgéo por onde essessjadolescentes entre 14 e 17 anos,
heterogéneos socioculturalmente, moradores deedifes bairros, vivenciam seu tempo,
seu espaco e seu mundo e analisa-se a leiturasse® &unos, entre a 52 e a 82 série, fazem
da Geografia ensinada e aprendida na rede puldiesmsino. A configuracdo de uma rede
multicultural de referéncias identitarias, de liagans, discursos ‘pedagdgicos’ e
expressdes da cultura juvenil presente na geografida por esses jovens adolescentes
contrasta com a linguagem, praticas e conteudos$setzgrafia do curriculo escolar,
fornecendo pistas para compreender por que os gomdolescentes evidenciam que,
embora reconhecam a importancia da Geografiadestgplina ndo desperta seu interesse.
Esse descompasso de tempo-espaco entre 0 munde fordentro da escola expde a
necessidade da discussao sobre as questdes eauascde forma-conteldo, teoria-pratica,
especialmente no processo de ensino e aprendizdge®eografia, com o0 objetivo de
estabelecer um dialogo entre professor-aluno eemmento geografico coerente com o
tempo-espaco dos jovens adolescentes no mundonquoi@neo para possibilitar-lhes

superar o saber de senso comum diante das reaidpdeentes do espago social.



RESUMEN

Esta investigacion trata de la Geografia escolarod aprendices y del aprendizaje.
Constatando que una de las principales dificultashe®ntradas en sala de clase por los
profesores ha sido despertar el interés de losralsnen aprender, este estudio busca
discutir la relacion entre los alumnos y la Gedgrakcolar, abordando temas como sujeto
histérico cultural, cultura juvenil, midia, lugamundo y mundializacion. Analisada la
Geografia como un saber y una practica en movimigrdonstituyendo los alumnos del
altimo afio de la ensefianza béasica como sujeto tdeaeslisis, focalizo sus practicas
espaciales y vivencias culturales dentro y fueraedpacio escolar. Delineando el ser
alumno en sus multiples dimensiones, en su prodesadolescer y ser/estar joven en el
mundo conteporaneo, son mapeados los lugaresmddgos de comunicacion por donde
esos jovenes adolescentes entre 14 y 17 afiospdp@ens socioculturalmente, viviendo
en diferentes barrios, vivencian su tiempo, su@epasu mundo y se analisa la lectura
gue esos alumnos, entre el 5°y 8° afio, hacea Gedgrafia ensendda y aprendida en la
red publica de ensenanza. La configuracion de waua multicultural de referencias
identitarias, de lenguajes, discursos ‘pedagoégigosxpressiones de la cultura juvenil
presente en la geografia vividas por esos jovedekescentes contrasta con el lenguaje,
practicas y contenido en la Geografia del curri@doolar, dando pistas para comprender
por qué los jovenes adolescentes evidencian qasar de reconocer la importancia de la
Geografia, esta disciplina no despierta su intétés.desequilibrio de tiempo-espacio entre
el mundo de fuera y el de dentro de la escuelaedaigecessidad de la discusion sobre las
cuestiones curriculares de forma-contenido, tgoréatica, especialmente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de Geografia, con el objele establecer un dialogo entre

profesor-alumno y conocimiento geografico coereote el tiempo-espacio de los jévenes



adolescentes en el mundo conteporaneo para quarpsagerar el saber de senso comun

delante de las realidades aparentes del espadab. soc

ABSTRACT

This work deals with school Geography, learners adning. Having pupils’ learning
interest as one of the main difficulties teacharsefup to in the classrooms at the moment,
this study tries to discuss the relationship betwestudents and school Geography
approaching themes such as the historical-cultsméject, youth culture, media, space,
world and globalization. Analyzing Geography asrawledge and moving practice and
constituting the elementary school last grade stisdas subjects of this analysis, | focus on
their spatial practices and cultural way of livingy and out school environment.
Delineating the student as a human being in higiphelldimensions, in his process of
adolescence and being youth in contemporary wakes and means of communication
are mapped to see where these 14-17-year-old adalss - which are social and
culturally heterogeneous, living in different ndiginhoods -, spend their time, space and
world. Also the reading these 5th. -8 th. gradéetis do of taught and learned Geography
in the public schools, is analyzed. The configaratof a multicultural web of identity
references, language, ‘pedagogical’ discoursesyanth cultural expressions present in
Geography and lived by these adolescents contraisits the language, practicing and
Geography contents of school curriculum, providohges to understand why adolescents
put in evidence that although they recognize thpoirrance of Geography, the discipline
does not motivate their interest. This dispropaortad time-space between the in and out
school world shows the necessity of a discussiothercurriculum issues regarding form-

content, and theory-practice specially in the Gaplgy teaching/learning process. It's



necessary to establish a teacher-student dialogue adso a coherent geographical
knowledge with adolescents’ time-space in contemuyoworld to provide them with an
overcoming of common sense knowledge facing theargop realities of social

environment.
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INTRODUCAO

Ser professor € um grande desafio. Em todos oflesmjue essa acdo possa ser
compreendida. Sendo professora de Geografia, tEuimnado no ensino fundamental,
médio e no ensino superior, os desafios dessaspéofiestdo presentes na minha acéo
cotidiana de sala de aula e no coletivo do espacola, os quais estdo vinculados as

politicas educacionais e ao contexto da sociedabddira.

Nesse envolvimento com 0 processo educativo da r@kmgconvivendo com
estudantes de escolas da rede privada e publica Esoola de Educacdo Basica da
Universidade Federal de Uberlandia, onde atualmeéedéco grande parte do meu tempo
ao ensino dessa disciplina no ensino fundamerdali, dido especialmente intrigante a
mediacdo entre a Geografia escolar e os alunosaNekcao esta o desafio constante pela
busca do aprendizado que encontre ressonanciadaades alunos para os quais minha

acao cotidiana se desperta, se dirige e se ohjetiva

S&o esses mesmos desafios que permeiam o tratlmli@mo com a Geografia
escolar de tantos outros professores dessa distipNos encontros de professores,
principalmente das escolas publicas estaduaiss elessafios sdo expostos e se tornam

muitas vezes declaragbes de pouco sucesso e aesritugtracoes e dilemas profissionais.
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Também nas andlises e nos debates sobre a Geogstdia sempre presentes
interrogacdes, exclamacgodes, reflexdes sobre comioéela e representar este mundo que
se constroi, propiciando uma aprendizagem capazaaenesmo tempo, estimular os
alunos a desvendar o mundo que 0s cerca e semtEem@M 0 contexto do homem-

cidadao do novo século que desponta.

O professor, na rede do ensino publico, tem didetesi ndo s6 desafios da sua
propria categoria profissional, mas também outreslfje competem na escola e na sala de
aula. Envolto entre planejar e administrar as bamas institucionais, os programas e
sistemas de avaliacdo, muitas vezes o professqgorid@a os interesses e 0s projetos dos
alunos. Em sala de aula emprega menos tempo [gzeagrafia e mais em criar condi¢des

de “dar aula”.

E, ainda, os dilemas frente aos alunos com difesenélores, histérias de vida,
perspectivas, projetos de vida, niveis sociaiserdidades de interesses e multiplas

inteligéncias, desafiam o professor.

Seja na sala mais conflituosa ou mais harmonidsa,se pode deixar de perceber
gue a Geografia é vista, por uma grande parteldosss como algo que ‘paira no ar’. Para
eles é atraente falar de uma coisa aqui e outraak pouco os atrai pensar sobre essas
coisas no contexto do mundo. E o conhecimento’ ‘uiraconteddo que sé parece ser Uutil
guando assume ‘valor’ na proximidade das provasséisituacao, professor e Geografia
aparecem como estranhos e inuteis para 0s alueste® por sua vez, passam a ser vistos

como seres estranhos pelos professores.

Atentos a esses desafios da relacdo entre alufespon e Geografia, podemos
perceber um outro lado do processo educativo: eafide que os alunos enfrentam ao
aprender Geografia, os desafios de pensar a réalitarelacdo com o mundo que os cerca
no seu cotidiano, ou perceberem como se da a agi@grde cada um deles nas diferentes

realidades desse mundo que, por sua vez, fazqumtestudos da prépria Geografia.

Esta investigacdo tem sua origem nesse desafistdieetecer um dialogo entre os
alunos e o conhecimento geografico. Essa situagi@lereia a necessidade do dialogo,
tendo aumentado o meu interesse de melhor conlecelunos com os quais nés
professores nos relacionamos em sala de aula, lmno © processo de ensino e

aprendizado da Geografia escolar.
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As reflexbes teodrico-metodoldgicas da Geografia amntuam diante das
transformacdes aceleradas na producao e organizEc&@spaco mundial, as quais séo
reflexos (e refletem no espaco social) das mudatiiggsnicas e complexas em todos o0s
aspectos da vida humana neste final de século xXa€reflexdes também se acentuam
diante das contradi¢cdes da educacéo brasileira&ueaepercutindo em todos os niveis de
ensino no final dos anos 90. Esse contexto pemméeever as experiéncias passadas nos
anos 80, em relacdo as mudancas curriculares dgr&ieoe do ensino publico mineiro,
suscitando outramdagacdes sobre curriculo e a Geografia que serettra nas escolas

publicas de Uberlandia nesse tempo que, para nesglja é futuro.

Acredito que os problemas enfrentados pela Geagesitolar ndo estdo somente
circunscritos as questdes referentes aos conggtugraficos, aos saberes ou a formacéao
do professor. Ha também que ser analisada, no ggoae ensino-aprendizagem dessa
Disciplina no curriculo escolar, a configuracaaddeersidade historico-cultural dos alunos
em suas relagbes com o mundo nesse momento deragéele fragmentacdo e
globalizacéo, o que influencia também nossas agdgsativas. Ou seja, hao basta analisar
a cultura da Geografia escolar, é necessario tanto@siderar a cultura da geografia dos

alunos.

A énfase dada pela pedagogia critica (relacdo a&sele poder) ao desafio de
educar, de ter acesso ao conhecimento escolamnuzs60 e depois nos anos 80, tinha
como fim a construcdo de uma educacgdo contrarigpracesso de dominacdo. Essa
educacao volta-se para a questdo das classesssatsaindo a valorizacdo da cultura
popular, buscando proporcionar a emancipacao arsftrmacéo social. A Geografia,
debatendo o seu papel na sociedade capitalistan@® doco também nessas preocupacoes,

se reformulava.

Atualmente, as forcas de poder, controle e dommagh sociedade moderna se
ampliam, se dissimulam, abrangendo todos os nélzsisclasses sociais, e tem-se tornado
um desafio importante para o professor e para @@k critica atingir todos os alunos
em seus diferentes niveis sociais e culturais. fioitante, ndo negando as diferencas de
classe, ir além delas e discutir as diferencasieut, de género, raca/etnia. E necessario

considerar a diversidade social, cultural e palitios diferentes niveis e classes sociais.
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Independente da classe social, da situacdo gemaydds moradias e da localizacao
da escola no espac¢o urbano, os alunos estao senona cultura e vivenciando préaticas
sociais semelhantes. Essas praticas sociais, enmomg@orem o dominio das classes e a
l6gica do capital, se apresentam como se nao heendestingdo de nivel econémico, como
se todos fossem emergentes de uma cultura Uniaae€30 ao consumo e aos projetos de
vida parece depender de cada individuo, como sefos@m uma esfera das relacdes
sociais que expressam e conformam as desigualdaakesliferencas sociais. A cultura no
mundo globalizado pelo mercado é uma questdo nagesgrafica como também

educativa, tornando mais complexa a acao do puanfess

Nesse sentido, refletir sobre o ensino da Geogpafiindo da consciéncia da época
em que vivemos significa pensar também o estudprgeesta na sala de aula como um
sujeito desse contexto historico-cultural complexdnamico. Hoje, os alunos representam
uma geracao que nasce, vive, presencia e partegses processos de transformacdes da
sociedade moderna e das repercussdes no espaagb geeihabita. Ao mesmo tempo,
vivenciam e experimentam as mudancas do seu sexpasssividades do seu vir-a-ser
adulto, com novas necessidades e praticas sooiistruindo suas identidades: diversas e
contraditorias. Nesse contexto das transformagéesundo contemporaneo e no ‘mundo’
do aluno, questiond@uem s&o os alunos e alunas, sujeitos com 0s digigamos em

sala de aula no ensino fundamental?

A identidade desses sujeitos, inseridos no contestorico-cultural da sociedade,
é constituida ndo s6 nos espacos tradicionaisrdéidada Igreja e da escola. E também
construida nas e por multiplas referéncias, espacosios de socializacdo. Além do
espaco escolar e da sala de aula, os alunos e @staelecem relacdes sociais e culturais
em diferentes espacgos de lazer e entretenimertuolade ou do bairro que vivem e, ainda,

por meio do contato com a midia escrita e teleaisiwutros produtos da industria cultural.

Desse modo, os alunos e as alunas vivenciam eikssigimensdes da realidade
geografica do lugar e do mundo e as compreendeatgden modo. Isto implica ampliar
nossas reflexdes sobre o ensino-aprendizagem dgr&fieopara além das dimensdes
curriculares da escolarizacdo, e desvendar outeosirios exteriores ao processo da

Geografia escolar nos quais 0s alunos séo sujgitesciando seu tempo, seu espaco e seu
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mundo. Assim, questiono: Quais sdo 0s espacosasraécio-culturais dos alunos fora da

escola e como interagem nesses diversos espagugan@ no mundo em que vivem?

A Geografia como disciplina escolar propde contripara o processo de formacgéo
do raciocinio espacial dos alunos e alunas. Busgstitir, mediante o processo de ensino-
aprendizagem, conhecimentos geograficos que lhmsitaen ndo s6 a leitura do espaco
social, como também uma visdo mais ampla da edpacia das suas praticas sociais
cotidianas. Pode, assim, contribuir qualitativaregrdra a sua participacdo como sujeito
no lugar e no mundo em que vivem na realidade ptese futura.Mas como o(a)s
aluno(a)s do ensino fundamental se posicionam émga@ a Geografia escolar? Como

ele(a)s aprendem Geografia?

Tendo como pressuposto que o0 ensino da Geografiasoala deve partir do
contexto historico, cultural e espacial do(a) a(apotorna-se importante considera-lo
também como fator fundamental que influencia, deauforma ou de outra, na
aprendizagem da Geografia escolar. Nesse ententdijreeaprendizagem é permeada de

limites e possibilidades desse contexto historgqmaeial.

Assim, partimos da hip6tese de que o dialogo quedimnos mediar, entre o(a)s
aluno(a)s e o conhecimento da Geografia escolbaresem desafios que estdo no proprio
limite proposto pelo mundo curricular da escolaapaprender Geografia e enfrentar as

amplas possibilidades que os alunos encontramcpatamplar a geografia fora da escola.

Se a acgdo do professor é ensinar sobre a geodmfiaundo, as implicagbes dos
objetos geograficos, das paisagens, para alémndo semum, entdo, como ressignificar a

Geografia na busca do dialogo com o aluno e coampo-espaco em que vivemos?

Nesse sentido, desvendar os cenarios exterior€edgrafia escolar nos quais 0s
alunos vivenciam seu tempo, seu espaco e seu mendam, caminho para pensar essa

disciplina e ampliar as reflexdes sobre o curricalensino e a aprendizagem do aluno.

Pretendo assim buscar, nas relacdes entre essafigeoge é vivida e a Geografia
ensinada e aprendida, elementos para a constrecama Geografia escolar que supere o
saber de senso comum dos alunos diante das resdidguhrentes do espaco social.
Acredito que a motivacdo do aluno ndo se resumemnamdarmos livros didaticos,

conteudos e forma, mas reside na sua prépria naaeu horizonte social e cultural, bem
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como nas intencdes do professor na acdo educ®ara. tanto, € preciso ampliar nossa
visdo sobre a realidade, sintese de multiplas detacdes, espacial, cultural e historica,

nossa e do aluno, e considera-las nas mudancastdeatogia de ensino.

Esta investigacdo tem como objetivo geral anabsaasprendizes, as aprendizagens
e a Geografia, como um saber e uma pratica em neowan vivida, experimentada e
compreendida de diferentes formas dentro e forasdala, tendo como ponto de partida
um dos sujeitos do processo educativo: 0 alunaaRr, € um estudo sobre como 0s
alunos vivenciam a geografia no seu cotidiano eraf@m sobre essa Geografia que esta

em todo lugar e em sala de aula.
Especificamente, objetivamos:

1. Compreender quem séo os alunos, sujeitos degsode ensino e aprendizagem
do nivel fundamental, no contexto historico-cultudtas anos 90 e espacial da cidade de

Uberlandia para quem se destina a Geografia escolar

2. Identificar os diversos espacos e meios de lszagdo do lugar e do mundo em
que vivem esses alunos, mapeando a sua ‘geognafia’yvno periodo de marco de 1999 a

julho de 2000, analisando suas implicacdes no anpleilagdgico e educacional.

3. Analisar as dimens®es curriculares da Geogeafialar do ensino fundamental e,
no seu processo de ensino em sala de aula, eaplictno os alunos da Ultima série do

ensino fundamental aprendem essa disciplina.

4. Refletir sobre a relacdo entre a Geografia as@hk geografia do lugar/mundo
dos alunos buscando uma aprendizagem que encags®néncia nas necessidades

culturais vividas fora da escola por esses alunos.
A dissertacdo esta organizada em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, delineando uma concepc¢aduw@abusco compreendé-lo no
contexto local e mundial. Destaco questfes biopsamoculturais que configuramser
aluno e ressalto a cultura juvenil dger joveme adolescenteno pensamento cientifico
contemporaneo. A individualidade e a corporeidadeqde significa estar e sgvem
adolescentecompletam as mudltiplas dimensdes peculiares amsosle as alunas de

Geografia, sujeitos da analise desta pesquisa.
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O segundo capitulo analisa os diversos espacosias e socializagdo com os
quais o(a)s jovens adolescentes interagem no $ielinoo, constroem suas relacdes sécio-
espaciais ou sua geografia vivida. Partindo do arapeto desses espacos e meios de
referéncia para a cultura do jovem adolescentdisar@s significados do lugar e do mundo
em que vivem e suas implicacbes pedagogico-edusEsio o espaco urbano de
Uberlandia; os lugares singulares eleitos e dedtgcaomo referéncias em suas relagdes
espaciais, sociais e culturais nessa cidade; der@neias em relacdo a outros diversos

espacos e meios de socializagdo, de comunicagdormacdo, como a midia.

No terceiro capitulo, por meio das palavras e pastale alunos e alunas, que
finalizam o ensino fundamental na rede publicagsgmto os diferentes olhares em relacao
a Geografia escolar: seus posicionamentos diastad#isciplina, a importancia atribuida
a ela para a vida; as relagfes que estabeleceenceaitudo da Geografia escolar e a vida
fora da escola; a importancia em aprendé-la nocespacolar. Analisando como o(a)s
aluno(a)s aprendem Geografia, discuto se os camgegidormas da Geografia escolar que
foram ofertadas para o desenvolvimento da leitw@agafica e raciocinio espacial se
inscrevem no horizonte social e cultural do(a)®m®vadolescentes. No transcorrer dessas
reflexbes, revelam-se as contradicdes da cultucalase os contrastes entre esta e as
praticas e vivéncias culturais dos jovens adoldsseindicando-nos a exigéncia de maior
interacdo entre a geografia ensinada/aprendida meesssidades culturais vividas por

esse(a)s jovens adolescentes fora da escola.

No quarto capitulo, com base nas analises aqundelsedas, busco identificar os
desafios postos aos/as jovens adolescentes eadesgares no mundo contemporaneo para
ensinar e aprender geografia. E apresento obsta@rnoontrados no curriculo escolar e na
Geografia do ensino fundamental, que representaiitei/desafios ao didlogo entre essa
disciplina e os alunos. Com base nesta pesquisatigue as possibilidades de
ressignificacdo da Geografia e concluo consideranduestdo das relagcdes entre a forma
de pensar o conhecimento geografico em sala de euts meios de tornar esse

conhecimento condizente com o tempo-espac¢o do moremporaneo.

Nessa perspectiva, proponho ampliar o debate sobmrocesso de ensino-
aprendizagem da Geografia e das dimensfes curgsuldentro e fora da escola,

explicitando questbes relevantes sobre a vida slog@@)no(a)s, contribuindo para a
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Geografia escolar, lugar que permite a nos, alenpsofessores, analisar e desvendar a

complexidade da geografia do mundo em que vivemos.

CAPITULO |

O SER JOVEM NO MUNDO CONTEMPORANEO:

QUESTOES BIOPSICOSSOCIOCULTURAIS
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A GEOGRAFIA FAZ...

“parte da vida da gente” Luciana
“a gente entender mais nosso mundo” Erick
“saber sobre outros planetas, a natalidade e a mlaade’Renato Rodrigues
“eu ficar bem informado sobre o pais em que vivetiando César
“aprender sobre outros lugares” Leandro Henrique

“0 que acontece no nosso planeta” Rubiane

O SER JOVEM NO MUNDO CONTEMPORANEQO:

QUESTOES BIOPSICOSSOCIOCULTURAIS

Os alunos néo séo iguais. A diversidade dos edeslado se configura apenas no
tipo de escola que frequientam - urbana ou ruraligaiou particular - no comportamento
e na cognicdo, mas na geracgao (criancas, joveakosy na idade, na condicdo de homem

ou mulher, na cor, na origem social, nas exper@neivenciadas nos diferentes espacos
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sociais cidade, campo, bairro, escola, igreja, lazer, ®n essas as multiplas dimensodes

de um mesmo ser social que constituem o ser aluno.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivoexmarha identidade do aluno para
guem se destina a geografia escolar e compreendar § ele ou ela, aluno, um ser jovem
adolescente da década de 90, seu lugar e seu mass® contexto de final de século XX.

Entdo Quem sao os alunos e alunas, sujeitos com os djabbgamos em sala de aula?

Os alunos e as alunas representam o foco censahrtdises nesta investigacéo
sobre a Geografia ensinada e aprendida. Serdo)sele& sujeitos desta pesquisa,

fornecendo os dados empiricos para as analisesbjkis/os propostos.

Delimitando como campo de investigacdo o ensinaldorental publico, pois &
nesse nivel de ensino que a ampla maioria dos aimutroduzida a Geografia escolar, os
critérios para a delimitacdo dos sujeitos destgpea iniciaram-se pela consideracao do
namero de alunos do ensino fundamental da redécplggtadual em Uberlandia.

A rede publica estadual em Uberlandia oferece anensspecial, a educacéo-
infantil, o ensino fundamental, o ensino suple{i@entro Escolar de Estudos Supletivos -
CESU), o ensino de musica (Conservatorio Estadudlaksica Cora Pavan Capparelli) e o
ensino médio, totalizando 67 escolas. Segund@ &dferintendéncia Regional de Ensino
de Uberlandia sdo 54 escolas de ensino fundameatedde publica estadual, tendo 170
professores de Geografia, que ofertavam o ensi8 deé a 82 série para 51.529 alunos em
1999 (Quadro Total de Alunos - QTA/maio1999). Selyjuessa Superintendéncia, o Censo
Escolar (IA/2000) do ano 2000 indicou 47.366 alumms ensino fundamental. Essa
diminuicdo do numero de alunos vem-se acentuando:1894 eram 61.844 alunos
matriculados na rede estadual do ensino fundamefsalcausas dessa diminuicdo de
namero de alunos estao articuladas as politicascp@beducacionais, as quais envolvem
diferentes processos que vém ocorrendo no enstadued, como a municipalizacdo do

ensino, o sistema de avaliagao progressiva eansgstle seriagéo/ciclos.

Definir uma amostra que representasse esse uniglers&.529 alunos das escolas
de ensino fundamental da rede estadual publicaidiedes de Uberlandia seria um
compromisso com a exatiddo de uma tarefa estatifdiante disso, foram estabelecidos
critérios para delimitar, nesse universo, uma araagie permitisse atender os objetivos

propostos nesta investigacao.



21

Foi definido, como primeiro critério, estarem osras cursando a 82 série do
ensino fundamental. Isso se deve ao fato de, p@rees no Ultimo ano do ensino
fundamental, terem vivenciado a Geografia escadargoiase oito anos, o que possibilita

um historico mais amplo da Geografia escolar.

Nesse universo de alunos da 82 série, como segeoni@oio, foi escolhida a
heterogeneidade sécio-cultural dos alunos. Est&iorpossibilita uma ampla diversidade
de perspectivas diante da Geografia escolar eispor foi feita a opcao pelos alunos néo

trabalhadores com origem familiar em diferentegisigociais.

O terceiro critério foi espacial e se interliga da heterogeneidade: alunos
moradores em diferentes bairros e que vivenciaramsmo fundamental e a Geografia em
diferentes escolas da cidade. Esse critério pdissibma visdo ampla da Geografia escolar

da cidade de Uberlandia.

Assim, definidos os critérios para delimitacdo dhmos sujeitos desta analise, por
meio dos quais busquei respostas para as questiEss{as e que atendem aos objetivos
desta pesquisa, persistiram as dificuldades conoropmomisso da representatividade
guantitativa. Abranger as 54 escolas de ensinoafmedtal da rede publica estadual,
distribuidas em diferentes pontos da cidade, pefiaida amostra do universo dos alunos
da 82 série do ensino fundamental de Uberlandisyltegia num plano impossivel

considerando o tempo disponivel para esta pesquisa.

No universo de alunos do ensino fundamental, fespy@l encontrar uma amostra
que permitisse atender aos trés critérios defingloendo, durante o levantamento de
informacOes sobre as escolas de Uberlandia, censjae as escolas mais antigas
localizadas no centro da cidade, que oferecem, disnquatro séries iniciais, as séries
finais do ensino fundamental interesse para es&siigacao, atendem a uma populacao de

alunos e alunas heterogénea, procedente de tothasrass e escolas da cidade.

Por meio das falas orientadas da direcdo dessalagspela leitura dos histoéricos e
fichas escolares de alunos, e consultando os h@baientificos recentes do Instituto de
Historia e da Faculdade de Educag¢do da Universidaatieral de Uberlandia, com
diferentes abordagens de analise sobre essasuigiss escolares, certifiquei-me da

existéncia de um universo de alunos que se ingorewes critérios desta pesquisa.
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Por atender de forma mais expressiva os critéstabelecidos nesta investigacao,
optei pela EEBB - Escola Estadual Bueno Branddorespus alunos da 82 série do turno
vespertino. Dessa forma, a amostra do universoallo®s do ensino fundamental nesta
pesquisa é formada por 246 alunos que cursavans&i8®no ano de 1999, nessa escola

publica estadual localizada no centro da cidade.

A opcgéo por essa amostra ndo é estatistica, termaesos aleatoria e assume o
carater de amostra intencional, que significa, s@gUd’ HIOLLENT, ter como principios:
Pessoas ou grupos sao escolhidos em funcéo deeguasentatividade social
dentro da situagdo considerada. (...) isso infrigerincipio da aleatoriedade que,
em geral, € considerado como condicdo de objetilddedDe acordo com este
principio, todas as unidades da populagdo tém anmaeprobabilidade de ser
escolhidas. A priori, a informagéo gerada por cad@dade investigada possui a
mesma relevancia. No caso diferente, o principianencionalidade é adequado
no contexto da pesquisa social com énfase nos t@spggalitativos, onde todas as

unidades ndo sao consideradas como equivalentesdeurelevancia igual
(THIOLLENT, 1988, p. 62).

A escolha desses alunos para a delimitacao do cdmpesquisa, que nos permite
considera-los em seaspectos qualitativosa representacdo do universo dos estudantes do
ensino fundamental das escolas dessa cidade, ssgaipos a confirmagdo, por meio de
questionario aplicado aos alunos do turno vespertita 82 série da escola EEBB, de que

esse conjunto de alunos se inscreve nos critéobgedvos estabelecidos nesta pesquisa.

Assim, confirmou-se que os alunos da EEBB séo pienées de diferentes escolas
da cidade. E, por isso, conviveram com diferentefepsores de Geografia. Nesse sentido,
convém ressaltar que ndo estamos delimitando um@aesentral, no caso a Escola
Estadual Bueno Branddo, como objeto de estudo ifispeenas os alunos da 82 série do

turno vespertino, frequientes no ano de 1999.

Outra confirmacédo é a de que sdo alunos e alunasppcedem de diferentes
bairros da cidade e, portanto, ndo se estaria idafido alunos da area central, mas

abrangendo alunos de toda a cidade.

Portanto, uma vez que, por meio dos critérios dkig para estabelecer uma

amostra do universo de estudantes do ensino fundainéoi possivel delimitar esse
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conjunto de alunos, é possivel afirmar que eleesgmtauma fracdo do universo de

estudantes do ensino fundamental de Uberlandia.

De forma ndo sequenciada de dia e semana, utibzatehtoriamente alguns
horarios que foram cedidos integralmente pelasepsoiras de Geografia, durante o
segundo semestre do ano letivo de 1999, em 7 dalaslla de 82 série, foram aplicados
questionarios a todos os alunos e alunas. Antesia@aplicacdo em sala de aula, foram

explicitados os objetivos da pesquisa.

Para cada pergunta do questionério, foram daddEa@pdes para todos os alunos
em cada sala e, enquanto alguns respondiam, hamveéin atendimento individual.
Raramente houve, por parte dos alunos e das aluwegativa em responder, sendo comum
a simpatia em receber-me na escola e na sala decaualesmo ocorrendo por parte do
corpo docente e diretora da Escola. Abrangendajucto de 246 aluno(a)s, a Parte | do
questionario foi utilizada na busca das informagmdse a identidade desses alunos como
seres sociais, sendo que a Parte I-A aborda asnaddes individuais (idade, sexo, cor,

religido) sobre esses aluno(a)s.

Assim, o0 que ha de especifico nesse conjunto dm@)s que compde a amostra
desta pesquisa, que é parte do universo dos ettgdalo ensino fundamental,
diferenciando-o de outros conjuntos que compdemistersa escolar, € seren246
aluno(a)s de Geografia da 82 série finalizando sinenfundamental publico, vespertino,
nao trabalhadores, na faixa etaria predominanteeelt e 17 anos, alunos e alunas
urbanos, pertencentes a diversos niveis da claddemoradore(a)s de diferentes bairros
da cidade, provenientes de diversas escolas, temwedaciado a Geografia escolar em

diferentes escolas e com diferentes professorfa)déaGeograffa

Héa que ser considerado, entretanto, que se egsasifesdades do(a)s aluno(a)s
conferem-lhes diferencas em relacéo a outros ctogute estudantes, ao mesmo tempo ha
nesse conjunto singularidades em cada estudantexquessam diferentes dimensoes de
ser aluno(a). Essas dimensfes singulares vao gmuklr nas vivéncias e nas experiéncias

sociais em diferentes lugares, bairros, escol@siasidiferentes e diferenciados.

! Conforme dados obtidos no Questionario - ques#i@g;13,14,20 e da 31 até a 36, aplicado no 2&steen
de 1999 (em anexo).
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Nessa perspectiva, para compreendermos quem sdonos sujeitos desta analise,

a questao central deste capitulo sera abordadeésipartes.

Primeiramente, sdo analisadas as especificidadesodmnto de alunos desta
pesquisa nas sualimensdes biopsicossociais da adolescénCaobjetivo é explicitar
essas especificidades, que ndo estdo s6 nas oesmdpgiagogicas de alunos néo
trabalhadores do curso diurno/vespertino, ou ndaxa etaria, a qual esta relacionada as

evolucdes cognitivas e biofisiologicas que marcadaescéncia.

Posteriormente, sdo abordadas as especificidades nddtiplas dimensdes
historico-culturais dos jovens adolescentesxplicitadas através da manifestacao
biopsicossociocultural do ser-adolescente e da esgpfidade da cultura juvenil,

influenciando e sendo influenciada pelo contexp@messl, historico e cultural.

Dessa forma, é incorporada a concepgdo do joveresmdmte, aluno e aluna, a
dimensao historica e cultural, estabelecendo esartiais para analise da identidade desse
conjunto especifico de estudantes, jovem adolesaog anos 90, em quatro momentos.
No Brasil,a cultura juvenil, do contexto do regime militarédemocratizacdo do Pais,
no mundo, as especificidades datura jovem globalque marcou o século XX o ser
jovem dos anos 9@esse século que termina no contexto local e malndinda,
considerando outros pertencimentos do ser sodihbrito e cultural, sdo analisadas as
singularidades desse ser jovem, a dimenséao cuttaregligidore-ligare, e a dimensao da
sua individualidade, género e coorporeidade, sendo dimensdes que constituem, também,

a identidade dos sujeitos desta analise.

1. Dimens0@es Biopsicossociais da Adolescéncia

Na realidade escolar brasileira, as condicdes een aporrem 0S processos de
ensino e de aprendizagem para estudantes naohtxdbets sao diferentes das condi¢des
pedagogicas desse processo para os estudantdisadabes, geralmente no curso noturno.
O ensino de Geografia destinado ao conjunto deoslutesta pesquisa, do curso
diurno/vespertino e nao trabalhadores, apreseptciisidades ou condi¢cdes pedagdgicas

gue o diferencia de outro conjunto de alunos deccaoturno, os trabalhadores.
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Além de condi¢cdes pedagogicas diferenciadas, aglasies de Geografia sédo
diferentes na idade. O critério etario, no sisteseolar seriado, representa uma referéncia
tanto para distribuir os estudantes por série gupata a distribuicdo dos contetdos e das
atividades propostas pelas disciplinas escolarassua funcdo de garantir a todos 0s

saberes historicamente acumulados pela sociedade.

Segundo o PCNSEm condi¢fes ideais, a faixa etaria dos alunostdeiro e
quarto ciclos seria de 11-14 anos (...) mais de &% alunos do ensino fundamental tém
idade superior a faixa etaria correspondente a cagéaie” (Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacionais - 52 a 82 série, Brasil@g8l p.103). Com esse parametro, esse
conjunto de alunos da 82 série, situados entre lI4anos, estaria na faixa etaria superior
as condicOes ideaislo quarto ciclo (72 e 82 série) e, mesmo assingsessinos, No seu
conjunto, diferem de outro conjunto da mesma séris de faixa etaria ainda mais alta,

por exemplo, entre 19-23 anos.

Tabela 1.1: IDADE E SEXO

ano de nascimento SEXO MASCULINO FEMININO ALUNO(A)S
IDADE

1986 menos de 13 01 02 03
1985 14 anos 39 63 102
1984 15 anos 41 48 89
1983 16 anos 14 14 28
1982 17 anos 07 05 12
1981 mais de 17 03 02 05

nao responderam 05 02 07
total 110 136 246

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-aatub999

Nessa faixa etaria, entre 14 e 17 anos, os alunatureas experimentam as
mudancas préprias do movimento evolutivo do corpondno e as manifestam na

expressividade do seu ser. Entre essas mudangasasstognitivas.
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As mudancas cognitivas na evolucdo do ser humanmsaifestacdes pelas quais
passam os alunos e as alunas do ensino fundammnatituindo experiéncias especificas

e importantes para o conjunto de alunos desta @@squ

Na Otica cognitiva, os alunos nessa faixa etarieeeldl e 17 anos ja passaram pela
fase da inteligéncia do tipo légico-concreta quegusdo LEVISKY (1995, p. 38),
corresponde a da fase escolar dos 7 aos 10 ansxs.tiie de inteligéncia permite aos
alunos resolver os problemas, desde que possararate forma objetiva, perceptivel e

manipulavel, estabelecendo relacdes, classificarmonparando.

Apos essa fase escolar, os alunos, entrando naie52s@ciam, entre outras
mudancas da vida adolescente, as alteracdes eagnifh inteligéncia do nivel concreto
evolui para o tipo formal ou pensamento hipotétienlutivo, que representa o apice da
evolucéo intelectual, resultado de um longo camighe comecga no nascimento. Essa
inteligéncia formal

da coeréncia interna ao processo de pensamenta, arpossibilidade de um

raciocinio pautado em hipéteses e na reversibileatblética das proposicoes.

Acrescenta ao seu mundo mental a possibilidadeedsgr independentemente do
apoio oferecido pela vida sensori@EVISKY, 1995, p. 38).

Assim, a medida que o aluno atinge este nivel tidigéncia, vai estabelecendo
relacbes combinatérias com objetos independententenesses Ihe serem perceptiveis ou
manipulaveis. Isso significa ampliacdo de conheptoge sobre objetos e participacdo na

elaboracéo de conceitos sobre esses objetos,icignid que

Seu pensamento, agora, aproxima-se muito do perganadulto, salvo em sua
caréncia de experiéncia emocional e funcional, eptivel através de sua
subjetividade, falta de sistematizacdo e as vezessehso-critico. O jovem
compensa suas deficiéncias apegando-se veemengeamisuas idéias, até com
certo grau de fanatismo, sem se dar conta de gag stencas podem ser mais por
auto-afirmacdo do que por posicionamento auténtiéssim, a inteligéncia
abstrata permite a ele fazer tentativas e experé&nem busca de suas verdadeiras
caracteristicas e valored EVISKY, 1995, p. 39).
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O desenvolvimento cognitivo ultrapassa o empiricmediato da logica concreta e
da lugar ao mundo das hip6teses e do possivelitpetan elaborar conceitos abstratos
com uma reflexdo maior. Entretanto, o angulo deopgdagogia ressalta que,

Esta construcdo cognitiva tem uma estruturaciwaatjue apresenta variaveis

individuais e que depende de fatores tanto intecmyo externos. Muitas vezes,

observa-se nos adolescentes uma capacidade adeqimdzlaborar pareceres
abstratos, porém dificuldades, tanto para operamno para tomar decisoes. (...).

Sabemos que tdo importante quanto as condi¢cOelectuais para chegar a um

conhecimento é a significacdo atribuida pelo sojeitesse objeto do conhecimento
(ALVAREZ, 1998 p.74-75).

Esses autores, no campo da psicologia e da ps&gpgd, alertam para o fato de
que essa construcao cognitiva ndo € um processar lan atingida por todos igualmente.
Para LEVISKY, a evolucdo da inteligéncia a esseelnisuperior da qualidades
fundamentais a organizacdo da personalidade, pordraixo nivel sécio-econémico e
cultural ndo permite a todos os adolescentes don@i ALVAREZ alerta para o fato de a
aprendizagem escolar ter relacdo com o desenvatnoegnitivo, pois, por um lado, nem
todos, adultos ou adolescentes, alcancam o pensarfemal no sentido estrito e, por
outro lado, nem todos operam da mesma forma négskede raciocinio, podendo haver

residuos do pensamento concreto.

O proposito deste trabalho ndo é aprofundar asctesisticas ou tipologias do
raciocinio dos estudantes, apenas identifica-lasocoudancas cognitivas dos alunos do
ensino fundamental e, assim, poder afirmar que ddasespecificidades ao conjunto de
alunos (de 82 série, entre 14 e 17 anos) destalipasgermitindo diferencia-lo de outros
conjuntos de outra faixa etaria. E também saliemdamo assinalam os estudos desse
campo do conhecimento (ALVAREZ, ANTUNHA, BOSSA, MAEDO, 1998 e
LEVISKY, 1995)?, que ha diferencas entre os individuos na cognit@ipassagem de um
nivel de raciocinio para outro, relacionadas aedivijlade, as condi¢des sociais e culturais

de cada estudante.

? Essas referéncias tedricas se justificam por sestam utilizadas como orientadoras do trabalho dos
profissionais que atuam nas escolas como oriergagmdagogicos e na area da psicopedagogia eqogicol

e convergirem para uma compreensdo da adolesofmmia um fendmeno que ndo se limita a um estagio
humano, mas que também deve ser compreendida qorfendmeno construido culturalmente na sociedade
ocidental.
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As mudancas pelas quais passam os alunos e alor@assitho fundamental nédo se
limitam ao aspecto cognitivo do pensamento, ha éamimudancas fisicas. As habilidades
intelectuais e a esfera afetivo-emocional sofrendangas quése devem em parte a
hereditariedade, mas a sequéncia de alteracoesafist determinada pelos horménios, os
quais, por sua vez, sdo determinados por mudangaserebro” (ANTUNHA, 1998, p.
135).

Essas mudancas biofisioldgicas, anatbmicas edgicas, rapidas e visiveis, como
crescer e ter os 6rgdos sexuais amadurecidos,jtaensta puberdade. O comeco dessas
mudancas biofisiolégicas € o marco da entrada akescEncia. A puberdade termina antes

do término da adolescéncia.

Dessa forma, estando os estudantes desta pesgudade entre 14 a 17 anos, eles
ja passaram pela experiéncia da puberdade, javayaui com um conjunto de mudancas
no corpo, que, de maneira gradual, vai-se aproxdmao corpo de um adulto, as meninas
aos 11-12 anos e 0s meninos aos 12-13, e deramaal@ma adolescéncia (ANTUNHA,
MACEDO, BOSSA, 1998 e LEVISKY, 1995). Podem, entd®,alunos do conjunto desta

pesquisa serem considera@bsnos e alunas adolescentes

Adolescer significa crescer e desenvolver-se, 0 o® remete a uma ampla
compreensdo e conceituacdo. A adolescéncia € adkefssigundo critérios que podem ser
cronolégicos (12 a 21 anos); do desenvolvimersicdido ser (inicio na puberdade, pré-
adolescéncia aos 10 ou 13 anos dependendo doagitescéncia inicial aos 13-16 anos e
adolescéncia final aos 17-21 anos); psicologicase(fde reorganizacdo das atividades
mentais, das estruturas psiquicas e da identidadepldgicos (reencontrar seu papel na
sociedade como adulto e suas especificidades évewi da historia pessoal), na

perspectiva histoérica e cultural.

Retomando as questdes cognitivas, situamos essessalda 82 série como
adolescentes na fase de reorganizacdo das esirpgitpicas, vivendo mudangas no que
diz respeito a maturidade, fruto do desenvolvimentterior. A adolescéncia €, portanto,
uma caracteristica desse conjunto de (246) alung(# os diferencia de outros conjuntos
de alunos criancas e de alunos adultos. Assim, gaecterizar o grupo especifico que

estamos buscando conhecer, é importante compreegger € adolescéncia.
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Para LEVISKY (1995), a adolescéncia € um process@acterizado por uma
revolucao biopsicossocial que ocorre na evolu¢&oimtividuos, marcando a transicdo do

estado infantil para o estado adulto.

O inicio da adolescéncia se d4 pelas mudancasghiaf da puberdade e o seu
término é definido, em termos psicologicos, aposnaslancas psicossociais aos 18-19
anos para as mogas e aos 21 para os rapazesinassa fadolescéncia ocorre quando ha o
ajustamento no ambito sexual, os jovens iniciamgenercado produtivo, estabelecem
projetos pessoais como constituicdo de familiapdoaenfim, segundo LEVISKY,0"
jovem possuir condi¢cdes para se encarregar de séprip destino, qualidade esta téo
dificil de ser atingida em nossos dias, devido @sjunturas socio-politico-econémicas
(1995, p.17) Para os jovens no final do processo psicosso@abdblescéncia, na
sociedade contemporaneas” condicbes necessarias para a ascensao a vid#taadu
envolvem aspectos que ampliam as dificuldades glegidades, tornando esta fase de

transicdo mais prolongada e aparentemente mais $ENQEVISKY, 1995, p. 17)

Essas concepcdes de adolescéncia, no campo déofisicoos remetem ao foco
do ser, individuo em si, na relagdo corpo-mentersportamento sem, entretanto, negar
que o individuo, por pertencer a uma sociedadéritat tem o seu processo de adolescer
inscrito no contexto econdmico e soécio-cultural eue vive. Assim, € necessario
considerar que

As caracteristicas psicologicas deste movimentiuévo, sua expressividade e

manifestacdo ao nivel do comportamento e da adaptagcial, sdo dependentes

da cultura e da sociedade onde 0 processo se dasenEsse processo como €

vivido na cultura ocidental surgiu com a industrzaicdo e o desenvolvimento da
burguesiaLEVISKY, 1995, p. 15).

Essa abordagem da adolescéncia como comportamex@pecao social, ou seja,
fendbmeno cultural, se apoia em teorias antropaddgecsociologicas. Em diferentes lugares
do mundo e em diferentes culturas, alguns estudsses campos de conhecimento
demonstram que o periodo de adolescéncia tem 15§ te rituais proprios. Esse periodo
pode ser de algumas horas em cerimoniais ou eaisritle dias e semanas em algumas
culturas. E, em outras culturas, esse periodo mgalse, como a que vivemos no momento
histérico atual. Em cada cultura, sdo diferenteproblemas, o grau de dificuldade e de

conflito que experimentam os adolescentes no sea-ger-adulto
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Nos diferentes angulos de andlises dos diversopasmrde conhecimento aqui
mencionados, tanto da Psicologia e psicopedagamizgo mo campo da Sociologia, da
Antropologia, da Historia Cultural, ha um ponto eom o papel fundamental do

comportamento e sua relagdo com a cultura e adsaBeem que vivem os adolescentes.

Dessa forma, a fase da adolescéncia tem como maccapenas as mudancas (ou
0s problemas) biofisiologicos ou biopsicossociaisgs também é a adolescéncia um
fendbmeno construido culturalmente na sua relacéo @® contextos socio-culturais, ou
seja:

O desenvolvimento pessoal, biolégico e psicologiewe ser compreendido em

relacdo as condi¢cdes sécio-culturais e historica® gleterminam formas de ser.

(...). Enfim,a adolescéncia s6 pode ser compreendida num emadante fatores

de ordem individual, histérica e social, razao pglaal o desenvolvimento pessoal

s6 pode ser compreendido na relacdo com o mund@nkimto, os estudos muitas
vezes acabam por fragmentar o adolescente, naoitedm percebé-lo como uma
totalidade, como uma pessoa inserida em um contdx#norico social,

determinado pelas relacdes sociais, a0 mesmo teupas determindSALLES,
1998, p.48 e 81).

Assim, podemos concluir que a adolescéncia € aripr@xpressividade e
manifestagdode um ser em uma sociedade. Portanto, adolescem éfen6meno
biopsicossociocultural. Cada cultuem sua propria adolescéncia. Logo, a forma de ser

adolescente deve ser apreendida no contexto kis@®cultural no qual € gerada.

Nessa perspectiva, o conjunto de alunos desta igassglinscreve como um grupo
socio-cultural diferenciado de outros conjunto®sieidantes de outras faixas etarias. E um
grupo de alunos e alunas que sédol/estdo adolescsotésculturalmente. E, como
suas/nossas identidades sdo constituidas culturmama vez que a construcdo de
identidade social e individual ndo € uma quest@ap de mudancas biofisiolégicos ou
biopsicossociais, para conhecermos qguem sdo o®saladolescentes, estudantes de
Geografia no ensino fundamental publico, € necessailém dessas mudancas da fase da

adolescéncia e das caracteristicas cognitivasikdaaes que marcam essa faixa etéria.

Na condicdo de adolescente, esse(a)s alunos esalivenciam um modelo,

herdado historicamente, de cultura que, no seatigalo:

€ constituida pelo conjunto dos saberes, fazemegtas, normas, proibicoes,
estratégias, crencas, idéias, valores, mitos, gaetransmite de geracdo em
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geracdo, se reproduz em cada individuo, controlaxasténcia da sociedade e
mantém a complexidade psicoldgica e soc(MORIN, 2000, p.56)

Se essa condicdo de ser adolescente confere a)ssak(no(a)s uma identidade
especifica em relagdo a cultura ocidental, ao meem@o é preciso considerar também

sua condicao juvenil nessa cultura.

E preciso, portanto, inserir, entre outras dimemsfiee sdo construidas no interior
dessa cultura, a dimensdo que lhes garante umédiag® como individuos historico-
culturais, que lhes da especificidade no mundo eenwivem: o ser jovem ou a cultura

juvenil.

2. Multiplas Dimensdes Histérico-culturais dos Joens Adolescentes

O fenbmeno da cultura da juventude/adolescémcima perspectiva histérica e
sociologica, delineia um modelo proprio de o admase viver sua juventude, de ser
jovem, manifestado pela condicdo historica e maljtpela cultura da sociedade em que

vive, criando a especificidade da sua identidade.

Em cada tempo historico, terminologias como criaadalescente, jovem traduzem
o0 sentido da época para expressar a sua correspendade da vida’, como afirma
Philippe ARIES (1981). Segundo esse historiadosewlivro Historia Social da Crianca e
da Familia, antes do século XVIII, a socializacaocdanca, a transmissao dos valores e

conhecimentos ndo era controlada ou asseguradfap@laa como é hoje.

Durante séculos a educacgéo das criancas se demviagéncia com outros adultos,
afastadas de seus pais, aprendéadaoisas que devia saber ajudando os adultoszé-fa
las” (ARIES, 1981, p.10). A partir do século XVII a ekt passou progressivamente a
substituir essa aprendizagem da crianca misturasladultos €os pais se interessavam
pelos estudos de seus filhos e os acompanhavanirmansolicitude habitual nos séculos
XIX e XX, mas outrora desconhecid®&RIES, 1981, p.12).

Apos o século XIX, a crianca pequenina passou ebexca designacao de bebé,
ampliando o vocabuldrio da primeira infancia, nfasbsistia a ambiglidade entre

infancia e a adolescéncia de um lado, e aquelagoaia a que se dava o nome de
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juventude, do outroARIES, 1981, p.45). A idéia de adolescente cornorapreendemos
hoje demorou a se formar. E através da musicafrigiégde Wagner, que ARIES
identifica o adolescente moderno tipico, pesprimiu a mistura de pureza (provisoria),
de forca fisica, de naturismo, de espontaneidadede que faria dadolescente o herdi
do nosso século XX, o século da adolesc€h¢BRIES, 1981, p.46).

Apoés a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), a c@msxa da juventude tornou-se
um fendmeno geral, quando um sentimento comum @stijevens ex-combatentes nas
batalhas dessa Guerra se op0s as velhas geragGesaduarda. Entdo, a partir desse
periodo,

a juventude apareceu como depositaria de valooe®$, capazes de reavivar uma

sociedade velha e esclerosada. (...). Dai em diantedolescéncia se expandiria,

empurrando a infancia para trds e a maturidade paemte.(...), passamos de uma
época sem adolescéncia a uma época em que a a@lobés@ a idade favorita.

Deseja-se chegar a ela cedo e nela permanecer pdprempo” (ARIES, 1981,
p.46-47).

Esse vocabulario (bebé, crianca e infancia, adéhesa e juventude, adulto,
velhice) é usado, na linguagem moderna, para dasigalidades novas para as ‘idades da
vida’. Como explica ARIES, uma realidade que tragwlucio escolar e a organizacio da
familia em torno da crianca como heranca de caovgekistoricos anteriores e cuja
consequénciéfoi a polarizacdo da vida social no século XIX ¢omno da familia e da
profissdo, e o desaparecimento (salvo raras exaode antiga sociabilidade(ARIES,
1981, p.12)que fazia a vida ser vivida em publico e da caganiro das relagdes sociais.
A familia moderna, o grupo solidario dos pais efilbss, separa-se do mundo. Ao mesmo
tempo, na nossa sociedade de hoje, os pais depatmasimstema educacional, o qual se
amplia ndo soO através da escolarizacdo, mas pams e informacéo: radio, televisao,

Imprensa escrita, a internet.

No século XX, o“século da adolescéncia”o jovem assumiu atitudes antes
restritas aos mais velhos, de adultos, o poderedesé&@b, ganhou autonomia, conquistou
seu espaco e a juventude ao longo do século t@ma@uidade favorita para se viver. A
adolescéncia passou ndo s6 a ser reconhecida cmeo supervalorizada, levando os
adultos a adotarem atitudes dessa faixa etariasparanca de darem continuidade a
juventude que temiam perder (ARIES, 1981, p.46-47).
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Para se compreender a revolucdo cultural do sé&é¥loHOBSBAWM indica
como referéncias importantes as crises nas relagfige os sexos (o0 divércio, 0s
nascimentos ilegitimos, as familias com um sé das)pe as mudancas estruturais na
geracao, e afirma:

0 aumento de uma cultura juvenil especifica, eaexdinariamente forte, indicava

uma profunda mudanca na relacdo entre as geragdgsventude, um grupo com

consciéncia propria que se estende da puberdadee-nps paises desenvolvidos
ocorria varios anos mais cedo que nas geracOesrians - até a metade da casa

dos vinte, agora se tornava um agente social indeépete(HOBSBAWM, 1996,
p.317).

Nessa revolucéo cultural,'@ultura jovem global”, para HOBSBAWM, marcou o0
século que termina e o seu destino. Especialmaendéeantecimentos historicos durante os
anos cingienta e sessenta e as mudancas nas selagfigais entre as geracdes
fortaleceram a construgao da cultura juvenil, quesnou uma referéncia importante para
a compreensdo do ser jovem das demais geracoesifiespnente a cultura juvenil dos

anos 90.

ApoOs os anos 50, o0 numero de jovens cresceu enogerelativos e absolutos, o
tempo de educacdo se ampliou e com ele as reldgdesnvivéncia desse grupo etario.
Eles entraram no mercado de trabalho assim conamfalescobertos pelo mercado da
industria de massa, descobriram simbolos mateniaculturais de identidade, criando uma

cultura jovem que

tornou-se a matriz da revolugéo cultural no seatidais amplo de uma revolugéo
nos modos e costumes, nos meios de gozar o lazas artes comerciais, que
formavam cada vez mais a atmosfera respirada pondms e mulheres urbanos.
Duas de suas caracteristicas sao portanto relewantoi ao mesmo tempo
informal e antindbmica, sobretudo em questfes delwanpessoal. Todo mundo
tinha que ‘estar na sua’, com o0 minimo de restrigiterna, embora na prética a
pressdo dos pares e a moda impusessem tanta umdbatenquanto antes, pelo
menos dentro dos grupos de pares e subculiit@BSBAWM, 1996, p. 323).

A heranca da cultura juvenil, que marcou a metade sdculo XX, foi
principalmente o enfrentamento da ordem estabealgeqige permitiu desenvolver utopias e
revolugcdes entre a juventude. Esse enfrentametoi@@ntre geracdes. A geracao jovem

reagia frente a ordem social estabelecida: seuweglnormas, comportamentos, seus
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poderes conservadores e/ou tradicionais institiddostituintes naquele momento, e frente

a geracdo que representava esses poderes na acam s

Foi o século das crises e das revolucdes. A cossedo gerou uma nova relacao
entre géneros e construiu 0s movimentos homossaudeministas. A crise entre as
geracoes estabeleceu uma nova concepcao de fasoitibatendo antigos valores morais,
trazendo novos costumes de vestir, ouvir e de sgpreAs crises entre poélos de poder
geopolitico ndo se limitaram ao macro poder idgotbglos estados, mas, em diferentes
lugares do mundo, ganharam expressao. As criségaslabriram diferentes perspectivas
de acdo: através de movimentos que defendiam a&gsulades raciais/étnicas ou de
minorias, ou através da consciéncia ecolégica para nova relacdo entre sociedade e
natureza, ou atraves das questdes cotidianas daneil movimentos de moradores e na

reivindicagcdo de uma nova relacao entre lazerzepra

2.1.Cultura juvenil: do contexto do regime militara redemocratizacdo do Pais

No contexto dos anos 60 e anos 70, a configuragjoventude brasileira assumiu
visibilidade através de dimensdes culturais e ganleapressividade através dos
movimentos estudantis. O cotidiano dos jovens suas diversas expressdes culturais,
comportamentos e valores no Brasil, das turbulemsi#égs politicas e sociais, se

caracterizava pela:

irreveréncia no vestuario, as ondas de cores fl@mbalaram a ‘nova geracao’.
Os cabelos compridos; as calcas ‘lees’ em ‘bluegeapertadas e boca de sino;
as jaquetas pretas em couro; as botas; as lambyetmsarrdes; a coca e a cola. A
denuncia e a busca da mobilizacdo do publico maneeaa disposicdo do ambiente
cultural. O teatro, o cinema, a musica e as Artégsfcas mantinham posturas
provocativas, trabalhando temas sobre liberdadelitipa, sexualidade. Os

protestos e estandartes invadiram as ruas, as ascak empresas, a familia. Eram
jovens cabeludos que amavam os Beatles e os R@limges, que protestavam
também em lingua portuguesa com Vandré, Chico Bwear Caetano Veloso.
Jovens que incendiavam-se nas passeatas, que @wadi em um mundo mais
justo, na igualdade, no fim da miséria e da fonapaesia, nas flores, no amor e
na certeza de que eram a propria Histof@0OUZA, 1993, p. 101).
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Os movimentos de estudantes, principalmente osersiiarios, conquistaram o
espaco publico urbano, se movimentaram na cendicpodi assumiram uma posi¢do no
embate politico, passando a ser protagonistasutis dociais. Esses movimentos, como a
propria Historia demonstra, encontraram resist8neiaoposi¢cdes. Recuperar algumas
dimensdes desse contexto de enfrentamento € imponmdo sé para a compreenséo de
singularidades do ser jovem nesta investigacdo, tarabém para explicitar o contexto
historico, social e politico do lugar, interior tiritério brasileiro e no Triangulo Mineiro,
em que hoje vivem os alunos e as alunas de Geagsaijeitos da analise desta pesquisa.
Trata-se do lugar em que se deu a vivéncia da fjugerdas suas maes e de seus’ pais
que,

Com o progresso da midia e do cinema, também eriont mineiro sofreu

influéncias do mundo inteiro, participou dos sonklos milhdes de jovens, vestiu

roupas coloridas, calcas jeans, mini-saia (...). itds resistiram, sob diversas
formas, ao poder constituido (...).Foi contra todassas manifestacbes que,
radicalmente, o poder ‘polimorfo e polivalente’isstalou, recorrendo a imprensa,

a midia em geral e principalmente as instituicoesiglinares - escolas, quartéis,

asilos, hospitais - para cortar as ‘asas da libedeéae reprimir, de forma violenta,
as manifestacdes dos jovens em todas as instji8sZA, 1993, p.101).

As dimensdes culturais, valores e comportamentsgal@ns dos ‘anos dourados’
representam simbolos dos anos 60, assim como amaoto estudantil € uma referéncia

de uma juventude em busca de transformacdes seqaiticas.

O movimento estudantiepresentou uma forma de contestagéo politicapwng
ativistas que se opunham aos fundamentos da sdeiettanando-se um movimento de
luta politica e ideoldgica frente ao capitalismo periodo da Guerra Fria, nas
especificidades brasileiras do contexto do golpktanide 1964. Mas o0 movimento de
contestacdo da juventude brasileira, nesse perido foi expresso s6 pelo movimento
estudantil, seja de orientacdo e pratica reivindiaa seja de pratica ‘revolucionaria’.
Houve outras expressdes de contestacao da juveetude elas 0 movimento ‘hippy’, que
foi marcado pelo comportamento empenhadoreariacdo da personalidade e do estilo
de vida (...) a impostacao decisiva ndo incide sabtuta politica, mas sobre o propdsito
de liquidacao da luta politica como alternativaaigio” (FORACCHI, 1972, p. 91).

% Conforme dados obtidos no Questionario - Part®, lquestdo 7 e 11 (que sera analisada no capfjulo |
aplicado no 2° semestre de 1999 (em anexo), 60%adaitias (pai e mde) e 71% do(a)s aluno(a)s sdo
naturais da cidade de Uberlandia-MG.
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Se ‘0 movimento estudantil expressa, no plano soc@bléico, os efeitos sociais
mais visiveis da mediacdo cultural das determinac@&ondmicas da relacdo de
dependéncia (ibid, p. 163), o movimento ‘hippy’ tem as mesmaggens para sua
contestagcéo. Entretanto, os ‘hippies’ buscavanaaleicontestagéo pela mudanca cultural

do individuo, fazendo, portanto, uma contestacétarel

O que h& de comum entre esses movimentos no Bossdnos do regime militar é
a radicalizacao da ruptura, a ousadia dos questiemi@s e a perspectiva de mudanca, seja
pela contestacdo politica, seja pela contestachioralu Contudo, observa FORACCHI,
“no limite, a distingdo entre a contestacdo cultural a contestacdo politica €
extremamente fluida porque, sem entrar no jogotipoliinstitucionalizado, a primeira

desenvolve efeitos nitidamente politicos sobrstersia” (1972, p160).

No inicio dos anos 70, as condi¢des fortes da ssfcemilitar foram minando o
movimento estudantil e sua crise se aprofundowal®lara essas condicdes, o grandioso
investimento do governo militar em rede de telaviséa satélite por todo o Pais
possibilitou a transmissdo de imagens de uma nagéspera e feliz, reforcando
determinados tracos de identidade nacional e dies@wio por meio desse novo espaco de
cultura nacional o projeto de identidade nacionghtio entre Estado e Midia. Com isso,
esse Novo espago projetado para a nagédo se sohaepos mais variados segmentos da
sociedade brasileira, silenciando as diferencasaisoe as diversidades culturais e
impondo-lhes o ‘ame-0 ou deixe-0’ . Nos anos 80,uemclima de ‘abertura politica’, os
movimentos contra a ditadura militar se encontrayawerizados, ndo s6 enfraquecidos
pelas condi¢cBes de repressdo desse regime politias, também pelas condi¢cdes dos

espacos da vida cultural, que afetam tanto os gogemo todos oazimutesia sociedade.

As universidades, ao permanecerem durante o ped@dditadura militar como um
lugar privilegiado de circulacdo de cultura altéineg elaboracdo, manifestacéo e criticas
possiveis ao regime, tornaram-se uma das Unica®espde espaco cultural, de
engajamento. Mas esse espaco, onde a censuramegicapa de forma drastica como fazia
em outros espacos culturais, como o teatro, o @nemteleviséo, estava restrito aos
intelectuais e aos estudantes universitarios. Niages de fora, no territério brasileiro
marcado e demarcado pela ditadura militar, vivia-peocesso de modernizagao e, no seu

bojo, o desenvolvimento da industria cultural gapdrece identificada com o processo de
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despolitizacdo, com o ufanismo dos setores dongsamt poder, assim como relacionada
a valores superficiais, consumistas e moralizardasclasse média, que se amplia e
fortalece nos anos do ‘milagre brasileirgABRAMO, 1994, p. 76).

Com o inicio do processo de abertura politica dimima tensdo de embate politico.
O movimento estudantil, sua atuacdo na busca dmdides sociais, e 0 espaco
universitério, lugar de construcdo de pensameniticare referéncia de identidade e
sociabilidade dos estudantes da classe média, aloafguns setores, para sobreviver em
um periodo de excecgédo, haviam-se fechado em si osesm engajado em movimentos
sociais de oposicao, tornou-se mais um entre oati@®s e novos espacos de atuacao
politica e cultural. A configuracdo do papel soei@ultural do estudante universitario e do
espaco universitario na sociedade estdo até ogldibsje em luta por uma (re)definicéo,
enfrentando crises que advém tanto da estruturestémlo e do modelo social brasileiro
quanto das mudancas internacionais a que estaraostisgis como nagcdo com riquezas

econdmicas e imensos bolsbes de pobreza social.

Esse periodo de, ao mesmo tempo, obstrucéo e atjicapdeixou como heranca
as experiéncias de jovens engajados em proposteantiestacédo e criacao de alternativas
politicas e culturais. Parte da juventude do mowuimesstudantil engajou-se em grupos
politico-ideoldgicos, configurando movimentos s@cide revolta e descontentamento pela
crise politica e econbmica que germinavam no caepa cidade. Nesse periodo também,
no espacgo urbano, surgiram outros movimentos sooi@anizados em associagcdoes de
moradores de bairros, de mulheres, de trabalhadomserarios, assim como 0S grupos

sociais juvenis das periferias de grandes cidadeso Sao Paulo e Rio de Janeiro.

No Brasil dos anos 80, significativas transformac@arcaram a categoria juvenil
dos meios urbanos. A crise no espago universitaramo lugar significativo para
elaboracéo das referéncias culturais, contribuia gae a configuracdo do universo juvenil
alterasse sua composicao social. O movimento egildas jovens da classe média perdia
expressividade e no espectro publico ganhava Mkide ‘Uma grande variedade de
figuras juvenis”,que representavam as expressoes dos jovens dossgedpulares,clja
identidade se expressa principalmente através deisimpressos sobre sua imagem e
pelo consumo de determinados bens culturais ofdweqelo mercaddABRAMO, 1994,
p.55)
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Jovens universitarios passaram do movimento esiigara 0 mundo da producéo
e do consumo cultural, musica, cinema, video, gtésticas, em busca de espacos de
vivéncia e atuacao, e é entdo que
se sentem impactuados e atraidos pelas movimesgapde ja ocorriam entre 0s
setores jovens das classes populares, que estasantda o tempo e 0s elementos
de diversao para abrir espagos significativos deémcia e para elaborar e

expressar as inquetacoes relativas a sua condigéim como as suas perspectivas
naquela conjuntura socifABRAMO, 1994, p. 79).

A partir dessa conjuntura social a condicdo juvesoimecava a esbocar a
diversidade ou as varigisventudesdos anos 80 e a expressar as manifestacdes desgrup

juvenis, de diferentes origens sociais, que savaih para a producao cultural.

As culturas juvenis dos anos 80 comecaram a séreissno espaco do lazer e
entretenimento, porque, sendo menos regulado @ldisclo que o espaco escolar, da
familia e do trabalho, tornava-se potencialmerdea ps diferentes grupos juvenis, o lugar
de mostrar, projetar, aspirar um outro modo de.JRkpresentava um espago importante
do tempo livre onde se davam as vivéncias maisifisigtivas dos jovens que
desenvolviam felagbes de sociabilidade, das buscas e experiénaieavés das quais
procuram estruturar suas novas referéncias e idiadles individuais e coletivas”
(ABRAMO, 1994, p. 62)

A maior parte desses jovens da periferia urbarmlttava ou estava a procura de
emprego e foi em parte essa insercao no mercadbegieermitiu construir sua vivéncia e
a condicao juvenil nos anos 70 e 80. Esse temgawaatude lhes deu oportunidade, de
alguma forma, ‘gozar a vidgtivertir-se ou investir em si mesmo) e elaboram dase
nessa experiéncia, a nocdo de juventude e, por és@rgar o0 lazer como uma das
dimensdes relevantes a compor a especificidaderdfigéio juvenil nas camadas populares
(ibid., p.65).

ABRAMO ressalta que essa nova configuragédo do wsovivenil se descortina
diante da crise do espaco universitario e, tamhggig “enfraquecimento da nocéo de
cultura alternativa como modo de contraposicdo akfesna e a emergéncia de uma
intensa vivéncia, por parte dos jovens das camadasilares, no campo do lazer ligado a

industria cultural” (ibid.,p.82).
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Desse contexto histérico-cultural surgiram, eniiapos expressivos no universo
juvenil com suas necessidades de derconstruir identidade no complexo e fragmentado
mundo urbano; de teequacionar desejos de consumo e a possibilidaderdaimir; de
situar em um meio urbano com espacgos de vivéncia e dvep®bre em opcodes e
segregacionista; de sentitelaborar a experiéncia da crise, com as dificuldadie

articular perspectivas de futuro para si e paracziedadé (ibid., p.83)

Os jovens dos anos 80, em um meio em que a congaoicge fortalecia pela
utilizagdo da imagem, iam construindo suas refés8re expressando suas identidades em
grupos juvenis que se afirmavam através de umoedil estilo do grupo passou a
identifica-los e diferencia-los entre os outrosed®os grupos jovens. A musica, a dancga e,
principalmente, a expressdo que assumiam atravé®utm, do comportamento e da
ostentacdo de artigos de consumo, construirangaréeda prépria imagem e, com 0 USO
‘estranho’ de objetos e simbolos, se movimentarasa articularam em torno da criacao
dessa identidade no espaco urbano, do seu’esplanks’, ‘darks’, ‘rappers’, rastafaris,

metaleiros e carecas.

Assim, 0s jovens, ao criarem um estilo préprio, @spaco especifico de diverséo e
atuacao, elegendo seus préprios bens cultutaisscando escapar da mediocridade, do
tédio da massificacdo e da propria imposicdo daustda da moda” (ibid.,p.83,

manifestavam suposicdo no munde as questdes com que se debatiam.

Os simbolos e estilos criados pelos grupos juvesgiesentaram para a industria
cultural e o mercado um objeto especial de inovag@oforam apropriados e reproduzidos
como novidades e oferecidos como moda. Sem o caidibolico e expressivo destilo,
esses objetos tornaram-se uma moda, uma ‘nova awahania que, produzida e
massificada, serviu mais como coisas do ritualaesemo da adolescéncia em busca de

referéncia para se firmar numa dada identidadenjuve

* Estilo: envolve uma organizagéo intencional de objetosandaterminada configuragdo, que assume uma
forma expressiva de uma identidade e uma posicdmuoedo diferenciada do padrdo dominante (...) Os
objetos se tornam homdlogos a seus problemas e ansagem. O grupo passa assim a ser simbolizado
pelas pecas que usa, e o estilo torna-se uma &igtia manifestacdo da identidade do grupo e das
questbes por ele formuladas. (...) Enquanto howassa homologia entre a utilizacdo do estilo e as
experiéncias e problematizagdes concretas de questenta, o estilo se mantera como uma criacdaallt
viva e significativa. Mas, a medida em que os efeaseque compdem o estilo vao-se difundindo patmal
das experiéncias e atuac¢fes dos grupos, o sigdiiggeles contido vai-se diluindo e perdendo o @arat
simbolico e expressifdBRAMO, 1994, p. 88-89).
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Entre os diferentes estilos dos grupos juvenispusks’ tomavam como simbolos
de identidade sinais repugnantes para 0s costurm@sngortamentos dos padrdes sociais,

na tentativa de que seu estilo escapasse a ineggmpelo mercado.

Os ‘punks’ foram dos primeiros grupos que expr@gsaas novas questbes da
cultura juvenil urbana e marcaram o imaginario@mportamento dos grupos juvenis no
Brasil dos anos 80 O fendmeno ‘punk’ sintetizou uma experiénciax@ressou um
sentimento que foi captado, ampliado e generalizadwe a juventude em termos
mundiais: tspalhou-se como um rastilho de pdélvora pelos gueantos do mundo antes
mesmo que a industria pudesse ter tido tempo derabd$o para converté-lo em mdda
(ABRAMO, 1994, p.97.

Como cultura juvenil urbana os ‘punks’ também egtéesentes em Uberlandia
desde o final dos anos 80, constituida por gerad®¢svens de diferentes niveis sociais e
de escolaridade, principalmente do ensino médioeetsitario. Os ‘punks’ sdo vistos nos
espacos publicos de encontro (como a praca doaBinotcentro da cidade, e espacos de
shows, lazer e entretenimento do universo juvedd$sa cidadecom jaqueta preta,
mangas e golas arrancadas, com ‘buttons”, sudtiGanarquista, cinto, coturno pretos e
calcas surradas e marcadas por pregos, corre@t@sados e tachinhas, ‘piercings” na
orelha, nariz, boca e cabelos ericados para diati@os em vivas tonalidades de verde,
amarelo, azul, marcas de seestilo espetaculocomo denomina ABRAMO, o ‘punk’
“ostenta signos de choque e provoca atrito, quenam@a deflagrar desobediéncia,

interferéncia e intensidad€1994, p. 99).

O estilo agressivo do ‘punk’ produz um estranhamento nasqgas e representa
uma expressao simbolica as agressdes sociais léges sentidas por eles e por outros,
gue ndo expressam no cotidiano da vida capitali&gressdes sociais, politicas e
ideoldgicas que parecem nao mais chocar as peasdolas ou agredir sua cidadania. Esse
estilo os torna visiveis e suas praticas sdo estratégarascomunicar essas questdes que

0S preocupam e os identificam na situacao de nedig@ue e de exclusdo da ordem social.

® No Brasil os ‘punks’ que surgiram no correr do ae01978 em S&o Paulagdhstituem uma subcultura
derivada da cultura juvenil internacional, que assu os contornos da classe proletaria, ao contra®
serem uma subcultura da classe operéria. Partejdesns de classe média também se sentiu impactada d
diversas maneiras pelas questfes colocadas pelokspuanto pelo movimento punk inglés com suas
derivacgdes culturais(pés-punk e a new wave), qupetos grupos de punks brasileiro@@BRAMO, 1994,
p.84)
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Em suas praticas de comunicacdo com o mundo e gmmpo, expdem idéias e criticas a
realidade, trocam denuncias através de fanzinesifganfletagem em dias civicos como
7 de setembro, movimentam-se e articulam-se emabdsaespostas. A identidade e a
simbologia trazidas pelo estilo ‘punk’, adaptadasealidade local, interagindo com o
mundo dos grupos juvenis de antigas e novas gevagégercutem no espaco urbano,
deflagam outros comportamentos juvenis, provocapagto no mundo adulto conservador
e incomodam outro grupo juvenibs carecas ou ‘skinheads’, que surgiram no espaco
urbano dessa cidade no final dos anos 90, matizadosqueles grupos que ganham

expressao de carecas em Sao Paulo.

Depois dos primeiros grupos ‘punks’, vieram a @f@iacdo e a fragmentacéo, que
nao ficou apenas entre @os ‘punks’. Vieram outras tribos: os carecas, os reeta, 0s

‘darks’, etc.

Os ‘carecas do suburbio’ tiveram origem no movimmerpunk’, mas se
reformularam e se tornaram hostis combatenteseanesgimento, havendo confronto entre
‘punks’ e carecas -'skinheads’. No Brasil, os caseidentificaram-se com os ‘skinheads’
ingleses pela postura ‘violenta’ de impor respeaitoutros jovens, assimilando a postura
fascista, apoiando-se em bases do pensamentoaiiggrincorporando a conduta de
pessoa honesta, trabalhadora e, pela ordem e pedd, posicionando-se contra 0s negros,

judeus, nordestinos e homossexuais.

O movimento ‘punk’ propiciou, também, a organizacls grupos ‘darks’. Essa
tribo, segundo ABRAMO, surgiu articulada em torre lwhndas que ficaram conhecidas
como rock paulista, desenvolvendo posteriormenteestilo batizado de ‘dark’ e sendo
constituida por jovens do ensino médio e do meiveusitario em S&o Paulo. Tem como
lugar de encontro para dancar e fazer seus shomsroes ou fundos de estabelecimentos
em setores velhos e centrais, como a casa notwstegdd Madame Satd (bairro do

Bexiga), em Sé&o Paulo.

Em outras cidades os ‘darks’ também surgiram nagsmoturno urbano: faces
palidas, roupas dos anos 40 e 50 em tom escure&losalturtos, geométricos e
assimétricos, descoloridos ou com cores como corew tons berrantes e os labios

femininos com batom preto ou roXtxmpressiona pelo aspecto carregado, de luto, que
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choca a expectativa construida sobre a vivacidade eor, associadas a juventude”
(ABRAMO, 1994, p.116).

Esse estilo dos ‘darks’ e dos ‘punks’, um espetaool cenéario social, chamava a
atencao publica e era isto 0 que queriga:oferecendo como espelhos da esséncia do seu
tempo, buscando obrigar os outros a verem e ouvasrdistorcdes e a se mirarem nessa
perplexidade, de modo a repensarem suas conviggime o presente e o futuro(ibid.,
p.156).

Nos espagos em que surgiram ‘os carecas do suburdicegido do grande ABCD
paulista, também surgiram o0s grupos ‘rappers’. INoio dos anos 90, comecaram a se
aglutinar diversos jovens pobres das periferiasefesentros urbanos em torno do ‘rap’
(RAP - Rhythm and Poetry ou ritmo e poesia), urilcede musica proveniente dos guetos
norte-americanos (década de 80). O ‘rap’ assinocaipratica da danca ‘break’ e o grafite
® sao praticas culturais que foram inserido-se pwimento ‘hip-hop’, nascido nos anos

70 com a juventude afro-norte americana do Bromwanorquino.

Os jovens ‘rappers’, articulados ao movimento ‘hgp’ (nascido com a danca
‘break’ ou danca de rua e o grafitte), ultrapasesana espacos de lazer. Nesses grupos de
sociabilidade juvenil se reuniam jovens a partildeanos de idade que se integravam aos
movimentos negros e ONGs que apoiavam suas ateggdaiotando outras formas de
expressado diante dos conflitos e contradi¢cdes dia wibana. Criando outras imagens de
identidade coletiva, introduziram-se em espacosuliira municipais e comunitérias,
formando grupos, ndo sé de praticas artisticas, praxipalmente, um movimento em
torno de questdes de discriminacdo étnicas e so@avolvendo comunidades e
coletivizando essas questdes. Assim, a identidadeng unia ndo estava articulada apenas
em torno do estilo da danga e da musica. Sendagrde jovens e negros da periferia
urbana, o elo de identidade entre estes jovensvagstambém, nas questbes que

enfrentavam por serem sécio-econdmicamente diswhois, por viverem em espagos

® O ‘grafitte’ surge como uma assinatura - ‘tagsos muros, pontes, viadutos do espaco publico ndate
dois simbolos: o apelido (a identidade do grupoigtegvinha em um dado local publico) e o nimerawda
(funcéo territorial de demarcacgéo da acéo do grupa@spaco publico é reivindicado e marcado comarlu
dos grupos juvenis segregados socialmente e cdofinaspacialmente em guetos/periferia, expressando
identidade politica e espacial dos grupos juveHigje os ‘tags’ assumem formas mais elaboradas e
multicoloridas, ampliando seus significados e séiinitlas como arte das ruas.
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marginalizados e sentirem a segregacdo socio-espastidianamente. Essas condicdes

motivaram suas letras, seus embalos, seu somadultur

Em Uberlandia a danca de rua surgiu na década de 8@us praticantes,
enfrentando preconceito, ensaiavam em pracas pablid reconhecimento dos grupos
dessa cultura popular, praticada por uma maiorj@wBns negros e pobres, ocorreu com a
participacdo e apresentacédo no Festival NacionBlashga em Uberlandia (promovido pela
Secretaria Municipal de Cultura). Existem atualreerdgrca de 10 grupos de danca de rua
profissionais que se apresentam em outros espatfosacs, como Turma Jazz de Rua;

Brilho Negro; Cia de Danca Balé de Rua; Originaétc,

Engquanto a maioria dos grupos do ‘hip hop’ sdoaseda periferia e das favelas do
espaco urbano, os ‘punks’, ‘darks’ e ‘carecas’ poder ou ndo das favelas, da periferia
urbana e serem jovens brancos ou ndo. Entretaatos sdo expressoes das condi¢cdes do

jovem no espaco urbano.

A midia passou a promover alguns desses gruposupsrcriagcdes, principalmente
pela musica, como uma nova cultura da periferieanab Ao serem difundidos como
novidade pelo estilo musical, entre outros grupp&édlera’, a industria cultural, como faz
com o samba, relacionou-os com a favela, o negrpabre, que se tornou idolo, passando
a representar uma referéncia do que deu certotil® @as culturas juvenis, da musica, da
danca, do comportamento, do vestuario foi sendopajdo e consumido pelo mercado e
pela industria cultural, que o ampliou e divulgmmo coisa de consumo, sem pensar a
cultura e a representacdo que ofereceram as cesdpmdra a criacdo desses simbolos
culturais. Entretanto, por meio da divulgacdo ddustria cultural, outros elos de
identidade, em outros espacos, foram se contanon@ngrincipio apenas como expressao
jovem, posteriormente a divulgacdo dessas pratjpdde representar espacos de
possibilidades para leitura de suas linguagens cexpoessao cultural de contestacao de

condicOes de vida, de cidadania.

O que se percebe no contexto dos anos 80 e naypasgara 0s anos 90 € que nas
manifestacfes dos grupos juvenis circulavam agcpsdém torno de estilos que criavam,
em cada ‘tribo’, uma identidade. Nao se inscreveamgrupos politicos partidarios, pois
expressao politica como atividade institucionakpaa a ser menosprezada pelos diversos

grupos e movimentos juvenis. Ndo eram simples grufgjovens que se reuniam pelos
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mesmos gostos musicais, objetos, estilos. A viali@enativas estava na cultura, mas nem

por isso podemos negar suas posturas politicas.

As linguagens e os objetos, os codigos e estifoetaas e 0s sons que aglutinavam
0s jovens constituindo a identidade comum ao grapaespondendo a representacdo e
compreensao da realidade, chegaram aos anos 90ecqressdes de contestacido de uma
condi¢cdo socio-cultural. Na configuragcdo dessepapuhd os vinculos de identidade
territorial, a estruturacdo em gangues ou naonouwd de pertencimento sécio-cultural e o
grau de coesao interna passando pelas questdssrapdas em cada grupo e sua definicao
ideoldgica. S&o grupos que apresentam uma posamgedio mundo, formam, elaboram e
expressam questdes relacionadas a vivéncia dagéondivenil,

“como formas de negociar espacos de vivéncia nesge meio urbano, de

processar a elaboracdo de identidades coletivas,fat@r respostas que 0s

posicionem frente aos valores correntes na sociedadde promover uma
intervencao no espaco socialABRAMO, 1994, p.84).

Esses personagens expressivos do universo juvenit@mpdem o estilo em grupo
lidam com questbes das suas condi¢Oes e necessilader jovem e que, por sua vez, se
dao no limite entre a criacdo cultural e o lazentte 0 consumo e a midia. Esse universo
juvenil e suas condi¢gBes e necessidades, ideul@Ecpor ABRAMO no territério urbano e
suburbano da metropole paulistana dos anos 80gtarnsBo presentes em cidades médias

como Uberlandia ainda nesse final da década de 90.

Nas salas de aula € perceptivel como os alunosieirzas de Geografia da 82 série
encontram um modo de dissimular o uniforme que @adgeneiza no espago escolar,
utilizando no corpo e na roupa os referenciaistdiags urbanas dos anos 80. Trata-se da
necessidade de construirem uma identidade, dizzn gfio e 0 que buscam através de
simbolos. Simbolos que podem identifica-los conewlagar social, com o seu espaco de
vivéncia e diversdo, com sua situacao de ser algu@meio de tanta automatizacdo do
homem do complexo mundo urbano, sendo também sisHpobdutos juvenis sugados

pelo mercado e pela industria cultural.

Podemos dizer que esses alunos e alunas dos an@®rl0 seresproduzidos
historicamente, representam uma heranca de coasuisimanas e culturais anteriores e

que, portanto, herdam ndo apenas a cultura judesilanos 60, mas também carregam os
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simbolos e expressbes das geracdes juvenis dos78nes80. E o0s reconstroem na

dindmica desse seir-a-ser.

A heranca da cultura juvenil dos anos 60 €, talaedealizacdo que essa geracao
ofereceu para um mundo futuro methela nos traz de volta ao pensamento a utopia, que
“refere-se a imaginacdo de algo que ndo existe, existe em lugar nenhum, numa
dimensao fora do real. (...). No entanto, a utapsempre imaginada com base em tempo e
lugar determinados, a partir do desejo de pensasn watteridade em relacdo ao que se
vive” (ABRAMO, 1994, p.151)

Pensar sobre as culturas juvenis dos anos 80, tamé&BRAMO, em ‘Cenas
Juvenis: punks e darks no espetaculo urBagorefletir sobre a representagdo que esses
grupos juvenis encenam, em seus estilos agressivo®rbidos, desenhando os tracos
negativos da ordem social. Essa encenacdo é distopiseja, € aprojecdo de uma
sociedade futura, negativa (...),e tem o propogriacipal de chamar a atencéo para os
tracos negativos presentes ou com a tendéncia @m@tamnas sociedades atuaigbid.,
pp.152-153).

O que ficou da historia e da cultura dos movimemntaguventude dos anos 60,
marcada pelo sonho, pelas bandeiras de transformap@&la utopia,e das marcas das
tribos juvenis dos anos 80, especialmente dos Eunkdarks’, pelo estildim do mundo,
do apocalipse, da auséncia de futuesta na sensibilidade revelada por essas geragde
produzir a utopia e a distopia para compreendemprablemas da sua época e se
entenderem, nas palavras tdo bem expressas de ABRAM

a distopia também ‘inventa’ um mundo, que nado aegt@jue ndo corresponde ao

real. Ao contrario da utopia - que projeta o que eger atingir, negando dessa

maneira 0 estado de coisas atual - a distopia prac negacao desse estado de
coisas projetando a ampliagéo dos tracos e priraspiegativos que o constituem.

Funciona, assim, ndo como um modelo ideal, mas aomalerta critico sobre o

possivel desenvolvimento futuro das tendénciasitasmo presenté ABRAMO,
1994., p.153).

No inicio dos anos 90, precisamente em agosto €2, ¥htram em cena, a partir
das ruas do centro da cidade de S&o Paulo, millargsens em passeatas gritando “Fora,
Collor!”. Um grito que comeca a se repetir em autddades do Pais, ampliando a

manifestacdo popular pelionpeachment do presidente do Brasil Fernando Collor de
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Mello. Estavam esses jovens de camiseta pretajosabeloridos e trazendo no rosto

tracos em cores, principalmente verde e amarelgeBuassim os jovens “caras pintadas”.

Essa manifestacdo politica trouxe para o espacticputhas ruas e das pracas
jovens de todas as tribos: ‘punks’, ‘darks’, ‘breeX, ‘rappers’, ‘rastafaris’, ‘mauricinhos’
e ‘patricinhas’ e outros sem tribo. A expressaoividdal, a alegria, a auséncia de
liderancas politicas e de rigidez ideologica maasocawa manifestacdo e a propria geracado
90. Dos espacos publicos rapidamente ganharam éuganpo midiatico: dos noticiarios

da TV, dos jornais, tornando-se temas para revégiasmnais e mensais.

Até o momento dessa manifestacéo, os discursos sshpvens adolescentes dos
anos 90 os identificavam como alienados, sem wgopiacontra-culturas. Entretanto, a
geracao 90, silenciosa, soltou seu grito politganhou o noticiario. Rapidamente o0s
jovens ‘caras pintadas’ tornaram-se foco de atenpd@acipalmente na midia, de analises
de adultos e suas respectivas credenciais ciegjfjgoliticas, artisticas e de pesquisas

mercadoldgicas.

Na busca de uma ‘explicacdo’ para o fendmeno daascpintadas” e seu grito de
manifestacdo diante da crise moral e politica dasiBra voz de especialistas, na midia
disseca os aspectos bioldgicos, fisiologicos eofisjicos da adolescéncia, considerando
apenas gue o adolescente é aquele jovem da claska enacima desta. Essa analise nao é
feita em relacdo ao comportamento dos jovens diéepay sejam 0s jovem ‘rappers’,
‘punks’, carecas, ‘darks’, seja outros grupos jisveta periferia. A midia se refere a estes
nao como seres adolescentes, mas como infrat@l@syitentes, marginalizados. Nao € na
situacao da condicao juvenil do adolescente déepiergue a midia se centra ou vai buscar
explicacéo para os “gritos” dos jovens contra siies e condi¢cdes da vida urbana. Porque

esse espetéculo ela ndo se propde a explicitar.

Mas, da mesma forma efémera como os jovens “canéesdps” da era Collor
entram na cena politica, saem desse cenario. Reaparde forma permanente, com
centralidade na midia, como um novo alvo no e docad® para o publico jovem. A
imagem dos jovens ganha destaque em todas asdemgiadiscursos e na publicidade, ora
de adolescente conservador, ora em sua rebelde,t@dos os gostos de consumo. Nos
diferentes modelos de adolescente, construidovigosi virtualmente ou realmente, ha

sempre a mensagem do comportamento politicamentet@aque, para ganhar veracidade,
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€ associado aos comportamentos de grandes idok®)itbs dos anos 90, também criados

e recriados-massificados pela midia.

As condicbes e expressdes do ser jovem do contddoanos 90, no Brasil do
Plano Collor e do Plano (econdmico) do Real, aptase especificidades que se realizam
vinculadas as dimensdes historico-sociais em gse jegem vive e aquelas que herda de
outros contextos. Nesse processo, ele vai desdohsgu vir-a-ser e construindo sua
identidade como expressdo soécio-cultural. Mapeaasesdimensdes que oferecem
referéncias identitarias para o ser jovem € umaeirame buscar compreendé-lo no seu

tempo e espaco e, também, no proprio momento@mlitie vivemos.

2.2. Cultura jovem global: o ser jovem nos anos 90

A cultura jovem globalgue comeca na metade do século XX e no Brasil com a
juventude dos anos 60, representawlucdo culturaldesse século, portanto € um marco
historico e social para outras geracdes de joveassucederam. Partindo dessa dimensao
histdrico-social, em que se processam as singaligle as novidades da cultura jovem,
podemos pensar sobre as dimensfes em que vivedfiggues que expressaer jovem

dos anos 90, momento em que se situam culturalmerdkinos e alunas desta pesquisa.

As fases da vida, infancia, adolescéncia/juventadguridade e velhice, assumem
duracgdo, caracteristicas e especificidades prépasgliferentes sociedades, nos diferentes
tempos, nos diferentes espacos. A maneira pelaaguabmpreendemos e vivenciamos

hoje é resultado de um longo processo nao-lingstgrito e cultural.

Para HOBSBAWM, ha umjdvenescimento da socieddd®o século XX, que é
entendido como uma tendéncia no comportamentoalfira da populacdo e ndo como
fator demografico da populacdo mundial que, aoréddot ndo juvenesce e sim envelhece.
Embora grupos etarios como crianca, adolescenteentude ja fossem reconhecidos em
outros tempos histéricosA“nova ‘autonomia’ da juventude como camada s@ephrada
foi simbolizada por um fendmeno que, nessa espatajavelmente ndo teve pararelo

desde a era romantica do inicio do século X(X996, p.318).

Para este pensador, a cultura juvenil apés os &Apscomo comportamento

cultural, diferenciando-se das geracfes anteriom&la-se de importancia singular no
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processo historico do século XX. Ele ressalta pe&suliaridades/novidades dessa cultura
juvenil que séo relevantes para este trabalho,sodpara estabelecer uma relacdo entre
geracdes na nossa contemporaneidade, mas paraeemu@mmos as especificidades do

Ser Jovem nos anos 90.

Primeiro, se antes ‘guventude era um estagio preparatério para a viddulta,
passava a ser o estagio final do pleno desenvohtimen vida claramente ia ladeira
abaixo depois dos trinta’Algumas concessdes foram feitas aos jovens, calvaxar a
idade eleitoral para dezoito anos; reduzir-se a@ddpara a vivéncia sexual; chegar a
aposentadoria mais cedo (HOBSBAWM, 1996, p. 319).

A cultura juvenil, como uma segunda novidade pacutbrnou-se dominante nas
economias de mercado desenvolvidas, pois represent@a“massa concentrada de
poder de compra” Esse mercado se ampliou no tempo e no espagmilasgo e sendo
assimilado pela geracdo anos 50 e cada nova gersgéializada e marcada por essa
experiéncia, se integrava a ele. A cultura juvenibu ainda uma vantagem sobre outros
grupos etarios devida ao desenvolvimento tecnaddgic

mesmo quando essas maquinas e programas eranmaes{se, a prova de erro, a

geracdo que nao crescera com eles tinha uma aguaiesciéncia de sua

inferioridade em relacdo as geracdes que o havieio.fO que os filhos podiam

aprender com 0s pais tornou-se menos 6bvio do gueems pais ndo sabiam e os
filhos sim. Inverteram-se os papéis das gerag@#SBSBAWM, 1996, p. 320).

Uma terceira novidade dessa cultura juvenil nagedades urbanas é que ela se
internacionaliza, inicialmente através das marcasjuyentude: ‘rock’ e ‘blue jeans’,
seguindo-se um turbilhdo de inovac¢des nos simbadogiventude moderna repassados
freneticamente pela industria cultural para a ialdgobal’ (HOBSBAWM, 1996, p. 320-
321).

Dessa forma, em qualquer lugar a cultura jovemauaasdefinir um jeito de ser.
‘Ser Jovem’ ndo se restringe mais a faixa etaridetopo adolescente’. Amplia-se para
todas as fases da vida e se deseja ser jovemamief na maturidade (adultoscéncia) e na

velhice, desejando ‘ser eternos adolescentes’.

Essa cultura jovem, construida apés os anos 50cam@dm o século XX, é
recorrente entre os adolescentes de hoje que sagnesa sua condicéo juvenil. Entretanto,

as peculiaridades herdadas s&o, historicamentengeuaidas pelas sucessivas geracoes e
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em conformidade com contextos sociais e espaamas: relacbes com as ‘novidades’
criadas em cada geracdo, com as informagdes enmnsidgemundo captadas em cada lugar,
em cada grupo, com valores, idéias e ideais, nodmaatamilia e outras instancias do

contexto sdcio-politico-econdmico local e mundial.

O que prevalece na condicéo juvenil no tempo espag historico é a condi¢cao
de, ainda, os jovens ndo estarem inseridos nastaio’ da ordem social e, talvez por
isso, ndo aceitarem com passividade os valorebitobala vida adulta. Nessa condicéo,
podem questionar valores e buscar novas referéneigserimentar novas pautas de
comportamento e novos estilos. Ao circular e expentar novas atitudes, elaboram a
nova identidade, que expressa uma representac@laniemtal da vivéncia tipicamente
juvenil. Ao buscar um modo de vida que os distidga adultos, os jovens articulam suas
aspiracdbes com movimentos culturais, como aquele gsteve no centro das

transformacdes sociais desencadeadas pds anooSGestilos da década de 80.

O periodo juvenil se estende para além da adoleisc&, embora a condicao
juvenil seja transitoria na vida, marca época, @88 que passam a ser vistas como
representantes de uma identidade e cultura prégriegem no universo da juventude
diversos grupos criando identidades e culturas r@®pque vdo marcando grupos e

geragbes nos momentos culturais dos anos 70,80 e 9

Se a revolucgao cultural marcou a metade do sécXi|eX legado da cultura jovem
dos anos 60 foi 0 enfrentamento, a resisténcig@énmestabelecida buscando suas utopias,
na configuracdo do mundo jovem dos anos 90 issc@aplica:

Rebeldia, contestacdo, enfrentamento da ordenbelstzida - essas palavras e

expressfes ja& ndo cabem na caracterizagdo dos grygeens dos anos 90.

Permanecem apenas como referéncias a um outro tequpasolidificou uma idéia

quase mitica de mudanca, liderada por uma gera@godens(FISCHER, 1996,
p.19).

O conjunto de alunos adolescentes desta pesqu#&angsessando na juventude,
logo pertencem a geracdo dos anos 90. O ser jovasnados 90 difere, na sua
caracterizagdo, de outras geragbes, como as dss6éne 70 e 80, embora todas essas
geracdes exponham a uniformidade junto com osasie de informalidade e diversidade

no seu modo de ser jovem. A geracdo 90, tambénsign adentificada e embarca na
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tendéncia uniformizadora da cultura, compondo olO8SBAWM denomina deultura

juvenil.

O ‘ser jovem’ da geracdo 90 mantém um tempo ademesanaior, como destacam
HOBSBAWM (1996, p.319) e ARIES (1981, p.47), ouasepssa designagdo de
jovem/juventude pode ultrapassar a faixa etariatiisbda adolescéncia, uma vez que
certos marcos socio-culturais que constituem a attidta tendem a ser adiados: a inser¢ao
no mercado de trabalho, a constituicdo de famiiageracéo de filhos. Esses marcos, entre
os anos 50 e 80 (e atualmente, com algumas mudamg® 0s jovens dos paises
desenvolvidos, significou um tempo maior de educagdpara aqueles jovens na idade
escolar que optavam por entrar no mercado de b@abalpleno emprego lhes garantia um
poder aquisitivo maior que o de seus antecessd@BSBAWM,1996, p.319-321).

Entretanto, esses marcos socio-culturais que estaedentrada do jovem no mundo
adulto ganham outros contornos politico-econdmina® pais subdesenvolvido como o

Brasil.

Até os anos 80, as oportunidades educacionais disgomais eram
substancialmente garantidas aos jovens da clasdia,nggie, conseqientemente, podiam
vislumbrar maior tempo para a educacdo e mais wpdedes de emprego. Como diz
SANTOS:

No Brasil do milagre, e durante boa parte dos a80sa classe média se expandiu
e se desenvolveu sem que houvesse verdadeira c@opgentro dela quanto ao
uso dos recursos que o0 mercado ou o Estado Iheaéen para a melhoria do seu
poder aquisitivo e do seu bem-estar-social.(..Qofpeticdo €, na realidade, com
0s pobres, cujo acesso aos bens e servicos tornaesevez mais dificil, na medida
em que estes se multiplicam e diversificam. Tal classe média, ao mesmo tempo
gue se diversifica profissionalmente, aumenta sedep aquisitivo e melhora
gualitativamente, por meio de oportunidades de ad@c que lhe sédo abertas, tudo
isso levando a ampliacdo do seu bem-estar (0 qye $® chama qualidade de
vida), conduzindo-a a acreditar na garantia de grscao das suas vantagens e
perspectivagSANTOS, 1999, p.3).

No entanto, o tempo do Brasil do milagre passou. E,

Nos anos recentes, primeiro de forma lenta ou r@sldca e ja agora de modo mais
sistematico e continuado, a classe média conhdweildiades (...), a educacdo dos
filhos, o cuidado com a saude, a aquisicdo ou adliga moradia, a possibilidade
de pagar pelo lazer, a falta de garantia no empregydeterioracdo dos salérios e
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0 crescente endividamento estdo levando ao destoroanto ao presente e a
inseguranca quanto ao futuro tanto remoto quantediato(SANTOS, 1999, p.3).

Tanto para o(a)s filho(a)s das familias pobres cpara os da classe média, o ser
jovemda geracdo 90 assume outras caracteristicas pesulifma delas é o desemprego
que atinge (embora com suas especificidades) émpdifas e esses jovens. Isso significa
gue os jovens dos anos 90 tém adiado seu ingresswundo do trabalho, no mundo do

adulto.

Esse adiamento n&o se realizou, no decorrer dootecom vantagens, como a de
estarem ocupando seu tempo com a escolafidadetingindo poder aquisitivo maior no

mercado de trabalho, mas por estarem em desvantagem

Frente a essa situacao, os jovens retardam sees&ugno mercado de trabalho e,
com isso, seus projetos de vida e de independé@mzEaceira também sao adiados,

aumentando, consequentemente, o periodo de cooiavém o grupo familiar de origem.

O prolongamento da escolaridade e do aperfeicoanmast profissées, como meio

de obter um lugar no mercado de trab3limdio se tornou um direito estendido & maior

" Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Apli¢iiaA), 8 milhdes de pessoas estdo desempregadas n
Pais; 29 % da populacéo vive com menos de 1 didad/@imilhdes ganham 1 salario minimo; 3 milhdes de
criangas menores de 14 anos trabalham em condig@ssionaveis e de cada US$100 de riqueza produzida
US$ 24 séo para o pagamento de credores interséeidn5 milhdo de jovens tentam ingressar anuaémen
no mercado de trabalho e 25% das pessoas quadificpdra o trabalho em cursos profissionalizantes
conseguem ocupacao melhor. ALMEIDA, Marcio. (192000) ‘A educacédo para o trabalhoEstado de
Minas, Belo Horizonte-MG: CLIPPING@ CONSAE. COM.BR.

8 95,4% da populacédo brasileira entre 7 a 14 anocsnpode 1998 freqiientava a escola (segundo os dados
divulgados amplamente pela midia durante o 2° Fddumdial de Educacéo, realizado entre 26 e 28 dé ab
de 2000 em Dacar-Senegal). 1,25% da populacaddirasiao de universitarios (2 milhdes de univéargs

em 160 milhdes de habitantes do territério brasijeCLIPPING @ CONSAE. COM.BR. Esses dados
mostram que, a0 mesmo tempo, houve uma ampliac&msino fundamental e que ha um estrangulamento
no ensino superior. Se permanecer essa piramidéaarmapbase e distanciada de um topo estreito, & se
educacéo influencia a distribuicdo de renda, eatdenda continuara concentrada. Visando a demoacat

e 0 acesso a educacao, a massificacdo do ensim@) sua qualidade, tem permeado ndo s6 0 ensino
fundamental, mas também investido no ensino super@busca da escolarizacdo da populacéo de tsdos
niveis.

° A consideracdo de que em tempos de crise de aferamprego, quanto mais estudo, mais chance de
encontrar uma colocacdo no mercado de trabalho pedeobservada por meio dos seguintes dados
levantados em pesquisa realizada pela Empresa ETECfecursos humanos: de cada 100 pessoas que
concluiram o ensino fundamental, apenas 12 consegmprego. Com o diploma do ensino médio o
porcentual de empregabilidade sobe para 54%. Jaocourso superior as chances sdo de 65%. SERRA,
Deborah e VALENCA, Inés. (18/04/200@s degraus do sucesso’Jornal O DIA, Rio de Janeiro:
CLIPPING @ CONSAE.COM.BR.



52

parte da populacdo brasileira. Tampouco a escaligidjarante o emprego a todas as

camadas sociais.

Outra caracteristica peculiar, que marca a juventesses anos 90, é a legalidade
dos seus direitos civis. A idade eleitoral foi lighda e a escolha dos dirigentes politicos
por meio das eleicbes é facultada aos jovens dend6. Antes de 21 anos de idade os
jovens nao sao responsabilizados por crimes cOs.direitos aos adolescentes sao
garantidos por leis e instituicbes, como o EstatldoCrianca e do Adolescente e seus
Conselhos Tutelares, embora se evidencie um aunmentpopulacdo de adolescentes

detidos e presos como infratores ou delinquentes.

Outra caracteristica dos anos 90 esta no ‘olhar dimgdo as conquistas
legitimadas pela geracdo dos anos 60. Algumas teiaaram-se limitadas, legalizadas,

outras convertidas, controladas de alguma formatras desapareceram.

A liberdade, como o amor livre e a vivéncia sext@hou-se limitada pela AIDS.
As conquistas da legitimidade e legalidade do cotaptento dos adolescentes e a
autonomia da juventude estdo sendo a cada diaex@istas a um novo arranjo de forcas
no campo cultural e tornam-se cada vez mais umdecatracdo para a midia e, também,

de controle de instituicdes.

Se, no campo das culturas juvenis, as novas/ottiass e estilos estdo se
multiplicando e no campo cultural da cidadatiigualmente adolescentes e jovens
continuam enfrentando os problemas da queda dadpde do ensino, em todos o0s niveis,
da dificuldade de tornar-se profissional ou simpteste conseguir emprego”Por outro

lado,

€ bem verdade que eles encontraram uma acolhigatasular na midia: sao
descobertos como o novo alvo do mercado, justameatéempo em que se
experimenta o auge da globalizacdo das economaaseculturas. Na publicidade
e nos produtos de todos os meios de comunicaca@etpiirem centralidade, néo
s6 como publico especifico mas inclusive como mogala outras geracbes
(FISCHER, 1996, p. 20).

Segundo o IBGE, a populacédo urbana no Brasil, ftosas 25 anos, triplicou e
mais de 70% desses brasileiros entre 15 e 19 aivesnvem cidades50% dos

desempregados brasileiros sdo jovens de até 24calepsia sua maioria, dependem dos
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servigos publicos de saude e educacédo. No casmidisscentes sem escolarizacdo de 14 a
19 anos, 50% delas ja tém pelo menos um filho @dddBGE e do Ministério da Saude).
Nesse quadro social a populacdo adolescente passauma preocupacado do governo e a
“Secretaria Nacional de Assisténcia Social e a Casal comecaram a fazer um
levantamento sobre programas voltados para jovexistemtes em nivel federal. A
intencdo é de agrupa-los na nova propostalima proposta de politica de programas
publicos para a juventude (ATHIAS, 2000, p.2).

Essa faixa da populacdo brasileira passou a temuanar dependéncia, ndo s6 dos
pais, mas, principalmente os jovens mais pobres, sBvicos publicos de saude e

educacao. Essa necessidade social criou a demanda e

Nos consultorios médicos, nas universidades, rlagca&s psiquiatricas, nas
escolas, nas familias, nas instituicées juridicassistencialistas e politicas, nas
agéncias de publicidade, nos institutos de pesaaiisabretudo, na midia, o sujeito
adolescente é constituido, falado, pensado e cdtmoa ordem do digFISCHER,
1996, p.21).

A preocupacdo em como ‘ser jovem’, como desenvobveadolescéncia esta
expressa em diversos campos especializados e ghisaastitucionais, quedizem o que é
ser jovem hoje, que perigos e doencas rondam sisiéegia, e como tratar faltas,
excessos e desvios. Jovens e adolescentes congdistgtos e, a0 mesmo tempo, tornam-

se disponiveis como importante objetos de sabederp(ibid., p.21).

Se na midia essa centralidade se da com o intedessgercado, para 0s 0rgaos
institucionais a preocupacdo € com o controle dgesacdo, cada vez mais dependente

diante da crise social e da saude.

No mundo globalizado a juventude se espalha pelasnas, escritas, faladas, e nas
imagens se espelha, principalmente nas da midiaaguéssumi-la’ como seu publico

alvo, passa a ser a ‘educadora eletronica’ dassrgsracoes. Essa centralidade

assumida historicamente por determinados gruposd@sn, de uma populacéo
jovem, de acordo com um recorte de geracéo), caopetade poderes e saberes,
também relaciona-se aos modos de as sociedadesiapeenfrentamento politico

e social de problemas demograficos. Afinal, comganizar a populacdo que

cresce e que passa a ter uma expectativa de vidarm@ue fazer com jovens

desempregadogFISCHER, 1996, p.18).
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Assim, elegeram a juventude como modelo. A campaiahenidia e da industria
cultural ndo é para criar a juventude como modabdis a juventude criada nos anos 50 e
60, ancorada na midia internacional, foi divulgagamnsumida.Assim, assistimos a midia
e a industria cultural iniciarem uma nova campanhi&#io mais para criar a juventude,

pois ela ja existe, mas para torna-la imorredou(€OSTA, 1997, p. 34).

Para COSTA, ha um novo ideal de vida difundind@see as pessoas, grupos e
nacdes através dos meios de comunicacdo de massame@ustria cultural. Esse ideal foi
construido na juventude dos anos Bum estranho processo de sintese, a oposi¢cao que
havia entre sociedade e os dogmas da juventudgdesaeu. E tudo aquilo que no inicio
escandalizava e era veementemente criticado, hpggeae como objetivos e metas”
(1997, pp.32-33).

Nesse sentido, elegeram a juventude da metade albosEX e seus ideais como
modelo. A liberdade e a sensualidade da juventuddeas, tais como o desapego a
tradicdo, sdo revestidos de novos significadoe@uoicos, sociais e politicos, e difundidos

entre as pessoas e 0s grupos como modelo de umdsal@ultural dos anos 90.

O ideal do desapego a tradicdo nos anos 60 sedealesovas particularidades no
mundo da geracdo 90. Os jovens com mais ‘temp@ngdiam o mundo da velocidade das
inovacgdes tecnoldgicas e das comunicacgdes, ligaridgar e 0 mundo, sem controle, com
ousadia na compreensao das imagens e leituragisirflornam-se cidadaos universais
com a vida voltada para o futuro, desprendida dig@valores, sem o apego a tradi¢ao,
pois

Um mundo de transformacdes intensas e cada veg rpidas exige que as

pessoas tenham pouco comprometimento com o passadm aquilo que esta

estabelecido. Que estejam aptas a experimentar reemmceitar 0 novo sem
resisténcia nem conservadorisnfGOSTA, 1997, p. 34).

O ideal de sensualidade e liberdade da geracéwa®@portado para o mundo dos
anos 90, que tem o tempo adolescente e a expectiivida ampliados e diminuidas as

horas de trabalho (alguns tipos de servigcos),\&ste de um novo ideal em que

a alegria da juventude, seu descompromisso comrabalho e com as
responsabilidades sdo estimulados para que os hempessam, aos poucos, ir se
adaptando a uma era na qual se dara mais valoreaed do que ao trabalho. E
num mundo em que - € preciso dizer - havera umadgranassa de desempregados
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e onde as maquinas fardo boa parte do trabalho lopje fazemos nés. E, para
enfrentar a acirrada disputa entre empresas, cidgaegaises, neste mundo regido
pelo desenvolvimento industrial, ha algo mais apiexn do que a competitividade

juvenil? (COSTA,1997, p.34).

Por outro lado, a alegria da juventude e os iddmisherdade estdo se manifestando
contra essadcirrada disputa entre empresas, cidades e p3is®s diversos espagos
simbdlicos: Seattle (dezembro de 1999), Washin¢bnil de 2000), Praga (setembro de
2000). Nesses lugares se deram as reunides do Monktario Internacional - FMI e do
Banco Mundial, simbolos do controle da economia drain Junto a essas reunides
ocorreram 0s protestos contra o sistema vigentglolalizacdo excludente, o FMI, o

desemprego e a miséria.

Como a pobreza ndo esta mais confinada geografitanm® terceiro mundo e a
rede mundial de computadores - Internet - permitetercambio da comunicacédo entre
diversos grupos e segmentos da sociedade, o esasdesanifestacbes de protestos
alcancou o mundo todo, marcando o dia 26 de seterf®26 - Dia da Acao Global contra

o Capitalismo”.

Em Sa&o Paulo e Fortaleza, acompanhando protestdsgeatina até a Australia
(onde se realizavam as Olimpiadas), desfilando pefhtro dessas cidades, rodeando os
simbolos do capitalismo (como a bolsa de valor€&3VBSPA’, MacDonald’s), grupos se
uniram ao protesto mundial, sem bandeiras ou Easle ordem de partidos politicos,
aglutinando diversos segmentos da sociedade: amtgr do movimento sem-teto, ‘punks’,
anarquistas, comunistas, ecologistas, aposentadualicalistas e os estudantes com as
caras pintadas de branco e o nariz de palhaco m&as os livros buscand®éstruir o

capital, mas com alegria'®.

Essas sdo algumas peculiaridades representativasdo de ser jovem nos anos
90. A juventude confere, entdo, aos alunos adaléss@ue ingressam na cultura juvenil,
cursando a 82 série do ensino fundamental, cesigaciicidades, diferenciando-os dos
alunos criangas, que estédo ainda na infancia Quiberdade. Também se diferenciam dos

alunos universitarios, que, embora ainda na judkntestdo jA num momento que se

1 Declaracdo da estudante Méarcia Prado e subtitul@portagem sobre os protestos contra a globatzac
ocorridos em S&o Paulo: Punks tumultuam protest@a&mPaulo (2000, setembro 2Fdlha de S. Paulo,
Séo Paulo, Folha B-4, Dinheiro.
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distancia da adolescéncia dos alunos que compdssnjonto da amostra desta pesquisa,
situados na faixa etaria entre 14 e 17 anos. S&tarpo, adolescentes se constituindo
como ‘seres jovens’ e expressam, como seres sdosesidos nas peculiaridades da
cultura juvenil dos anos 90, uma parte do univelge alunos de Geografia do Ensino

Fundamental.

A cultura juvenil dos anos 90, por ainda ndo estafigurada concretamente e por
vivermos nesse contexto e ser ele um momento domémicomplexo, podemos apenas
explicitar algumas de suas especificidades por magdimensdes sdcio-culturais que o
ser jovem experimenta como referenciais identigaridssim, ndo sao os periodos, as
décadas ou as geracdes, mas os marcos da vidd cmuiemporanea mediados pela
cultura o centro das mudancas geracionais. A eultar constituindo nossas identidades

social e individual em permanente processo de ay@i e constante refazer.

A importancia dos anos 50 e 60 esta em constituimanmarco histérico e cultural
que fortalece a cultura juvenil e por meio do qgatonstréi uma mudanca na relacao entre
as geracoes, tornando possivel a construcéo desautlturas juvenis. E a partir de ent&o
gue nascem 0S movimentos estudantis, os ‘hippigslepois, noespetaculo urbano,
entram em cenaos grupos juvenis: metaleiro, ‘breaks’, ‘rappersistafaris, ‘punks’,

‘darks’ e carecas.

As especificidades do modelo cultural do século ¥Xpecialmente dos anos 90,
por meio do qual circulam comportamentos, regrasorgs e crencas da realidade da
sociedade, ampliam a compreenséo da dimensao §eaghastorica e cultural e, atraves
dessas dimensOes, os alunos e alunas dessa ggragém se identificar e serem
identificados. Nesse sentido, akinos e as alunasdo aqui concebidos conmavens

adolescentes.
Portanto,

Uma outra forma de compreender esses jovens gaaha escola € apreendé-los
como sujeitos socio-culturais. Essa outra perspacimplica em superar a visao
homogeneizante e estereotipada da nocdo de aluaododlhe um outro
significado. Trata-se de compreendé-lo na sua difea, enquanto individuo que
possui uma historicidade, com visdes de mundo,lascke valores, sentimentos,
emocdes, desejos, projetos, com logicas de compert® e habitos que lhe sdo
proprios (DAYRELL, 1996, p. 140).
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A juventude e a geracdo a que pertencem os alwesta thvestigacdo sao fatores
que diferenciam seu olhar sobre o real e sobrermmem que vivem, recriando o que ja
existe do mundo dos adultos e criando suas proprasas histéricas e culturais, assim
como sao recriados pela midia (na diversdo, na,laeemusica, nos programas), pelos
discursos (ndo s6 meédicos, mas do Estado, da estasareligibes e da familia), pelas
tecnologias do final do século XX. Assim como, pifi@lmente em sala de aula, nés

professores temos de tailtiplos olharegpara os alunos e as alunas

Os jovens adolescentes dos anos 90 configuram werecdp que herda uma
riqueza em cultura juvenil: diversidade de formas a@bntestacdo politica, cultural,
proposi¢cdes utopicas e distopicas, criacdo de s$ambdinguagem, codigos, posturas,
normas e comportamento, através das quais vaossatdo suas representacdes sobre o
mundo e a sua referéncia identitdria enquantotesjeNo tempo e no espaco em que
processam sua cultura juvenil, os jovens adolessefdo convivendo, também, com outras
referéncias e representacdes do mundo, que camstitwtras dimensdes do individuo

concreto, do ser social e cultural, que se conB#iga e politicamente.

Uma das dimensdes desse ser social se constitmgiorda herancga na tradi¢cao da
cultura ocidental: a religido. As diferentes expdes de religiosidade fazem parte da vida

humana e, por meio da cultura, representam tambésridentidade do sujeito.

Os jovens adolescentes no seu vir-a-ser, antesgledgrenciais tradicionais (como
a religido) e as referéncias da cultura juvenitidam uma dimenséo que os identifica antes
de qualquer outra: o corpo. A corporeidade - esgite do género e raca/etnia - é
construgdo ndo so biolégica, mas politica, soc@alleiral. Essas dimensdes da identidade
do sujeito,“condicdo sexual - homens ou mulheres - a cor, wem, pois estas séo
multiplas dimensfes de um mesmo ser sociahtesentammultiplos pertencimentos dos
sujeitos, das relagbes que estruturam a identidadato individual como coletiva”
(SPOSITO, 1996, p. 98).

Nesse sentido, o género - homem e mulher -, a eoredigido, como multiplas
dimensdes, ou condi¢bes, de ser social, sdo refasépara a andlise da identidade do(a)
aluno(a), nesta pesquisa, uma vez que cada alunjo¢@m adolescente, na sua
individualidade, traz uma heranca historico-socéirega uma corporeidade cultural,

condicbes de poder aquisitivo, de papel socialugarl em que vive e 0 sentido que a
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religido assume em sua vida. Por meio dessas tasltgimensdes vai construindo,

assumindo valores e pertencimentos da sua diméosaana.

A heterogeneidade esta presente entre os sujeést danalise. Sao jovens
adolescentes no seu vir-a-ser homens e mulherascds, morenos e negros; catélicos,

espiritas, evangélicos, protestantes, testemurehdsaya, etc.

2.3.Religare

A religido, como fendmeno, sempre esteve presemtlisioria do Homem como
eixo articulador da vida sdcio-cultural. Com os pesy modernos, ndo sO a familia,
tradicionalmente na sua funcdo moral e espiritimitpduz a crianca e 0 jovem na sua
religido de fé, mas também a escola, na funcdoodduzir a educacdo das criancas e
jovens, passa a ser um espago para a instrucgmsali No sistema escolar, a religido e os
saberes derivados da ciéncia foram disputandoefataultural da transmisséo de formas

de compreensdo do mundo.

Se antes da Revolugdo Francesa a educacdo estes@indda a aprimorar a
conformidade do ser humano com os designios divinos mundo moderno a educagéo
assume a razédo como fonte de aprimoramento hufitancebida como um instrumento
de aprimoramento da racionalidade capaz de, detaeto os segredos da natureza
tanto humana quanto material, alcancar uma vidahame para o ser humano aqui
mesmo, na terra(GOERGEN, 2000. p. 16).

A modernidade, de certa forma, € delimitada pelalanga de fé, no sentido de
valores construidos no processo historico. Passiesama cultura teocéntrica - a do
Homem dependente da verdade revelada pela Igmeja apenas através do instrumento da
fé encontra a sua salvagdo - para a fé na ramadal - o Homem com uso da razéo,
consciente das suas capacidades racionais, desusnsiegredos da natureza, utiliza-os
para o seu progresso, enfim, utiliza a razdo consbrumento para sua salvagédo e
emancipacado. A modernidade traz, para o ensinda@seaazao, na posicado que a religido

ocupava antigamente na sociedade.

A razao supde a participacao e ndo a contemplag&omiem sobre o mundo fisico

e social e, por meio da ciéncia e tecnologia, tsma forca para a emancipagdo do
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homem. Entretanto, nesse mundo globalizado peloader para muitos cidadaos, vivendo
as agruras do seu dia-a-dia, a racionalidade humarentifica ndo foi capaz de responder
as suas condicdes e necessidades sociais. Nedsgtapem diversas partes do mundo
verifica-se um reavivamento do sentimento religiosppondo o limite entre a fé na

salvacao divina e a fé na razao-cientifica. Istica que a religido, ao invés de ter sido
suplantada pela ciéncia, ainda mantém-se como @amawtras formas de explicacdo do
mundo ndo esquecidas pelo individuo. Pdisustrados foram estes objetivos pela
reconversao da razéo (...). O ideal da formacacctaddo, homem emancipado e livre,
através da razdo, transformou-se no ‘ideal’ do homsubmisso a ordem burguesa,
disposto a aceitar as regras do mercad@OERGEN, 2000, p.17).

Nessa nova condi¢cdo, no mundo da cultura contemeay& individuo, vivendo
um processo de fragmentacdo de identidade e ihdtat® identificatdria, busca encontrar

uma nova ‘verdade’, uma unidade perdida no erdreanto da vida.

Esse contexto de crise e deefda da validade da rede de verdades basicas da
modernidad® seria interpretado por alguns pensadores conpdsamodernidade, uma
especifica condi¢cdo do pensamento pela qual seedafila nova situacao cultural:

Uma situacdo na qual a ciéncia, a principal forrda conhecimento legitimo na

modernidade, perdeu o amparo dos metadiscursosxoDedle ser um discurso

privilegiado sobre o qual se podia embasar um poogee acdo social, dissolveu-se

na pluralidade de jogos linguisticos com critéraes conhecimentos particulares e

incapazes de proporcionar uma imagem objetiva algente aceita da ordem das
coisas(GOERGEN, 2000, p.27).

A racionalidade cientifica, a emancipacédo do horatnawés da ciéncia, da razéo e
da tecnologia, a verdade e o progresso, se dasfiaie fa tantas contradi¢cdes e limites do
Homem. O individuo busca, entdo, outras razdesllipieragam a explicacdo de tantos
infortnios, domestiquem sua angustia, que Ihe iptitsm uma rede de relagbes
concretas, que cologuem em ordem o seu mundo. ragéa que da ordem as coisas
permitindo umre-ligare: uma nova re-ligagdo ou unidade, que para algems dido a
religido e o esoterismo entre outras buscas mgstiCa reavivamento do sentimento
religioso cresce, assim como uma grande massactiédos do sistema sécio-econdmico e

da cidadania. A religido pode oferecer, ndo sOsa eamada da sociedade, através de
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elementos basicos da cultura, uma visdao de mundodguuma ordem, com rigidez e

simplicidade, uma explicacédo ao mundo concretofitieavel™*.

As finalidades da educacdo escolar e da instrugiigiosa, embora distintas, até
nossos dias defendem o postulado de serem indissixieducacdo e religido para se
atingir a formacéao plena do corpo, da mente e daalndms homens. A Igreja, de forma
explicita, e a escola, de forma implicita, disputrfuncéo educacional de religido. Essa
problematica imbrica-se com a questdo da funcé@esdala na sociedade, e € historica,
envolvendo debates sobre o curriculo - sua idedaidapoder - das escolas publicas e a

guestao ética da pluralidade religiosa.

Entre as disciplinas do curriculo escolar do ensimmamental publico, ha uma
carga horéria para religido que assume dimenspesiéisas em cada escola, o que torna

dificil precisar seu curriculo real e os contordosseu curriculo oculto.

Em relacdo a preferéncia dos alunos pelas matiigaplinas que estudaram de 52
até a 82 série, a Religido pode ser analisada eam situacdes: entre as disciplinas

escolares que mais gostaram de estudar e ergte agio gostaram de estutfar

Entre as disciplinas que gostam de estudar, osngowlolescentes situam a
Religido ap6s as disciplinas classicas como Ciéndwatematica, Portugués, Historia,
Inglés e Geografia, mas antes de disciplinas conhuc&tdo Fisica, Quimica, Educacao
Artistica e Préatica Comercial. Entre as disciplidagjue menos gostam, repetem a mesma
situacdo. Situam a Religido na posicdo entre essmsnas disciplinas classicas e as

disciplinas que se destinam ao corpo, a arte ehalho.

Dessa forma, a Religido de acordo com a apreciagfa)s aluno(a)s, esta
posicionada depois das disciplinas classicas es algedisciplinas menos tradicionais do
curriculo escolar, numa posicao intermediaria esdrde que gostam e de que ndo gostam.
Talvez as disciplinas classicas sejam mais aprasiad desapreciadas em decorréncia do

préprio valor social e escolar que a elas € atiibeim termos de importancia para o futuro

» Se had um movimento forte de renovacdo tanto dagaiy catdlicas como nas cristds ndo catdlicas, é
porque, entre outras razfes, ha uma busca deefurtednto dos principios doutrinarios que norteiam e
fortalecem a identidade e a referéncia de seuss figiis movimentos de renovacéo, nos rituais, pemelo,
explicitam essa busca de unidade e de fiéis pelassds igrejas.

12 Conforme respostas obtidas no Questionario - Plartquestdes 38 e 39 (que serd analisada noutapit
1), aplicado no 2° semestre de 1999 (em anexo).
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(no mundo adulto e do trabalho). Nesse caso, latizacédo social dessas disciplinas pelos
alunos e pelas alunas nos permite perceber a dimeatts papel social da escola na sua
funcado social de reprodutora da sociedade. E @iReJinesses termos de valor atribuido
as disciplinas, ficaria como uma outra referéneangportancia para a vida humana, mais
importante do que a Pratica Comercial ou a EducAcfistica. Essas duas disciplinas tém

valores de certa forma em oposicdo: a Educacastiéeibusca valorizar a criatividade e a
subjetividade do aluno, enquanto a Pratica Comdyaica introduzir atividades praticas e

nogcdes comerciais junto com a objetividade do thmbaAmbas sdo pouco apreciadas e,

portanto, ndo estdo sendo valorizadas pelos esasdan

Enfim, os valores sociais e culturais dos tradi@isrsaberes escolares e de ensino
religioso, ou instrucéo religiosa, sdo mais vabmias por esse(a)s aluno(a)s do que as
disciplinas que se dirigem para a subjetividadese@3s aluno(a)s ou para a objetividade

do trabalho.

Isso pode ser verificado mapeando a relacdo dgesess adolescentes, que

terminam o ensino fundamental, com a relijiao

Apenas uma minoria afirma que nao tem religiosidadeutra minoria afirma que
nao segue nenhuma religido. Entre esses ha umeaoega relacdo ao ensino religioso no

espaco escolar.

A religido predominante entre eles e elas, os jp\&tvlescentes, € a catblica. Da
mesma forma que essa religido €, segundo os dadiidGE, predominante no Brasil. A
opcéao pela religido catdlica €, algumas vezes, apgao assumida pessoalmente; outras
vezes, mais do que por escolha espontanea, enofdagéadi¢cao familiar, como ressaltam

€m suas respostas.

Segue-se a religido espirita como relevante efggeeselas. Essa opgao religiosa
pode ser explicada, entre outros fatores, porssar @ma regido sob a influéncia do lider da
religido espirita no Brasil, Chico Xavier, e Ubedé& estar préxima a cidade de Uberaba,
local de moradia desse lider espiritual. Os esgiriiberlandenses coordenam acdes

assistencialistas e de evangelizacdo por meio dersdis grupos em Casas de

13 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pafequestio 5, aplicado no 2° semestre de 1969 (e
anexo).
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Evangelizacdo, Centros Espiritas, Lares Espirfagleos, Instituicdes, Educandario e

Hospital. Essas unidades superam o numero de pasag|igrejas catdlicas.

Ha também em Uberlandia as tendas dos umbandNtafntanto, ndo houve
expressdo dessa cultura religiosa afro-brasileiraapenas um aluno a citou. As
religiosidades afro-brasileiras trazidas pelos o®gafricanos, além de expressarem a
diversidade étnica dos povos de um continentejfiigm a resisténcia cultural africana
em um Pais de cultura religiosa tradicionalmentemia. H4 hoje uma comunh&o entre
simbolos, ritos e crencas com a religido catolicaneitas vezes, seus adeptos seguem
harmonicamente essas duas culturas religiosas. d&amanforma que ha uma comunhao

entre catolicismo e espiritismo.

Grafico 1.1: RELIGIAO
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CATOLICOS (62,2%) -

ESPIRITA (16,3%) ]

CRISTAOS NAO CATOLICOS (12,6%) ||

NAO TEM RELIGIAO (5,3%) |

NAO SEGUEM NENHUMA RELIGIAO (3,2%) [

UMBANDA (0,4%) [N

Fonte: Pesquisa direta - Uberlandia - ago-out/1999
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Definir quais sdo as deymaligibes do(a)s aluno(a)s néo foi tarefa f&dr um lado, as
religides se multiplicam de tal forma, assim comosstemplos, igrejas ou casas de oracao,
que se torna dificil compreender as especificidatkecada uma. Por outro lado, os
préprios alunos e alunas de outras confiss6esasdig cristds ndo conseguem distinguir as

especificidades da sua entre as demais.

Entre as religides que se prendem ao que (na ndaha@mc catdlica) se chamou
protestantismo, estdo quatro confissdes religiosatis, nao-catolicas, que surgiram com
o movimento reformista no século XVI, inicio da é@anoderna na Europa: luteranos,
presbiterianos (calvinismo), zwinglianos e anglasmnEssas religibes ou confissdes
espalharam-se na Europa e depois pelo mundo, ivelpslo Brasil. Em Uberlandia, ha da
12 até a 82 igreja (assim denominadas) presbitezargluteranos tém a “Igreja Evangélica

de Confissao Luterana no Brasil”.

Em seguida a esse movimento reformista do séculp gdé resultou nas quatros
confissdes ou religides citadas anteriormente, miosurgindo outras cujos fiéis sao
denominados tanto protestantes como crentes. Andaagao de crentes para se referir
agueles cristdos protestantes se deve ao fatguaeas igrejas e fiéis assim se nominarem,
uma vez que fazem a leitura e o estudo da Bibdiereditam que o fazem de forma mais
rigida que os catdlicos, e por crerem na Bibliamouexto evangélico como eixo principal
de suas doutrinas e condutas. Buscam interprgtalagra biblica e, conforme as diversas
interpretacdes assimiladas e apropriadas, criamauonfissbes e varias subdivisbes:
batistas, adventistas, metodistas, testemunhasae  pentecostais. Em Uberlandia,
temos uma escola e 10 igrejas ou congregacdesasatigrupos e igrejas dos adventistas

do 7° dia, que também tém sua escola.
Quanto aos pentecostais no Brasil, segundo LARA:

constituem mais de 75% da populacdo protestacde) tendéncia a crescer
sempre mais. Nao ha estatisticas seguras sobrenemidesses crentes entre nos,
pois o ecletismo religioso é intenso, de modo e se conhecem bem os limites
entre o pentecostalismo protestante puro e coreeptéximas do mesmbARA,
1993, p.4).

Em Uberlandia estdo presentes os seis principaissalas pentecostais que sao:

Assembléia de Deus, Congregacao Cristd do Bragikada “Brasil para Cristo”, “Deus €
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Amor”, Igreja do Evangelho Quadrangular, Ultrapeostais. Aléem desses ha tambéem a
Igreja do Reino Universal, Igreja Pentescostalsl&garareno, Cristo Pentecostal da Biblia,
etc. Essas varias igrejas evangélicas também tém escolas, como a do Evangelho

Quadrangular.

Considerando as religidbes que se prendem ao quapmanclatura catdlica, se
chamou protestantismo ou crenteistdos nao catélicosassim como varias subdivisdes
que ocorreram apés este movimento da reforma f@stisadventistas, metodistas,
testemunhas de Jeova e 0 pentecostalismo em seusodi ramos), enfim, mapeando todas
essas confissfes ou religibes encontramos: 2 akiAadunas protestantes; 11 alunos e 10
alunas evangélicos; 1 aluno e 3 alunas testemutéhdgova. Na opcaoOutra religido.
Qual?’ oferecida no questionario, foi assinalado comoastsy por um aluno e uma aluna:

crente®,

Estando, portanto, essas religibes representadsse wonjunto, por 31 aluno(a)s, a
diversidade entre essas confissOes religiosasespexificidades de cada uma delas séo
agrupadas e denominadas pmoistdos ndo catdlicasEmbora considerando que o(a)s
aluno(a)s que integram o grupo destdos ndo catdlicommdo sdo numericamente
expressivos, observa-se nas respostas que, en@lgums dos catolicos seguem a religido
pela tradicdo familiar, nesse ultimo grupo isso oéarre e 0s alunos e as alunas sugerem
uma pratica religiosa que nao so é da familia cdele(a)s proprio(a)s, pois afirmam que
léem e estudam a Biblia e vdo as suas igrejasiassld semana recomendadoAssim,
nao de forma acentuada, mas presente, a religimaéreferéncia de identidade para os

alunos e alunas afirmarem, confirmarem ou nao @sli@acao.

2.4.Cor-poreidade

Os multiplos pertencimentos dos jovens adolesceatésn da religiosidade, séo

expressos também pelo género e pela cor/etnia.

1% Refere-se & mesma questéo 5 ( Parte I-A).

1> Conforme respostas obtidas no Questionario - Par@ questdes 22 e 24, (que sera analisadapitulma
1), aplicado no 2° semestre de 1999 (em anexo).
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A expressao do sexo feminino nesse grupo de 24®goadolescentes, cursando a

82 série, é (136) maior em relacéo ao (110) se)szuiiao.

Esse quase equilibrio numérico entre alunos e sloaasua identidade biologica,
no ensino fundamental, est4 de acordo com a realioeis ampla do ensino brasileiro. A
existéncia de um numero maior de meninas frequdatanescola e a diminuicdo do
analfabetismo entre mulheres é verificada nas degas da Presidente do INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais)aMatena Castro:

No Brasil, em 1999, em todos os niveis de ensinaimero de matriculas de

mulheres foi superior ao de homens. Além de ser&ioria no ensino, as mulheres

conseguem chegar ao final do ensino fundamentadjor@u superior com mais

facilidade que os homens.(...). Esses numerosandiem preocupante fendbmeno

de género invertido, pois revelam que os meninoteadentes estdo abandonando
precocemente a escalapud GOIS, 2000, p.5).

Essa realidade esta ligada ao fato de criancageagangressarem prematuramente
no mundo do trabalho-mercadoria e envolve a petispgou sobrevivéncia) de vida. E, se
0 motivo que leva essas criangas, adolescentesngose ausentarem da escola sao as
condicbes socio-econdmicas da familia, e o estddoassume esse direito de cidadania,
esse fato torna-se uma questado politica e socidssa forma, passa a ser, também, uma
questao de género, pois expressa um desequilifti® @s géneros feminino e masculino.
Assim sendo, essa situacdo social assume uma diméasibém curricular do ensino

escolar publico.

A questdo do género, de ser homem ou mulher, genddmao € explicita, na
escola e fora dela, mas pode ser observada ens \dinensdes da vida. Ao analisar as
relagcdes cotidianas que esses alunos e alunaglesth nos diversos espagos e meios de
socializacdo, a questdo do género se explicitaidea e/ na experiéncia desse(a)s jovens

adolescentes.

Nesse grupo de jovens adolescentes, os alunosa&sdhancos predominam sobre
os demais. As jovens adolescentes negras sao emmaiaiero que os jovens adolescentes
negros. Os jovens adolescentes morenos equilibearers nimero com as jovens
adolescentes morenas. O que o Instituto Brasilé@oGeografia e Estatistica - IBGE
considera como pardo (inclui todas as matizes tescoomo moreno, e misturas de racas,

como mameluco, cafuso, etc.), nessa pesquisa porm@sria ao moreno, que é
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representado por aqueles alunos e aquelas alueas@uguestionario, assim responderam
a pergunta sobre sua cor. Ou seja, eles e elas assilefinem pelos tracos do seu corpo
gque apresentam, algumas vez menos e outras vemeageatuados, tanto tracos negroides

como caucasoides no seu biotipo.

Assim, ha o predominio de alunos e alunas braratwe flunos e alunas morenos e

muito poucos séo alunos e alunas que se declamgiosne

Um numero expressivo de aluno(a)s relutou, ndooregndo sobre a cor. Em
algumas salas e entre alguns(mas) aluno(a)s, houvestranhamento ao falar, um receio
de auto-classificar a cor e de se reconhecerem @adinduo negro. O negro estava ali
despossuido de historia e cidadania. Ha entreagssa(inos(a)s que ndo responderam um
predominio daquele(a)s que ndo se consideram nagass também ndo se consideram

brancos.

A cor do corpo de uma pessoa € uma marca do ingiyigkeja ele branco, negro,
moreno, ou, como considera o IBGE, pardo e amalssa marca visivel que se expressa
na melanina de um corpo humano, entre outras eaistatas bioldgicas do tipo fisico, da
forma muscular, do cabelo, do olho, etc., escondgie a genética vem demonstrando:

recebemos uma heranca genética de diversas eta@®s e cores.

Cada ser social carrega uma heranca genética gumasxpressdes na forma do
corpo. Essa expressao visivel que um corpo caresgdta de combinacdes aleatdrias de
coédigos genéticos herdados, cujo resultado permut®plexas, diferentes e amplas
possibilidades. Dessa forma, sobrepondo um cédmatra, a combinacdo genética da cor
no corpo humano acaba por expressar uma mais doufpaeascendéncia étnica, tornando-
nos visiveis historica e culturalmente, pelas naa bidtipo que herdamos e com as

guais somos, ou ndo, mais, ou menos, discriminados.

Mas o corpo ndo € uma categoria abstrata, em snmedesvinculada de sua
inscricdo social: “o corpo, ele proprio, é formado por lagos sociaé representado, é
utilizado, € tratado (ou maltratado) em funcdo dade social na qual esta inserido”
(FRANCO JUNIOR, 1995, p.29).
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A cor, para esse conjunto de aluno(a)s jovens sdemtes, explicitou que junto
com ela vem a questdo, manifesta ou ndo, do preitonE, nesse caso, a dificuldade de o
proprio individuo assumir ser negro. Isto explicjtee,

no caso brasileiro, o corpo da pessoa também pééncomo uma marca visivel e é

frequente privilegiar a aparéncia como condicaonpeira de objetivacdo e de

julgamento, criando uma linha demarcatéria, queniifeca e separa, a despeito
das pretensdes de individualidade e de cidadé®RNTOS, 2000a, p.15).

Gréafico 1.2: COR E SEXO
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Ao longo da trajetoria da vida dos negros, do poegro no Brasil, muitos grupos
mantiveram sua identidade étnica, ou seja, a euttarida, construida, adaptada e o modo
de ser e ver o mundo a partir desse referencitdriis e cultural. Uma das formas de
manter suas tradicbes é vista nessa cidade nas fgae realizam: a festa de Nossa
Senhora do Rosario e Sdo Benedito ou Festa do Gor{fgavembro) e Festa de Folia de
Reis. Contudo, a questdo do negro no Brasil ndceseme a festas. Na cidade de
Uberlandia, historicamente esses grupos afro-bressl estdo espacialmente localizados
mais em uns do que em outros bairros, revelando apmapriacdo diferenciada na
producao do espaco urbano. Com isso, ha o pretonedado, pois Ser negro no Brasil €
freqlentemente ser objeto de um olhar vesgo e ambigssa ambiglidade marca a
convivéncia cotidiana, influi sobre o debate acam®me o discurso individualmente
repetido €, também, utilizado por governos, pasdi@oinstituicoes(SANTOS, 2000a, p.

15).

Foi esseolhar vesgo e ambiguo encontrado ao questionar a cor dos jovens
adolescentes. Segundo SANTOS (ibid., p.15), a g&smdesse problema pode partir de
trés dados de base: a corporeidadeplica dados objetivos, ainda que sua interpretaca
possa ser subjetiVa a individualidade ihclui dados subjetivos, ainda que possa ser
discutida objetivamentge a cidadania

define-se teoricamente por franquias politicasgde se pode efetivamente dispor,

acima e além da corporeidade e da individualidadas, na pratica brasileira, ela

se exerce em funcdo da posicao relativa de cadaaiesfera social.(...) Na esfera

publica, o corpo acaba por ter um peso maior do quespirito na formacéo da
socialidade e da sociabilidadSANTOS, 2000a, p. 15).

Esses pertencimentos de género, cor e religido sugstos desta pesquisa,
dimensdes de um mesmo ser soc@ahfiguram o processo identitario, a identidadeajo(

jovens adolescentes, aluno(a)s da ultima sériemsio@ fundamental.

O género e a cor sao, ao mesmo tempo, atributosoddicdo de existéncia
corporea do ser humano e indissociaveis da dimestgdal e da(s) cultura(s) dos grupos e
da sociedade. A religido é uma pratica social oqpeessa cultura, dando forma e sentido a
vida das pessoas, configurando grupos religiosogamto, tanto a corporeidade como a

religiosidade dos sujeitos sdo construidas cuitnate, conformando referéncias para sua
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identidade social e individual. A essas referéns@amtegra e com elas interage a condicao
de ser jovem adolescente, a qual também partillieedanca e da construcédo da identidade
da cultura juvenil. Assim, a identidade social alividual tem seus referenciais

constituidos culturalmente.

A identidade dos jovens adolescentes, herdada,iratige construida, esta em

constante processo de refazer, tendo a cultura centom e, sendo entendida como

um conjunto de sistemas ou cédigos de significag@oconferem sentido as nossas
vidas, a nossa histéria, as nossas lutas, enfitbdas as nossas praticas, assume,
nos ultimos tempos, uma centralidade tal que tadgse fato possa estar indicando
uma das grandes mudancas historicas do proximanioil@ada momento de nossa
vida contemporanea € cada vez mais - e permanentemenediado pela cultura
(FISCHER, 1999, p.20).

No universo de estudantes, em diferentes espacosdicOes histérico-sociais, ha uma
fracdo de alunos e alunas que, manifestando muslatgapsicossocioculturais,
expressando dimensfes da cultura juvenil e as diesnde suas individualidades e
corporeidade, herdadas historicamente e construiddgralmente no espago urbano,
representam as especificidades e as singularidadgsdovens adolescentes da 82 série do

ensino fundamental.

Nas analises deste capitulo podemos afirmar que @aens adolescentes estéo
construindo seu “mundo”, ou seja, estdo em cor@brectransformacéo, tanto como seres
individuais quanto como seres socio-culturais. Blgg®cesso de vir-a-ser, ressalto trés
aspectos que assumem relevancia, nesse conjuntalute®(a)s, como referéncias
identitarias.

O primeiro diz respeito ao “acervo” das culturasenis de outros momentos
historicos, que, através de seus simbolos, praticagligos, estdo presentes entre esse(a)s
jovens adolescentes como referéncias identitddiaso aspecto se refere a questao de que,
entre brancos, morenos e negros, alguns do(a)s(a)smegros apresentam dificuldade em
assumir sua identidade corpérea. E a religido, caferencial tradicional de identidade
cultural, ndo é marcante, mas esta presente ¢ragéis religiosa na escola ocupa um papel
social que, ao lado das outras disciplinas eslaesela uma postura de afirmacgéao dos

valores identitarios construidos na sociedade otilecristd. Assim, a identidade dos
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jovens adolescentes estd mediada pela culturamassu significados do seu tempo-
espaco.

Nesse tempo-espaco, esse conjunto de alunosasalas condicdes de ‘ser jovem
nos finais dos anos 90, inicia suas vivéncias emxgnta o contexto histérico-cultural de
mudancas e contradicbes da mundializacdo, do dioadéculo XX e inicio do préoximo
milénio, em um pais da periferia capitalisgiaerdade sexual de sonho e desejos barrados
pela AIDS; eleitores aos 16 anos sem garantiasddelania, de qualidade de vida, saude e
educacéo; livre acesso aos sedutores meios denaféo e técnicos sem conteudo social e
filosofico; foco de interesse da midia e das inglites, mas com futuro incerto;
competitividade escolar, concorréncia no mercadaralealho e dependéncia dos pais e
instituicdes; viver alegria da juventude e o degmamisso para facilitar a adaptacéo ao
mundo do lazer e do desemprego; pouco compromeiineem o passado para nao resistir

em aceitar o novo.

S&o esse(a)s aluno(a)s, em suas multiplas dimeds&ses sdcio-cultural, imersos
em razdes e emoc¢des de um mundo que pouco contee@amco compreendem como
jovens, sendo emergidos do seu ‘mundo’ adoles@nt&ansformacdes biofisioldgicas e
biopsicossociais, em davidas e medos, enfrentandtraclicées do mundo que estdo a
pensar e herdar, os sujeitos com 0s quais dialogamoaula de Geografia. E nos,
professores, ndo estamos diante de alunos iguassdmjovens adolescentes: singulares e

heterogéneos sdcio-culturalmente e imersos na exidplde da vida humana.

Mas como este(a)s jovens adolescentes vivenciamespagcos € meios de
socializacdo do espaco urbano? Que lugares sa@nei@s e referentes para a cultura

juvenil deles e delas?
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CAPITULO Il

GEOGRAFIA(S) VIVIDA(s) POR JOVENS ADOLESCENTES

A GEOGRAFIA ESTA...

“em casa, na rua e em qualquer outro lugar” Leandifenrique

“na fazenda onde tem colinas, relevos, rios” Erick
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“na rua, na televisdo, nas paisagens” Fernando
“nos jornais, revistas e pelos livros” Alessandra
“a onde eu ando, pois onde a gente passa tem uategpografico” Camila
“lugar nenhum, pois quando acaba o horéario de gedigresqueco que
esta matéria existe” Fernanda

“nos horizontes” Rafael

GEOGRAFIA(S) VIVIDA(s) POR JOVENS ADOLESCENTES

As peculiaridadegulturais da juventude dos anos 90, assim como @sphos
pertencimentos do ser social, sdo dimensdes pesseatvida do(a)s jovens adolescentes,
representando referéncias ao processo identitéricada aluno(a). Sdo essas dimensdes
gue conformam as transformacdes no ser jovem, malona no corpo da cultura juvenil,

na gestacao de seu vir-a-ser

Esse(a)s alunos(a)s vivem a metamorfose e a coastdo seu ‘mundo’, e, como
habitantes de uma cidade, (con)vivem com as tremsfgbes da sociedade capitalista, cuja

dindmica globaliza as pessoas e o0s lugares.

Essas transformacdes marcam e constroem a idemtdiasl sujeitos, jovens
adolescentes, identidade que se define no seu tempgar historico cultural. Tanto a
condicdo humana de ser social como as vivénciasxperiéncias desses jovens
adolescentes, expostas e/ou adquiridas, interagpmo meio de relagcdes sociais,
organizando suas representacdes sobre si e solwadn em que vivem, se justapdem no

cotidiano em diversosspacos e meios de socializagcéo

S&o0 espacos e meios de socializagcado: a familgref, ou a(s) escola(s) em que
estuda(ra)m, por meio de relacdes pedagodgicasuicistiais. H4 ainda outros espacos e
meios de socializacdo, permeados por relacbes @gidag ndo institucionais, como o
lugar em que residem ou residiram, a cidade, edaia rua, o grupo social e de amigos, a

diversidade de suas formas de lazer, e, aindagassrde comunicacao.
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Mas quais sd0 0s espacos e meios socio-culturase@gs aluno(a)s, que séo
sujeitos nesta investigacdo, fora da escola? Comeoagem nesses diversos espagos, no

lugar e no mundo em que vivem?

As informacgdes sobre esses espacos e meios dézsméa que ele(a)s vivenciam
e experimentam foram fornecidos pelo conjunto dé afuno(a)s, nas respostas ao
questionario que serviu de instrumento nesta ilgagsio. A Parte |I-B do questionario
corresponde aos dados sobre o bairro em que resadénal de nascimento, as cidades
que conhecem e em que jA moraram com a familiac@agidade dos pais, os projetos
escolares e as escolas em que estudaram. A Ra@eblsca informacdes em relacdo ao
uso do tempo livre e identificacdo dos lugares omdem, participam e experimentam sua

juventude e os meios de informacdo a que téma@cess

Esses dados e informacgbes coletados pelo questiosé@rtornam objetos de
mensuragao, pois apresentam variaveis para intagfie e analisesendo representados
em graficos e tabelas. Sua classificacdo e orggivzareparou a fase da compreenséo, que
se iniciou antes da coleta dos dados analisados negestigacdo. Nessa fase de
sistematizacao,

Analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhéodo o material obtido durante

a pesquisa, ou seja, os relatos de observacaostragiio de entrevista, as analises

de documentos e as demais informacgdes disponivdmefa de analise implica,

num primeiro momento, a organizacao de todo o naetividindo-o em partes,
relacionando essas partes e procurando identifioeie tendéncias e padrbes
relevantes. Num segundo momento essas tendéngiadrées sao reavaliados,

buscando-se relacGes e inferéncias num nivel dezgia® mais elevad(@LUDKE
e ANDRE, 1986, p.45).

Para a discussdo desses objetos classificadobelesiaconexdes de analise e
relacbes com referenciais tedricos cujas proposi¢cPessibilitam explicacdes e
interpretacdes das questdes colocadas nesta gag®ii o aluno e a geografia.
Considerando que os alunos vivem e experimentaenedifes lugares urbanos, os quais
representam espacos e meios de socializacéo, restatigacdo tem como referéncia
categorias de andlise que consideram o espacoaiat@ddade em movimento e permitam
captar as relacdes sociais nesse espaco comotemaide realidades,

ou seja, um sistema formado pelas coisas e a gia as anima, supde uma
legalidade: uma estruturacdo e uma lei de funciomaim. Uma teoria, isto €, sua
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explicacdo, € um sistema construido no espiritfggscuategorias de pensamento
reproduzem a estrutura que assegura o encadeangastdatos. Se a chamarmos
de organizacdo espacial, estrutura espacial, orgagio do espaco ou
simplesmente espaco, sO a denominacéo é que migta, redo € fundamental. O
problema é encontrar as categorias de analise qus permitam o0 seu

7

conhecimento sistematico, isto €, a possibilidadeptbpor uma analise e uma
sintese cujos elementos constituintes sejam osaB¢SANTOS, 1997a, p.25).

O campo tedrico que fundamenta este capitulo abrasgcategorias de lugar, de
mundo, mundializacao da informacao e midia no deratimplo, relacionadas aos espacos e
meios de socializacdo dos jovens adolescentestosugiesta pesquisa, caracterizando as

geografias vividapelo(a)s aluno(a)s do ensino fundamental.

Este capitulo tem como objetivo compreender osrsidge espacos € meios de
socializacéo do lugar e do mundo em que vivem a@gsg(vens adolescentes, com 0s quais

interagem e nos quais constroem suas identidasiesgeografia vivida

Primeiramente, considerando que o(a)s jovens awwless vivem na cidade,
participam com a familia do urbano, se movem norda@ do bairro para a escola,
circulam por diferentes espacos e meios de sca&{@®, procedo a analise desses aspectos

do espaco urbano de Uberlandia.

Posteriormente, identifico os lugares de referéal@daos e destacados por esse(a)s
jovens adolescentes, e analiso-0s como espaco$os deesocializacdo estabelecidos por
ele(a)s como referéncias em suas relacdes espamg@ifis e culturais, com 0s quais

interagem no espaco urbano.

Da mesma forma, identifico as preferéncias dosaaslum alunas pelos diversos
meios de comunicacdo e informacdo. Sendo destagalog&)s aluno(a)s a musica, a
televisdo e seus programas, os filmes, os jorna&vistas e o computador, analiso essas

preferéncias dele(a)s como um outro espaco e meesodalizacdo: a midia.

1. Espaco Urbano

No espaco da cidade de Uberlandia, onde vivem esge{a)ss adolescentes, estéo

escolas, igrejas, hospitais, delegacias, crechiadutos, pontes, anéis viarios, casas,
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prédios em construcao ou velhos prédios, constsugésabitadas, terrenos, o trabalho dos
pais, lojas, camelédromos, bancos, industriass sle armazenagem de graos, ‘velhos’
armazeéns, hipermercados, museu, 0 centro antigonevo centro administrativo, o

‘shopping-center’, as grandes avenidas, 0os comgestientos de carros, os bairros, cuja
localizac&o define os limites entre uma classeas@cbutra, tipos de casas e de ruas, de

coleta de lixo e de iluminacao, etc., e as pessogsfos que ordenam a cidade. Assim,

A cidade é essa heterogeneidade de formas, masdsuddas a um movimento
global. O que se chama desordem € apenas a ordeposkivel, ja que nada €&
desordenado. Somente uma parte dos objetos gemagaffio mais atende aos fins
de quando foi construid®ANTOS, 1997a, p.66).

Nesse espaco urbano se da a socializacado do(a)ssjedolescentes. Uberlandia é
um municipio do Estado de Minas Gerais, abrangemda populacdo aproximada, em
1999, de 482.996 habitantes, localizada na regabridngulo Mineiro, espaco demarcado
pela confluéncia dos rios Grande e Paranaiba, ta dasSerra da Canastra. O Triangulo
Mineiro € uma regido historicamente construida pe#pital e pelo trabalho e
espacialmente inserida nos planos econémicos gavemtais na década de'%0que
transformou o Cerrado, ‘improdutivo’, em um novdeg® da agricultura do Brasil. A
modernizacdo da agriculturd, estabelecendo novas e reforcando antigas relai@es
producdo nas grandes monoculturas de soja, mitfé, especializando a agroindustria,
ampliando os servicos e o comércio em torno destee 8 expandindo outros setores na
economia urbana, introduziu essa regiao na novaadivnternacional do trabalho. E essa
cidade, no seu re-arranjo particular, como fracdouth territério subdesenvolvido do

processo capitalista, se molda em funcéo da l@igiaam sistema global.

'8 planos Nacionais de Desenvolvimento, ou sej&JD P1972-1974) e | PND (1975-1979). “Esses planos
constituiram a tentativa do governo revoluciondecestruturar e planejar o modelo de desenvolviongne

se pretendia alcancgar no Brasil. Sua proposta @ngbénte e, no que concerne ao setor agricola,NDI P
estabeleceu entre seus objetivos o de procededarnipacdo da agricultura, especialmente no C&ufp
objetivo este reforcado no Il PND, que explicitavanodernizacdo das areas ja incorporadas ao mercado
como era o caso do Triangulo Mineiro. (GOMIDE, BeRt. S. O Triangulo Mineiro: Histéria e Emancipagao
In: Cadernos Histéria, Uberlandia, 4(4)25-48, jan,1993,p.35).

1" Segundo PESSOA (1982), a cultura da soja vem dfigao a penetracéo do capital no Triangulo Mineir
conjugado com vantagens técnico-biolégicas, fatdenfra-estrutura e apoio politico. O café, aasmja
cana de acucar representam culturas de uma pal@icaodernizar, de forma intensiva, as areas dadmer
Registra-se, assim, um avanco das culturas de dweederno em detrimento das de mercado interno. A
agricultura no municipio apresentou uma “transfadoeaconservadora”, pois manteve a concentracdo da
posse e renda da terra (PESSOA, Vera. LC&acteristicas da modernizagédo da agricultura e do
desenvolvimento rural em Uberlandia Tese de Mestrado, UNESP, Rio Claro-SP, 1982).
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Essa construcao histérica do espaco € herdada jpekrss adolescentes sujeitos

desta analise. Um espaco quéerésultado da acdo dos homens sobre o propriogespa

intermediados pelos objetos naturais e artificCiagfSANTOS, 1997a, p.71)Assim, esse

espaco

deve ser considerado como um conjunto indissoc@egue participam, de um
lado, certo arranjo de objetos geograficos naturaisbjetos sociais e, de outro, a
vida que os preenche e os anima, ou seja, a satgedan movimento. O conteudo
(da sociedade) ndo é independente da forma (osasbgeograficos), e cada forma
encerra uma fracdo do contetdo. O espaco, por guiste, é isto: um conjunto de
formas contendo cada qual fracbes da sociedade ewinmento. As formas, pois,
tém um papel na realizacdo so(f8IANTOS, 1997a, p. 26).

A cidade de Uberlandia é o local de nascimento dona dos alunos e alunas,

enquanto outra parte tem sua origem de nascimewithidé entre outras localidades do
préprio Estado e cidades de outros estados daafgiiEt

Tabela 2.1. LOCAL DE NASCIMENTO E LOCALIDADES CONHEDAS PELO(A)S

ALUNO(A)S
LOCA Uberlandia Outras Outras Outro pais nao
LIDADES de Minas unidades da responderam
Gerais federacdo ou néo sabem
nascimento
do(a)s aluno(a)g 175 33 32 0 6
conhecidas 6 33 192 6 9

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-aatub999

Embora predomine entre esse(a)s jovens adolescaniesle(a)s que sempre

moraram nessa cidade, a vivéncia e a experiéngiaoaarbano ndo se limitam a ela.

N&o apenas conhecem outras cidades de Minas Gerdis,outros estados da

federacdo, como ha entre ele(a)s a experiénciaotdar ram outros locais de Minas, outros

'8 Conforme respostas obtidas no Questionario - Paife questéo 7 (em anexo).
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estados e outro pais. Assim, uma minoria conbpemas Uberlandia, enquanto outra

minoria conhece cidade de outro pais

Este(a)s jovens adolescentes, ao citarem cidadestadrs estados da federacéo que
conhecem ou em que ja residiram, mencionam coregtT™ nome ou a sigla do estado a
que pertencem essas cidades. Da mesma forma pmocedm relacdo as cidades
conhecidas de Minas Gerais. Alguns, citando o estadhencionam a regido a que
pertencem. Apresentam, assim, um conhecimento $otmbzacdo de cidades, estados e

regides brasileiras.

19 Conforme respostas obtidas no Questionario - Paiie questdes 8, 9 e 10 (em anexo).
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Tabela 2.2. LOCALIDADES DE PROCEDENCIA DOS PAIS E
LOCAIS EM QUE A FAMILIA RESIDIU

LOCALIDADE | UBERLANDIA MINAS UNIDADES DA OUTRO NAO
GERAIS FEDERACAO PAIS RESPONDEU/
NAO SABE
procedéncia dog
pais 150 6 80 2 8
a familia ja
residiram 129 45 61 3 8

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-auatub999

Por terem residido em outras cidades de Minas §&eyai em outros estados,
este(a)s jovens adolescentes vivenciaram, juntosubes familias, a experiéncia do
deslocamento entre cidades e est¥dd&sse processo da migracdo interna se deve aos
fatores econdmicos, como a busca ou oferta de gmpgeie provocam o deslocamento
das familias em busca de melhores condicbes de Mderlandia representa uma das

cidades de porte médio no Brasil que

passam a acolher maiores contigentes de classdmsyéim numero crescente de
letrados, indispensaveis a uma producdo materiadiustrial e agricola, que se
intelectualiza. Por isso assistimos, no Brasil, & dfenbémeno paralelo de
metropolizacdo e de desmetropolizacdo, pois ao mdempo crescem cidades
grandes e cidades médias, ostentando ambas as oc@®gum incremento

demografico parecido, devido em grande parte ao joi@lético entre a criacdo de

rigueza e de pobreza sobre o mesmo territ@BIANTOS, 1997 b, p. 152).

Do conjunto dos pais desse(a)s jovens adolescantiade nasceu nessa cidade.
Da outra metade (ou pai ou mae), alguns procedemutt®es estados da federacéo,
nasceram em outras localidades de Minas Geraigjmig, chegaram de outro pais (Japéo,
Paraguai, Chile). Assim, quanto a origem, os gaisidm dois grupos: os uberlandenses e
os denominados na propria cidade por forasteinoslog principalmente de Goias, Sao
Paulo, Rio de Janeiro, bem como pais de estadd$odieste e, em numero menor, da

regido Sul do Pais.

0 Conforme respostas obtidas no Questionario - Paife questdo 11 (em anexo).
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Na familia desse(a)s aluno(a)s, h4 uma correspor@éentre o nivel de

escolaridade do pai e da e

Tabela 2.3. ESCOLARIDADE DA FAMILIA

ESCOLARIDADE PAI MAE
ndo sabem ler nem escrever 1

ndo foi a escola mas sabe ler 2 0
até a 42 série 22 21
até a 82 série 56 42
2° grau ou nivel médio 69 90
curso técnico 20 8
Curso superior 51 65
pés-graduacao 13 13
ndo responderam 12 6

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-aaub999

Assim, analisando a escolaridade do pai e da de&&se(a)s aluno(a)s jovens
adolescentes, podemos afirmar que se ha uma oondspcia entre os niveis de
escolaridade quanto ao género, 0 mesmo ocorreajaastgraus de ensino: fundamental,
médio e o superior. E possivel, entdo, distribsidm trés grupos, de acordo com esses trés

niveis de escolaridade.

A expressao numeérica de pais e maes que nao sabeou lsabem ler mas nunca
foram a escola € minima, embora exista. Os paides com até a 42 série e aquele(a)s

que tém até a 82 série compdem o grupo do nivdafuental.

No nivel médio, as mulheres/méaes estdo em maioernigue o0s pais/homens.
Entretanto, 0s homens compensam esse numero camsmtécnico, equivalente ao curso
médio (incentivado em anos anteriores e realizaolo mpuitos homens na busca do
mercado de trabalho). Considerando a equivalédig@e o curso técnico e o antigo 2°
grau, podemos dizer que ha uma equivaléncia estgémeros nesse nivel de escolaridade.

Assim, o nivel médio se apresenta como predomirarite 0os pais e maes.

21 Conforme respostas obtidas no Questionario - Paie questdes 17 e 18 (em anexo).
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Dos pais e maes com nivel de escolaridade supasianulheres predominam sobre
0s homens. Os pais e as maes desse(a)s jovenscatdds ndo sé tém o nivel superior ou
freqientam a faculdade. Ha4 também entre ele(ajsnalgue foram além do curso
universitério, tendo cursado uma pos-graduacd@rea de educacdo, medicina e direito,

numa distribuicdo equitativa entre homens e muthere

Uberlandia, tipo de cidade média onde tanto halkaega como a riqueza, é um
centro urbano do interior brasileiro. O municipimarcado por vastas e modernas areas de
agropecuaria e é considerado polo de comércioserdeos. Segundos dados do Relatorio
de Atividades da Prefeitura de Uberlandia MG/190@2sobre os segmentos econdmicos,

pelo fato de a administracdo municipal ter realizad

um criterioso planejamento de diversificacdo e kagAo das perspectivas
econbmicas, 0 que resultou inclusive na mudancpeattl econdmico da cidade,
hoje temos: 14% da atividade econdmica concentraaagricultura e pecuaria,
34% na industria e 52% em comércio e em servigos(ho, lazer, entretenimento,
etc.). E, o aprimoramento de diversos poélos de rdedeimento: Pdlo
Agrobusiness; Polo de Logistica (atividade de geisnento do fluxo de bens de
um ponto de origem a um ponto de consumo); Pol&dlecacdo (Universidade
Federal de Uberlandia-UFU; Universidades Integradalo Triangulo-UNIT;
Escola Superior de Propaganda e Marketing -ESPMgiblzal Escola do Futuro
da Usp, UNIMINAS, INEUB, Sociedade Catodlica de mmsiUniversidade de
Alfenas); P6lo de Biotecnologia; Pélo de Call Centedlo de Saude; Pdlo de
Turismo de Eventos, Negocios e Lazer. (...) Os rasnda Fundacédo Joao
Pinheiro atestam o impressionante crescimento dégiy@acao relativa do setor
terciario em nossa economia, a0 mesmo tempo entodos o0s setores (primario,
secundario e terciario) cresceram 6,18% ao ano,sgua dobro do indice do
Estado e do Pai€l997/2000, p.1).

Nesse contexto dos setores econdmicos, 0s pajswios adolescentes da 82 série
da escola publica EEBB, que representam os maeysdis niveis da classe média, se
inserem em diferentes setores do processo proddéivaidade. Estéo trabalhaftioomo
vigilantes, lavadores de carro, frentistas, elstas, balconistas, babas, cabeleireiro(a)s,
costureiras, caminhoneiros, boiadeiros, fazendeirosecanicos, desenhistas de
computacdo, micro-empresarios, técnicos veteripatécnicos de alimentos, técnicos em
manutencado de trem, em carga e transporte, técdedsafico de transporte, bancarios,

funcionérios publicos, professores, diretor(a)s edeola, merendeiras, donas de casa,

22 Conforme respostas obtidas no Questionario - Paie questdes 12 e 13 (em anexo).
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profissionais liberais como dentistas, psicologoédicos, advogados, engenheiros, ou sao

aposentados e desempregados.

Ainda segundo dados da Administracdo de Uberlamdgggmento que hoje mais
emprega é o setor de Prestacdo de Servi¢cos: eduagdetenimento, lazer e turismo,
privado e publico. Esse setor gera 47% de emprige®s e 57% de empregos indiretos.
E seguido pela industria, que oferece 41% de eroprelyetos e 30% de empregos
indiretos. E o comércio, com 12% de empregos diretdl3% de empregos indiretos
(Relatorio de Atividades da Prefeitura de Uberd@nti997-2000, p.2).

Em funcdo dessa expansdo econdmica, ha constafbesias no espaco urbano,
como as viarias, nos servicos de transporte, pemplo, e se expandem e remodelam as
novas formas de ocupacéo urbana, de viver e trabadllovos bairros sdo construidos e os
antigos sdo incrementados pelo comércio. Essaami@agdo urbana da continuidade ao
processo de expansdo urbana de Uberlandia histeida iniciada a partir da década de
50, quando A entrada de novos capitais fortaleceu a sua pasigéografica, e nem
mesmo as facilidades de transportes com Sao Paudo aiséncia de um mercado
consumidor de porte na regido constituiram obstas@ sua expansda¢SOARES, 1988,
p.40).

Na década de 80, as transformacBes urbanas damuidatle aos aspectos

construidos econdémica e politicamente nas décadesaes, como afirma SOARES,

0s bairros aumentaram em numero e populacédo, isaddo a feicdo da cidade no
gue diz respeito a sua forma e conteudo. Sao asepe@g comércios, 0s conjuntos
habitacionais, as escolas, as creches, postos ddesajue compdem a paisagem
dos bairros de Uberlandia. Também como parte dessgunto as favelas, os
corticos, que proliferaram a cada dia na cidadepgesso este acirrado em funcéo
da crise econbmica instalada no Pais. Uberlandia, lango de sua historia,
produziu um espaco urbano, que possuiu uma confg@gimde crescimento radial,
no qual a especulagdo imobiliaria fez com que hsseaim adensamento vertical
nas areas centrais e uma grande expansao horizopttizicipalmente nos bairros
periféricos, que abrigam diferentes atividades e d® solo(SOARES, 1993,
p.61).
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E € nesses bairros periféricos que reside a malosalunos e alunas de Geografia.

S&o moradores de 55 diferentes bairros dos 80apeenf parte da cidade de Uberlafitlia
Grafico 2.1: SETOR URBANO — LOCAL DE RESIDENCIA

3 Conforme respostas obtidas no Questionario - ParB questdo 6 e questdo 15 (em anexo). A cidede
Uberlandia possui 80 bairros de acordo com a Se@eMunicipal de Planejamento Urbano da PM de
Uberlandia-MG (1999/ marco de 2000), e podemosacaf#t bairros na Lista de Assinantes de Uberlamdia
Guia SEI -Servigcos-Enderecgos-Informacfes CTBC <€ate 1999.
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Portanto, esta analise tem como recorte espaeigeriéncia de jovens que vivem
nessa cidade. Um espaco concreto e particularf@onas criadas no passado e no
presente. Vivenciam 0 espaco urbano nas suas eslagdiais, na cooperacdo, no emprego
e no desemprego, na divisdo do trabalho, nas difasesociais, e também o espacgo

particular, nas diferentes formas de uso e aprggwido espaco urbano.

Esse(a)s jovens adolescentes sao habitantes demasraa cidade, filho(a)s de
familias de uma classe social integrada aos sepooesitivos do urbano e, de acordo com
essa inser¢cdo na divisdo social e técnica do trapalstdo inseridos em uma realidade

espacial dessa sociedade urbana.

As relagbes sociais capitalistas, tdo concretamantaigadas no espago da
sociedade urbana e na vida dos cidadéaos, tornarespaco, muitas vezes, uma realidade
‘naturalizada’ e, portanto, dificil de ser iderttifda. Dificil de ser pensada por outras vias
gue ndo sejam as apropriacdes desiguais da natuwlezavalores a ela agregados, das
relagcdes sociais desiguais para a geragado da @oa@udo capital. Entretanto, o cotidiano
no espaco urbano evidencia os problemas, possitidglde recriacdo de uma consciéncia
da desigualdade e das contradicbes desse moddaléPensar as relagdes cotidianas do (e
no) espaco urbano é uma via pela qual percebemos @s sujeitos vivem, usam, habitam.
Essas relacdes expressam a identidade dos sueitagar, como um espaco que ndo esti

descolado do mundo, mas um lugar de acéo e debpiokssles.

Esse(a)s aluno(a)s sdo moradores de diferentemdapertencem as diversas
camadas da classe média, seus pais estdo inseaddwisdo do trabalho urbano por
diferentes tipos de trabalho, ou seja, apresentamdiversidade sécio-econdmica. Assim,
também, convivem com a heterogeneidade dos tragemd/raca/cor, de género, religiao,
de valores e padrBes familiares. Mas compartilhamngrupo de convivio, os desejos,
prazeres e preferéncias em relacdo a cultura dos @b, e apresentam um nivel de

consumo nao muito diferenciado.

No espaco da cidade, a circulacdo dos jovens estdiferentes bairros e o centro,
onde se localiza a escola em que estudam, é feitmpios de transportes de formas e
condicOes as mais diversas. Embora o transpor&ivaml o 6nibus, predomine, seguido
pelo transporte particular, ou seja, o carro das, ggande nimero de alunos e alunas
utiliza osGrafico 2.2: TRANSPORTE
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ONIBUS (41,0 %) -
CARRO (23,5%)
OUTROS (18,6%) ||
CAMINHANDO (16,6%) |

Fonte: Pesquisa direta - Uberlandia - ago-out/1999
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mais diferentes meios e condi¢cdes de transponmenaa’vans’, bicicleta e a pé, e ainda se

mesclam: carro e a pé; 6nibus e carro, moto e *vatts**.

Assim se deslocam no espaco urbano, todos os dbabairro para o centro da

cidade e vice-versa, no tumulto entre pedestrast@reveis, nos horarios das 12 e das

17:30. Essa forma de conviver com a cidade, estdimi@mente em sua praca central,

onde param os Onibus, e nas ruas que a cercanpdhsibilita submeté-la a sua avaliagéo.

Ele(a)s ttm o movimento da cidade diante do sear.olh

O fluxo ininterrupto dos homens no trabalho, domkns se deslocando pelas ruas,
dos homens ocasionalmente fora do trabalho, dosehemjue tiram seu sustento
trabalhando nas ruas, dos homens que vagam recossach trabalhar, dos
homens que se mantém através de expedientes paundessaveis: tudo é
submetido a esse olhar avaliador. A cidade se doirst no observatério
privilegiado da diversidade: ponto estratégico paspreender o sentido das
transformacdes, num primeiro passo, e logo em deguwi semelhanca de um
laboratério, para definir estratégias de controle igtervencdo(BRESCIANE,
1985, p. 39).

Dos diversos bairros, ele(a)s se deslocam paratoocda cidade, apreendendo suas

transformacdes, em busca da escola, a EEBB, trazemivéncia e a experiéncia com a

Geografia de outras escolas.

Tabela 2. 4. HISTORICO ESCOLAR - PROCEDENCIA EGRESSO
ENTRE A 52 E A 82 SERIE

Procedéncia do(a) Da propria De outras escolas | De outras escolas | De escolas de outras
aluno(a) escola publicas particulares cidades
SEXO fem. masc. |fem. masc. fem. masc. fem. masc.
Da 12 a 82 série 19 15
Ingressantes na 27 32 =59 |25 34 =59 |05 9 =14
52 série
Ingressantes na 6 6 =12 |4 3 =7 |0 7 =7
62 série
Ingressantes na 1 4 =5 1 1 =2 |7 1 =8
72 série
Ingressantes na 4 9 =13 3 5 =8 |8 10 =18
8 2 série
Total 34 89 76 47

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-outubro9199

24 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pafe questdo 16 (em anexo).
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Esses jovens adolescentes, alunos da 82 sérieala psblica do centro da cidade,
procedem de diferentes escéfa®A metade desse conjunto de alunos e alunas sempre
estudou em escola publica: entre este(a)s ha da)selpue sempre estudaram na EEBB e
outro(a)s procedem de outras escolas publicasd#alei A outra metade desse conjunto
sdo alunos e alunas procedentes tanto de escotasilpaes como de escolas de outras

cidades ou estados.

Para ele(a)s, a EEBB Ihes possibilita continuaesisdos, pois oferece o ensino
médio. Nos projetos de futuro desse(a)s aluno(a)d mcluido o vestibular. Nesse
conjunto de jovens adolescentes, 78% dele(a)sdéadiram pelo vestibular e pelo curso
13% véao prestar o vestibular, mas estdo por decidiuirso. Uma minoria quer o curso
técnico, ou ndo pensaram, ou a opgao esta em secanjpgador, aeronauta ou vidraceiro

como o paf®.

Estudar nessa escola se deve, conforme afirmar¥e)(82lecisdao dos pais; (20%)
as melhores possibilidades que essa escola do gmue oferecer em relacdo a escola do
bairro onde moram; e (17%) a possibilidade de noatem os estudos no 2° grau (atual
ensino médio, que a escola oferece além do fundathefsssim, elaboram projetos junto
com a familia de obterem uma educacdo mais quaddic vislumbrando melhores
perspectivas futuras. Entre outros motivos quentewda)s demais aluno(a)s a estudar
nessa escola publica ou terem se transferido da eatola, escolhendo-a para ingressar
entre a 62 e a 82 série, estdo a amizade quearnltom o(a)s colegas nessa escola; o facil
acesso ao Onibus; a proximidade da casa; ser umadmwla; a falta de recursos para

frequientar escola particular, et€.

Esse(a)s jovens adolescentes tém, portanto, coger ktomum de vivéncia, a
cidade de Uberlandia e nela compartilham cotidisgrdaenespacos de socializagdo como o

bairro em que residem e a escola que frequientamsi§éitos pertencentes a um lugar e,

%5 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pafe questdo 20 (em anexo).

%6 Conforme respostas obtidas no Questionario - Parl questdo 19 (em anexo), quanto a perspedtva
estudar no futuro apenas,62% pretendem cursar atsino médio. 1,6% decidiram por opg¢des como: ser
musico, jogador de futebol, aeronauta, vidraceird1% decidiram por fazer um curso técnico e também
vestibular. 0,81% decidiram fazer curso técnic81% desejam apenas terminar o ensino fundamental e
0,4% ndo pensaram sobre este assunto. 1,6% n&mdesam.

2" Conforme respostas obtidas no Questionario - Pafe questdo 21 (em anexo).
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portanto, estdo ligados as relacdes que ocorrenfse@g) espaco urbano através de

diferentes formas de comunicacao, circulacao eldistao.

Esse espaco urbano € a base material, 0 meioapdade se dao as realizacdes da
sociedade humana e que, no momento histérico, s&tittd articulado ao processo de
reproducao das relacdes sociais globalizadas. Asssse lugar, onde o local se articula
com o mundial e produz transformac¢des na sociegid@dma e, por sua vez,

a globalizacdo materializa-se concretamemtelugar, aqui se €, percebe, entende

o mundo moderno em suas multiplas dimensdes, nemnspagetiva mais ampla, o

gue significa dizer que no lugar se vive, se reabzcotidiano e € ai que ganha

expressdo mundial. O mundial que existe no loadiefine seu conteudo, sem
todavia anularem-se as particularidad@ARLOS, 1996, p.15).

Cada jovem adolescente, antes deadeno(a) de Geografia ou chegar a escola,
vivencia, elabora suas representacdes, constrgima@onsciéncia e cultura nesse espaco
urbano, tornando-se sujeito. Esse sujeito, sendstimddo por experiéncias complexas e
dindmicas, permeadas pelas circunstancias histopedas relacbes sociais, pelos valores
que circulam, que mais ou menos definem seus padi®eomportamento, pelo nivel de

acesso aos bens culturais, €, entdo, um sujettiribsssocial e cultural.

As multiplas praticas sociais vividas em diferenéspacos sociais e meios de
socializagéo, no cotidiano do lugar e no mundoresgam dimensodes da geografia vivida

antes de chegar a escola. E também, ao longo dadsydora do espaco escolar.

2. Espacos e Meios de Socializagéo

Os jovens adolescentes, alunos e alunas de Gengaafise moverem no espago
urbano, se defrontam e interagem com o0s objetag@imos. Entdo, esse espaseria um
conjunto de objetos e de relagbes que se realizatimesestes objetos; ndo entre estes
especificamente, mas para os quais eles servemteleniediarios. Os objetos ajudam a
concretizar uma série de relac8€SANTOS, 1997a, p. 71).

Esse espaco é formado por objetos geograficos, flmoalizados, como escolas,

fabricas, agéncias de correio, casas, armazemsapiges. Esses objetos fixos
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nos dao o processo imediato do trabalho. Os fe@ms 0s proprios instrumentos de
trabalho e as forcas produtivas em geral, incluirdmassa dos homens. Mas néo
basta criar massas, impde-se fazer com que se mokam capacidade de
mobilizar uma massa no espaco é dada exatamerdegopder econdémico, politico
ou social, poder que por isso € maior ou menor sedguas firmas, as instituicoes e
0s homens em ac&®ANTOS, 1997a, p.77-78).

Essa capacidade de mobilizama massa no espage movimentar sao os fluxos:
a circulagéo, a distribuicdo e o consumo. O fluxoréelemento comandado pelas relagdes
sociais e que explica porque um fixo (como por gdenos instrumentos de trabalho: a
estrada de ferro ou um hipermercado) universaémauso. E 0 mundo € um campo de acdo
de fluxos que se expandem através desse objetdfesse modo, a
cada tipo de fixo corresponde uma tipologia dexdki Um objeto geografico, um
fixo, € um objeto técnico mas também um objet@kapiacas aos fluxos. Fixos e
fluxos interagem e se alteram mutuamente. (...)s Biabos sao indistinguiveis,

pois fixos provocam fluxos em funcédo de seus deaboscos, que sdo geralmente
locacionais, mas, também, em fungéo dos dadosquasl(SANTOS, 1997a,p.78).

Alguns desses objetos geogréaficos assumem, pays jo(ens adolescentes, um
lugar singular. Esse(s) lugar(es) sao criados pbmsens para atender determinadas
fungbes, mas

Se os lugares podem, esquematicamente, permanscetesmos, as situacdes

mudam. A histéria atribui funcbes diferentes ao mmedugar. O lugar é um

conjunto de objetos que tém autonomia de existgrelas coisas que o formam -
ruas, edificios, canalizacdes, industrias, empresastaurantes, eletrificacéo,
calcamentos, mas que nao tém autonomia de sigéficgois todos os dias novas

funcdes substituem as antigas, novas funcdes sieimp se exerce(BANTOS,
1997a, p.52).

Para o(a)s jovens adolescentes, o lugar singutamees a significacdo que ele(a)s
Ihes ddo em fungéo da socializagdo dinamica esi@tal na relagéo entre seus pares de
geracao, no urbano de um mundo global e pelo mrgpoucesso de producédo do espaco
urbano, em um momento ou noutro. Para esse(a)esakimlunas da 82 série do ensino
fundamental, moradore(a)s de diversos bairros derléidia, esse lugar singular se
constitui e estd, entre outros objetos geografimoarbano, em diversdggares,comoas
quadras esportivas, a rua, o shopping-center, osaie de eventos e festas da cidade

Esses lugaresepresentam, nesta investigac@iona parte daquilo que aqui denomino
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espaco e meio de socializaca&mm o qual o(a)s jovens adolescentes interagensusss

praticas cotidianas.

Os objetos geograficos encontrados no urbano sdwafims por coisas fixas e
fluxos, materiais e ndo materiais, carregados deotegia que movimentam, circulam e
chegam a essas coisas fixas, explicando os fera&rdn circulacédo e do consumo. E,
assim,

As relacdes sociais comandam os fluxos que practkas fixos para se realizar.

Os fixos sdo modificados pelos fluxos, mas os dluambém se modificam ao

encontro dos fixos. Entdo, se considerarmos quspag formado de fixos e de

fluxos € um principio de método para analisar oagsp podemos acoplar essa
idéia a idéia de tempo. Os fluxos ndo tém a mespalez, a mesma velocidade.

As coisas que fluem e que sdo materiais (produtesrcadorias, mensagens

materializadas) e ndo materiais (idéias, ordensnsagens nao materializadas)

nao tém a mesma velocidade. A velocidade de unta ©ao € a de um telegrama,
de um telex e de um fESANTOS, 1997b, p.166)

O espaco geografico, na sociedade global, nddarabde objetos fixos, mas local
de movimento de fluxos que se realizam via tecnalogpderna. As tecnologias modernas
estdo em todas as esferas da vida na sociedade ,nmoprocesso de producéo e na difusdo
de informagfes, mundializando as rela¢cdes humaAadecnologia da informatica
associada a tecnologia dos meios de comunicacdo,cpenputador, pela midia, por
exemplo, construiu uma rede impressionante de ftlexanformacdes - fluxos telematicos
ou infovias. As tecnologias de comunicacdo, sendo fluxo instantaneo e veloz,
eliminam a distancia geogréfica e impdem o tempedalacidade. A sociedade global se
realiza no espaco tecnoldgico e, assim, 0 espaggr@feco se transforma num meio

técnico-cientifico informacional.

Os alunos e alunas se relacionam, de diferentemafrcom as tecnologias
modernas e com esses fluxos de informagdes, paincgmte por meio dos produtos da
induUstria cultural, owbjetos da midia: musica, televisdo, cinema, revista, jornal e o
computador e video-gameEsses objetos constituem uautro espaco e meio de
socializacdo presente na vida desse(a)s jovens adolesceB8&s. coisas virtuais e
imateriais que fluem, sé&o fluxos com velocidadestaintaneas que trazem mensagens,

ordem, idéias ndo materializadas de coisas maradals ou nao.
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Dessa forma, o espaco dos diversos lugares sieguao espaco da informacéo,
eleitos pelo(a)s jovens adolescentes nesta inegdiiy configuram o que denomino de

espacos e meios de socializacao do(a)s jovens astates.

Nessa perspectiva de andlise, os espacos sociasics de socializacdestdo
presentes no lugar, na vida social, na acdo, moplavido desse(a)s jovens adolescentes,
por onde se dao as suas vivéncias e experiénanasisgb, 0 lugar e as vivéncias e
experiéncias sdo dimensdes importantes para sereeng@er como 0s alunos e alunas
interagem com 0s espagos e meios de socializacdenmmwo presente. Sendo assim, as
concepcoOes deigar e vivéncias e experiéncidsrnam-se referéncias para a compreensao

desses espacos e meios de socializagao do(a)s jadelescentes aluno(a)s de Geografia.

Essesespacos sociais e meios de socializaggdono lugar em que vivem o(a)s
jovens adolescentes e, a0 mesmo tempo, constitag®do lugar em que vivem. Esse
lugar seria, entéo, concebido como

produto das relagbes humanas entre homem e natuezdo por relagdes sociais

gue se realizam no plano vivido, o que garante astacdo de uma rede de

significados e sentidos que sao tecidos pela histér cultura civilizatoria

produzindo a identidade, posto que é ai que o hosemeconhece porque é o

lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar comceestele, pois a producéo do

lugar liga-se indissociavelmente a producdo da vida lugar emerge a vida, pois
€ ai que se da a unidade da vida social. Cadatsugs situa num espago concreto

e real onde se reconhece ou se perde, usufrui efioegdoosto que o lugar tem
usos e sentidos em(sSCARLOS, 1996, p. 29).

Por sua vez, o lugar ndo é uma forma autbnoma.gér Ise define a partir do
entrelacamento imposto pela divisdo (espacialyalmatho; produz-se entre o mundial que
se anuncia e a especificidade do particular e,anaggulacdo contraditéria, o lugar se
apresenta comt@ponto de articulagdo’ entre a mundialidade emnstituicdo e o local

enquanto especificidade concreta, enquanto mohéGRLOS, 1996, p.15-16).

O processo de producdo do espaco pode ser compuleeanlavés do lugar,
enquanto parcela do espaco e construcao socia, goproducdo espacial - formas de
apropriacdo, utilizacdo e ocupacdo de um determiriagar - se realiza no plano do
cotidiano, num momento especificdrevela-se pelo uso como produto da divisao social
e técnica do trabalho que produz uma morfologisaesd fragmentada e hierarquizada”
(ibid, 1996, p.26)



94

Assim, o lugar contém multiplas relacbes de prasoaial vivida, no mesmo
contexto social da divisdo do trabalho que criaahgpiia e desigualdade espaco-sociais, e
permite entender o processo de producédo do espacdsso, o lugar abre perspectiva para

Se pensar 0s processos de apropriagdo do tempgeespa

Uma vez que cada sujeito se situa num espacagjar foermite pensar o viver, 0

habitar, o trabalho, o lazer enquanto situacfesidas, revelando, no nivel do

cotidiano, os conflitos do mundo moderno. Desseonaocahalise do lugar se revela
- em sua simultaneidade e multiplicidade de espagomis que se justapdem - no
cotidiano com suas situacfes de conflito e queepeoduz, hoje, anunciando a
constituicdo da sociedade urbana a partir do eskadinento do mundial. O lugar

€ 0 mundo do vivido, € onde se formulam os proldeti@aproducdo no sentido

amplo, isto é, 0 modo como € produzida a existéso@al dos seres humanos
(CARLOS, 1996, p. 26).

As praticas sociais dos sujeitos e suas interacées 0 lugar, como espaco do
viver, do habitar, do uso, do consumo e do lazeuanto situagdes vividgsor esse(a)s
alunos e alunas de Geografia, sdo importantesérefias para analisar e compreender a
geografia vivida por esse(a)s jovens adolesceRt#s.é no lugaem sua simultaneidade e
multiplicidade de espacos sociaigue estabelecem préaticas sociais, vivenciam,
experimentam e elaboram suas representacdes, teeidentidade como sujeitos soécio-

culturais nas diferentes condicdes de ser sosipieesando a geografia vivida.

Os jovens adolescentes estabelecem relagcbes comesmm;os e meios de
socializacdo através do corpo, dos sentidos e daonee vivenciando as praticas e
experimentando o movimento desses espacos. Nexsgfes interage também outro
nivel de experiéncia: aquelas herdadas historicen@onstruidas culturalmente pelos
individuos desde o0 seu nascimento pela individadid e corporeidade. Sao essas
experiéncias fue constituem os alunos como individuos concretggressées de um
género, raca, lugar e papéis sociais, de escalasaleres, de padrées de normalidade
(DAYRELL, 1996, p.142). E, por meio dessas prat®asiais vividas nos mais diferentes
lugares, o(a)s jovens adolescentes elaboram susciéonia e sua cultura, tornando o

espaco e o tempo - cotidiano - experiéncias satifias.

Dessa forma, a geografia vivida nos diversos espagneios de socializagdo nos
revela, simultaneamente, o espaco-tempo cotidiaf@)sljovens adolescentes e o que ele

é. Aléem das mudancas biopsicossocioculturais que ®i experimenta, resultando em
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especificidades identitarias, além das peculiagdado jeito de ser e estar jovem
adolescente, identificando-se e sendo identifiadoéla cultura juvenil dos anos 90, além
de seus pertencimentos culturais da individualidad®rporeidade, o(a) aluno(a) jovem
adolescente é fruto de um conjunto de experiérstiamis e culturais originarias de suas

praticas vivenciadas em diversos espacos e meisscildizacao.

Portanto, analisar os diversos espagos e meio®dalizacdo do lugar e do/no
mundo em que vivem o(a)s aluno(a)s, sua geografiday por meio de praticas sociais
que o(a)s jovens adolescentes estabelecem, imtdoagcom esses espacos, €

conhecer/compreender a relacéo identitaria congarionundo do tempo em que vivem.

Acrescentamos, entdo, que a identidade sociali@dodl de cada aluno e aluné “
fruto de um conjunto de experiéncias sociais vikglas nos mais diferentes espacos
sociais”. E assim, para compreendermos esse(a)s jovens ealties, temos que levar em
consideracdo a sua geografia vivida, consideraadaemo salienta DAYRELL, &
dimensao da experiéncia vividae; nesse sentido,

a experiéncia vivida é matéria-prima a partir daa os jovens articulam sua

prépria cultura, aqui entendida enquanto conjun® crencas, valores, visdo de

mundo, rede de significados: expressdes simbotleassercao dos individuos em

determinado nivel da totalidade social, que termngor definir a propria
natureza humanél996, p. 140).

Os espacos e meios de socializacdo, onde o(a)s(a)anjovens adolescentes
vivenciam suas experiéncias como sujeitos sécimi@is, na sua relagdo com o lugar e o
mundo em que vivem, sdo obtidos por meio das @emalavras desse(a)s aluno(a)s da 82

série, com o objetivo de mapear e ressaltar aspdatsuageografias vividas

2.1. Lugares singulares

2.1.1. Espacos do tempo livre

Para conhecer as atividades de que o(a)s joverlesadntes mais gostam, que
realizam e praticam fora da escola, no seu tempicide duas questdes foram colocadas.

A primeira questdo, entre algumas opc¢des dadasijtsol aos alunos e as alunas que
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assinalassem trés (3) atividades que mais gostai@zde nas horas de fof§gconforme
Tabela 2.5). A segunda questao, aberta, solianaieacéo datividade que mais gostam
de fazer quando ndo estdo na esGitonforme Tabela 2.6). O objetivo foi cruzar suas
repostas e conseguir uma maior proximidade com tasdades semelhantes e

preferencialmente realizadas por ele(a)s.

Conforme as respostas do(a)s jovens adolescenpesnaira questdo, podemos

analisar suas preferéncias em relacéo as atividasesealizam no tempo livre.

8 Respostas multiplas que permitem indicar 3 opcéssim a taxa de porcentagem estd em relagdo ao
universo das mais citadas pelo(a)s aluno(a)s: cmefaespostas obtidas no Questionario - Parte ] - C
questdo 22 (em anexo).

29 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pa@ questio 24 (em anexo).
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Tabela 2.5.AS (3) TRES ATIVIDADES MAIS REALIZADAS NO TEMPO LN\NRE

ATIVIDADES MASCULINO (%) FEMININO (%)
praticar esporte 71,8 40,5
ouvir musica 37,2 70,6
assistir TV 28,1 38,9
namorar 41,8 35,2
ficar na rua com amigos 38,2 30,2
ir ao cinema 14,6 25,0
computador e internet 20,0 7,4
jogar fliperama 17,3 1,5
leitura 3,6 14,7
estudar 7,3 10,3
ir a Igreja 10,0 10,3
skate 1,8 0,7
dormir 1,8 0,7
outros 0,0 11,8
ndo responderam 6,4 2,2

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-outubro9199

Os jovens adolescenf@sna primeira questédo, demonstraram preferénciaante

por:

préatica de esporté71,8%),

namorar(41,8%),

ficar na rua com amigog38,2%),

ouvir musica(37,2%),
assistir a TV(28,1%) e
computador(20%).

Em relaco as alunas jovens adolescelifes cinco opcdes assinaladas séo:

ouvir musica(70,6%),

praticar esportg40,5%),

% A taxa de porcentagem se refere ao universo dergémasculino, que é de 110 alunos jovens

adolescentes.

%1 A taxa de porcentagem se refere ao universo dergdeminino, que é de 136 alunas jovens adolessent



98

assistir a TV(38,9%),
namorar(35,2%),

ficar na rua com amigo&30,2%).

Trata-se das mesmas opc¢des masculinas, em owdrosnpuais.

Na segunda questao, as respostas deles e delasepmconhecer as atividades

gue mais gostam de fazer quando nao estéo na.escola

Tabela 2.6. ATIVIDADES DO(A)S ALUNO(A)S FORA DA E3OLA

JOGAR FUTEBOL

-

= i = i
~ w ~

5

~

JOGAR VOLEI

ANDAR DE SKATE

NAMORAR/SAIR 3,6
PASSEAR NO ‘SHOPPPING’ 8,0
FICAR EM CASA ,8 7,3
COMPUTADOR E INTERNET 4,5 0,7
OUVIR MUSICA 4,5 8,8

DORMIR DESCANSAR

o
~

OUTROS (trabalho manuais, 0,0 6,6

arrumar a casa, ballet, ficar no

telefone, fazer compras, viajar)
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FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-outubro9199

Nessa segunda questédo, para citar a atividadeogteeng de fazer fora da escola, os
alunos jovens adolescentes confirmam gostar mgsalea deesportecomo atividade de

lazer no tempo livre, e indicam como preferido:

o futebol(15,4%), seguido por
conversar com amigqd0%),
namorar e sair(7,3%),

dormir, descansa(bs,4%),
assistir a TM4,5%),
computador(4,5%) e

ouvir musica(4,5%).

Eles confirmam as preferéncias citadas anterionenacrescentam:dormir e

descansa(5,4%).

Do cruzamento da 12 com a 22 questdo, das atidgdadeempo livre, fora da
escola, que gostam de fazer, podemos concluir cuealonos tém como opcoes
preferenciais asporte/futebol, o conversar ou ficar na rua comgas, hamorar e sair
Isso indica uma opcao por atividades realizadasespacos publicos e de forma coletiva,
espaco tradicionalmente do dominio masculino. Asasuopcdes preferenciais desses
alunos estdo enpuvir musica e assistir a TV, computador, dormide&scansarque

representam atividades com menos potencial coletproprias do espaco privado.

Sobre o que as jovens adolescentes gostam deftaaeda escola, na segunda

questao, elas indicam:

conversar com amigg45,4%),
assistir a TM11,7%),

ouvir musica(8,8%),

passear no shoppin@%),
ficar em casq7,3%) e

sair com amigog5,8%).
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Do cruzamento dessas atividades das jovens adotesc®assistir a TVe ouvir
musicasdo destacadas, indicando a preferéncia por atiegl realizadas no espaco (ou
esfera) privado. Confirmam essa opcao as respostas: gosto de ficar em casaspaco
tradicionalmente feminino. Na resposta espontamsaalunas descartam paidtica do
esportee acrescentam 0 ao ‘shopping: As op¢bes comdicar na rua, conversar com
amigose ficar em casaexpressam um equilibrio na preferéncia por atdedarealizadas
nos espacos publicos, onde ha socializacdo erdls fvens adolescentes, e 0 espaco

privado, onde prevalecem as relacdes familiares.

Pode-se constatar que tanto alunos quanto aluteam @uvir masica e assistir a
TV, 0os quais representam espacos e meios de sodalizkz preferéncia do(a)s jovens
adolescentesMas, enquanto eles preferemraa e sair, o futebol entre as praticas
esportivaselas incluem a preferéncia €fiear em casaEnquanto ccomputadoresta na
preferéncia deles ‘shopping’esta na delas. Com isto evidenciam-se diferencgérmro:
0 ‘shopping’e oficar em casaéao preferéncias marcantes para elas, enquant@lpara

preferéncia € eua, o esporte e o computador.

Dessa forma, as atividades do(a)s jovens adolescend tempo livre séo
desenvolvidas nos espacos publico e privado, mmeteimente coletivas. As preferéncias,

gostos e opgoes pelas atividades no tempo livrensdicadas pelas relacdes de género.

Nesse tempo livre, esse(a)s jovens adolescentesuersu do espaco publico
coletivo, socializando-se em lugares comuwia sair, namorare ficar com amigosir ao
‘shopping’ e realizarpraticas esportivasg, no espaco privado do lar, ocupam o tempo
livre para:dormir, descansaou, simplesmente ficar em casdelas); ou, ainda, usufruem
de outros espacos e meios de socializagdsistir a TV e ouvir musica&, o computador,

com os quais ele(a)s estdo em contato cotidiananeemicasa e em outros lugares.

Assim, os lugares que o(a)s jovens adolescentder@me no tempo livre e que
podemos reter para a analise como espaco e maiacddizacdo saqraticas esportivas
em quadras publicas, clubes, escolarua, o ‘shopping’. Outras preferéncias acentuadas
nas atividades de tempo livre, comagsistir & TV e ouvir musica, o computador,
representam outros espacos e meios de socializmsie(a)s jovens adolescentes, sendo

elementos que compdem os meios de comunicacaorenaao: a Midia



101

2.1.2. Espaco das praticas esportivas

Entre os esport&spraticados, o futebol esta para eles, jovens sdeftes, assim

como o vOlei esta para a preferéncia delas.

O futebol é o esporte de preferéncia dos alunosn@wadolescentes, ndo s6 como
pratica esportiva presente na escola, mas comidad do tempo livre fora da escola, na

rua, em quadras publicas e clubes.

Enquanto o futebol é a pratica esportiva prefedeles, entre elas ha a pratica de
diversas modalidades esportivas, indiscriminadamesgindo que o vblei aparece como o

esporte preferencialmente praticado na escola.

As jovens adolescentes praticam menos esportelesiedéversificam mais e, entre
as atividades esportivas que estdo relacionadasdalagem e manutencdo da forma do
corpo, sao praticadas a caminhada, a ginasticanmusctulacdo, além da danca (em

diferentes estilos).

Esporte no Brasil € sinbnimo de futebol. O futebomo esporte profissional
masculino, de destaque no Brasil e no mundo, cgagrena grande parcela de torcedores
do género masculino. Essa pratica esportiva mascalide torcida masculina nos estadios
torna-o uma atividade permeada por experiénciagéhero masculino, o que leva os

homens a se identificarem mais com o futebol que @otras atividades esportivas.

A cidade de Uberlandia, como muitas outras, dispéepracas esportivas nos
bairros, nos clubes e é crescente a construcaaatias esportivas particulares, como de
futebol de salédo, para serem alugadas aos adep&spdrte, freqlientadas e utilizadas por
grupos de homens. Também no Parque Municipal daleitia inGmeras quadras, ao lado
de um grandioso estadio (tido como um dos maioeegpals), construido nos anos 70,

embora a cidade ndo conte com times de futebotsague em Minas Gerais e no Pais.

Gréfico 2.3: PRATICAS ESPORTIVAS

%2 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pa@ questio 25 (em anexo).
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mAscuLino Ll
3,7 FEmMINING |l

N&o responderam

N&o praticam

Karaté, Judo,
Jiu-Jitso, etc

Ginéstica e
musculacao

Caminhada
Danca
Ténis
Peteca
Skate
Capoeira
Natacao

Basquete

Fonte: Pesquisa direta - Uberlandia - ago-out/1999
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O esporte profissional feminino esta diluido enedsas modalidades e, portanto,
os torcedores podem ser homens e mulheres. Semnestangregadas tradicionalmente
ou fechadas em uma unica modalidade, as mulhdés asertas a uma ampla
possibilidade de escolha. Podem, entédo, buscaartes a modalidade com os quais, de

acordo com as condi¢des do corpo, aptidao e preads, uma delas se identifica.

A questao de género se acentua ndo s6 na prefep#ioi esporte, mas também no
espaco onde ocorre a pratica esportiva. Ha sepapmié género na maioria das praticas
esportivas, em suas atividades, seus exerciciossas jogos, na maioria dos lugares em
que séao realizadas. Ou seja, 0s ‘campos nao seramst o0 futebol € disputado somente
entre homens, podendo ocorrer torneios femininas m disputa fica entre o préprio
género feminino. O mesmo ocorre no volei e na Aataentre outros. Os espacos das

praticas esportivas separam a preferéncia e demaea pratica pelo género.

No entanto, os espacos de esportes menos tradgigraticados pelos jovens
adolescentes, como a peteca, skate, caminhadasylag#o, capoeira, etc., S0 menos
demarcados. Isso permite o encontro deles e ae&sys pela disputa e mais pela diversao
e/ou aprimoramento do corpo. Com isso, alguns é&sgale praticas esportivas tornam

possivel romper o estigma do género e realcaeaetifa entre os corpos.

Héa que se observar também, por outro lado, qu® das academias de ginastica e
musculacdo, onde a pratica esportiva é socialieatl® homens e mulheres, cresce e se
diversifica nessa cidade, acompanhando a tendémamlial do culto ao corpo saudavel
através de praticas esportivas. Os espacos daenaiead tém sido constantemente
divulgados como lugares que permitem a aquisi¢c@sedeorpo saudavel. Para eles correm
homens e mulheres, sem discriminacdo de sexo, p@scipalmente, as jovens
adolescentes. Elas passam a ser consumidoras dietqeale servico ndo material e o
corpo é o meio através do qual consomem essa noeitacarregada de tecnologia, tendo

gue suar para adquirir esse produto ofertado.

2.1.3. Espago da passagem e do encontnaa
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Esse(a)s aluno(a)s jovens adolescentes urbandgajsxiam o espaco da cidade. A

cidade

€ produzida a partir da articulagdo de areas difleciadas com temporalidades
diferenciais que se produzem, fundamentalmentepdatituicdo de uma forma de
apropriacdo para uso que envolve especificidadesdjpem respeito a cultura, aos
habitos, costumes, etc., que produzem singulargladpaciais que criam lugares
na cidade das quais aua aparece como elemento importante de analise
(CARLOS, 1996, p. 86).

Para o(a)s aluno(a)s jovens adolescentagaa& considerada um lugar prazeroso,
pois é naua do bairro que jogam, brincam, namoram e se ermonteles e elas. Ala do
caminho da escola eraa da propria escola no centro da cidade tambémesabradas
como lugar de ficar, de conviver com pessoas etasbjda cidade. E onde ocorrem as
acOes, onde se vislumbra a vida, dele(a)s e daleidande vivem sem o poder de
hierarquias e comando, sentem-se livres. E o ‘l[dgagncontro’ com os amigos e com as

amigas.

Esse sentido daua, como espacgo de entretenimento no tempo livre dggagss
adolescentes, guarda um habito e um costume prderadguns antigos bairros da cidade,
que, como diz CARLOS (1996, p. 87), manténrua como ‘idéia da construgdo dos
caminhos que junto com a casa criam o quadro da’vi#t, dessa forma, a rua ainda tem o
sentido singular do lugar de socializagdo no tetiye, pois ‘se joga e ai se aprende no
contato com o outro uma nova dimenséao da vida ekggue se constréi na pratica social
onde esta posta a sociedade urbana em constituicam seus simbolos e func¢des
informativa e ladica”’(CARLOS, 1996, p. 91).

O(a)s jovens adolescentes, ao darem esse sentidp @ de um lugar de encontro
deles e delas, onde buscam a socializacdo sem tagd®, parecem estar expressando
sua identificacdo corela e resistindo as outras novas formas e funcfesudase de

outros objetos geograficos que a cidade vem assianma sua producao urbana.

Em bairros do centro antigo e mesmo nos bairros mpeiiféricos da cidade, as
condicbes da paisagem soérdida dass a noite, sem seguranca ou infra-estrutura,
expulsamdelas seus habitantes, que as véem como um lugar dgopBurante o dia o
lugar darua como espaco de sociabilidade, do contado com i @jtcada vez mais,

apenas o lugar da circulacdo: de pessoas pardalhoa transitando pelo comércio, do
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comércio e dos veiculos. No centro, o fluxo inteasasta os jovens adolescentes das
antigas tradicbes de brincadeiras, jogos, festangs, etc. Nos bairros, ele(a)s resistem e
utilizam asruas nos finais de semana, quando esses fluxos diminpessibilitando o

encontro, as praticas e as vivéncias, ou sejé@ ag

Os novos bairros construidos na cidade séo progi@smmaais em funcdo do acesso
ao trabalho dos habitantes e, por isso, as ruagaside circulacdo rapida para automoveis
e se tornam lugar menos das pessoas e mais dos eanrvelocidade. Os novos bairros
agrupam casas e vizinhos desconhecidos, sem aistimrium, diferente de alguns antigos
bairros da cidade, dificultando as relacbes deabdmade entre os moradores, pois muitas
vezes eles estdo mais tempo no trabalho do queasa Suas novasias sdo um lugar
com histéria a construir, mas ja nao contam congasttradicdes e interacdo entre o0s
vizinhos pelos lagos de amizade, das conversaslgada, dos jogos entre as criangas e

jovens.
Essas novas relacdes sociais no urbano mudam eslasm

A rua, a praca, o logradouro funcionam de modemdihte segundo as horas do
dia, os dias da semana, as épocas do ano. Dentmddae e em razdo da divisao
territorial do trabalho, também ha paisagens fumabmente distintas. A sociedade
urbana é una, mas se da segundo formas-lugaresedits. E o principio da
diferenciacéo funcional dos subespa(BANTOS, 1997a, p. 69).

As ruas dos bairros da cidade estdo cada vez mais sdamaasdo de ‘lugar do
estar’ em ‘lugar de passagem’: de pedestres, deulesi policiais e bandidos, de
trabalhadores desconhecidos; perdendo o sentidagde de encontro’ e tornando-se um
lugar de inseguranca, de perigo, da velocidadejrdalacdo de mercadorias, de camelds,
de bares, etc. O lugar daa como espaco da sociabilidade, das atividadesdunificam
habitos e costumes ali vividos por ele(a)s se éwaa vez mais. Mas ele(a)s circulam
pelasruas mapeiam a cidade nas suas idas e vindas da asodiairro e, nesse caso,

saber orientar-se numa cidade n&o significa muNo. entanto, perder-se numa

cidade, como alguém se perde numa floresta, reiqsétucao. Nesse caso, 0 nome
das ruas deve soar para aquele que se perde cotalarede graveto seco ao ser

pisado, e as vielas do centro da cidade devemtireffes horas do dia t&o
nitidamente quanto um desfiladei{feBERRARA, 1990, p. 8).
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Os habitantes da cidade de Uberlandia, entre ¢s @vens adolescentes, tém
estado expostos a uma nova hierarquia de circukleg@acial. Todos os habitantes podem
circular por vias rapidas de casa para o trabalocentrar todas as suas necessidades de
consumo material e ndo material em seus bairrosa Estrutura espacial mantém os
habitantes em seus proprios bairros, principalmédntante os dias da semana, pois as
formas espaciais abrigam cada vez mais novas fanc®o o comércio, servicos de
bancos que séo oferecidos pelas casas lotéricamspde saude, correio e lazer, entre
outros servigcos que estavam, antes, concentradosmi@ antigo da cidade. Nos finais de
semana, essas funcdes sado assumidas por novassalmeanos em formas espaciais que
articulam consumo, lazer e entretenimento, e atraeconcentram a populacdo nesses

novos outros espacos do urbano.
Essas mudancas se refletem nos objetos fixos ddesidomo as ruas, as casas, que

sao resultados do trabalho corporificado em olgetalturais. Nao faz mal repetir:
susceptivel a mudancas irregulares ao longo do teragpaisagem € um conjunto
de formas heterogéneas, de idades diferentes,dBgps historicos representativos
das diversas maneiras de produzir as coisas, detngn o espaco(SANTOS,
1997a, p. 68).

A socializacdo naua vem sendo substituida por outros habitos e meespacos
de socializacdo. E, se o(a)s jovens adolescensester® narua apenas pelo sentido do
encontro, ndo achando mais nela as antigas tragiefiEa)s também parecem adaptar-se
as novas formas e fungfes da rua e a substitueupos lugares, objetos geogréficos, da

cidade.

Entre suas preferéncias por outros espagos e nueiosocializacdo estdo: a
televisdo, a musica e o ‘shopping-center’ da cidaleelevisdo, como um meio de
socializagdo, substitui as rela¢des entre vizirdhas relacdes entre as pessoas da propria
familia, criando outros comportamentos, habitos cdasumo e valores diversos e

complexos.

Esses novos habitos da cidade e do mundo modeastaad seus moradores das
relagdes inter-pessoais, preservando a individaddice reforcando o privaddom isso, no
sentido de lugar de encontro da vida que tinhaaase esvai. Embora Uberlandia ndo seja

metropole, parece se ‘metropolizar’ e, nesse psocesua “deixa de ser extensdo da casa
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para se contrapor a ela’A sociedade uberlandense vive a passagem da dii@dbino
espaco publico da rua para outra relacdo entressoas e as casasivVem trancadas com
as pessoas dentro, diante da televisdo, sem centaim a vizinhanca, pois cada vez mais
a casa tem a funcao de preservar a individualidezfergcando o privado. Desse modo, o
que era publico, o que acontecia no ambiente daseidechainhtramuros” (CARLOS,
1996, p.87)

No cotidiano podemos ver, sentir, passar pelas euggerceber que elas tém

assumido os aspectos semelhantes, de temporalielaitde®s, aos de uma metropole, pois

os lugares da cidade se delimitam, se fechamorearmn exclusivos. De um lado
produz-se um espaco onde se limita cada vez mpisiras entre os lugares do
trabalho, do lazer, da moradia, onde a estratifi@acsocioespacial se revela nos
acessos diferenciados funcionalmente. De outro,ocamsociedade existe no uso,
dado pelas divisbes no espaco, as atividades tendese desenvolver, na
metrépole, em ambientes fechados. (...). O queifisgnque se atenua a

sociabilidade na metropole com o aprofundamento diferenciacdo entre o

‘publico’ e o ‘privado’ (ibid., p. 87).

Podemos, entéo, dizer que'wm, ainda (sen)tida como lugar prazeroso do tempo
livre pelo(a)s jovens adolescentes, tem representadobjeto de resisténcia: entre ser um
lugar para o encontro dele(a)s, de jogos, brincasli@ entretenimento no tempo livre e um
lugar de encontro menos espontaneo e mais normatelas novas formas e funcoes
sociais que assume no espaco urbano dessa cidadene8mo tempo ele(a)s tém
substituido aguas pelas‘ruas-passarelas’ do ‘shopping-center’, que reptasam novo
ponto de encontro, principalmente, para jovensesdehtes, oferecendo-lhes entre lazer e

entretenimento outros jogos e brincadeiras de cdmaletronico.

Essas ruas mais normatizadas estdo nos seus nepasuliacdo, no bairro e no
centro da cidade e sao lugares que expdem as digbga da vida urbana, um
“observatorio privilegiado da diversidade: pontoragtgico para apreender o sentido das
transformacdes”,que podem Ihes oferecer possibilidades de comgéieea vislumbrar
mudancas, no ‘seu mundo’ e na configuracdo do mandu, ‘para definir estratégias de
controle e intervencda BRESCIANE, 1985, p.39).

2.1.4. Espaco dos templos modernosshopping-center
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A rua como lugar de encontro, como vimos anteriormegrtemuitos bairros dessa
cidade, se esvazia cada vez mais e é substitulioi@)sejovens adolescentes por um novo
ponto de encontro: o ‘Shopping Center’ da cidad®. & ‘shopping-center§emplos do
consumo’; como FANI CARLOS os denomina, ou, referindo-secansumo que instala
sua fé por meio de objetos, compara MILTON SANT@&mplos modernos, construidos

a feicdo das catedrais”

N&o se trata apenas da mudanca do lugar de en¢ootno aquele daua), mas do
habito, do comportamento desse(a)s jovens adolescars quais serdo normatizados pelo
espaco privado e organizado para o consumo. Aéreti@ e a aglomeracao dos jovens nos
shoppinggassaram a representar um comportamento de uagigegue ficou conhecida
como ‘geracao shopping’. Essa cidade, como outdagles médias e metropoles, tem seu

‘templo moderno de consumo’ e sua ‘geracao shopf@ngum novo espago de vivéncia.

Para este(a)s jovens adolesceniesao shoppingé passear. Mas esse lazer &
também um consumo de bens materiais e imateriagasEmercadorias sdo a forca dos
diversos estabelecimentos comerciais que se lacalegm um mesmo espaco. Nele se
reinem empresas que tém uma rede mundial e sustesutas ‘griffes’ de alimentos,

roupas, perfumes em diferentes locais do mundo.

A cidade, assim, se revela num plano ao mesmo témepbe mundial sem perder
suas singularidade. Portanto, muito do que marsa &xal, e até seus habitantes, é

singular e muito do que se tem nesse local é mundia

Os grandes supermercados e 0s ‘shopping-centergenexuma localizacao
geogréfica que permita o rapido funcionamento dtesia de abastecimento em grande
volume e facilite a grande circulacdo de publiceeas carros. A producao, circulacdo e
distribuicdo no espacgo urbano de Uberlandia museugformulou em fungdo dos novos
objetos geogréaficos como a construcado do ‘shoppmdiipermercado e o0 novo centro
administrativo. A localizacdo geografica do setoraficeiro da cidade junto com o
comércio e servicos continua fixa no centro velbnde as calcadas e as ruas séo
movimentadas no horario comercial. Os planos @dores do espac¢o urbano adaptam a

estrutura urbana as novas formas do capital coatercie servicos.

A localizagdo do setor administrativo, do novo [ghing-center’ e do

hipermercado promove uma nova centralidade espaeiatidade. Esse novo centro €
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resultado, também, de outras mudancas espaciazscque&ram no seu entorno em tempos

anteriores, sendo observado, no inicio da décadA,dgue,
Um ‘novo’ crescimento espacial da cidade vem stgvaindo pelo setor sul-sudeste
da sua periferia. A ocupacado urbana desse setangoeando novos bairros, nos
anos 80, foi acompanhada de construcdes de granmtte politico-econémico,
como: Complexo do Parque do Sabia e Estadio Joaeldage (1980); Parque de
Exposicdo Agropecuaria CAMARU (1980). Ao concenggpacialmente outras
construcdes, como a do Hipermercado Carrefour (1998 construcao do Centro
Administrativo da Prefeitura Municipal (1992), nardluéncia do corrego Jatai
com o Sdo Pedro, remodelado em avenida (Rondoneachtravessada pela
avenida Jodo Naves de Avila), este espaco passer a tfuncdo de bairro
intermediario, valorizando os terrenos e imoveidreas vizinhas que o circulam,

se reorganizando (...). Mais além, parece transtorrassa area - de varzea e
confluéncia de corregos - no novo centro da cid@IRECO, 1992, p. 64).

Esses novos objetos geograficos do urbano est@alaidles nas margens dessas
grandes avenidas que interligam o novo centro colostos bairros da cidade, permitindo
0 acesso pelo transito rapido em pistas dupladri#su de outras amplas avenidas do seu
entorno, privilegiando o uso do automovel e corresaio 0 setor comercial e servigos,
como o hoteleiro. A circulacdo pelo sistema desjpante urbano realiza a ligacdo centro-
bairro e bairro-bairro, superando o modelo radist¢ma que somente liga centro-bairro)

em transporte coletivo com o novo Terminal Cerdeabnibus.

O ‘shopping’, para o(a)s jovens adolescentes queilzam preferencialmente
como espaco de lazer do tempo livre, representlugan onde caminham de um ponto ao
outro, mas sem sair do mesmo lugar. No ‘shoppipasseiam ‘desligados’ pelo corredor
comercial, se movimentando no percurso da tragetéetilinea das relacdes entre o
consumo e 0 comércio, vendo seus pares, trocardoesl amizades, ‘flertes’. Nesse
passeio, em meio a sofisticada publicidade e ofertzonsumo, vislumbram a promessa ou
a esperanca de obter, apreciam ou compram os peodetgriffes, ou consomem lanches
do tipo ‘Mc Donald’s’, gelateria Parmalat, entretros ‘fast-food’. Tudo se da como se
fosse o lugar dos encontros antigos dos jovenspragms publicas da cidade. Agora o
tempo e 0 espaco sdo outros. No ‘Shopping’, naapde alimentacdo, o(a)s jovens
adolescentes param, conversam, ouvem musica, tramamfidéncias, experiéncias,
estabelecendo valores e comportamentos, principéémigados a publicidade e ao

‘marketing’, v8o ao cinema, ao parque. Tudo issertalo em um espaco privado com
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seguranca privada e aberto ao publico, o que ocespablico, como a rua, ndo mais
consegue oferecer aos pais que o(a)s deixam na eoali o(a)s recolnem no horério

conveniente.

O ‘Shopping-center’, espago organizado pelo capitam espaco para o mercado
amplo de consumo da cidade e da regido, agregeelatim, cursos de vestibular e as casas
de lazer noturno, incluindo varios cinemas, ampliarseu atendimento as diversas
camadas sociais. Com isso, cada vez mais repaesenimportante espaco de lazer onde
o(a)s jovens adolescentes estdo presentes, emtos gque o frequentam com suas roupas
de ‘griffe’, conversando no celular, na afirmacéo‘status’, no interior de um recinto de
compras. Essa forma de uso do ‘shopping-cermgelds seus frequentadores passou a
identificar os habitantes dessa cidade com esse ki@ lazer com o ‘shopping center’.
Assim, esse ‘templo moderno de consumo’ torna-sdugiar que identifica a cidade de
Uberlandia e cria uma especificidade que marcdadei como

Rica, poderosa e futil. Desfila com roupas extgarges, celular a tiracolo e néo

perde a chance de dar um pulinho ao shopping cerfier a sociedade de

Uberlandia fosse uma mulher teria todas essas ¢aristicas. E mais uma: seria

muito invejada. Sim, se o interior dos arredoresBR:153 tivesse de eleger uma

capital, sem duavida seria Uberlandia. E a cidades dmnhos de quem vive nas
redondezas. Cinema, teatro, museu, quem liga pm@?i Melhor ir ao clube ou
fazer umas comprinhas no shopping novo da cidadaoke, a programacao gira

em torno dos bares e boates. Uma animacéo sé. ihagse a cidade gosta de se
divertir e faz por merecer esse [aZ&RANATO, 2000, p. 84)

A cidade passa a ser representada pelo ‘shopperger uma cidade
miniaturizada: os objetos do urbano - comércioreigas - fixaram-se numa area cercada
por atrativos da mundializacdo e do particular, tdanologia, da informacdo, da
publicidade e do lazer. Assim, torna-se um templgar do encontro de pessoas, do
consumo de produtos impregnados pelas novidadeediés e diversas para um publico
heterogéneo, com atracdes e entretenimento sighivids para o(a) jovem adolescente, um
consumidor atuante. Um templo moderno: concentssgass, entretenimento e consumo.
O sentido darua se confronta com o0 uso ddhoppinge este torna-se um espaco de
simbolos e significados para eles e, principalmeudra elasr ao Shoppingé passear, é

feminino.
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2.1.5. Espacos das praticas multiculturais na cidad

No cotidiano da vida na cidade de Uberlandia, ramgllocal, sdo oferecidos aos
jovens adolescentes, além do shopping, outras foenaspacos de lazer voltadas para

eventos promovidos por publicitarios, empresarjaarabém, pela prefeitura da cidade.

Os espacos de lazer que ocorrem na vida urbananaeotatravés da oferta de
servigos privados, sdo boates e shows de mei@lediinsemana. Esse lazer oferecido pelo
setor privado € uma mercadoria que acompanha nafeta outros bens de consumo nao
materiais do tipo cultural: shows de rock, MPB,ta®ejo, pagode, forrd, e outros

diferentes estilos musicais.

A Prefeitura Municipal mantém diversos espacos aterl publico na cidade e,
através de sua Secretaria de Cultura, oferece saalguentos tradicionais e que marcam o
calendario das atividades culturais da cidade, caramaval, festa do congado, feira
agropecuaria (no CAMARU) e da industria e do coméfrea FENIUB), festa de folia dos
reis, festival de danca do Triangulo Mineiro, FomPraca. Entre esses espacos de lazer,
as festas do CAMARU e FENIUB incluem os shows exmsi¢cdes agro-pecudrias e da
indUstria e comércio, que ao mesmo tempo dao destaos eventos e os tornam lugares
de grande publico. A festa do CAMARY, que marca as festividades do aniversario da
cidade, tem a duracdo de uma semana, atraindo amgeympublico de todas as classes
sociais. Esses espacos de lazer abrem um lequecdesoas atividades culturais e também
ao consumo de produtos diversos que, entre shogrdretenimentos, sdo oferecidos e

comercializados pela iniciativa privada.

Os micro e macro-empresarios planejam e mantémsskoloates semanais em
casas noturnas, oferecendo diferentes estilos dgcané, ainda, promovem 0s eventos

anuais de grande publico em associacdo com a tprefei Assim sdo promovidos 0s

% CAMARU: Exposicdo Agropecuaria do CAMARU (Parque Bxposicdes) Ocorre durante a semana da
data do aniversario da cidade oferecendo: exposig@&mimais e de produtos; leildes, concursos fdetede
animais; shows; rodeios; parque de diversdes; cogdes de jet-sky; rituais de abertura, civicos e
homenagens publicas. Na organizagdo desse eveatodietores, técnicos e burocratas do SindicatalR
expositores de animais, empresarios associadosn@gao e producdo do evento, gerentes de emptesas
produtos agropecuarios, vendedores autbnomosdasteartistas plasticos, trabalhadores temporatsp
garotas-propaganda, cantores e musicos de redisirapefes e auxiliares de rodeio, vigias de
estacionamento de veiculos, guardadores de veieyl@nda, vendedores ambulantes com barracas de
bebidas, alimentos, brinquedos, etc.
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espacos culturais de entretenimento e lazer, espagtii-culturais, que visam atender as
diversas camadas das classes sociais e atrair ion mianero de pessoas da cidade e da

regido. Para isso, sua programacao aciona a plddieie o ‘marketing’.

Nesse sentido, nesta parte da nossa analise, apgdiocdo lazer se verticaliza,
como uma atividade/mercadoria que € ofertada pa@sumo de todos 0s niveis socio-
econbmicos e, no entanto, é adquirida por pessmsejidentificam com o local de lazer
que, por sua vez, se revela pelo estilo da musieaéqoferecida. Ou seja, o local oferece
um estilo, a marca dos seus produtos e os fregl@etaconsomem nao sé bens materiais,
mas também imateriais, que séo culturais. Saopeatividades de lazer para diferentes
publicos, como elemento presente na vida socia@natila sociedade de consumo, que se
expOe e se impde pela publicidade e pelo ‘marketmgduzindo uma identidade abstrata,
pois se é reconhecido pelo que é dado pela progagbimlugar em que se consome o lazer
(CARLOS, 1996, p.123).

Com essa referéncia é que vamos analisar a qtfes#iwesentada aos jovens
adolescentes, sobre os eventos culturais da cidade mais gostam de frequentar,
buscando conhecer em quais espac¢os multicultuicidhde se reconhecem, quais
freqientam e estabelecer relacdo entre esses sspagque o0s identifica com o(a)s jovens

adolescentes, tornando-o0s, portanto, parte dosespagos e meios de socializacao.

De acordo com as declaracdes dos alunos e alumaspplado nota-se que ele(a)s
ja ndo estdo dando preferéncia ou estdo frequemtedestas de amigos, em festas
folcloricas e tradicionais. Por outro lado, elesist@do que elas, as jovens adolescentes,
preferem ndo sair, ou né&o tém preferéncia e gostanos de festas. Entre 0s espacos
multi-culturais de lazer e entretenimento na ciddeléberlandia, a opcao do(a)s aluno(a)s
convergiu para trés tipos de lugares publicos: CANAe FENIUB, que representam
eventos anuais em espaco aberto para atender a uwamdeg publico;
CARNATRIANGULO, que ocorre na rua apds o carnadaates e shows de casas

noturnas da cidade, que sao frequentados prinogpédmmos finais de semana.

O(a)s jovens adolescentes marcam presenca no ederaoiversario da cidade, a

festa no CAMARU, e também em outras festas da eidgue representam eventos

% Conforme respostas obtidas no Questionario - Pa® questio 29 (em anexo).
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ofertados como lazer para o consumo da vida sodaha, e nas quais as exposicoes estdo
presentes: FENIUB, ou shows: como COWBOY FOREVER.

Esses eventos, espacos transitados e frequentatios glunos e alunas, tém
caracteristicas em comum, o0 que permite agruppdos analise. S8o espacos oferecidos
para um grande publico, de festas tradicionais repe® presentes no calendario das
atividades politico-culturais da cidade. Nessesn@®ge organizados pela prefeitura e
também pelos setores da classe empresarial, séadofe ao publico bens de servicos
materiais e imateriais. Esses eventos - festags&qes e feiras rurais, rodeios, shows em
diversos espacos sociais - referem-se a um so toraduatividade mas incluem outras
atividades e produtos, como a industria simbolicapnfigurando-se uma matriz
refundadora da categoria rural. Portanto, essgacos tém em comum a ressignificacao

da nova ruralidade brasileira que se constitui onalém da dicotomia campo-cidade.

Gréfico 2.4: PRATICAS MULTICULTURAIS NA CIDADE
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O evento CAMARU é marcado pela forte presenca dodouural na cidade. Por
um lado, tem a marca dos eventos de ‘agribusindes’ empresarios ruralistas do
municipio e da regido e a exposicao de gado e esj@npor outro, tem a presengca massiva
da populagdo, no melhor estilo ‘country’ nos shguapulares de musica sertanejo-

‘country’ ou nos rodeios, entre outras atragées.

E um estilo de festa préprio de cidades como Ubeida ligada tradicionalmente a
agricultura. Esse evento, com sua especificidadal,lse inclui, pelos seus objetivos e
atividades, nos eventos dessa natureza que ocpaleninterior do Brasil, tendo a cidade
de Barretos como sua maior expressao, a semelllargpae se vé em cidades dos Estados
Unidos da América como Pecos e Dallas (Texas), lokte City (Oklahoma), Los
Angeles (California) e Las Vegas (Nevada). Comadizacdo de diversos circuitésde
rodeios de pedes e shows, durante o ano, variakkdades (entre as do Triangulo Mineiro
se destacam Uberaba, Araguari, Uberlandia) passarae inserir nesses circuitos e a

reforgar esse estilo de festa na vida do lazemarba

A semana no CAMARU, um grande espaco para recebastas classes sociais,
inclui exposicoes, feira rural, rodeios e showsiorais e internacionais, nos quais 0
mundo rural, trazido para o espaco urbano, é reeddb, atraindo e envolvendo o publico
com shows de musica neo-sertaneja, pedes e rodatesvés, principalmente, do
CAMARU®® mas também pelos outros eventos, Uberlandiasseeive no rol dos eventos
nacionais, que expandiram praticas, representagdasnsumode simbolos do mundo
rural, em diversos espacgos socjaisima nova configuracdo, contando com o reforco dos
programas de radio, televisdo, industria fonogaafievistas, suplementos de jornal e

producao publicitaria.

Os eventos desse estilo cultural, com rodeios #lows neo-sertanejos, ganharam

dimensdo nacional, principalmente, apés a divulyadgies pela midf4 reforcando a

% Em 1991, a Rede Globo comegou a promover o Cirdispora de Ouro e a Rede Manchete, o Circuito
Fivela de Prata.

% Segundo ALEM, no estado de Minas Gerais entre 99995, o nimero de eventos regulares ficou entre
200 e 300, o que é significativo em um estado c&@ Municipios (1995), e “bastante significativo em
termos mercadologicos com implicagfes politicasukui@is que, sem dulvida, expressam mudanca na
configuracdo social da ruralidade brasileira” (1,99638).

3" salientando a Festa do Pedo Boiadeiro em Barmgtesexiste desde os anos 40 para divertir a peiila
na proximidade do aniversario da cidade, ALEM (0)99fs revela os rumos desses eventos a partir da
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presenca do publico e a marca desse estilo e, esn) configurando-se um@de

simbolica® da ruralidade
A categoria rural expandiu-se para o que € socaldte impreciso, até tornar-se
guase indefinida, gracas a poténcia publicitariaraigente que lhe conferiram
esses eventos, seus rituais e produtos. (...). dduygdo da nova ruralidade
ultrapassa significagcdes originais, singularidad#s mundo rural, quando invade
as cidades, seja através do vasto comércio amlmildas calcadas e das lojas
populares, seja nas butiques e griffes de prest@gneontradas nos grandes
shoppings urbanos. Também no circuito do lazer dudemo urbano, na vida
noturna das festas, boates e danceterias, nos glulms motéis, a configuracao
caipira/country reelaborou o ruralismo, principalme nas cidades do interior,

mas representou, também, durante algum tempo, uwmndadeira ‘febre’ nas
capitais(ALEM, 1996, p.1-2).

Nos diferentes locais, esses eventos da novadadaipassaram a compor uma
integracdo simbolica, onde convivem os mais diersgjeitos sociais e o(a)s jovens
adolescentes se misturam, na busca de espacogeie Hase identificam em meio aos
shows, aos rodeios e circulam em torno dos simhmaipératountry, consomem roupas,
chapéus, musica, etc., enquanto os empresariogzareaa comercializacdo dos produtos

capitalizados no meio rural.

Para ALEM, essa nova ruralidade no urbano e a stiea@o Ke-significando-a
cultural da ruralidade néo deve ser consideradaaspeelo foco da industria cultural. Esta,
sem duavida, éncampou a ruralidade em outros termos, ao reelabsuas modalidades
culturais conhecidas sob as marcas da rusticidadefolclore, da tradicéo, do atraso, da
nostalgia, resignificando a experiéncia histéricgwdtural campestre’(1996, p.19)Essa
nova ruralidade, embora tenha sua matriz culturalelementos do campo, foi expandida

para outros espacos sociais e

participagdo de patrocinadores de peso na pubdieidBrahma, Bradesco, Credicard e Philip Moris), da
midia na década de 80 (através das OrganizagfesrtBddarinho - GLOBO; Adolfo Bloch - Grupo
Manchete, Victor Civita - Grupo Abril, Simon Abrawa - Grupo Silvio Santos entre os mais conhecidos
programas de shows musicais, na televiséo, radisces abrindo a base de participa¢éo nos evefinge

1991 e 1993, a Rede Globo promoveu o Circuito oEsgle Ouro de Rodeio integrando membros dos
Clubes ‘Independentes de Barretos’ e ‘Os Inconfielen de Araguari MG, dando impulso a
profissionalizacdo do rodeio e, através da vendacidmito, objetivando integrar e ampliar a venda
simultanea de publicagdes, programas de televisadie, discos, videos, enfim, produtos das emprdea
sistema Globo e, além disso, vender publicidaderdgresas e setores da economia, sem excecao (p. 166
171).

% “entendida como a combinagéo dos meios de prodeichs veiculos da industria cultural com as paétic
rituais e as representacdes socialmente compaidithaos eventos mencionados” (ALEM, 1996, p. 1).
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€ parte de dois processos conectados, irrevessigesocialmente inclusivos: a
expansao generalizada, social e geografica da itr@iscultural no Brasil
consolidada depois dos anos 80 e a modernizacaoel@sdoes agrarias, da forma
como foi operada depois dos anos 60, entendidosocprocessos que se
constituem para desdobramentos no longo prazoaptwi permanenteALEM,
1996, p.19).

Considerando a insercdo de Uberlandia no projetmat#ernizacédo da agricultura
(de Cerrado) brasileira, que apresentou umasformacdo conservadorémanteve a
concentracdo da posse e da renda da tertej)do promovido a capitalizacdo e a
tecnificacdo da estrutura agréria (e ao mesmo temgpalusdo de muitos), permaneceram
as relacdes rurais com forte estigma de atrasoseogadorismo que sao personalizadas na
figura do caipira. Da mesma forma que em todo asiBmarural, o caipira, era sinal de
relacbes arcaicas, atrasadas e ndo compativeis acarava modernizacao rural. Na
modernizacao das relagfes rurais, e da relacdardpacom esse rural, a midia participa
criando e divulgando uma identidade para a novaidade. Esse redimensionamento do
significado da nova ruralidade é construido e atmilm como representacdo de novas
sociabilidades e esta presente nesta cidade. Nesaaruralidade, também observada em
Uberlandia, agora modernizada também nas relagdesoadabilidade, as representacdes
predominantes
giram em torno das sociabilidades inovadas nasarg do ruralismo redivivo: o
brilho das empresas, dos empresarios, dos intedécta técnicos, das proprias
técnicas, dos artistas, dos pebes de rodeios eseeidus, enfim, das pessoas e
grupos, das praticas ‘country’, que sugerem estdesvida e de comportamento
muito distantes do Jeca Tatu de Monteiro Lobato,Sdotanejo de Euclides da
Cunha, dos jaguncos de Guimardes Rosa ou dos aaige Antbnio Candido e, na

aparéncia, também, distantes do estilo de vida delhos coronéis oligarcas
(ALEM, 1996, p.4).

O(a)s jovens adolescentes socializam-se no estifpra/country e a identificacdo
com esse estilo ndo os impede de manifestar oestdes da cultura juvenil, assim como
nao os impede de frequentar espacos de entreteonirgea oferecem produtos culturais
diversos, para todas agos. Nao estdo apenas na festa do CAMARU e na FENWBo
COWBOY FOREVER. Estdo, também, presentes em owspscos de sociabilidade,

como nas boates e os shows noturnos, nos espaestilde e cultura diferenciados: forro,
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rock, tecno music, rock pesado, ‘country’, sertanppgode, samba, etc.. Sdo lugares cada
vez mais frequentados e apreciados pelo(a)s joadotescentes enquanto diminuem
outros espacos de sociabilidade e cultura, com@asas de amigo(a)s que reunem para

comemoragao e festas entre eles e elas.

O CARNATRIANGULO é outro evento que ocorre no pésaaval nas ruas e nas
avenidas, trazendo cantores populares e suas mg00 pagode e axé da Bahia com
trios elétricos, seguido e apreciado mais por d@agjue por eles, acompanhando outra
expressdo de cultura popular que se diversifica expande, principalmente, através da

industria cultural.

Nesses formas de lazer a que a maioria dele(ayraléréncia, o que passa a
ocorrer € a verticalizacdo da industria culturale @mplia, entre outros, os simbolos de
caipiratountry.Com isso, o lazer em que buscam prazer e ideagdc

eum elemento do processo de reproducédo, um tempsejoeganiza em funcao

da reproducéo de relagbes sociais. (...) O que piz@mtoda vida social, porque

organiza a sociedade de consumo, organizando lazérgde-se pela publicidade
e pelo marketing. Aqui se produz a identidade ats({CARLOS, 1996, p.123).

No entanto, podemos pensar que nesses espagoatidas multi-culturaisele(a)s
socializam diferentes maneiras de pensar, e o Ilggaha expressao festiva, de ladico,
mais pela dimensédo do uso do tempo livre e pelsailmbdade de estarem juntos, que

suplanta a dimensé&o dos objetivos dessas atividkdesnsumo.

3. Outros Espacos e Meios de Socializa¢&: midia

3.1. Espaco das expressfes musicasons, ritmos e letras

Ouvir musicaesta entre uma das trés atividades que o(a)sg@adwiescentes mais
gostam de fazer, e confirmam esse gosto ao indina-sua escolha pessoal de preferéncia,
conforme dados ja analisados anteriormente (Tahélae a 2.6). Esse resultado esta de
acordo com o que diz FISCHERA ‘musica talvez seja a forma de expressao queumais
e identifiqgue os jovens. Sua vida cotidiana é pasdupelos sons, ritmos e letras que

ouvem nas radios e nos disco61996, p.53)
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A musicd’, os estilos que apreciam, os conjuntos de musicantores que
preferem, os comportamentos que expressam sao rramgbéréncias com as quais o(a)s

jovens adolescentes se identificam nessa cidade.

A preferéncia das alunas da 82 série étpdo o tipo de musigaseguida pelas
musicasinternacionais e romanticas quase empatando com o gosto pelo sertanejo -

‘country’, samba e pagode.

Para os alunos a preferéncia € pelo rock, distatcige da preferéncia delas, vindo
em seguida a preferéngar todos os tipgsa qual se aproxima da preferéncia delas. Estao
presentes na preferéncia masculina, da mesma fumaa preferéncia feminina, o samba

e 0 pagode, a sertaneja - ‘country’.

Em comum entre eles e elas observa-se que, naandisndo estilos diversos e
géneros musicais bem diferentes, ttm como prefier@émgsical o rock ao mesmo tempo

que o ‘country’, 0 sertanejo e 0 axé ‘music’ e gquie.

As musicas que aglutinam algum movimento juvenitoletestacéo politico-social,
de critica a desigualdade e a discriminacdo, asaldmento negro da periferia, etc. (como
‘punk’, ‘rappers’, funk, ‘reggae’, ‘gospel’ e forrdque representam a cultura popular e que
criam uma certa identidade com as contestacOesigjuém sua expressao dispersa entre
(5,4%) eles e (6,6) elas, correspondendo as o@t@¥orme grafico 2.5) musicas de
preferénci®’. Com maior expressdo, entre as musicas da cujimenil com algum
simbolo de contestacao, esta presente o rock, gujagas as vezes sao versdes e arranjos
regravados da geracdo passada, outras vezes léiemed contestacdo do rock nas suas

configuragbes na década de 60, ou na década de 8y outras diversas expressdes

%9 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pa@ questio 27 (em anexo).

90 ‘rap’ nasce nas periferias das metrépoles c8&w Paulo, Brasilia e Fortaleza, se dissemina érasou
espagos e encontra ades@o em outros niveis seeady seu estilo, trajes e comportamentos graaadinte
incorporados ao consumo. As letras das musicasndirm a realidade da exclusé@o e o racismo em lacé
ao jovem pobre e negro, entoando com flria a viidépolicial, a segregacdo e o destino social desse
jovens, na marginalidade e no presidio. Ndo samaspeonsumidores, mas produtores de um estilo
alternativo da cultura ‘underground’. O ‘funk’ naspos morros do Rio de Janeiro e aparece na npidlia,
exemplo, no programa da Rede Globo, o Fantasticayvés da sua face violenta em bailes, brigas astre
galeras ‘funks’ disputando territorios préprios algfio. SA0 grupos juvenis que representam uma racusa
dominagédo social e étnica e sempre estdo entmait lda manifestacdo da musica como aglutinadora de
pessoas que vivem experiéncias comuns de margigabtizsocial e o mundo do crime e trafico no Rio de
Janeiro. O movimento ‘hip-hop’, dos jovens ‘rappenirapassou o espaco do baile, do lazer e dsicad
‘rap’ e ganhou novos espacos, junto aos movimenaggos e ONGs, estruturando outras atividades e
praticas sociais.
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sociais (‘Back Street Boys’, Lulu Santos, etc.adds por eles). Mas ha ainda conjuntos de
rock que mantém a contestagcdo, sua marca nos anasiMa nova versao, com letras
marcadas pelo questionamento da vida humana, pé#i@acda vida urbana, as
desigualdades sociais, como alguns citados por -elB§ds, Legido Urbana e Charlie

Brown Judnior, entre outros.

Portanto, podemos afirmar que o rock € um entreosuwtstilos de musica mais
apreciados por eles do que por elas, jovens aduitesc E, de acordo com a preferéncia
tanto deles quanto delas, se ndo ha um estilo g@demine, ha em comum a identificacéo
desse(a)s jovens com todas as misturas, todostiiss egue representam 0S géneros
musicais, ou, de acordo com suas proprias respostis os tipos de musicernando o

gosto do(a)s jovens adolescentes eclético.

A musica, com seus sons, letras e ritmos, ideatfigssoas da mesma faixa etaria e
contexto socio-cultural, e o(a)s jovens adolessenpeincipalmente, vao estabelecendo
relacdes com o estilo musical e o seu propriocegtilenil, expressando-se em formas de
vestir, de se comportar, de usar o corpo, do lipguacentuando os atributos e os sentidos
da cultura juvenil e, ainda, revelando uma identgdala geracdo. No caso desse(a)s
aluno(a)s ndo ha um estilo musical Unico que ostifilgue. Sdo alguns pagodeiros, que
dancam capoeira e usam brincos ou piercings. Samsalroqueiros, que tém o cabelo
cortado ao estilo militar. Sdo algumas romanticsstgm tatuagem. S&o algumas roqueiras
que curtem sertanejo/’country’. Assim, os ‘antigestilos’ de musicas que ndo se
combinavam na década de 60 s&o por eles e ponetaporados sem discriminacdo. E a
diversidade que os identifica, havendo os maisrslogeestilos em que se deixam embalar,
pois

nao se trata de uma caracteristica predominants @oos 90 oferecer musica a

esse publico. Talvez pudéssemos destacar o quanitodisstria fonografica

brasileira, nos ultimos tempos, tem se ocupado snosde outras geragoes (...)O

certo, entretanto, é que os adolescentes consomenvariedade imensa de estilos
e ritmos, ao sabor do que as radios FM ofere(EISCHER, 1996, p.53-54).

Nessa diversidade dos gostos musicais expressasyasstas obtidas, combinando
diversos estilos, permeia a convergéncia pela @& ao sertanejo/country’ e ao

pagode/samba. Podemos, entdo, analisar os esélanidica que predominam e sao
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comuns entre esses jovens adolescentes, o seftamajpry’ e o samba e o pagode, e

relaciona-los a geografia vivida.

Gréfico 2.5: MUSICA
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Certamente, gostar da musica sertaneja/ ‘countpdra esse(a)s jovens
adolescentes, ouSer caipira-‘country’, adotar o estilo de vida nertanejo nao
significa, necessariamente, trabalhar a terra coétnicas rusticas, compartilhar a
vivéncia social de grupos isolados, em condi¢cbesdnas de vida(ALEM, 1996, p. 55).

A expressividade que esse(a)s jovens adolescenteanas, ouvindo a musica
sertaneja/‘country’, encontram e com a qual setifigam estd no contexto da nova
ruralidade e do papel com que essa ruralidade és&xpelos meios de comunicacao:
“Redefinido e revalorizado, o caipira e o sertanaegora diluidos no ‘country’ podem
estar no campo e nas cidades, indistintamentefgrga de um novo modo de ser, também

supostamente indistintq(lbid., p. 56).

Por outro lado, ‘country’ ndo caberia a designaggém do homem do campo - pois
remete ao tipo social ‘cowboy’ norte-americano menos aos/as jovens adolescentes
urbanos brasileiros. Caipira e sertanejo séo temoos significacdo que podem ter até
proximidades, mas ‘country’ € uma designacaondisica rural re-significada pela nova
ruralidade conferida pela indastria cultural na esteira dademnizacdo da agricultura
brasileira. E, dessa forma, os termos caipiraaseja e ‘country’ perderam o sentido
semantico. Usados de forma genérica e indiscrimaisadornam quase sinbnimos, embora
as praticas e representacbes que deram origemaauraddesses termos sejam muito

diferentes.

Podemos compreender a preferéncia por esse estdicat) por parte do(a)s jovens
adolescentes de diferentes categorias das clasgasscomo uma identificacdo simbdlica
que é assimilada pelos sujeitos coletivos heteemgnconfigurando a cultura caipira/
‘country’, na qual bs espacos sociais da nova ruralidade parecem semesmos para
classes proprietarias, elites dirigentes e claspepulares. Aparentemente, € como se
houvesse uma unificacdo cultural e estética enifeitos de condi¢cdes sociais desiglais
(ALEM, 1996, p. 84).

Esses espacos da nova ruralidade estdo expresshgezsos ambientes de lazer de
Uberlandia e convivem ainda com a antiga ruralidadeninhonetes do ultimo modelo e
carrocas puxadas a cavalo, casas de campo modaeraashos de pescaria de finais de
semana, a modernidade dos hipermercados, das deaprodutos agropecuarios e

veterinarios, ‘pet shops’ e armazéns ao estiloashms quarenta, etc. E, como analisamos
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anteriormente, 0os eventos das exposicdes ruraidesos e shows que representam um
dos principais espacos de lazer da cidade pa@/esg adolescentes e como esses eventos
estdo associados aos simbolos do sertanejo/‘coumtiprcam o estilo musical que

representa um desses simbolos.

Assim, juntamente com a disseminacdo dos rodeio® agrandes eventos, esse
estilo de musica foi-se firmando e o sertanejourtn/’, mais do que musica, tornou-se
um simbolo cultural. Da mesma forma que esses @veas musicas neo-sertanejas tém
por trds a producdo da industria cultural, que kevas pessoas, amplos setores
econdmicos locais, nacionais e internacionais, spi¢ornam articulados. Com isso se

amplia e se socializa essa rede de significados.

Nesse sentido, como afirma ALEM (1996), temos notexdo da ruralidade
brasileira atual a disseminacdo dos mega rodeiasverticalizacdo da participacdo da
industria cultural na promocdo desses eventos cam@iacdo dos simbolos de caipira-
‘country’. Os rituais do ruralismo sao reincorpaada cultura brasileira, no campo e na
cidade, entre trabalhadores sem-terras e os doaotrth, entre pedes do campo e
operarios de fabrica e indistintamente nas classeiais, através da industria cultural que
se efetiva trazendo novos significados para a egmama ‘mass-media’ em torno da
ruralidade com um novo significado, com a sua prggenas praticas e rituais como

exposicoes, feiras e festas rurais, como ja vinodszer da cidade.

Os estilos de musica sertaneja/‘country’ ganhama@smacional, no interior do
Brasil e nas metropoles, e marcam presenca lamalbioando com a tradicéo rural e agro-
industrial da cidade. A difusdo desse estilo mligiease universo juvenil esta, portanto,
relacionada a uma forte presenca da industriaralil) para ele(a)s, a festividade, ao

ladico do espaco do lazer.

Uberlandia, no Triangulo Mineiro, juntamente comtras regides do pais,
participando do circuito simbolico cultural ‘cowyitou neo-sertanejo, ndo somente através
da musica, mas também no estilo e no comportantEsgovens e no tipo de lugares que
freqlientam, de certa forma estédo interligadastareuicountry’ norte-americana através da
indUstria cultural. Ao penetrar em todos espacametos de socializacdo, a industria
cultural dissemina comportamentos e habitos e,ogrddespaco local do consumo se

mundializa pela tecnologia que permeia a cultutallsob o dominio da norte-americana.
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Assim, podemos analisar que se trata de um simlbckl com ingredientes
mundiais, inserido no processo de globalizacdo@uaa e cultural, fortalecido e mantido
pela industria cultural. A manifestacdo da musiapia/‘country’ se concretiza
efetivamente pelo sucesso da producéo fonografisaldplas sertanejas ou neo-sertanejas
que, nos anos recentes, se evidenciam como asesanr mercado de discos, Cds

(‘compact discs’) e fitas cassetes, entre filmegistas, novelas, etc.

N&o sO o neo-sertanejo (cor@itdozinho & Xorord, Leonardo, Daniel outros),
como o axé E o Tchan, Banda Eva, Ivete Sangal® os géneros musicais como
samba/pagode séo os estilos de musicas comungfeaépcia do(a)s jovens adolescentes
desta pesquisa. A especificidade do samba e dalpagocidade de Uberlandia é reforcada
pela origem do grupo ‘S6 Pra Contrariar’, conjude origem local e sucesso nacional,
mas entre todos esses estilos 0 que ha de comupojgutaridade dos cantores. Estando
presentes em todos os meios de comunicacdo, donaimaferéncia musical e as vendas,

sendo considerados 0os mais bem sucedidos peldriaddsografica

Entre os géneros musicais como 0 pagode e o ax@remercado cada vez mais
concorrido e acostumado aos sucessos volateisllatira fonografica registra quedas de
faturamento, mas, com o Sertanejo, ou neo-settah&jum processo de revigoramento.
Conforme entrevista a PEREZ (2000, p.1), Marcelst€a Branco, presidente da
Associacao Brasileira de Produtores de Discos - [ABfodmenta: 6corre que a musica
brasileira se confirma plural. Varios géneros vaggindo o tempo inteiro e coexistindo
uns com os outros (...). Prova € o novo fenbmenmasica pop, a origem foi sertaneja,
Sandy & Juniot. O neo-sertanejo estd se reinventando, em parpilsionado pelo
desenvolvimento econdmico do interior, particulanteeos Estados de Sdo Paulo e Goias,

dividindo uns e formando outros ‘sertanejos pops’.

As tardes de domingo na cidade sédo preenchidag@jejovens adolescentes com
programas de televisdo. A concorréncia entre ogisase da pela programacdo, sendo
preferidos aqueles que apresentam os idolos meigjc@ cantam pagode, axe, samba e
neo-sertanejo e que trazem o reforco ao estilo caudiesse(a)s jovens adolescentes de

Uberlandia.

Assim, podemos afirmar que, nos anos 90, emergemniv@rso juvenil grupos

articulados em torno do estilo neo-sertanejo, aurtry’. Esse fenbmeno representa um
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estilo que marca a cultura juvenil dos anos 90 m@@menta no cruzamento dos espacos
de lazer, do consumo e da industria cultural, eajpeente a fonografica, reforcando e/ou

construindo identidade em um meio urbano, compéefagmentado.

Tanto o samba e 0 pagode como o sertanejo/‘cows#n/géneros que marcam sua
simbiose com as caracteristicas da cidade de Widgaldelementos fortes e presentes que
fazem parte da nova configuragido desse espacooudb@rinterior brasileiro. E nesse
mundo direcionado por politicas institucionais mgicltura modernizada e no urbano
globalizado; de singularidades culturais que séinseridas de diferentes formas entre a
populacdo pela indastria cultural, € nesse contgutoa homogeneidade entre os jovens
aparece. Mas também se dispersa, assumindo nawidosee significados, pontuados por
outras expressfes musicagns, ritmos e letragjue, se antes se excluiam, hoje se
misturam culturalmente na heterogeneidade dos gowavlescentes. Até que ponto
enriguecem ou empobrecem seu vir-a-ser ainda nd@enpms dizer. quais sdo 0s

ressignificados culturais, politicos e espaciaisqoal € (serd) a dele(s) e a dela(s)?

3.2. Programacdes televisivasespacos, tempos e imagens.

Assistir & televisah é uma das atividades de que o(a)s jovens adotescerais
gostam. Asnovelas estdo entre os programas preferidos pelas joveonsestentes,
seguidas, a uma boa distancia, por programadTdg entre os quais se destackuria,
TOP 10, VJ por um djae da Rede GLOBO: os episédi@ndy & Junior e MulhetO
que representariam avelas,0s episodiosSandy & Junior e Mulhepara essas jovens

adolescentes?

As Novelas,seus personagens - atores e atrizes - idolosprietam o universo da
relagao entre o feminino e o masculino, tendo cexo central o sentimental: a emocéo, o
desejo, 0 amor e o 6dio, para além da raz&o, nmkinados com situacdes da vida real do
trabalho, da convivéncia familiar, na cidade, norbana fazenda. O que distingiie uma
novela de outra é o estilo do dram@xicanasou globais; o contexto espacialirbanas,

do bairro ou rurais; o contexto temporal: da épmcae um tempo passado que tem a ver

“1 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pa@ questio 26 (em anexo).
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com o presente; o padrdo técnico e os idolos mcipsalmente, darget*?, e seu IBOPE,

gue pode definir as cenas finais da novela.

Sandy & Junior, programa da Rede Globo, apresenta os dois idefwesentando
personagens adolescentes jovens que interpretasanfifos, menos consigo mesmos e
mais nas relacbes entre grupos de uma escola.aBemite trata-se de situacdes que
envolvem dois grupos. Um grupo cujas idéias, cotapmntos e atitudes sdo expostos
através dos personagens interpretados pelos idatosdolescentes, representando o que
da certo, o correto. O outro grupo, estigmatizadioym outro estilo de roupa, brinco e
boné, linguagem e comportamentos, representa (npudwimo do estilo de ‘darks’ e

‘punks’) o perfil de um modo de ser e das atitudeorretas’.

As cenas oferecem situacOes para aqueles quesasgissicionarem-se diante de
atitudes, decisfes e comportamento desses grupsisn Anas situacdes entre dois polos de
verdade, mensagem mecanica do bem e do mal, daléére do ‘certo’, fica implicita a
‘pedagogia da moral’ do episddio: a superacdo dosflios através das atitudes
personificadas pelo grupo liderado pelos idolosd$am Junior. As situacbes de cada
episédio representam ndo s6 um discurso didatico camportamento e atitudes
politicamente ‘corretas’, cujo perfil passou a senominado pelo(a)s adolescentes de
‘patricinhas’ e ‘mauricinhos’, mas também ofereceimbolos que representam uma
referéncia de identidade e, por isso, abrem egpagoa publicidade de varios produtos da

industria cultural para esse publico alvo.

Mulher, seriado da Rede Globo, exibe episddios que eenvimédicos e médicas,
enfermeiros e enfermeiras com toda faixa etari@reer@ de pacientes no convivio do
trabalho com a vida humana em uma clinica, expairdmas da vida desses proprios
profissionais e da vida alheia, dos pacientes, aoiDS, o céncer, a droga, a gravidez,
etc. Cada episdédio apresenta comportamentos desgoofal e do paciente diante das
complexas situagdes da vida humana, oferecendopariémcia dos adultos na sua
resolucdo, levando a pensar sobre atitudes, didalizos conflitos sociais, politicos e de

saude publica e as questdes médicas do corpo.

42 palavra compreendida no jargdo mercadolégico, neguEsther Hamburger, como “o grupo de
espectadores que as emissoras definem como o @abli, 0 grupo demogréafico que um programa pretend
atingir” (Folha de S. Paulo, 16/04/2000, TV/Folpdl).
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Para as jovens adolescentesnasgelas, Sandy & Juaniog Mulher representam o
modelo da mulher, da jovem, da esposa e da pailsienfim, do universo feminino com

gue buscam se identificar no presente para o futuro

Na criagdo e participacdo desses episddios na rest& os adultos e, como
espectadores, estdo elas, mais do que eles, jodolescentes diante de praticas
‘pedagdgicas’ vistas e ouvidas através das imadanBV. Essas praticas falam dele(a)s
para ele(a)s, jovens adolescentes que buscam &féon referéncias, identificacoes e

guerem patrticipar, e participam, do mundo que Semwibra diante dele(a)s

A preferéncia das alunas pelos prograrBasdy & Juaniore Mulher equivale a
preferéncia dos alunos por programeaportivose o doRatinho.Entretanto, enquanto elas
se concentram emovelase Sandy & Juanioyeles ndo ficam apenas no programa esportivo
ou no doRatinha Diversificam suas preferéncias através de progsahumoristicos, de

auditério, filmes, jornal e esporte.

Nessa diversificagdo dos programas assistidoslesy @lornal Nacionaltambém
esta entre os pouco citados por elas, e sua arsdise desenvolvida na parte das

informacgdes sobre a midia impressa e televisivagquereles e elas tém contato.

As programacfes esportivas e 0s jogos nao saocositaenhuma vez por elas,
confirmando que tais programacdes se identificaadidctonalmente com o mundo dos

homens, com o género masculino.

Os programas de esporte, coimo EsporteShow do Esportee 0os programas como
Gol, o grande momento do Futelaglutinam todas as faixas etarias do publico miscu
e sdo os de maior audiéncia na rede Bandeirdht&sisputa entre as emissoras de TV na
transmissao de jogos de futebol tem buscado cadenaes atrair o publico alvo por meio
de comentaristas de nome no mundo do esporte/futaiasileiro. E, como vimos
anteriormente, no esporte, o futebol é para eles dms atividades que mais realizam no
tempo livre, seja assistindo a jogos e programgmorégos pela televisdo, seja
desenvolvendo essa atividade no convivio com agaslna escola, com 0s amigos na rua

e pracas e nas quadras do parque esportivo daeciados clubes.

3 Segundo o IBOPE, de 5 a 12 pontos, medidos ersieenana de 19/07/99 e 25/07/99, conforme a TVFolha
de 22 de agosto de 1999.
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Gréfico 2.6: TELEVISAO
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Os programas mais vistos por eles $ddV , Programa “H”, Casseta & Planeta,

Tela Quente, Jornal NacionaFutebol e Ratinho

O gue ha de comum nas preferéncias deles e delazde de TV a cabo MTV
(‘Music Television’). A programacao dessa emissocm muasica, video-clipes, programas
de humor e jornalismo, é dedicada inteiramenteaaogivens, tornando-se um canal
dirigido a eles e elas, ou seja, um canal com ¢godeogramacdo comtarget no publico

jovem.

No programa “H"*, exibido até dezembro de 1999 pela Rede Bande&ant
embora o seu auditério seja repleto de jovens adeites de ambos 0s sexos, predominam
atrativos fortemente eréticos para o sexo mascuiiomo o quadro d@iazinhg que, nas
palavras da propria midia,

eleva as mais altas temperaturas os horméniosadotescentes a cada aparicdo

no programa H, da Rede Bandeirantes. Quando suoge seu aparato fetichista -

mascara preta combinando com corpetes insinuantestalando um chicotinho de

couro, ela dispensa explicagbes do porqué se toumoa das mulheres brasileiras
mais desejadas entre a rapazia@REVISTA ISTOE, 1998, outubro 21)

No inicio dos anos 90, entre as redes de tele\ag&ota, houve uma acentuada
busca por programas que convergissem principalmeante um tipo de publico alvo, o
jovem adolescente. Para conquistar sua prefer@nician situacdes proprias vividas por
ele(a)s, seus ‘problemas’ nessa fase da vida, wmnwvib-0s direta ou indiretamente por
meio de programacdes exclusivamente dirigidas(a)sleu através de espacos reservados
em suas programacodes para o(a)s jovens. No fisahdos 90, assistimos a uma acirrada
competicdo entre as programacdes da TV abertat@sdesm os canais por assinatura em
busca da audiéncia do(a)s jovens. Essa competégfié de por idéias novas no ar, mas de
implementar as programacdes encaixando-as nagpel@ss nos quais se medem o0s
indices de audiéncia: sexo, idade e classe s@ziakpectador, nessa competi¢cdo da TV
aberta, diz Esther HAMBURGERegh vez de sair ganhando com a disputa pelos indices

de audiéncia é brindado com programas que pressumsubestimam a sua inteligéncia,

4 Esse programa na Rede Bandeirantes, durante odpeein que foram realizadas as entrevistas com
aluno(a)s, era apresentado por Luciano Huck quem alo quadro que o tornava famoso, a Tiazinha,
acrescentava o quadro da Feiticeira, no mesmo.estil
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reduzida a ‘targets’ socioldgicos definidos com & pesquisas restritas: a familia, o

jovem e a mulher(2000, p.1).

No caso do program@aldeirdo do Huckna Rede Globo, apresentado por Luciano
Huck®, otargetampliou-se. O programa visa atingir ndo sé6 o(a)erje adolescentes, mas
suas familias, trazendo quadros menos polémicogjodao que tinha uma conotacéo
apelativa no “H” um ar implicito e bem comportadom um toque social compondo o

repertorio que se imagina que a familia de clasgsiargoste.

Entre a programacédo da Globo que eles, jovens swltes, assistem estao:

Casseta & Planeta Tela Quente

Casseta & Planeta programa humoristico da Rede Globo, revela sawa
machismo, ao poder das instituicbes, dos movimesaomis, dos politicos e de pessoas
comuns, expondo as contradicbes da vida no cotidide um mundo real, da sua
aparéncia, brincando com a realidade que vivemoasi@erado pelos criticos o melhor
nesse estilo na TV nos ultimos anossc¢rachando os assuntos sérios que foram noticias
da semanalCOSTA, 2000, p.1), é preferéncia entre os progsadeahumor da televisdo
pelo(a)s jovens adolescentes. Seu estilo, enteetamiitrasta ndo s6 com outros programas
humoristicos citados por alguns(mas) aluno(a)s,ocoom outros programas de televisdo
gue incidem na excluséo do diferente. O progranmaohistico‘Zorra Total’, também da
Globo, faz humor expondo, através dos personagessselus quadros, mentalidades e
praticas discriminatdrias como motivo de piadasn@opor exemplo, o quadro em que um
pai se envergonha do filho ‘gay’ e vivem situac@esstrangedoras que séo tornadas
‘engragadas’). Outros antigos programas humoristimmelhantes, que tém como fundo
essa mesma pratica, sdo considerados, como afi@® £, ‘jurassicos’. ‘Escolinha do
professor Raimundp com Chico Anysio enha Record, Escolinha do Barulho'.Os
professores e o(a)s aluno(a)s sdo retratados stdev@ersonagens de forma pejorativa e
jocosa; e o quadro é a escola, onde o humor flui pndticas ‘pedagdgicas’

discriminatorias. Nessas “escolinhas’, a midia dstg a imagem docente, nas suas

45 Este apresentador e seu Programa H, contratado Rele Globo, estreou em abril de 2000 como
programa de auditério nas tardes de sabado, o i@adedo Huck, com nimeros musicais, jogos e
brincadeiras para o publico jovem, com as Hzetedas e com quadros para adultos como Trato nad&sc
uma competicdo que distribui prémios para benfagoem escolas, seguindo o novo lema da GLOBO, que
afirma que, além de ser entretenimento, investeuttara e na educagdo, principalmente no conteato d
comemoragdes dos 500 anos do Descobrimento.
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competéncias e suas praticas, acompanhando a alesagdo social da profissdo de ser

professor num pais carente de educacao.
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Tela Quenteda Rede Globo, exibe preferencialmente filmeagd® hollywodianos
com pouco enredo e muito sucesso de publico, cpresenca de atores que, por meio do
fisico, expdem o potencial masculino do poder,ethugdo e do vencedor, como Silvester
Stalone e Jean Claude Van Dame. As programaco€ésld@uentendo diferem muito das
de outras emissoras de canal aberto. S&o rarasbagdes de filmes franceses, italianos,
lugoslavos ou latino-americanos. Predominam em mogramacdo os filmes norte-
americanosRambo, Programado para matae outros da série e, entre filmes de romance
e dramapPlatoon, Nascido em 4 de Julho, Bom Dia VietnanEmAtirador,etc, sobre a
Guerra do Vietna, muitas vezes avaliadas como extsd producdes e que tratam dos
conflitos de personagens, de seu reajustamentoneemsociedade que parece rejeita-los.
Mas a guerra € o pano de fundo, ndo existindo sks@upolitica e moral substantiva da
propria guerra ou do patriotismo. E através dessegros ‘filmes de guerra’, exibidos pela
midia eletrbnica, que o(a)s jovens adolescentes a@onhecer as guerras desse séeculo
XX, tendo, pois, de certa forma, um certo contgitedagogico’ com esses contextos
historicos. A discussdo humana e ética das gueoasy fenémeno historico e geopolitco,
€ certamente uma competéncia discursiva de difsar@mpos do conhecimento e, como

tal, deve ser traduzida entre os saberes da pedaggmplar para o(a)s jovens adolescentes.

A Rede Globo domina a audiéncia nacional e tambémpreferéncia do(a)s
aluno(a)s entrevistados desta pesquisa atravéuagoregramacdo citada por ele(a)s
(excetuando as novelas), como: Casseta & Planela,Quente, Jornal Nacional, Sandy &
Janior, Mulher, XUXA, Zorra Total, Linha Direta, Meacéo, Fantastico, Faustdo, Sai de
Baixo e Globo Reporter, totalizam 37,8% dos progwia que eles assistem e 41,9% dos

programas a que elas assistem.

Essa emissora, nos anos 80, marcou seu IBOPEjpalmente, com as novelas
gue eram exibidas de acordo com o horario paraporde publico. Nos anos 90, todas as
redes de canais abertos passam a concorrer enigaisilo o publico ‘teen’, descobrindo
“que ‘é preciso’ atender o publico de 12 a 20 anos guase todo o espectro da
programacao. Assim é que praticamente todas asla®we seriados tém seu ‘ndcleo
jovem’ ou nucleo teen, independente de tratar davéda das Seis’ ou ‘Novela das Oito’
(FISCHER, 1996, p. 50Assim, a Rede Globo conseguiu atingir seu publico &en na

metade da década de 96pm Malhacdq adequando esse seriado ao seu tipo de
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programacao insuperavel: a novelan abril do ano 2000 a emissora, para ampliar para
além das novelas e episoddios o seu dominio do quijivem, contratou aqueles
apresentadorésde programas de auditério que em outras emisg@rastiam IBOPE e,

principalmente, o publico alvo: jovens adolescentes

Um dos concorrentes da audiéncia da Rede Globadccipor eles, jovens
adolescentes, € um programa exibido pelo Sistenagil@ro de Televisdo - SBTO
Programa do RatinhoTrata-se de um programa de auditorio levado dodas as noites
pelo apresentador Carlos Roberto Massa. Esse atadee ficou conhecido pelo estilo
agressivo na conducao do “190 Urgente” pela CNTé@azos anos 80. No programa atual
- RATINHO ; num estilo populista, apresenta o diferente, é@uesto como aberracdo. A
perversidade do programa atrai a audiéncia e @ng@ é enfocada principalmente como
fato presente, marcadamente, na populacdo da gabse. Para estes, que dao o ‘ibope’
ao programa, o apresentador abre espaco para s&flas) magoas, sofrimentos e as
injusticas a que sdo submetidos, sendo abordadizsscm@o caso de policia, e ndo de
justica social, como afirma o proprio apresentagior entrevista publicada na MAIS -

Questdes sobre a violéncia, do jornal Folha dea8loP

O diferente atrai audiéncia. Tudo o que é forammmal, fora do comum, tudo o
gue ndo é banalizado atrai a audiéncia. O crimenj@ esta atraindo tanta
audiéncia como antigamente. (...). Eu acho quecténcia em primeiro plano é
caso de policia, pois ela tem que combater o crivh&s principalmente ha essa
violéncia porque a funcdo politica foi destoada.jdHodés ndo temos uma boa
educacao, que deveria ter sido feita ha dez §h®39, dezembro, 12. p. 3).

A auséncia do estado, ou sua incapacidade em asssiipioblemas em relacdo a
educacéo e a violéncia, assim como a gestéo dsatociais advindos da pobreza e dos
conflitos da desigualdade social, abre espacoqaassas questdes sejam assumidas pela
midia, principalmente televisiva, como alvo-espel@dcatraindo o publico que se sente

como mediador de atritos sociais.

A rotina de qualquer cidaddo € cotidianamente dé&etpelo processo da
globalizacdo; um fendmeno vivido, experimentadotaanbém, divulgado como uma

questao politico-econémica do mundo atual peloosnéé comunicacdo. Esse fendbmeno

¢ Luciano Huck do Programa H da Rede BandeiraSesjinho Groisman do Programa Livre e J6 Soares,
da Rede SBT e Cazé ex- VJ da MTV.
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denominado globalizacdo estd sempre no noticiaréonela, € abordado e interpretado de
diferentes maneiras pela Geografia, como por outaspos do saber, na escola.
Entretanto, 57% dos brasileiros ouvidos pelo Dé#tafonunca ouviram falar em
globalizag&o; 32% ouviram falar, mas nao sabemecg6% deram respostas corretas. Em
outra pesquisa, em Curitiba, um questionario detiph@$ escolhas revelou: para 23% a
globalizagdo nasceu na sede da Rede Globo de Jateuwiuma estratégia para ganhar
audiéncia (DIMENSTEIN, 1998, p. 8).

Esses fatos, expostos nos noticiarios, e um oatm & oferta de salario recebida
pelo apresentador do Programa do Ratinho na eraigeoempresario Silvio Santos, de 43
milhées (quando nem estrelas do jornalismo nosdistédnidos recebem perto disto),

acirra as contradicdes de um pais de miseravasgndrantes, nutrindo a riqueza.
Diante deste contexto, DIMENSTEIN, pensando na achuw, afirma:

Por trds do salario milionario, esta um extraordiio fracasso, pilotado
habilmente pelos donos de veiculos de comunicaEdmais uma vitoria da
ignorancia. Impossivel deixar de relacionar o ssoede Ratinho ao fracasso da
escolaridade brasileira. A imensa maioria ndo pbeeonceitos basicos da vida
publica. Ratinho € um magnifico sintoma, um fen@mgwe ajuda a entender
porque politicos tdo transparentemente enganadpresperam por tanto tempo
(DIMENSTEIN, 1998, p.8).

Para o critico de televisdo Fernando Barros e SilRatinho é‘'uma espécie de
clown que serve da barbérie; é evidente que elalisgenta do lixo social brasileiro; é
evidente que mimetiza o mundo de seus personagedessea audiéncia promovendo

linchamentos simbdlicos no gSILVA, 1999, p.1).

O(a)s jovens adolescentes estdo ligado(a)s prefaherente as programacdes da
Rede Globo e ao Programa do Ratinho, na Rede SBJasEemissoras n&o disputam
apenas a preferéncia do publico, mas atualmentejpaimente o sistema Globo, também
a qualidade e a ética das programacdes, por mdtartiacdo Roberto Marinho, envolvida
em acOes educativas e culturais. Nesse contextparse alguns a televisdo, no caso
especial a rede Globo, desempenpaptl positivo no fortalecimento de uma identidade
nacional, na coesdo do povo brasileiro, na preseéiea da nossa lingua, valores e

costumes; para outros, no caso especial do SBRatinho aparece como ‘versao
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degenerada’ porque ndo desempenha ‘papel positviorialecimento de uma identidade
nacional, na coesdo do povo brasileiro, na prese#iea da nossa lingua, valores e

costumes’, isto é, porque escapa ao padrdo Gldimd., p.1)*".

A questdo daV e ética: qualidade como ideologtéulo do artigo em que Barros
e Silva analisa a identidade das emissoras brasijaiesume o significado da midia no
Brasil dos anos 90:
A magica da Globo foi ter criado a iluséo de unispdealmente unificado, do qual
seria um espelho. O padrdo Globo, esse amalgamalale mundos que a
transformou na emissora que é a ‘cara do Brasiii €onstruido a custa da
ocultacéo do pais real. A Globo, a medida que s&af®ndo, escondeu a sua volta
uma espécie de lixo inaproveitavel (tanto técnicsirebdlico quanto humano e
social), que ndo incomodava muito (nem a classéanteee hoje clama por ética e
gualidade) enquanto esse lixo aparecia no lbopemdmeira apenas marginal.
Ocorre que o Brasil de Ratinho ganhou visibilidademecou a perturbar o ‘pais
da qualidade’. E preciso entdo trata-lo como unswie, uma aberracdo, uma
‘degeneracao’, e ndo como consequéncia previsiwelnd pais selvagem e cindido

ao meio (...). Isto posto, ocorre que Ratinho ndma# do que a sociedade que o
engedrou. Ratinho diz tanto sobre o Brasil atuahmo a Globo(SILVA, 1999,

p.1).

Se a televisdo € parte dos meios de comunicacdonadea, assim como 0 € a
imprensa jornalistica, difundindo opinides e infagies (como as que aqui sdo utilizadas
para analise das programacfes televisivas), eaE®s proprios meios expressam Seus
aspectos negativos e positivos, pois, sendo cadstsuhumanas, alertam-nos sobre o0 seu
papel social, politico e cultural. As emissorasedeam e expdem uma identidade do pais
que lIhes convém, a ‘pedagogia eletrénica’ intend@rando referéncias de identidade
individual e coletiva, e as programacdes televssiaorizam discursogspacos, tempos
e imagensde acordo com darget mercadoldgico, num contexto de fragilidades e
fragmentacOes socio-culturais. Por esses espaguosi@s de socializacdo o(a)s jovens
adolescentes estabelecem suas referéncias sobfs @ @ mundo em que vivem. No caso

deste Pais periférico, um retrato da globalizagé&tudente....

47 A frase: “papel positivo no fortalecimento de uidantidade nacional, na coes&o do povo brasileio,
preservacdo da nossa lingua, valores e costumtgla@elo critico SILVA, foi dita pelo jornalistaabriel
Priolli buscando valorizar e reconhecer que a T\Bresil ndo é a pior do mundo.
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3.3. Universo cinematograficoespaco marcante da arte, ficcdo e tecnologia

Ir a0 cinema esta entre as op¢des do tempo li(@slvens adolescentes, ver um
filme® no ‘shopping-center’, assim como assistir a elevitteo da televisdo. Entre os
filmes, Titanic é o que esta em destaque para elas, as joverseelties, mais do que esta
para eles. O sucesso entre jovens adolescentes fikese, classificado como drama e
romance, deve-se ao fato, segundo avaliacdo dpsigsriticos de cinema, de ter criado
“um enredo romantico para garantir o sucesso nasstdl..) um Romeu e Julieta sobre as
ondas para fazer contraponto as cenas de catagtrofé@ um fendmeno quase téo
espantoso quanto a tragédia em que foi inspiradihda para completar o fenémeno de
publico jovem, tem como estrelas a atriz inglesaeK@/inslet e Leonardo DiCaprio,
“simbolo sexual adolescente desde que estrelou dagtegdo modernosa de Romeu e
Julieta” *° (LIMA e MAYRINK, 1998, p. 74)

Outro filme citado por eles e por elas Matrix*’, com os atores Keanu Reeves e

Lawrence Fishburne.

As mensagens ddatrix se diferenciam radicalmente dasTd&nic. Matrix expoe
um problema crucial do século XX: como viveremos @tecnosfera:submissos ou em
simbiose com ela? Essa ficcdo expde o confliteeesistemas de realidades: a dos homens
e a realidade virtual, comandada pela inteligérautificial (I.A.). A tecnologia, a

biotecnologia, responsaveis pela produ¢éo de cl@tescriados pelo Homem, motivos de

“8 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pa@ questio 28 (em anexo).
49 Este filme do diretor James Cameron estreou asiBem janeiro de 1998.

* Trata-se de um filme baseado na ficcdo cientffigpérion, de Dan Simmons, dirigido por Andy e Larry
Wachowski. A Terra, como a conhecemos, em um noiléioi futuro, € destruida em conflito bélico. As
maquinas/I.A. (inteligéncias artificiais criadasiggehumanos) elaboram um simulacro de realidadeéque
defendido para a manutengdo desse sistema e t@neiasda |.A. e para o que fazem uso dos sereariasn
como alimento e fonte de energia. Nesse sistemaalielade, um hacker, Neo, o escolhido (Keanu Reeve
protagonista de Garotos de Programa, Dracula, denBtocker, e O Pequeno Buda), é cooptado por um
grupo de rebeldes liderado por Morpheus (Lawrernsiebkirne), que expde a verdade, através do ‘oraculo
sobre o mundo artificial, criado pela I.A., em wjile e por acreditar ser ele um hibrido de humahé.eo
salvador da humanidade ou portador de uma novalsaheMorpheus oferece para Neo treinamento que
mescla habilidades de Kung Fu e técnicas de autinate mental para lutar contra a realidade virtpa os
cerca, a matrix, que passou a ser tomada por tamoes realidade de fato. Esse filme traz cenaseyabriam
Arquivo X , nos remetem a ‘Odisséia’, de Homeradaede 800 a.C.), ao ‘mito da caverna’, de Pla#o,
filésofo francés Jean Baudrillard e ao autor irBsxdames Joyce.
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sucessos e duvidas éticas do mundo contempor&amesentam nessa ficcdo a forca da
inteligéncia artificial constituida num tempo paksadomesticando os humanos sem que
eles tenham consciéncia disso e se tornando, napotéuturo, o poder que domina a raca
humana.Titanic revive o amor romantico no drama de uma viagendals jovens de
classes sociais diferentes, ocupando espacosrdéereo navio da tragica travessia, e esse

amor, superando as diferencas sociais, represénteaado presente e do passado.

Os filmes de forte apelo ao amor em momentos exiseeno romantismoAfnor
Além da Vida, Romeu e Julieta, Lendas da P3aix&@0 lembrados pelas jovens

adolescentes, mas nao pelos jovens adolescentes.

Se, para o género feminino, o film&anic esta em evidéncia, seguido por outros
com menor expressao numeribdatrix, Panicq Segundas inten¢cde& mumia Amor além
da vida para o género masculino os filmes marcantes esti® equilibrados quanto ao

nivel de preferénciditanic, Matrix, Godzilg A Mamig Armagedon

Entre esses filmes marcantes citados por eless elgue ha de comum é o
romance e o drama, a aventura e a ficcao, a a¢@mpe o terror, tratando sutilmente do
certo e do errado, do bem e do mal, e sempre onEgem masculino esta em relevo, nao
importando se do bem ou do mal, vivo ou morto, m&spre gald, contemplando as
expectativas de ambos os géneros. Também tém eomtasimagens hollywodianas, na
organizacdo estética e nas referéncias, fazendediwr por um momento que

presenciamos a vida e ndo um filme.

Matrix, Titanic e Armagedonséao filmes, entre outros apreciados pelo(a)s pven
adolescentes, que revelam aspectos da arte daatografia. Seja aspectos da arte de
expor questdes do mundo moderno diante da tecaglogando ficcdo; seja nos aspectos
de expor as altas tecnologias impregnadas naevideatela do cinema; seja ressignificando
o romance nas diferentes maneiras de amar, no tenmapoespaco. Entretanto, por outro
lado, a arte cinematogréfica € criada em um comtextem seu texto, e os filmes séo
criados e produzidos por homens, que tém sua laistig vida, cultural, politica e
econdmica. Esses sdo outros aspectos da arte elecfaema que nédo deixam de, nas

entrelinhas, aparecer. S&o aspectos que a arte papé o leitor que sabe |é-las.

Gréafico 2.7: FILMES
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Nas relagbes humanas captadas pela imagem e tgena@imematograficas, a
mensagem esta nas entrelinhas do discurso. Commuadii critico de cinema José Geraldo
Couto (1999), os preconceitos socio-raciais naoseapan no discurso, mas na atmosfera
sutil. O mundo dos brancos é feito de cores faastons pastéis, elegancia discreta e jazz
adocicado. O mundo latino € estridente, colorideulgarmente sensual. O mundo, ou
submundo negro tem becos escuros e traicoeirosjcé estameacador. Com esses
elementos, a decéncia (branca), o sexo (latino)@ime (negro), Hollywood escreve e
reescreve sua formulaCOUTO, 1999, p.8).

O estilo de Hollywood junta ao seu padrdo de imagepublicidade o controle
cronométrico do ritmo e a alta tecnologia, expregsacipalmente através da linguagem e
imagens computadorizadas, fazendo filmes para todogostos, independente da idade,
numa época em que a mundializa¢do da cultura j@sé&ao mesmo tempo em todo lugar
do globo. E, assinfA burguesia permite, para usarmos uma imagem derda que a
arte se consolide como locus de liberdade, mas @mraposicdo a propria I6gica de
mercado que funda a sociedade capitaliBAUDELAIRE, 1985, p. 180).

3.4. Espaco da imprensacodigos escritos e mensagens ilustradas

Os(a)s jovens adolescentes tém acesso a informaédesd pelo jornal televisivo
como também pela midia impressa. Desse modo, féatuma da vida e do mundo pela

imprensa televisiva e pela imprensa escrita: jgrasacritos e televisivos e pelas revistas.

O jornal diario da televisad, matinal e noturno, é vistts vezepor (58%) eles e
por (73,5%) elas, seguido pela op¢ados os diag39%)deles e (23,5%) delas, indicando
um contato com a informacao da imprensa do joelaVisivo. Poucos entre eles (1,8%) e

elas (2,2%) nunca assistem a jornal da TV.

Outro dado que confirma esse contato informativéa eas op¢des das preferéncias

pelos programas a que assistem na TV, entre as qudornal Nacional aparece como

*1 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pa@ questio 30 (em anexo).
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programa preferido (7,2%) deles e (1,4%) delas éhpnoporcdo semelhante a indicada

anteriormente na analise da televisao).

As reportagens dos jornais televisivos apresentamas diversas informacdes do
local, do Brasil e do mundo por meio das quaisowsrjs tém a possibilidade de entrar em
contato tanto com aquelas informacdes que Ihesesgam como com aquelas que nao lIhes

sao interessantes, tendo acesso facil ao que aeamddocal e no mundo.

Entre os tipos de leituras que o(a)s aluno(a)st#zes meios de informacéo da
midia impressa, como o jornal da cidade (O Corrmeio)itros de circulagcdo nacional (Folha
de S. Paulo e O Estado de S. Paulo), estdo presemtada deles (7,2%) mais do que na
delas (2,9%). A leitura de jornais e também destagi semanais e/ou mensais representa
um meio de informacdo da imprensa escrita que @®8g%) tém mais acesso e se

interessam mais do que elas (7,4%).

Entre outras leituras de preferéncia do(a)s josd@escentes, no universo das
informacgBes da midia impressa, estdo as revistas &apricho, Atrevida, Contigo, Top
Teen, Caras, Amiga, Astros. Essas revistas pred@mmeantre as opc¢des delas e quase nada

significam para eles, que preferem as do tipo BgyBrasil Games, Placar.

Segundo FISCHER, essas revistas sdo produtos atiestds a diferentes
segmentos da juventude e repetem as férmulas jdagmdas das revistas femininas

dirigidas as meninas adolescentes:

as revistas ‘Capricho’ e ‘Caricia’, principalmentsdo o protétipo, mas os anos 90
multiplicaram esse tipo de publicagcdo - ‘AtreviddTodateen’, ‘Teens for
Youngsters’ sdo alguns titulos novos, que repeteproposta de ‘Capricho’,
embora tentem algumas inovacoes, especialmentegeathacao(1996, p.46)

Mas quais sdo as mensagens dessas revistas ?

Mais de 40 por cento das sessenta ou cem pagidas de& publicidade

(prioritariamente de roupas e acessorios femininesyjrande parte das matérias
nao explicitamente comerciais sdo também sobre neodeleza. Mas nao faltam
jamais as reportagens e as sec¢Oes de carta sohdadms com o0 corpo e sobre
problemas de saude, amor e sexualidade, nem asiasatém os idolos da midia,
particularmente os do sexo masculino. Tudo o quenhéos anos se diz para a
mulher adulta, agora se multiplica em dezenas dgnaé coloridas destinadas a

%2 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pa@ questio 23 (em anexo).
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menina de 12, 15 ou 18 anos. Ao mesmo tempo gas téartes’ - como a AIDS,
gravidez indesejada, racismo e violéncia contra @her ganham maior espaco,
assuntos classicos ‘de mulher’ ndo podem faltamemhuma das edicdes, em que
se repetem ‘ad nauseam’ afirmacdes e historias xdamplos bem sucedidos a
respeito do suposto romantismo feminino e das sgfi@s e taticas de conquista
do ‘principe encantado’, por exempl¢-ISCHER, 1996, p.46).

FISCHER ao tratar dos discursos da midia sobre cdeseEncia, no caso da
imprensa escrita, considerando a revista Capricleorgpresenta um protétipo das demais
revistas femininas,;mapeando os principais modos de constituir a stibgade da
menina adolescente”pbserva que o corpo € o objeto dos cuidados, Hames, das
disciplinas fisicas, das formas de vestir e solmdaanbém ihscreve-se o imperativo da

beleza, associado a atratividade sexual, simultemerde ao mito da feminilidade
romantica” (1996, p. 245)

Nessas praticas disciplinares alguns poderes eengiu se objetivartio poder do
préprio mercado de produtos de moda e beleza, diaymda publicidade, da medicina e
da psicologia, como vimos, mas ainda e também erpmdsculino, jaA que a menina deve
fazer-se atraente sobretudo ‘para’el® masculino tem um lugar prioritario: o lugar da
orientagao e do conhecimento. O discurso normaipeya sobre a resisténcidncitacao
e controle, estimulacao e freio, convite e acormeknto - acdes sobre acdes, como diria
Foucault, nesses relacionamentos dinamicos de algceimpos de saber, tipos de

normatividade e modos de assujeitamer{tbid., p. 245-247).

As revistas de informacdo do tipo Epoca, Globo €@#&nVeja, Isto E, Super

Interessante sdo da preferéncia deles, mais gag. del

Essas revistas ndo se restringem ao mundo da afdorda conduta, do modismo
e da disciplina sobre o corpo. Elas informam solrdiferentes assuntos da vida humana:
do mundo da politica, da economia, das pesquisasifitas, das possibilidades e conflitos
do homem com o meio ambiente, dos problemas m@ndias desigualdades, das guerras

localizadas, etc.

Entre outros tipos de leitura estdo presentesvistas de Histéria em Quadrinhos,

um mundo que é mais preferido por eles e menos elas.
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Esse tipo de texto é pouco frequentado ndo peia dial identificacdo dos jovens
com as ‘Histéria em Quadrinhos’, mas, conforme ieagbes do quadrinhista e produtor
independente MANZANO, as HQs encontradas nas ba@apolarizadas entre as revistas
importadas, ou seja30% do material que vai para a banca é importadsigpfato de ser
mais viavel economicamente comprar uma HQ prontéota, e sé imprimi-la, do que
montar uma equipe de producdo agque’as revistas de Mauricio de Souza, voltadas mais
para criangas, havendo um vazio no mercado pa#&@agroprias para jovensy ‘gue nos
deixa como alternativa o circuito independente (nissmos), que produz atualmente o

que ha de melhor nos quadrinhos do Bragi000, p.11).

Outro quadrinhista da regido, AL GRECO, reforceegqssnto de vista afirmando
que as grandes editoras se interessam pela prodag@&eamericana (e mais recentemente
japonesa), pois essas producBesssuem baixo preco (por serem produzidas em eérie
possuirem um esquema de distribuicdo mundial, $emi aos antigos ‘syndicates’) e
ainda grandes possibilidades de merchandisir®dr outro lado, acrescenta em relagédo a
publicidade dessas publicacoe€#s maioria dos consumidores de HQ ndo é muito
exigente, aceitando tudo que aparece nas ban(300, p.7).

A producdo de quadrinhos brasileiros e a sua blisgdo, diante dos problemas

3 do Rio e de Sdo Paulo a

enfrentados pelos quadrinhistas, levou um gruptzideiros
formar a Frente de Revistas Independentes - FRéss& trajetoria, FRANCO teve a
oportunidade de ver nascer revistasgtande maioria fruto da paixao de seus criadores
pelos quadrinhos(...), como as revistas ‘ErvilH®letal Pesado’, ‘Brasilian Heavy Metal’,

‘Fémea Feroz’ e ‘Nektar™ (2000, p.11)

A revista Nectar’, criacdo de quadrinhistas de Uberlandia e regi@otoc com
apoio de empresérios do setor das comunicacoea dielsgle para a sua producdo. Mas
enfrentou, na sua distribuicdo, o mesmo problemauteas revistas que ndo sao de
grandes editoras que fecham o mercado. Assim edagwve HQs elaboradas e criadas por
muitos quadrinhistas brasileiros, e de diferentaos artisticos, sdo pouco lidas por
jovens adolescentes, e as revistas de HQs Jaalas de vida efémera pela questdao dos

cartéis formados pelas grandes distribuidoras, e tprna impossivel manter revistas nas

%3 Zineiros s&o aqueles, geralmente jovens, que gaublfanzines. Os fanzines séo publicacdes que mpera
fora dos meios de comunicagdo de massa e séo podymor qualquer pessoa, assim como qualquer @esso



145

bancas”. Com isso ha Um mercado de HQ estreito a ser oferecido a 55% |eitores do

Brasil formado por jovens{ibid., p.11)

Graéfico 2.8: LEITURAS

pode participar de fanzines. Esse circuito abertalggia a linguagem escrita e artistica, comunitz
discutindo e expressando diferentes propostasvee @icultura a arte e a politica.
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Se as diversidades das HQs ndo chegam aos/as paelescentes, outras revistas
das grandes editoras chegam até ele(a)s. O contlsdas revistas a que o(a)s jovens
adolescentes tém acesso trazem informacoes/messdggidas e produzidas para esse
publico ‘teen’. Discursos para elds:mundo do corpo, da moda, da beleza, do sexo e do
amor” (FISCHER, 1996, p. 47)Discursos para eles: o mundo masculino da averdara
economia, da politica, do jogo, dos adultos e desrjs, da histéria em quadrinhos, da
tecnologia, do video-game. Enfit© mundo politico e social, para a menina, parece
reduzir-se ao acesso a informacdo, talvez mais cdetche e modismo do que
propriamente como meio de pensar sobre a realidagesicionar-se diante delgibid.,

p. 47). A subjetividade da arte pouco esti presentee eles e elas, e os codigos e as
mensagens que recebem tém a objetividade impregrdaairecdo da publicidade do que

devem e ndo devem ler.

Os espacos e meios de socializacdo da midia, imprestelevisiva, tém sua
linguagem que vai ao encontro da linguagem do@sns adolescentes. Num mundo em
constantes transformacfes sociais esses espacosios Be tornam o®ducadores
eletrGnicose apresentam uma nova configuragcdo de educadaéoerde da dos espagos
tradicionais da educacdo. Os papeéis sdo clarantbfgentes. Entretanto, o papel da
educacédo escolar ndo é imediatamente compreenmdidoo € por todos, num mundo de
velocidade virtual onde a reflexdo cede lugar aediato e num pais de grandes contrastes
sécio-econdmicos. Buscar o didlogo entre alunoslumaa e a Geografia escolar,
necessariamente, impde compreender, analisar @arawedses espacos e meios de
socializacéo, de informagcdo e contrapor suas ‘deslade forma sistémica, pois estes
fazem parte da(s) geografia(s) vivida(s) pelo(ay®ns adolescentes e também por seus

professores.

3.5. Espaco virtual: tomputador@internet & videogarhe

Enquanto o computador € um objeto mencionado pel@ns adolescentes na 82
série, as jovens adolescentes, nesta investigde&mnstram pouco interesse, tanto pelo

computador como pelo videogarife

> Conforme foi visto anteriormente (2.1.1. Espagms$etnpo livre), respostas obtidas no QuestionaPiarte
| - C, questdo 22 e 24 (em anexo).
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A informatica vem se disseminando no Brasil e nonaday sendo os Estados
Unidos os maiores produtores da tecnologia da rimdtizacdo e responsaveis pelas
inovacdes tecnoldgicas que chegam rapidamente aexadwede consumo. No entanto, a
apropriacdo e o uso desse instrumento tecnolégiadasde forma desigual. A0 mesmo
tempo, o dominio da tecnologia da informatica, eleto da vida moderna, representa na

sociedade capitalista um meio para se chegar amadwde trabalho.

Ha um distanciamento, causado pela distribuicdoedda, cada vez maior entre
uma ampla parcela da populacdo brasileira, semaegtznle e sem renda, e um grupo
minoritario com renda e escolaridade, um dos fatales contrastes espaciais do tipo
centro-periferia no Brasil. O acesso ao meio infmional desse grupo minoritario
garante-lhe maiores oportunidades no mercado Helli@a e de retorno financeiro. Ainda
h&, no interior desse grupo minoritario, outra meajue além da técnica, da comunicagao
‘on line’, com acesso a redes de informacdo mundakcomando e da leitura virtual, cria
e produz programas de computadores (softwaresp @rome pages e ‘sites’,
representando uma pequena parcela no mercaddorgstia especialidade e que conforma

um alto valor de remuneracdo nesse setor da infmana

O baixo poder aquisitivo (poder de compra) no Brasium dos fatores que
impedem o acesso de uma grande parcela da popuéldeénologia da informatizacdo e a
aquisicdo do computador. O nivel de escolaridadeprdente da desigualdade social,
constitui outro fator, assim como as condi¢cfesrdara educacéo do nivel fundamental e

médio nao favorecem o acesso a informatica.

Sem escolaridade e informacdes tecnoldgicas, coeslipara o desenvolvimento
social, uma grande parcela é excluida socioecomon@nte e uma minoria € assegurada,
com isso amplia-se a diferenca entre classes s@&@ientua-se ainda mais a desigualdade

social pelo acesso a informacao.

Segundo pesquisa da Associacdo Americana de Educpag&a Mulheres
Universitarias, financiadora de projetos educadgnam relatério divulgado em
Washington;'Muitas meninas entrevistadas, com idade entre 18 @nos, disseram estar
desencantadas com os computadores. Para elas,gadess sdo violentos, trabalhar com
computadores é solitario e anti-social e a Intersetve apenas para praticas sexistas”
(MENDELS, 2000, p.16)
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Gréfico 2.9: COMPUTADOR E VIDEO GAME
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Considerando esse dado, e frente ao desinteresseludas jovens adolescentes
pelo uso do computador nesse momento, acreditoogaeesso a tais tecnologias da
informacé&o e o interesse por esse meio informakemfeem interferéncias de fatores que

estdo além da questdo econdmica, da escolaridagEndo também a questdo de género.

Sherry Turkle, professora de Sociologia do Masssetits Institute of technology,
diretora de um projeto educacional para as mulhesgsessa a preocupacgédo com o futuro
das mulheres norte-americanas em relacéo ao usavds tecnologias,

Temos um setor da economia e da cultura que esttendo rapidamente e que,

para muitos, é considerado o motor da nova economitemoscada vez menos

mulheres aptas a trabalhar nesse setor (QUeremos uma diversidade de
perspectivas quando estamos concebendo novas dag@ml mas, se as mulheres

nao fizerem parte de sua criacdo, as novas tecmmdotprdo menos chances de
agrada-las(Apud. MENDELS, 2000, p.16).

Isso significa que os produtos que iniciam uma ¢eesso computador, sendo
produzidos por homens, ndo atingem o imaginarioirfiem, levando as mulheres a se

distanciarem desse instrumento tecnolégico.

A desigualdade social, que amplia ou dificulta @sao a informatica, € uma
questao que, por um lado, acentua as diferences @asses sociais, pela concentracao de
renda e acesso a escolarizacédo que ja discrimisgmessoas quanto as possibilidades de
acesso as novas tecnologias. Por outro lado, adguee desigualdade social passa,

também, pela discriminacdo social ao género feminin

A falta de ‘softwares’ programados para um pubfeminino deixa de atrair as
jovens adolescentes, prevalecendo o mundo masalatecnologia por ele produzida e
dominada. O mundo do video-game, internet, computaina-os para as alunas objetos
de pouco interesse, restringindo a cultura tecncdOgara elas. Assim, o mercado

consumidor feminino depende da criacao e elabor@gd@mbalho feminino nesse setor.

Se esses fatores podem ajudar a compreender pormueado feminino ainda esta
desinteressado pelo uso do computador, da intemnedo video game, ndo podemos
afirmar que os motivos sdo apenas esses entreassjadolescentes. De certa forma, entre
eles, os jovens adolescentes, a internet e a coagéa digital, ou estar ligado ao mundo

virtual, esta presente entre uma minoria, tambéssim, podemos dizer que, embora eles
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estejam a frente em relacdo ao uso do computadorcomjunto desse(a)s jovens
adolescentes a era da internet e da comunicacdal di§o € uma religido, como tem sido

afirmado em relacédo a juventude em geral.

Mesmo admitindo que ‘@écnica é muito sedutora porque permite saber e qQu
mundo &, multiplicar o conhecimento, reduzir asagisias, enfim, ampliar os horizontes
neste espaco ainda aberto para ele(a)s, ha qressaltado que

0 uso social da técnica nao pode ser um dado absoA técnica € valorizada pelo

conteudo social. Por isso os Estados Unidos est&ocabrindo um emburrecimento

galopante da juventude americana que se deve anpuwtadores. Essa intoxicacao

técnica sem o saber filoséfico, a busca de umaigajsesse é o problema
(SANTOS, 12/09/20008.

A tecnologia como uso social cria uma referéncipartante da qual ndo podemos
nos furtar, mas, num mundo de tantas incertezagnples seducdo pela maquina, uma

criacdo humana, cria perspectiva para além dasogmssle que lhe pode ser e € atribuida.

No que se refere ao aspecto da relacdo entre aaéeno conteudo social, a
Geografia e a educacédo escolar podem contribusemtido de explicitar que a técnica,
seja ela representada pelos conhecimentos e infdoeaafertadas pelo computador ou até
mesmo pelos dados quantitativos e as informac@asdalas por meio de representacoes
cartogréficas, ndo existe sem aquilo que da a sigeno. os fenbmenos humanos
individuais ou coletivos e que justificam sua as&lcontextualizada no tempo-espaco

pelas relacbes humanas e praticas sociais, ecoagimigliticas e culturais.

Entretanto, a escola, como um espaco para conle&ua tecnoesfera, tem
dificuldade em acompanhar a dindmica da sociedadgemporanea, que avanga sob as
redes e fluxos da mundializacdo. Com isso, a edocascolar tem ficado ausente desse
tempo, do seu tempo. A escola publica esta cadameis defasada em relagdo as
necessidades do tempo e do mundo do(a)s jovenssadates, desde a infra-estrutura para
acomoda-los em sala de aula (como o tamanho dagasidarteiras para uma geragao de

estatura maior que a anterior) até a convivéncia es novas linguagens para serem

*° Entrevista de Milton Santos para Débora Ribeir@I6bo, Rio de Janeiro-RJ, texto disponivel narmmt
no endereco [CLIPPING-HTML] CLIPPING 12.09.2000.
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decodificadas, contextualizadas e avaliadas pelgeitas do processo ensino e

aprendizagem.

A funcdo da instituicAo escolar como lugar de cogéb de saberes, de
contextualizacdo e de acompanhamento das transfoesaa sociedade em que vivemos
se fragiliza cotidianamente e, em consequénciaguwespaco cultural como referéncia
identitaria para o(a)s jovens adolescentes tambstd feagilizado. E esse € um dos

problemas a ser enfrentado pela educacéo escake imgcio de milénio.

As andlises que viemos desenvolvendo até estailtagémonstram que, para o(a)s
jovens adolescentes, as referéncias de identiddileat e espacial sdo diversas, multiplas,
sedutoras e ricas em possibilidades, trazendocsnéigiovos desafios e perspectivas para
ele(a)s como seres sociais e para a educacédoredco& mapear 0os diversos espacos e
meios de socializacdo que o(a)s jovens adolesceiviEsciam, experimentam e nos quais
interagem como seres socio-culturais, evidence+secessidade de refletirmos sobre esses

espacos e sua relagdo com a escola e a Geografia.

Em relacdo a escola, as analises desse mapeanmanungstram que, além dos
lugares onde sdo estabelecidas as rela¢des peckgydustitucionais de educar e formar,
cumprindo a funcédo dos espacos tradicionais narcgé@e de identidade cultural, como a
familia, a religido e a escola, h4 outros/novosagsp e meios de socializacdo. Esses
espacos sao e estdo sendo descobertos por ele(@jslugares singulares, com outras
novas referéncias da cultura juvenil ou como espage estdo em conformidade com o
tempo em que vivem. Esses novos/outros espacosos o socializacdo se constituem,
na cultura contemporanea, quando diversos espaftosats sofrem uma reorganizagao e

0S espacos tradicionais tém um deslocamento erfuIS¢ao.

Os lugares singulares da cidade de Uberlandia, aostwopping center’arua, as
pracas de esporte e academiaspraticas multiculturaisde entretenimento e os produtos
da midia ou objetos da industria cultural conmatssica atelevisdg o cinema aimprensa
escrita e o computador,configuram outros/novos espacos de referéncia lsectaltural

para o(a)s jovens adolescentes, assim, sdo espageiss de socializacao.

Esses espacos de sociabilidade possibilitam a giiodie novas identidades sociais
e individuais em nosso tempo, se oferecem como ¢espaulturais, de lazer e

entretenimento abertos aos/as jovens adolesceatesmlvendo uma rede de novos
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significados, linguagens e valores, consumo, tegmle informacdo. Dessa forma, esses
espacos assumem as fungbes ‘pedagogicas’ de infofonmar opinides e estabelecer
outras novas/antigas referéncias das relacéessecgnciabilidades, criando, entdo, uma
certapedagogianao institucional da vida, pois
as identidades individuais e coletivas das criangados/as jovens sdo amplamente
moldadas, politica e pedagogicamente, na cultusaali popular dos videogames,

da televisdo, do cinema e até mesmo em locaiszée t@mo ‘shopping centers’ e
parques de diversdoGIROUX, 1995, p.50Q)

E nessa esfera diversificada de socializacdo dgfans adolescentes, como
afirma GIROUX>® em relacéo aos filmes, essésspiram no minimo tanta autoridade
cultural e legitimidade para ensinar papéis especf, valores e ideais quanto locais mais
tradicionais de aprendizagem, tais como escolasligag) instituicdes religiosas e a
familia’ (ibid., p. 51).

Assim, € nesses espacos e meios de socializagdo,dal espaco escolar, que se
dao as praticas sociais e as vivéncias culturaig)sl@aluno(a)s sujeitos desta pesquisa.
Lugares que oferecem espacos culturais com que jofa@ns adolescentes se identificam,
em que sdo acolhidos em suas questdes, mesmo quanéea fugaz, pelas necessidades

que lhes séo colocadas nesse contexto e que térimnguor@gem acessivel.

Esses espacos abertos as praticas e vivénciadtdea guvenil, como 0s espacos
dos diversos lugares singulares do urbano e og@spds fluxos de informacdo da midia
ou da industria cultural, contrapdem-se aos lugamdicionais, como o das praticas
escolares: graticas que priorizam os prazeres da imagem emindento das exigéncias
intelectuais da analise criticdGIROUX, 1995, p.51). A acdo dessas praticas expla
oposicao entre as funcdes pedagdgicas ou papéassdos espacos tradicionais e dos
outros diversos espacos e meios de socializacata-$e de espacos que se incluem, pois
sao dimensdes da realidade, mas que, nessa reafideidl, sdo delineados, cada um, por
outras coordenadas culturais, politicas e idecésgi©evido a essa e partindo-se dessa

realidade, a abordagem da pedagogia escolar demrsderar essas outras ‘pedagogias’

*® Embora esse autor refira-se especialmente aoesfite Hollywood, e em particular aos animados pela
Disney, sua afirmac@o ndo deixa de ser referénaia pnalise da maioria dos filmes produzidos pela
industria cultural de entretenimento norte-amemdcan
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que permeiam as necessidades, as linguagens pexgagias do(a)s jovens adolescentes

e
reconhecer a importancia pedagogica daquilo quergncas trazem para a sala
de aula ou qualquer outro local de aprendizagem a@osendo crucial para
descentrar o poder na sala de aula e para expaadnossibilidade de multiplos
alfabetismos e agéncias. Tudo isso deve ser vistoocparte do processo de
aprendizagem.(...) Isso sugere que desenvolvamasriormas de compreender e
ler criticamente meios visuais eletronicamente pmdos. Ensinar e aprender a

cultura do livro ndo constitui mais a matéria-primdo que significa ser
alfabetizadq GIROUX, 1995, pp.74-75).

O(a)s jovens adolescentes, em suas singularidadsgeeificidades, finalizando o
ensino fundamental e tendo a escola, por ser ufetprde vida elaborado junto com a
familia, como um lugar de referéncia, trazem passeeespaco diversas vivéncias e
experiéncias e realizam entre si intercdmbio deéigash e culturas. Praticas e culturas
juvenis que para alguns/mas jovens adolescentesnpatdio ser iguais as praticas de
outro(a)s, mas que se dao a conhecer nesse unidersalunos e alunas jovens
adolescentes. Essas trocas de vivéncias, expa@séagdraticas tornam esse(a)s aluno(a)s
um conjunto heterogéneo de referéncias identité&iasulturais que enriquecem suas

relacdes sociais e 0 espaco socio-cultural da@scolque se encontram.

No entanto, essas trocas de vivéncias e expergmmare o(a)s aluno(a)s se
efetivam fora da sala de aula e a escola despeutiga matéria-prima rica para suas
praticas pedagodgicas. Por meio de um trabalhonsigieo da leitura dessas praticas
sociais, discernindo entre o volume de dados, imgg®ns, codigos e mensagens que o(a)
jovens adolescentes recebem todos os dias, asmexfoes e 0s conhecimentos e
organizando-os, analisando-os de forma a ultrapassasfes de senso comum em direcao
ao saber mais contextualizado e critico, o processlagdgico pode oferecer aos jovens
adolescentes novas possibilidades de referénciadgyao ‘seu mundo’, aprender a pensar
sobre suas praticas, sobre os objetos geografisofijgares urbanos, seus significados

sécio-culturais e politicos no mundo em que vivem.

Assumindo essa perspectiva, estariamos caminhaa@ouma pedagogia critica

que

deve fornecer aos/as estudantes a oportunidadeectenhecer as limitagdes das
linguagens que estdo disponiveis, ao ajuda-los/las compreender suas
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experiéncias cotidianas, as categorias que eles/akam para representar essas
experiéncias, e a relacao entre essas categoras fermas culturais, os modos de
subjetividade, e as praticas sociais que |hes permmifalar sua propria verdade e
transformar as condi¢cdes que constrangem suas @@g@des para a reflexdo
critica e sua habilidade para se envolver no trddomatla transformacéo social. (...)
E central ao objetivo da pedagogia critica a newsde de criar uma esfera
publica de cidadaos/as que sejam capazes de exerpeder sobre suas vidas e
especialmente sobre as condicdes de producdo esiegoi de conhecimento
(GIROUX e MCLAREN, 1995, p.153).

Essa proposta pedagogica critica de educacédo, gm sEntido, contempla os
objetivos da Geografia no seu processo de ensappendizagem, como disciplina escolar
expostos em diferentes discursos curriculares.sesesiesmos autores ressaltam, citando
Trend:

Assumir esse objetivo significa que os/as eduesdas criticos/as devem

demonstrar “que uma preocupacao com a educacaceparavel das questdes de

geografia, raca, género, familia, renda, lei - umariedade de preocupacdes

sociais e politicas que sao, com frequéncia, canahs irrelevantes para a sala
de aula” (GIROUX e MCLAREN, 1995, p. 153).

Dessa forma, se interpdem a necessidade de mefbstisobre esses espagos e meios
de socializacdo dos jovens adolescentes e a ndmdssde discutirmos a relacdo entre

esses espacos, a escola e a Geografia.

Em relacdo a pensar a Geografia, podemos iniciay pbjeto de estudo da
Geografia que vai se delineando no mapeamentospeg@s e meios de socializagéo, pois
esta exposto como espaco real no cotidiano dawlthna: os objetos geograficos, lugares
que assumem significacdo local expressando formaanas que contém fragbes da
sociedade em movimento; lugares que contém fluwasegados de informacdo e
tecnologia, fluxos materiais e imateriais do mowvite mundial do capitalismo

estabelecendo relagdes sociais de producéo e mp@pdo espaco geografico.

Esse delineamento do objeto geogréafico represeatte plos conhecimentos
cientificos da Geografia que, traduzidos, sdo beetalos pela Geografia escolar: a historia
da producéo/organizagdo do meio no qual vive o hHone seu espago geografico em

diferentes tempo(s)-espaco(s). As analises dessesamentos foram revelando os lugares
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das praticas e das vivéncias culturais com os @saix(a)s jovens adolescentes interagem e

(con)vivem, configurando a sgeografia vivida

E, no transcorrer dessas analises, fica evidenecessidade de recuperarmos, no
processo de apreender o espacgo geografico, asfespades degeografia vivida pelo(a)s
jovens adolescenteas praticas multiculturais nos diferentes lugdmesrbano e os saberes
e culturas dos meios de comunicacdo, e contexéulmizom o movimento global das
relacbes mundializadas. Partindo dessas espeaiiesd do lugar/mundo a Geografia
escolar pode oferecer novas possibilidades panaabfao(a) ler essa geografia vivida

outras formas para o(a)s jovens adolescentes tm®Emiesses saberes, praticas e culturas.

As contradi¢cdes cotidianas no/do espaco urbanmahsl, movimentam e, nas
relacdes sociais, estabelecem vinculos de idemtidach o(s) lugar(res) que se tornam um
ponto estratégico para apreender o sentido dasfdramacdes, das possibilidades
planejadas ou ndo, de intervencédo, oportunidageedsar para aléem do senso comum das
vivéncias e experiéncias cotidianas e estabelat@isas de escala de lugares/espaco e

tempo histarico.

Podemos dizer que sdo dimensdes do curriculo deamhnecimento da vida: a
dimensdo da Geografia vivida (das praticas vivelasae/ ou experimentadas) e a
dimensdo da Geografia escolar (da sistematizac& piaticas vividas) que se

interpenetram.

Nesse mapeamento dos espagcos e meios socio aultlo@)s alunos fora da
escola, explicitamos como interagem o(a)s joventeadentes com 0s diversos espacos no
lugar e no mundo em que vivem e, entdo, questiogacomo fica a pratica pedagogica da
Geografia escolar na formacdo desse(a)s jovenesmites? Como ele(a)s aprendem

Geografia ?
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CAPITULO 1l

GEOGRAFIA(s) ENSINADA /APRENDIDA NO ESPACO
ESCOLAR
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O QUE E GEOGRAFIA...

“uma matéria que eu nao tenho interesse” Tiago
“uma matéria importante e chata” Ludimila
“uma materia para quem gosta e compreende” Joaor®ed
“fala sobre localizac&o e sobre o povo de um lugBérbara
“quase sem valor pela maneira de ser ensinada,yéloos, aos alunos” Renata
“qualquer lugar que vamos levamos a geografia” Roa
“é um conselho em nossa vida” Rafael
“é quase tudo na vida” Leandro
GEOGRAFIA(s) ENSINADA /APRENDIDA NO ESPACO ESCOLAR

A Geografia como disciplina escolar ocupa papel orignte no processo de
formacédo do raciocinio espacial do aluno. Transmitnstréi, no processo de ensino-
aprendizagem, conhecimentos que permitam aos ahf&®ms6 a leitura do espaco social
como também uma visdo mais ampla da espacialideglsuhs praticas sociais cotidianas.
Pode, assim, contribuir qualitativamente para apsuicipagcdo como sujeito no lugar e no
mundo em que vivem, na realidade presente e fules, como o(a)s jovens adolescentes

aprendem geografia ?

Este capitulo tem como foco de analise o modo cosnalunos e alunas pensam a
Geografia escolar e vivenciam a geografia aprentidebusca de respostas a essa questao,
objetivo refletir como a geografia escolar se iegerno horizonte social e cultural do(a)s
aluno(a)s jovens adolescentes, e se a aprendizageontra ressonancia nas necessidades

culturais vividas fora da escola.

Nessa perspectiva, investigo: como o(a)s alunce)posicionam em relacdo a
Geografia que estudaram desde a 52 até a 82 s@riela € importante e tem a ver com a
vida dele(a)s fora da escola; que concepcdo témredagdo a aprendizagem dessa
disciplina; o que consideram interessante e/owntisissante; como aprendem Geografia e

0 que aprendem.
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Para a construcdo do corpo da analise sobre a &keognsinada e aprendida por
esse(a)s aluno(a)s do ensino fundamental, sele@otre o(a)46 jovens adolescentes,
que compdem o conjunto inicial, as respostas dmsoal e alunas que atendem a dois
critérios. Primeiro: aluno(a)s que tém em comuguwiculo da escola publica, o contato
com professores da rede publica estadual e o Pnagde Geografia para 0 Ensino
Fundamental, estabelecido pela Secretaria de Edluahg Estado de Minas Gerais. Com
esse critério, do conjunto de 246 aluno(a)s, cheguen sub-conjunto de 123 aluno(a)s,
qgue sdo: aquele(a)s (34) aluno(a)s que desded&id®studam na Escola Estadual Bueno
Branddo - EEBB; e (89) alunos e alunas procededéesutras escolas do ensino
fundamental publico, os quais sdo a maioria nagsesnjunto, matriculados nesta escola
entre a 52 e a 82 série, estando atualmente néri@2(ano de 1999) Esse critério
contempla a procedéncia diversificada de alunafags entre essas séries, vivenciaram e

experimentaram a Geografia escolar em varias espalaicas da cidade.

Tabela 3. 1 ALUNO(A)S DA 82 SERIE/1999 - PROCEDENSTEE ESCOLAS
PUBLICAS DE UBERLANDIA E INGRESSANTES ENTRE A 52482 SERIE - NA
ESCOLA ESTADUAL JULIO BUENO BRANDAO

INGRESSANTES PROCEDENTES DA | DE OUTRAS ESCOLAS| Total de ingressantes
NA EEBB 12 A 42 SERIE DA PUBLICAS DA .
ENTRE A 52 A 82 EEBB CIDADE por serie
alunos e alunas aluno aluna aluno aluna aluno(a)s
ingresso anterior a 5 sér 19 15 0 0 34
ingresso na 52 série 0 0 27 32 59
ingresso na 62 série 0 0 6 6 12
ingresso na 72 série 0 0 1 4 5
ingresso na 82 série 0 0 4 9 13
TOTAL 34 89 123

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-aatub999

*" Conforme dados obtidos no Questionario - Part®/ questdo 20 e Parte | - C, questdes 31 até&rB6 (
anexo).
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O segundo critério: alunos e alunas moradores dm#ibs, entre 80 existentes na
cidade de Uberlandia-M®& que tém vivido o espaco urbano ndo sé no baimogee
residem mas também no espaco do centro urbano deksske, onde esta localizada a

Escola Estadual Bueno Brandao - EEBB.

Tabela 3.2. RESIDENCIA DO(A)S ALUNO(A)$OR SETOR URBANO

SETOR URBANO (%) RESIDENCIA DO(A)S ALUNO(A)S
CENTRO 2%
NORDESTE 22%
NOROESTE 34%
SUDOESTE 15%
SUDESTE 24%

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-autub999.

Dessa forma, nesse sub-conjunto tptalizal123 alunos de Geografiaentre (57)
alunos e (66) alunas, manteve-se a delimitacabeadstada pelos critérios definidos nos
capitulos anteriores, tanto o critério da heteregiate sécio-cultural dos alunos como o
espacial: a procedéncia desses alunos de diveiggis BOCio-econémicos, moradores de

diversos bairros, tendo vivenciado essa disciimaliferentes escolas publicas.

Com base nesses critérios, esse sub-conjunto de(ajs de Geografia representa
uma parte do(a)s jovens adolescentes que freqieznaino fundamental da rede publica
de Uberlandia, uma vez que ele(a)s sdo proceddatedrias escolas publicas e bairros da

cidade.

Essa delimitacdo de um conjunto de aluno(a)s delasestaduais demarca o
territério do curriculo no ambito da Geografia saata publica e possibilita uma analise
mais vertical sobre a Geografia escolar do ensummdmental nesta rede de ensino,
ampliando a visdo sobre essa disciplina na cidadd®lgerlandia, especificamente em

relacdo ao processo de ensino-aprendizagem.

%8 Conforme respostas obtidas no Questionario - Pafe questéo 6 e 15 (em anexo).
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Para refletir sobre a Geografia aprendida, os alum@lunas se mantém como
sujeitos nesta andlise e, utilizando a Parte Ijdestionario, suas palavrasorteiam a
busca pelas respostas as questbes propostas apfitdoc Diante das dificuldades de
tempo e espaco no transcorrer desta pesquisa,t@ IRado questionario foi utilizada
parcialmente. Buscando uma aproximacao mais c@ndetjue aprendem em Geografia,
primeiramente selecionei na Parte lll do questionas questdes respondidas de forma

mais completa pelo(a)s aluno(a)s, encontrando est@es 2 e 3.

A gquestdo 3 indaga sobre o motivo de as pessoaaremdde um lugar para o

outro, e ndo houve grandes diferencas entre asstaspdos aluno(a)s.

Em algumas respostas as explicagdes contemplarat@ed econdmicos, como:
emprego, condicbes de vida, urbanizacdo, ofereqi@ds analise geografica sobre as
causas dos movimentos populacionai®: rhotivo € que ha muito desemprego, seca e

varios outros problemas{FsB10)

Em algumas outras respostas, essas explicacoemtgdadas a exemplificagcoes
da vida do(a) proprio(a) aluno(a)Tém a tecnologia que faz a pessoa atualizar e se na
mudar perde o emprefo “quando a empresa quer transfere a pessoa de seevi®
cidad€; ou “A méo de obra cada vez menor, as indlstrias se rmiaden cada vez mais,
gerando desemprego. Meu pai perdeu o emprego.ta dal dinheiro, pessoas tentam a
vida melhor em outro lugar” Tais exemplificacbes/explicacbes estdo relaciasad
conforme o que j& haviamos observado na analigesgaco urbandno Capitulo II), as
migracdes vividas por muitos desse(a)s jovens adehes com suas familias e parentes,

servindo-lhes, assim, de exemplo concreto.

A questéo 2 do questionario foi escolhida paraisizada na andlise deste capitulo
por oferecer respostas mais diversificadas e permiha analise mais ampla da

aprendizagem em Geografia.

A opcéo por essa questdo 2, em detrimento dasisleseadeve, além de ter sido a
questdo mais respondida pelo(a)s aluno(a)s, tambénfato de que nela é possivel

perceber dois aspectos. Primeiro, a vivéncia quelam dos problemas cotidianos e sua

%9 As respostas séo identificados por M para alunsemimo e por F para aluna-feminino, seguido pela
identificacdo da sala (82 série A,B,C,D,E,F,G) b pgimero do questionario do(a) aluno(a), aplicado
cada sala selecionado conforme critérios menciana@or exemplo: F8B10 é aluna-feminimo, 82 série B,
guestionario numero 10.
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consciéncia em relacdo as acbes humanas sobre agoeggografico. Segundo, a
explicitacdo dos saberes aprendidos sobre 0 espagpiais permitem articular relagoes e
contradi¢cdes entre questdes vivenciadas no looatras referéncias de escalas de analise
geogréficas e tempo histérico. Possibilita, ent&fietir sobre problemas sociais do seu
proprio contexto de vida social e espacial. Assiomsiderando o saber geografico do(a)s
aluno(a)&’, como afirma RESENDE 1 saber como qualquer outro e, mais que isso, um
saber que, se devidamente considerado, pode sadadilguma facilitar o acesso desses
alunos ao conhecimento cientifico da geografi§l1986, p.115), também ha entre o(a)s
jovens adolescentes ndo trabalhadores o vinculoocespaco geografico urbano por meio

de praticas e vivéncias culturais e, portanto, anesgeogréfico.

1. Universo da Geografia(s) Escolar

A postura dos alunos e das alunas sobre a sugéoelmym a Geografia que
estudaram entre a 52 e a 82 série foi analisadaéatdas (5) opcdes oferecittas, de
acordo com o posicionamento assumido diante daSespegle(a)s foram agrupados da

seguinte forma:

Tabela 3.3. OPINIAO DO(A)S ALUNO(A)S EM RELACAO ABOGRAFIA- 52 A g

SERIE
GRUPO 1 18 19 37 ALUNO(A)S
Gostaram do contetdo/
atividades das aulas
GRUPO 2 15 17 32 ALUNO(A)S
ndo gostam de Geografig

% A existéncia desse saber geografico foi demorstaaichvés da leitura critica das histérias de diel24
alunos trabalhadores, por Marcia Spyer Resendeuendissertacdo de mestrado:Geografia do Aluno
Trabalhador. Embora o(a)s jovens adolescentes ndo sejam a)animébalhadores, ha entre eles e elas o
vinculo com o espaco geogréfico urbano por meiprégcas e vivéncias culturais.

¢ Conforme respostas obtidas [entre o(a)s 123 aisiogor meio do Questionario - Parte I, quest&gedn
anexo).
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GRUPO 3 11 9 20 ALUNO(A)S
apreciam tanto

professor/a quanto

a matéria

GRUPO 4 8 11 19 ALUNO(A)S
indiferentes a matéria

GRUPO 5 3 10 13 ALUNO(A)S

gostaram mais do/a
professor/a do que da

matéria
N&o responderam 1 1 2
SUB-TOTAL 57 66 123

FONTE: Pesquisa Direta, Uberlandia-MG, agosto-outubro9199

Dessa forma, configuram-se 5 grupos em relacdoogr@ia escolar. O grupo 1,
guegostou do conteudo/atividades das aulas de Gea@g®finaior do que o grupo 2, que

nao gosta de Geografia.

Entretanto, os cinco grupos, o grupo 4 e o grupe posicionam, respectivamente,
em relacdo a Geografia comndiferente a matéri@ gostou mais do professor do que da

matéria Geografiaindicando que ndo estao satisfeitos plenamemieacGeografia.

Nesse sentido, podemos considerar que, entre 0gfypo 2 e 0s grupos 4 e 5
apresentam uma postura de insatisfacdo frente éplbig. Se analisarmos por esse
angulo, entéo, o total de (64) alunos e alunagigfieéio(a)s supera o grupo 1, que afirma
gue gostou das aulas de Geograffd7), ficando com pouca expressdo entre 0s grupos

o(a)s (20) aluno(a)s do grupo 3

Assim o quadro da Geografia escolar fica expressvés dos seguintes dados:
53% do(a)s aluno(a)s estéo insatisfeitos em relagaeografia, enquanto que 30% gostam

de Geografia e 17% apreciam tanto o professor qua@teografia.

Esta insatisfacdo se torna mais relevante quandayséstionado(ajs sobre as

matérias que mais gostaram de estudar entre a B2 série na escola. Entre as disciplinas

%2 Conforme respostas obtidas [entre o(a)s 123 aslofor meio do Questionario - Parte II, ques@e 39
(em anexo).



165

que gostam de estudar na escola, a Geografia dgaqgitar 19,1% e, entre as mateérias
escolares de que ndo gostam, 25,6% indicam a &&gomo uma das matérias que nao

gostam de estudar.

Ainda, considerando o conjunto total de 246 aluysof@squisados, observa-se que
a posicdo da Geografia, em quinto lugar, ficou api@ncias, Matematica, Portugués e
Histéria, entre as disciplinas que mais gostamreEas disciplinas escolares que menos
gostam, ficou apds Histéria, Portugués e Matematikssim, Ciéncias representa a
disciplina que é mais apreciada por ele(a)s. Maiesn& Portugués, representam
disciplinas que se inscrevem tanto entre aquelasngais gostam quanto naquelas que
menos gostam. E, Histéria e Geografia representagiptinas que o(a)s aluno(a)s menos

apreciam, conforme pode ser observado nos dadasegppados no grafico seguinte.

Portanto, o(a)s jovens adolescentes, aluno(a)sedgréfia da 82 série, avaliando
esta disciplina entre a 52 série e esse ultimodanensino fundamental, revelam néo ter
com essa matéria uma relacdo satisfatéria, evidedoi que ndo € tdo apreciada por

ele(a)s.

Gréfico 3.1: DISCIPLINAS APRECIADAS
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Nessas circunstancias, o(a)s aluno(a)s, socioralktespacialmente heterogéneos,
explicitam que ha alguma dificuldade e problemasrelazdo ao ensino-aprendizagem de

Geografia.

As pesquisas sobre o ensino-aprendizagem da Geogsablar, nos anos 80 e 90,
tém dado especial atencdo para a questdo do ligtéiab, a educacdo cartografica, os
métodos e 0s conceitos geograficos, o uso de dirtasagens para a pratica em sala de
aula e a formacao de professores. Essas pesgaigasceevem no contexto da busca em
superar e explicitar antigos/novos problemas eci@eitias no ensino-aprendizagem da
disciplina. Nesse sentido, CAVALCANTI (1996, p. 1Bm sua pesquisa, ao enfocar o
aluno e seu processo de construcéo de conhecimen@eografia, constata um quadro de
insatisfacdo em relacdo & Geografia escolar, famtarte dos alunos de 52 e 62 §&rie

guanto por parte de alguns professores, e resgadta

E importante analisar em que medida essa insafisfdem a ver com a Geografia
de modo especifico, e 0 que se pode fazer paremksse quadro (...). pode-se
inferir que as razdes principais para ndo se gostarGeografia, apontadas tanto
pelos alunos como pelos professores, podem seisadak a partir de dois pontos:
Em primeiro lugar, hd um descontentamento quantoramo de trabalhar a

Geografia na escola. Em segundo, percebem-se Ildifidas de compreender a
utilidade dos conteudos trabalhad@AVALCANTI, 1996, p.181).

Esses dois pontos para analise - o0 modo de trabalh@a compreensdo dos
conteudos -, como indicativos das razfes de ifiagdis do(a)s aluno(a)s, representam uma
referéncia para verificar os problemas e deficenhao ensino de Geografia entre o(a)s
aluno(a)s desta pesquisa, que findam o ensino fuelzl, visto que, como foi analisado
no capitulo anterior, a geografia vivida pelo(@sens adolescentes permite um horizonte
amplo de espaco-tempo de vivéncias culturais eré&mias em praticas sociais do
cotidiano urbano e, conseqientemente, é rica emiljlafades para a compreensao do

saber geografico escolar durante o processo deceaprendizagem.

%3 Refere-se A prética cotidiana principalmente de criancas eok$centes de classes sociais mais baixas,
geralmente com pouca experiéncia e pouco conhetint® lugares diferentes até mesmo dentro de sua
cidade o que lhes da um restrito horizonte geogeafé composta de uma espacialidade imediata muito
restrita e de uma requisigdo baixa de reflexdo @amao é muito estimuladdriCavalcanti, 1996, pp. 183-
4).
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Entdo, para esse conjunto de alunos que finalizansmo fundamental, caberia
indagar, primeiramente, sobre o espaco-tempo d@ré&m na escola, ou seja, como a
Geografia escolar se situa na vida dele(a)s dentimra da escola. E, nos seus olhares
diferentes sobre a Geografia, analisar em que meatipgratica pedagdgica da Geografia
escolar, com os conteudos geograficos e os métddasdos no ensino fundamental da
rede publica, estd de acordo com as especificidbmdempo-espaco do(a)s jovens
adolescentes. Enfim, se (como aprendem) o sabgrai®mm escolar esta dialogando com

as préticas e culturas vividas por ele(a)s no etmas transformagdes do mundo atual.

2. Espaco-tempo da Geografia na Escola

hY

O(a)s jovens adolescentes chegam a aula de Geodrafiendo suas praticas
culturais vividas fora da escola e que constituambe&m sua realidade. Esta, por sua vez,
representa o ponto de partida para a aprendizage@edgrafia. Se considerar o ponto de
partida (o saber do aluno e seu espaco real) onto ple chegada (0 espaco geografico do
lugar e do mundo que vivemos) objetivando integsretespaco geogréafico do qual somos
sujeitos € uma forma de conceber a aprendizagesn,em que o(a)s alunos estudam em

Geografia tem a ver com sua vida fora da e&tola

No grupo quegosta de Geografia50% do(a)s alunos responderam que ndo tem a

ver com sua a vida fora da escola, ou:

“aprendemos coisas banais, chatas”; “s6 acho imjpote para o conhecimento”;
“nada a ver”; “estou conhecendo coisa do outro motid[ou simplesmentehéo.

A outra metade desse grupo afirma que estudar &¢gm a ver com a vida fora
da escola. Esses alunos e alunas, estabelecenuoaslgelacdes entre a Geografia escolar
e a geografia fora da escola, por meio da histtgigida, do contexto da realidade vivida,

das necessidades e utilidades da disciplina pafa)ge) respondem:

% Conforme respostas obtidas por meio do Questioré&Parte Il, questio 40 (em anexo). Considerasdo a
respostas do grupo [entre o(a)s 123 aluno(a)s]sgugosiciona: gostou dos conteddos e das atividigles
Geografia no ensino fundamental.
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“estudo coisas que estdo ao nosso re@agb2); “vejo varias pessoas com falta de
moradia, fome{mM8B2); “passamos muitas dificuldades em casa, ndo donmes
jeito que os africanogigB4); “retrata o que esta acontecendo no plangtascs),
“deixa consciente do que esta ocorrendo no mugdecs); “o problema de
reverter a fome..(M8E5), “quero ser engenheiro e engenheiro depende nulam
forcas da naturezaMse7),"0 nosso pais{FsF7) “estudando aprendo e quando
saio pratico meu sabe(*8B2), “a partir da geografia fico sabendo para que
estado vou ou cidad¢’sB10} “algumas coisas como a localizacdo, pontos de
referéncia’(F8C7) “a geografia esta presente em todo lugar onde arne&r2)

Assim, metade desse grupo percebe que a realiddda wo cotidiano € parte do
saber geografico escolar, ou seja, a disciplindh@aignificado fora da escola, enquanto

que para a outra metade aprender Geografia apaeuealgo distante de sua realidade.

Nesse grupo queosta de Geografia por um lado, apenas a metade do(a)s
aluno(a)s consegue estabelecer relagdes entre estia nos conteudos da disciplina e a
vida fora da escola. Por outro lado, a maioria(d¢de(30 entre 37), quando questionada se
considera importante a Geografia para sua vid®, atribui a ela a importancia de
informar, entender o mundo, localizar ou julga gl&eé, ou serd, util de alguma forma para
suas vidas:

“para saber onde me situgt(8A1);"saber onde moro, pra onde eu vaQe8B10}

“sem a geografia como vamos nos localizagc7y “da mais

conhecimentolFsF7y “conhecer melhor 0 que acontece no mun@essy)

“conhecer cultura, economia de outros paigest2y “entender

reportagens{mMsBe); “informado sobre o Brasil onde eu mor@ise9), “para

saber sobre o0 mundo afor@isB2); “aprendo sobre outros lugaregsB2), “com

ela posso percorrer o mund@8cey “minha profissdo (arqueologia) vai requerer
essa matérialF8G3) “mostra 0 mundo com outros olhgs8G4)

Como o grupo quendo gosta de Geografiase posiciona diante das mesmas

guestdes?

Entre os alunos e alunas do grupo gée gosta de Geografia50% afirma que o

contetido estudado em Geograféotem a ver com sua vida fora da es¢8ia

% Conforme respostas obtidas por meio do QuestnarParte I, questdo 41 (em anexo), sendo
consideradas as respostas dos alunos e alunas¢éats 123 aluno(a)s] desse mesmo grupo.

% Conforme respostas obtidas por meio do QuestnarParte I, questdo 40 (em anexo), sendo
consideradas as respostas dos alunos e alunae s 123 aluno(a)s] do grupo que ndo gosta de
Geografia.
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“porque nado viajo, ndo tenho contato com a geogrfaisp3); “nunca fui na
Europa, nem na AfricgMsG3); “na geografia vocé so fica ali sentada, escutando
falar” (F8E7) “sobre paises, solo, hidrografigFses)

A outra metade desse grupo, embora declare naargtesiGeografia, afirma que a
Geografia estudada tem a ver com sua \Bda;

“pois quanto ha algum acontecimento em outros tagasei sobre aquele

lugar” (M8A5); “estamos estudando a Africa, e eu sou negvstil), “fatos que

ocorrem em outros paises e que as vezes acontetesr’gnosso paigFsco)

“alguma coisa que estudamos acontece diariamente nessas vidas, como

fome...(F8C10) “a guerra do Kosovo, eu pude me informar mais iagg escola,
na aula de GeografigF8E2) “preciso entender as coisas na TW¥8G1).

Esse grupo que ‘ndo gosta de Geografia’ e apresesfrostas semelhantes ao
grupo que ‘gosta de Geografia’, demonstra percalggografia da sala de aula no mundo
fora da escola. Seria, entdo, também para esse,gropsiderada importante para a

vida ®’ desses alunos e alunas gde gostam de Geografi&

Entre os alunos e alunas que ndo gostam de Gemguaia minoria (10 entre os

32),néo considera importante a Geografia para a vida. étegyram, por exemplo:

“ndo uso ela muito naqisD4); “eu s6 aprendi mapagM8sE4).

Mas 68% desse grupo responde que sim, arguments@idomportante para

informar ou de conhecimentos, como dizem:

“porque preciso estar bem informada das coisas acentecem(F8G1) “com ela
vocé sabe coisas sobre a sua te(r8E7) “até hoje ndo foi, mas com ela foi que
conheci o mundo: problemas, costumegssb3), “vocé aprende sobre outros
paises’{F8C9)

Entre esta maioria, para outros, essa importartial®m da informacao, pois:

“vou utilizar para conseguir um melhor emprege8E2) “diz um pouco para nos
aprendermos a preservar a naturepa8b3); “faz parte de nossa vid@¥M8sE3),
“ela estd em todos os lugargs8E5)

67 Conforme respostas obtidas por meio do QuestnarParte I, questdo 41 (em anexo), sendo
consideradas as respostas do(a)s alunos e alugagpinque ndo gosta de Geografia.
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Comparando o grupo qugosta de Geografiaao grupo quendo gosta de
Geografig tendo como referéncia as mesmas questdes, assta&spobtidas séo
semelhantes qualitativamente e na proporcédo datidqada. Dessa forma constato que,
independentemente de estarem satisfeitos ou na@addeaografia, a maioria dos alunos e
alunas percebem a importancia da contribuicdo dey@sa, e para 50% dele(a)s ha algum
significado nela para sua vida fora da escola. 8gmstas demonstram que ndo s6 estao
despertos como sujeito social, pois se posicionam beisca de informacdo e de
compreender essa informacdo, como demonstram queptdencial para encontrar
relacdes entre 0 mundo fora da escola e a Geogrsdislar. Os demais 50%, ainda néo
estabeleceram conexdo entre conteddos estudadowida dora da escola. Portanto,

conclui-se que aqueles néo foram aprendidos.

O papel atribuido a Geografia escolar pelos alenakinas em suas vidas decorre
da interacdo dinamica que estabelecem no ensin@arfuental com o conteddo e a relacao
com seus saberes e praticas vivenciadas, com raadaie o professor trabalhar/ensinar
esses conteudos, com as condicbes pedagogicasvgueiaram nos diversos espacos de
instituicdes escolares pelo qual passaram, enfinprdcesso de aprendizagem de cada um.
O aprender € um processo e um resultado que da mweuma significacdo de afirmacao

e/ou negacdao frente as possibilidades da discipinalar.

O gue o conteudo e as metodologias, entre outtosefa teriam a ver com essa
postura de insatisfacdo por parte dos alunos frantessa disciplina que , embora
reconhecam a importancia do saber geografico, emi@s dificuldades em perceber a

conexao entre os contelidos estudados em salaade awhundo fora da escola?

3. Geografia Aprendida: diferentes olhares

Tendo como referéncia o grupo que declsdia gostar de Geografiaa maioria

(25) entre os (32) alunos e alunas afirommsiderar importante aprender esta matéria



172

na escol&’, pelas possibilidades de estudar, conhecer o muedmformacdes sobre ele,
ou, como afirmam:
“praticamente tudo esta relacionado a Geografiateressante no conteudo & “
informacéao sobre os paises, continente, enfim solonendo”(M8AS5).
“Para saber mais sobre os jornais, estados, cidael® mundo{M8G1).

“Sim porque assim aprendemos o aspecto fisicoodsmpais e de outros também”
(F8C9)

“Sim, € uma forma de entendermos descobertas gueteceram no nosso mundo,
tipos de vegetacéao, de relevo, etdd;que ha de interessante no conteudo s&#®: “
culturas, as religides, as etnias dos outros cantias, dos outros paiseg8C10)

“Sim, para saber sobre o espaco geografico do min® que ha de interessante
no conteudo é:conhecer o mundo (espaco geografige§bs).

Considerando importante aprendé-la, mesmo naorglistde Geografia, outro(a)s
aluno(a)s desse grupo, ao declaraemue é interessante e o que é desinteressatife
evidenciam uma insatisfacao e, de forma difereneressam o que os leva ao desinteresse

pela disciplina, como a ‘decoreba’:

“mesmo eu nao gostando acho que é fundamentabssoa estudos”
E interessante:dprender e entender a matéria que muitas vezeseéisigd

O que é desinteressantéocalizacdo, mapas, climas, paisagensPois o motivo
de ndo gostar faz eu esquecer, pamisnunca aprendi e sim decofei(FS8E4)

A insatisfacdo pelo aprendizado geogréfico evidesei na forma ‘desmotivada’

pela qual o professor comunica o conteado em aula:

“considero muito importante vocé aprender sobreea Planeta, saber mais sobre
cada continente”

7

O que ha de interessante no conteldadd é interessante, € muito importante”

E 0 que é desinteressanté:daula desmotivada que dé até pregui¢ca nos alunos
agora com relacdo ao conteudo néo tenho nada cbntra

O conteudo que mais gostei de estudar, apreednlerb-me até hojeeti gostei do
estudo sobre os planetas e esse tipo de ass(Fap?)

% Conforme respostas obtidas por meio do QuestnarParte Il, questdo 43 (em anexo), sendo
consideradas as respostas do(a)s alunos e alugagpinque ndo gosta de Geografia.

%9 Conforme respostas obtidas por meio do QuestiondRarte I, questdo 44, 45, 46 (em anexo). Sendo
consideradas as respostas do(a)s alunos e alumasstioo grupo que ndo gosta de Geografia. A resgesta
cada aluno(a), para essas questdes, foram reurddascdo do texto.
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Ainda, os alunos e alunas qonéo gostam de Geografiaonsideram importante
aprender Geografia na escola, mas evidenciam sasisfacdo com as metodologias e os
recursos utilizados para ensinar/aprender a disaipin sala de aula:

“Se as pessoas que forem viajar ndo tiverem nentmmhecimento de Geografia

podem até se perder

O que héa de interessante no contel@oo “estudo das diferentes culturas de um
pais para o outrd

E o que é desinteressantsdd 0os mapas, as pesquisas, os trabalhos, etc

E o conteddo que mais gostei de estudar, aprdedilero-me até hojeg*os
estados do Brasil{M8D3).

Ou, com insatisfacdo em relacéo ao professor:

“Néao gosto de Geografia, estudo porque é obrigator

O que hé& de interessante no conteddprando estudei o Brasil, mas nao gostei
muito, poisa professora era ruiimn

E o que é desinteressantéudo sem tirar nada

E o conteddo que mais gostei de estudar, apreleanlero-me até hojegbstei de
estudar o Brasil mas ndo lembro nada e se lembro néao foi por cadsa aulas
gue tive”(F8D3).

Mesmo tendo afirmado que é importante aprenderdissiplina, ao mesmo tempo

evidencia a negacéo desse aprendizado de fornmasaits:

O que ha de interessante no contetidada, quase nada
E o que é desinteressarit@:quase tudd

O conteudo que mais gostei de estudar, aprendileréeme até hoje:rfada quase
nada” (MSEL).

E, ainda, a insatisfacdo em relacao a si propsiapcdiz a aluna:

“A Geografia faz parte da vida da gente, mas meassim eu nao gosto

O gue héa de interessante no conteludem“muita coisa importante maési nao
acho nada importante para mifn

O que é desinteressantéudo, s6 gosto de colorir os magas
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O conteudo que mais gostei de estudar, aprendnkréeme até hoje:rnenhum”
(FSES6)

Assim, aprender Geografia, para esse(a)s alunqsao gostam de Geografia,
pode ser desinteressante porque o contetdo exige memorizacaoldcalizagdo, mapas,
climas e paisagemsou pela forma como transcorre a aulasmotivadp pela forma como
é trabalhada pelo professondpas, pesquisas e traba)h@ela competéncia do professor
(estudei o Brasil, mas a professora foi ruira;, ainda, por eles préprios nao se sentirem

motivados Kao acho nada importante para nmim

Portanto, mesmo afirmandndo gostar de Geografja expressam como €
importante aprendé-la na escola. E, como vimogianteente, 50% desse grupo considera
que a Geografia escolar tem a ver com a vida farastola e a maioria concorda que é
importante para a vida. Entretanto, enfatizam sminteresse, principalmente em relagéo

aos conteudos selecionados e as metodologias ite etifizadas pelos professores.

Esses fatores, expressdes do desinteresse pefdinizsdo grupo quendo gosta de
geografig também estariam presentes nas declaracbes dajsesuno(a)s que (em
relacdo aquilo que estudaram entre a 52 e a 8},s#firmamser indiferentes a Geografia;
ou quegostam mais do professor do que a matéoia, ainda, nas declaracdes daquele(a)s

que afirmam tererapreciado tanto o professor quanto a matéria Getigea°

Tendo como referéncia os depoimentos dos grupos sguecolocam como
indiferentes a Geografia(19 aluno(a)s) mas consideram importante aprender essa
disciplina na escola, o desinteresse dele(a)sGetagrafia se expressa também em relacéo

ao conteudo e a forma pela qual Ihes é propostmder esses conteldos:

“fazer mapas, tirar xerox(F8Fs) “a matéria vocé so decora e ndo aprengsal);
“0s exercicios e as provag'sB4), “um estudo cansativqFsBi).

Em relacdo ao grupo (de 13 aluno(a)s) gosta mais do professor do que da
matéria, mesmo considerando importante aprender Geografiasnola, o desinteresse

esta:

° para esses 3 grupos foram consideradas as respbsitas por meio do Questionario (em anexo) tePar
I, questdo 45: O que é desinteressante no contaiBeografia para vocé?
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“nos mapas(FoA6), “estudar relevo, decorar numeros, latitude e lordgtu
(F8F11) “a parte de responder exercicios e fazer magag*3) “aula de correcao
oral” (F8D8), “sintese(FsF9) “resumo dos conteldogsFe).

O grupo (de 20 aluno(a)s) que afirma #&preciado tanto o professor quanto a
matéria Geografiaconsidera importante aprender Geografia. Entretaat desinteresse
em:

“fazer mapas(F8D10) “mapas’{F8D9);, “a confusdo que os exercicios e 0s mapas

nos deixam{F8F4) “quando tem que decorar onde 0s paises estdo pazerfa

prova”(F8E12) “ler e ter que fazer exerciciog8B1); “0S resumos{M8D7); “0S
resumos(m8Ds6).

Nos depoimentos dos cinco grupos de aluno(a)sesgtifcito que o desinteresse
pela Geografia escolar € devido a: uso do mapajuerdecorar a matéria, resumos ou
sinteses, exercicios e correcdo oral, prova eupsssg@m grupo. O desinteresse € menos
evidente em relacdo ao conteldo em si e mais dei@en relacdo a forma de aprendé-lo.
Essas afirmacdes do(a)s aluno(a)s indicam queyrpdado, estdo desmotivado(a)s porque
nao estabelecem conexdo entre a Geografia esc@agedgrafia fora da escola e nao
aprendem. Por outro lado, mas nao desvinculadestaativacéo, o desinteresse de alunos
e alunas pela disciplina Geografia no ensino furedal € decorrente do modo como esta
sendo conduzido o processo de ensinar e aprendedfaprender) Geografia no ensino

fundamental.

Diante desses depoimentos evidenciando insatisfagdiarelacdo ao conteudo-
forma da disciplina, é importante salientar quauastfio daiso do mapaliz respeito de
maneira especial a Geografia. Por isso 0 mapadestacado entre as questdes que sao
salientadas pelo(a)s aluno(a)s como fatores désfesgio, interferindo na aprendizagem e,

consequentemente, provocando desinteresse pelaaBaog

Quanto aosnapas sabemos que é um instrumento historico. Desdenggos dos
homens das cavernas as informag0Oes sobre a cdeaepno, as matas e 0s rios eram
registradas por meio de simbolos pictéricos e ladesv/és da linguagem iconografica, pela
qual se comunicavam. Também é um instrumento derpddurante o processo da
expansao maritima dos europeus 0 mapa era um seadgaesstado e valia a vida e a honra

de um cartégrafo. Durante as guerras mundiais guagsras locais que as sucederam,
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fortaleceu-se a representacdo estratégica de urmgaatiem do poder da geopolitica.
Atualmente, embora as imagens obtidas por meiatddites venham ocupando esse lugar,
0 mapa néo deixa de ser um importante instrum&gistra dados com os mais diversos
objetivos, sendo estes selecionados para que eepresmformacdes e representem de
forma estratégica e organizada o espaco para e astominio do homem, e, portanto, ele

€ também uma representacgéo ideologica.

Assim, 0 mapa é uma representacdo comum na vida&rmandUm modelo de
comunicacao visual, € utilizado cotidianamente [@gos em suas viagens, consulta de
roteiros, localizacdo de imoveis, e por gedgrafmsncipalmente, de forma especifica”
(ALMEIDA e PASSINI, 1994, p.15-16).

Dessa forma, o mapa servindo como instrumento bieegiwéncia, de localizacao,
de fonte de dados, é um importante recurso téceiastratégico de poder, além de
ideoldgico; é a principal forma de representacatogeafica utilizada pela Geografia e,

nesse sentido, é estratégico para o ensino e rdEgAgem geografica.

No ensino fundamental o mapa, como um recurso graftoo, representa uma
oportunidade para que o estudante aprenda suaatjague faca sua leituraa ‘misséo,
quase sagrada, da geografia no ensino € ‘alfabgtipaaluno na leitura do espaco
geografico, em suas diversas escalas e configusgEREIRA, 1996, p. 55). Podemos
realizar essa agcdo com apoio do mapa e, para@ie,ao professor de Geografia preparar
o aluno para |é-lo entre outras formas de repragéat cartogréfica (plantas, cartas,
diagramas, graficos e climogramas), como competalesais disciplinas do ensino
fundamental preparar os estudantes para ler erctmteparar o aluno para essa leitura
deve passar por preocupacdes metodologicas tdas@uanto a de se ensinar a ler e

escrever, contar e fazer célculos mateméatic@’MEIDA e PASSINI, 1994, p.15) .

Segundo pesquisas de ALMEIDA e PASSINI (1994), desslprimeiros meses de
vida do ser humano as impressdes e percep¢cOesaas s desenvolvem em interacao
com o meio e antes do periodo de escolarizacducae 0 desenvolvimento da concepcao
da nocgéo de espaco. No ensino fundamental esséssegpaciais das criangas precisam
ser estimuladas e ampliadas, desde as sériesisn@i@ a 82 série. As nocdes de
localizacdo, orientacdo e representacdo cartogrdfio conhecimentos e habilidades que

devem ser desenvolvidos por meio de metodologias sybsidiem o(a)s aluno(a)s a
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pensar, ler e analisar 0 espagco geografico. Ass8irfna escola que deve ocorrer a
aprendizagem espacial voltada para a compreens&ofaianas pelas quais a sociedade
organiza seu espaco - 0 que sO sera plenamentdvpbs®m uso de representacoes
formais (ou convencionais) desse espa@’MEIDA e PASSINI, 1994, p.11).

O mapa, por ser uma representacao codificada delaierminado espaco real,
requer um trabalho pedagdgico processual em quenm &eja alfabetizado para ler e
interpretar representacdes cartograficas, paraisanab espaco geografico proximo e
distante em que vive. E preciso levar em contasaine, sendo o mapa uma representagio
de um determinado espaco real, em um dado momesitwito, ndo revela as mudancas
constantes e dindmicas da realidade social do @sgasa dindmica sé € percebida no

processo de formacéo, pelo(a)s aluno(a)s, dos itosck tempo e espaco.

Os depoimentos do(a)s aluno(a)s, indicam dois &spem relagdo ao uso do mapa
em sala de aula. Por um lado, os professoresautiligsse instrumento cartografico e, por
sua vez, apoiam-se nesse recurso de aprendizagen® @u cartografia. Portanto, os
professores de Geografia consideram-na importantga po planejamento e

desenvolvimento dos conteludos geograficos.

Por outro lado, esse instrumento importante p&aagrafia é considerado pelo(a)s
aluno(a)s como uma atividade didatico-pedagdgisintiressante. Isso indica que ha uma
auséncia de significacdo. Os depoimentos da mailof@)s aluno(a)s revelam que ele(a)s
chegam a 82 série do ensino fundamental manusesntapas como uma ilustracdo, sem
assimilarem seu valor para a vida. Véem o mapa aome figura pictorica para colorir,
desprovida de comunicagcdo e, portanto, sem reSsagdo, sem absorver dessa

representacao informacdes que facilitem a sua diz@yem do espaco geografico.

O mapa, como representacdo de um determinado esgsi@am um dado tempo, €
um meio de comunicacao por ter uma linguagem, hsguexpressa atraves de elementos e
simbolos. Por meio das técnicas de comunicacdogtéfica esses simbolos codificados
trazem informacées que, decodificadas, assumenouatexdo de ressignificacdo. E através
desses simbolos que o mapa (construido por untc@@n suas intencdes) estabelece
comunicacado com o (outro) sujeito. Aprendendo aidamas técnicas de comunicacéo

cartogréfica, o sujeito passa a ler, representaegretar o mapa e a utiliza-lo para refletir
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sobre os temas geograficos, para pensar e age easpaco geografico, podendo o mapa,

assim, estabelecer uma comunicacao, uma ressagébgara quem o usa.

O professor de Geografia € o orientador da alfabgdio cartografica. Para que
o(a)s aluno(a)s possam ser incentivados e encordrigitura, analise e interpretacdo dos

mapas o significado desse importante recurso dgmdimagem geografica, e para que

tenham melhores possibilidades de interpretareiicamente os mapas, € preciso
investir no desenvolvimento dos fundamentos cegsitila linguagem cartografica
desde as séries e/ou ciclos iniciais do ensino dorehtal, quich desde o ensino
infantil. O incentivo & observagéo do espaco questroimos e em que circulamos,
a sua representacdo (pictorica ou técnica), a etabéo elementar de legendas,
nocdes elementares de escala, vizinhanca, pontosfeincia sdo pré-requisitos
para uma ‘alfabetizacdo cartogréfica’. Para quealsnos das primeiras séries ou
ciclos tenham um amadurecimento gradativo da liggma cartografica e
compreendam futuramente representacdes mais coasplalevem ter acesso
natural & CartografialLIMA, 2000, p.57).

No entanto, para que tais objetivos sejam alcars;adm necessérias a qualificacdo
docente e condi¢cbes pedagogicas escolares. Quapitalificacdo docente, como afirmam
ALMEIDA e PASSINI,

o professor de 1° grau pouco aprende em seu aesimrmacdo que o habilite a

desenvolver um programa destinado a levar o aludorainar conceitos espaciais

e sua representacdo. Dessa forma, no curso de &uU,galém de outras

deficiéncias, o preparo do aluno quanto ao domiespacial € muito precario
(ALMEIDA e PASSINI, 1994, p. 11).

Da mesma forma, para LIMA,

predomina a idéia de que os profissionais que ratueestes niveis de ensino sao
reprodutores daquilo que se produz no gabinete ciedemia ou dos autores de

livros didaticos. Além do mais, coloca-se em questajualidade dos cursos de

formacgéo de professores e, finalmente, a questaadadi¢cdes de trabalho para o

exercicio satisfatorio da profissao doce(iteMA, 2000, p. 41)

Sabemos que os professores, na maioria das eguaditisas, ndo dispdem dos
equipamentos basicos necessarios ao ensino dgrefidoFaltam desde mesas adequadas
para que haja acompanhamento na elaboragéo, popkxele mapas mudos até materiais
e espacos adequados. Geralmente, as salas deosslzeqm quarenta aluno(a)s, o que

dificulta ao professor trabalhar com a comprees&olinguagens cartograficas. A falta de
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condicOes fisicas € uma das limitacbes ao traljadidagogico gerando, em professores e
aluno(a)s, o desinteresse em ensinar/aprendegcaito Assim, o(a)s aluno(a)s perdem a
oportunidade de aprender a fazer, por meio dos spapaa leitura ampla do mundo e
identificar possibilidades de intervencdes no espiiglhorar as condigbes para o trabalho
do professor ndo é suficiente, se esse profissio@al estiver qualificado para ensinar

cartografia, o que depende da sua formacao irdaahtinuada’ .

Devido ao custo dos materiais didaticos, como uterce de cartografia especifico
ou um atlas geogréfico, ndo é comum o(a)s alundésn o seu préprio material de
cartografia. E através dos livros didaticos, compsa emprestados ou recebidos pelo
sistema FAE- MEC, que o(a)s aluno(a)s nesse né&vehdino tém (e tiveram) contato com
0S mapas que sao manuseados em sala de aulavigeglidaticos lancados recentemente
no mercado, nota-se que a cartografia vem assumionus valores como um instrumento
didatico-pedagdgico para facilitar a aprendizagblesse contexto escolar brasileiro as
representacdes cartograficas, utilizadas pelos eggofes e aluno(a)s do ensino
fundamental, séo, entdo, principalmente, aquelasdas no livro didatico adotado. Nesse
sentido, como diz LIMA (2000, p.54), € necessanaliar nos livros de Geografia do
ensino médio e fundamental as representacdes GHitag que trazem, pois € uma
constante a incompatibilidade entre ‘mapas ilustat e os contetdos. Portanto, esses
livros merecem mais atencdo que a despendida &5 pbis sdo mais difundidos e

manuseados pelo(a)s aluno(a)s.

Frente a esse quadro de desinteresse do(a)s ghipe{as mapas, e no sentido de
efetivar a sua utilizacdo de forma mais satisfatoé necessério que os professores
acrescentem nos seus critérios de decisédo pacmlhasios livros de apoio uma avaliacdo
questionadora também do conteudo cartogréfico.dNegaliagdo do professor, deve estar

incluida a visdo de que os mapas ndo sao simpigsaitdo e a atencdo a concepcao de

™ Ha poucos cursos de Cartografia voltados para alicacéo no ensino fundamental e médio e pasmo
do(a)s aluno(a)s nesses niveis de ensino. Emboraeti®res cursos de graduagdo tenham investido em
laboratérios para aulas de informética e sensorimneemoto e cartografia, esses recursos aind@ esta
ausentes da maior parte dos cursos de licenciaga@lmente noturnos, para futuros professores de
Geografia. “As disciplinas cartograficas ministrad@ ensino superior ou em cursos de graduagdandeve
investir mais na ampliagcdo do horizonte teérico asi@ermeia. Por exemplo, abordando diferentesesuto
teorias, como as da Comunicagéo Cartografica, daoBegia Gréfica, da Cognigdo aplicada a Cartografi

a Geografia, da Linguagem Cartogréfica, dos MapasocModelo, dentre tantas outras (LIMA, 2000, p.57-
58).
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mundo dos autores de livros didaticos, pois porpelssa a escolha dos mapas inclusos
nesses livios e em suas mensagens. Para issos8aracénvestir na formacéo continuada
de professores e na cartografia especialmente,“paisa (in)formacéo do professor tem
sido a grande responsavel pelo desinteresse degsofes e alunos quanto a utilizacao da

cartografia como recurso qualitativo para se aprend Geografia’(LIMA, 2000, p.54).

Também é necessario que os professores continuesiderando a cartografia um
recurso importante em seus planejamentos e ammiareo de mapas que retratam a
dindmica das relagcdes no espagco contemporéaneoidéarglo que os alunos e alunas
jovens adolescentes percebem de alguma formagioetta Geografia com o cotidiano de
suas vidas, € possivel utilizar a cartografia gaablematizar espacialmente cada fato
novo do lugar e do mundo que o(a)s aluno(a)s trazsmo informacao para a sala de aula.
E, entdo, o professor, por meio da cartografiagpedsignificar o seu uso, ampliando o

significado da propria geografia cotidiana do lugao mundo do(a)s jovens adolescentes.
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4. Relacdo Ensino e Aprendizagem de Geografia: cattdo-forma como questbes

curriculares

Além do uso do mapa, entre outros fatores de sfagfio que provocam
desinteresse em aprender Geografia expressos posmgstos do(a)s aluno(a)s, e que
conseguentemente interferem na aprendizagem, éstdpie decorar a matéria, 0 resumo

ou sintese, 0s exercicios e a correcao oral, gifoga e a pesquisa em grupo

Percebe-se que estao interligadas duas questdentanido do discurso geogréfico
e a forma de ensinar/aprender esse contetdo (edadts didatico-pedagodgicas). Assim,
os olhares do(a)s aluno(a)s sobre forma-contelude, & uma questdo de natureza
curricular, oferecem pistas sobre a questdo de @prendem Geografia e indicam o que
dificulta a sua interacdo com a Geografia escBlameiramente, tratarei da questdo do
conteudo-forma e a relacdo com o decorar a matéria. Posteriormsobee asormas-
conteudo que sao oferecidas como atividades pedagdgicas @asprendizado da
Geografigpara, assim, concluir sobre o aprendizado do egpamgrafico e sua insercéo no

horizonte sdcio-cultural deste(a)s aluno(a)s.

Antes, porém, para compreender como aprendem ar&@kogscolar € necessario
explicitar que a prética educativa de ensinar erajar, conteudo e forma, ndo é uma
realidade abstrata, mas cumpre uma funcao sociaktfiicdo escola. A escola, historica
e socialmente, funciona parar@janizar as experiéncias de conhecimento de casre
jovens com o objetivo de produzir uma determinaidmtidade individual e sociallsso
ocorre por meio do curriculoehtendido como conjunto de todas as experiéncias de
conhecimento proporcionadas aos/as estuddant@<urriculo esta no centro da atividade
educacional e constitui 0 nucleo do processo utstihalizado. Dessa forma, méxo
interno e estreito entre educacao e identidadeaspentre escolarizacao e subjetividade é
assegurado precisamente pelas experiéncias cogsitey afetivas corporificadas no
curriculo’ (SILVA, 1995b, p.184)

Assim, a fungdo social da instituicdo escolar sackiza por meio de um

curriculo:
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Quando definimos o curriculo estamos descreventmaretizacéo das funcdes da
prépria escola e a forma particular de enfoca-lasmmomento histérico e social
determinado, para um nivel ou modalidade de edumagdma trama institucional,
etc. O curriculo do ensino obrigatorio ndo tem asma funcdo que o de uma
especialidade universitaria (...), e isso se tragunz conteudo, formas e esquemas
de racionalizacéo social e pedagogica que se chmfioricamente em torno dos
mesmo$SACRISTAN, 1998, p.15).

O curriculo escolar, na qual se inclui a Geografia,

€ a forma de ter acesso ao conhecimento (...) eecte numa forma particular de

entrar em contato com a cultura. (...) € uma préages que um objeto estéatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educacdas aprendizagens

necessarias das criancas e dos jovens, que tampEriesgota na parte explicita
do projeto de socializac&o cultural nas escola.rfaupratica que se expressa em
comportamentos praticos diversos. O curriculo, cgrmeto baseado num plano

construido e ordenado, relaciona a conexdo entterdegnados principios e uma

realizacdo dos mesmos, algo que se ha de compeograe nessa expressao pratica
concretiza seu valor. E uma pratica na qual se lesftsce um dialogo, por assim

dizer, entre agentes sociais, elementos técnidaspa que reagem frente a ele,
professores que o modelam, €ioid., 1998, p.15,16).

O curriculo organizado no contexto das primeigxges do ensino fundamental &
parte constitutiva de um projeto educativo com &anglobalizadora que abarca diversas
dimensdes da cultura através de conteudos, congidesncomo algo mais que a selecéo
de conhecimentos provenientes de diversos campsaba#ees, visando o desenvolvimento
social dos individuos para o seu desempenho eredsm® e das habilidades fundamentais

para tal.

Esse projeto, a partir da 52 série, passa a agdiparsos campos do saber (as
matérias ou disciplinas escolares, entre elas Matea) Portugués, Ciéncias, Histéria e
Geografia). A essas disciplinas cumpre implemeafaincao social da instituicdo escola e,
ao mesmo tempo, essa fungéo social passa a seridaquelas disciplinas escolares e as
correspondentes classicas areas de licenciatudéraaz. Por meio do conhecimento
(contetdos no sentido amplo) dos diversos camposatler, sdo articuladas propostas
tedrico-metodoldgicas (objetivos, conteldos e nmedode ensino) para cada disciplina
escolar correspondente. Essas propostas metodaddgéo ordenadas e expressas em
Programas de Ensino para cada uma das disciplin@reas especificas. S8o estes

Programas-curriculares que orientam na conducgdocdoteudos, no sentido de uma
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selecdo de conhecimentos dirigidos para esse migekscolarizacdo, e servem de

referencial ao processo de aprendizagem.

Do curriculo pleno ao material didatico, o professa sala de aula € o ultimo elo
de ligacdo entre o curriculo e o aluno. Embora&iqar de ensino dos professores seja
importante para a analise do Programa de ensimqu@alecorre de determinacfes desse
documento, o curriculo € mais amplo que o procedssensino-aprendizagem, pois esta
impregnado dos valores que esses processos assumensociedade concreta, ou, como
afirma SACRISTAN:

A pratica do ensino ndo é pois um produto de desislos professores, a nao ser
unicamente a medida que modela pessoalmente esf®aie determinacdes, que é
dinamico, flexivel e vulneravel a pressdo, mas quige atuacbes em niveis
diversos, ndo o didatico, mas sim o politico, o mistrativo e o juridico, para lhe
impor rumos distinto§1998, p. 91).

Assim, o professor concretiza o curriculo presquibo intermédio do seu plano de
ensino, que reelabora para a pratica cotidianaur@calo, como referencial de formacéao
para ser colocado em pratica por uma instituicéolas definido os discursos, selecionada
as regras e normas explicitas ou ndo, e a dimeps&icular que se apresenta
concretamente sob a forma de programas escolabgstifos, conteddos, métodos e
avaliagdes), que os professores devem ‘aprendeaplear, constituem os saberes
curriculares apropriados pelos professores no dacde suas carreiras (TARDIF et al.,
1991, 220). Mas os professores se movimentam n&@mtsé os saberes curriculares. O
professor traz consigo um saber docente pluratmddo por outros diferentes saberes,
provenientes de diversas fontes: ‘saberes profiag’, ‘saberes pedagdgicos’, ‘saberes da
disciplina’ e, além desses saberaga)s professore(a)s, no exercicio de sua funcéa e
pratica da sua profissdo, desenvolvem saberes Bgps; fundados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento do seu meit®nhominados ‘saberes da experiéncia ou da
pratica’ (TARDIF et al., 1991, pp. 219-220).

O que o professor, com seu saber docente plueadejal - conteudo e forma - para
a sala de aula nem sempre ocorre de forma coirteid®m seus planos. Na sala de aula,
aluno(a)s e professor estabelecem relacbes pedagogi experiéncias de aquisicdo de
conhecimento e vivéncias pessoais que nao sdojqdase Trata-se do curriculo real,
segundo SACRISTAN:
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Uma analise mais refinada da realidade da escakgéo e das praticas cotidianas
na sala de aula torna claro aquilo que os alunoseaplem na situacao escolar - e
também aquilo que deixam de aprender - € mais anuoessa primeira acepcao
de curriculo como especificacdo de temas e conted@otodo o tipo. Isto &
curriculo real € mais amplo que qualquer ‘documento’ no qual efitam os
objetivos e planos que temos. Na situacdo escaaamendem mais coisas,
dependendo da experiéncia de interacdo entre asoale professores, ou entre 0s
préprios alunos, dependendo dos materiais com @sqo aluno se relaciona,
dependendo das atividades concretas que sao deégelaso Por isso se diz que 0
curriculo real, na pratica, € a conseqiéncia deewiwma experiéncia e um
ambiente prolongados que propdem - impdem - todsist®ma de comportamento
e valores e nao apenas de conteudos de conhecimasgsimilar. Essa é a razao
pela qual aquele primeiro significado de curricudlomo documento ou plano
explicito se desloca para um outro, que consideexgeriéncia real do aluno na
situacéo de escolarizac§8ACRISTAN, 1995, p. 86).

Os curriculos planejados e desenvolvidos nas dalasila, por meio do processo de
ensino-aprendizagem, representam maneiras de wonstrconhecimento da cultura
legitima da sociedade, cujo saber ndo esta sepdm@oder e sim legitima esse préprio
poder. Nesse ambito, as praticas e vivéncias raigtudos jovens adolescentes,
representadas pelas culturas juvenis, ndo sdoderadas como cultura pelo curriculo e,
da mesma forma que a cultura popular, em geral diesente do processo ensino-
aprendizagem. Como afirma SANTOME,

algo que dificilmente se encontra presente é oppteemos denominar de cultura

popular e, particularmente, aquilo que se vem saodenando de ‘culturas

juvenis’, em geral. Podemos considerar essas @sdtgomo formas de vida. como
ocupacdes e produtos que envolvem a vida cotidigsaalunos e alunas fora das
escolas. Sdo essas formas culturais as que meltamuzem os interesses,
preocupacOes, valorizacbes e expectativas da judentas que nos permitem
descobrir o verdadeiramente relevante de suas vi&as as distintas culturas
destacam os caminhos e as maneiras através das @saseres humanos dao

sentido a suas vidas, constroem seus sentimemerg;as, pensamentos, praticas e

artefatos, as culturas juvenis vao ser as que,dadmicao, traduzem a juventude.

N&o obstante, essa realidade juvenil € algo questtuicao escolar vai tratar de
ocultar, quando néo atacar frontalmer{@ANTOME,1995, p. 166).

Partindo desses pressupostos curriculares, podgoos)eio das palavras dos(a)s
aluno(a)s, captar as dimensdes do curriculo, ptesoeal e oculto, da Geografia escolar e
refletir sobre sua aprendizagem no ensino fundaahentcomo esta interage com o

horizonte cultural do(a)s jovens adolescentes.
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Assim, se o(a)s aluno(o)s expressam insatisfac@leseteresse em relacdo ao
conteudo e a forma como esse conteddo é ensinageceSsaria uma reflexdo sobre a
organizacao e as dimensdes do conteudo e da founseja, como se efetivam na pratica

educativa do(a)s aluno(a)s para analisar a Geagrafiolar.
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4.1. A relacdo conteudo-forma

Na lista de contetudos desinteressantes e quea(as(a)s consideram objeto de
memorizacao estao:

“a dimenséo dos paises, densidade demografica, ragh€rscg grupo dos que

nao gostam da Geografia);

“decorar nome e capital de estados e pais@sb11, grupo dos indiferentes);

“estudar relevo, decorar numeros, latitude e ldnde” (F8F11 grupo dos que
gostam mais do professor que da matéria);

“o tipo de aplicacdo’[se refere a utilizagcdo do conteudo para a vsiags, grupo
dos que apreciaram tanto o professor quanto a iaatér

“estudar o clima, a vegetacdo, a hidrografia e @st(M8C5, grupo dos que
gostam de Geografia);

“pois sempre € 0 mesmo 0 que a gente estuda: relgaoalto, hidrografia”
(F8F2, grupo dos que gostam de Geografia).

Analisando essa lista de temas da Geografia esqe#atebemos que o discurso
geogréfico para alguns alunos e alunas no ensimafoental € compreendido como algo
sem relacdo com o real. Um fenbmeno sem o conmgudolhe dé sentido, ou como uma
ordem de fendbmenos sem movimento e contradicOedeedo a isto, objeto de
memorizacao, pois

Trata-se, na verdade, de um grande exercicio @édica medida em que fala de

um relevo, de uma hidrografia, clima, populacaopremmia, etc., como se fosse

possivel identificar em qualquer paisagem uma degematicas na forma de
fendbmeno, ou, em outras palavras, como se o manledaistisse por fora das
populacdes e as populagdes por fora dos climas @cdaomia e assim por diante.

Assim, o discurso geografico que tradicionalmemrtdagz em nossas salas de aula
nao pode ser constatado em lugar algum do pla(®@eNTOS, 1996, p. 37)

Deste mundo de ficcdo/imaginarigboucos alunos e alunas lembram-se, embora
alguns(mas) afirmem ter apenas decorado aquil@sfuglaram na 52, na 62 ou na 72 série.
Mas, mesmo com um discurso descolado do real, ayr&fem ainda € percebida por
alguns(mas) aluno(a)s como uma disciplina que tameddos ou um papel importante. De
uma forma ou de outra, como vimos anteriormentegsedemas estdo marcados na

memoria dele(a) estudo do Brasil, a localizacdo de estados etaspiquea geografia
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esta em todos os lugarelsso significa que esse(a)s aluno(a)s negam e afirmassa

disciplina escolar, revelando as contradi¢cdes dasgiculo.

A maioria do(a)s aluno(a)s, entretanto, afirmad lembro de nada”; “ndo lembro
de nenhum conteddo™u seja, aquele conteddo ensinado, que o professa@nsino
fundamental gastou energia e tempo para planeggliear, foi simplesmente esquecido
e/ou decorado pelo(a) aluno(a) e isso significa:

Livros e mais livros, anotacdes mais anotacdesae horas de estudo para as

provas e, (...), a maior parte do que é adquiridonctanto esforco vai parar na

vala comum do esquecimento, e isso, por si s&jey@& nos fazer pensar qual €,

afinal das contas, o papel dos contedudos no praoceks ensino aprendizagem
(SANTOS, 1996, p. 37)

Se o contetdo é simplesmente objeto de memorizagéoa parcela consideravel
dos conteudos ensinados no transcorrer do proesssdar € esquecida na idade adulta,
pois ha um processo de seletividade da memoriagoomuestionar o papel dos conteudos
no processo de ensino-aprendizagem. Ou seja: oegamamos quando ensinamos

Geografia e 0 que queremos gue nossos alunos apnend

Para DOUGLAS SANTOS (1996), o conteudo é o alibi pgacesso de
aprendizagem e a sua valorizagdo ndo esta em snonéd valor do conteddo esti
subjacente a proposicdo do objetivo. Aprendereatificar aquela lista de conteudos -
relevo, hidrografia e capitais - ndo pode ser dmrado importante na medida em que tais
informacfes sdo acessiveis por meio de atlas enaljuas. Mas manusear tais meios de
informacdo de dados é importante e € impossivendper a manipular esses dados sem
praticar. E tal pratica sO se efetiva por meio doteiddo. Assim, o valor do contetdo esta
vinculado & necessidade da pratica para aproprideddeterminados comportamentos,
habilidades, técnicas, informacdes e construcOedgaiseque se movimentam por meio do

conteldo, idéias de ‘ir -vir-e-ir’ elaborando e@piando de formas de pensar.

Dessa forma, € necessario questionar ndo s cosimaersse ou aquele conteudo,
mas como aprender esse ou aquele conteldo-praticzbj€@ivo ndo é memorizar
mecanicamente (pois as informagbes mudam) o caomtednhs, através de praticas

dirigidas, dar sentido ao conteudo. A lista de €ddbs ndo € o problema em si, pois
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0 que define a dinamica de tal aprendizagem Bjetivo pedagdgicsubjacente a
proposicdo do professof...)quando falo em objetivo pedagdgico, estou me

BN

referindo a tentativa de, através de praticas ddags, levar o educando a
apropriar-se de habilidades e comportamentos queotaticamente, permitam o
enfrentamento e a conquista de solu¢cdes nao soO gangaroblemas propostos na
escola, mas, também, na vida cotidiana em g@ANTOS, 1996, p.38, p.45).

Nesse entendimento, por meio dos conteudos é @)eah(no(a) pode pensar e
atraves deles chegarmos ao objetivo da educac@oddiea: o aluno aprender. No entanto,
esse esforco de pensar pode ser ineficaz quandeoaupacdo é fazer o aluno decorar

dados e informacoes.

O contetudo, como o conhecimento escolar ensinadalis@plina Geografia,
selecionado por adultos para alunos e alunas joa@olescentes no ensino fundamental,
ministrado pelo professor, estabelecido pelo Progrde Ensino, gerenciado pela escola e
administrado pela Superintendéncia Regional denBnsi Secretaria de Educacéo, se
realiza por meio de pessoas que estabelecem relagdkticas na producdo do
conhecimento, na elaboracdo e execucdo (decidirglleeionando o0 que, para quem e
como) do curriculo dessa disciplina. Esse contamioo expressao do que se ensina € a
identidade do discurso geografico inserida no culoi que néo &,

pois, um meio neutro de transmissao de conhecar@ntnformagdes. O curriculo

tampouco é meramente um processo individual de te@d@® no sentido

psicoldgico-construtivista. Ao determinar quem eatédorizado a falar, quando,
sobre o que, quais conhecimentos séo autorizadggjrhos, o curriculo controla,
regula, governa. O conhecimento inscrito no cufdcmdo pode, assim, ser
separado das regras de regulacdo e controle quenelaf suas formas de

transmissado. A regulacao € inerente ao curricubbpedagogigSILVA, 1995a,p.
202).

O conteudo estabelece vinculos de relagdes de pledselecdo desse ou daquele
conhecimento para ensinar e, portanto, de inclosdexclusdo das pessoas em relacao a

aprender esse ou aquele saber. Mas,

Se o curriculo é aquilo que fazemos com os magergeebidos, entdo, apesar de
todos os vinculos desses materiais com relagbepoder, ao agir sobre eles,
podemos desvia-los, refrata-los, subverté-los, @i@rtos, carnavaliza-los,

contesta-los. Por outro lado, se, ao produzir oricwlo, somos também

produzidos, € porque podemos ser produzidos deaformuito particulares e

especificas de podéibid., 1995, p.194).
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Assim, o conteudo sempre estara incluindo e exatuslunos/professores. Dessa
forma, cumpre uma das func¢des do curriculo, queabelecer comportamentos, o que 0S
alunos e as alunas devem (saber) ser, se tornairakzés do objetivo do conteddo € que se

torna possivel o aluno aprender Geografia.

O conteudo é estratégico para o processo de apagean. Como a intencao desse
ou daquele contetdo esta vinculada a apropriacssedms daquele comportamento, para
que tal apropriacéo se realize sédo ofertadas sapefdagogicas. Nesse sentidm, forma’
pedagogica da tarefa e o seu ‘conteldo’ sdo aspeaaidissociaveis - duas dimensdes de

uma mesma realidade, ja que uma se envolve na’q@PCRISTAN, 1998, p.220).

Sobre essémundo ficcao, sdo oferecidos exercicios, provas e outros MeTEs
de controle e regulacdo, para que o(a) aluno(agnjowadolescente pense e aprenda
Geografia. Que comportamento, habilidades de pesr#@ma Geografia busca para

aprendizagem do aluno?

4.2. A relacdo forma-conteudo

No que se refere as formas oferecidas para coéstrde aprendizagens, que
provocam desinteresse e insatisfacdo do(a)s ahlsnefa relagcdo a Geografia, estdo
resumos ou sintese, aos exercicios e a correcdp n@ava e trabalho em grupdessas
praticas didatico-pedagdgicas podem estabelecagdet entre 0 objeto a ser conhecido
pelo(a) aluno(a) e o conhecimento do conteudo, dodo uma rede de significados. A
aprendizagem, assim, ganha significado e auxil@ a{uno(a) a pensar no contetudo
proposto para ser aprendido. Mas, dependendo @agdes e complementos que se da aos
contetdos dessas praticas, podem levar o(a) ajJuapénas a exercitacdo e a aplicacao,

sem que ocorra uma aprendizagem significativa.

Provas sdo instrumentos de avaliacdo que podem ser diigag) qualitativas
como podem seo trabalho de pesquisa em grupoO planejamento de uma prova de

Geografia qualitativa e diagnostica exige condig@sno tempo para correcdo e um
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namero pequeno de alunos/prova para a corrpedmprofessor e que proporcione um

retorno qualitativo

cognitivo e afetivo emocional, quando é entregaevdita ao alund. O trabalho em
grupo, de pesquisa, por muitas vezes ser um ti@lpalia cada cinco ou seis alunos, reduz
0 numero de avaliacbes para o professor, que, ymisgbrecarga de trabalho, faz essa
opcdo. Entretanto, com frequiéncia essa ativid@deénde fato uma pesquisa, no sentido
de introduzir o aluno na descoberta, incentivandm-questionar a realidade espacial
proxima ou distante, desenvolvendo o espirito itgatvo da leitura do espaco produzido
e a construcdo de saberes, possibilitando-lhe ipoaic propositivamente diante da
realidade. Trata-se de um resumo de umas paginhgralepodendo o aluno aprender a
iniciar uma pesquisa pela leitura, mas ndo a dstdreum significado mais amplo para

essa pratica.

Tanto os trabalhos em grupo como as provas quaadisa¢stao inscritas nos debates
curriculares desde 1986, na busca de significados qualitativos para o discurso escolar
geografico e, embora inseridos no atual Programand@ao Estadual e valorizados pelos
Parametros Curriculares, a instituicdo escolar elétéante de atender as condi¢cbes
necessarias para efetivacdo de forma condizente aomecessidades biopsicossociais
do(a)s aluno(a)s e coerente com a producgéo e @gaprdos conhecimentos da Geografia

do mundo atual.

E importante perceber nessas préticas pedagogicpsmmo elas contribuem ou
para a mudanca na qualidade do pensar do alunan&eg(a)s aluno(a)s investigados,
elas sO lhes provocaram desinteresse em relacéord@(do, que, sendo um ‘mundo de
ficcdo’ que deve ser decorado para a prova ou lidsynor um trabalho, esta desvinculado
do mundo, do ‘seu’ mundo, sem intercambio com agsagrafia vivida. Essa geografia é
0 espaco proximo e distante que habitamos, queomsehls modificam historicamente

conforme as relagdes sociais que estabelecemnt¥es um ser socio-cultural.

2 Essas condicBes sdo desejadas por muitos prafessoepresentam uma luta pela melhoria nas caslicd
do seu trabalho e na qualidade do ensino, vistoagaplicacdo de prova qualitativa na realidadeediz r
publica, por exemplo, é uma dificuldade para ofdgasor/a. Com um cargo (18 aulas semanais), t@ain,

6 salas com a média de 40 alunos em cada salbz@iotio 240 aluno(a)s), se propuserem em uma frésa
questdes discursivas para uma verificacdo da quaiido raciocinio geografico dos alunos, teractelide si

720 (setecentas e vinte) questdes ou pequenoss tpgi@ correcdo! Mesmo assim, muitos professores
realizam provas abertas que sdo realizadas potuwnm @m parceria com outro, as provas de duplas.
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Assim, podem até identificar a contribuicdo dedsaiglina para a sua vida, mas
esta investigacao esté indicando que os meiogadds pela Geografia escolar pouco tém
contribuido para que o(a) aluno(a), a partir dag@b entre os conhecimentos geogréficos e

o mundo em que vive, empreenda um raciocinio esipaci

A forma como os conteudos sdo oferecidos no erfsimdamental para que o(a)s
aluno(a)s aprendam estad muito mais vinculada aabjetivo pedagdgico” de apropriacéo
de conteudos por meio de praticas tradicionaisuaqutilizacdo do conteddo como um
meio para realizar o processo de construcdo deapendo e, portanto, da aprendizagem.
Ou seja, 0 conteudo passou a representar o objpadagogico marcando o que é a

Geografia escolar.

O conteudo e as metodologias utilizados no ensindadmental, como mostram
o(a)s aluno(a)s, ndo estao sendo satisfatériosepe(a)s, e nem condizentes com a funcéo
que o aprendizado geografico escolar pode ofergger o contexto historico atual. Em
razdo disso, a Geografia deixa de contribuir pafarmacdo do raciocinio geografico
do(a)s aluno(a)s, para o ser social em busca deid&ddo, num momento em que é
imprescindivel ensinar e pensar sobre diferentessgmeentos e conhecimentos,

problematizar o real do espaco geografico, alfabBegspacialmente o(a)s aluno(a)s.

Essas funcdes do ensino de Geografia para 0 monaéumdd ou a questdao dos
objetivos da Geografia, ou os conteudos que o(a)wo@@)s devem aprender tém sido
ressaltado por diversos autores que defendemaefiagdo da Geografia escolar ndo s6 na
pratica da sala de aula, envolvendo professorekr®(@)s na instituicio, apenas no
conteudo ou nas metodologias, mas esta, a0 mesnpotesubjacente a ambos. Para
VESENTINI :

Em outros termos, o conhecimento a ser alcancadensino, na perspectiva de

uma geografia critica, ndo se localiza no professorna ciéncia a ser ‘ensinada’

ou vulgarizada, e sim no real, no meio onde alumradessor estdo situados e é

fruto da préaxis coletiva, dos grupos sociais. ‘& o educando no meio significa
deix&-lo descobrir que pode tornar-se sujeito dadna’ (1989, p.37).

Em outro momento assinala esse autor:
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O ensino de geografia no século XXI, portantogedevsinar - ou melhor, deixar o
aluno descobrir - 0 mundo em que vivemos, com gdpatencdo para a
globalizacéo e as escalas local e nacional, deviecam criticamente a questao
ambiental e as relacbes sociedade/natureza (.eye drealizar constantemente
estudos do meio (...) e deve levar os educandotegretar textos, fotos, mapas,
paisagengVESENTINI, 1995, pp. 15-16).

Para Douglas SANTOS, qualquer reflexdo em torn@atthecimento geografico
deve ter como ponto de partida que a importanciag®ender Geografia estd em aprender
a localizar-se. Localizar-seo espaco, nado nos restringindo ao conhecimento das
coordenadas, das rosas-dos-ventos, distribuicadmsle@ montanhas, ou limitando-nos ao
sentido de resolver uma equagcdo geométrica cujgtaete ndo define parametros para a

acdo imediata. Mas, no contexto dessa discusséiziar-seno espaco

muda de sentido e transforma-se, para além de ésda geometria, num dominio
sobre o processo de trabalho, isto é, sobre a fopla qual nos inserimos no
movimento geral de producdo e reproducdo da sodiedem que vivemos e,
portanto, teremos de colocar cada esquina, cada caaa elemento paisagistico
no centro de nossas aten¢@BANTOS, 1996, p. 37).

Para esse autor, como vimos, 0 conteldo é um (akim) do processo e ndo um
objetivo em si mesmoAssim, é mais importante ensinar a pensar, masqdoaos 0s
professores de alguma forma ensinam a pensar)itaxeocpensamento a nao ficar na
l6gica formal (dos conteudos), pois

Permanecer nela (...) € manter a relacao escolacarminho que hoje ela percorre,

distanciando-se, cada vez mais, das exigénciasisogue a forjam e sustentam.

Tenho uma proposta: colocar a escola para alémddgch formal, isto €, envolver

0 processo de ensino/aprendizagem num macro projetexercitar a logica e,

para tanto, mais que mera discussdo conteudista e grades curriculares,

retomar o problema do “pensar”. Nao qualquer “pem§amas aquele que nos

permite captar a fluidez do fenoménico sem quea panto, tenhamos de
mergulhar no mais profundo ceticisSf®ANTOS, 1996, p.39).

Para PEREIRA, o papel especifico da Geografia nogaso de aprendizagem é
tornar claro o que significa acrescentar, em terg@squalidade, a palavra espagco o

adjetivo geografico e acrescenta:

0 processo que se coloca é o da alfabetizacéo eizrem seu sentido amplo. E
alfabetizacdo, para a geografia, somente pode Bagmique existe a possibilidade
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do espaco geografico ser lido e, portanto, entemdi®ode transformar-se,
portanto, a partir disso, em instrumento concretocnhecimento. Mais que isso,
0 espaco geografico pode transformar-se em umdgamenais para possibilitar o
desvendamento da realidade pelo algng. Portanto, o ponto de partida do
discurso pedagogico geografico ndo deve ser o dekerhistorico dos fatos que
geraram a construcdo do espaco geografico, mas a aual configuracéo,
identificando-se as dinamicas responsaveis posete que € .(...) a missdo, quase
sagrada, da geografia no ensino € a de ‘alfabetipaaluno na leitura do espaco
geografico, em suas diversas escalas e configuragBEREIRA, 1996, p.53 e
p.55).

Nesse sentido, de acordo com o pensamento dedsessaao ressaltarem o0s objetivos da
Geografia escolar, e analisando os depoimentose(@gssjovens adolescentes, fica
demonstrado que o desinteresse do(a)s aluno(@Geelgrafia é decorrente do objetivo a
que esta se propde, 0 qual permeia os conteudlas, ®rmas que Ihes sdo propostas para
aprender. Tais objetivos nédo contemplam as nee@sksd do ‘mundo” dos jovens
adolescentes e estdo desvinculados do ‘seu’ tespaxze. Nao se trata de negar essas
formas de aprendizagem, pois o valor dessas afieglado pode ser considerado apenas
por elas mesmas, ainda que se perceba que esgidadirpara atingir um objetivo do
curriculo, mas dependem de contextos que ultrapassaprofessor e as condi¢ées
escolares. Isso pode ser verificado por meio deagdbrmas que sdo oferecidas, como
atividades em sala de aula ou tarefas extra-clgsm@ o(a)s aluno(a)s aprenderem

Geografia.

4.3. Outras praticas pedagogicas

Em relacdo as outras atividades didatico-pedag®gialiernativas para a
aprendizagem do conteudo geografico, podemosartiliém dos livros didaticos, entre as
linguagens da comunicacéo, os documentos eschitoss( mapas, jornais, revistas, HQs,
entrevistas, poemas, musica, literatura, etc.)s dazumentos visuais (documentarios de
TV, filmes, programas televisivos, jornais) e, an@s extra-classe (pesquisa, feira de

ciéncias, trabalho de campo, em especial para gré&fe.
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Sendo solicitadd aos alunos e alunas que indicassem (entre 16 $)pciguelas
gue durante o ano sao realizad@snpre,ou pouco realizadasou nunca realizadas
obtivemos dados que podem ser expressos da sefpuimge

Sempreo professor explica o contetdo do livro didaticads fazemos exercicios,
fazemos trabalho de pesquisa em grupo, trabalhgmmo, usamos mapa fazendo
sua leitura.

Pouco assistimos video com documentéarios/filmes e utilima textos variados
retirados de jornais, revistas, ou, ainda, de lsro

Nunca séo realizados trabalhos de Campo, interpretamdsicas ou poemas,
participamos de Feira de Ciéncias com trabalho dm@afia ou fazemos enquetes
ou entrevistas ouvindo depoimentos.

Assim, confirma-se o que foi analisado anteriormesmn relacdo as atividades
didatico pedagdgicas. O(a) aluno(a) tem contato c@monteldo, essencialmente, por meio

do livro didatico e, como forma de aprender, readixercicios, resumos e sinteses.

Sendo o principal instrumento de sala, o livro dadécomo meio para estudar
especificamente para a prova é utilizddmmo se segue: 31% do(a)s aluno(a)s usam o
livro didatico, 23% estudam pelos exercicios daolie do caderno, 22% através de
anotacdes no caderno e 21% prestam atencdo nasa2fla ndo estudam pelo livro e nem

pelo caderno, o que significa que nao estudamfpaea a prova.

Assim, o livro didatico € o instrumento mais citgolelos alunos como meio de
contato com o conteudo da Geografia. Em todasadassde ensino fundamental ele esta
disponivel, pois € fornecido pelo sistema FAE - MHEZindacdo de Assisténcia ao
Estudante, 6rgéo ligado ao Ministério da EducacBuleurd®. Assim como, por ser uma
mercadoria e constantemente renovada, é distripad® professores, seu publico alvo,

gue o utiliza e adota como instrumento de trabathsala de aula com os alunos.

3 Conforme respostas obtidas no Questionario, Rartejuestdo 47 (em anexo). Foram consideradas as
repostas do(a)s 123 aluno(a)s e aquelas atividqdessdo mencionadas por mais de 60 % desse(a)s
aluno(a)s que estudaram em diferentes escolacpshla cidade.

" Conforme respostas obtidas no Questionario, Martguestio 48 (em anexo).

5« politica do livro didatico do MEC esté definid® Decreto Federal 91.542 de 19/08/1985 que tinstit

o Programa Nacional do Livro Didatico e as regraa@ sua execucdo. De acordo com esta legislagéo e
vigor, o Estado se compromete a distribuir gratodate livros didaticos aos alunos de escolas @hte 1°
grau, sendo que a escolha dos livros deve sergdeltaescola e pelos professores, os quais devalarav
selecionar os titulos e solicitar ao governo qoe,gua vez, compra das Editoras e distribui os aiamara
todo o Brasil” (FONSECA,1995, p.6).
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O conteudo do livro didatico € para esse(a)s al)saf elemento central das aulas
de Geografia: visto, lido, manuseado, traz reptegées cartografica e exercicios. Para o
professor, traz a metodologia, 0s objetivos, asatgfias, a indicacdo bibliografica
especifica e as respostas dos exercicios. Isstargue o instrumento de trabalho com o
conteudo geografico e as formas de sua aprendizagdinro didatico, assume-se como
curriculo e confunde-se com método: o que apreraleraomo aprendem se tornam um sé
pela pratica e uso. O conteudo da Geografia conabedes entram em contato é um objeto
no qual o conhecer esta ali, pronto. Um objetolhas diz algo sobre alguma coisa, mas
que, sendo um objeto, ndo estabelece didlogo comaldade do sujeito aluno se
apresentando como um ‘mundo paralelo’, reforcandomoendo imaginario/ficgdo.
Utilizados como curriculo, alguns livros didatigasrazem prontos desde o plano de aula
até os objetivos de cada conteudo e, por issoegeptam um meio de (in)formacdo de
praticas e conteudos pedagogicos para os profesgoee nas condicdes sécio-econdémicas
da sua profissdo, pouco investem em bibliografiisesquestdes tedrico-metodoldgicas do

ensino de Geografia.

A forma como o livro didatico é utilizado em sala dula, é ‘incorporado’ pelo
professor, que fala por ele e torna-se retransmasa@ontetdo, deixando de representar
um material didatico para investigacdo do conhecimgeografico. E, o professor, sujeito
do processo de ensino-aprendizagem, cede seu ldgatrabalho - a sala de aula, um
espaco para se pensar sobre as construcbes hunempasiais transformadas
cotidianamente e falar delas com o(a)s jovens adefges que vivenciam mudancas no
seu processo de vir-a-ser adulto e ser cidadao.i€smmno saber ‘paira’ no ar, deixando de
ter sentido o estudo, entendido como um traballe epige reflexdo sobre a acédo e a

realidade desses sujeitos, para o(a) aluno(ajaeoparofessor. Assim:

N&o se entendendo a sala de aula como lugar daltnabchega a ser indiferente
gue conteudo desenvolver. Dai, inclusive, a ac@étagos conteudos definidos e
impostos pelos 6rgdos chamados competentes. Nessdos o0 conteudo € um
elemento de fora que, geralmente apoiado em uro tivgdatico correspondente,
transforma-se no objeto que permeia aluno e profess decorrer do ano letivo. E
isto configura a separacdo entre o sujeito que emeh e o objeto a ser
determinado (historicamente). Alias, o sujeito s@bgerva e explica segundo uma
perspectiva histérica daquele momento, daquele rlugiaquela sociedade
(internamente diferenciada na sociedade capitalisge ndo houver movimento,
isto €, vida entre sujeito e objeto, estamos @irdndo o conhecimento cientifico e
nao o saber (0 saber que € a mediacdo entre sugeibbjeto). embora um nao
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exista sem o outro (o saber como reflexdo, queeapsopriar do conhecimento - 0
instituido - propde o instituint€)/LACH, 1991a, pp.78-79).

O(a)s jovens adolescentes no seu movimento, dentfora da escola, estéao
expostos a inumeras fontes de saber e inferéndasogevam a diferentes formas de
raciocinio. A Geografia escolar, com sua linguagemirada apenas no livro didatico e na
transmissao do professor, torna-se um objeto denvacdo e contato com o conhecimento
linear, pronto e incompativel com os outros modognébrmacao, de difuséo rapida, com
o0 qual o aluno estd em contato no mundo modern@apwpriacdo e construcdo do
conhecimento por meio do livro didatico e do disoulo professor

sdo incapazes de assumir toda a diversidade dpidigens e de escritas que 0s

jovens levam a escola. Isto é, antes, 0s jovensaiascola aprender a ler e a

escrever. Agora, chegam a escola com novas lingigageovos modos de ler e

escrever que a escola ndo quer acolher. (...) bl@rma basico da escola é abrir-

se para novas linguagens. Mas abrir-se, como dia&amndo de forma

instrumentada, mecanica, modernizante, apenas cadorno (MARTIN-
BARBERO, 1999, p.76).

No final, o livro didatico se torna um objeto erdatdo para o(a) aluno(a), pela
forma de uso, justamente o livro, um meio de coragé@o que poderia auxiliar a pesquisar
e contextualizar, a atrair mais o0 aluno para odestias reflexdes, € menos valorizado e
nao se constréi o habito de utiliza-lo para peregagnas para transmitir um contetdo. Fora
da escola ele € substituido por outras linguagenaunicacdo (ou outro mundo
imaginario) mais rapidas e pitorescas, no entatgecontextualizadas. As linguagens da
comunicacao de TV, TV/cabo e internet, por exemplesentes na vida do(a)s jovens
adolescentes, também merecem atencédo e a devigxtoatizacdo de suas informacgdes e

analises criticas de sua comunicacao.

Essas linguagens da comunicagcdoso da TV/video para documentérios e filmes e
textos de jornais, revistas e outros livresio evidenciadas pelos alunos e alunas como
recurso didatico e fontes alternativas de trabakdagogicgoouco utilizadosdurante o
ensino fundamental, ou seja, ha pouco contatoldosscom a linguagem e o discurso da

midia na escola.

GUIMARAES (1998, p.165-166) verifica, em sua pesgusobre a televisdo e o

ensino de Geografia, que os filmes e documentdgisulados pela TV (muitas vezes
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gravados pelos préprios professores) representepaisido livro didatico e da imprensa
escrita, o terceiro recurso metodologico utilizas escolas da rede publica de 52 a 82
série, em Uberlandia. Nesse aspecto ressalta qubora essas escolas estivessem
razoavelmente equipadas com aparelhos de TV/videdificuldades na utilizacdo desses
materiais devido a falta de salas proprias parggiio do material audiovisual, nUmero de
aparelhos insignificante, falta de uma videoteamdiata, ainda, que pouco séo utilizados
os programas de TV por assinatura e a TV Escalmah é utilizada por apenas 3% dos

docentes abrangidos nessa pesquisa.

Essas linguagens, como a televisdo, documentarifisnes, textos de jornais,
revistas e livros, sdo meios de socializacdo queseeevem na industria cultural e, como
meios de socializacdo, como vimos anteriormenteenfa parte da vida, das praticas
culturais e das novas linguagens desse(a)s jokssaentes fora da escola. Entre os que
nao gostam de geografi®0% percebem a aspectos geograficos em varios ndeios
comunicacao e afirmam que tém contato com a Geagathvés da midia. Sabemos que

o(a)s jovens adolescentes, alunos e alunas

estdo constantemente em contato com as produgéesa dndustria cultural:

recebem mensagens, assimilam expressfes e elabotarpretacfes sobre a
realidade que elas incorporam. Dessa forma, adzatimos recursos didaticos que
trabalham com a imagem e a linguagem cinematografic também com a
literatura no processo de ensino e aprendizagenanmess nos aproximando do
cotidiano que os alunos vivenciam. Ao mesmo teapoefletir e discutir sobre o
significado dessas imagens e mensagens que pernaegubjetividade humana,
estamos possibilitando outras formas de ‘ver’ élfexi essas producdes culturais e

contribuimos com o processo de corrlpreenséo e theralgho do conhecimento
geografico escola(GRECO e GUIMARAES, 2000,p. 79).

Essas possibilidades de pensar/refletir os (e edralos) meios/linguagens de
comunicacdo, compativeis com a linguagem dos jowaneo(a)s, ndo estdo sendo
aproveitadas por ele(a)s no ensino fundamentalm@s/os do uso da TV em sala de aula
pelos professores de Geografia, pesquisados porMGBRAES (1998, p.143),
demonstram, por um lado, que o fazambuidos de uma preocupacéo didatica de tornar
0 ensino mais ludico e agradavel, o que certam@uaigera resultar em melhorias no
relacionamento, na disciplina e em um aumento tlereésse pelo conteudo por parte dos
alunos. Por outro lado, os professores buscam assimegoirso controle disciplinar sobre

os alunos, torna-logrfais doceis para aceitar as imposicdes e os parmdsgda disciplina
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e consequentemente da escola, assimilando o cantairdcular de modo mais ameno e

passive.

No caso da TV/video-documentarios, muitas vezes el@s colocados para
preencher uma aula ou complementar conteudo. Nacosstituem recursos didatico
pedagogicos de aprendizagem, para sentir, perdiacir sobre realidades, objetivando
construir, de forma critica e criativa, novas peddivas de andlise sobre o que sentimos e
realizamos no espaco geografico. Essas diversagialpens estdo sendo, também,
dispensadas de serem pensadas como documentdsejsods terem seus discursos como
objeto de andlise na perspectiva critica da Geagréfazendo contribuicdo para o
desvendamento do lugar e do mundo em que vivem(agss@vens adolescentes.
Desconsidera-se, dessa forma, que

O predominio do poder de informacdo dos novos snewmbre os curriculos

escolares é evidente em muitos campos. Os memsdeicacdo, especialmente a

televisdo e o video, através de determinados progsasobre a natureza, por

exemplo, sdo uma fonte de conhecimentos e cultaia atrativa e eficaz que
muitos programas, livros escolares e professore® gontinuam insistindo em
classificagbes dos animais e plantas, em precorazaprendizagem das funcgodes
mais do que as funcdes de uma flor, etc. (...) s&drata simplesmente de uma
divisdo de competéncias, mas de uma alteracdo dprior valor das funcbes da
escolarizagdo, que torna, desta forma, mais eveteas funcdes de seu curriculo

oculto: ‘gugrdar” a infancia e a juventude, sod#d-la em certos valores, etc.
(SACRISTAN, 1998, p. 72).

Por outro lado, pensando nessgriculo exterior temos que considerar que, para
ampliar o nicho cultural do curriculo escolar, éagssario mudar a escola e seus recursos,
do seu espaco fisico de acomodacdo do(a)s joveokesadntes aos métodos, dos
procedimentos de controle as fontes de informagiEscontetdos as atuais condi¢bes de
trabalho dos professores do ensino fundamentatdia publica estadual, especificamente.
Embora sejam cobrados constantemente no sentidsateessas fontes alternativas de
informac&o em sala de aula, os professores paraéissque estar atualizados, o que exige
recurso financeiro, tempo para refletir e adotsrltaguagens no ensino, mas na realidade:

As limitacbes na experiéncia cultural dos professolevam-nos a varios

constrangimentos e a um sentimento de impoténa@atdr as vertiginosas

transformacdes provocadas pela midia. Compreenderprocesso cultural
vivenciado pelos alunos, nesse contexto, € ainda bamreira a ser vencida.

Pensando de forma mais especifica a situacdo ddegsor de Geografia,
observamos que as condi¢cdes basicas para que ekapietivamente ampliar o
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seu conhecimento sobre 0 mundo representam, atntdmen sonho dificil de ser
conquistado. Viajar, ter contato direto com outtagares, pessoas, culturas nem
sequer € vislumbrado como uma condicdo primeiraapamprofissional que tem
como funcdo ajudar os alunos na tarefa de compreendmundo concreto, tdo
veloz nas vozes da midia. Isto, sem duvida, inflaemo desprestigio docente do
professor de Geografia, pois os alunos sabem quefessor esta falando, em sala
de aula, de um mundo distante, reconhecido apepasliwos didaticos ou nas
informacgdes sem profundidade dadas pela televisim certamente compromete a
credibilidade do discurso do professor perante hmas (GUIMARAES, 2000, p.
37-38).

A pesquisa de um tema geografico, seja por meiondéaballho de campo(no
bairro onde mora, no supermercado, na praca, rdareddade, entre outros lugares), ou em
entrevistas, ouvindo pessoas diferentes do seu cotidiano escaa expondo
construcdes/representacoes de questdes geogndticeseira de ciéncias,possibilita ao
aluno um outro olhar sobre o mundo fora da esdélabservar, descrever, analisar,
registrar e organizar informacdes, comparar, reptes, oferecem novas aprendizagens
aos aluno(a)s, habilitando-os a vivenciar o esggpgrafico com outro ‘olhar’. Permite-
Ihes vislumbrar outras formas de pensar a Geogeafassimilando o espaco geografico
através da experiéncia, construir outros/novos ecnientos sobre a realidade das
espacialidades, ampliando o raciocinio geografigemndo novas significacdes para 0s

alunos.

Essas atividades didatico-pedagodgicas, que obpetiemriquecer as aulas de
Geografia por meio de um “outro” contato com o numdn que vivem cotidianamente
fora da escola, também encontram grandes barrpaes serem concretizadas pelas
mesmas causas: as condicdes do professor, dausstda educacdo e das escolas.
Consequentemente, justificam a afirmacdo desse®(@)s jovens adolescentdlunca
sdo realizados trabalho de Campo, interpretamosicagsou poemas, participamos de
Feira de Ciéncias com trabalho de Geografia ou fiaae enquetes ou entrevistas ouvindo

depoimentos.

Durante as comemoracfes dos 500 anos de descotwideBrasil, as instituicées
escolares abriram espaco e incentivaram os trabdlrdra-classe’ sobre esse tema.
Muitos professores, embora estivessem consciemtague a oportunidade para ‘sair da
sala’ e realizar um trabalho escolar em torno doeatera concedido institucionalmente

pelos interesses da data civica e, portanto, paissagealizaram junto com o(a)s aluno(a)s
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da Escola EBB, trabalhos que envolveram outraseia8 e linguagens: musica, poesias,
jogral, teatro, etc. A disciplina Geografia aprésanentre outros trabalhos, uma peca de
teatro representando a ‘descoberta’ do negro nsilBNoD inicio os problemas giraram em
torno do(a)s proprio(a)s aluno(a)s negros que gAvaN a representar os papéis dos
personageri8 Superada essa fase, alguns brancos maquiadesdes e nissei disfarcada
em branco-europeu, a peca de teatro enfrentourogiestrutura do espaco fisico, som e
imagem. Esses obstaculos, por mais que a platéadigse a inovacdo das atividades
‘extra-classe’, impediu a participagcdo daqueles @ssistiam (de ver e ouvir), a

compreensao das obras criadas por sujeitos dogsmde ensino e aprendizagem.

Com a falta de estrutura para atividades ‘extrasglana escola, os aluno(a)s néao
puderam aproveitar a oportunidade de aprendertaxdoalizar as questdes geograficas do
mundo e do lugar através da Geografia e das dalisiplinas escolares. Seria esse um
espaco importante para abordar as diversidadagaigle as diferencas sociais interligadas
com as questdes do processo de globalizacdo, dgaespeal e mundial. As frustragdes
dos professores do ensino fundamental diante thadal recursos para exercer seu oficio
sdo constantes. Negam-se a ser considerados come meprodutores de saber e idéias
produzidas pelas instancias administrativas, pois

O professor, com sua maneira prépria de ser, geregir e ensinar, transforma

seu conjunto de complexos saberes em conhecimefeibgamente ensinaveis, e

faz com que o aluno ndo apenas compreenda, mamibs® incorpore esses

ensinamentos de variadas formas. Porém, (...), sitvecdo ambigua: ocupa uma
posicao estratégica e a0 mesmo tempo, aparentenuadprovida de saberes; vive

cotidianamente o dilema entre a autonomia profissioe a ameaca da
proletarizacdo e da reprodutividadEONSECA, 1997, p.28).

Voltam para a sala de aula, colocam-se diante \d@o lilidatico. O(a)s jovens
adolescentes ficam dispersos na sala de aula eprafessores na lida com o ensino,
dizemos que ele(a)s nao “querem nada com nadad. $&gsito, diante de tantos atrativos
fora da escola, outros espacos e meios de soc@izaom imagens e narracdes
descontextualizadas, que os dispersam naturalméntealificuldade de pensar e nds temos

dificuldade de trazer seu tempo-espaco para setcobde narracéo e reflexdo no espaco da

"6 Como se analisou no capitulo 1, um nimero express aluno(a)s relutou, outros n&o responderamesob
a cor. Isto explicitou que, para esse(a)s jovenseadentes, junto com cor vem a questdo, manifestsio,
do preconceito. E, nesse caso, a dificuldade dégrip individuo assumir ser negro.
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escola. A escola, como instituicdo que represengatiansicao para o mundo, esta distante
do mundo do(a) jovem adolescente, e, diante dassecbmo ensinar sobre esse mundo se
0 pensar “é talvez, de todas as coisas do mundo, aqueldogjeeestd menos na mdda
(ORTEGA y GASSET, 1981, p. 63). A escola ndo € ada,) mas é o lugar de referéncia e

autoridade que se perde para se falar desse marao(@)s jovens adolescentes.

7

A Geografia aprendida no espaco escolar pelo(ajsng adolescentes € uma
geografia que segue a logica formal. Se essa |dgioaal, no processo de aprendizagem
desses alunos e alunas, para alguns limitou ade#la consciéncia das acbes humanas
sobre o espaco geografico, ha evidéncias, entogtgué para outros ela ndo representou
obstaculos. Pois a geografia vivida entre pratceslturas no espaco urbano, que é local e
mundial, seria uma ‘cultura exterior a escola’ @resentaria a matéria-prima, um
potencializador para enriquecer a pratica pedagoggografica e a cultura do curriculo

escolar.

Essas praticas sociais e vivéncias culturais egiimeadas por uma rede de
informacdes culturais, tornando necessario
pensar no fato de que o surgimento de novos reswestécnicas de comunicacao
cultural na sociedade, através de meios escritosliavisuais, informéticos, etc.,
esta desvalorizando muito depressa o valor da padprstituicdo escolar. Toda
tecnologia que sirva para comunicar cultura, quarso desenvolve socialmente,
altera o poder da escola como agente cultural, sygisoum novo equilibrio de
poderes culturizadores entre as fontes de formag@ormacdo que o curriculo

escolar e o que podemos chamar o curriculo extcalas desempenham
(SACRISTAN, 1998, p.73).

Os espacos e meios de socializacdo das praticaslteras do(a)s jovens
adolescentes, mapeados no capitulo anterior, seeugsn nesse curriculo extra-escolar ou
no que SACRISTAN denomina como wmrriculo exterior & escolaassinalando que o
“valor cultural da escola se relativiza mais se ¢desarmos o poder desigual de atracao
gue tém os métodos escolares e 0s meios pelos Fparesenta ao cidadao esse outro
curriculo cultural exterior’ (1998, p. 73).

Os saberes presentes na dimensédo do curriculmexdenterno a escola, como séo
constituintes de uma Unica realidade, se interp@mepara explicacdes do real. Quando

o(a)s aluno(a)s foram questionado(a)s sobre o gpécaria os problemas no espaco
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urbano e no campo enfrentados pelos paises da @emkatina, essas dimensdes se

explicitam nas palavras dele(a)s. Algumas alunaeagiaram isto ao responderém

A desigualdade social, uns tem muito e outros @egB2); ldem (F8E11) ldem
(F8Ae), A falta de uma distribuicdo financeira corretesF4y ldem (F8F2) Esses
paises possuem desigualdade social muito grand® farca da populacéo
(F8c10) Divida externa(F8Fsy O principal € a colonizacdo que estas terras
sofreram ao serem descobertas e a falta de cortstagdo da populagéo, pois o
gue rege um pais € a populag&eB11y Esses paises sdo subdesenvolvidos devido
a importacao e exportacdo e também os precos doealos que estdo la em cima
(F8A3);, Esses problemas existem (...) desde o Brasil @domuando fez
empréstimos para os avanc¢os industriais. O Brasitedmuito para o exterior.
Assim, os lucros acabam sendo para pagar essadadivMas os brasileiros sao
sempre enganados pelos presidentes que desviamcis (F8B5), Deveriamos
saber escolher melhor o presidente para governajel¢m dia todos dizem que a
tecnologia faz bem para o desenvolvimento do mweulmao acho, porque esta ai
um dos motivos destes problemas, porque a maqustéa teando emprego de
muitos, e muitos estdo sem poder se sust€réB12) (...) governos que so se
preocupam com o poder e ndo com o povo, gerandsopsshumildes e
influenciaveis pela falta de cultura que néo salbetar por seus direitog-8B1), Os
paises sdo dependentes dos EUA e ndo sabem adanimistlividir seu espaco
(F8A1);, Falta de uma politica organizada dando prioridadeessesproblemas
(F8A8); Desinteresse politico, desigualdade social, exqgao das classes menos
favorecidagFsA4).

Essas alunas indicam de alguma forma que houveasgsimilacdo da Geografia e
aprenderam geografia. O limite da Geografia esdolanal ndo representou uma barreira,
pois, em suas palavras, percebemos estar presenénaia e experiéncia com a geografia
do lugar/mundo em diversos espagcos e meios delizaci@o de cultura e informacéo
(explicitados no capitulo anterior), que se insene\no curriculo exterior que enriquece 0
curriculo interno a escola.

Da mesma forma, alguns dos jovens adolescente€tamprenderam Geografia,
pois, para a mesma questao, responderam:

A desigualdade social € o maior problema nessésepamas mesmo se féssemos

socialistas ndo mudaria esse quadmsG7), Além da politica, que é ruim, o

subdesenvolvimento explicaria esses problemnva®3); S&o problemas do 3°

mundo (M8A7); ldem (M8E7); A colonizacdo de portugueses e espanhois (...)
exploraram o solo latinqMsEse), Idem (M8C3);, Falta de comunicacdo e infra-
estrutura (M8G2), Falta uma grande reforma agraria e assisténcia i€gnno

campo(M8A6); Vontade politicamsDs); Corrupcao (M8D4); Falta de dinheiro e
excesso de gananc{@srl), Idem(M8E3), O povo e principalmente o presidente

" Conforme respostas obtidas no Questionario, RHrtequestdo 2 (em anexo). Foram consideradas as
repostas do(a)s 123 aluno(a)s.
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(M8D6); ldem(M8E1); A falta de Geografia, pois nela que aprendemosalisar

esses problemassE10).

Esses saberes geograficos que o(a)s aluno(a)s dearonter, acredito que se
devam a interacdo que ele(a)s estabeleceram er@eografia escolar e a ‘geografia
vivida’, como um ‘curriculo extra-escolar’, ou sejama vivéncia e experiéncia no
horizonte geogréfico, social e cultural, ao quaii@®xpostos o(a)s jovens adolescentes.
N&do € s6 na sala de aula que ele(a)s tém contato saberes geograficos. Estédo
interagindo com 0s objetos geograficos da espdaiddi urbana, o bairro em que moram e
o centro da cidade onde estudam. Também estacereteliversos tipos de informacéo,
interagindo com saberes e vivéncias multicultueamrsoutros diversos espacos e meios de
socializacdo do lugar/mundo em que vivem.

Nas escolas publicas, cujos aluno(a)s pertenceidriasvniveis sociais da classe
meédia, esses espacos e meios de comunicacgdo, ac@tunformacdo se colocam
acanhadamente e a dissociacao

entre a cultura do curriculo e a dos meios extesovai deixando a primeira cada

vez mais obsoleta. Isto tem conseqiéncias distioatesdiversos grupos de alunos.

Naqueles que procedem de niveis culturais baixosjliara escolar € algo que

carece de significado em sua vida presente em mejstos vitaiS(SACRISTAN,

1998, p.74).

Assim, ha uma desmotivacéo para aprender, gerancesisténcias ou as rebeldias
que permeiam o comportamento de alguns(mas) alsnofainstituicdo escolar, para
administrar esses comportamentos, reprime-os par deeregras escolares ou contrapde
seus valores a outros comportamentos que, valaszsacialmente pelo mundo do adulto,
permitem aos/as aluno(a)s vislumbrar outras petispsc Dessa forma, ndo se dando
atencdo as reacdes de estranhamento do(a)s akjng¢e) advém tanto da caréncia de
conexao entre a cultura escolar e a experién@aqiianto do acesso aos meios exteriores
informacionais (programacdes educativas da TV a,ca&¥ Futura e, entre outras redes, a
internet) principalmente daquele(a)s que estdo ewvahtagens socio-econdmicas,
permanecem a falta de significados na aprendizagem.

Para alunas e alunos da classe média, com maisiiakd sécio-econbmico, a
dissociacao entre a cultura do curriculo e a clti@s meios exteriores:

leva a suprir a partir de fora as caréncias datingcao escolar, potencializando
nos alunos também um conflito entre a cultura éxtex a propria da escola, ou
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fornecendo uma dissociacdo constante entre ambasurglos. SO que eles tém
probabilidades de sobreviver nesse ambiente deaxigéo. (...) A importancia da
escolarizacdo numa sociedade industrial dominadaupo tipo de saber aparenta
relegar o valor da escola como socializadora e potora de um determinado
consenso social e moral. Hoje, notamos o valor wwiculo oculto como delator
de uma educacdo encoberta, em reacdo a visdo ddaesomo uma instituicao
generosa, igualadora e propagadora do saber e dgmcidades para participar

na vida socialibid., 1998, p. 74).

Sem duvida, a perspectiva da Geografia escolar p@ls jovens adolescentes
torna-se limitada ao excluir a interagdo com aidade vivida através de um outro olhar
geografico sobre o lugar e o mundo. Isto leva aret@r porque, quando na escola algo sai
da rotina, surge “algo diferente”, ele(a)s senterazgr em se dispersarem do espaco
contido, e as vezes repressor, da sala de aulexigeeuma ordem. Essa ordem nédo ocorre
pela disciplina do estudo entre sujeitos, e simresobbjetos dados a conhecer
desvinculados do real. Essa ordem também n&o exparpda para outras linguagens, e
sim para uma Geografia escolar descontextualizadar@etada na base de um mundo de
ficcdo, distante da realidade (con)vivida.

Nesse caminho em que estamos analisandoe foi aprendido e o que né&o foi
aprendido pelo(a)s aluno(a)s, conclui-se, que entre ele@dgins estabelecem conexao
entre os conteudos estudados e a vida fora daaesaolitro(a)s ndo. Outro(a)s alunos e
alunas tém desinteresse em aprender Geografiaaoda@viibrma-conteddo de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental. Outro(a)s pwelolescentes ndo se adequam ao
curriculo escolar linear. Podemos concordar queesaftb da Geografia para ser uma
disciplina de interesse para o aluno estd em geifisativa e, como afirma CALLAI
(1995, p. 169), a questdo esta mais no método dmgcontetdo. Podemos acrescentar
gue, nesta pesquisa, constata-se a auséncia dsoedalidaticos que trabalhem com a
imagem, a linguagem cinematografica, a letras/sasnnalsicas, a literatura, a historia em
quadrinhos, revistas, jornal, entrevistas, etcat#éncia da cultura juvenil.

Essas expressdes e linguagens que permeiam ai\sdage humana fazem parte
da cultura juvenil e do cotidiano do(a)s jovenslestentes, como vimos no capitulo
anterior. Por isso, representam alternativas pejlea® que possibilitam refletir sobre o
contetudo geografico, por meio da interpretacdoagelbsguagens, imagens e expressoes,
de forma acessivel e prazerosa ao/as aluno(ajdoriama sintonia entre o conteudo e a

forma com o processo de assimilagdo. Ao mesmo temp8o desses recursos promove
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outras formas de ‘ver, ‘ler essas producOes caltue, assim, contribuirmos para o
processo de compreensdo e de elaboracdo do coem¢mimeografico escolar. Esses
recursos aplicados na pratica pedagodgica, utilzgmaa discutir 0 espaco socialmente
produzido, permitem um dialogo entre o aluno e legaseja esse saber originado das
vivéncias culturais e das praticas nas interacdes @s objetos geograficos no espaco
urbano, seja do saber sistematizado da relacé® esgas praticas e a Geografia escolar.
Se a escola é o locus da contradicdo, entre a dega@ afirmacdo, os alunos e
alunas expdem os problemas dessa disciplina nnehgsidamental publico através da sua
insatisfacdo e de desinteresse pela forma de aprendeu conteudo, gerando posturas
apaticas ou indisciplinadas, olhares vazios e désd®s na sala de aula. Revelam, entao,
por diferentes olhares que o tempo-espaco da epgsxolar - forma e conteudo - esta
fora do espaco tempo dos jovens adolescentes. &wo tado, alguns afirmam a
importancia do espaco da Geografia escolar paraidaalentro e fora da escola. Esse(a)s
jovens adolescentes convivem com mudltiplas culterdimguagens e, ao mesmo tempo,
nao negam os lugares tradicionais, como a esc@lanas ndo se adaptam a sua forma e
contetdo. S&o sujeitos que agem no espaco pubbema, na sua apropriacdo, mantendo
as tradicionais esferas de diferenciacdo de géistimpping’ para elas mia para eles.
Esse(a)s jovens adolescentes, na Ultima série dincenfundamental, ja
experimentaram a Geografia em diferentes escolbkcps de Uberlandia e seguem, ou
ndo, seus estudos, com uma visdo sobre a Geogyatia(istruida dentro das escolas que
freqientaram, como um quadro estatico: de costagpara 0s outros se puseram em sala
de aula, tendo a frente o quadro e o giz, o discds livro didatico nas falas dos
professores, obtendo um aprendizado sequienciaéay i monétono. Esse quadro esta em

descompasso com o horizonte sécio-cultural comigtedagem fora da escola.

Assim, ndo esta havendo interacédo entre o pensarde(d)s jovens adolescentes e
o aprendizado do conhecimento geografico, ou sajajialogo entre o(a)s aluno(a)s e essa

disciplina escolar.
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CONCLUINDO: EM BUSCA DE NOVOS SIGNIFICADOS PARA Aj
GEOGRAFIA(s) ESCOLAR

Se 0 Homem habita o espaco por meio de suas aglitisas, vivenciando as
novas dimensdes que 0 espaco geografico assumparéildgpa das suas transformacgdes
em processo, portanto da sua geografia. Nesse@leeatespaco geografico é concreto, ele
ja existe para os homem e para as mulheres, selagstcto, antes mesmo que 0 espago
sécio-cultural dos Homens se torne objeto de exgdio e interpretacdo cientifica da
Geografia. O mesmo podemos pensar em relacdo agoeggografico vivido pelo(a)s

aluno(a)s de Geografia.
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Se ensinar € confrontar-se cotidianamente com a heterogeneitjadntdo, ser
professor por caminhos distintos, movidos por visfes teorigaditicas e religiosas
antagonicas € pensar o aluhmas suas diferencas socio-culturais, seus difesesaberes,
praticas e culturas, preocupar-s®rh a formacdo, o desenvolvimento do educando, a
preparacdo do homem para a vida, em toda sua piedifFONSECA, 1997, p. 214 ). E,
sendo professor de Geografia, estar atento para gluso reconheca o lugar, a cultura e o

mundo presente e amplie sua consciéncia sobredag#o do espaco social.

Se aprender Geografia é estabelecer conexdesaegtaegrafia vivida no local e a
geografia de outros territérios, desvendar as apeserealidades do espaco geografico,
possibilitando aos alunos e as alunas ver, lever\w tempo-espaco e compreender as
realizacbes humanas, as coisas e 0s objetos ddostrpelos seres humanos e suas
implicacBes politicas que se conformam no espacilse cultural, entdo, a Geografia

escolar ndo estéa interagindo com essa dinamica.

Como analisamos (no capitulo I, Geografia ensinada/aprendida no espaco
escolaresta em descompasso em relacdo as necessidadgs alafio(a)s e ao contexto
das transforma¢Bes do mundo atual. Consequientenmesse saber geografico ndo esta
interagindo com as questbes der jovem no mundo contemporan@malisadas no
capitulo 1 ) e com @eografia vividapor jovens adolescentémapeada no capitulo 1),
lugares onde ele(a)s encontram espacos para mdei@enpraticas e culturas juvenis.
Com isto, ndo esta havendo um didlogo entre of@)sng adolescentes e a Geografia

escolar.

Essas analises indicam que o curriculo escolaringudgem da Geografia,
instrumentos da escola e metodologias podem coinditibites entre essa disciplina e o(a)s
aluno(a)s.Ou seja, ndo despertam interesse ou propiciam w@etrmaos/as aluno(a)s para
pensarem suas relacdbes com o mundo que os cersaunootidiano, para saberem se

localizar com seres sécio-culturais e ler o esgactal vivenciado em diversas escalas.

No caso daurriculo, o(a)s aluno(a)s nédo séo considerados sujeitdg-solturais
e presentes no processo ensino-aprendizagem, @ @mssa ndo ha didlogo entre
conhecimento e sujeitos. Se o(a)s aluno(a)s dom@rfiesndamental das escolas da rede
publica sdo sodcio-culturalmente heterogéneos, [Emanite que ocorra entre ele(a)s

diferentes trocas, interagdes ou intercambios @iie que ampliem seus saberes, praticas
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e vivéncias culturais. Mas esse(a)s aluno(a)symmemte escolar, vivem um curriculo que
conforma e legitima apenas o conhecimento homogénenidirecional, de contetdo e
formas culturais, considerado relevante para a&dade. Nao negando a importancia desse
conhecimento cultural, observo que a cultura juyeomo uma dimensao da vida externa
a escola, geralmente ndo € considerada pelo dorsgolar, sendo reforcado apenas o

significado cultural e politico do curriculo insitionalizado.

Nesse ambito, € necessario que a cultura popudaticydarmente as culturas
juvenis, que envolvem o cotidiano do(a)s jovenslembentes fora da escola, estejam
presentes no curriculo escolar para que, entre ofdsibpraticas, comportamentos e
expressdes que sdo também de género, religiosidatiéas, ele(a)s descubram sentidos e
referéncias para suas vidas, traduzam sua juvemieske tempo-espaco contemporaneo.
N&o basta compreender a construgdo dessas cubupasciso também refletir sobre suas

implicacdes historicas e espaciais nas identidsdi@s-culturais.

A questado da cultura aprendida e/ou adquirida,rgajarencas de uma etnia ou de
uma nacgao, ou toda a heranca/contribuicdo das hdauss, das literaturas, da arte e da
filosofia, enfim, tudo que o Homem cria, configulanidentidade(s), contribui na
formacdo do(a)s aluno(a)s. Da mesma forma, o lngendo e aspréaticas vividas e
experimentadas pelo(a)s jovens adolescentes nessds/e complexos espagos e meios de
socializacdo, constituem referéncias na constrdeddentidade cultural juvenil. Sdo essas
dimensdes, herdadas e construidas, o curriculoddade(a)s aluno(a)s. Este(a)s tém seu
curriculo de vida silenciado na escola. Nesse esp@g alunos e ndo sujeitos que vivem a
geografizacdo da cultura contemporanea. Nessalsentcurriculo cultural da escola e da
Geografia do ensino fundamental nega a propria ceemgdo do curriculo, queé”
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no doulo se forja nossa identidatle
(SILVA, 1999, p. 150).

N&o desvinculada da questédo da cultura juvenilundaulo escolarputra questao
que esta pesquisa revelou, como limite ao procdssmnsino aprendizagem da Geografia,
esta relacionadafarma de pensar, no espaco da sala de aula, oaomémo geografico
no mundo contemporaneo. Essa questdo, por suapvezisa ser discutida sob a
perspectiva de dois angulos de andlise, ndo desadas mas sim inscritos no espaco

social e cultural que vivemos na contemporaneidade.
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Por um ladoh& uma auséncia de sentido na Geografia escokaiofas aluno(a)s,
uma desarticulagéentre ageografia ensinada/aprendida seus ‘conhecimentos sociais
externos a escolagstabelecendo-se uma lacuna entre teoria e priatipadindo o dialogo

entre os sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Por outro ladoa forma como esse discurso geografico escolar maatza, nega
outras possibilidades de analisar o conteudo pdéo o outras linguagens e expressdes
culturais que permitam aprendizagens que possaragitcom a dimensdo das praticas

culturais vividas pelo(a)s aluno(a)s em diversgsess e meios de socializacao.

Vivemos um tempo em que a instituicdo escolar, ebida como espaco de
socializagcédo tradicional na construcdo de idengédadde referéncia como lugar de
informacé&o, conhecimento e cultura, fragiliza-seap& outrosespacos e meios de
socializagdo.Esses espacos sdo lugares urbanos, concebidos algjetos geograficos
carregados de fluxos materiais e imateriais, indoi a midia, que representam
outras/novas referéncias de informacgéo, conheconentambém, de identidade cultural.
Constituem-se e comunicam oferecendo ouinggiagens e expressdes culturaigue se
dirigem especialmente para jovens adolescentegsiéie no processo de vir-a-ser social e
assumindo-se como sujeitos histérico-culturais.sBesspacos e meios de socializagéo,
o(a)s jovens adolescentes movimentam-se entreesalfaticas e culturas, constituindo
sua geografia vivida e assimilandonhecimentossobre ela (por onde transitam suas
culturas juvenis), tornando evidente que o serroeacula num tempo-espago em que 0s

modos de produzir identidades sociais e individsasmultiplos e diversos.

Esses novos diversos e complexos lugares/refesggngiee denomin@spacos e
meios de socializagcgdaém provocado mudancas em relacdo as questéas ab mesmo
tempo que contribuem com novas informagdes e cankatos. Os diferentes lugares de
lazer e entretenimento da cidade ou do bairro,dsaneiscrita e televisiva tém representado
espacos nos quais o(a)s jovens adolescentes mspiras praticas e vivéncias juvenis,
estabelecendo seu (ou um) modo de ser, agir, ceneateceber manifestacdes das artes e
da musicacomunicar com seus pares e com 0s adultos, express® compreendem a

realidade e a si mesmos.

Se, por um lado, esses meios de socializacdo amgppraticas e sdo espagos

culturais abertos, por outro, esses espacos do eeetmmunicacdo, da industria cultural,



210

estabelecem discursos e saberes que veiculam utaahoenogeneizacdo da perspectiva

cultural.

Ao circularem por esses espacos e meios de sagabz como a masica, a
televisdo, os jornais, os cinemas, o0 ‘shoppingtua da cidade, entre outros lugares
urbanos carregados de fluxos materiais e imatemasarticiparem dessas linguagens e
discursos, o(a)s jovens adolescentes estdo reweeland sintonia com o0 seu tempo,
correspondendo a linguagem que os constitui. E&t&dem a avisar, como ressalta
FISCHER *“que nesse lugar, do mercado, da publicidade e dassrde comunicacao,
tem-se oferecido as pessoas uma certa resposteestéms fundamentais sobre, afinal,
guem as representa, quem fala delas e de cada @tas ém particular, quem sabe de
seus interesse$1999, p. 28).

Em vez de posicionar-se como expectadora num maonentque pode construir
Nnovos arranjos e inserir-se nessas lutas discsisp@s os jovens adolescentes vivem

nesse meio midiatico, a escola deve

Dar conta de todas as nocbes e imagens dos esagléincluindo ai a massa de
informacdes, valores e simbolos identitarios condam através dos meios de
comunicacao), reelaborando-os, incorporando-os icainente e realizando a
dificil articulacdo dos mesmos com o conhecimenémtifico - esse talvez se
constitua um dos aspectos basicos a serem condiaerauma proposta de
reestruturacao curricular a ser imaginada, pensa&ddiscutida no espaco escolar e
no lugar mais amplo da producédo e execucdo deipmiitem educacdo. Se o
mundo dos objetos se amplia, se o consumo ‘noseamiglara outras lutas, como
diz o gedgrafo Milton Santos, e se estamos imezso$abulas perversas criadas
pela democracia do mercado e da publicidade, faats®lutamente necessario
abrir fissuras nessa construcdo e desnaturalizgreaversidade e a desigualdade
social (FISCHER, 1999, p. 30).

Para isto € preciso ressignificar a Geografia esoelrecusar a continuacdo do

modelo construido na educacao no qual a escola

abriu as suas portas ao conhecimento e ndo ao goeesto, o0 que
exprimiu/exprime o seguinte: os alunos recebem apea{s) resultado(s) de um
processo, que teve vida, movimento, em um cerfootespaco. O conhecimento é
esse produto final, que acaba sendo confundido aoverdade, passivel de ser
obtida apenas pela ciéncia. Consequentemente, oodmétcientifico é
imprescindivel a definicdo do (verdadeiro) conhemito. Tradicionalmente, tem
cabido a escola a transmissao deste, que sepa@gedsamento, isto €, impede os
‘nascidos’ de efetuarem uma reflexdo sobre o conhecimenttoritamente
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produzido (o trabalho do pensar, ou, na sala deaaaltrabalho pedagdgico) para,
a partir deste, produzirem representacdes do séetsp, ou melhor, construirem
teorias acerca de sua realidade objet(Y¥d_.ACH, 1988, p.34).

Pensar uma Geografia mais condizente com o tengagesjue vivemos implica
pensarmos também que a sociedade humana, ao sarr@omtinuamente, coloca-nos
novas exigéncias, tanto para os professores, esdahailia, como para os alunos e para as
alunas. Este(a)s, no seu processo de vir-a-séemplam um mundo que existia antes mas
nao conheciam, necessitando, por isso, tanto deecen o mundo velho como o mundo

que se apresenta ao seu olhar (como ‘novo’) etfict@mudanca.

Para introduzir esses nascidos ao mundo € questiacacao, no sentido universal,
sob a responsabilidade (desde os pais até o estade)ciedade que criou a escdoh:
funcdo da escola € ensinar as criangcas como o0 M@IdARENDT, 1979, p. 246).
Entretanto sabemos que a formacdo social capatalesiuziu a educacdo a escola e a
educacao

deixou de ser sindnimo de cultura e que fez dal@scanstituicdo que passou a

legitimar, através do diploma escolar, o mérito ala individuo (...). De outro

lado, é imprescindivel esclarecer que a importaratigbuida a instituicdo escola,
ndo obstante reduzida a ensino e esse, por sudimézado a instituicdo escola, se

deu nos mesmos quadros da ‘instrumentalizacao’ocgustitui o proprio cerne da
sociedade capitalist&/LACH, 1991b, p. 172)

Nessa constituicdo historica da educacgéo e do@résimportante lembrar que

A rede de escolas publicas, onde até hoje atuawvafeente a grande maioria
daqueles que se formam em Geografia, surgiu imeate na Prassia, de onde
partiu um movimento politico que culminou com astituicdo de um poderoso
Estado-nacdo na Alemanha, em 1871, processo cormab & emergéncia da
Geografia como um dos discursos cientificos da mmdiede capitalista esta
profundamente relacionad&LACH, 1991b, p. 173).

Esses discursos cientificos da modernidade cagpitainos tempos de hoje, como
diz MORIN (2000), permitiram que adquirissemos amlitertezas e nos revelaram muitas
zonas de incertezas. Diante dessa realidade, e&si@ades deaprender a navegar em
um oceano de incertezas em meio a arquipélagoedeza” (ibid., p.16); de conduzir
uma nova ética para o género humano que déwenar-se nas mentes com base na

consciéncia de gue o humano é, ao mesmo tempwuidadj parte da sociedade, parte da
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espécié (ibid., p.17); reconhecer o ser humano e a condlg@imana, a unidade e a
diversidade humana, a identidade complexa e sudiddde comum a todos os outros
humanos. O conhecimento dos desenvolvimentos dplengtaria e o reconhecimento
dessa identidade terrendetvem converter-se em um dos principais objetosddaacad

(ibid., p.15), e de ensinar através de metodoldgjas permitam estabelecer as relacdes
mutuas e as influéncias reciprocas entre as patesodo em um mundo complégbid.,

p.14). Enfim, ha necessidade de uma politica pejegdque se converta em um
instrumento que conduza o aluno a um didlogo comiGaglas e interrogacdes do nosso

tempo.

E nesse contexto que o(a)s jovens adolescent@grslis entre espagos sociais e
culturais diversos e complexos, ndo sO adquiremersabgeograficos e vivéncias
multiculturais como se relacionam com outras lirgues e estabelecem praticas culturais,
pois vivenciam as dimensdes geograficas do lugiarmundo e a compreendem de algum

modo.

Nesse sentido, proponho considerar esses doisadnggllanalise, a perspectiva das
linguagens e expressdes multiculturaise dos conhecimentos sociais dos jovens

adolescentespara refletirmos sobre a questdo da Geografiaasioje.

No caso dadinguagens e expressdes multiculturaiso(a)s jovens adolescentes
convivem com formas de comunicacdo e expressaalptuaberta, como os meios de
comunicacao de massa, que lhes permitem o cordgatcacdiversidade e a complexidade
de linguagens. Chegando a escola como sujeito®-salturais, trazem consigo essas
formas de linguagem e outras expressodes cultwaiporal, auditiva, visual e virtual. Na
escola, como aluno(a)s, entram em contato com witar& escolar estabelecida por um
curriculo homogéneo e unicultural que, tendo poueosrsos, concentra-se na linguagem

do livro didatico e no discurso do professor peaadmitir a Geografia.

O(a)s jovens adolescentes estdo cada vez maiagiméo com essas linguagens
que fazem parte do seu tempo-espaco multicultursh enesma medida, se distancidan
linguagem escolar, estabelecendo-se um contrastpropriacdo dessas linguagens. O que
esta pesquisa revela € que a aprendizagem da @Gaoga estar apoiada apenas na
linguagem seqlenciada e linear do livro didaticonduzida pelo (ou conduzindo 0)

discurso do/a professor/a, torna-se enfadonhaanarissdo de seus conhecimentos. Essa
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realidade, polarizada no professor e no livro diddho espaco da sala de aula, nédo
encontra mais ressonancia entre toda a diversideadmguagens, outros modos de ler e
escrever e falar/expressar com que o(a)s joventesmdmtes se relacionam no seu

cotidiano fora da escola e que levam a escolagusnesse espaco, ficam em ‘siléncio’.

Dessa forma, o(a)s aluno(a)s evidenciam seu dessste pela Geografia porque
essa disciplina lhes é apresentada de forma apsendida nos limites de uma ldgica
formal. Os conteudos-formas estdo sendo utilizades maneira equivocada para
memorizacdo de um produto do conhecimento, e ngogEnsar o saber geografico, por
meio da memoria-reflexdo, como um processo em mewionpara, como conhecimentos
e/ou saberes em movimento, serem compreendidasassbes da realidade vivida para

terem significado no tempo-espaco do(a) jovem adelse.

A Geografia escolar, ao invés de partir do queatimento do mundo concreto e
nele localizar o(a) jovem adolescente, (re)constrsua leitura e alfabetiza-lo
geograficamente, lida com a transmissdo do mundadivro didaticopropde. Descarta,
assim, os espacos e as linguagens multiculturaisotidiano do(a)s jovens adolescentes
como referéncia para as reflexdes sobre o lugapreaesso de mundializagdo. Aceitando
prontos conceitos e nog¢des da linguagem do livdtatotio, apenas se repete esses conceitos
e nogles. Esses conceitos do livro didatico dawerem segundo plano, subsidiar as
reflexdes e/ou conferir a formulacdo de certas e®gdncluidas pelo(a)s aluno(a)s sobre o

lugar/mundo, que esta em primeiro plano.

Dessa forma, os/as professores/as do ensino fumtiEmea relacdo com o
contetudo-forma, se posicionam em sala de aula memo® formadores e mais como
transmissores e informadores. Ora, no noticiarijpdeis escritos e/ou falados, € possivel
informar-se dos problemas que estdo ocorrendo emnosoudugares do mundo,
geograficamente distantes ou proximos, por meiindeagens preparadas para informar e
entreter. E, do ponto de vista pedagogico e cultural, ndo sdatrsimplesmente de
informac&o ou entretenimento: trata-se, em ambosas®s, de formas de conhecimento
que influenciardo o comportamento das pessoas deeim@s cruciais e até vitdis
(SILVA, 1999, p. 140). Assim, os meios de infor@ag@ comunicacdo de massa tém sua

pedagogia e, embora ndo tenham o objetivo explietensinar, eles ensinam.
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Se os/as professores/as tém como objetivo na esosiaar, também, em certo
sentido, tanto a escola como 0s meios de comumcsi@ instancias culturais e ensinam,
tém sua pedagogia e seus ‘curriculos’. Curricubosentido déelugar, espaco, territorio.

O curriculo € relacéo de podeSILVA, 1999, p. 150).

Entretanto a escola e os meios de comunicacaeutifem dois aspectos. Primeiro,
no aspecto dos objetivos da escola em relacao acisapedagdgica. Esse ato cultural tem
seu objetivo explicitado, devendo ir além da ag@mtbrmar, mas visando principalmente
a formacdo social do cidaddo, cabendo ao/as povésgas, de diversas formacgbes
académicas e campos de conhecimento, agir naaggéndo(a)s aluno(a)s, na organizacao
e selecdo das informag0Oes, sistematizar a realidpdeente e superficial colocada pela

linguagem da midia, construir conceitos sobre kdaate local/mundial.

Outro aspecto que diferencia essas instancias aagio pedagogica e no seu
curriculo refere-se aos recursos econdémicos e lteginos. No caso das linguagens da
comunicacdo de massapelos imensos recursos econdmicos e tecnoldgicas qu
mobilizam, por seus objetivos - em geral - comé&celas se apresentam, ao contrario do
curriculo académico e escolar, de uma forma sedutiirresistivel” (SILVA, 1999, p.
140). Apelam parad sonho e a imaginacao: elas mobilizam uma econafietiva que €
tanto mais eficaz quanto mais é inconsciéfitad., p. 140), e o(a)s aluno(a)s, na sala de
aula, ndo desfrutam de tais recursos e dessaomia afetivaAo contrario, no ensino
fundamental o/a professor/a 1€, explica e decideesos resumos e exercicios que ele(a)s
irdo realizar, prevalecendo uma forma estreita idfo(macdo. Transmite 0 que a
televisdo, com a linguagem atrativa, recursos igseiaafetivos’, pode transmitir. Nao ha
mais espaco para professor/a transmissor de inf@@samas, nesse tempo-espaco de altas
tecnologias informacionais, ha necessidade de ggoffa que leve o(a) aluno(a) a refletir
sobre a informacdo e os conhecimentos que receloam gue convivem cotidianamente.
Para isso, além de necessitar de recursos divergmefessor deve e pode refletir sobre
seu proprio processo de aprendizagem profissignad sua propria acdo de ser reflexivo,

deixa de ser um professor transmissor.

Uma questao critica confirmada nesta pesquisadonatatacdo de que o conteudo
geogréfico ndo estad sendo abordado como um saberoeimento com o real e esta sendo

oferecido em sala de aula (numerosa), principalnpeta forma do uso do livro didatico,
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como um conhecimento pronto, sem criatividade e di&ogo com o aluno. A maioria
dos livros didaticos do ensino fundamental tem slega seqiéncia do conteddo do
Programa de Geografia, apresentando o conteudoofesgor, 0 conhecimento pronto ao
aluno e, em seguida, os exercicios para fixagdocdoteudos, ndo estabelecendo um
didlogo entre esse conhecimento e os saberescgsr&i vivéncias culturais do aluno.
Como o(a)s alunos(a)s evidenciaram, essa praticdagpgica tem promovido o
desinteresse pelo conhecimento geografico. O espacsala de aula cede lugar, entéo,
distante da escola, a linguagem descontextualidadaidia, da transmisséo, informacao,
criacdo e comunicacao da industria cultural, nd geses jovens adolescentes estdo se
introduzindo e, sendo atraente, ‘afetiva’ e cratiwssa linguagem o(a)s atrai mais que a da
Geografia na escola. Ao mesmo tempo, os recursanid& e sua linguagem ndo sao
captados e ampliados pelo processo de ensino-apageth de Geografia. As palavras
desse(a)s jovens adolescentes revelam que a Jeiflexdo e interpretacdo dos discursos
e linguagem dos meios de informacéo e comunicagédazem parte do lugar e do tempo

da escola.

Nesse processo de ensino-aprendizagem escolaéquamnplia a forma de pensar e
de aprender Geografia, se estabelece um contraste ®luas geografias’lUma, a
geografia do discurso centrado no professor, num mundoiestdh sala de aula, onde é
inexistente uma Geografia que permita estabelealgds mais proximos a cultura do(a)s
jovens adolescentes e por isso ser melhor apreendidoutra, a geografia dindmica do
mundo vivido, fora da escola, por esse(a)s aluspf@m horizonte geografico e socio-
cultural amplo, acostumados, em suas vivénciaateas juvenis, a experimentar o espaco
urbano e conviver com a induastria cultural, venldmdo, conhecendo) a geografia em
todos os lugares que os cercam. Entre a geografsald de aula e a geografia vivida ha
uma auséncia de meios que possibilitem a interaiglie ambas e a superacédo das imagens

aparentes do espaco geografico.

Tal contraste implica pensar que a aprendizagerolagsda Geografia ndo se
restringe apenas a acdo pedagogica da sala de aalaontetdo, mas envolve a regulacéo
da instituicdo escolar, 0 ambiente de controlegaitetura desse local, as relagdes sociais
e politicas, os recursos didaticos, o tempo e @idhdiicdo, o espago e o seu controle, o
namero de alunos e sua acomodacdo em sala, o tantash classes. Pois toda a

configuracdo da aprendizagem tem como referenc@adenador e desencadeante - o
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curriculo, ‘determinante do que ocorre nas aulas e na expadaéne os alunos obtém da
instituicdo escolar(...), implicacdes de préticaslippcas, administrativas, institucionais,
juntamente com as praticas pedagogicas, todas @mzadas no desenvolvimento do
curriculo’” (SACRISTAN, 1998, p.90). Entre outras questdesiculares que limitam a
Geografia na escola, estdo a formacdo e a acaootksgor, as condi¢cdes de trabalho, a

estrutura do ensino publico massificado, a ausé@leciacursos na escola, etc.

Nesse sentido, numa sociedade de transformacoEmsap ensino fundamental
deve centrar-se nas aprendizagens essenciais eadjasbom métodos atrativos, sem
renunciar a ser o que é, um espaco de construigimmacao social politica e cultural. Ou
seja, € preciso reconhecer que a instituicdo estwd® é apenas o lugar onde se investe e
produz riqueza, onde se estabelecem relacbes sacoliticas, mas, sobretudo, o espaco
social de transmissdo e producdo de saberes e emloulturais” (FONSECA, 1997,
p.28). Sendo assim, sem descartar os conteudos safspaco e sua producdo social, a
aula de Geografia é o instrumento, o lugar de persse conteldo e investir no
desenvolvimento dos saberes, das praticas e vag€oaiturais, enfim nos processos da(s)

espacialidade(s) vivida(s) pelo(a)s jovens adele®s.

Nesse angulo de analise, o/a professor/a devéinrstibre as possibilidades de uma
aprendizagem que ndo sO estabeleca relacdes caefeadncias do livro didatico (ja
previstas e sistematizadas), mas dialogue com afaj®(a)spor meio daspraticas e
vivéncias culturais (problematizadasigsse mundo complexo e dinamico da sociedade
moderna. Pois, como sujeitos sociais, n0s professavemos o Presente, mas, sendo mais
velhos que os alunos, ndo podemos negar a ‘nogagdra’ de histdria e de cultura, de um
tempo mais antigo e nem por isso menos rico emriémias vividas. E em decorréncia
dessa histéria de vida e dos saberes da profiggioarregamos autoridade (queiramos ou
nao) e as representamos aos/as jovens adolesdentesdo-nos, como ser-professor, uma
referéncia para esse(a)s aluno(a)s (que as eapli@u ndo na vida, agora ou quando se

tornam adultos) que vivem esse Presente e Futuro.

Nesta investigacao, a importancia da Geografia patida, dentro e fora da escola,
foi afirmada entre o(a)s aluno(a)s. Essa evidéiew® nos alertar no sentido de acentuar e
resgatar as possibilidades da Geografia escolanoQwofissionais, os professores devem

também refletir sobre o fato de que, dentro do @spla escola, a cada dia, estdo sendo
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substituidos/as pelo livro didatico e, no espagra‘fda escola’, vém tendo seu papel
substituido ou construido por novas formas de Aggm para conhecer o mundo. E, numa
época em que tudo parece submetido ao tempo da,riinsino’ de geografia no espaco
dos meios de comunicacdo de massa, na televisie,anros, com seus efeitos fugazes,
suas referéncias superficiais, sua fragmentacédanalibacdo de tantos fatos do tempo
Presente, oferece mais possibilidades de imagineonectar com o mundo que o/a
professor tem podido oferecer em sala de aulaizhltiesses meios € pensar na propria
geografia e usar a Geografia para superar esshseanaformativas, contribuindo para a

formacéao do(a)s jovens adolescentes.

Ao se apoiar em outros documentos, seja pela fimudiversos livros didaticos ou
de outras linguagens, fontes da propria midia elidgaagens e expressdes das culturas
juvenis, o/a professor/a pode possibilitar aos/kgoga)s a incursdao ao horizonte
geografico das suas vivéncias e experiéncias dedster relacdes e implicacbes mais
amplas dessa realidade do espaco geografico. Aasimessignificar essas referéncias do
‘mundo de fora’ da escola, utilizando a propriaglingem multicultural do(a)s aluno(a)s,
o/a professor/a cria um espacgo de pensar, orgaaiz@iecionar tantas informagdes de
‘fora’ e se investe de autoridade e referéncia pgegs aluno(a)s, conferindo outros

sentidos aos sujeitos do processo de ensino-apegyein, presentes na sala de aula.

Ressignificar a linguagem geografica para o(a)s jovens adolessgrassa pela
andlise, compreensdo e desmistificacdo dos diversosmplexosespagos e meios de
socializacdodo mundo atual. Principalmente dos fluxos, comtedaologia, do consumo

e da midia, que permeiam a sociedade global eageer no espaco local e mundial.

Nesse movimento é necessario captar a geograBaegar as relacdes sociais e
espaciais que comandam esses fluxos, entendedes smbre os instrumentos de trabalho,
objetos da tecnologia, do consumo e da midia. #oeas possibilidades de aprender
geografia, de forma que o(a) jovem adolescente ndree@utras perspectivas para ver,

sentir e pensar os lugares do local e do mundouenvige.

Ao mapear 0s espacos e meios de socializagédo dertansitam o(a)s aluno(a)s de
Geografia que finalizavam o ensino fundamentaf pssquisa encontrou entre as praticas
e vivéncias multiculturais vislumbrados sob a 6tit§a)s jovens adolescentes a forte

presenca da linguagem da midia, da industria f@ficgre dos programas televisivos e
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suas referéncias identitarias. Referindo-se a espaco da midia e da publicidade,

FISCHER, na discussao da construcdo de identidedesltura contemporanea, indaga:

como no campo da educacédo: estamos avancand@entida de trazer para dentro
dos espacos escolares a discussao dos saberes iquéara no radio e na
televisdo, nos jornais, na publicidade, bem coma@ismespecificamente, a
discusséo das eficazes estratégias de linguageseslaneios, na busca de uma
interacdo com seus publicos e na luta pela impasdgisentidos?1999, p. 19)

Ao relacionarmos esse questionamento com as taye#as escola passa a enfrentar
num tempo em que se fragilizam ‘os meios tradami®rde doacdo de identidade’, as
palavras dessa autora vém ao encontro também datdga que aqui sdo investigadas e,
portanto,”Se estamos de acordo com que ja ndo construimessiadentidades apenas
ou, principalmente, a partir desses lugares priroariesse € um problema fundamental a
ser enfrentado pela escOl@FISCHER, 1999, p. 28).

Como esse(a)s mesmo(a)s aluno(a)s expressam, ola esa pratica pedagdgica
tém encontrado dificuldades em dar respostas aassriestdes histérico-culturais e, dessa
forma, colocar-se como um lugar de referéncia eid®go com esse tempo-espaco. Se
esse € um problema a ser enfrentado pela escolbgta o é para a Geografia. Entéo,
cabe-nos, como profissionais, articular proposigiss desvendar os cendrios exteriores
da Geografia escolar, mapeando essas multiplaidddaes do lugar e do mundo em que
vivemos, nas quais o(a)s aluno(a)s vivenciam sapdes seu espacgo, e pensar sobre tais

cenarios geogréaficos.

Os desafios da Geografia escolar sdo os mesmoscd&a.eOu seja, seu desafio
basico esta em conectar-se com a cultura extedsc@a, cada vez mais ampla, complexa,
diversificada e atrativa, com o0 objetivo de contiibcom outros/novos sentidos para a
cultura escolar. Ao mesmo temgtseria preciso conceber a reforma do curriculo da
escolaridade obrigatoria de forma coerente com yktica cultural geral, recuperando
para o ambito escolar meios e possibilidades ndl@zatios que existem fora dele. Deixar
para o professorado essa tarefa é Ihe pedir MiyB&\CRISTAN, 1998, p. 75).

Esses espacos e meios de socializagdionde circulam o(a)s jovens adolescentes

representam uma ‘geografia vivida’ que se revelaardiguracdo de uma rede de lugares
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multiculturais e meios informacionais, com 0s gueefa)s se inscrevem no seu tempo e

no seu lugar-mundo, movimentando saberes, pr&ivag€ncias culturais e geogréficas.

Esses saberes e praticas estdo dispersos naglirg@lagcas e multiplas de culturas,
conhecimento e informagfes na sociedade, ofereceutto tipo de aprendizagem que,
sendo mais potente que a aprendizagem escolaraldesa e altera o poder da escola
como agente de socializagdo de conhecimentos e Gedgrafia como disciplina que
explica a organizacdo (das redes, dos fluxos, dustos) do espaco geografico.
Assimilados e trazidos pelo(a)s jovens adolescqrdaes a escola, esses saberes e praticas,
as linguagens e expressbes da cultura juvenil sfpsrelem, nessa pesquisa, ao que
SACRISTAN denomina ‘conhecimento social extra-es¢oE, como afirma esse autor, na
medida em que a educacdo escolar, e acrescentografi@ ndo intervém na critica e
depuragcdo desseconhecimento social extra-escolar, ndo é ativa em ambito de
socializacdo tdo decisivo para os individuos. Atabsido do curriculo escolar, ao nao
intervir nesse outro curriculo extra-escolar € p@r si, uma posi¢ao ativa da escola diante
damulticulturalidadé (1995, p. 90).

Portanto, had que ser considerado que o(a)s joveolesaentes, sujeitos socio-
culturais, vao a escola para aprender e chegamuroan ‘bagagem’ prévia de crencas,
valores, atitudes, hébitos, trazendo vivénciasidersbs espacos e meios de socializacao,
praticas e saberes e informacdo e, ainda, levam @aespaco escolar as linguagens
multiculturais, outras formas de comunicagdo e esq#o. Levam para a escola um

curriculo de vidajue conténseu ‘conhecimento social extra escolar’.

No caso dessEonhecimento social extra escolarrefletindo sobre a questdo da
Geografia escolar hoje e considerando essa perspeomo um outro angulo de anélise, e
em razdo do que foi exposto nesta investigacd@ceémamente na andlise do segundo
capitulo, acredito que a ‘geografia vivida’, popnesentar espacos das expressdes desses
saberes extra-escolares, possibilita novas pergpeae abordagem para o processo de
ensinar/apreender Geografia e a valorizacdo dacolorescolar e, principalmente, pode
promover o interesse do(a)s aluno(a)s por essilitisc Ou como diz SACRISTAN:

A mudanca dos curriculos para a educacado basidaigatoria para todos os

cidadaos, deveria considerar essa situacéo cultamalnossa sociedade, aproveitar

decididamente todos os meios de que hoje se digpidelhora da qualidade do
ensino deve partir dessas novas realidades culyeaexisténcia deeios potentes
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no exterior frente os quais os cidadaos tém opadades de acesso desiguais e a
necessidade de mudar os métodos de adquirir cuftuyad escola, como possivel
instrumento de nivelacdo social, perde essa pdgkbie frente a nova
concorréncia cultural exteriofSACRISTAN, 1998, p.73).

Entre esses meios potentes estdo a imprensa eia ®abemos que o ensino-
aprendizagem escolar persegue objetivos diferafdgsieles objetivos e valores desses
meios de comunicacao e de outros espacos e megixiddizacdo. Também sabemos que
a forca da dimensao do ‘curriculo extra-escolari ten poder de intervengdo maior que o

poder da escola e dos professores.

Mas considero também que, no contraponto, refletsmbre esse ‘conhecimento
social extra-escolar’ e admitindo-o no curriculoasr, poderemos oferecer aos alunos e
alunas conteudos nos quais podem encontrar conedmsa sua cultura juvenil, os
lugares, espacos e meios de socializacdo. Podemmosyer uma aproximacao entre esses
espacos que rodeiam o(a)s aluno(a)s e a Geogstitdae tornando a aprendizagem da
Geografia interessante, por inserir coordenadas maiplas e porque assim se estara

‘falando’ da cultura e dos espacos ‘dele(a)s’, rseggiranhos aos/as jovens adolescentes.

A articulacdo entre a ‘geografia vivida’ pelo(ajsres(a)s jovens adolescentes e a
‘geografia ensinada/aprendida’, entretanto, nace d&r vista como uma abordagem do
senso comum e mencionada em sala de aula comot@sfeilustracdo do conteudo,
presente no curriculo real. Deve ser consideradaute de Geografia como parte do

curriculo e ir além de uma abordagem do vividothahd ao senso comum.

O conhecimento do senso comurg fransparente e evidente; é prético e
pragmatico; é indisciplinar e imetodico; aceita aegexiste tal qual existe; é superficial;
faz coincidir causa e intencdoenfim, ndo ensina, persuade, como afirma SOUZA
SANTOS (1996, p. 56).

Em cada manha, quando podemos, contemplamos oueéé gzul. Essa visdo de
senso comum esta presente no cotidiano de todeasdessa aparente beleza ja sabia o
poeta espanhol Arcanzuel@drque este céu azul que todos vemos nao é cég aenil.
Que lastima tao grande que néo seja verdade taelkezB. Tudo que € parece que sempre
foi, como por exemplo a raga, que se expde combdaea biolégica ou natural:

“produzida pela diferenca dos climas, da alimentagd® geografia e da reproducéo
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sexual. Quem duvidara disso, se vemos que o0s lafiscado negros, 0s asiaticos sao
amarelos de olhos puxados, os indios s&o vermatus europeus, brancos?CHAUI,
1994, p.247). Quando recebemos noticias do mundo & ouvimos/vemos historias

surpreendentes, j& acompanhadas de explicacOealgm® 0 senso comum.

O conhecimento do senso comum € conservador el@gitimar prepoténcias. Mas
“tem uma dimensao utdpica e libertadora que podesgiliada através do didlogo com o
conhecimento cientificd” SOUZA SANTOS, 1996, p.56). O conhecimento do sens
comum interpenetrado pelo conhecimento cientificodep dar origem a novas
racionalidades. E, como tal, o conhecimento cieotie realiza na medida em que se

converte em senso comum. (ibid., pp.56-57).

Nas relacdes possiveis entre a geografia vividé&eagrafia ensinada e aprendida,
considerar esse senso comum € buscar contrib@rymaa Geografia escolar que supere o
saber de senso comum do(a)s aluno(a)s diante diédarkes aparentes do espaco social.
Saberes que circulam no tempo livre do(a)s jovepteacentes)a masica, nos programas
televisivos, no video-game, no computador, nosajermrevistas, HQs, nos filmes, no
‘shopping’, na rua entre outros objetos geograficds espaco urbanoSobre isso,
novamente acentuo que o papel da midia ndo é sistam conhecimentos/saberes e
informac6es, mas fornecer informacées (formar égis) e entretenimento. A escola cabe
ir além do senso comum da midia, ir além das ap@®€superficiais e, relacionando os
interesses do(a)s aluno(a)s as novas descobentaBlempatizando (‘a verdade’) e
reelaborando esse senso comum no espacgo escglamjzar e construir o conhecimento.
Portanto, acredito que a motivagdo do(a)s alunoédm da metodologia, estid na propria

vida, e vem do seu prazer em aprender coisas edae horizonte social e cultural.

A cultura juvenil e os saberes extra-escolaresetgyrgfia vivida do(a)s alunos e
alunas estdo abertos ao conhecimento do senso coendornecem aprendizagens
carregadas de praticas e cultu@es alfabetizac6es) do espacgo-tempo que estaccitidss
das aprendizagens escolares. E necessario indasené-Geografia escolaressignifica-
las para ampliar as possibilidades de leitura e ragiog@eografico do lugar/mundo, com
0S quais o(a)s jovens adolescentes interagem aoddiente na vida urbana e cujas
implicacbes desconhecem. E necessario ampliarigeificado para além da sua realidade

aparente, como no caso da instalacéo do ‘shopping’ mudanca das formas urbanas para
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readaptacdo do novo arranjo do espaco urbano ddabtie. Esses objetos geograficos
com o0s quais interagem o(a)s jovens adolescenteempo vivido no local refletem
implicacdes do espaco mundializado, representassio lagar no mundo e o mundo nesse

local.

Repetindo o que disse anteriormente: aceitanddgs@s contetdos e as no¢des do
livro didatico, sem articulad-los com a realidade sravimento, o(a)s aluno(a)s apenas

repetem esses conceitos e nog()es e néo superasoocsmum.

Essa lamentavel dissociacdo, ou distanciamento, pmacesso de ensino
aprendizagem, entreaprendizagens escolare® ‘aprendizagem experiencial extra-
escolar’, como afirma SACRISTAN, se deve a prépria selecdo de contetidos dentro do
curriculo e a ritualizacdo dos procedimentos esmsa esclerosadas na atualidade. A
brecha aumenta e se agrava, a medida que o esticoltiaral fora da instituicdo é cada
vez mais amplo, atrativo e penetran{@998, p. 71)No entanto, esse autor alerta para o
fato de que oscanais extra-escolares sdo atrativos, sem ddvidag@essarios, mas €
preciso ver quando servem para liberar os indivl@lhes dar consciéncia critica e

guando sao elementos de alienacao e conSiiial., p. 71).

Nos ‘territorios desestabilizados da racionalidade e daltura’, como diz
SACRISTAN (1999), ha que buscar unracionalidade dialogady possivel entre teoria
e pratica. E preciso que nos distanciemos dos ttoscdo bindmio teoria-pratica e
estabelecamos um dialogo, incluindo na teoria dserea dos sujeitos da pratica
pedagogica e na pratica educativa o conhecimenéstignado pelos sujeitos da acdo
pedagodgica. Teremos assim uma acdo educativa abepeevisivel, criadora, embora
racional, mas com a racionalidade imperfeita doessshumanos, limitada. (ibid., p.61).
Uma racionalidade que vai além do jogo de sigrdficasugeridos pela relacdo teoria-
pratica na educacao, pois racionalizar ndo é rewnitar (ibid., p.64). Isso significa que
trabalhar com o ensino, nos tempos de certezascertemas, razao e emocgao, tem

possibilidades e limitacdes (ibid., p. 67).

Na medida em que desenvolvia, nesta investigaca@ioaleése da cultura do(a) jovem
adolescente, a linguagem e expressdes multicldtussus saberes, suas vivéncias e
praticas sociais na geografia da cidade, contrastagcom a analise dos saberes, das

praticas da Geografia escolar, expondo questdes sono se tem ensinado e 0 que nao
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se tem compreendido sobre a geografia desse mumelcse constroi. Tais questdes,
situadas na relagdo entre teoria-préatica e form#eddo, revelam lacunas e desarticulagdo
entre a realidade vivenciada e a realidade aprandidportanto, desafiam a novas
proposi¢des sobre a dimenséo cultural do curriestmlar e da Geografia que praticamos

em sala de aula, visando o dialogo entre os ssjeitbconhecimento.

Nessa perspectiva, investigando o ‘mundo’ do alynmemos avaliar melhor e
encontrar algumas proposicoes para uma GeografdaesEssas andlises indicam que a
forma de pensar o conhecimento geografico no mandtemporaneo e ressignifica-lo no
espaco da sala de aula deve incorporar a cultueaijuoutras linguagens e conhecimentos
sociais extra-escolares presentes nas vivénciapexiéncias partilhadas pelo(a)s jovens
adolescentes no espaco urbano local/mundial, @giathgcom esse mundo, com o tempo-

espaco desse(a)s aluno(a)s.

Penso, portanto, que ressignificar a Geografial@spassa pelo contexto da cultura
dos sujeitos do processo de ensino e aprendizageaacao educativa de dentro e fora da
escola. Pois esta pesquisa demonstra que € négessaclusdo dos espacos e meios de
socializagdo que representam a geografia das gsatios saberes e das vivéncias culturais
do(a)s jovens adolescentes no curriculo da escola sala de aula. Entre os conteudos
selecionados para o curriculo € preciso introduzultura juvenil, seus espacos e meios de
socializacdo, para acao e reflexdo. E, trazer p@p aluno(o)s o desafio de investigar
guestdes relacionadas ao consumo, lazer, mercawagens, sons, ritmos, letras,
tecnologia, trabalho, codigos, lugares, tempo(s@spaco(s) politicos e culturais dos

sujeitos jovens adolescentes.

Dessa forma, fica demonstrado que nas negaco@snagdes do(a)s aluno(a)s em
relacdo a Geografia escolar, nos desafios, passittds e limites do curriculo dessa
disciplina, o ponto de partida para a aprendizagewa ser o curriculo do(a)s aluno(a)s,
representado pela geografia vivida em diversosgespa meios de socializacao da cultura
juvenil. Por meio de um processo pedagodgico atesses saberes, praticas, vivéncias
culturais e geogréaficas devem ser sistematizagmsinstruidos por conceitos e teorias
geograficas racionais e imperfeitas, e inseridosuemcontexto espacial mais amplo. O

ponto de chegada é (estd em) ir além dessa realidaitla do senso comum: uma
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geografias) ressignificadds) pelo(a)s sujeitos socio-culturais que vivenxgeeimentam

o lugar e 0 mundo que vao herdar.

Nessa perspectiva, portanto, o desafio da Geogeafialar, que é também sua
possibilidade, estd em inteirar-se com esses esgagueios de socializagdo, o ‘curriculo
extra-escolar’ do(a)s jovens adolescentegurriculum vitag que, por sua vez, representa
uma possibilidade de enriquecer o préprio curriquiescrito e real. E esse desafio de
superar a dicotomia entre teoria e pratica, forrmanéeudo, entre a realidade vivida e a dos
saberes escolares é também do professor, dos akees docentes e da sua decisao
politica sobre sua pratica educativa no processngi®o e aprendizagem. Embora néo se
mude o curriculo e o processo de ensino aprendizageforma desvinculada das politicas
educacionais, ndo podemos negar nossa acao pobtica sujeitos historicos que agem e
podem alterar o espaco de sala de aula. Nem sedpode de reconhecer que €urriculo
€ trajetoria, viagem, percurso. (...) O curriculotéxto, discurso, documert¢SILVA,
1999,p.150).

Do que foi exposto sobre o espaco do curriculolasgomodemos perceber que sua
configuracao (histoérica, politica, social) cultunal territorio da instituicdo ndo se limita ao
conhecimento e a pratica educativa de ensinarender. Pois, em méos de professores e
aluno(a)s, o contetdo e a forma, num processo dgveeconstrugdo curricular, torna-se
uma realidad®rganizadgor diferentes e complexas identidades, subjetiMdavalores,
etc. Assim, o curriculo cumpre uma funcdo sociaingéituicdo escolar, mas, negando ou
nao outras praticas e culturas, € permgalos saberes da experiéncia dos professores e
pela vivéncia do ‘curriculo extra-escolar’ do(ajsna(a)s que se revelam no ‘curriculo

real’.

A sala de aula constitui um importante espaco jparaprendizes aprenderem
Geografia, para passarem a saber, ter consci@ugay tempo e 0 espaco sao construcdes
humanas, dos homens e mulheres, negros, branceenasdou pardos, pela denominagéo
utilizada pelo IBGE), nisseis, sanseis, caboclaijans, mamelucos, nordestinos, cariocas,
goianos, mineiros, brasileiros com suas opc¢Oegioshs, sexuais, politicas e culturais,

inseridos em diferentes classes e niveis sociais.

Finalizando, posso dizer que, se a escola e ar&fegao construcdes sociais,

fruto de opcdes politicas, de conflitos sociaisultucais, podemos, como professores e
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sujeitos historicos, imaginar esses espacos comdugar singular, condizente com o
tempo-espaco e necessidades dos alunos e das, dusaando, na acdo politica e no
desejo, propostas para novas racionalidades quepersitam didlogos com 0 nosso
tempo, que ndo é de certezas, mas de dlvidasreogaedes. E um tempo que coloca
grandes desafios para a vida do(a)s jovens adalescro seu vir-a-ser-adulto e no vir a
herdar o que o Homem, num longo processo histéemreveu sobre a superficie da Terra
e fez a geografia do mundo em que vivemos. Ness@lge esperamos que 0s dados
coletados, o mapeamento da geografia vivida, dseasdealizadas sobre as questbes desta
pesquisa sirvam a pratica pedagodgica dos profesqme repensarmos as acdes cotidianas
e as questbes curriculares do ensino/aprendizagenGebgrafia, suscitando novas
possibilidades e proposicdes de ensinar e apreea@r Geografia(s) escolar(es),

convidando a continuacdo desta pesquisa.
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