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RESUMO

A avaliacdo dos resultados da préatica do ensinslid®ria de 5% a 82 séries do
primeiro grau, em Uberlandia, através do programartsino de Historia de Minas Gerais
de 1986 a 1994, € o objetivo principal deste ttahabua elaboragéo surgiu para entender
os verdadeiros motivos das criticas advindas, sawedos meios académicos, sobre as
formas e as condi¢des de sua pratica e metodalagiascolas publicas locais.

Para um diagndstico de sua gestéo, foram cond@®ralém de uma analise das
reformas educacionais, as contradicbes existentes momento histérico de sua
consolidacdo, devido as mudancas que se deram eorré&ecia do processo de
redemocratiza¢do, no qual o Estado, na intencéoaiéer sua hegemonia, passa a veicular
a ideologia do resgate da dignidade da populag@siléira, através da democratizacédo do
ensino e, para isso propde a sociedade que rejumds mudancas necessarias para a
reconquista da democracia.

Para nos certificarmos dessas estratégias, proosranfocar nossas analises nos
discursos contidos nas leis e normas que derarandaséio a regulamentacao das reformas
educacionais e do ensino de Historia, desde os 2hosonsiderando a ideologia contida
nos interesses das classes dominantes, represepaddstado.

Concluimos que, apesar do ensino de Histéria deadMiGerais ndo atingir

totalmente os objetivos propostos pelo programspeitou 0 senso critico no processo de



ensino e aprendizagem em Histéria e que, qualgugrama que se defina, se ndo for
acompanhado de uma politica que estabeleca unuduestde qualificacdo e carreira para o

magistério, estara fadado ao insucesso.

RESUMEN

La avaliacion de los resultados de la practicamefianza de Historia del 5° a 8°
afio del primer grado, en Uberlandia, travéspdeg§rama de ensefianza de Historia de
Minas Gerais de 1986 a 1994, és el objetivo de tesbajo. Su elaboracion ocori6é para
comprender las verdaderas causas de las criticaslasy sobre todo de los medios
académicos, sobre las formas y las condiciones ggatica y metodologia en las escuelas
publicas locales.

Para un diagnéstico de su gestion, han sido cersglds, ademas de un analisis de
las reformas educacionales, la contradiccionegesiss en el momento histérico de su
consolidacién, devido a los cambios que se pasarordecorrencia del proceso de
redemocratizacion, donde el Estado en la intend@®mantener su hegemonia, se hace
cicular ideologias sobre el resgate de la dignidada poblacion brasilefia través de la
redemocratizacion de la ensefianza y para eso pen@@ la sociedad que se reclame los
cambios necesarios para la reconquista de la desiadrasilefia.

Para certificarnos de esas estrategias procuraemsar nuestros analises en los
discursos contenidos en las leyes y normas quergasbn la regulamentacion de las
reformas educacionales y de enseflanza de Histesdedos afios 30, considerando las

ideologias contenidas en los intereses de una dtaseéante representada por el Estado.



Concluimos que, ademas de su practica no alcammaimente los objetivos
propuestos por el programa, despertd el sensaarén el proceso de ensefianza y
aprendizage en Historig qualquier programa que se no se hace acompaf@dang

politica que estabelezca una estructura de caifion y faena para el magistério, sera un

fracaso.
SUMARIO
[N (0] 510 07-Y0 TR 06
CAPITULO |
Ideologias contidas nas reformulacdes da estretlmaacional brasileira ............... 13
1. Leide Diretrizes € BaseS da .............coeeveemeviviiiviiiiiiiiiianes 25
2. A Reforma do ensino SUPETION .....cooeeeeiee e 34
3. Reforma do ensino de 1% € 22 graus .......cccccceeveeemmrmmmmmnnnnnnnnnnnnnnnnn 42
4. Evolucao da disciplina de Historia na Educacao BeEs ................ 49
CAPITULO Il
Descaracterizacdo dos programas oficiais de His&in Minas Gerais .................... 55
1. Aimplantacéo do programa de Estudos Sociais na mtblica
de ensiNO de 10 @ 20 ... ———— 65
2. Reformulag&o do programa de Histéria de Minas G&887 ............15
3. Montagem do prog. Historia da rede estadual deddiGerais/87.....86
CAPITULO IlI
O ensino de Histéria de 52 a 82 séries do 1° graescolas da rede publica
de Uberlandia, a partir da implantacdo do progr@mal............cccceeeeeeieeiieniieeenenn. 91
1. Contexto histdrico, econdmico e cultural de Ubedi@an............................. 91
1.1 Referéncia CUltural ...........ccooooo e e eeeeeeeeeeeeeecieevieevevieeee e 97
2. A politica de implantagéo do programa de HisdBi7 ..................cocce..ee 101
3. Os efeitos da politica sobre a reformulacdo dmgpama de Historia de 52 a 82

séries do primeiro grau nas escolas p@sliestaduais de Uberlandia ...106

4. As mudancas de orientacdes p/ a hova metodotimgensino de Histéri..109
5. Dificuldades encontradas no decorrer do processanplantacao ........ 114
6. Diagndstico das dificuldades, através de qUaASHIDS .................ccevveeen.. 117
7.

Diagnostico da situagdo atual, atraves de debate...........ccceevvevveeneneen. 125



8. Depoimentos sobre o processo de reformulacgmralgrama de Historia de

IMINAS GEIAIS/BT  ...eveeiiiiiieiii sttt e e e s e e e e e e e 131
9. Atividades desenvolvidas pela 402 Superintend@&eggonal de Ensino de
Uberlandia para subsidiar o programa destéria/87 ......................cooe. 136
10. O programa para o ensino fundamental de Histde 52 a 82 séries, em

implantacdo, nas escolas publicas estaddaidinas Gerais .................... 139
(070 ] o[ 11 57= Lo T PO PRSP PPPPPPPI 143
CoNSIderagies FINAIS .......cooiiiiiiiii e mmmms s eesrennes 145
Bibliografia e fontes Citadas ........oooov v 154
[T 4o o (o0 1 OO PUPUPPPPPPPPPRP 157
DT F= 1 1o 0 1= PP 158
DOCUMENTOS ...ttt emememe ettt ettt e e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 158
N T (0 PPN 161

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é fazer uma reflexaoesobsuposto “fracasso” do ensino
de Historia ministrado no primeiro grau, de 52 a@fes, das escolas publicas estaduais de
Uberlandia-MG, desde a reformulacéo de seu progeam986 e sua consolidacéo a partir
de 1987, quando o conceito de Histéria adquire mma visdo, com interpretacdo e
método que se opdem radicalmente ao anterior, thutan periodo que coincide com o
inicio do processo de redemocratizacédo do Pais.

Sua realizacao se justifica pelo fato de ter sil@duzido um novo sentido de se
pensar a Histéria em seu aperfeicoamento tedridogugico, mas torna-se nitido, aqui
em Uberlandia, o descontentamento e o fracasbuiains ao programa, sobretudo de 5% a
82 séries do 1° grau, uma vez que se verifica landgr desencontro de suas verdadeiras
funcbes, revelado por professores, alunos e pestpiss, através de relatorios e

apresentacoes, realizadas em diversos encontrsfiksionais da area.



Trata-se de um trabalho que apresenta, em umarsggiorganizada, reflexao sobre
0s aspectos ideoldgicos contidos nas principaisrmeflagbes educacionais e suas
interferéncias nos curriculos do ensino de HistOvlam, portanto, somar-se a outras
analises ja existentes, na medida em que apresenta abordagem diferenciada,
enriguecendo o debate sobre as questdes educacgdai ensino de Historia, fornecendo
subsidios para outras producées que Virdo

As primeiras manifestacbes de meu interesse (& &$na surgiram quando, ao
deixar de atuar em sala de aula para exercer msgiofde historiador, junto ao Laboratorio
de Ensino e Aprendizagem em Histéria (LEAH), do &&gmento de Historia da
Universidade Federal de Uberlandia, tive a opodathe de participar e colocar em prética
algumas experiéncias adquiridas durante o peri@edoefbrmulacdo do Programa e me
inteirar diretamente sobre o processo das mudancdiscussdes a seu respeito, uma vez
gue minha funcdo como historiador junto ao LEAH fager o acompanhamento e
desenvolver projetos de extensédo voltados para laonee da qualidade do ensino de
Historia em Uberlandia.

Nessa perspectiva pude perceber a amplitude Bades entre o ensino de Histoéria
e a estrutura do sistema educacional brasileiroeeggalquer reflexdo a respeito precisa,
necessariamente, passar por uma reflexdo sobré&uues educacional, porque ambos

possuem varias concepc¢des e formas de interpretifedienciadas. Neste sentido, tanto as

! Podem ser citadas como andlises cientificas sabrguestdes da educacdo e do ensino de Histérja que
direta ou indiretamente, fazem reflexBes sobre gwascas em Uberlandia, entre outr@aminhos da
Histéria Ensinada (Sao Paulo e Minas Gerais, ano97 80)de Selva Guimardes Fonse&acolas sem
professores: O radio educativo nas décadas de 192Q/de Newton DangeldZoncep¢des de mundo no
ensino de Histéria de 52 a 82 séries na Escola Ehtal em Minas Gerais (1959-19794e Silma do Carmo
Nunes; A Historia da Educacdo ou do ensino? Uma Andlise ddisciplina nos cursos de formagéo
docente de Sonia Tereza da Silva RibeiroA @valiagdo no contexto da acdo pedagdgica do prefor de
Histéria, de Leide Divina Alvarenga Turini.



interpretacdes da Histéria quanto da estrutura ammigal tiveram que ser submetidas a
uma analise de seus métodos, a qual se tornouiemdal para nossas avaliacoes.

Para isto, tivemos que considerar que a educaca@tental sempre estivera
fundamentada em uma disciplina pedagogica, bassaddosofias de vida, concepcdes de
homem e sociedade, e que o0 processo educacionategmihado por instituicoes
especificas (escola, igreja, familia, comunidade),efjue se constituem como prestadoras
de servicos para os interesses e conveniénciastddd

Neste sentido, uma analise baseada em uma cdiackpirionalista de educacao,
de corrente Durkheimiana, aponta a educagéo conum senfato social,onde o individuo
ao nascer ja encontra uma sociedade estruturada, sgus valores estabelecidos,
independente de sua vontade. Conseqientemente&oka egrve como instrumento de
adaptacédo do individuo a sociedade, 0 que vaitesirz®-la também como um instrumento
de coercad

Dentro dessa mesma linha de interpretacéo, emfageade industrializacdo, como
ocorreu durante as reformas que antecederam oapmagde Histéria de Minas Gerais de
1986, o conceito de educacdo baseado na teorisolte Dewey é influenciado pela
ideologia liberal, que atribui as escolas as ppiaisi fungbes de preparagdo da crianca,
incluindo perspectivas de melhoria de condicdeside e felicidade, para ser inserida na
sociedade industrializada.

A educacéo, neste contexto, passou a ser enteméilideomo forma de coercdo, mas
sim como orientacdo e coordenacdo exercida petdaes solicitadas pelas aspiracdes do

individuo, o qual pretende satisfazer as influénedvindas do meio social em que vive.

2MAYER, Fredrick.Histéria do pensamento educaciongl. 44.



Dessa forma, sua finalidade € levar os alunos ialsezagdo, por um processo de controle
social, supostamente aceito por ambas as partes

A partir de meados dos anos 80, quando o Paisuacde sair de um regime de
ditadura militar e iniciava nova fase de sua vidltigca, ganham relevancia as concepc¢des
criticas da educacgdo, as quais vieram contrapomadelo tradicional, até entdo
predominante na educacao brasileira.

A partir dai, a educacdo passou a ser vista naw agn caso isolado, mas sim
dentro do contexto socio-econdmico, politico ewaltem que esta inserida, assumindo,
conseqientemente, uma postura mais critica eméele;funcdes que tradicionalmente foi
chamada a executar no interior da sociedade.

O ensino de Histéria segue as mesmas tendénai&ludcacdo quando coloca o
homem como sujeito do processo historico. Mas @déstenquanto responsavel pela
educacdo em seu territério, ao incorporar este misaurso, expde suas contradicdes. A
elite dominante, representada no Estado, pasgaréeiir e acaba negando os principios da
Educacédo, sobretudo do ensino da Histéria em sua abordagem, uma vez que 0 seu
carater de intervencado social passa a ameacateossses politicos.

Nessa perspectiva, procuraremos, num primeiro mtonecompreender a
intencionalidade do Estado em incentivar as mudadgaprograma de ensino de Historia
de carater eminentemente positivista, que se emauecem sua ideologia, para uma
histéria de cunho marxista, que se contrapde aos ebjetivos. Em outro momento,
buscaremos os motivos das polémicas sobre o pragiantistoria de 52 a 82 séries do 1°

grau, nas escolas publicas da rede estadual débidier

’DURKHEIM, Emile.Os pensadoresp. 37.
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Para justificar esta posicdo, partimos para unieexé& sobre o pensamento
gramsciano, de que toda relacdo de hegemonia ésaei@@nente uma relagdo pedagogica,
com intencdes de transmissdo de um saber. No eaBegeémonia burguesa, esta procura
historicamente impor suas ideologias no pensandagalasses oprimidas para conseguir a
dominacdo das consciéncias, pois, através desseicaeé que o Estado consegue
estabilizar as relacdes de dominacgao e producéao.

Nessa perspectiva fizemos uma reviséo, a padiados 30, sobre aqueles aspectos
da historiografia da educacao brasileira que aptase as pretensdes do Estado em,
primeiramente, veicular ideologias sobre os bemsfide uma educacdo de massa para
atender as necessidades da industrializacdo quénigara, para depois interferir
sistematicamente em seus assuntos visando, pgrtantexercicio de dominacdo e
manutencdo da hegemonia.

Procuramos enfocar nossas andlises nos conflitesldgicos contidos nas de
reformulacdes que ocorrerdo a partir daquele perigmr considera-los de extrema
importancia para entender os interesses ocultosegiaam por detrds do discurso que
justificou o processo de reformulacdo do programaistéria de Minas Gerais iniciado
em 1986, servindo como contribuicdo para os did@uss que apresentamos neste
trabalho.

A investigacao iniciou-se sob um carater biblifigca No entanto, em seu decorrer,
sentimos a necessidade de checar algumas inforgjapdea enriquecimento de seu
contetdo, e essas informacdes foram obtidas at@d@ésm planejamento que incluiu

entrevistas orais e questionarios respondidos pafiegsores, coordenadores da area de

*DEWEY, JohnVida e Educagéo.p. 17.
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Histéria e técnicos da 402 Superintendéncia RebideaEnsino de Uberlandia, que
estiveram envolvidos no processo de reformulacéicalar do ensino de Historia.

No geral, a pesquisa ficou vinculada a andlisedidersas fontes, tais como:
legislacdo, programas curriculares, atas de resni@atorios, publicacbes em revistas
especializadas, analise de relatorios de encodégsofissionais de Historia, leituras sobre
bibliografias especificas e producdes cientificalgm das analises sobre entrevistas,
questionarios e debates em vitieo

Apesar de existirem outras forfiagjue tratam especificamente das questdes
relacionadas ao ensino de Histéria de 1°, 2° er&liggem Uberlandia limitamos nossas
investigacdes mais a Universidade Federal de Ulbdé&, sobretudo, ao Laboratorio de
Ensino e Aprendizagem de Histéria, pelo fato daresbncentrada ali grande parte da
documentacdo relacionadas ao processo da refor@ouths; programa de Histéria/87, bem
como documentos sobre o acompanhamento de su&aprds escolas publicas de
Uberlandia, além de projetos de extensao voltadms g melhoria de sua qualidade.

Assim, o trabalho ficou dividido em trés capituld® primeiro vai tratar das
“Ideologias contidas nas reformulacdes da estrigduacional brasileira”, e a ele foi dado
um enfoque sobre as estratégias utilizadas peltd®aRepublicano Brasileiro, para
conseguir a institucionalizacdo e hegemonia dodéstaicio de um processo que, de certa

forma, teve repercussdes sobre as reformulacéederaen a ocorrer posteriormente.

®Para dar sustentacdo a esses procedimentos, fumaamenos nas obraddistéria Oral, de Paul
Thompson é\ndlise de Conteldode E.R. Bardin.

®Como exemplo de outras formas podemos citar a#pliigs de Histéria oferecidas nos diversos cudsss
Faculdades Integradas do Tridngulo, e especialmmt€ursos de pds-graduacdo de Histdria, a nivel de
especializagdo, que vém sendo oferecidos por iasstiicdo aos profissionais da area de Educacéo e
Histéria, vinculados a educacéo de 1°, 2° e 3figde escolas publicas e privadas cujos profisisiopgae
ministram disciplinas nesses cursos nos fornecerfmmmacdes importantes para o presente trabalho.



12

Este capitulo foi dividido em trés momentos: oaHet Novo, o periodo de
consolidacéo das Leis e Diretrizes de Bases pada@acdo nacional e o periodo do regime
militar, cujas andlises foram fundamentais para wompreensdo sobre o processo de
reformulacdes da estrutura educacional brasilpaiea atender ao modelo econémico. No
final do capitulo, apresentamos uma retrospectava@wblucdo do ensino de Histéria no
Brasil.

No segundo capitulo, “Descaracterizacdo dos pnogsaoficiais de Historia”,
centramos as analises nas intencionalidades centidaimplantacdo do programa de
Estudos Sociais, que substituiu as disciplinas ideHa e de Geografia na rede publica de
Minas Gerais, bem como suas consequUéncias soluveiedade. Neste contexto, demos
destaques a resisténcia do Conselho Estadual da¢&huem inclui-los no ensino de 5% a
82 séries do primeiro grau nas escolas mineiras.

ApoOs essas analises, o trabalho apresenta uraadefobre a organizacao do Plano
Mineiro de Educacéo e as medidas tomadas em axatgyastdes da sociedade, dentre elas
as reformas educacionais e a montagem do prograntéistibria para a rede estadual de
educacao de Minas Gerais, bem como as opinidésaasra seu respeito.

No terceiro e ultimo capitulo, trataremos exclasiente de analisar o ensino de
Historia de 52 a 82 séries do primeiro grau naslasaa rede publica de Uberlandia, a
partir da implantacdo do programa de Histéria d8719Neste contexto, procuramos
apresentar alguns aspectos de identificacdo docipimie, em seguida, uma revisdo nas
implicagbes do programa, desde a elaboracdo dapogias, passando por seu
encaminhamento a Secretaria Estadual de Educagalifiildades encontradas para sua

implantacdo, onde procuramos resgatar documen®gautém depoimentos e resultados
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de trabalhos de pesquisas, a nivel local. Com eta@é@s passamos para o diagndstico
sobre o objeto especifico deste trabalho, o dileraa perspectivas do citado programa de
Historia, nas escolas da rede publica estadual?da B2 séries do primeiro grau de

UberlandiA.

CAPITULO |

IDEOLOGIAS CONTIDAS NAS REFORMULACOES DA ESTRUTURA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

As novas relacdes de producdo provenientes dadianda mao de obra escrava

para o trabalho livre, a partir da segunda metadgedulo XIX, exigiram a reelaboracdo da
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nocdo de trabalho. Nesse sentido, o ideario domeedgrepublicano Brasileiro
fundamentava-se na formacdo de uma sociedade divogvilizada, em condicbes de
corresponder aos anseios de seus idealizadores.elilmade cafeicultores paulistas. O
conceito de liberdade, para eles, ndo estava oeladd com a tdo propalada liberdade da
escraviddo, mas sim na concretizacdo de uma sdeieldzeral, em condi¢cdes de dar
sustentacéo ao processo social de producao.

O discurso do trabalho para o progresso precisoreslaborado, junto a populacgéo,
de forma que esta 0 aceitasse sem 0s preconcegaoseqcriaram a seu respeito durante a
monarquia, onde as atividades praticas eram exakidos escravos, remetendo a idéia de
pobreza e estagnacdo e ndo a um indicativo degasmr Nesse sentido o “progresso”,
aspirado pelos republicanos, s6 poderia ser aldancam o rompimento da nocdo de
trabalho depreciativo. A partir de entdo, consaandm-se de que as mudancas sobre as
novas bases de relacdes de trabalho, seria passoraente com a circulacdo de uma nova
ideologia a seu respeito.

De acordo com SALLES,

O trabalho, por ser condi¢cdo para a ampliacdo mdepado do capital,
precisava ter sua nocdo ideolégica redimension&aa. decorréncia
disso, ele aparece no discurso republicano conderpie criar a riqueza.
O trabalho é compreendido pelo pensamento libevatoc condicao
intrinseca ao homem que, ao se desenvolver, plitssidicriacdo dos
bens morais, pois recupera e eleva o sentido dtisoindividuos e dos
bens materiais. A acumulacdo desses bens moraiaterias forma o
cabedal de uma na¢zo

Nesse contexto, a ideologia de democracia e @sgreircula com a finalidade de
fazer com que a populacdo assimile o ato produsitrayés do trabalho, como um fator de

dignificacao, riqgueza, autonomia e, consequentemelet liberdade daqueles que optarem
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por ele. Com isso, o Estado é eleito represenfariico-institucional da sociedade e a
elite republicana, que compunha suas esferas, goase@ hegemonia do Estado
republicano, fazendo prevalecer suas aspiracdemare da vontade naciofial

Os Estados da Unido adquiriram autonomia e aag@ocpassou a ser promovida
de acordo com seus interesses e com as circureggnaiitico-econémicas locais, o0 que
resultou em profundas disparidades sobre sua @dalidPor outro lado, ndo se deu a
renovacao intelectual da elite dominante, fato gei® contribuir para a estagnacao do
processo educacional no Pais.

Conforme ROMANELLI,

...A ‘renovacao intelectual de nossas elites caitue politicas’ foi um

fato que nado se deu, visto que o comando poliiconémico e cultural

se conservou nas maos da classe que tinha recaqigda educacéo
literaria e humanistica, originaria da coldnia & dimha atravessado o
Império ‘sem modificacdes essenciais

Antes desse periodo a educacdo fora praticada g@mder aos interesses
oligarquicos, onde a grande maioria da populacaerarginalizada do processo educativo.
Sua finalidade era atender exclusivamente as etites precisavam da formacgao escolar
para preencher os quadros da burocracia do Estado.

As reformas educacionais de carater relevante, dgveriam acompanhar o
processo de mudanca do regime, so vieram a oahurante o Estado Novo,considerado
por vérias producdes cientificas, como o periodmiaante de uma série de revolugdes e

movimentos armados, iniciados em 1920. Foi a pdirque se iniciaram as reformas

" SALLES, Iraci GalvdoTrabalho, Progresso e a Sociedade Civilizaga42.
8 |dem, Ibidem. p. 33-133.
® ROMANELLI, Otaiza de OliveiraHistéria da Educacdo no Brasil p:43.
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estruturais, em decorréncia do declinio do podefcelg e pelas novas etapas de
desenvolvimento do modo de producéo capitalistangbndustrial.

A primeira iniciativa deGetulio Vargas, ao assumir o governo provisorio em
1930, foi assinar um decreto que institucionabzs®us poderes em todas as instancias, até
gue fosse eleita uma Assembléia Constituinte quiegse regularizar a situacdo por que
passava o Pais. EfD34 é concretizada a Constituicdo que se mantém;123&
guando, através de um golpe de Estado, Vargastdezriechamento do Congresso e a
dissolucao dos Partidos, anuncianddNava Constituicad e elegendo-se a presidente da
Republica. Consolida-se, a partir desse periodn.fase de governo denominafstado
Novo.

Conforme as andalises de CUNHAEsse decreto confirma a dissolugcdo do
Congresso Nacional, Assembléias Legislativas EsfadCamaras Municipais, e da ao
governo a competéncia de nomear interventores isquea outros tipos de funcionarios
publicos™®.

Durante sua permanéncia no poder, eb®&0 e 1945 Vargas utilizou todas as
estratégias politicas para elevar o Brasil a ceiegle pais industrial. Seus esforcos
centralizaram-se na preocupacao de promover umguga para o ensino, em condi¢cdes
de dar suporte ao processo de industrializacaseugiciara. Para isso, noméieancisco
Camposministro da Educacéo e saude publica do govermmvgario.

Camposnao foi escolhido ao acaso. Ja possuia um ampliwwo na area juridica

e académica. Por outro lado, seus ideais estavamacdelo com o0s principios do

19 CUNHA, Célio.Educacao e autoritarismo no Estado Nove. 26.
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pensamento dBscola Nova', cuja concepcéo se enquadrava nas pretensées ticapmddi
Estado Novo Seus métodos de trabalho ficaram visiveis nasmef®rdos cursos Primario
e Normal que executou quando Secretario do Intet®rMinas Gerais, e do ensino
secundario e superior, quando Ministro da Educagd@overno provisorio. Foi também o
redator daConstituicdo de 1937 cuja esséncia de seu teor consistia na constdacamva
ordem” que se pretendia.

Nesse periodo, ao mesmo tempo em que se elevasarpento d&scola Nova
representantes digreja Catolica travam uma luta ideoldgica com seus defensores, a
medida quepropugnam a continuidade de uma politica educacideacarater elitista,
espiritualista e excludente, completamente em Qaosao pensamento escolanovista, que
defendia uma politica educacional democrética. @mto pensamento escolanovista nédo é
homogéneo em suas propostas.

No dizer de CURY,

...0 momento de compromisso se da especialmentdlaifesto dos
Pioneiros da Escola Nova’ e na oposi¢do as tes&geja Catblica. Mas
podemos dizer que o pensamento de A. Teixeira @adestifica e nem
se uniformiza com o de Fernando de Azevelluisio Teixeira sofrera
influéncias do pensamento de Dewey Essa influéncia torna-lo-a
defensor de uma escola democratica, Unica, capamngkintar na
sociedade capitalista mecanismos aperfeicoadores sigtema
democrético e seus maleSernando de Azevedasofrera as influéncias
do pensamento dé. Durkheim...Azevedo acentuara mais o aspecto da
‘formacédo das elites’ e para isso a educacdo qoeaabs individuos
conforme seus dons, os diferencia e com isto dgdcoao todo socidl

1 Movimento de renovacdo educacional sustentadosfeioneiros da Educacdo Nova, representado por
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e outros, sgiedentificavam com uma filosofia educacional em
condi¢bes de se desvincular das influéncias daaveditrutura e sustentar a intensificacdo do process
industrializacéo.

12 CURY, Carlos R. Jamildeologia e Educacéo Brasileirg. 20-21.
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As liderancas que representavaesaola tradicional compostas por representantes
dalgreja Catdlica e defensores deelha ordem oligarquica combatiam a laicidade, a
obrigatoriedade do Estado de assumir a funcdo ddieee a co-educacgdo, principios
basicos damovimento renovador Nessas condi¢cdes, ndo se conformavam em perder a
hegemonia a que estavam acostumados, desde oqienoetial.

Para justificar suas reivindicacfes)gaeja Catdlica, na condicdo de aparelho
privado de hegemonia, exige das reformas educasi@genovacao espiritual Neste
contexto consegue, embora em carater facultativoaautencdo do ensino religioso nos
curriculos escolares, confirmando o que Gramscomém de tlisputas ideoldgicas pela
hegemonia no interior do Estadd®.

Os requisitos d&Campos combinavam com as aspiragdes de Vargas, isto €, um
homem enérgico que tomava iniciativa de fazer peeea suas decisdes. Em suas reformas
conseguiu inovar e tracar novas diretrizes parstersa educacional brasileiro, até entédo
inexistentes. No entanto, ao mesmo tempo em quendief uma politica liberal para a
educacdo, precavia-se das possiveis lutas de slagse poderiam ocorrer em decorréncia
das mudancas causadas pela industrializagdo. Neesdg0es passou a combater o
liberalismo, por considera-lo muito democrético

De acordo com CUNHA,

Campos preconizou a ditadura das massas. Investitaco liberalismo e
a participacdo politica. ‘O clima das massas’, @gan: € o das grandes
tensBes politicas e as grandes tensdes politicasendeixam resolver em
termos intelectuais, nem em polémica de id&ias

13 COUTINHO, Carlos NelsorGramsci: um estudo sobre seu pensamento politipo80.

14 Sobre as reformas de Francisco Campos, em diésraatiordagens, ver CUNHA, 1981 p. 99-102 e
XAVIER, 1990, p. 84-106.

15 CUNHA, Célio.Educacao e autoritarismo no Estado Nave. 100.
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Suas reformas tornaram-se estratégia fundameataldar sustentacéo as estruturas
do Estado Novo Por um lado, investiu na formacdo de uma consiEénacional, a
respeito da necessidade do aprimoramento da mabrdepara atender ao setor industrial,
cuja especializacdo seria possivel somente atdwésna reformulagdo educacional. Por
outro lado, atendeu as reivindicag8es dos reprastst conservadores ldmeja Catdlica.

Conforme CURY,

Na conferéncia Nacional de Educacdo de 1931, o r@overovisorio,
carente de uma explicitardo ideolégica uniforme setor da politica
educacional, pedia as partes em litigio uma re&olug o acordo nao
saiu. Acirrando a oposicdo e passando a ofensivgrupo dos
educadores, embora ndo homogéneo quanto as sudKRCESP
educacionais, entra em acordo e compromisso. DirigeNacdo e ao
povo o célebre ‘Manifesto dos Pioneiros da Escataal assinado por
Fernando de Azevedo e outfds
Durante sua gesta@ampos conseguiu minar o poder de decisdes politicas da
velha oligarquia, preparando uma estrutura em icoad de executar um projeto
educacional que atendesse as novas demandas thlisapi emergente, o qual passou a
exigir a formagdo de maior niumero de pessoas. eNeeatexto, o Estado se filia
ideologicamente ao liberalismo democratico, emlasta filiagdo ndo chegasse a ocultar,
dentro do préprio aparelho de Estado, sua tend@notaitaria’.
No final de sua gestdo, o Brasil j& possuia usteuteira politica e educacional

montada com todo aparato juridico para dar supprstrutura sécio-econdémica que se

pretendia para o Pais. A partir dai deu-se comtatlé as reformas educacionais, para

8 CURY, Carlos R. Jamildeologia e Educac&o Brasileirgp. 23.
" A respeito das posicées ideoldgicas do EstadaCudtY, C.R.Jamil. Op. cit. pp. 24-25.
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atender ao novo modelo brasileiro, as quais foramptementadas na década de 40 por
Gustavo Capanemasgentdo ministro da Educagédo e Saude que, atravapalo as Leis
Orgéanicas do Ensinose encarregou de sua reformulacao.

No dizer de SAVIANI,

...Assim, um processo de desenvolvimento que efatnte considere o
homem como preocupacdo central, tera a educacico ciator
fundamental. Tem-se consciéncia dos condicionareetdceducacdo em

relacéo a realidade global; de modo especial, salmpsanto a educacao
depende da estrutura poliita

Com a expectativa de institucionalizar os efeitagalizantes e higiénicos sobre a
populacéo, aspirados pelos defensoresEdgleola Nova,foi dada grande relevancia ao
projeto educacional que passou a difundir a edacagaveés do radio, onde sua eficacia

ultrapassou os limites das escolas para atingir éopopulacdo, tornando-se uma estratégia
viavel e fundamental para consolidar as reformasaonais pretendidas pelo Estado.

Conforme DANGELO,

A implantacdo de um sistema de radiodifusdo natiopara que a
mensagem moralizante penetrasse a casa de cadauddite, assumia
experimentagbes sociais e psiquicas que pudess&n deouvinte a
incorporar o espirito coletivo, a disciplina e wigino. Com isso a
producdo radiofénica procurava contemplar os métcettucativos da
Escola Nova, a fim de transferir para o educandoteriorizacdo do
auto-controle, como forma voluntaria de adaptac®o régras de
sociabilidade pretendidas para a ‘nova’ realidadeada pela
industrializacdo e pelo progre$$o

18 SAVIANI, Dermerval.Educacéo Brasileira - Estrutura e Sistemap. 1.
1 DANGELO, Newton“Escolas sem professores”: O radio Educativo naxddas de 1920/4(. 38-39.
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As mudancas ocorreram entre 1942 e 1946, quarmdmfeeformulados o ensino
industrial, secundario, comercial, primario, normal e agricola Quanto ao ensino
superior, ndo houve reformas durante esse periodo; forandosjgoorém, dnstituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos o Servico do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional, 6rgaos do Ministério da Educacdo que serviram dsoapuplementar as
reformas.

Entre as reformas efetuadas em todos os ramosdileoe destacaram-se as que
ocorreram no ensino secundario. Isto porque, nendet de seu idealizaddfréncisco

Campog, citado por ROMANELLI,

A finalidade exclusiva do ensino secundario nddénder a matricula nos
cursos superiores; seu fim pelo contrario ‘deveasmrmacédo do homem
para todos os grandes setores da atividade naciooastituindo no seu
espirito todo um sistema de habitos, atitudes epodiamento que o
habilitem a viver por si e tomar, em qualquer sifita as decisées mais
convenientes e segurés
Percebem-se aqui as intencionalidades atribumlassino secundario. Seu objetivo
centrava-se na formacdo de uma cultura geral, vudtiada para uma visdo filosoéfica da
realidade nacional. Paralelamente a reforma dmerssicundario deu-se a reformulacéo do
ensino técnico-industrial, o que nos leva a conguie, enquanto o ensino secundario foi
reformulado para atender a uma classe privilegiadagnsino técnico-industrial foi

reformulado para atender a classe popular.

E ainda, conforme XAVIER,

20 ROMANELLI, Otaiza de O. Op. cit. p. 135.
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Também aqui a preocupacao dominante ndo € a rewisioparece ser a
corre¢do de tendéncias elitizantes e a adequagdstrddura do ensino ao
ideario comum que vinha inspirando a renovacaastersa educacional

brasileiro. E ainda dentro desse espirito que stifiiam a constituicdo

da histéria e da geografia do Brasil em discipliragbnomas, para
garantir um estudo mais profundo e eficiente didade do pafs.

Nesse contexto, as disciplinas de Histéria e Gdiageram ministradas através de
métodos positivistas que visavam mais uma formagddita e patridtica, com objetivos
de preparar os futuros intelectuais para a gest&mnéucdo da politica nacional, do que
uma visao critica de nossa realidade.

No sentido gramsciano, os formados nessas cordigégdam 0s agentes da
superestrutura, responsaveis pela articulacie ensuperestrutura e a infra-estrutura, e
garantiriam a manutencdo de uma ideologia de dag@ma hegemonia de suas classes.
Esse mesmo pensamento foi rigorosamente seguids gbrmas do ministt@apanema.

Conforme o capitulo Il, d®ecreto Lei n° 4244de 9 de abril de 1942, o ensino

secundario ficou regulamentado da seguinte forma:

Art. 1. Finalidades 1. “Formar, em prosseguimento da obra educativa d
ensino primario, a personalidade integral dos atelges. 2. Acentuar e
elevar, na formacéo espiritual dos adolescentesnsciéncia patridtica e
a consciéncia humanistica. 3. Dar preparacao attelbgeral que possa
servir de base a estudos mais elevados de fornesp@&aial.

Art. 2. O ensino secundario sera ministrado em dmies. O primeiro
compreendera um s@ curso: 0 curso ginasial. O segoompreendera
dois cursos paralelos: o curso classico e o cuesnifico®.

2L XAVIER, Maria Elizabete S.FCapitalismo e Escola no Brasilp.109.
%2 Organizacdo do Ensino secundério no Brasil (Lagi - Programas - Metodologias) Servigo Escolar da
Editora do Brasil S/A, série de divulgacéao, folhetdl, Sdo Paulo, 1943.



E o curriculo dos cursos, conforme ROMANELLI:

“1° ciclo - ginasial com 4 séries:

Disciplinas

Portugués
Latim

2° ciclo

.......................... _—
................ .
i -

............... o]
............. . -

Manuaisl

a) Curso Classico - 3 séries:

Séries

v
v
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Disciplinas Séries

Portugués -1 - 1
LatiM....oeroeeoeoeeeee oo TR
Grego (optativo)l - Il - 1l
.# rancé S ....................... optat

Ingles ......................................... optat
Espanhol .................................... o
Matemat|ca .............................. o
.H |sto na ................................. ceral 1 - 1

.|;| |sto na ................. do ....... i 0
Geograﬂa ................... ol -
Geografia do Brasil I
F|s|ca ..................... Lo
Qu|m|ca ..................................... R
B|o|og|a .................................... 0
ié |Iosof|a .................................... 0

b) Curso Cientifico - 3 séries

Disciplinas Séries
Portugués .........cocceeeevie e - 1 - 1
FrancCeés ........ccccvvveiiiiiiee e e -
INGIES.. wooveiiiieieiiee e -
Espanhol ... I

MatematiCa ..........eeeevveeeerniiiiiiiiiieeenn, - 1 - 1

Fisica -1 - M
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QUIMICA ..o e -1 - 1
(2] 0] o]0 |- N - 1
Historia Geral .........ccoooevvvveieiiiiinn e I - 1

Historia do Brasil 1]

Geografia Geral ........ccoooeeveieiiiiiiiennn, L -
Geografia do Brasil 1]

Desenho I - 1l

23
=,

Conforme o curriculo acima, pode-se verificar fpra elaborado para atender aos
objetivos de uma educacédo desinteressada, com agjems! sobre uma cultura geral e
humanistica. Suas inten¢des eram a preparacaoqengresso ao ensino superior. Nessas
condicdes impossibilitava o acesso da maioria ¢galpgéao a esse grau de ensino.

De acordo com XAVIER, essa situacgao fica claraxp@osicao de motivos da citada

lei, quando o Ministro Capanema explica:

E que o ensino secundario se destina a preparagaodividualidade

condutora, isto €, dos homens que deverdo asssmé@sponsabilidades
maiores dentro da sociedade e da nacéo, dos hopoetesiores das
concepgOes e das atitudes espirituais que é prigdistdir nas massas,
que é preciso tornar habituais entre o pbvo

As intencdes das reformas do ensino secundariovisdgam a manutencdo de um
modelo voltado para o mercado externo, conformgagsm da oligarquia agréria, mas sim

de uma intelectualidade em acordo com a nova eeditbrasileira, isto €, de um pais que

“ROMANELLI, Otaiza de OHistéria da Educag&o no Brasilp. 157-158.
24 XAVIER, Maria Elizabete S.FCapitalismo e Escola no Brasip 106.
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deixara de ser totalmente agrario para se toremnore industrializado. Para a maioria da
populacdo, que ndo possuia condicdes de se coihpatiltom esse nivel de ensino,
restava a op¢ao pelo ensino técnico profissional.

No dizer de LIMA,

A Escola no Brasil, destinada por muito tempo, anteraa cultura
humanistica de uma oligarquia que se decidia appe&s mercado
externo, foi chamada a realizar outra tarefa: a ndedernizar a
mentalidade dos novos empreendedores...a de mpaeipopulagcéo
rural e tradicional através do apelo aos tiposide urbana, ao consumo
diversificado do lazer, aos meios de comunicZcéo

A formacéo técnica profissional, de extrema imguoeta para um pais em processo
de industrializacdo, estivera a margem dos intesedsrasileiros desde o periodo
republicano até meados da década de 1930, quapdds ovai intensificar o processo de
industrializacao pela via da substituicao de inguges.

Nesta fase, intensificam-se as relacdes entrergsog e as classes sociais que
passaram a marcar presencga e a participar mansivaenente no processo de crescimento
- classes médias urbanas, burguesias industr@hercial - o que exige uma reestruturagédo
educacional. Neste sentido, a industria passouqaerer a formacao profissional dos
operérios, forcando os setores governamentais ecialiarem seus esforcos para a
valorizacao desse nivel de ensino.

Somando-se a esses fatores, incluem-se as cons&gi@dvindas da Segunda
Guerra, as quais passaram a exigir, em caratendegéncia, a redefinicdo de uma politica
de pessoal técnico qualificado, uma vez que nemsedo os paises europeus dificultaram

a importagcéo de produtos industrializados e de dedobra técnica qualificada.
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Nessas condi¢des, percebemos uma dependéncditizabrasileira em relacéo
ao exterior, a medida em que as decisOes exteAmsevtornar determinantes para que
pudéssemos adotar uma politica de valorizacderdino técnico profissiona.

O ensino profissional era destinado a cegos, surdm®s e ‘menores
abandonados do sexo masculino’, conforme o ardd®®ecreto 1.782-
A, de 1 de janeiro de 1925, e as ‘classes menasdaidas’ de acordo
com a constituicdo de 1937 (art. 129). Era um endasegunda classe,

de nivel inferior, e seus alunos ndo podiam eqaipsg aos do curso
secundario

1 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

O processo de reformulagdo que ocorreu durantstadd& Novo foi pré-requisito
para a elaboracdo do decreto que deu origedoeian® 4024, encaminhada pelo entdo
ministro da EducacaGlemente Mariani para a Camara Federal em 1948 a qual, depois de
um longo periodo de debates, acabou aprovada eosada somente em 1961,
caracterizando-se como ad€i de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional'Sua
consolidacéo revelou as lutas ideoldgicas entrpagrgue disputaram o poder no Pais.

No dizer de LIMA,

...a elaboracdo da LDB expressa (ou revela) o enitabldgico de trés
correntes, que demonstram o conflito pela tomadgatter entre as
classes que representam a oligarquia rural, a bsigwempresarial e as
massas urbanas e rurais. Esta situacdo correspamdestagio de
evolucdo do capitalismo brasileiro, que atingiu,staeocasido, no
momento em que, entrando na fase da industriabizagformulou, neste

% LIMA, Danilo. Educacao, Igreja e Ideologiama anélise socioldgica da elaboracéo da Lei de
Diretrizes e Baseg. 39.
26 ROMANELLLI, O. de Oliveira. Op. cit. p.155.
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nivel, as suas relacdes de subsistema periféricofaem do espaco
econdmico do centro do sistetha

Os resultados alcancados pela LDB podem ser \sstoslois aspectos: de seu lado
negativo, podemos dizer que a lei se tornou um d@mnpento para a evolucédo do sistema
educacional brasileiro, uma vez que se utilizouud® falsa postura democratica para
ceder as reivindicacdes de alguns setores da soegedue a utilizaram como estratégia de
dominacdo e hegemonia. Por outro lado, atendeuaaplaote das reivindicacbes dos
pioneiros, da geracdo de 1930 e dos segmentos da sociedadeompartiihavam seus
ideais, tais como: estudantes, operarios e inteegt cujos resultados foram altamente
positivos.

Na intengdo de influenciar a votacao da Lei 4.924ips discursos foram proferidos
em defesa de pontos de vista diferenciados, samlogimais polémicos recairam em torno
das questdes sobreeacola publicae privada. Nesse contexto, sendo a escola um dos
principais aparelhos ideologicos do Estado, narslegdo de dominacdo e reprodugéo,
foram colocados em jogo tanto os interesses deeotragdo de capital, através da
exploragcdo de lucros que o futuro mercado podefeaecer com a cobranca das
mensalidades escolares, quanto as aspiracdesq@miaid e manutencdo da hegemonia da
classe dominante, fazendo com que o verdadeiraeeatd educacao fosse desprezado.

Dentre as vérias posicdes a respeito da polémmtaoeno da escola publica e
privada, nao fica dificil perceber os interessatiqdares nelas contidos. Como exemplo,

citaremos trechos de pronunciamentos dos senatitees de Sa e Nogueira da Gama,

27 LIMA, Danilo.Educacao, Igreja e Ideologia: Uma anélise sociolégida elaboragéo da Lei de
Diretrizes e Basesp. 41-42.
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com posic¢des divergentes, mas com intencdes desidlar os resultados no momento em
gue era preparada a votacéo da Lei de DiretriBases da Educacao Nacional.

Conforme pronunciamento do Senador Mem de S&sevas da votacdo da LDB,
podemos perceber, no contetdo de seu discurs@ oesmMo representava os interesses de
uma classe capitalista interessada na plena autandes escolas privadas para gestar a

educacdao no Brasil, através de financiamento Ralblic

Continuo entendendo que o Senado deve aprovar jet@reindo da
Cémara:...3°) Porque, mantendo a situacdo leganteég assegura o
auxilio ao ensino particular e assim garante ardéde, a difusdo e a
democratizacdo do ensino... Este auxilio, comabe,s consagrado na
Legislacdo da esmagadora maioria das nac¢fes deinasréd negado por
todos os Estados totalitarios de orientacéo ouéterid comunisti

O senador, ao justificar seu ponto de vista, arfalo financiamento publico as
instituicdes privadas de ensino, aproveita-se demomento histérico de circulacdo de
ideologias contra qualquer pratica comunista pgzarfuma relacdo entre o ensino publico
e Estado totalitario, referindo-se ao perigo dgemonia do Estado sobre os assuntos
educacionais. Sua posicao deixa transparecer seser@adorismo e 0 interesse pelas
possibilidades de lucros financiados pelo Estadoneme da educacgéo privada; procura,
portanto, assegurar a situagao legal vigente.

Por outro lado, em uma posicdo menos conservadoegresentado o substitutivo
do Senador Nogueira da Gama, cujo teor do discregela sua posicdo favoravel ao

equilibrio entre a escola publica e a escola pdaiicem relacdo ao tratamento que ambas

2 Revista Brasileira de Estudos Pedagégicn®83, p. 231-232.
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devam receber da Unido, pois alega que someni@ assa conseguido um completo
desenvolvimento da instrucdo nacional e conseginemtie a erradicacdo do analfabetismo.

De acordo com parte de seu discurso, contidabstisutivo,

...por principio, por convicc¢éo filoséfica, douttita e por patriotismo de
ambas as escolas, tanto da particular quanto de@dbois ndo admito a
possibilidade de uma distincdo que implique em qued luta ou
divisionismo em torno dos sagrados problemas daaedo em nosso
pais...O que ndo posso concordar é que continustems atual de
distribuicdo de subvencdes, visando a fins eleitusee politicos, sem
maior exame das necessidades do ensino, como q@resentemente

Em sua aprovacdo houve uma conciliagdo entre m@sesses, sobressaindo a
igualdade de direitos entre a escola publica ecal@grivada, tanto no que se refere a
representatividade nos o6rgdos de direcdo do ermmiamto aos recursos destinados a
educacdo. Para isso, foi preciso acrescentarso2d emendas para 0 aprimoramento de

sua forma e conteudo. Eis como a questéo foi eiatadexto da lei:

TITULO Il do direito & educacéo

Art. 2° - A educacdo é direito de todos e serd dada noelara
escola.

Paragrafo Gnico. A familia cabe escolher o géneieeducacio que
deve dar a seus filhos.

Art. 3°- O direito a educacéo € assegurado:

I) pela obrigagdo do poder publico e pela liberdadi iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os grawa forma da
lei em vigor:

II) pela obrigacdo do Estado de fornecer recursodispensaveis
para que a familia e, na falta desta, os demais lbnesn da

2 Revista Brasileira de Estudos Pedagégicn83, p. 233.
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sociedade, se desobriguem dos encargos da educagémdo
provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejgseguradas
iguais oportunidades a todos”

TITULO Il da liberdade do ensino

Art. 4° - E assegurado a todos, na forma da lei, o dirait®
transmitir seus conhecimentos.

Art. 5°- S8o assegurados aos estabelecimentos de enditiogste
particulares legalmente autorizados, adequada re@néacao nos

conselhos estaduais de educacéo, e o reconhecimesra todos
os fins dos estudos neles realizadds”

A estrutura do ensino continuou sendo mantidawrf@ama tradicional, conforme

a legislacao anterior, como assinala ROMANELLI:

1. Ensino pré-primario, composto de escolas maternais e jardins de
infancia;

2. Ensino primario de 4 anos, com chances de ser acrescido de 2 anos
mais, com programas de artes aplicadas;

3. Ensino médiq subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 aros

colegial de 3 anos, ambos por sua vez compreendendmsino

secundario e o ensino técnico (industrial, agricelade formacdo de
professores);

4. Ensino superior, com a mesma estrutura ja consagradasgjnte

O conteudo da lei parece ser coerente em relagfiablade nas oportunidades de
escolarizacdo da populacdo, porém torna-se cot@ramdna medida em que o Pais néo

tinha recursos para conciliar a expansao do setondmico, como queriam seus

30 ATOS DO PODER LEGISLATIVO. Lei n° 4024, p. 51.
31 ROMANELLI, Otaiza de O. Op. cit. p. 181.
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representantes no Congresso, com as metas estdhelpara a rede oficial, conforme a
demanda da populacdo em idade escolar.

Na afirmacdo de ROMANELLI,

N&o se concebe, portanto, que um Estado pobre,ad® recursos
destinados a Educacao, deixe de atender as nexesibasicas de todos
para privilegiar culturalmente poucos..., compr@ndb assim 0 seu
préprio desenvolvimento econémico... Foi isso gsg@mpugnadores da
Lei de Diretrizes e Bases ndo compreenderam. Enaagindo, eles
demonstraram perfeitamente que estavam imbuidasndementalidade
retrégrada... e ideologicamente muito mais ligaila®lha ordem social
aristocraticé.

No contexto de sua aprovacdo, embora os autorestaeldenham desprezado o
conceito de educacdo, como um fator de desenvahome desmarginalizacdo da
populacdo, serviu ao menos para a organizacdondesistema de ensino, até entdo
inexistente no Pais. Por outro lado, o Estado cungura fungéo historica de assegurar 0s
interesses de uma classe dominante, passando ikegiiv culturalmente apenas uma
camada da populacédo, o que veio confirmar seuecaatidemocratico.

De acordo com a interpretacdo de CURY,

O Estado, como estrutura de poder, que represeniastéancia juridica e
ideoldgica os interesses da classe dominante cemioso interesse de
toda nacdo, € um Estado de compromisso entre &&s vidacdes de

classe. Mediador de seus interesses, represent@mpramisso e

procurard o ‘equilibrio’ entre as propostas em litorif.

A estrutura do ensino, conforme visto anteriorragmgrevaleceu com algumas

modificacbes. Porém, se a lei 4.024 representopasso adiante, no sentido de unificacédo

32 1dem, Ibidem. p. 184-185.
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do sistema escolar e de sua descentralizacdo, coidseguiu resolver os problemas
advindos da crise que se acirrou alguns anos apasprovacao.

A defesa dos interesses de classe de ambos ossgrapesar das divergéncias,
significa a tentativa do Estado de manter coesasae& dominante. Por um lado, privilegiou
as aspiracdes da ideologia liberal, baseadas raside estabilidade e paz social. E, ainda,
atendeu as principais reivindica¢des da IgrejaliéatGobretudo em relagéo a incluséo do
ensino religioso nos programas escolares, estaatégndamental para manutencdo da
hegemonia.

A concluséo de CURY nos fornece uma visdo getalesesses acordos:

Utilizando-nos da nog¢do gramsciana de ‘bloco Histdr podemos dizer
gue a manutencdo do mesmo necessitou destes dosgrde
‘intelectuais organicos’ que estabelecessem o Winentre a estrutura e
a superestrutura. A manutencdo da sociedade deseslasna
especificidade da época necessitava de ‘vinculosédiatamente
diferentes. Os catélicos como ‘intelectuais’ dagpgis oligarcas e setores
autoritarios que ja despontavam, e os ‘Pioneiros\@ ‘organicos’ dos
setores progressistas da classe dominante, magayaedar guarida
educacional a liberacdo das forcas capitalistasssg¢avam abrir espaco
(ainda que formal) para as classes populares

A contradicdo gerada pelo sistema de ensino r@o@hantado pela Lei n° 4.024 fez
com que aumentasse a insatisfacdo popular, istgueoem sua esséncia nada mudou.
Alguns avangos que poderiam se concretizar perresaraca titulo de legislagdo. As
escolas ndo dispunham de recursos materiais e lognpama realiza-los e a sua pratica

acabou permanecendo desconectada da realidadelsasikeira e de seu desenvolvimento

33 CURY, Carlos R. Jamildeologia e Educacao Brasileiracit. p. 25.
34 1dem. Ibidem. p. 190.
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econbmico, servindo de motivo para que o propstado, responsavel pelo modelo que
foi efetivado, viesse a intervir novamente em se&amulacdes, readaptando-o a politica
de desenvolvimento e seguranca nacional, a pargiotbe militar de 1964.

Durante o periodo compreendido entre 1930 e 186dye um equilibrio entre a
politica populista de Getulio Vargas, voltada paranacionalismo, e a expansdo da
industrializacdo. Nesse contexto, o Estado desemmpemportante papel de conciliacéo
entre as duas tendéncias, isto porque oferecewraticdes necessarias a expansao da
indUstria, colocando o empresariado em condi¢cdesudertar a ideologia de sua politica
nacionalista conseguindo, portanto, a “harmoniaib@ra temporéaria. Essa troca de apoios
permaneceu até a penetracdo mais intensa doldafetaacional na economia brasileira,

gue se deu com o governodescelino Kubitschek.

De acordo com IANNI,

Os fendbmenos populistas classificam-se da seguiatea:
movimento de massas, partido politico classistadicalismo tutelado
pelo poder publico, lideranca carismatica, linguagelemagodgica,
nacionalismo econémico, desenvolvimentismo, refenma, governo
populista, ditadura populista e Estado populistatuMiimente esses
fendbmenos apresentam distintas combina¢bes e grales
desenvolvimento, conforme as constelacdes de fgghiicas em cada
pais e época

Fernando Henrique Cardoso e Enzo Faletto apontaamo entrave ao
desenvolvimento na América Latina, o fato de secgsso de industrializacdo exigir uma

urgente necessidade de acumulacdo que, por suaagaba gerando uma grande

35 |ANNI, Octavio.A formagéo do Estado populista na América Lating. 105.
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desigualdade social. Consequientemente, os setm@porados e marginalizados, dentro
desse processo, reivindicam suas participacbesomomia e na politica.

Nesse sentido, as pressdes de ambos os setmsampasgiterferir nos investimentos
solicitados pelo capitalismo, o que vai dificultana estrutura baseada na politica de bem
estar social e a0 mesmo tempo acelerar a expamdéstrial. Foi preciso definir-se uma
nova politica para os rumos do desenvolvimento, uerque a penetracdo do capital
internacional forcou o rompimento daquele equitiiue Vargas manteve através de sua
politica populista. A partir dai a internacidratdo da economia brasileira deixou de
suportar a politica de massas com apelos do naisiome’.

Conforme CARDOSO, ideologias e aliancas politieas paises dependentes

ocorrem de acordo com o seguinte critério:

O primeiro momento se caracteriza pelo fortalecbmetio mercado
interno, pela transferéncia de capitais dos setoeesndmicos
preexistentes (mercantis e agrarios) para o sethrstrial...O segundo
momento, que chamamos de fase da ‘industrializegstativa’ chamada
pelos economistas de ‘industrializacdo substitytigaracteriza-se pela
importancia crescente dos setores de producao rdeibermediarios e
bens de capital, pela ado¢&o de tecnologia modgraaconomiza mao-
de-obra,... e, por fim, se assenta num processoexigusdo e
marginalizagéo social e politica de novo fipo

As consequéncias da internacionalizacdo da ecendasileira, iniciada no
Governo Kubitschek, contribuiram para o aprofundameda radicalizacdo entre as
posicoes de esquerda e direita, que defendiam emnwucdo social e econdmica pro-

esquerda e, pela sua oposicdo, a insercdo dedimiei economia brasileira na economia

% CARDOSO, F. Henrique e FALETTO, EnZdependéncia e Desenvolvimento na América Latina.
cap.Vl, p. 115-138.
37 CARDOSO, F. HenriquePolitica e Desenvolvimento em Sociedades Dependemtel18.
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internacional. Neste contexto, sai vencedora amsigposicao, definida sua atuagdo como
um periodo de “recuperacdo econdémica”.

Com essa “nova ordem” econdmica, social e pojitwaEstado brasileiro vai
perdendo a credibilidade e se enfraquecendo justi@dade civil, expoliada, que passou
a se organizar com o intuito de encontrar camimiit@snativos para fazer prevalecer seus
interesses.

Nesse contexto, da-se o golpe militar, onde o dbstaleixa de usar
privilegiadamente seus aparelhos ideoldgicos merfuso da represséo impondo, através
das forcas armadas, sua politicadésenvolvimento e seguranca nacionah qual veio
culminar com a nova estruturacdo da sociedadeldirasionde a burguesia nacional se
incorpora, embora em uma posicdo subordinada, guésia internacional, com a
finalidade de defender seus interesses de classe.

A manutencgéo desse novo modelo solicita uma rgasicdo no setor educacional,
para atender as emergéncias de novas demandasnecasidPara isso, o Estado redefine
suas funcdes, estabelecendo sua hegemonia atravéetdo para poder implantar, em
nome da “modernizacdo” do Pais, as Leis 5.5408d#ge2nhovembro de 1968 e a 5.692 de
11 de agosto de 1971 as quais, sucessivamentemuddoam oensino superior e o
secundarig cujas mudancas estruturais tiveram impactos fgigtivos sobre a sociedade
brasileira.

2 - A Reforma do ensino superior

Até o momento da reformulacédo, as “escolas sugsfiqassim eram chamadas)

nasceram e se desenvolveram sob um clima de aut@nem relacdo a liberdade
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intelectual, subordinadas aos interesses de urtea aaladémica, impregnada de valores
culturais e concepcdes de mundo proprios. A essaelde intelectuais cabia o despotismo
catedratico e o direcionamento dos rumos da Unoemts.

Conforme os objetivos da reformulacdo, essa situpagecisou ser revista atraves da
racionalizacdo e uso de melhores critérios soltéizacéo dos fatores educacionais, que a
situacdo do momento passou a exigir. Por outro, lasl@xigéncias educacionais advindas
da sociedade ndo poderiam mais ser atendidas solign padrdo brasileiro de ensino
superior, pois a demanda industrial, além de exigita formacdo de nivel técnico
especifica, requeria uma grande quantidade dessadenébra para atender a expanséo
acelerada da industrializacéo.

De acordo com FERNANDES,

...a superacdo da ‘escola superior tradicional’ & ‘dniversidade

conglomerada’ ndo podera realizar-se como um psoceducacional de
crescimento gradual. A universidade-problema ter&et destruida, para
gue, de seus escombros, surja uma realidade dgatem de exprimir

novas concep¢des educacionais, uma nova mentalidigdectual e uma

nova compreensdo das relacbes da universidade cosoci@dade

brasileird®.

A reforma do ensino superior tornou-se inevita¥e.pressbes partiram de varias
alas de tendéncias modernizadoras, internas enastegue reivindicavam um padréo de
educacdo compativel com o desenvolvimento econdm@dais, o que resultou no

desmantelamento da velha estrutura. Nesse contexfoestdo é saber por que o Governo

3 FERNANDES, FlorestarUniversidade Brasileira: Reforma ou Revolugéo?. 67.
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resolveu promover a Reforma Universitaria, umaggz naquele periodo o Estado néo era
compativel com diversos aspectos politico-ideoligdestas reivindicacoes.

Assim, teve papel importante a atuagcédo do Inetitiet Pesquisa e Estudos Sociais
(IPES), orgao criado em 1961 por um grupo de erdpmssde S&o Paulo e do Rio de
Janeiro, que se empenhou em lutar por mudancasstnauea educacional brasileira,
mostrando a sociedade, a urgéncia de uma educagipuglesse ser compativel com a
nova realidade econdmica brasileira. Conforme SAMIA “Tal instituto funcionou até
1971 como um verdadeiro partido ideoldgico do esgmado...E a educacdo também néo
deixou de entrar na esfera de preocupacdes do W¥s8n € que, ja em 1964,...se dedicou
a reforma da educac&d”

Nesse sentido, varios acordos para a reformuleg@cacional, em todos os niveis,
foram assinados a partir de 1964, e, quanto a Refddniversitaria, por envolver uma
duplicidade de influéncias ideolégicas, da mendéalelempresarial e, da estrutura de poder
das Forcas Armadds fez com que o presidente da Republica criasseupd3de Trabalho
da Reforma Universitaria (GTRU), com a missdo dades um modelo de reforma que
pudesse atender as reivindicacbes de ambas teaslénegisando, portanto, sua
modernizacdo e a formacdo de recursos humanos tde nalel, para auxiliar o
desenvolvimento do pais.

Para isso, foi assinado, em 02 de julho de 1968,decreto presidencial que
estipulava o prazo de 30 dias para que o GTRU cissd 0s estudos e apresentasse uma
proposta de Reforma Universitaria que atendesss\asdicacdes sem ameacar seu poder

de controle e decisdes.

39 SAVIANI, Dermerval.Politica e Educacdo no Brasib. 86-87.
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No dizer de SAVIANI,

O decreto estabelecia, ainda, que os referidod@stinham por objetivo

garantir a ‘eficiéncia, modernizacdo e flexibilidaadministrativa’ da

universidade brasileira, tendo em vista a formatgoecursos humanos
de alto nivel para o desenvolvimento do Pais

Assim, em 28 de novembro de 1968 foi aprovad&ian® 5.54Q que constituia a
reforma universitaria, com a finalidade de ajuat&® novo modelo econdmico. Apesar do
Estado ja possuir todo seu aparato repressor pacaté-la, apoiou-se nai de Diretrizes
e Bases da Educacédo Brasileiraje 1961, que ja havia delimitado os principios de
“organizacdoe administracao’ para a estrutura universitaria. Com a aprovagéetbrma
esses principios ficaram oficialmente regulamergadajue facilitou sua pratica imediata.
Para reforcar o novo modelo, procurou desenvojuatp a sociedade civil, uma ideologia
com carater de desenvolvimento social, para ddestagdo as demandas de graduacéo e

pos-graduacédo, sendo sugerido para tal,

...Cursos de curta duracdo (2 anos), a licenciatdraanos) e poés
graduacado entre 2 a 4 anos adicionais, implantdodcocursos basicos,
sistema de créditos (0 que implicava na dissoluifEncursos feitos em
classes seriadas e a matricula por série). Prap@eeepartamentizacéo
e, com isso, a extincdo da catedra, sugere-se mafduridico-
administrativa da fundacado, restringe-se a padg@p estudantil nos
processos de decisdo intefha

Essas medidas acirraram o confronto entre o neonestudantil e o governo
militar uma vez que as manifestacées dos estudaotestavam as reformulacdes para

atender a uma emergéncia politica e ndo estritane@oihdmica, como foi determinada.

“ ROMANELLI, Otaiza de OHistéria da Educac&o no Brasil p. 222.
*I SAVIANI, Dermerval.Politica e Educacdo no Brasilp. 81.
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A crise universitaria se intensificou a medida qupopulacao passa a reivindicar
mais vagas para 0s cursos universitarios. Nao tendw atender a essas reivindicacgoes,
conter as pressdes e desmobilizar os movimentodaggts que se organizavam, o Estado
utilizou-se da estratégia de criarDecreto-lei n° 477, de 11 de fevereiro de 1968 qual
continha os principios de jubilamento aos alunos géo se enquadrassem na nova
estrutura, isto €, deveriam ser apenas estudante®oese envolverem com questbes
politicas.

Por outro lado, o decreto assegurava plenos podeyeEstado, no sentido de
eliminar aquele aluno que ndo cumprisse todas egEreias nele contidas, tais como
freqUéncia e aproveitamento em condigfes de assegor minimo de “qualidade”. Com

sua decretacgdo foi possivel eliminar completamastmanifestacbes de descontentamento

e, ainda, manter o controle entre alunos, professefuncionarios das Instituicoes.

...consumou-se a ruptura politica, também no anddtecacional, tendo
em vista a manuten¢do da ordem soécio-econdmicaoem da defesa da
democracia. E o setor estudantil foi, também eleclu&o
deliberadamente do regime que se auto proclamaendcdemocratict.

A partir da decretacdo das citadas Leis, o Est®lw@iu livre para implantar a
politica de modernizacdo acelerada, a sua mod#&odde um modelo desnacionalizante,
onde a educacdo competia apenas executar, de midente, os objetivos da
modernizacdo sob as ordens de um grupo militabteéaticd”.

A racionalizacdo administrativa conseguiu atinggus objetivos ideologicos na

medida em que incentivou a expansdo educacionasetar privado, para atender a

“2 FREITAG, BéarbaraEscola, Estado e Sociedadp. 83.
“3 FREITAG. BéarbaraEscola, Estado e Sociedade.97.
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demanda efetiva da educacdo, bem como a organidacdma estrutura universitaria para
atender a emergente crise da universidade.

Essas medidas acabaram criando uma complexidaghénisplativa que veio
culminar com uma estrutura conservadora, controla@an autonomia. No dizer de
ROMANELLI,

“Com tudo isso, a racionalidade sé veio acarretarpederoso aumento do esquema de
dominagcdo dentro e fora da Universidade, do queltoes a perda total de sua
autonomia®.

A prética do projeto de reestruturacdo resultoupr@iferacdo do numero de
faculdades particulares, com cursos de curta doyagfos objetivos eram a formacédo de
profissionais para atuarem nos setores econdmaas\vb processo de industrializagéao.

Nesse contexto, surge um paradoxo: a formacaanmedesses profissionais néo
atendia as exigéncias da industrializacdo, as qimwam preferéncia de emprego aos
formados pelo ensino superior publico, por recoatesn que eram melhores preparados.

No dizer de CUNHA,

A complacéncia do Conselho Federal de Educacéo igwap a
multiplicacdo das faculdades particulares, semdgles fossem exigidas
condi¢bes adequadas em termos de instalacbeqtbdals, laboratérios
e, principalmente, de professores. Essa complazéuurria paralela a
consolidacao do regime autoritario que culminou eondo renovacao do
mandato de certos conselheiros, a cassacdo do toaselaoutros e a
ades&o cumplice de outros nfais

4 1dem, Ibidem. p. 98.

S ROMANELLI, Otaiza de O. Op. cit. p. 233.

*6 CUNHA, Luiz Anténio.Universidade Reformada: O golpe de 1964 e a modsagéio do ensino
superior. p. 322.
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A formacédo precéria desses profissionais deslecayzara 0os setores comerciais e
industriais, para atender as necessidades da rmdraesemi qualificada, que exerciam
muito bem. Por outro lado, obstaculizava o apraweénto dos formandos em escolas
técnicas, entdo implantadas pela reforma do 1°gea2fs que, nas precarias condicdes em
gue foram implantadas, ndo competiam, num mesnaon@ef com os formados em cursos
superiores. Essa situacdo acaba sendo aproveithoasgtor econdmico, a medida que
passa a auxiliar a exploracdo da mais-valia desseito de reserva que se formara.

Com profissionais do ensino a situacdo foi senmhaHouve uma enorme
expansao de matriculas no ensino superior.

Conforme FREITAG, Basta consultar os dados receatde publicados pelo MEC,

que demonstram um crescimento de 300% das masidel 1968 a 197%"
Essa precéria formacao, advinda de uma reformukag@&sgencial e imediatista dos cursos
universitarios, requerida pela “modernizacdo”, donfu definitivamente para rebaixar os
niveis do ensino basico de 1° e 2° graus que, ymvez, também necessitavam de um
grande numero de professores para atender a suendanOs resultados dessa politica
foram catastréficos, uma vez que se verificou usgessdo continua na qualidade do
ensino.

A ma formacao dos professores, principalmentespalosos superiores particulares,
gerou profissionais mal preparados para atuaremi®ne 2° graus o que, por sua vez,
contribuiu para a ma formacgao dos alunos. Conségiremte, formou-se um ciclo que deu
origem as perdas de autonomia e qualificacdo dgmséissionais, 0s quais passaram a

formar uma espécie de lumpemproletariado de basharé

*" FREITAG, Bérbara. Op. Cit. p. 112.
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Conforme as analises de FREITAG,“O ensino particsigerior contribuiu para a
formacao desse novo exército de reséfva”

A degradacéo do sistema educacional brasileirode&e ser atribuida apenas aos
erros cometidos durante os ultimos trinta anoss pabemos que a educacdo acompanha o
processo politico, econdémico, social e cultural gma sociedade, em quaisquer
circunstancias. Nesse sentido, podemos afirmaaqasponsabilidade pelo seu fracasso se
deve mais a impossibilidade de sucesso de um pgiendente, dentro de um sistema
capitalista, do que de seus erros e acertos. $mitd continuar apontando aqui as
deformacdes da atual estrutura educacional, seam éen consideracdo esses aspectos.

Durante todo esse periodo a universidade vem wemdo com os efeitos dessa
politica. No entanto, a partir de 1981 vao sendmmizados, através da&ssociacdes de
Docentes (AD) e a Associacao Nacional dos Docendles Ensino Superior (ANDES),
movimentos de contestacado sobre os prejuizos mpferana da Universidade brasileira tem
causado a sociedade, haja vista que, em junho &% aPpresentaram ao Ministro General
Rubem Ludwig o posicionamento dos professores dagae a politica universitaria em

vigor.

Neste periodo, quatro aspectos caracterizavam draqjua educacédo de
terceiro grau: a progressiva aceleracdo do proagsgwivatizacdo e de
empresariamento do ensino, a crescente desobriglcistado com o
financiamento das universidades, a definicdo pelteppublico de uma
politica educacional que ndo assegurou efetivamenidicdes reais de
ensino e pesquisa na producéo académica e o atisorio estat.

“8 |dem, Ibidem. Op. cit. p. 112.
9 Cadernos ANDES, n° 2. p. 2.
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A partir dai as contestacbes e reivindicacdes, yoa universidade publica,
autbnoma e democratica, vao-se estendendo aa@metds, funcionarios e outros setores
da sociedade civil, tais como a Sociedade Braaifgra o Progresso da Ciéncia (SBPC), a
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e outras ingfites que, através de suas
Associacgdes, foram se organizando e reforcandovenmeato, a favor do impedimento do
controle ideoldgico, politico-partidario ou de guar outro tipo de discriminacdo sobre a
comunidade universitana

Dentro dessas expectativas foi elaborado um datione qual foi aprovado no V
Conselho Nacional de Associacdes, realizado emojud#h 1982, cujo teor consiste na
formacdo de uma agcdo em comum com essas entipadeassegurar a reestruturacao das

Universidades brasileiras, com base nos segyntasipios:

1. manutencao e ampliacao do ensino publico eitpatu

2. autonomia e funcionamento democratico da Unidade com base em
colegiados e cargos de direcao eletivos;

3. estabelecimento de um padrdo de qualidade pamsino superior,
estimulando a pesquisa e a criagdo intelectuaUnagersidades;

4. dotagdo de recursos publicos orcamentéariosisuofés para o ensino e
a pesquisa nas Universidades publicas;

5. criacdo de condicdes para a adequacdo da Udaeesa realidade
brasileira,;

6. garantia do direito a liberdade de pensamento aumtratacBes e
nomeacdes para a Universidade, bem como no exertéds funcbes e
atividades académicas, principios sobre os quaisesmitura esta
‘Proposta da ANDES e das Associa¢des de Docentasaganiversidade

Brasileira’®%.

%0 Sobre esta matéria, ver Revista da Associacéi®doentes da Universidade Federal de Uldidan
ADUFU, Heranca/Mudanca: A Universidade em Transformac¢ad1985].
1 Cadernos ANDES, N° 2. Op. cit. p. 1-2.
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A partir dai, esses principios vem sendo debatidogstos e reformulados em
Varios encontros, congressos e simposios proms\pea ANDES e outras Associacdes
de Docentes de Ensino Superior. No entanto, asagiak atuais sobre a estrutura do
ensino superior no Brasil, ttm demonstrado que én@gumas vitérias, mas muito pouco
se conseguiu desses principios. E 0 que € piaglnaénte o quadro se apresenta com uma
explicita declaracdo de desobrigacdo do Estado @dinanciamento da Universidade,
cujas consequéncias tem acelerado seu inevitive¢sso de deterioracdo, apontando para

sua privatizagao.

3 - Reforma do ensino de 1° e 2° graus

As iniciativas tomadas para execucao das reforrmandino de 1° e 2° graus foram
da mesma forma autoritaria que as reformas do @mssiperior. O presidente da Republica
Emilio Garrastazu Médici, através decreto 66.600, de 20 de maio de 19tktermina,
assim como na Reforma Universitaria, a criacdo ohe Grupo de Trabalho (GT) no
Ministério da Educacdo e Cultura para, no prazeseksenta dias, estudar, planejar e
propor as medidas para a atualizacdo e expansnsitto Fundamental e do Colegfal.

No dia 14 de agosto de 1970, dentro do prazo uatlp, o GT apresenta ao
Ministro da Educacdo seu relatério, contendo ossitbasicos para a estrutura das

reformulacdes, o qual foi encaminhado aos parléanes, sendo acrescido de diversas

2 SAVIANI, Dermerval.Politica e Educag&o no Brasip. 115.
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emendas em seu conteudo, perfazendo um totalzjes@8do que apenas 27 foram aceitas

integralmente e 5 parcialmente.

De acordo com SAVIANI:

...a reduzida quantidade das mesmas certamentaofattie a tarefa.
Com efeito, grande parte delas era indcua e oclregavam mesmo a ser
exdruxulas...Quanto as demais, 90 foram subeme8aspnsideradas
prejudicadas e 207 foram inteiramente rejeitédas

Apobs conclusao dos trabalhos no Congresso Naciomabjeto foi encaminhado ao
Presidente da Republica em 11 de agosto de 19@Gialopromulgou d.ei n°® 5.692/71

sem questionamentos.

...ressaltando-se a auséncia de vetos por partePrdgidente da
Republica, fato raro na histéria da legislacdo adiomal em nosso pais.
Com efeito, mesmo a Lei n° 5.540/68 recebera varaies do entdo
presidente Arthur da Costa e Siita

Nessas condi¢des, a Lei € decretada pelo CongMmsional e sancionada pelo
entdo Presidente da Republica, contendo sesses@is artigos distribuidos em seus oito

capitulos, conforme Diério Oficial do Estado de $aalo, n° 27 de 09/02/1973:

“Capitulo I ....ooooeeeeeeeee. Do ensino dée 2° graus;
Capitulo Il ..., Do ensino Hegrau;
Capitulo Hl ....ccovvvvvevveeeee Do ensino gggrau;
Capitulo IV ... Do ensino &iwo;
Capitulo V .....oevvvvviiiiiiiiinnns Dos profsespecialistas;
Capitulo VI .....cooeeiiinnnee Do financiante;

Capitulo VII ... Disposi¢cOesais;
Capitulo VIII ......cccevveveeene. DisposicOearsitorias”.

3 |dem, Ibidem. p. 122-124.
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A Lei n° 5.692/71completa as reformas educacionais pretendidas negime
militar, com a finalidade de ajustar a educacasilgiea ao modelo tecnicista e autoritario,
condizente com uma politica soécio-econémica queravijustificar a ideologia do
desenvolvimento e seguranca nacional, implementhdante a euforia do “milagre

brasileiro”.

Assim é que a lei n° 5.692 foi saudada como umedadwmira panacéia,
com a redencdo definitiva da educacdo brasileirpaa essa cruzada
foram ruidosamente convocados todos os brasileppasa participar da
construcdo do ‘projeto nacional’ de redencdo, deemleolvimento, de
‘Patria Grande’, o entdo chamado projeto de cogdtrudo ‘Brasil

Poténcia™®.

Para atingir os objetivos da reforma, o Estadprepara na defensiva onde, através
de seus aparelhos repressores, desmantela todegaagzacdes que pudessem ameacar as
reformas. Depois age sobre o Congresso, para deen&s criasse obstaculos sobre as
tramitacbes, determinando que as aceitasse “haosamente”, sem interpelacoes.
Posteriormente, passa a divulgar, na sociedade aiveologia do progresso e elevacao do

status através da educacéao.

Em suma, governando a modadiae, Médici dirigiu o pais utilizando-
se de projetos de impacto que eram decididos #&utari e
arbitrariamente em virtude da ampla flexibilidadeqdie desfrutava a sua
administracdo, projetos esses que eram ufanistit@manunciados
através de rede de televiséo e radio a toda a hagfes mesmo de ser
apreciado, conforme a Constituico, pelo Congrbsmonaf®.

> SAVIANI, Dermerval.Politica e Educag&o no Brasip. 126.
> |dem, Ibidem. p. 131.
% |dem, Ibidem. p. 136.
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Esse modelo desenvolvimentista, resulta no pgwiléde interesses do capital
internacional, que se tornara predominante em rindsatrializacdo. Haja vista que tanto a
lei da reforma universitaria quanto a que reformuoensino de 1° e 2° graus, ja vinham
sendo pensadas antes do golpe militar de 1964erspqrtiva de formacdo da sociedade
brasileira para manutencgéo e reproducédo das neleges de producdo que se iniciaram.

As promulgacgfes das Leis que reformularam a es&rutniversitaria e do 1° e 2°
graus, tiveram suportes no convénio firmado entrdlBC e a AID (Agency for
International Development), conhecido como acordo MEC-USAID, com a finalielat®
dar assisténcia técnica e cooperagdo financeiraganiazacdo do sistema educacional
brasileiro.

Da mesma forma, como ocorrera com o Grupo queicipat da Reforma
Universitaria, foi nomeado um Grupo de Trabalho X@carregado da reformulacdo do
ensino de 1° e 2° graus, pelo entdo presidenta €dSilva que, sem qualquer debate com a
sociedade civil, determinou, através da assinataram decreto presidencial de junho de
1968, a execucao, no prazo de um més, de um pgek® para a educagao nacional. Os
trabalhos foram concluidos em menos de dois mpeesim grupo de apenas dez pessoas e
aprovado em seguida pela Camara e Senado.

Em uma andlise dos documentos podemos percebeasqueformulacdes
possuem dois enfoques. Por um lado, os acordos MEAID deixam transparecer que
seus objetivos centravam-se em uma maior integragfie as escolas primarias e médias,
propondo uma reformulacdo que estendesse a ededlari e eliminasse a
compartimentagéo da escola elementar e da escdia.mé

Conforme ROMANELLI,



49

Isso pressupunha um tipo de integracdo em que cicld da escola
média (antigo ginasio) ficasse mais ligado a espdmaria ou fundido a
ela. Portanto, os objetivos implicitos nas sugestde propostas dos
acordos MEC-USAID estavam vinculados a uma reorgadio da escola
fundamental’.

O outro enfoque exposto ao problema € verificad® Relatérios do Cel. Meira
Matos, da Escola Superior de Guerra e do Gruporaealho da Reforma Universitaria, 0s

quais, segundo ROMANELLLI:

... propugnavam por uma reformulacéo do ensino anéali consonancia
com a problematica existente na Universidade. Aexao que tinham em
vista estabelecer entre um e outro nivel ndo eiategracao de ambos,
mas a reformulagédo dos objetivos do ensino média°declo (atual 2°
grau) com vistas a um desvio de demanda sociadasaesuperiof.

Nessas condicfes, percebe-se que 0s objetivamlo@saos relatérios centravam-se
na preocupagcdo de conter a demanda pelo ensingisupécial, de forma que as
reivindicacdes fossem contidas através da implantag ensino médio, do ensino técnico
profissional, cujo objetivo era uma formagdo majsida do aluno e seu encaminhamento
ao mercado de trabalho, para que este deixasspidarao ingresso No curso universitario.

De acordo com ROMANELLI,

Uma vez adquirida uma profissdo, antes de ingressdiniversidade, o
candidato potencial a ela ingressaria na forca médatho e se
despreocuparia de continuar lutando pela aquisittiaima profisséo,
gue, na maioria dos casos, so era obtida atravésrdo superié?.

>” ROMANELLI, Otaiza de O. Op. cit. p. 234.

8 |dem, Ibidem. p. 234.

%9 Sobre o contetido dos acordos MEC-USAID e Meiraoslater ROMANELLI, Otaiza de O. Op. cit.
p.209:228.
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Essa politica torna-se interessante, tanto pae pdo Estado, que objetivava a
racionalizacdo dos investimentos da educacdo @indpr processo de industrializagéo,
guanto por parte da sociedade, que reivindicavalastades que pudessem oferecer
condicbes de ingresso mais rapido no mercado dmlt@ Isto facilitaria os meios
empresariais, que so teriam a lucrar, uma vez qu&ade-obra de nivel médio se tornaria
mais barata e sem condi¢des para reivindicar mesrgalarios.

Nas condi¢des de uma politica de desenvolvimerdadmico, em sua fase inicial,
a formacdo de mao-de-obra semi-qualificada, a nivéllio, viria atender as primeiras
necessidades das indUstrias, uma vez que estagsf@em numa posicdo periférica,
exigiam apenas a base de um grau de escolaridadfosge suficiente para o trabalhador
manipular as técnicas de producdo. Nesse sentatoavia-se interessante, para as
empresas, firmar convénios com as escolas pardiaauxiformacéo profissional a nivel
médio, acordos estes que foram garantidosl18.692/71

Conforme a_ei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, capitulo § &nsino do 1° e
2° graus:

Art. 1° - “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elendenauto-
realizacao, qualificacdo para o trabalho e prepgrara o exercicio

consciente da cidadania.

Art. 6° - As habilitacdes profissionais poderdo ser realizaden
regime de cooperagdo com as empresas.

Paragrafo Unico - O estagio ndo acarretara para as empresas
nenhum vinculo de emprego, mesmo que se remunalano
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estagiario, e suas obrigacdes serdo apenas as iispeas no
convénio feito com o estabeleciméfito

O capitulo | da citada lei € que vai delimitarobgetivos da reforma. Nesse sentido
podemos perceber, ja no artigo |, que em seu esdmdia uma tendéncia ideoldgica que
procura elevar uma identificacdo para as aspisahmanas, através das relagdes entre o
mundo do trabalho e o exercicio da cidadania, céonmas de humanizacédo e auto-
realizacdo. Sabe-se, porém, que a auto-realizag@vges do trabalho apropriado, ndo esta
em acordo com o processo de humanizagdo, assim ooexzrcicio da cidadania fica
impossibilitado de ser realizado nessas condicdes.

No dizer de ROMANELLI,

Chama-se trabalho ndo s6 a interagdo do homem coneio, mas

também o resultado dessa interacdo. Da interacdbod®m com o0s

outros seres humanos resultam as normas de cooMv@ue levam ao
exercicio da cidadania. O trabalho e a cidadamigapto, sdo aspectos
externos ao proprio homem que, todavia, condicionsuma auto-

realizacdo. Logo, é de sua interacdo com o0 mund® mgsulta o

condicionamento de sua auto realizacdo. Nesse a@ondmento, 0

homem define e limita a sua liberd&de

Assim, os principios da lei dardo, ao aluno queckir o 1° grau, a opgado de
ingressar na forca de trabalho nas condigbes damté, ou no 2° grau, o qual podera
garantir uma formacdo técnica para habilitacdo i@l gnédio e, ainda, possibilitar a

oportunidade de concorrer as poucas vagas ofesggéda ensino superior.

€0 Diéario Oficial do Estado de S&o Paulo, Lei 5.68211 de agosto de 1971.
®1 ROMANELLI, Otaiza de O. Op. cit. p 236.
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Nessas condicOes, tanto a ¥b40/68 quanto a5.692/71conseguem atingir 0s
objetivos das reformulacoes, isto €, garantem graade oferta de méo-de-obra, embora
semi-qualificada, para atender as demandas datiradizacao.

Por outro lado, efetivam a racionalizacdo, atrale@seducdo do niumero de vagas
para o ensino superior oficial, ao mesmo tempo em dfo incentivos & montagem de
faculdades particulares, as quais passaram avabsma parte dos alunos que aspiravam o
ensino superior. Com essas estratégias o Estadotga liberacdo de mais verbas a serem
aplicadas na politica de desenvolvimento e segamaacional.

Nossa politica educacional ainda se encontra sobfetos dessa reestruturacao.
Com isso, qualquer andlise atual na area da edudagdileira que se pretenda, sO se
tornara possivel através da compreensao dos fumtiesn#as citadas leis, porque ambas se
inter completam para atender as demandas e intedodgovo modelo econdmico.

A manutencao dessa estrutura ndo pode ser coasaiasta sem uma reformulacéo
nas disciplinas e em suas metodologias. Paraasdonfexecutadas adaptacdes que vieram
dar suporte a estrutura de ensino implantada. N#weré, aqui, uma andlise das

modificagbes de metodologia implantada em todadisasplinas. No entanto, concentrar-

nos-emos na disciplina de Historia, por ser estsmobjeto de estudos.

4 - Evolugéo da disciplina de Historia na EducacaBrasileira

Até o periodo de nossa Independéncia, a partiséolo XIX, a disciplina de

Historia era ministrada apenas nos cursos sedosddrvinculada ao curriculo de Latim,
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com énfase muito grande na Historia Sagrada. AolHiéstnacional era relegada nos
curriculos escolares.

A partir da transferéncia da familia real pararas8, em 1808, a vida nas principais
cidades brasileiras se altera, a ponto de exigdtamgas administrativas, causando, assim,
uma ampliacédo da vida urbana e o aumento dos qgddrpequena burguesia. No entanto,
0 ensino continuou sendo ministrado de forma pi@eade baixa qualidade, sem nenhuma
fiscalizacdo, o que levou a Corte a fundar, em 1837Colégio Dom Pedro Il,
(posteriormente, Ginasio Nacional) o Unico autaliza realizar exames para o grau de
bacharel, indispensavel para o acesso aos curgesses.

Essas medidas contribuiram para que os objetieosngino se tornassem mais
propedéuticos, ou seja, voltados para a prepagafgzuldad®.

A partir da segunda metade do século XIX, enquantsto do mundo se laicizava,
cada vez mais, no Brasil, a iniciativa particular @ganizava para fundar importantes
colégios, sobretudo catélicos, os quais passardan ainda mais énfase a Histéria sagrada.
Por outro lado, € incentivada, pelas iniciativas-réligiosas, a educacao voltada para o
estudo da Ciéncia. Neste sentido é desprezad@techumanistico do ensino de Histoéria.

De acordo com ARANHA,

mas h& também algumas iniciativas nao-religiosasjocé o caso da
Sociedade Culto a Ciéncia de Campinas, no estad®adePaulo, que
funda um colégio de inspiracdo nitidamente positasi Neste sentido é
oferecida ndo s6 a alternativa da educacao leaggap dcambém o estudo
de Ciéncia¥.

2 ARANHA, Maria Licia de ArrudaA Histéria da Educacdop. 189-194.
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Apés a Independéncia, sobretudo com o advento epubifica, setores das
sociedades Historicas e Geogréaficas passaram a exapnstrucdo de um curriculo que
fizesse referéncias a Historia do Brasil. Nesseidwgna Historia Sagrada foi cedendo
espacos a valorizacdo da Historia Civil e Politicasn énfase ao culto dos herdis e
monumentos dedicados a determinados “momentodiisiéria patrig”.

No final da Primeira Republica, & medida em qemsino de Historia do Brasil foi
deixando seu carater religioso, a favor de umaeqgéo civil e politica, seus métodos
foram sendo reforcados por uma concepcao pos#j\isia ideologia remetia a valorizacdo
dos heréis da patria que, na maioria das vezes) ém origem europeéia, a favor da
exclusdo da populacao brasileira, principalmenteliena que, por sua logica, deveria ser

0 sujeito deste processo. A exemplo, disso poderanBcar os discursos contidos em

alguns livros didaticos da época.

Na época de[do] descobrimento, o Brasil era habitaok numerosas
tribos de Indios selvagens...No interior do paizi§p viviam os
Aymores, muito ferozes; o&oytacazesrudes e traicoeiros;...

O gentio falava uma lingua totalmente diversa oteggubs europeias;...

A religifo dos Indios ndo passava de um grosseeiticliismo;
reconheciam, com[njtudo a existéncia de um seresupy Tupan...

De ordinario, os selvagens eram fortes, robustasaosos...

A guerra fazia-se sem declaracao previa, por sseywa por emboscada.
Os vencedores destruiam a taba inimiga e quasifepse devoravam os
prisioneiros com grande regozijos publi¢8s”

...0S TAMOYOQOS, que ocupavam a regiao entre S. Vicente e Rio de
Janeiro, iam se reunindo em uma terrivel confederagcom o fim de
destruir as colbnias portuguesas.

8 |dem, Ibidem. p. 192.
% RevistaMovimento de Reorientac&o Curricular -Histéria Visdo da Areap. 2
% Primeiras licdes delistéria do Brasil. p. 11-12.
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A situacao tornava-se gravissima. Entdo os Jeshibsega e Anchieta,
por um acto heroico de zelo e de patriotismo, fotemcom esses
barbaros.®.

OS AYMORES. De onde vinham estes, tdo selvagens, que os psoprio
selvagens, aterrados fugiam deles? Quando, como awakanche
humana, cairam sbébre P6rto Seguro, um terror p&scapoderou dos
colonos portugueses e dos indios aliados...Erantlgsae feid¥.

O INDIO E A ABSORPC;AO, A catequese iniciou o trabalho de
absorp¢do do indigena brasileiro e o fez particggmmuma civilizagéo
para ele inteiramente exdtica...

Dominantes que eram das plagas brasilicas nadiaesia nova cultura
européia, em tudo superior, e que por isso mesni@vos a condicao de
dominados.®,

de 20, ndo existindo uma estrutuearggulamentasse o ensino,

aconteceram tentativas anarquistas de implantde&escolas livres, com destaques ao

ensino de Historia,

sobretudo ao tratamento qtee deva as questdes relacionadas aos

temas da Revolugcdo Francesa, AbolicAo e Repullisaas escolas ndo conseguiram

implantar seus projetos educacionais e vao seageitido, & medida em que vai sendo

regulamentada a legislagéo brasileira.

Conforme a Revista “Movimento de ReorganizagaoiGuar”,

Nesse periodo, o governo republicano empreendeessivas
reformas, procurando dar solugdes para a situaghadaesordem e
descrédito do sistema escolar, decorrente da @struie exames
parcelados.

Deu-se énfase, sobretudo ao ensino da Historiavelthal. A
Historia do Brasil aparecia no curriculo do entdmmsado Ginasio
Nacional (que era o antigo Colégio Pedro IlI) conefarma de 1901,
desaparecia com a reforma de 1911, era reintroayzéda de 1925,

% NETTO, Coelho e Olavo Bila&\ Patria Brasileira.p. 94-96.

7 |dem, Ibidem. p. 94-95

% GOMES, AlfredoHistéria do Brasil p. 54.
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ganhando maior peso a partir da Reforma FrancismmpOs (1931),
sempre incluida na disciplina Histéria Univef8al

A reforma de Francisco Campos com intencbes denagcao do ensino
secundario, estabeleceu a exigéncia da habilifagéeingresso aos cursos superiores. Em
relac@o a seu curriculo, este ficou dividido ensditlos: um fundamental, de cinco anos,
com direito ao ingresso em qualquer curso supes@rdo a disciplin&listéria oferecida
em todas as seéries e outro complementar, de doss eom especializacdo para as areas de
Direito, Ciéncias Médicas e Engenharia. Nesse dendi disciplinaHistoria eraoferecida
com carater propedéutico as profissées &fins

O curriculo proposto pela reforma Francisco Campsgva a homogeneizacao da
populacdo. Nesse sentido, tornara-se fundamentat@ssidade de se estudar Historia do
Brasil e da América no contexto da Historia dail2acdo. No entanto, isto acabou néo
ocorrendo, devido & complexidade do programa, ficarelegadas, por falta de tempo,
justamente as partes referentes ao Brasil e & Amyé@ujo programa veio a ser retificado
em 1940, através de uma portaria ministerial.

Conforme revista “Movimento de Reorganizacéo iCular”,

Em 1940, em plena ditadura do ‘Estado Novo’, pa&sgéio do Instituto
Historico e Geografico, e através de uma portafiasterial, a Historia
do Brasil passava a ser uma disciplina autbnomadptas suas questdes,
inclusive, maior peso na nota atribuida ao aitino

Nesse contexto, a idéia de Brasil € apresentdas@onceitos de pétria, povo,

nacdo, familia, fraternidade etc. e nas formas aktidéo territorial, riquezas e belezas

% RevistaMovimento de Reorganizacdo Curriculat Op. cit. p. 3.
® ROMANELLI, Otaiza de O. Op. cit. p. 135-136.
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naturais. Dessa forma, a disciplina de Histériadma-se um instrumento poderoso para a
criacdo da unidade nacional, articulando nacioadid e comunidades culturais para um
relacionamento harmonioso com o Estado.

As propostas das reformas de 1942 a 1945, naogekidministro Gustavo
Capanema, estabeleciam para o ginasio a formacd@mndecultura geral, voltada para o
patriotismo. Nesse sentido, a disciplina de Hiatocujos objetivos estdo voltados para a
formacdo politica, acaba retornando com as anfigiagdes de carater propedéutico e
aristocréatico.

Esta situacdo perdurou até a aprovacdo da LD&Jélatribuiu aos professores a
formulagdo dos programas, estabelecendo consegqiemte a seriacdo das disciplinas em

Historia do Brasil e Historia Geral. Aproveitanse-das possibilidades que a Lei oferecia,

um grupo de historiadores, entre os quais se degtddelson Werneck
Sodré, elaborou uma série de materiais a que rsandeou ‘Historia
Nova’, de inspiracdo marxista, com a preocupacao diaria historia
tradicionalmente voltada para as elites. Esse griggan como o0s
resultados que produziu, foi violentamente repravagés 6%

Durante o regime militar, bei 5.692/71 ciente do carater politico e de intervencéo
social das disciplinas Histéria e Geografia, remol fundi-las na disciplin&studos
Sociais cujo objetivo era a diluicdo dos seus conteudibisas, privilegiando o patriotismo
e o culto ao Estado.

Nos cursos superiores, atraves lda 5.54Q processou-se a introducdo das

licenciaturas curtas em Estudos Sociais, parsuforte ao novo programa de Estudos

Sociais para os 1° e 2° Graus, que passaram a exaor numero de professores.

" RevistaMovimento de Reorganizacdo Curricular.Op. cit. p. 5.
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Consequentemente, o Estado incentiva a implantagiadaculdades particulares para

atender a essa demanda, concedendo facilidadesyzarénstalacoes.

CAPITULO I

DESCARACTERIZAGAO DOS PROGRAMAS OFICIAIS DE HISTORI A EM
MINAS GERAIS.

Todas as andlises sobre a educac¢do escolar ibaasitealizadas até o momento,
tém nos revelado que as reformas educacionais @guinglo as mesmas tendéncias, isto &,
o ensino € reformulado para atender as deterngsag® uma classe social, representada
no Estado, que tem conseguindo concretizar seeedses, atraves da hegemonia e da

coercdo sobre as classes subaltéfnas

2 |dem, Ibidem. p. 6.
3 Uma explanagéo sobre essas estratégias de domigagdntra-se em MOCHCOVITCH, Luna Galano.
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Nessa perspectiva, 0 ensino de Histéria tem alijieto de muita cautela por parte
dos “reformuladores”; isto porque, em suas var@axepcdes e metodos de abordagens, a
disciplina de Historia podera criar concepc¢desndado e ideologias em desacordo com
os interesses pretendidos.

Conforme NUNES,

Por isso, 0 ensino dessa disciplina tem de fatcefaito politico. Isso,

por sua vez, reflete até mesmo na organizacdoculari da escola.

Porém, mais importante do que o reflexo que ele nenorganizacao
curricular de 5% a 82 séries, € a ideologia, a emgéo de mundo que
através dele sera veiculada na eséola

Analisando as relagcfes entre o ensino de His&bda reformulagcbes educacionais
brasileiras, a partir da década de 30, pudemoficagrque o0 mesmo nao fora acrescentado
aos curriculos escolares apenas para complemertagéima formacao critica e cultural. A
disciplina € manipulada para atender a uma politieal positivista, que se acentua em
decorréncia da industrializacao.

Desde as reformas do ensino secundario executpdls ministro Gustavo
Capanema, atraves da Lei 4.244 de 9 de abril d&, 18hforme citamos no capitulo
anterior, o ensino da Histdria fora introduzido osriculos dos cursos secundarios com
metodologias que visavam, além de uma formacaoisk@rida Universal, a promocao de
uma consciéncia patriética e humanistica dos ackéss.75

Esseconceito de Historia e suanetodologia sdo implantados para atender ao

modelo nacional-desenvolvimentista brasileiro. Bgré& proposta de uma formacao

Gramsci e a EscolaEditora Atica, S. Paulo, 1988, p. 43-47.
" NUNES, Silma do Carmo.Concepcdes de Mundo no Ensino de Histéria dea®® séries na Escola
Estadual em Minas Geraisp. 53.
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patridtica e humanistica vai-se contradizendo ftos ocorridos a partir de entdo mostram
os conflitos dentro da propria estrutura do Estadlovisdo desse conceito vai sendo
guestionada, a medida em que as contradicbes ggrattadescontentamento da populacao
vao se acirrando e ganhando novas interpretacdiss g@opartir de 1961, a politica
brasileira é vitimada por sucessdes de crises,irgoeculminar com o golpe militar de
1964.

A gestdo do governdanio Quadros apesar deste permanecer pouco tempo no
poder, de 01/01/1961 a 25/08/1961, foi marcada qunmtradicOes, suficientes para
despertar na populacdo aspiracdes de independ&ncialacdo aos Estados Unidos, uma
vez que restabeleceu as relagbes com a URSS, €bmalecorou Ernesto “Che” Guevara,
herdi da Revolucdo Cubana. Adota, portanto, umidigeokexterna de esquerda e, ao mesmo
tempo, uma politica interna de “direita”, conseiaa. Nesse sentido, seu governo
caracterizou-se por uma proposta de moralizacgditicap combate a corrupcdo e ao
favoritismo e uma maior aproximacdo com palitica comunista para atingir o
desenvolvimento, medidas suficientes para gerar séria de crises na politica interna e

consequentemente sua renancia em 25/08/61.

Conforme NUNES,

...Desenvolveu uma politica menos voltada para s&dés Unidos,
como vinha acontecendo nos governos anterioregjedas Segunda
Guerra Mundial. Mesmo formalmente declarada comidtige externa
neutra, os setores direitistas e centralistas d® és&avam descontentes.
Ao condecorar Ernesto ‘Ché’ Guevara, ministro dadsatria de Cuba,
com a Gra-Cruz da Ordem do Cruzeiro do Sul, emtagies 1961, teria

S para uma anélise sobre a promulgacdo da Lei @ayéloi Ensino Secundario, DECRETO-LEI N° 4.244,
09 de abril de 1942, ver ROMANELLI, Otaiza de Bistéria da Educac¢do no Brasilp. 156-159.
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ido longe demais na visdo dos politicos consenemlque representavam
as elites naciondis

Sua rendncia causou uma nova crise politica poogueninistros militares néo
concordaram com a posse do vice-presiddod® Goulart, consideradocomunista pelos
setores da politica nacional e internacional. Hate levou o entdo governador do Rio
Grande do Sull.eonel Brizola, a encabecar um movimento civico-militar que ingisii
legalidade de sua posse. Para a superacdo do enmgeeu-se pela a adogcdo de uma
Emenda a Constituicdo, estabelecendo o parlamamtarno Pais.

Com esta medidaloao Goulart assumiu e o parlamentarismo, embora tenha sido
exercido de forma problematica, permaneceu até, @6Shdo um plebiscito decidiu pela
volta do sistema presidencialista. Em sua gestéaés da assinatura de decretos, lancou a
politica de “Reformas de Base”, que consistia emurahs medidas consideradas
polémicas, por ndo estarem em acordo com os psiprteresses do Estado. Com isto,
intensificou-se a oposicao a seu governo, foi gwweado até o fim de seu mandato, que se
deu com o golpe militar.

No dizer de NUNES,

Os setores politicos que até entdo tinham ficaddefensiva em relagéo
ao governo Goulart, passam ao ataque declaradongptacdo militar,
em hipétese, com a ajuda norte americana, colotouab governo
Goulart e instalou a ditadura militar no Pais

® NUNES, Silma do CarmaConcepcées de Mundo no Ensino de Histéria de 52@as@ries na Escola
Estadual em minas Geraip 74.
" 1dem, Ibidem. p. 77.
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A disciplina de Histéria se mantivera, até esséoper nos curriculos escolares,
como disciplina de extrema importancia para a fgéoade uma cultura geral, numa
sociedade dependente que engatinhava em direcadesemvolvimento, conseguindo,
portanto, manter uma ideologia de progresso e hdemo

A partir dai, as novas relacdes de producdo vaxeetuando e gerando as tipicas
contradi¢cdes de um sistema capitalista. Com ligajma preocupacédo por parte do Estado
em relacdo aetodologiae aoconceitode Historia veiculados nas escolas que, na opinido
de seus gestores, precisaram ser alterados paeaepode adequar a essa nova etapa de
desenvolvimento. Tiveram papel importante nessegso os intelectuais, representados
por uma classe de funcionarios a servico do Estadom o propoésito de preparar a
sociedade para uma transformacéao cultural.

Conforme GRAMSCI,

A relagdo entre os intelectuais e o mundo da p@uutio é
imediata como é 0 caso nos grupos sociais fundaisenmas é
‘mediatizada’, em diversos graus, por todo contexiial, pelo conjunto
das superestruturas, do qual os intelectuais s&wispmente o0s
‘funcionarios’... Os intelectuais sdo 0s ‘comisgdrido grupo dominante
para o exercicio das fun¢cBes subalternas da hegensocial e do

governo politico’®,

Para atingir esses obijetivos, iniciou-se a elajdmrade varias estratégias para a
desmobilizacdo e desqualificacdo dos professore$lig®ria. Isto porque havia uma
consciéncia por parte dos “dirigentes” do Paisgde a Histdria se constitui em uma
disciplina politica de intervencéo social e, depenld do conceito e da metodologia em

gue for empregada, podera gerar efeitos “negatisolsie a populacao.

8 GRAMSCI. Antonio.Os Intelectuais e a Organizagéo da Cultuna 10-11.
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Havia uma preocupacdo sobre os contedudos dagplitiasi que compunham os
curriculos escolares e, quanto a Histéria, essacppacao recaia sobre seus métodos e a
veiculacdo de uma concepcéo critica, em desacanthoas pretensdes daquele momento
histérico, que certamente viriam interfirir nos @& governamentais. Iniciam-se, nesse
periodo, as estratégias de alteracdo dosteudos da disciplina, bem como a
desmobilizacdo e desqualificacdo de seus professore

A primeira etapa dessa estratégia se da com @liza¢do de&Educacdo Moral e
Civica que se tornou obrigatéria em todos os sistemasus gle ensino do Pais. Seus
conceitos visavam promover a nagdo, a patriaggra¢ao nacional, o trabalho, etc.

Na interpretacdo de FONSECA,

Articulado a este projeto de desqualificacdo dasxfegsores de
Historia...sdo planejadas e implementadas novassagdsando a
revitalizar a Educacdo Moral e Civica... passa ratrsgada ndo mais
como disciplina e sim como pratica educativa. Aemtihca fundamental
entre as duas formas é que, enquanto a disciplimalve atividades
sistematicas e programadas dentro do curriculcatica educativa visa a
formagdo de habitos do educando de uma maneirangente,
envolvendo os varios aspectos desta formacéao, ssmpdo pelas varias
disciplinag®.

Nessas condi¢fes, percebe-se que sua incorparagdrriculos escolares néo foi
utilizada apenas como subsidio para uma formac#araue sim comodoutrinacao
ideoldgica do Estadosobre a populacdo, a qual ndo ficou apenas nitedidas escolas,
mas estendeu-se para toda sociedade através de mgtituicbes sociais. De acordo com

FONSECA"...0 Estado utiliza-se destas instituic@®sno meios educativos, leia-se

" FONSECA, Selva Guimarde8aminhos da Histéria Ensinada (S&o Paulo e Minas@is, anos 70 e
80).p. 41- 42.
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‘doutrinadores’, através dos quais os ideais deamercivilidade s&o introjetados na
sociedade brasileird®

Toda essa estratégia ja vinha sendo pensada gedtmres da politica educacional
brasileira bem antes da aprovacgéo da Lei 5.692{7d reformulou o sistema educacional,
haja vista que a disciplinBstudos Sociaiga vinha sendo ensaiada nos setores estatais

desde o golpe militar de 1964, tese confirmadd@XNSECA:

...Entretanto, na verdade, ela vem consolidar uénge sle medidas e
estratégias educacionais adotadas paulatinamefsecagolpe militar de
1964...Vem também institucionalizar a nivel naciangoeriéncias que ja
estavam sendo realizadas, como por exemplBstsios Sociai¥.

E, ainda, conforme publicacdo da revista Movimelgdreorientacdo Curricular,

Paralelamente, comecava-se a introduzir, a paetitab9, os programas
de Estudos Sociaisnos cursos experimentais e vocacionais, visando a
uma integracdo dos contetudos de Histéria, Geogrdfieonomia,
Politica, Sociologia, Antropologia e Psicologia, mau perspectiva
funcionalista, que rejeitava o conflito e tentavegcionalmente,
administrar o reéf.

A introducdo deEstudos Sociaisem substituicdo &listoria e a Geografia veio
concretizar-se atraves daei 5.692/71 com objetivos de diluicdo e transformacdo de seu
conteudos em padrdes propagandisticos e civicos,daa suporte ideologico a repressao
gue se fazia na época.

De acordo com as analises da revista MovimentdRderientagdo Curricular,

“...Atrelado a isso processou-se a introducao iesdiaturas curtas em Estudos Sociais,

8 dem, Ibidem. p. 44.
8 |dem, Ibidem. p. 49.
82 Revista Movimento de Reorientacdo Curriculéistoria. 002/92. p. 6.
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juntamente com a abertura de ‘mercado’ para aBiitstes superiores privadds” Nesse

contexto, a oficializacdo dé&studos Sociaisé estendida aos cursos superiores em

substituicdo aos cursos #istoria e Geografia, com objetivo de formar professores para

ministrarem a disciplina déstudos Sociaisias escolas de 1° grau, em conformidade com

a Lei 5.692/71, através de Pareceres e Resolugdgsrtkelho Federal de Educacao.

No Parecer n® 853/71, fica estabelecida a orgeacurricular para o ensino de 1°

grau, contendo obrigatoriamente umicleo comume umaparte diversificada, onde o

Ministro da Educacéo e Cultura, no caso de EstBdosis, resolve:

8 |dem, Ibidem. p. 7.

“Art. 1° - O nudcleo comum a ser incluido,
obrigatoriamente, nos curriculos plenos do ensieo d
1° e 2° graus abrangera as seguintes materias:

b) Estudos Sociais...

Paragrafo 1° - Para efeito da obrigatoriedade
atribuida ao nudcleo comum, incluem-se como
conteudos especificos das matérias fixadas:

b) nos Estudos Sociais - a Geografia, a Histéria e
Organizacédo Social e Politica do Brasil.

Art. 3° - Além dos conhecimentos, experiéncias e
habilidades inerentes as matérias fixadas, obsatwan
o disposto no artigo anterior, 0 seu ensino visara:

b) nos Estudos Sociais, ao ajustamento crescente do
educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo,
em que deve ndo apenas viver como conviver, dando-
se énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva
atual do seu desenvolvimento.
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Paragrafo 2° - O ensino devera sempre ajustar-s& ao
objetivos mais amplos estabelecidos no artigo 1° da
Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e artigo$71°,

e 21 da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971,
inserindo-se harmonicamente na Politica Nacional de
Educacao.®.

Em uma abrangéncia maior, micleo comum passa a ser constituido de
Comunicacdo e ExpressaBstudos Sociaise Ciéncias, além d&ducacdo Moral e
Civica, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Program&alele eEnsino Religioso
Nesse contexto Histéria e aGeografia simplesmente passaram a fazer partestedos
Sociais segundo &solucdo 8/71 do Conselho Federal de Educacéo

Essas foram as bases para a articulacdo de uetquigEstudos Sociaiscuja
finalidade era, além da desqualificacdo das disaple dos professores de Historia e
Geografia, controlar e revigorar Bducacdo Moral e Civicano ensino brasileiro,
mantendo-a, ndo como disciplina, mas como urdauttina” de Estado, no intuito de
controlar a sociedade.

Com isso, eensino de Historiavai sendo vinculado aos principios norteadores da
Educacdo Moral e Civicae os professores deistoria e Geografia vao perdendo sua
autonomia e passando a ministrar as mesmas dmsspli

Conforme FONSECA,

Por outro lado, os estabelecimentos de ensinogatws legalmente a
cumprir o programa fixado pelo Conselho Federal Elducacao,
diminuem a carga horéria de Historia e Geografalendo espacos na

8 DIARIO OFICIAL - Estado de S&o Paulo, SuplemeBspecial n° 27 de 09/02/1973, p. 3.
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grade curricular da escola para as duas discipbbagatorias: EMC e
0.S.P.B%.

Com essa estratégia o Estado consegue, além deasinaalizacdo econdmica,
conforme j& citamos, o controle ideoldgico sobmisziplina, a nivel de 1° grau, onde a
auséncia de uma reflexdo critica, prépria do endmdistoria, fez com que o curso de
licenciatura curta, no ensino superior, passasse a formar o profésdeal” para
reproduzir e veicular os principios do Estado,quag escolas de 1° grau.

No dizer de FONSECA,

A licenciatura curta generalizante, ndo preparasdficientemente o
professor para o trabalho nas escolas, acabavaamaiandas vezes
empurrando-o para a alternativa mais comoda, @y gédjizar o manual
didatico, reproduzindo-o de uma forma quase alesohaforcando um
processo de ensino onde ndo ha espaco para erttitatividadé®.

Dando continuidade a politica de desqualificacde plmfissionais de Histéria e
Geografia, oMinistério da Educacdo e Cultura edita, em 1976, gortaria 790, de
22/10/76,a qual passou a autorizar apenas 0s professaessxcihdos nos cursos de
Estudos Sociaisa lecionarem as aulas Hstudos Sociaisrestando para os licenciados em
Historia e Geografia apenas o direito de lecionaseas disciplinas somente no 2° grau,
sendo que nesse grau de ensino 0 humero de aalasi#o pequeno.

Conforme item 1.9 da citada portaria,

8 FONSECA, Selva Guimaraes. Op. cit. p. 45.
8 |dem, Ibidem. p. 31.
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Area de Estudos Sociais, no 1° grau, aos licensiagin “Estudos
Sociais”, em curso de curta duracdo, ou €iistudos Sociais” na
modalidade de'Educacdo Moral e Civica”, curso de duracdo plena,
bem assim aos licenciados é@iéncias Sociais’, duracdo plena, (CFE,
Resolucéo n° 8/72 e Parecer n° 293762)

Essas medidas foram suficientes para que algtmeseacadémicos e profissionais
reagissem contra as reformas, haja vista que,nab dia década de 70 e inicio da de 80,
fortaleceram-se as associacdes cientificas, tamoca Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Histéria (ANPUH) sséciacdo dos Geografos do Brasil

(AGB), cujas participacdes e contestacdes tivenandg impacto sobre a situacdo vigente.

Nesse periodo, uma série de acontecimentos fostaksse debate.
Viveu-se uma expansao dos cursos de pos-graduat&bistoria, com a
presenca marcante, nesses cursos, de professdrege @8 graus.

Por outro lado, abriu-se a participacdo de professde 1° e 2°
graus na ANPUH, o que solidificou tal debate.

Assistiu-se ainda a uma expansao do mercado iadlitelacionado
com o ensino de Historia, com lancamento de cokecdeno ‘Primeiros
passos’, ‘Tudo é Histéria’, ‘Histéria Popular’, ‘Eanto Radical’ eté®,

A resisténcia dos profissionais foi-se intensiida na medida em que seus
interesses iam sendo atingidos. A hegemonia priet@pelo Estado foi desarticulada pelos
professores das escolas publicas de Minas Ge@igii@ ndo aceitavam a implementacao

dos Estudos Sociais de forma autoritaria, como ifoposto. Nesse sentido, a organizacao

87 Portaria n° 790, de 22/10/76, Item 1.9. A paréirl®89, essa portaria foi substituida pela de 88%xde
28/06/89.

8 Revista Movimento de Reorientacdo Curriculéistéria. Op. cit. p. 7.
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consegue chegar a ponto de sensibilizar o Mimostia Educacgdo e Cultura (MEC) a
recuar em determinadas medffias
De acordo com FONSECA,

...A partir deste parecer [7.676/78, do C.F.E.]Juh& revisdo do artigo
5° da resolugéo 8/71 e da portaria 790/76, exphicit a possibilidade de
introduzir Histéria, Geografia e OSPB a partir d& $rie como

disciplinas autdnomas e também de os licenciadodistaria, Geografia

e Estudos Sociais ministrarem aulas de EstudosiSow 1° gral.

1. A implantacdo do programa de Estudos Sociais made publica de ensino de 1°

grau em Minas Gerais

O programa dé&studos Sociaisimplantado em 1973 pela Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), foi organizadw peus especialistas em
conformidade com o Parecer 853/71 do Conselho Bedkr Educagdo, seguindo os
pressupostos de sua ideologia liberal.

Nesse contexto, o Conselho Estadual de Educagddinlas Gerais, CEE/MG,
reconhecendo o peso da imposicado das reformasa ddmiciativa de separar os conteldos
de Historia e Geografia no ensino de 52 a 82 séries, quebrando a hegemoaio Estado
pretendia implementar através da Lei 5.692/71. Ntareo, os objetivos gerais, a nivel

nacional foram mantidos.

89 Uma explanag&o mais abrangente sobre as questdei®nadas aos Estudos Sociais pode ser encontrado
no artigoEstudos Sociais no primeiro Graule Elza Nadai, publicado na coletafiem Aberto” ano 7, n°

37, de 1988.

% FONSECA, Selva Guimaraes. Op. cit. p. 34.
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Em seu discurso de introducéo, o Programa testdigar a integracao ddistoria
e Geografia as disciplinas Educacdo Moral e Civica (E.M.C.) gaDizacdo Social e
Politica Brasileira (O.S.P.B.), com o intuito deutralizar o senso critico da realidade que

essas disciplinas podem oferecer a populagéo. oy @ado, reforca as necessidades de

BN

adequacdo do jovem estudante a realidade que sseam. Enfim, oferece, como
recompensa, a ideologia de independéncia, istos &gue aderirem ao programa Serao

recompensados.

Essas afirmacgdes sdo reveladas no enunciado ihagppis pontos do discurso de

introducdo do Programa de Estudos Sociais de i°dgraMinas Gerais, onde,

Considerando as necessidades da era de profuadaftmacdes em
gue vivemos, torna-se totalmente sem significadiicearmos a encarar
a Historia, a Geografia, a Educacdo Moral e CigieaSocial e Politica
Brasileira como unidades estanques e sem conexdo coomento
presente...

Tendo em vista a adequacdo do comportamento deaga uma era de
mudanca acelerada, torna-se necessario correlacienmtegrar 0s

conteldos especificos de Estudos Sociais, fornecer aluno os

elementos necessarios a compreenséo da compleaedgitmundial...

A finalidade fundamental dos Estudos Sociais..f@macdo do Homem
e sua integracdo na comunidade nacional e munafiab @lemento Util a
si mesmo e a sociedade em que vive. A integrac&egopossivel por
meio da organizacgdo logica dos conhecimentos, diiedo de atitudes
de independéncia de julgamento, de solidariedadmlerancia, de

lealdade social e de humanitariso

O enunciado daliscurso de introducdo do programa apresentado revela suas
contradicdes na medida em que sua concepcdo deridliptetendia, além de manter o

aluno sob a posicao de mero contemplador da relalid@inda submeté-lo, em nome da

1 Programa de Ensino de Primeiro Grastudos Sociais de Minas Gerais. [1971], p.3.
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comunidade nacional, a qualquer tipo de mudancdhguéosse imposta. Nesse sentido, o
conceito de Historia somente se justifica como #odea dominacao.

Sua elaboracéo nao foi preparada apenas parfcarst integracdo das disciplinas
do programa. Percebe-se que houve uma preparagddgita para aceitéa-lo, isto porque
o momento historico refletia esperangcas na politieadesenvolvimento do conhecido
“milagre brasileiro”.

Nessas condi¢des, tornou-se mais flexivel sudaaée pelo fato deste reafirmar o
ideario de “progresso” relacionado com as inovagéenoldgicas. Seu enunciado tenta
mostrar que 0 “progresso” aspirado pela sociedaderg tornar-se extensivo a todos na
medida em que cada um de seus membros colaborsyrmefetivacdo. Nessas condicbes
solicita, a partir do programa escolar, atitudesalglariedade, tolerancia, lealdade social e
humanismo.

Para dar sustentacdo a ideologia de dominacastarld passa a se encarregar,
também, da producdo do material didatico-pedagodimmn como de seu controle,
eliminando assim as possibilidades de acesso, titprofessores quanto de alunos, a
outras bibliografias que poderiam levar a reflex8ebre outras vertentes da realidade
brasileira.

Conforme TURINI,

O livro didatico é o grande suporte no qual a niaidos professores de
Histéria se apdia para viabilizar suas aulas. Meguamdo néo € a Unica,
exclusiva fonte da qual se utiliza, ndo ha profesge ndo tome ao
menos como referéncia, ou ‘pontapé iniciall no @stude um
determinado assunto.
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Segundo conclusdes dos estudiosos do tema, odiddiico tem sido
utilizado para informar ndo apenas o aluno, mashéamo préprio
professot’.

Em conformidade com a politica nacional, o progae apoia nas solicitacdes de
integracdo das citadas disciplinas, para ocultas serdadeiras pretensoes, isto €, eliminar
a autonomia e o senso critico da Histéria e da fafiag favorecendo as tendéncias ao
civismo, harmonia e docilidade, comportamentossegtie se tornam fundamentais para o
controle e direcionamento da comunidade escolar.

Conforme NUNES,

...Segundo a ideologia liberal, os objetivos dogmma de ‘Estudos
Sociais’, ou programa de Histéria e Geografia fafra 82 séries do 1°
Grau em Minas Gerais, revelam uma concepc¢éo libanadicional e

conservadora de homem e sociedade. O professolistiéribl continua

introjetando e repassando essa concepcao de mundo.

[A] Suposta objetividade do programa de Histogabd a 82 séries,
elaborado pelo CFE/MG, a luz da lei 5.692/71, destay o individuo a
‘ordem’, implica em uma concepc¢do de educacdo dgee desenvolver
nos alunos uma postura de submissao, de resigiacéo

Nesse contexto, os conteudos estruturais do pragdeEstudos Sociaigle 52 a 82

séries do primeiro grau em Minas Gerais ficaranawiados da seguinte forma:

52 Série

Conteudos:

2TURINI, L. D. AlvarengaA avaliagéo no Contexto da Acéo Pedagdgica do Psefe de Histérigp. 62.
% NUNES, Silma do CarmaConcepgdo de Mundo no Ensino de Histéria de 52 as@fies na Escola
Estadual em minas Geraisp. 145-146.
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Geograficos:Nocao do quadro geo-econdmico do Pais.

Historicos: Formacgdo do processo historico brasileiro (origehe histéria brasileira).
Formacao da consciéncia histérica.

Politicos e Educacédo Moral e Civic@rigens da Organizacao politica e administrativa
do Brasil.
Formacéo da consciéncia nacional e vakgéo
de pessoas inseridas na comunidade.

Antropologicos:Formacao da Etnia basica da cultura brasileira.
TradicOes e aspectosdéura luso-brasileira.

SociolégicosConsequiéncias sociais do desenvolvimento do Brasil.

Econdmicos: Bases econdmicas do Brasil.

62 Série
Conteudos:
Geograficos:Visao integrada dos grandes conjuntos regionais.

Historicos: Formacado do processo historico brasileiro (evolugiohistéria brasileira)
Formacédo de consciéncia hist

Politicos e Educacao Moral e Civic@rganizacao politica e administrativa do Brasil.
Formacéo da consciéncia nacional e vaacgéo
da pessoa inserida na comunidade.

Antropoldgicos:Tradicdes e aspectos da cultura brasileira na pecsipa do Pais.

Socioldgicos: Transformacgdes sociais do Brasil e consequénciasenalesenvolvimento.

Econdmicos: Desenvolvimento econdmico do Brasil.

72 Serie

Conteudos:
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Geograficos:Distribuicdo espacial e organizacdo econdmica mahdi

Historicos: Expansdo do processo histérico da humanidade (e&olhistérica da
humanidade).
Expansao da consciéncia his&

Politicos e Educacgéo Moral e Civic&volucdo da organizacéo politica dos povos.
Expanséo da consciéncia nacional e forrada
consciéncia internacional e valorizacaopgssoa
humana.

Antropoldgicos:Aspectos culturais brasileiro e de outros povos.

Socioldgicos: Consequéncias sociais do desenvolvimento da hdawdei

Econbémicos: Evolugdo econdmica da humanidade.

82 Série

Conteudos:
Geograficos:Formas e processos de organizacdo do Espaco Natural

Historicos: Processo historico, nacional e internacional daainiade.
Expansao da consciéncia histd

Politicos e Educacgé&o Moral e Civic&ormas atuais de organizacao politica e
administrativa.
Expansédo da consciéncia nacional e consiziegao
da dignidade da pessoa humana.
Valorizacdo dos ideais democréticos.

Antropoldgicos:Cultura contemporanea
Sociolégicos: Transformacfes sociais do mundo.
Instituicdes sociais.
Processo de integracéo social

Econbmicos: Tecnologia e desenvolvimento.

Nocdes de Legislacdes trabalhistas e PrevidéncidaSa

% Programa de Ensino do Primeiro Gralstudos Sociais.de Minas Gerais. [1971j);10-11.
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Em sua implementacdo houve resisténcia por pagepdofessores mineiros, 0s
guais alegavam a incapacidade de atender as mgdamgastas ao ensino de Histdria, bem
como o reconhecimento da tentativa de eliminad-B@oriculos de 52 a 82 séries. N&o foi
aceito trabalhar todo esse mosaico de conteuddsraa autoritaria, como queria a Lei
5.692/71.

Conforme NUNES,

A hegemonia que o Estado pretendeu manter na ethjcag tentar

implementar a risca a Lei 5.692/7dj quebrada nas escolas estaduais
em Minas Gerais A ndo implementacéo dos ‘Estudos Sociais’ sigajfi

pois, a mostra de uma contra-hegemonia que eeftetiuestionamento
dos professores e de setores da sociedade civitacas imposicoes
autoritarias que o regime em vigor buscava impdPaig®.

Nessas condicfes, embora a Historia tenha c@muona ser ministrada sob seu
carater positivista, os professores conseguiraracaolem cheque a hegemonia cultural

pretendida pela classe dominante, em termos dleoeths Historia.

Embora isso ndo elimine sua concep¢do conservaggasitivista de

Historia, demonstra a possibilidade da constru@giouwras concepcoes
nao s6 de Histdria, mas também de homem, de sdegedke pratica

pedagogica. Isso ficara melhor evidenciado quaagm@rtir da década de
1980 os professores de Histéria comegaram a deraonsiblicamente

que estavam buscando mudancas, contrapondo a haigeaté entdo

aparentemente estabelecfta

Enfim, a elaboracéo do programa foi pensada gtarader um modelo econdmico

sob a concepcédo funcionalista, isto €, o Estadoaaspa formacdo de uma economia

% NUNES, Silma do Carmo. Op. cit. 147.
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politica através da perfeita organizacdo da sodedande seus membros precisariam se
adaptar ao novo contexto econdmico, politico éatde um sistema de governo ditatorial.

Vérias técnicas foram utilizadas, pelo Estadwameutralizar o senso critico dos
ensinamentos delistéria e Geografia, 0s quais poderiam comprometer um programa de
governo que visava uma formagdoral e civica. Para atender os objetivos da politica
governamental, tornara-se fundamental a avaliagé@aptendizagem nas escolas, sobretudo
em relacdo ao ensino de Historia e Geografia.

A avaliacdo fazia parte da estratégia de ensapreéndizagem que se pretendia para
os alunos e professores, naquele momento histd@iamontrole e 0 acompanhamento da
aprendizagem, que se pretendia nas escolas, dapndua eficacia, pois os resultados da
aprendizagem serviam para verificar se 0os objefwetendidos estavam sendo alcancados
pelo programa.

Os objetivos dos programas escolares visavam aamgadde comportamento e
cultura. A avaliacdo, neste contexto, passa a 8krada, por um lado, como um
instrumento para verificagdo do grau de sua efi¢dgipor outro lado, como um poderoso
instrumento para subsidiar os planejamentos clares, tornando-se uma estratégia
eficiente para neutralizacdo da prética de reflexao

No dizer de TURINI,

Ao verificar se 0s objetivos educacionais previammefixados estéo
sendo ou ndo alcancados, a avaliagdo estard askumircarater de
controle do planejamento curricular. Concomitantetee ela devera
também julgar o comportamento do aluno em vista rekultados
desejados, em funcdo dos quais seréo apreciadesutdos obtidds

% |dem, Ibidem. p.176.
*” TURINI, L. D. AlvarengaA avaliac&o no Contexto da Acdo Pedagdgica do Psste de Historiap.74.
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Em nenhum momento os programas de reformulagiesaeionais consideraram,
em nome do “progresso e desenvolvimento” que den@, o bem estar de seus recursos
humanos (referente aos professores e funcionarass ebcolas). Por outro lado, o
aperfeicoamento do homem (referente aos aluno@tiab final da educacdo, em seu
conceito universal, foi desprezado em nome do pesgrtécnico.

A comprovacao da ineficiéncia do programa ficotelada pela situagdo em que foi
colocado o ensino no Brasil, durante esse peritel@ndo profissionais e técnicos,
preocupados com a realidade do Pais e comprometithosima educacdo de qualidade, a
iniciarem longos debates sobre a reformulacao dggamas.

A partir dai realizou-se em Belo Horizonte, dea225 de setembro de 1981\Vo
Seminério Regional sobre Reformulagbes dos Cursos dPreparacdo de Recursos
Humanos para a Educacao,reunindo profissionais da educacdo e estudantes par
debaterem sobre a crise da Educacéo Brasileira.

Dentre as varias questdes levantadas duranteontemcselecionamos algumas que

achamos importantes para este trabalho:

...6 de suma importancia... se estudar a reforiolda Educagéo no
Brasil, procurando garantir uma politica educadictemamente definida;

...envolvimento dos profissionais da Educacao madesde propostas de
reformulacéo do ensino... para uma efetiva pag@@p neste processo;
...participacao efetiva dos profissionais que manifita nivel de 1° e 2°
graus e de suas associagfes de classe;

...nd0 é apenas a qualificacdo inadequada... qaeagerise da Educacao
Brasileira. Fatores tais como insuficiéncia de aeripara a educacéo,
salarios ndo dignos, condi¢cdes de trabalho precfaaa professores e
alunos... Enfim... omissdo do Estado quanto asonssbilidades para
com a Educacéo - agravam o fracasso da escoldenasioje®.
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A educacéo pensada na atualidade nédo perdeuidosdetconstrucdo do homem.
Apesar de seu conceito permanecer, as metodoldgisga aplicacdo vém-se diferenciando
para atender aos interesses econdmicos de um deidom momento historico. Nesse
sentido, fica evidente a hegemonia do Estado sséwe rumos, com a permissdo da
propria sociedade, que critica essa condicdo eesonim tempo colabora para a manutencao
da estrutura vigente, assumindo assim a ideolagiardhnte.

Sabemos que ndo é a educacdo a responsavel pelos da sociedade, mas esta
acaba sendo apropriada pelo Estado, que a utdiagiender aos interesses de uma classe
no poder, deturpando assim o seu conceito uniyengas valores devem estar voltados
para o social em igualdade de condicdes.

Nos paises de economia capitalista dependentey éomnosso caso, a educacao
vem sendo exercida como um processo de direciortangedesumanizagcdo. Apesar de
suas reformulagdes apresentarem  propostas “psigiees, de melhorias em sua
qualidade, na pratica isso ndo vem ocorrendo, \lisfa que alguns avancos foram obtidos
através de muita luta e mobilizacdo da sociedadepara conquista-los; no entanto, a
manutencdo desses ganhos acaba necessitando dmabili@acdo constante para nao
serem perdidos.

Para comprovar essa afirmacdo, basta uma revesigpnopostas e objetivos das
tltimas reformulagbes da educacédo brasileira, bemocuma andlise dos resultados
alcancados, para certificarmos de que néo foramgidtis os principais pontos levantados
noV Seminario Regional sobre Reformulacées dos Curs@sPreparacdo de Recursos

Humanos para a Educacaogs quais vém coincidir com as aspiracoes da saiéedail,

%\ Seminario Regional sobre Reformulacdes dos Cuarste Preparacdo de Recursos Humanos para a
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tais como: melhoria de sua qualidade através dmdiamentos, sobretudo nas escolas
publicas; dignidade nas condicdes salariais dofegsores; qualificacdo profissional; e a
falta de uma definicdo politica para a educacéo.

Acreditar que seja impossivel reverter esse quadifazer o jogo do poder e se
acomodar com a situacdo. Nesse sentido, nos nanteilimitados & manutencédo da
estrutura, concedendo a “autorizacdo” para queugagdo seja determinada e gestada
exclusivamente pelo Estado representante de wasaeslassumindo portanto um ponto de
vista da ideologia dominante.

Algumas experiéncias ocorridas durante o procedeo reformulacbes tém
demonstrado que, apesar de nédo se ter consegdid® tgue se pretendia para a educacao
nacional, tém servido ao menos para dificultar arpmacéo total de seus interesses pelo
Estado, o que ja pode ser considerado um avangogdala em que é esta condi¢cdo que
Ihe garante a hegemonia. Neste sentido, podemaosmaaficom toda seguranga que a
intervencdo da sociedade civil, organizada, tern aidnica estratégia que tem conseguido
se opor aos obstaculos apresentados pelos “podetes’Estado, em termos de

reivindicacdes educacionais.

]

2. Reformulacado do programa de Historia de Minas Gais/1987

O ponto de partida para os debates, oficializgadas instancias governamentais,

sobre as necessidades de reformulacdes do ensiHstdeia, nos trés niveis de ensino,

Educacdo- Documento finalp. 01-05.
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ocorreu durante os dias 5, 6 e 7 de maio de 1981Bmasilia, onde estiveram reunidos
profissionais da area de Histéria, para particifzel® Reunido de Consultores da Area de
Historia, organizada pela&Coordenacdo de Ciéncias Humanas e Sociais, da Sub-
Secretaria de Desenvolvimento Académico da Secret@mrde Ensino Superior do
Ministério da Educacao e Cultura (SESu/MEC)

Os objetivos da reunido eram dar inicio ao traba@“diagnosticar e avaliar os
Cursos de Historia’existentes no Pais, uma vez que aumentavam a$¢sedsdas das
Universidades e dos professores que atuavam nalsesle 1° e 2° graus, visando levantar
suas questdes fundamentaisdefinir com clareza as linhas basicas de licenuoiat e
bacharelado, principalmente em termos de objetwascancar” através dos temasa
estrutura curricular, a pesquisa, a docéncia, @gracao dos graus de ensirfg”

A partir desses pressupostos, os temas abordadastelwa reunido do Grupo de
Consultores (GC), os quais constituem a propossicédgara o inicio da discussao a

respeito dos problemas da Area de Historia, foeumidos em trés grupos:

Grupo A - Curriculo minimo; Licenciatura e Bacharelado;siEn e
Pesquisa; Disciplinas de Historia e disciplinasrias’; Ciclo basico.

Grupo B - A legislacdo do ensino em geral; As relacdeseemtensino
de 3° grau e o de 1° e 2° graus; O problema domatias ‘Estudos
Sociais’.

Grupo C - Estrutura da Universidade e o trabalho docentdag®es da
pés-graduacdo com a graduacdo; A integracdo dalli@locente; As
relacbes do Curso de Histéria com as éareas afirs; r€zursos
materiais®.

% Relatério dal? Reunido de Consultores da Area de Histéirasilia, 08 de maio de 1981. p. 01.
190 |dem, Ibidem. p. 03-04.
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Esses topicos constituiram-se no ponto de pap#fa um primeiro balanco das
guestbes fundamentais dos Cursos de Historia,taeslal em objeto de debates entre os
membros do GC, os quais foram organizados e erwipel® MEC a todos os Cursos de
Historia em funcionamento no Pais, em forma de touesios, com 0 objetivo de
diagnosticar e dar encaminhamento aos supostoseprab dessa area de ensino, cujos
resultados foram apresentados 2faReunifo de Consultores da Area de Historja
ocorrida durante os dias 04 e 05 de novembro d&.198

Dentre as varias questbes levantadas e discutidata segunda reunido,
apontaremos apenas alguns pontos do grupo B, gdar tle problemas que envolvem o
ensino de 1° e 2° graus e a implementacéo de Es&mimais, atraves da Lei 5.692/71.

Conforme Relatério da 22 Reunido de Consultorésrda de Historia,

Basicamente houve o0 reconhecimento geral de queartidulacdo
simplesmente ndo existe. O maior problema parecexs¢gamente ‘achar
a formula’ que permita estabelecer esta articulatfima das sugestbes
recebidas foi exatamente de criar em cada Depantanuena equipe ou
grupo de trabalho voltado para o equacionamentaiggroblemas, com
0 objetivo de organizar ciclos de estudos, debatemferéncias,
seminarios, para fazer uma constante avaliacdolidas didaticos,
oferecer assessoramento aos estabelecimentoside dasl® e 2° graus,
estabelecer contatos frequentes com as secreti@rieducacao estaduais
e municipais, et

Foi com essas expectativas que muitas Universsdacigaram, em seus
Departamentos de Histéria, Laboratérios para aglaties de extensao, junto as escolas de

1° e 2° graus. Por outro lado, elevaram-se as sidades de repensar 0S cursos e as

101 Relatério de22 Reunido de Consultores da Area de Histéna 12.
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atividades departamentais, uma vez que se acradjta este seria o0 caminho correto para

um maior entrosamento entre a universidade e osnfveis educacionais.

E ainda,

A legislacdo do ensino e a questdo dos ‘Estudos fa@- Neste setor
existe completa unidade de pontos-de-vista.
Os pontos principais que foram enfatizados sd@gsistes:

1° - Total repidio a Lei 5.692/7] tanto quanto aos seus pressupostos
guanto aos seus efeitos;

2° - Condenacao veemente aos chamados ‘Estudos Sociais

3° Explicitagdo dos efeitos nocivos...para 0 ensino e para 0
professorado em
conseqiéncia da instituicdo dos ‘Estudos Sociais’;

4° - Supresséo dos atuais cursos de ‘Estudos Sociaisa extingdo pura
e simples dos ‘Estudos Sociais’ no 1° e 2° graagerfdo-se acompanhar
tal providéncia, urgente, de uma intensa mobiliaag@m o objetivo de

reorganizar e vitalizar o ensino de Histéria nagsielois niveis%%

Em uma fase adiantada de reflexbes sobre a quasthniversidade Federal de

Uberlandia que, também oferecia o Curso de Est8domis, segue essa tendéncia e inicia

0 processo para mudanca na estrutura curricutargp@urso de Histoéria, aprovado por seu

Colegiado em reunido do dia 26 de novembro de 1980pondo um curriculo minimo de

2.200 horas e um curriculo pleno de 2.610 horasfoome processo n° 95/81, parecer n°

95/81, onde:

O diretor do, Centro de Ciéncias Humanas e ArtasJdiversidade Federal de

Uberlandia encaminhou ao Magnifico Reitor - Prasielaleste Conselho - Processo da

estrutura curricular do Curso de Historia, paraaonsolidacao.

192 |dem, Ibidem. p:13
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Na qualidade de relator do Processo em aprecoehms por bem
destacar que o mesmo foi cuidadosamente preparfaendo
transparecer perfeicdo e clareza, merecendo apmeasionar a esse
Conselho que a carga hordria minima estabelecida [@2onselho
Federal de Educacéo] CFE é de 2.200 horas-autiaepeesente proposta
€ de 2.610 no total ou 2.550 excluidas as matétmslegislacdo
especifica [Estudo dos Problemas Brasileiros] (EEEPB 1), havendo
portanto um excedente de 410 horas-aula que comds@a 15%.

De acordo com o que ficou acima exposto, somawrdaeis a que
seja a proposta de consolidacao curricular do cdesHistéria aprovada

por este Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséao.

Este é nosso parecer, S.M.J.
Uberlandia, 04 de junho de 19&1

Fica, a partir dai, consolidado o Curso de Hiatébjetivando a profissionalizagdo
do individuo para o magistério de 1° e 2° grausn cpalificacdo para compreender e
interpretar a realidade histérica, bem como suaaentizacdo como agente transformador
da Historia.

Conforme o processo de implantacdo, o perfibilagpara o profissional formado
no Curso de Histéria da UFU, torna-se fundamented gste adquira, no decorrer da
licenciatura,‘condi¢des psicologicas e didaticas indispensdagiexercicio do magistério
no 1° e 2° graus,’ bem como “tendéncia a pesquisa histérica, espiritico objetivo e

consciéncia Historica”.Formado sob essas condicbes e consciente de sepel pa

103 processo n° 95/81, Parecer n° 95/81, folha n° Bhiversidade Federal de Uberlandia.
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profissional, “...espera-se que o licenciado emtdtis prossiga seus estudos, sem se

desvincular do suporte metodoldgico aqui adquirid8?.

Seus objetivos especificos estabelecem como meta:

Quanto a compreensao e interpretacdo da realidade

historica:

1. Analisar o processo histérico dentro de um cdate
global;

2. valorizar as fontes histéricas no processo de
reconstituicao e interpretacao da
Historia;

3. demonstrar espirito cientifico na utilizacdo das
fontes historicas;

4. analisar e interpretar textos de historiadores
contemporaneos [...Jaos fatos

estudados para maior compreensdo do momento
historico;

5. distinguir as diferentes ideologias presentes no
momentos historicos analisando-

as como reflexos de um determinado contexto
econbmico, politico e social;

6. reconstituir estruturas politicas, econémicasiass
e culturais para
compreender melhor uma determinada sociedade;

7. identificar periodos de transicdo e de crise no
processo histérico;

104 |dem, Ibidem. p. 46.



8. relacionar épocas dentro do processo histérico,
estabelecendo diferengas e

semelhancas entre estas, a partir da idemt#ficde
seus aspectos econdmicos,

politicos sociais e culturais;

9. analisar e interpretar momentos historicos,
elaborando conclusdes e sinteses
sobre 0s mesmos;

10. extrapolar conhecimentos adquiridos, mediante
elaboracdes proprias;

11. analisar as diversas transformacdes decorrdetes
situacdes histéricas
especificas;

12. determinar as conotacdes proprias que um sstem
politico e sécio-econémico
adquire em sociedades especificas;

13. estudar as diferentes linhas metodologicas em
Historia.

Quanto a conscientizacdo do individuo de seu papel
como agente transformador da Historia

1. Identificar-se com uma determinada linha
metodoldgica em Historia;

2. ter consciéncia critica frente aos desafios atéa c
momento histoérico;

3. reconhecer o papel do homem como agente ativo e
transformador do processo
historico;

4. manter sempre [0] espirito cientifico e de reflek@ate a evolugéo do
pensamento humano.
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Quanto a formagéo profissional

1. Demonstrar competéncia para a regéncia de classe
através da elaboracgéo de

planejamentos, selecdo e manuseio do material
didatico;

2. revelar nos estagios seguranc¢a quanto ao caneud
dominio de classe;

3. demonstrar capacidade de adaptacdo aos meios
disponiveis e a realidade dos
alunos®.

Minas Gerais, respaldado pela proposta de sew got&ernador Tancredo Neves,
realizou, de agosto a outubro de 1988amgresso Mineiro de Educagdocom o objetivo
de buscar solugdes para os problemas da educacéstamo. Para sua realizacao, foram
convocados a participarem dos debates todos oesata sociedade mineira, através de
discussdes amplas e abertas, que levassem em a®macessidades educacionais da
sociedade civil, dos seus 722 municipgi®s.

Conforme CUNHA,

Seus objetivos seriam trés: realizar um diagnésti situacao
educacional do Estado de Minas Gerais com a calghor dos
professores, dos especialistas, dos alunos, desdms funcionarios e da
‘comunidade em geral’; conhecer as propostas peizagR em
desenvolvimento nas escolas, que abrangessem dedfidbetizacdo até
a administracéo e supervisdo escolares, incluinpi@-@scola e todos os
niveis de ensino; e sintetizar as propostas dassv&ategorias de
pessoal para o estabelecimento de uma politicautmead’.

195 processo n° 95/81, Parecer n° 95/81, folha n° 6Dbjetivos do Curso de Histéria” UFU.
198 CUNHA, Luiz Antdnio.Educacao, Estado e Democracia no Brasj. 166.
197 CUNHA, Luiz Antonio. Op. cit. p. 167.
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A grande participacdo da sociedade nos debat€®ugresso, bem como os temas e
as questbes polémicas levantadas sobre as condigdegue se mantinha a educacéo,
mostrou as urgentes necessidades de mudanca mesrastdo sistema educacional. Para o
acompanhamento de tamanha mobilizacdo, a SEE/M®eesdeslocar grande niumero de
técnicos para auxiliar as escolas e delegaciagnagi em todo Estado.

De acordo com os levantamentos de CUNHA,“Ao téardeste processo, haviam
dele participado 5.553 escolas estaduais, cerc@.2) escolas municipais e a quase
totalidade das 620 escolas privadas de 1° e 28 gmastado de Minas Geradf$”

Dentre as varias necessidades levantadas, ewdeseitambém a necessidade de
desencadear um processo de desenvolvimento carriool ensino de 1° e 2° graus,
sobretudo nas disciplinas de Ciéncias, Historimmgtadia e Educacédo para o Trabalho. Esta
proposta de reformulagédo curricular,” ...foi reatla de modo participativo, por etapas

sucessivas, de agosto a dezembro de 1986, visaadmplantacdo em 1987,

Em relacdo a reformulacdo do programa de Histédantro do processo
democratico em que fora executada, houve muitaBa@rsias, criticas e sugestdes das
mais variadas possiveis. Questionou-se desde afoom que fora elaborado, até ao grau
de participagdo e encaminhamento para aprovguga, Secretaria de Estado da Educacéo

de Minas Gerais.

198 CUNHA, Luiz Antonio.Educacéo, Estado e Democracia no Brasj). 168.
199 |dem, Ibidem. p.168.
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O documento elaborado pelo grupo de professorelistéria que compunha a
Regional'® de Uberlandia, objetivando dar seu parecer emc&elaéds mudancas do
curriculo, que nao ficou muito diferente do das denRegionais, foi encaminhado a

SEE/MG com destaques nas seguintes observacgdes:

a) restricdo com relagdo ao tempo para fazé-le essa mudanca no
curriculo € uma vontade antiga...mas uma proposta exige estudo,
discussdes, troca de experiéncias, o0 que demamdpoteo qual é
restringido pelas fung@es que os professores gngesnham;

b) a forma como foi feita a convocacde somente alguns professores
foram convocados e muitos gostariam de particippgm essa
participacdo a nova proposta fica limitada e pobr&ja aplicacéo pratica
pode ficar deficiente;

c) falta de divulgacdo do processe tendo em vista a importancia da
proposta, consideramos falha a divulgacao, limitadan pequeno grupo
de professores;

d) a ndo vinculacdo do Ciclo Basico e da 32 e 42 sérigo processo
global de reformulagdo de curriculos do 1° grau um trabalho que

pretenda produzir resultados praticos deve ser izagll em

profundidade...envolvendo a pratica pedagdgica mesodologia do

ensino™.,

Uma formula para sua efetivacao vinha sendo dascexaustivamente desde 1984,
por ocasido daCongresso Mineiro de Educacdochegando-se a conclusdo de que por
melhor que fossem as intencbes, bem como as sagempdesentadas, estas se tornariam
inviaveis se ndo retomassem algumas medidas itasdis quais seriam, na opinido da

maioria dos participantedmprescindiveis para o bom éxito do trabalho qretgmdemos

119 composicdo dos municipios sob a jurisdicdo dad2eia Regional de Ensino de Uberlandia. Atualmente,
402 Superintendéncia Regional de Ensino de Ubedéand
111 A Reformulacéo do Curriculo de Histéria - 1° graumeMinas Gerais -UFU, Boletim Informativo n° 2.
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realizar”.Nesse sentido enviaram, juntamente com suas pespas tépicos das seguintes

reivindicacdes:

1) melhoria de remuneracdo do pessba- ...feito conforme as
reivindicacdes das entidades representativas dst@ag;

2) melhoria das condi¢des de trabalho dos professores..tempo para
dedicacgéo ao estudo e a reflexdo...tempo paranagEiade aulas e auto
aperfeicoamento e, no decorrer do processo demafacdo curricular,
tempo para o estudo das mudancas a serem efetuadas;
3) democratizacdo da organizacdo do sistema educacidna..atribuir
a comunidade escolar autonomia para discutir eduledPor outro
lado...Consideramos que a escola necessita de igthanior, faxineiras,
cozinheiras e sobretudo, de educadores.

Deve caber a esses trabalhadores da escola, isodogaalunos e
aos alunos a funcédo de encontrarem a solucdo pgseoblemas da sua

unidade, considerando que cada escola constitui ussidade
particular*?

Nota-se claramente, no enunciado do documentasm@gacdes pelas mudancas e a
coscientizacdo do grupo envolvido sobre suas resfdidades neste processo. Esse fato
se confirma quando se percebe a desconfianca dgsg® em relacdo a seu
encaminhamento e divulgacdo. Nesse sentido, junt@meom as reivindicacdes, foi

proposta a seguinte metodologia de encaminhametitwulgacéao:

1- divulgacao...dos resultados do Congresso Mineiro...;

2-envolvimento, no processo de todos os professores de Historie® d
grau, inclusive os professores do Ciclo Basicoe 82séries;

3-constituicio de comissdes locaiTujos membros tenham
disponibilidade...para se dedicarem a esta tarefa;

112 |dem, Ibidem, 2° tépico.
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4-realizagdo de um curso de reciclagenem cada comunidade...cujo
tema seja a questao do ensino da Historia;

5-concessdale um dia por més aos professores...para a reffagduido
curriculo...

6-realizacdo de encontros regionaispara elaboragcdo de propostas
curriculares regionais;

7-encaminhamento da propostaregional a Secretaria da Educacédo e
divulgacdo da mesma nas comunidades locais;

8-divulgacdo, pela Secretaria da Educacdo, das diversas pagpost
regionais em

todo o Estado, com o carater de sugestdo, sematdnigdade de adocao
ou unicidade a nivel estadtfal

Percebeu-se também que, durante os debates eagkdalo documento, a maioria
dos professores estiveram mais preocupados e @i, reom a melhoria da qualidade de
seu trabalho e adequacéo de suas aulas a redlie@ges alunos.

Percebeu-se também que ndo possuem uma postuica tdéfinida e quando
participam de atividades extra classe, como foiasocdesse periodo de mudanca,
gueixavam-se dos encontros e reunides, alegandodguatendiam suas necessidades.

Conforme NUNES, “A maioria desses profissionais Histéria é formada em
licenciatura curta (Estudos Sociais)...Este faés Itificulta captar determinadas discussdes
acerca das posturas teéricas, metodologia de effisisofia educacional..*

Outro aspecto observado por NUNES:

...Criticas nao faltaram, movidas por diferentastiseentos e interesses
expressos naquele e em momentos posteriores. Adgilicavam a falta

113 |dem, Ibidem, 3° e dltimo tépico.
14 NUNES, Silma do CarmoResisténcia a Novas propostas de Histéria nas Easdstaduais.p. 121.
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de democracia em todo processo, alegando a exctlesdnaioria dos
principais interessados nas possiveis mudancagunal alegavam
‘transtornos’ ocorridos nos curriculos, quando atgeonteddos foram
privilegiados e outros perderam prestigio dentrodida reformulacao.
Outros direcionaram suas criticas para o refereteiaico-metodoldgico
das novas propostas de programas para os divenstesidoS'>.

Outra questao percebida foi que a Universidaddoemntenha levantado questoes
relevantes para as reformulacfes e auxiliado enmralg perspectivas de Historia e dos
métodos a serem definidos, manteve-se em sua paditidta, o que veio contribuir para
manté-la totalmente fora da realidade dos problejoasenvolvem as questdes do 1° e 2°
graus.

Além disso, limitou-se a fazer severas criticassse nivel de ensino e a seus
professores, como se ndo fosse responsavel petadéo dos que nele militam e, ainda,
nao tem conseguido ajudar em quase nada a sitl@agaque se encontra o sistema

educacional, a nivel de 1° e 2° gfalis

3. Montagem do programa de Historia da rede estadli@e Minas Gerais/1987

De acordo com o resultado das propostas, de asiRegionais’ que participaram

do processo de reformulacdo do programa de Histl&ria® e 2° graus de Minas Gerais,

115 | dem, Ibidem. p.115.

118 |dem, Ibidem. p.125.

170 termo “Regionais” é empregado pela Secretatiadial de Educacéo de Minas Gerais, para designar o
limites de abrangéncia, sob a jurisdicdo das $upadéncias Regionais de Ensino do Estado.
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enviadas a SEE/MG, elaborou-se o programa, cufudie de sua introducao exibe uma
explicacdo sobre a forma com que foram analisadsscaminhos para chegar a definicdo
de seus métodos.

Desta forma, o programa resultou de uma analiseistixa das sete propostas
apresentadas pelas Regionais, que apontaram r@@dalicas mudancas que se faziam

necessarias no ensino desta disciplina.

Dessa andlise foi possivel perceber um consensdajaa tipo de
Historia a ser alcancado,...Porém, a efetivacdoumi@a mudanca de
contetdos esbarrava na dificuldade de se mateniabizespirito das
modificaces pretendidas®®

O programa partiu do pressuposto de que a Histieeria ser ensinada como
preservacdo da memoria nacional, onde o homem rigassaer 0 objetivo principal da
Historia, nas condi¢des de seu agente transformador

Por outro lado, deveria sepultar as atividadeapinas relatar fatos do passado e
elevar o nome de “grandes herdis” e decoracdo ths,dpara mostrar que em todos os
momentos, desde seu surgimento, 0 homem vem prabtuzua existéncia, através da
apropriacao e transformacédo da natureza, deixguitanto, sua posicdo de passividade
para se tornar um agente ativo e participativditoria.

Conforme apresentacdo do novo programa de Historia

Partindo, no entanto, da discussdoqde € Histéria para que e como
ensina-la, o grupo chegou a concluséo de que arhdist ser resgatada é
a Histéria enquanto ciéncia,que possui um objeto e um método proprio
de estudo, e de que o0 ensino dessa ciéncia regueowo método e uma
nova visdo de contettd

8programa de Histéria de 1° e 2° graus, Minas Gergi987. p. 9.
119 programa de Histéria de 1° e 2° graus, Minas Geral987.p. 09.
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Nessas condicdes, a Histéria enquanto Ciénciaaraomcepcdo marxista, passou a
integrar o programa de Historia da rede publicMides Gerais, direcionando a andlise da
sociedade humana sob uma concepcédo de trabaltialfsente necessario e coletivamente
construido que determina e, a0 mesmo tempo, éntdetmo pelas formas de organizacéo
social, politica e ideolégica dessas comunidad@ssistindo dessa forma em uma
metodologia direcionada a um ensino menos desz#timais critico da realidad®

Ainda, conforme o novo Programa,

Isso, entretanto, s é possivel, na medida em ejeerssidera o aluno e
professor como sujeitos e produtores de seu pra@mihecimento. Ou

seja, o conhecimento ndo é um dado pronto e acalbmde uma

constante reelaboracado e construcdo, que se déradpa necessidades e
problemas colocados pelo cotidiano. A percepcagaisibilidade de

elaboracdo do conhecimento, deve-se tornar o fimwor de todo o

trabalho educativo, no qual professores e alunamannova relagéo
pedagogica, se colocam em interacdo constante dsinoen

aprendizagem®.

O “novo” programa foi aceito pela maioria dos pssores. Defendeu-se a
renovacao de sua pratica, de seu método e de sneepgdo de Historia mas, por outro
lado, logo apds sua implantacdo, comecaram a salggimas producdes e analises criticas
a seu respeito, as quais recaiam desde sua el@bomrcaminhamento, & concepcéo de
Historia e principalmente sobre sua metodologia.

Em uma producdo mais recente, uma andlise cridicaprograma MG/87,

focalizando seus aspectos negativos desde suaagabpVILLALTA argumenta que:

120|dem, Ibidem. p. 09
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Com base nessas afirmacdes contidas no programanta € possivel
concluir que, se o processo de sua elaboragéo ctoupama discusséo
gue aparentemente envolveu todo o professoraddrmireeste, por seu
turno, néo foi oferecida a oportunidade de ampeuws conhecimentos
sobre a Histdria e seu ensino, isto é, uma polftecaperfeicoamento de
pessoal ndo se desenvolveu concomitantemente arutess;do
curricular ou apés sua conclusdo. Sabe-se, ainga,0§ docentes néo
foram alvos de uma politica de reestruturacdo daeica e de
recuperac&o salarfaf.

Em relacdo aos contetdos e metodologia remetiglasHistoria enquanto Ciéncia,

conforme os pressupostos da introducdo do programa

...Tais afinidades encontram-se na percepcdo d&drkdiscomo uma
Ciéncia em constante construcdo, portadora de uetedwlogia propria
e que tem nos alunos e professores seus agentassteutores. Dessa
maneira, advoga-se um processo de ensino-aprerdizbhgfejado pelo
construtivismd?®,

Quanto ao rompimento da visao linear que caraetesi a proposta anterior, outras
producdes tém apontado que, embora o programa tmnliandamentado na orientacado
marxista, constitui-se em um programa contraditopelo fato de ndo ter conseguido
eliminar os esquemas sequenciais, utilizados pelgrgma positivista de interpretacéo da
Historia.

Por outro lado, é apontado como um programa ceader, pela insuficiéncia da
metodologia, uma vez que a nocao de Histéria cdbbp®lo programa nao corresponde a
Historia em construcdo, em condicbes de forneocealano uma compreensdo sobre a

realidade que o cerca e muito menos de agir calegwnte para muda-la.

121 |dem, Ibidem. p. 09.
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Outra critica recai sobre a forma que o programade, de se trabalhar a Histéria
sob o0 processo que ele proprio critica. Isto éagnientacdo e o etapismo, cuja estruturacao
do conteudo se apega mais a uma visao tradicibpaa do sistema quadripartite francés
do que um empenho em sua inovagao.

Conforme TURINI,

Apesar da utilizacdo de novas categorias concsitugia abertura para a
reflexdo e discussao de tematicas até entdo mhrgiias no ensino de
Historia, a proposta curricular dos anos 80 ndse&gniu romper com a
visdo linear que caracterizava a proposta anterar. substituir o
esquema quadripartite francés da Histéria (Histéudiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea), pela evolucdo dos modopraducao
(primitivo, escravista, feudal, capitalista, sosil), seguindo a mesma
linearidade e etapismo, o0 marxismo estaria sendo cdiodoxo e
homogeneizante quanto o positivismo por ele cdtt4

Mesmo com as criticas, as quais sdo considenadasais num processo de
mudanca, seria pretensioso achar que o ensino d®ridj apés a introducdo do
programa/87, ndo tenha trazido inovag¢fes. Suacpraimbora ndo tenha correspondido
totalmente ao que se pretendia, abriu espacosymasanova visdo da Historia, a qual
passou a exigir, tanto de professores como de sluom tratamento real dos
acontecimentos histéricos.

Nesse sentido, a narrativa historica, a considera o poder que se dava aos
“grandes herdis”, a simples decoragdo de nonustas de acontecimentos do passado,
enfim, a Histdria positivista veiculada pelo prageaanterior, embora ainda seja praticada

em algumas escolas e por alguns professores, deextar sentido.

122\/ILLALTA, L. Carlos. O Programa Curricular de Histéria de Minas Geraiséima Anélise Criticap.9.
123 |dem, Ibidem. p. 13.
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CAPITULO Il

124 TURINI, L. D. AlvarengaA avaliacédo no Contexto da Acéo Pedagdgica do Psefe de Histériagp.34.
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O ENSINO DE HISTORIA DE 52 A 82 SERIES DO 1° GRAU MS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA DE UBERLANDIA, A PARTIR DA IMPLANTACAO DO
PROGRAMA/87.

1. O contexto histérico, econdmico e cultural de WWrlandia

Uberlandia € um municipio de Minas Gerais, locdkizaa regiao Nordeste do
Tridngulo Mineiro, micro regido 170. Conforme CdhseNacional de Estatistica (CNE).
Possui uma area de 4.024 Km2, sendo 235 de areaaausdbhuma populacdo de 366.711,
concentrando 357.830 em sua area urbana e 8.8&teaarural, conforme Censo/91 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti&GE).

A regido do Triangulo Mineiro faz divisas com ostdflos de S&o Paulo, Goias e
Mato Grosso do Sul. Possui uma estrutura rodoyiteieoviaria e aeroviaria que facilita o
acesso para todos os estados brasileiros e, fudntanrpassara a se beneficiar do projeto de
integracdo dos rios Grande e Paranaiba a redalfldei rio Parana, que intensificara o
escoamento dos produtos da regido para os paisesoqopde o Mercosul (Mercado
Comum Sul Americano).

Atualmente, seu desenvolvimento econdmico est&erdrado em projetos que
visam a integracdo de suas relagbes com o Merasol poder politico municipal,
juntamente com as empresas locais, vem-se estdturpara inserir Uberlandia neste
contexto, a medida em que vem apresentando prepastdesenvolvimento com qualidade
de vida, centradas na criacdo de um parque deltgta de ponta, com toda estrutura

cientifica necesséria para sua realizacao.
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Figura 1 MUNICIPIO DE UBERLANDIA-MG E SEUS LIMITES

ESPACO RESERVADO A FIGURA 1

Fonte: Revista Edicdo Especidberlandia, Cem anos (1888-1988) 14. Figura 01
O inicio de sua ocupacao espacial se deu com gadaede alguns membros da
familia Carrejo em 1827, os quais compraram pateteiras da sesmaria de Sao Francisco

e adquiriram outras devolutas na &rea, constituasdim quatro fazendas: Olhos D’agua,
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Lage, Tenda e Marimbond8, desenvolvendo uma agricultura para sua subsiaténc

criacdo de gado.

Iniciou-se, neste periodo, a formacdo do ArraialN#essa Senhora do
Carmo de S&o Sebastido da Barra de Sdo Pedro debutte (atual
Uberlandia). Este povoado foi, durante mais de B86sadistrito de
Uberaba, sendo elevado a categoria de municipi@krde agosto de
1888, anexando a seu sitio a freguesia de Sania'far

Em 31 de agosto de 1888 é promulgada a Lei n3%6due oficializa Uberlandia
como municipio independente. A partir dai, var@®ifes contribuiram para sua expansao
urbana e crescimento econdémico. Dentre eles, tivgyapel relevante a construcdo da
ponte Afonso Pena sobre as aguas do rio Paramaiba909, ligando o estado de Minas e
Goias, a extensédo da rede ferroviaria e a constdegdiodovias pela Companhia Mineira de
Autoviacdo. Esses fatores contribuiram para tramsfo Uberlandia em um espaco de
circulagdo de mercadorias e incentivar o crescimdatseu comércio e da sua industria, o

gue veio contribuir para a acumulacao e a repraddg&apital.

Figura 2 LIGACOES RODO-FERROVIARIAS DE UBERLANDIA - 1938.

122 REVISTA DA ASSOCIACAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS@B) Secdo Uberlandi® Espaco
Rural de Uberlandia no ano de seu centenarm.?.

126 |dem, Ibdem. p. 9

127 ARANTES, JerénimoMemoéria Histérica de Uberlandiap. 41.
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ESPACO RESERVADO A FIGURA 2

Fonte: ARANTES, Jeronimbberlandia llustrada (9).Uberlandia, abril de 1941, citado por

SORES8eatriz, op. cit. p. 18.
A partir da década de 50, Uberlandia passou @mordgs transformacdes, devido a

transferéncia da Capital do Rio de Janeiro pardapaRo Central. Brasilia comeca a ser
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construida e passa a exigir uma remodelacdo naistima de integracdo com todos o0s
Estados Brasileiros.

Nessas condi¢cdes Uberlandia, por estar estrategida localizada, passa a usufruir
da construcdo de novas estradas, provenientescm#ivos do Governo Federal. Torna-se
um importante centro de distribuicdo de mercadppancipalmente para o norte do Pais,
o que vem lhe garantir o fortalecimento das atié$a comerciais e o0 processo de
modernizacdo da agropecuaria, levando a uma dicag@io produtiva voltada para a
criacdo de um complexo agro-industrial regionalegrado a producédo do campo e da
cidadé?®

Na década de 70, como fruto da acumulacédo dezagugeradas pelas atividades
comerciais e agropecudrias, acelera-se a mode#inizdg agricultura, com base no
desenvolvimento tecnoldgico, culminando com a thigéio de uma agricultura moderna e
mecanizada, baseada no cultivo de lavoura temposbretudo a soja.

Juntamente com o processo de modernizacdo dédadte agricolas € implantado
um parque industrial, em uma area denominada “eidladustrial”, o que veio gerar mais
empregos e atrair um grande numero de imigrantegrilbuindo assim para um aumento
significativo da populacéo urbana.

Uberlandia torna-se um pélo de influéncias e atvade um numero cada vez maior
de pessoas em busca de melhores condi¢cdes deavitipria delas provenientes da zona
rural, de onde foram expulsas em decorréncia deemhcdo da lavoura. A cidade, que

sempre se preocupara com o0 embelezamento de séw,cea intencdo de atrair

122 REVISTA DA AGB. Op. cit. p. 11-12.



10z

investimentos externos, ndo consegue mais escenderealidade e sente, pela primeira
vez os reflexos proveniente das contradi¢ces densescapitalista.
Conforme SOARES,

A cidade, por seu lado, criou as condi¢cbes geragggsarias para que
este processo se viabilizasse, intensificando dsidades de

distribuicao, gestdo e troca. Neste sentige expandiram as
condicbes de escoamento e acesso das matériass painmoducao;

criaram-se  escolas técnicas; instituicdes sogara o controle da
pobreza, mascarando a realidade; ‘embelezou-sentrac da cidade,

construiram-se conjuntos habitacionais para a degdo da forca de
trabalho, dentre outro&®.

Na tentativa de amenizar a crise urbana, queesdwara a partir da década de 70, o
poder publico municipal, preocupado em manter uma imnagem da cidade, procura
viabilizar alguns projetos de loteamentos em suidep@ para poder transferir a populacéo
da classe trabalhadora a esses loteamentos, af@statio centro da cidade. A maioria
desses loteamentos nédo atendia as necessidadasstiono coletivo e a distancia do centro
da cidade fazia com que muitos abandonassem ss@as €a/oltassem a morar préximo do
centro, na condicao de favelados. Essa situacav@gise a tal ponto que a prefeitura teve
gue tomar atitudes drasticas em relacdo a remogddadelas e expulsdo da populacdo
pobre que aqui chegava para suas cidades de dtfgem

ConformeCASTELLS,

A crise urbana conhecida por experiéncia propel@gphabitantes das
grandes cidades provém da crescente incapacidadeyalaizacdo social

capitalista para assegurar a producao, distribuic§estdo dos meios de
consumo coletivo necessarios a vida cotidianamndeadia as escolas,
passando pelos transportes, satde, areas verdds etc

129 SOARES, Beatriz Ribeirdabitacdo e Producgéo do espaco em Uberlangiass.

130 Existe no Laboratério de Ensino e AprendizagemHistéria (LEAH) da Universidade Federal de
Uberlandia uma grande variedade de producdesfitastfue tratam desse assunto.
131 CASTELLS, ManoelCidade, Democracia e Socialismq. 19.
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I. 1 - Referéncia Cultural

As condicbes de desenvolvimento em Uberlandia, bmmo sua posicao
geoeconbmica privilegiada, contribuiu para situ&tano um centro educacional de
relevancia cientifica e cultural em expansdo. Nessmdicbes, foi implantada aqui a
Universidade Federal de Uberlandia, que oferecalratnte 26 cursos de graduacéo, 8 de
pos-graduacdo, sendo 6 mestrados e dois doutoradmada uma particular, Faculdades
Integradas do Tridngulo, em processo de tornansersidade, oferecendo atualmente 14
cursos de graduacdo para atender s demandas dorzggonais>? Com essa estrutura,
Uberlandia vem se tornando um centro de referé&dii@acional e assumindo um papel de
destague na regiao Centro Oeste.

Tabela 1 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIACURSOSDE GRADUAGAO)

ESPACO RESERVADO A TABELA N° 1
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Tabela 2 FACULDADES INTEGRADAS DO TRIANGUL@QUADRO GERAL 1994)

ESPACO RESERVADO A TABELA 2

132 PREFEITURA MUNICIPAL DE UBERLANDIA, In:Banco de Dados Integradasp. 85-100.
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As escolas publicas da rede oficial estadual, onpali e privadas, desde o Pré-
Escolar até o ensino médio, estdo sob a jurisdigad0? Superintendéncia Regional de
Ensino, sediada em Uberlandia, que atua nos npumsaile Uberlandia, Araguari, Arapora,
Campina Verde, Centralina, Indiandpolis, Monte Aéege Minas, Nova Ponte, Prata e
Tupaciguara atendendo um total de 133 escolasgashtiesses municipids

Em Uberlandia esta concentrada a maioria das asssando 67 da rede publica
estadual, 69 da rede privada, 47 da rede munieigatla rede federdf, perfazendo um

total de 185 escolas desde o pré-escolar ao emsidm.

Tabela 3 QUADRO GERAL DO ENSINO EM 1994

ESPACO RESERVADO A TABELA 3

133 402 Superintendéncia Regional de ensino de UbedianRelacdo das Escolas Estaduais de 1° e 2° graus
de Uberlandia. Dados de 1995.
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A cidade conta, também, com cursos profissionaléza mantidos pelo Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Seov®ocial de Aprendizagem Comercial
(SESC), e tantos outros cursos particulares, péhciente ligados a area de informética,
para atender as demandas das empresas locais.

No ambito municipal, o ensino escolar é oferecids, zonas rural e urbana, do pré-
escolar ao primeiro grau, possuindo apenas uotdeede segundo grau na zona urbana,
cuja distribuicdo se da da seguinte forma: 35 asamntradas na zona urbana do municipio
e 13 na zona rural, totalizando 56 escolas.

De acordo com o ultimo levantamento, em 1995, a pel0? Superintendéncia
regional de ensino de Uberlandia, houve um aumeontsideravel do nimero das escolas,
em relagdo ao levantamento feito em 1994, situtandom uma rede escolar, do pré-
escolar ao primeiro grau, composta por 123 esgulbbcas e 79 privadas, totalizando 202
escolas™.

Por outro lado, sobretudo a partir dos anos 8nfagncias da Universidade e a
prépria dindmica de sua estrutura educacionalgpasscriar demandas para a realizacédo
de varios projetos culturais, com apoio do podenioipal, tais como a divulgacdo da
cultura, o resgate do patriménio histérico e suangre documentada, campanhas de
conscientizacdo e valorizacdo do folclore, teartes, danca e outras atividades ligadas a
cultura.

Nesse sentido foram criados, sobretudo pela RrefeMunicipal e Universidade

Federal, museus, a Casa da Cultura, oficina clltceatro de pesquisas historicas, bem

134 1dem, Relacdo das escolas particulares de: PagEsEnsino Fundamental; Ensino Médio. Dados de
1995.



como ampliacdo e remodelacéo, para uma nova foenmghnizacao, nas bibliotecas e no
arquivo publico municipal, o qual, através de s&kmicos especializados, passou a
direcionar seus objetivos para o resgate da merdodamentada e da formacéo histérica

do municipio

2. A Politica de implantacdo do programa de Hist6a/87

A partir dos anos 80, os Estudos Sociais permaneesnséries iniciais do primeiro
grau (12 a 4?), e a Historia e a Geografia foramdsemplementadas, gradativamente, da 52
a 82 séries nas escolas da rede publica de MirmassGAté esse periodo, tanto a formacéo
dos professores quanto a pratica da disciplinan engercidas dentro de uma concepcao
positivista, entendida aqui como orientacao tedddistéria que desprezava seu processo
de transformacdo, cujos programas privilegiavam umetodologia voltada para a
reproducdo de conhecimentos, memorizacado e fragg@nie fatos isolados do contexto
social.

Esse modelo de ensino de Histéria vai se tornamdével a medida em que a
estrutura autoritaria da politica brasileira emtna sua fase de "abertura”. A partir dai, vai
perdendo sentido e se tornando desinteressante,vamague coloca o aluno em uma

posicdo de exclusdo no interior do processo denensiaprendizagem, gerando muito

135 Dados coletados r@ecretaria Municipal de EducacéoPrefeitura do Municipio de Uberlandia, margo
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desinteresse pelas aulas. Confirmando essas afiesiacitamos como exemplo a opinido
de Ana Lagoa em um levantamento feito entre professde Historia, a nivel nacional,
publicado na revista: "Nova Escola", revelando esultados da aplicacdo dessa

metodologia:

Enquanto a carreira de professor de Histéria foilgredo o charme e a
remuneracdo decente, o ensino ficou estagnado staridi positivista,
idealista, factual — aquela das datas, nomes dsherque servia bem a
clientela de classe média dos anos 50, mas queofazir criancas dos
anos 80/90 de qualquer classe social.

...Para a maioria dos estudantes, estudar Histonwcante. Obrigados
guase sempre a uma tarefa de memorizacdo, elesamdeguem ver
utilidade naquele amontoado de datas e nomes. Idatedo isso se
traduz naquela aula que todo mundo conhece. Alerossiléncio

copiando o que o professor pde no quadro ou lemidids de um livro
sonolentd™.

Fazer uma avaliacdo sobre o ensino de Historidicadm nas escolas da rede
publica de Uberlandia requer, além de uma reflesdime o conceito de Histdria proposto
pelo programa/87 e a pratica de sua metodologitaddanesse periodo pela Secretaria
Estadual de Educacéo.

Varias producdes cientificas tém apresentado &s digersas criticas sobre o
programa, diagnosticando as falhas sobre as fodwasua elaboracdo, as contradicbes
tedricas e metodoldgicas de se conteudo, bem coprecaria estrutura fisica e politica
para sua sustentacdo. No entanto, faltam elempatasuma avaliacdo de sua aceitacdo ou
recusa, a nivel estadual, junto a maioria dos psofes da rede publica de Minas Gerais,

uma vez que o programa politico elaborado e comesn pratica junto a sociedade pelo

de 1996.
136 | AGOA. Ana "Histéria, 0 bonde que a escola perdauNova Escolap. 10-12



partido da situacdo, PMDB, tinha como uma de suiasipais metas a reformulacdo do
sistema estadual de educacao, através da paréioipacsociedade.

Em 1982 Tancredo Neves elegeu-se governador dasMéerais pelo PMDB, com
propostas de mudancas radicais em seu governo. dsta pla educagdo montou,
propositadamente, um secretariado com embasamaetiticgzideologico de tendéncia
marxista, para se opor as forcas conservadoreexgreiam pressao sobre a Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG),adaridio as reformulacdes que se

sucederam.

Neste contexto, apesar de Tancredo Neves terdiexgoverno de Minas Gerais
para se candidatar a presidéncia da Republicaterscionalidades contidas na elaboracdo
dos projetos da SEE/MG chegaram a se concretiravéa do Congresso Mineiro de
Educagéo, com a participagdo da populacdo na hlessmlucdes para os problemas da
educacdo em Minas Gerais. Contudo seus objetivosfaram atingidos; o que se viu

finalmente, foi um fracasso, sobretudo em relagdpragrama de Historia.

Seguindo as tendéncias do momento historico, @ mpregrama de Historia de
Minas Gerais/87, visto no capitulo anterior, fotaberado para eliminar os métodos
positivistas e promover um novo conceito de Hiata@olocando alunos e professores como
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. fanelssa metodologia tenha avancado
em direcdo a uma compreensao critica da realiddgemas producbes e debates para
avaliacdo dos seus resultados tém revelado, a ideal, que ainda hoje continua
encontrando resisténcias por parte de um grandenolde professores nas escolas da rede

publica estadual de Uberlandia.
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Conforme colocacgbes de TURINI,

Porém, [é} leviano e questionavel afirmar que ‘tumtinuou como
antes' na prética do ensino de Histéria a parsratms 80. E inesgotavel
a ampliacdo do espaco para debate e a reflexao...

No bojo desse movimento de 'reavaliacdo' do erdénblistoria, alguns
principios tedrico-metodoldgicos foram defendidosliindidos como

marcos de ruptura com a Historiografia oficial mmathantemente nos
anos 70. A andlise de alguns desses principiogpériemte para situar e
avaliar pontos de oposicdo e de possivel contatie ers concepcdes
positivistas e marxistas da Historia, tal como cattas no ensino de
Histéria do 1° grau, em Minas Gerais, nas Ultimésadas’’.

Diante dessa realidade ha que se levar em conéspectos negativos que vem
contribuindo para a ineficiéncia desse ensino. Eramente, devemos considerar que a
mudanca de um programa néo significa uma mudastanitinea de métodos. Isto porque,
constituindo-se em mudancas profunda, em um moniestdrico de transicdo, ndo seria
possivel uma aceitacdo imediata por professorestiuicdes de ensino, uma vez que a

maioria das escolas foi estruturada para manteeafgias de poder e dominagéo.

Por outro lado, a grande maioria dos professaeddistoria que atuava nas escolas
de Uberlandia, no inicio da implantacdo do programoao, além de estar condicionada
pelas influéncias do regime politico anterior, &rdua formacdo em licenciatura curta, na
area de Estudos Sociais, 0 que ja se tornava uavage no processo de assimilacdo da
nova metodologia, uma vez que essa formacdo egt#aémente desarticulada das

pretensdes do programa recém-implantado.

137 TURINI, Leide Divina AlvarengaA avaliacdo no Contexto da A¢do Pedagdgica do Psste de
Historia. P.35.
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Somando-se a isso, podem-se considerar tambééssisnas condi¢cdes de trabalho,
bem como uma politica salarial desestimulante, oddeforam oferecidas aos docentes as
condi¢cdes necessérias para o aperfeicoamento leat@a, condizentes com as propostas
do programa. Esses fatores tém aparecido como rherdais nas discussdes e debates

sobre a ineficiéncia de sua pratica sendo, portambtivo de resisténcia ao programa.

Outro problema que aflorou no desenvolvimento ticgsso de consolidacdo da
nova proposta curricular, tendo grande repercusadefetivacdo do programa de Historia
nas escolas publicas locais, foi a politica adopada sucessor de Hélio Garcia ao governo
de Minas Gerais, sr. Newton Cardoso que, na interdg implantar a politica de
municipalizagdo do ensino, em nome da "racionali@da@ moralizacdo" de sua
administracéo, assinou o decreto (MG) n° 27.4521@ede outubro de 1987, com o

seguinte teor:

...criou o Programa Estadual de Municipalizacaddsino, que previa a
realizacdo de acordos entre o governo estadualpeefeituras, visando
transferir verbas e responsabilidades para os Ipimsc— processo este
coordenado néo pela Secretaria de Assuntos Muistipa

Mais grave ainda, foi a aprovacéo da resolucadB86dd 17 de fevereiro de 198%
gue determinou a realizacdo de cortes drasticos inwsstimentos educacionais,
despedindo-se a grande maioria dos professoresatamds. No lugar destes, foram
chamados a assumir as aulas de Historia aqueltsspooes que possuiam cargos efetivos

mas que estavam afastados durante muito tempdaddesaula.

138 CUNHA, Luiz A. Educac&o, Estado e Democracia no Bragdi. 187. Além dessa citacéo, existem dois
artigos publicados na revisBadernos de Historian® 1 que tratam desse assunto: FRANCO, Aléxia #adu
"E possivel ensinar na escola que temog®2'55-62 e RAMOS, Maria de Fatima Almeidistegracéo
Universidade/Escola de 1° Grau: Uma experiéncip. 63-70.

139 CUNHA, Luiz Antdnio. Op. Cit. P. 187.
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Proibiu-se a oferta de vagas para novos alunospstrucao de novas salas de aulas,
tais como: secretéarios, auxiliares, serventesidbdwarios etc., e 0s que se mantiveram nos
cargos tiveram que assumir, pelas proprias ne@ekssddas escolas, diversas funcoes e

ainda tiveram seus salarios reduzidbs

Nessas condi¢des, o funcionamento das escolagggilbbrnou-se insustentavel na
medida em que se agravavam o0s antigos problemaaltdede material, politica de
aperfeicoamento docente, manutencéo fisica dosedstamentos de ensino, além de varios
problemas novos que surgiram em decorréncia deszgn Conseqlientemente, o ensino
de Histdria, em sua nova abordagem, e a efetivde&ua pratica tornou-se um paradoxo

em relagéo a suas pretensoes.

Esses acontecimentos revelaram os resultados lidzgp@ducacional implantada
em Minas Gerais, abrindo precedentes para questiosasobre suas falhas. Algumas
producbes, tem apontado a falta de participacapraiessores e alunos no processo de
implantacdo das referidas mudancas, bem comoadaltuma politica de capacitacdo do

pessoal docente para exercer o novo referenciadedetodoldgico do programa.
Conforme VILLALTA,

A realidade do ensino de Historia [do programa dealsl Gerais/87] nas
escolas de primeiro e segundo graus é, no gesthriia dramatica. Ela é
resultado de um processo perverso em que se vémragimdo a

deterioracdo da formacgdo dos docentes e das cesdiE exercicio do
magistério...é possivel concluir que, se o procefscua elaboracéo
comportou uma discussdo que aparentemente envoldelprofessorado
mineiro, a este por seu turno, ndo foi oferecidp@tunidade de ampliar
seus conhecimentos sobre a Histdria e se ensisge..ilescompromisso
com 0 magistério e a educacdo vitimou a educag#o t@ malfadado

governo Newton Cardoso como na gestdo atual, d® KBdrcia, cuja

MOERANCO, A. PadueCadernos de Histérian® 1, p. 55-62.



113

timidez neste aspecto, apesar de todo o markegisgndolvido, salta aos
olhos*.

3. Os efeitos da politica sobre a reformulacédo da@yrama de Histdria de 52 a 82 séries

do primeiro grau nas escolas estaduais de Ul@ndia.

Os efeitos negativos dessa politica foram sentddgorma intensa nas escolas
publicas de Uberlandia. Com tudo as mudancas @ntamom razoavel aceitacdo. Isto
porque, no momento da reformulacéo, o Partido pnétinte a nivel municipal (PMDB) ja
havia montado sua estrutura de manipulacdo sobietoses estratégicos da sociedade
local, consolidando a nova ideologia da "democrgeigicipativa®*?, que fora tema de

campanha, embora essa proposta ficasse mais alaigbjetivos do que de realizacao.

O tema da "Democracia Participativa”, ndo consegse sustentar se ndo houvesse
uma retaguarda do Estado. Foi a partir desse mestsuque o entdo governador Tancredo
Neves, se empenhou em reformular a Secretaria daaE@lo com experientes técnicos
comprometidos com sua politica ideologica, cujaagsgia politica era desarticular os
grupos conservadores que, de certa forma, aindaiaxeinfluéncias no sistema de ensino.

Neste sentido, elaborou-se o ja citado projeto alagizsso Mineiro de Educacéo, realizado

141VILLALTA, Luiz Carlos. "O programa curricular de Histéria do Estado de Mas Gerais: Uma anélise
critica" In: Cadernos de Histéria, n° 5, p. 5-9.

142 Um estudo sociolégico sobre os efeitos da "Denuiarticipativa” em Uberlandia pode ser visto em
ALVARENGA, Nizia Maria.Movimento Popular, Democracia Participativa e pogetitico local:
Uberlandia, 1983-1988n: Histéria & Perspectivas, n°. 4 Uberlandia, 199
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de agosto a outubro de 1983, o qual tinha comdidades a solucdo dos problemas

educacionais em Minas Gerais, através da part@ipda populacd®®

A politica da "democracia participativa" em Ubadé utilizou, como estratégia, as
condicbes de uma populacdo exausta pelos efeitosgitne militar e pelas suas préprias
caracteristicas histéricas de explorat&gara efetivar, com o apoio das Associacdes de
Moradores dos bairros, o controle e a hegemoniadiainistracdo municipal, gerando,

portanto, aspiracdes e esperancas de uma paréoipégtiva nos assuntos administrativos.

Essas influéncias vieram a refletir-se em todosset®res da sociedade local,
sobretudo nas escolas publicas estaduais que ssofitncias do Congresso Mineiro de
Educacdo e do proprio superintendente da Secredari&ducacdo, professor Neidson
Rodrigues, empenhado em divulgar uma concepcédoacda educacdo, "determinaram” o

modelo de escola aspirado pela populagao.

Neste sentido, a Secretaria Estadual de Educag8tirdhs Gerais, sustentada pelas
forcas politicas do PMDB, criara através da Resaut787, de 28 de novembro de 1983,
os Colegiados nas escolas estaduais, obedecendiviagdicacdes do Congresso Mineiro
de Educacéo. As discussbOes sobre o programa déribljstuja metodologia resgatava a
acdo do homem no processo de transformagbes, temmwoai as condicbes para sua

efetivacao.
Conforme ALMEIDA e FRANCIS,

O colegiado como forma de direcdo da Escola Estagoasibilita a
inclusdo, em sua composicdo, da representacdopdis, alunos,

143 CUNHA, Luiz Antonio.Educac&o, Estado e Democracia no BraBil166-171.
144 Uma andlise sobre essas caracteristicas encostram ALEM, Jodo Marcos. "Representac~~o0es
coletivas e historia politica em Uberlandia" Historia & Perspectivasyol. IV, p. 79-102.
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funcionarios, 'Associacdo de Moradores [dos] bsairrgue o diferencia
de formas anteriores de dire¢do, atuando como i@ayzfio. Portanto o
Colegiado pode ser considerado como uma forma deg&ti mais
democratica, ao aumentar, quantitativamente, aeseptacdo de
categorias na direcéo escolar, ainda que formagt{ént

Essa estratégia politica de dominacao contribéetivamente para influenciar o
processo de reformulacdo curricular "democratica& aqorria neste periodo. Muitos
intelectuais a servico do poder local exerciamalptamente, nas instituicdbes de ensino,
suas funcdes dé&intelectuais orgéanicos"com finalidade de consolidar a hegemonia

partidaria no municipio.

Nesse contexto, as reformulacbes sdo aceitasoeaclals em pratica nas escolas
publicas estaduais de Uberlandia, mas insuficigpéea a transformacao estrutural, como
fora colocado no projeto de mudancas. O grupo atitig do poder local, pretendendo a
manutencdo de sua hegemonia, vai buscar apoio fusticiedade que ja influenciada
pelos efeitos da ideologia da "Democracia Partinipa Esta, por néo estar politicamente
amadurecida para entender as articulagcbes dessdégist, € manipulada a reforcar a

manutencéo do poder local.

E interessante observar que essas estratégias tmiacadas em préatica em todo
estado, conseguindo camuflar e desvincular aswdcacdes voltadas para a valorizacédo da
carreira do professor de Historia, fundamental paréxito das mudancas pretendidas,
fazendo com que ndo tardassem as criticas quaeaseataram das mais variadas formas,

as quais acabaram sendo desviados e confundidosacomficiéncia da metodologia,

145 FRANCIS, David George e ALMEIDA, Laerte Perei@olegiado como estrutura de Poder nas Escolas
Estaduais de 1° e 2° graua: ANAIS V ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA, p. 91.
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conteiudo, a formacdo do professor e suas condigiestrabalho. Quanto ao

descontentamento observado por NUNES:

...Alguns alegavam 'transtornos' ocorridos nosiculws...Outros direcionaram
suas criticas para o referencial tedrico-metodotbgias novas propostas de
programas para os diversos conteudos.

E notério, ainda hoje (1990), que os motivos ddticas eram diferenciados

dentro dos diversos setores que as faziam e aamtanf Algumas delas eram
movidas por sentimentos em ver o nimero de aulasrsss de determinados
contetdos reduzido. Outros criticavam porque néaves dispostos a mudancas
e inovacgdes...Existiam, ainda, aqueles que no a&fa démonstrar uma

'superioridade’ tedrico-metodolégica criticavam aogpama, conteldos,

metodologia e referencial teérico das propdétas

4. As mudancas de orientacdo para a nova metodolagio ensino de Historia

Outro fator importante para a discussao, divulgag&avaliacdo do Programa de
Historia em Uberlandia, foi o trabalho desenvolvida Universidade Federal de
Uberlandia, através de seu Departamento de Histor@lificando as orientacbes que
vinham sendo dadas as disciplinas Préatica de Ewlgrigistoria | e Il e ao Laboratoério de
Ensino e Aprendizagem de Histéria (LEAH), no semtig diagnosticar e propor sugestbes
a realidade do ensino, que passara a ser pratieadescolas publicas locais.

O LEAH, desde sua criagdo em 1982, como 6rgdo ejpaflamento de Estudos
Sociais (assim era chamado o Departamento respginpé&los cursos de Historia e
Geografia, que agregava os professores das aretistdaa, Geografia e Sociologia), tinha
por finalidade basica a implementacdo de atividateesubsidios as aulas de Historia,
ministradas nas escolas publicas de 1° e 2° grauskerlandia, pretendendo a melhoria
de sua qualidade.

Durante as mudancgas do programa, o LEAH promoeergros e debates com os

professores de Histéria da regido, para discutiseimm montagem, a metodologia e seu



conteudo, desempenhando importante papel duraste grocesso, a medida que faz
intervencdes e encaminha propostas para sua caausidi.

Em 1986, quando estava em curso sua implantagdas @ropostas foram sendo
encaminhadas para serem incluidas na reforma alamicO Laboratorio de Ensino e
Pesquisa em Historia (LEPH), hoje Laboratério deifi;m e Aprendizagem de Historia
(LEAH), continuou realizando encontros informagsg discussdo dessa iniciativa oficial e
preparando uma estrutura fisica e humana para acdrape dar atendimento a realidade
do novo programa. A partir dai foram definidas algs novas diretrizes bésicas para o

LEAH, tais como:

Finalidades

1. Servir como via de comunicacdo entre Universid@dmunidade (Curso de

Historia/professores de Histéria do 1° e 2° graus);

2. servir como forum de debates dos problemas do@ne Historia no 1° e 2° graus;

3. constituir-se em espaco de troca de experiémmasagogicas;

4. divulgar novas propostas e experiéncias didatiedagogicas na area de Histéria.

Operacionalizacao

1. Integrar os alunos do curso (especialmente os jgusdo professores e aqueles que

pretendem vir a ser) as atividades do LEAH;

146 NUNES, Silma do Carmo. "Resisténcias a novas tagale Histéria nas Escolas Estaduais” In:
Educacao e Filosofiav. 5 n° 10, 1991 p. 115-126.
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2. organizar cronograma de encontros periddicos paebater os problemas cotidianos do

professor de Historia;

3. realizar encontros, mesas redondas, cursos dmséib para professores e comunidade;

4. editar material didatico/pedagdgico produzido @unos do curso e por professores de

Historia do 1° e 2° graus;

5. ampliacdo do acervo bibliografico;

6 . producdo de material didatico-pedag6gic¢d”

Nesse contexto, atendendo aos objetivos de semeaeip, o LEAH passou a
promover palestras, encontros e debates sobrendarfientos tedricos da ciéncia historica,
bem como uma maior aproximagcdo com as atividadesndelvidas pelos alunos da
disciplinaPratica do Ensino de Histérianas escolas publicas de Uberlaftfia

A disciplinaPratica do Ensino de Histdriaconcentrou, a partir desse periodo, sua
metodologia de trabalho no estudo tedrico, pesgigéseampo nas escolas de 1° e 2° graus,
observacao de atividades didaticas e elaboracBorgiica de relatérios escritos, os quais
vém sendo enviados ao LEAH, onde esse conjuntonfbemacdes tem recebido uma
organizacdo documental especifica, que o tornaafuedtal para estudos diversos sobre a

realidade do ensino de Histéria praticado nas asai® Uberlandi&’.

147 ATAS E RELATORIOS Laboratério de Ensino e Aprendizagem em HistériaEAH)  Documento
Anexo lll. Pasta n° 04.

18 REGIMENTO INTERNO do LEAH . Pasta: Regimentos/698

199 ATAS E RELATORIOS do LEAH. Pasta n° 04.



Essas sao as atividades cuja metodologia e sisteg@#o do trabalho desenvolvido
vém desempenhando funcfes de grande relevancidiaada na avaliacdo e diagnéstico
dos problemas da area e fornecendo subsidios glatracédo e execucdo dos projetos de
extenséo ali desenvolvidos.

A viabilizacdo dos projetos do LEAH, aléem de déicultada pela situacdo da
escola em Minas Gerais, gerada pela politica demralizacdo dos gastos publicos,
implantada a partir de 1987, foi obstaculada, tamb pelo agravamento da situagcao
educacional brasileira, como conseqiiéncia da gml@&condémica do Governo Federal, que
passou a priorizar mais diretamente as questdesOedcas, em detrimento dos
investimentos educacionais.

Somando-se a esses fatores, a politica de amemegnto e atualizagdo de
professores de Historia, prevista em alguns prejeto Departamento de Histéria da
Universidade Federal de Uberlandia, encontrou umae sde dificuldades em sua
implementacéo, devido ao dificil relacionamento c@nrede estadual, cujos professores
passaram a rejeitar os projetos oferecidos pela. Hdda compreender as razbes dessa
estranha rejeicdo é preciso atentar para as casd@é trabalho que os professores séo
submetidos. ALMEIDA, comentando um desses projéazsobservacdes importantes que

podem servir de pardmetro para uma avaliacdo gebad esta situacao:

...Muitos professores lecionavam em dois turnosiali@nte, o que o0s
indispunha contra uma atividade a mais, ainda quapérfeicoamento.

...Por outro lado, a situacdo na Universidade maonaiito melhor. A
universidade brasileira ainda padece dos reflexas pdlitica de
‘emburrecimento’ e fragmentacdo do saber impostéd moverno
ditatorial, através da Reforma Universitaria de8L.96

...O calendario, centralizado pela Secretaria Esfade Educacéo, deve
ser seguido a risca; atividades extra-curriculal®geem ser autorizadas
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pelo Inspetor de Ensino; a liberacdo de professumes participacdo em
eventos cientificos ou em atividades de aperfeieoam deve ser
autorizada pela Delegacia Regional de Erstho

Na tentativa de superar esses problemas e proateader aos objetivos do
programa de Historia junto ao primeiro e segun@aigirbem como uma integracéo entre os
professores dos trés niveis de ensino, o LEAH idinac seus projetos no sentido de
socializar experiéncias, resultados de pesquisagacias empiricas, bem como estimular
e veicular a producao de conhecimentos. Dentres ggsgetos, destacam-se “Cadernos de
Histéria” e “O Livro Didatico em Discussab™ O conjunto desses projetos tem como
objetivo, além da integracdo ja citada, redimerssiam formacdo dos professores, suas
praticas educativas e sobretudo a formacao de ansziéncia histérica.

Embora o Departamento de Historia da UFU e o LE#®&Htem superar esses
obstéculos, sua posicdo de dependéncia dos org@oxifidores tem contribuido para a
inviabilidade de muitas atividades, que poderiamili@n na melhoria de qualidade do
ensino de Histéria. Somando-se a isso, as constamtyes por melhorias salariais e
condicbes de trabalho nos setores Estadual e Federm vém-se sucedendo desde as
ultimas reformas educacionais, bem como a  politiea recursos humanos do

funcionalismo publico em geral, tém afetado proamednte esses projetos.

5. Dificuldades encontradas no decorrer do processte implantacao

150 ALMEIDA, Maria Fatima RamosCadernos de Histéria, n° Ip. 67-68.

151 pUBLICACOES do LEAH. Cadernos de Histériaaberto aos professores dos trés niveis de ernsino,
objetivo de publicar experiéncias no ensino de 2° graus.O Livro Didatico em Discusség publicacao

dos alunos do Curso de Histéria da UFU, aptas€o os resultados das investigacbes dossdie
aspectos que constituem o fazer do professor dérhdis através do livro didatico.



121

Uma pesquisa desenvolvida e publicada por NUNEJeriodo pds-implantacdo
do programa de Historia de MG/87, utilizando umasina de 9,6% das escolas urbanas da
rede estadual de Uberlandia, revela as resisténatagriticas e 0s avancos sobre sua

implantacao:

Partimos do pressuposto de que as resisténciaa akistem, mas que
elas ndo se fundamentariam s6 no aspecto antidéaticacda Secretaria
Estadual de Educacédo ou da 262 Delegacia Regienghdino. A nosso
ver, elas se embasariam nas dificuldades encostiaelas professores
no que diz respeito a sua formacao profissionamocéambém numa
indefinicdo filosofica de educacdo e ainda numeefind;do teodrico-

metodoldgica, aspectos que sdo muito mais sériogudoa falta de
democracia da Secretaria de Estado da Edutacao

Com os resultados dessa pesquisa a autora cogst@taapesar dos problemas
enfrentados pela oficializacdo do programa de Hestie MG/86, este foi aceito com mais
simpatia pelos professores do que o programa toadic A autora concorda com algumas
criticas atribuidas a ele, mas reconhece que estxeta muitas contribuicbes aos
professores de Historia de 1° e 2° graus da rebiBcplestadual, tanto em promover um
repensar de suas praticas de ensino, quanto erdeatsnas antigas reivindicagfes de
valorizacdo e aumento da carga horéria da diseiptiistoria.

Em suas constatacbes NUNES alega que

...a maioria dos nossos profissionais de hist@mpossui uma defini¢cdo
filosofica de educacdo e isto influi decisivamemm seu trabalho

152 NUNES, Silma do Carmo. “Resisténcias as novas qutag de Histéria nas escolas estaduais” In:
Educacéo e Filosofia.p 116.
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cotidiano em sala de aula. Os problemas que elesegaem enxergar
nos programas que tentam desenvolver se reduzemo @mliquestbes
materiais: livro didatico, materiais de consumolraulo de tarefas,
escassez de tempo disponivel para estudar maisperpmudancas no
seu trabalhs®

Nos primeiros anos de sua implantacdo comecamrgir sas dificuldades de
compreensdo sobre a teoria e 0s seus métodos idacapl Com isto a Universidade
Federal de Uberlandia, que mantém o Curso de grdduam Historia, sente-se na
obrigacdo de fornecer subsidios aqueles professpresndo tiveram oportunidade de
uma formacdo sobre a nova visdo da Historia. Selnaiesse aspecto procura, atraves de
seus 6rgdos de extensdo, agilizar e direcionar atilddades sobre esses problemas que
vinham afetando grande parte dos professores d@lgraus.

Debates e encontros foram promovidos com esskidhda, mas muitas vezes nao
eram bem aceitos e acabavam sendo repudiados, gal@a262 Delegacia Regional de
Ensino quanto pelos proprios professores da retelesd. Isto acontecia principalmente
porque, na tentativa de fornecer subsidios teogcasxiliar na busca de novas praticas de
ensino, alguns professores da UFU, envolvidos sessdadades, demonstraram uma certa
arrogancia, deixando transparecer em seus discursasfalsa postura de superioridade,
contradizendo assim o préprio conceito da Hist@rige se propunham.

As criticas e aversdes a essas posturas naoite/dm a individuos em particular e
acabavam sendo propagadas de forma generalizagiadipando a continuidade das

atividades que se pretendia e, consequentementgrejoizo para as atividades voltadas

153 |dem, Ibidem. p. 124.
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para a melhoria de qualidade do ensino de HistiridUberlandia. Essa situacdo gerava
um mal estar que atingia a todos.

Muitos professores da UFU, embora preocupados osmrumos da nova
metodologia e com os problemas da estrutura eduwci ndo conseguiam uma
aproximacado maior com os professores que atuavameswolas de 1° e 2° graus. Essa
situagcdo dificultou um conhecimento sobre os vernlad problemas que atingiam
professores e alunos das escolas da rede publi¢cgbedandia. Conseqglentemente, 0s
planejamentos para sanar essas dificuldades muetges eram elaborados e executados
com base em dados superficiais, comprometendtantor o resultado dos trabalhos e
causando ma impressao.

Conforme NUNES,

Pudemos perceber, de certa maneira, que a unigdesithmbém se
encontra fora da realidade dos problemas que afetansino de 1° e 2°
graus e, consequentemente, faz criticas a esses mi®@ ensino, mas
concretamente ndo consegue ajudar em quase naala pandanca do
quadro educacional que hoje esta colotddo
Esse fato acabou sendo tema de discussbes praaosidre o LEAH e alguns
professores da rede estadual de ensino, onde geuwcheconclusdo de que a integracdo de
atividades entre os professores de 1°, 2° e 3°%gpaderia ser o inicio de uma luta para
resolver os problemas da tradicional separagée esses niveis de ensino.
A preocupacgédo de um envolvimento maior com a codade faz parte de uma

nova concepcao de extensdo que comeca a ser daiquds universidades brasileiras, a

partir de meados dos anos 80, mudando totalmentesesgtido, e levando o LEAH a

154|dem, Ibidem. p. 125.
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direcionar suas atividades para essa nova concegcfrabalho, junto as escolas publicas

locais.

6. Diagnéstico das dificuldades através de questionas

Acreditando que a promocao de atividades conjurdagribuiria para a superacao
dessas dificuldades de comunicacdo e integracablh através de seu Departamento de
Histéria, tomou a iniciativa de acatar sugestdeantadas durante o Primeiro Encontro de
Profissionais da area de Histéria, ocorrido em iaidze de 1988, e realizar, pela primeira
vez, um levantamento junto aos professores de ri#ist(6? a 82 séries do 1° grau e do
segundo grau) e de Organizagdo Social e Polita @ séries do 1° grau), no que diz
respeito tanto ao aperfeicoamento profissional fuantroca de experiéncias didatico-
pedagdgicas, através da aplicacdo aleatéria deg@8&ionarios nas escolas estaduais de
Uberlandia™.

Apesar do pequeno retorno dos questionarios re#gms) fato previsto em sua
elaboracab® procuramos adotar uma metodologia em condicéesfothecer um
diagnostico representativo que pudesse se aproxima@ da realidade dos professores.
Neste sentido, optamos pela estratificacdo da amagtlizando um universo homogéneo
de apenas escolas da rede publica estadual, cdessmoes que atuavam no 1° grau, sendo
gue as Unicas variaveis consideradas, foram agaekdevavam em conta somente 0s

professores que atuavam de 12 a 42 e de 58HA& som licenciaturas curtas e plenas.

15 Modelo de questionario (anexo 1)
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A analise dos questionarios aplicados confirmoudistanciamento entre os
professores dos trés niveis de ensino. Por outim Epontou um descrédito em relacdo a

metodologia empregada para obter essas informast@porque, segundo ALMEIDA,

Dos 238 questionérios distribuidos, apenas 61 fatawolvidos. Apesar
disso, o questionario foi utilizado para planejatosnposteriores...Os
motivos continuaram sendo 0s mesmos iniciais: @deftas das
condicbes de trabalho dos professores da redeuastatificuldades de
relacionamento entre os professores do Estado erafessores da
Universidade’.

Para atender aos objetivos dessa dissertacioyve#amos esses mesmos
guestionarios e separamos aqueles respondidos jpelfessores de Histéria de 52 a 82
séries e, no interior destes, as respostas denafguperguntas que consideramos de
extrema importancia para avaliacdo da situacat &m termos de aspiracdes individuais
guanto de suas condicOes de trabalho. Pudemogaeqiie as maiores incidéncias de suas
reivindicacdes recairam sobre: “Necessidades ddesgmamento; melhores condicdes de
trabalho e maior autonomia sobre processo de €nsino

Pode-se confirmar, também, a precariedade fisasa escolas da rede publica
estadual de Uberlandia pela falta de recursos ramtgrara subsidiar aulas, tais como
bibliotecas, laboratérios, projetores de slides, Hb entanto, a maior reivindicacdo desse
item recaiu sobre a falta de um acervo de mateididitico de qualidade, condizente com o

novo programa.

158 No planejamento deste trabalho, do qual @veportunidade de participar, utilizamos cauporte
metodoldgico, sobretudo na elaboragdo dos quesitiana obra de GOODE, William J. e HATT, Paul K. |
Métodos em Pesquisa Social. 275-288.
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Outro item que surpreendeu foi quanto aos inteseske aperfeicoamento, por
agueles mais afetados pelas mudancas, que até gopréddo (2° semestre de 1989), ndo
haviam conseguido se familiarizar com a nova métgilm, apontando, como causa de sua
ineficiéncia para o exercicio da profissdo em dalaula, a necessidade de aperfeicoamento
e atualizacdo constantes, para atender as exggmapostas pelo novo programa.

Essa caréncia se explica a partir dos dados dguigas a qual revela que
aproximadamente 60% dos professores entreviserdos formados em Estudos Sociais,
sendo que 25% desse total com formacédo em licengiaurta e os 75% restantes com
licenciatura plena. Os formados em Histéria gpoadiam a 40% do total; no entanto, a
maioria n&o tiveram uma formacdo compativel conetodologia do programa vigent&.

Outros documentos de extrema importancia para arabacdo das condigcbes em
gue vem sendo praticado o ensino de Historia enrléizka, sdo os relatérios semestrais
da Disciplina “Prética de Ensino de Histoéria”, puaitlos pelos alunos. A andlise das
informacdes contidas nesses trabalhos, além ddapoatilizacdo de diversos métodos de
ensino, tem fornecido dados significantes sobremhecimento historico veiculado nas
escolas, bem como a avaliacdo das condi¢cdes enveqnesendo exercida a educacao
escolar em Uberlandia, identificados através debrangente questionafia

Uma anélise sobre os questionartds relatados no periodo de 1989 a 1992,
demonstra que, apesar de alguns avancos obtidos gqiolitica educacional de 1° e 2°

graus, bem como a preparacdo de professores gadtf para exercerem a nova

157 ALMEIDA. Maria de F. RAperfeicoamento profissional e troca de experiérsigidatico-pedagégicas.
Universidade Federal de Uberlandia, Dept°. de Hestérquivo LEAH, Pasta “Relatérios”.

158 |dem, Pasta “questionarios”, n° 2.

159 Modelo de questionario, Anexo |I.



metodologia, a decadéncia do ensino publico na estadual local continua. Essa
concluséo refere-se especificamente as escolasvallas nos citados relatérios, mas de
certa forma reflete 0 modelo de politica educadiadotada no Pais.

Retomando esses relatorios, pudemos verificar aguearacteristicas fisicas das
escolas apresentam-se, em um plano geral, defagadgrédios sdo aparentemente bem
construidos, mas em sua maioria mal conservadoserne conforto, transformando a
permanéncia no seu interior em algo desagradagetafas de aula comportam bem uma
média de 30 a 35 alunos, porém muitas vezes ng&u@m carteiras em boas condicbes
para acomodar a todos, o que implica em transiercbnstantemente de uma sala para
outra, causando ruidos e transtornos nos intereglive uma aula e outra.

O patio é o local de lazer. Boa parte das esqudasui uma quadra cimentada,
utilizada pela disciplina de Educacédo Fisica e, mmgirios de recreio ou intervalos, para
todo tipo de brincadeiras. Além do patio, a gramdéoria dessas escolas possui cantinas,
onde o Estado garante a merenda dos alunos, podgumlalade deixa a desejar. Tornou-se
comum as diretoras pedirem para os alunos trazdeesuas casas complementos para a
merenda, tais como ovos, verduras e legumes (@u@@no de 1988 ndo aconteceram
esses problemas porque foi assinado um convénioacBmefeitura local e esta passou a
fornecer alimentacdo nas escolas estaduais).

Nas observacdes mais frequentes, contidas ndsrietade Préatica de Ensino de
Historia, de 1988 a 1994, as salas dos professmiesem seguir um padrdo em quase

todas as escolas: nos horarios de intervalo fuaaionomo um local de descontracéo,

160 Esses questionarios, bem como os relatériosegugtam dos mesmos, encontram-se arquivado no LEAH
do Dept° de Histéria da Universidade Federal terldndia. Pastas:Pratica de Ensino de Histéria
1989/94.
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conversas sobre o cotidiano, condi¢cdes de trabatrajimento e comportamento dos
alunos. E comum, nessas salas, a exposicio deesagae versam sobre os mais variados
assuntos. Porém, em sua maioria permanecem &mquple falam sobre as lutas
trabalhistas da categoria, quanto aos aniversdogsolegas e das datas comemorativas” e
ainda aqueles que aparecem na forma de conselhmsndizéncia cotidianas como: “ndo
se irrite, sorria; néo critique, auxilie; ndo gricenverse; ndo acuse, ampare”.

Os funcionarios situam-se nestas escolas subdalradirecdo e cumprem funcdes
diversas, que variam desde a limpeza das instaagfie 0 “policiamento” dos alunos.
Estes, apesar de teoricamente serem os benefcpiitipais dos objetivos da educacéao,
aparecem na ultima hierarquia da escola, subordinaddirecdo, aos professores e aos
funcionarios. Aqueles que ndo seguem as normagutareentos da escola sdo vistos como
alunos inconvenientes, sempre a incomodar. O ozlamiento aluno/professor/escola &
caracterizado pelo conflito: a domesticacdo do @odiscente por um lado e suas
resisténcias por outro.

As regras de boa conduta para os alunos apareocenfolaas de cartolinas,
geralmente fixadas nas bibliotecas (assim sdondi@aodlas, quando existe espaco para o
deposito dos livros doados por professores e editonas salas de aula e nas cantinas, onde
sdo sintomaticas as anotacdes alertando para gue® possa se “preparar para superar as
dificuldades da vidg“através dos seguintes mandamentos: “ter discentonamtre o certo
e o errado; compreender 0 que € importante; dispgasmenores inudteis; ser metddico,
em casa e na escola; ter controle de seus atasofalecessario; saber calar; saber ouvir”.

Como se nao bastasse, completa: “os bons resuliaglmsparecem através da estima dos



alunos pelo professor, o bom rendimento, a étidis@plina, o amor aos estudos, o amor a
escola, o aluno capaz, realizado seguro de siz&. fel

Quanto a visdo do mundo do professor e seu relaciento com a sala de aula, fica
claro que as relacdes de poder estabelecidasrsdozmas e refletidas. De um lado o
professor, dono do saber e da razdo, de outrono,atacipiente passivo do conhecimento,
ser acritico. Assim, a técnica adotada pelo profgsara a formacao do aluno desvincula-se
do conceito de praxis e ainda reforca o papel dal@somo instituicdo catequizadora,
autoritaria e moralizadora em nome do “progresso”.

Percebe-se, também, na maioria das escolas d&hltiar a hierarquizacdo em suas
relacbes. A direcdo da escola, representada pe&tomd, vice-diretor, coordenador
pedagodgico e orientador educacional, forma a prariestancia centralizadora do poder, ou
seja, das decisbes adotadas na conducdo da esdolgpmcesso de ensino (programas
curriculares definidos, procedimentos, técnicas.),etenvolvendo o professor e |he
fornecendo seus parametros de atuagcédo. A autorsionmofessor na sala de aula passa
pela constante fiscalizacdo da instituicao.

Por outro lado, a hierarquia mostra sua presesmtddm quando a escola se vé
presa a procedimentos burocraticos ditados pelagaela Regional de Ensino (hoje 402
superintendéncia Regional de Ensino), representi@g@ da Secretaria de Estado da
Educacéo, a qual se mantém como um 6rgéo de fungdemtivas do ensino, subordinada
ao Governo Estadual.

Quanto a postura teérica e metodolégica dos wofes de Historia de 52 a 82
séries, observada nessas escolas, concluiu-seapgesar do programa atual propor uma

nova visao de Histdria e uma nova metodologia, puascas continuaram, na maioria das
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escolas publicas, sob uma viséo positivista, limearonoldgica. Os planos de aula, bem
como a pratica de ensino observados tém refletidon essa visdo, a medida em que
apresentam os fatos histéricos encadeados nung@oetle causa e efeito e muito pouco
critica.

A Histéria é transmitida de forma absoluta, ouaseampossibilitada de ser
modificada por quem a vivencia ho momento atuanstituida portanto de elementos de
exclusdo do aluno em seu processo de participagiodancas. E apresentada enquanto
fato acabado, perdendo sua dinamica, ou seja, awaa&terizacdo. A historicidade cede
espaco ao determinismo e a visao critica acaba sendada nesse processo.

Para reforcar esse quadro, deve ser observadenguen grande nimero de escolas
as aulas eram desenvolvidas basicamente com otsujuy livros didaticos os quais, em
muitas delas, ainda estavam sendo adotados ebdidss pelo Programa da Fundacéo de
Assisténcia ao Estudante, do Ministério da Educaga@ultura (FAE/MECY? cujo
contetdo mantém a predominancia de uma visdo lficiaservadora, enfatizando “a
histéria dos vencedores, a transmissdo passiveedtades absolutas, o distanciamento
entre o passado e o presente e entre 0 mundoala esta realidade dos alunt§”

Predominou, portanto, nesse periodo, um sabebricist que impossibilitava ao
aluno sentir-se como sujeito da Historia e do comhento. Conseqlientemente, 0 que se
nota é que, apesar de todas as orientacdes aviantd¢ direcionamento para uma pratica
de ensino baseada na metodologia marxista, conforptegrama, a pratica continuou de

acordo com a metodologia do programa anterior.

181 Sobre a politica de distribuicéo de livros diddgiver documento FAE/MEC na 402 SRE de Uberlandia.
162 Relatdrios déPratica de Ensino de Histéria/g.
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Deve-se observar, no entanto, que muitos professtinham consciéncia da
inadequacdo de suas praticas pedagodgicas, criticavas proprias atividades e expunham
suas aspiracoes de praticar os métodos sugerittbprpgrama de Minas Gerais. Contudo,
alegavam falta de condicfes para implementa-los.

Eram grandes as dificuldades apresentadas p® psdessores, que muitas vezes
acabavam esbarrando nas contradicdes geradas élasas escolas e pelos 6rgaos
superiores de suas representacdes 0s quais, ptadaomexigiam uma pratica de ensino
dentro do modelo estabelecido pelo programa maspgivo, dificultavam essa mesma
pratica, na medida em que esta pudesse compromeggercicio do Poder dentro das
escolas.

Um dos exemplos dessa situacdo pode ser obsenzadoontradicdo referente a
guestédo, ja abordada, de adoc¢éo e distribuicddovande Histéria pela FAE/MEC, com
contetudos conservadores, em desacordo com osvoBj&td programa e, ainda, a serem
utilizados, obrigatoriamente, por muitos professayee discordavam das formas com que
eram abordados seus conteudos.

O paradoxo reapareceu também nas dificuldadeseld®ionamento entre os
professores e 0s coordenadores pedagdgicos, aujagpais funcdes eram a de discutir e
coordenar 0s programas curriculares, sendo quesnugizes ndo possuiam condicdes para
isto. No entanto, cabia a esses coordenadoresditalms professores o cumprimento das
normas e dos programas estipulados, criando uoegé constrangedora para ambos.

A fiscalizacdo dos coordenadores pedagdgicos smbq@ofessores era constante.
Trabalhavam sob “policiamento”, e qualquer tentatide mudanca sobre o que era

estabelecido tornava-se motivo de implicagbes segeicdes. Nessas condi¢cdes muitos
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professores, desmotivados pela ma remuneracédoaeppbleza de recursos materiais e
humanos, acabaram abandonando a escola e muitas aeprofissdo, ou aderiram ao
sistema estabelecido, enquadrando-se no processacaiodacdo, onde prevalecia a
docilidade e a harmonia.

Além das péssimas condi¢cdes de trabalho provesietda deterioragdo das escolas
publicas, a dupla jornada de trabalho a que a ma@oa submetida para complementar seu
salario, ndo Ihes proporcionava tempo nem condip8e®ldgicas para leituras, pesquisas
e confeccdo de materiais didaticos. Esses fatoeesnw contribuir, durante esse periodo, de
forma definitiva, para as dificuldades de assinditagda metodologia do programa

curricular de Histéria de Minas Gerais/1887

7. Diagnoéstico da situacao atual, através de debate

Uma outra atividade desenvolvida pelo Departamédptélistéria da Universidade
Federal de Uberlandia, para diagnosticar a préticensino de Historia nas escolas de 1° e
2° graus de Uberlandia, foi a de debates, realgzadis encontros de professores de
Historia.

Esses debates servem como termémetro da atuat@&orah pratica do ensino de

Historia nas escolas publicas de 1° e 2° graus &erl@hdia, alertando para os novos

163 |dem. PastaPratica de Ensino de Histdria/89.
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problemas que vém surgindo em relacdo ao ensin@ kéwelacdo mais recente dessas
condic¢des, ocorreu durante a Semana de Histériauémbro de 1995.

Em uma das atividades (mesa redonda ocorrida €&®/25), foram convidados
alguns ex-alunos do curso de Histéria da UFU, htjando como profissionais nas escolas
da rede privada e publica (estadual, federal e cpal), em Uberlandia, para dar seus
pareceres em relacao a pratica do ensino de Higtdrisuas escolas.

Em seus depoimentos pudemos constatar que o pragia Historia de MG/87,
apesar de ter dado grandes contribuicbes, n&o iwating objetivos propostos,
principalmente em fungédo da forma como foi impldotaAlegam que sua implantacao foi
imposta de forma autoritaria, pela Secretaria Estade Educacdo de MG (SEE/MG), sem
gue as escolas estivessem preparadas para exa@cuta-|

A maioria desses professores concorda que o @togdama possui falhas, mas que
as mesmas vém sendo corrigidas todo ano, e de fgemah tem sido bem aceito pelos
professores. Alegam que atualmente os problemasergés ao ensino de Histéria ndo
estdo na pratica de seus métodos ou na visdo deosgedo, mas sim na estrutura
educacional, cujos setores do Estado responsawwisegta algcada tém veiculado,
atualmente, uma ideologia de “qualidade” na eduwagéantendo porém os problemas
béasicos intocaveis.

Atendendo aos objetivos de nosso trabalho, nasideramos a exposicao de todos
os professores presentes no debate porque sussdatesiderando as particularidades das
escolas em que atuavam, confirmaram as deficiéndas estrutura educacional.
Escolnemos as exposi¢cOes divergentes de duas gwohss, ambas: professoras e

coordenadoras da disciplina Histéria e com cargovide-diretoras em duas escolas de
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niveis socio-econdmicos diferentes, uma situadamnbairro periférico de Uberlandia e a
outra no centro da cidade. O acumulo de cargosasige®fessoras se da devido a baixa
remuneracao; isto ja seria indicio para um oupo tie analise.

Em relacdo ao programa/87, a professora que atusscola do centro da cidade
coloca:

...O programa de Histéria da rede publica foi mdé no governo

Tancredo Neves, através de seu secretario de Edhc&s. Otavio

Elisio...Sua elaboracéo ficou a cargo de um gruptédnicos radicais da
Secretaria Estadual de Educacdo de Belo Horiz@uando chegou... a
proposta ja estava pronta.

...0 ensino de Histéria estd uma ‘bagunc¢a’ na edadda escola adotou
um tipo de programa...Saimos de um programa assiguid para um
marxista que foi implantado a forca. Ficou deteadb que a partir de
agora estabelece-se o ntio

A professora afirma que, até hoje, a maioriae@elas publicas da rede estadual
de Uberlandia ndo adotou o programa/87. Essa é&esiatse da porque, ao contrario da
grande propaganda feita pela SEE/MG a respeipadcipacdo de todos os professores na
elaboracdo do programa, isto aconteceu somenteapel.pNa realidade, ndo houve a
participacao efetiva dos professores, e sim dermaimaria deles, porque a maioria resistiu a
forma com que o mesmo foi implantado.

Coloca como um dos principais problemas atuaist@&ueenvolvido as questbes do
ensino de Histdria nas escolas da rede publicaedtae Uberlandia o fato de ndo haver
um numero suficiente de professores de Histéridifopaalos para exercer a profissdo em
sala de aula, citando como exemplo a situacdo deesugola onde, na falta desses

profissionais, “a escola se vé obrigada a contrgdara ministrarem aulas de Histéria,
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professores com formacgéao em Direito, Economia, iAthtnacdo de Empresas, Pedagogia
e Geografia™®.

Em relacdo ao programa adotado pela escola entrapaha, afirma que o mesmo
segue o0 programa oficial/87. No entanto, em todedimais de ano sdo reunidos 0s
professores da area para submeté-lo a uma avalmc@@l geralmente indica adaptacdes e
alteracbes em alguns de seus itens, para serepadokbem pratica no préximo ano.

Queixa-se dos preconceitos em relacdo as disaplae Historia e Geografia,
colocando que: “essas disciplinas sdo constantemeprimidas pela escola, pelo motivo
de suas proprias caracteristicas criticas, e dega@res que as ministram nao aceitarem
passivamente as determinacdes das es¢Blas”

Finalmente, fecha seu discurso reclamando dagaotiemagogica de fornecimento
de material didatico da SEE/MG, a qual envia paraszolas, a cada trés anos, uma média
de dez livros didaticos para serem analisados ®do® pelos professores em um prazo de
menos de 24 horas, sendo que 0s mesmos nao sé@mdibele suas atividades de rotina
para poder, em maior espaco de tempo, analisarcsguielidos e adota-los com maior
seguranca em relagéo a sua qualidade.

Critica esse procedimento argumentando que, nariaalas vezes, 0s critérios de
adocédo deste material passam por uma avaliacadisigi@ uma vez adotado tera que ser
mantido durante trés anos consecutivos nas es&lgsre que a SEE/MG deveria estender

0 prazo para sua analise ou autorizar a liberagégubfessores para poderem estuda-los e

184 Fita de videdesa Redonda “Semana de Histéria da UF|J25/10/95.
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adota-los com mais coeréncia, isto porque uma smnadéim dez livros e autores
diferenciados requer um tempo maior dos professbfes

A outra professora, em sua apresentacdo, fezdguele situar suas condicoes
pessoais e profissionais, alegando que seriam f&® uma conscientizacdo sobre a
politica educacional exercida na rede publica esiade Minas Gerais. Expde sobre seu
tempo de profisséo (24 anos), exercendo atualnaecwerdenacao da disciplina de Historia
e a vice- direcdo de uma escola da periferia deléhmia, recebendo um salario de R$
504,00 (aproximadamente 5 salarios minimos).

Discorda de sua colega sobre a implantagdo dogmagde Historia de MG/87 nas
escolas publicas de Uberlandia, alegando que regeeiodo, mesmo que houvesse uma
participacdo geral dos professores, estes naantecondicdes e nem formacdo para
participar da elaboracdo de um programa que prapéstoria enquanto ciéncia, baseada
no método marxista, usando os conceitos de modwrathicdo, por exemplo. Concorda
gue houve resisténcias, porém, alega que estas aridmidas a falta de conhecimentos
cientificos para sua aceitacao.

Defende alguns pontos da politica educacional dwefho Newton Cardoso,
sobretudo em relagcdo a moralizacdo imposta aquelgfessores que, sem 0 menor
compromisso com a educagédo, utilizavam-se das sfallaa legislacdo para adquirirem
vantagens pessoais sobre sua condicdo profissidasd. ela, esta politica colocou “cada
macaco em seu galhiG®,

Cita como exemplo aqueles professores de 12 ériéd gjue se matriculavam nos

cursos vagos de pedagogia, oferecidos por alguatagdbdes do interior de Sao Paulo,

187 1dem.



para pegar um diploma e passar a dar aulas d8%8éies e até de 22 grau e ganhar como
um professor P-6 (Ultimo estéagio da carreira depuofessor da rede estadual).

Relata alguns fatos indicadores do nivel de canfeettos destes professores, dentre
eles o de um conhecido seu que, apesar de havpaoerido apenas a um dia de vestibular
de um desses cursos, recebeu em sua casa (Ub&rlamda semana depois, um telegrama
da instituicdo solicitando seu comparecimento pétuar a matricula.

Afirma ter sido com grande parte desses professpure o programa de Historia de
MG/86 fora implantado, alegando que este foi um glasdes motivos para sua rejeicao.
Por outro lado, sua funcdo de vice-diretora e aamadora de Historia, na escola em que
trabalha, torna-a responsavel pela contratacaprddsssores de Historia, o que lhe permite
a oportunidade de vivenciar novos problemas sabiguastdes da qualidade do ensino de
Historia.

Confirma a colocacdo de sua colega de que hadaliarofessores de Historia em
Uberlandia e que nos ultimos anos vem se indignaodo o nivel dos professores que se
apresentam em sua escola a procura de aulas.oBitaexemplo, as constantes ocorréncias
de professores, formados em Estudos Sociais, ftetmk” a lecionarem Historia e
Geografia, que acabam optando por lecionarem Hlisfibr acha-la mais facil. Esses
professores, na maioria das vezes, ndo possuenhumannocdo do programa e dos
métodos que terdo que desenvolver.

Afirma que na escola em que trabalha “...temestédante de veterinaria dando
aulas de Hist6rid®®. A gravidade desta situacéo tem deixado a escolairam posicédo

delicada, levando a direcdo e coordenacao da &maaaem decisdes que sdo contra seus

168 Fita de videdMesa Redonda “Semana de Histéria da UF\25/10/95.
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principios. Alega que h& uma conscientizacdo geshte estes problemas e que varias
tentativas foram feitas para supera-los, mas aacditu continua se agravando e,
infelizmente, é com esta realidade que o ensintdistéria tem convivido atualmente.

Quanto ao aproveitamento dos alunos, defende oguaesmos tém condicdes de
aprender Historia, porque “aquilo é a vida deles.ddtanto ndo sabe passar para o papel
aquilo que ele sabe...O problema esta centradcétanen outras disciplinas®. Alega que
os alunos nao aprendem Histdria porgue os prafess@do sabem ensinar e nas condicbes
em que se encontram ficam impossibilitados de edepoarem.

Os baixos salarios, somados a ma formacao, paraeeconstituem nos grandes
problemas da qualidade do ensino e da aprendizagmalizando sua fala, expde que
“Hoje ndo se debatem as questbes do ensino, oequé é a falta de tempo para isso. A
maioria do pessoal, nas escolas, passou a se dadicamércio de produtos do Paraguai,
para ajudar em seus orcament6s”

Com esses depoimentos foi possivel perceber qupraldemas do ensino de
Historia ndo ficam restritos a algumas escolas, est&&o diretamente relacionados com os
problemas da estrutura educacional do Estado, emdkgmtemente de sua localizacao,
direcdo, corpo docente e nivel socio-econdmiccatlo®os.

Ficam evidenciadas, também, as condi¢cdes pegedaientes ao baixo salario e as
condicdes de trabalho a que os professores dguliea estdo submetidos, forcando-os a

exercerem funcdes paralelas, desvinculadas do gsoae ensino e aprendizagem, o que

189 Fita de videdMesa Redonda “Semana de Histéria da UF\25/10/95.
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vem acarretar desgaste fisico e emocional e, cestgmente, uma baixa qualidade em
suas aulas.

Quanto as intervencdes politicas exercidas naslass publicas, durante o
programa/86, suas falas se diferenciam na meddgue defendem seus pontos de vista,
mas fica claro o descontentamento de ambas endoetabaixo nivel de conhecimento de
professores e alunos e quanto as normas de cgatratke professores de Histéria para
ministrarem aulas de 5% as 82 séries do primeiam,gpem como sobre o nivel de
conhecimento dos candidatos que se apresentanssgé sentido que podemos confirmar
um diagnostico de que existem muitos problemas stautara educacional do ensino
publico e que os problemas apresentados em ambfsdaas e confirmados em outros
momentos dessa investigacdo, representam o unigassescolas publicas de Uberlandia,

precisando, portanto serem revistos com urgéncia.

8. Depoimentos sobre o processo de reformulagéo pieograma de Historia de Minas
Gerais/87.

Todos os estudos efetuados até o presente dearanstas falhas das estruturas
escolares, das questbes dos métodos e conteludemsdm de Historia e as precérias
condi¢cbes a que estdo submetidos seus profesgordsizacdo desses depoimentos nao
visa confirmar ou negar essas afirmacdes, queoj&@dstituidas como uma realidade que
precisa ser refletida nas escolas publicas de éhmdie, sobretudo nas de 1° grau.

Para confirmar as revelacdes dos depoimentos stpuiga, com maior seguranca,

procuramos algumas pessoas que estiveram inteirdideamente, neste processo, desde
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sua elaboracdo em 1986, e que hoje ainda contitutando para a melhoria de qualidade
do ensino de Historia. Para isso selecionamos slguofessores de Historia da rede
estadual de Uberlandia (total de 10), ainda nocéierde suas profissdes, para buscar um
enfoque qualitativo sobre a questéo. Dentre ekesiois representantes da Regibffale
Uberlandia que foram convidados, naquele periodazerem parte como representantes
dos professores de Histéria.

A metodologia utilizada para obter as informac@esejadas ndo seguiu 0 modelo
convencional dos métodos e técnicas de pesquissmon@orque ndo era essa nhossa
intencdo. Elaboramos somente um questionario bésitoquatro perguntas semi-abertas,
as quais consideramos fundamentais e suficientes mmssas pretensdes. Expusemos 0s
motivos pessoalmente e 0s enviamos aos entrevistpaoa serem respondidos e
devolvidos, comprometendo-nos a ndo revelar semesi@or uma questéo de ética

Foram respondidos e devolvidos cinco question4fiesum dos representantes da
Regional de Uberlandia, apesar de nao ter devoleidquestionario com as devidas
respostas, forneceu, através de uma conversa faabre o assunto, todos os dados
contidos neste, além de outras informacdes relesgrdra a pesquisa. Essa média de 60%
das respostas foi representativa para nossas g@etgnatingindo as expectativas que
pretendiamos para complementar dados de nossthtsaba

Nas respostas, pudemos constatar que a maiori@dehecimento das formas de

elaboragéo do programa, reconhecendo que na sutuestao foram oferecidas condigoes

172 Termo utilizado pela SEE/MG para designar os émile abrangéncia das Delegacias de Ensino dooEstad
de Minas Gerais.

173 Modelo de questionario (anexo Il1)

174 pasta de Questionarios LEAH.
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para participacdo geral dos professores de Histgiaregido, o que realmente teria

ocorrido. Segundo um dos entrevistados,

Primeiramente houve a divulgacdo do projeto dermeds no sistema
educacional em MG. - denominado de ‘democratizag@oensino. A
seguir as escolas fizeram listas de sugestde®rdades necessarias na
rede fisica, recursos financeiros e modificagcbes ocontedado
programatico.

Apos o recolhimento dessas informagfes, a S.[Eddeacdo selecionou
as prioridades, exigindo um retorno; mas antesces®io de Educacao
ou representante que coordenava cada disciplit@gaopara cada D.R.
Ensino a _visdode democracia defendida pelo Estado de Minas.
Finalmente o esbo¢o do programa foi levado a B.iZdote por um
representante dos professores de Histéria de Uidkalad contendg em
parte as expectativas dos professores da regido, mas dsrvida
pautando-se pela perspectiva de democracia do HiStgelente]
Secretéario da Educacéo da época Neidson Rodtgues

De outro entrevistado:

Professores das respectivas areas e de diferendesies foram
convidados, através das escolas para participaremprdcesso de
elaboracdo do Programa de Histéria [cujas propaiasriam partir das
escolas para as delegacias e destas para as isgideaMG/86. Os
professores de Historia foram divididos por unidadspecificas de
Historia Geral e Histéria do Brasil, para analisare& proporem
mudangas para as necessarias reacomodacgfes danraode Historia
em Minas’®.

Em relacdo a segunda pergunta, se a reformulagao“Fruto de um trabalho
coletivo” , as opinides recairam sobre a impossibilidadenddrabalho coletivo em todo

Estado de Minas Gerais, uma vez que, segundo unertdosvistados, “existe o fator de

1751 dem.
176 pasta de Questionarios LEAH.
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distanciamento entre as bases que fizeram parpeatesso de elaboracdo e a unidade de
poder do Estado que é a Secretaria de Educdéa® ainda, nesse contexto, questionou-se
sobre as sete propostas apresentadas pelas Regsniaie a necessidade de se construir
um ensino de Historia sob a perspectiva marxistafocme o que ja foi apresentado.

De acordo com um entrevistado, representante dpofd de Uberlandia na
SEE/MG, naquele momento histdrico poucos professale Historia em Uberlandia
dominavam esse método, mesmo porque sua formacélhes dera condicdes para uma
compreensao maior sobre a metodologia marxistagaApie a estruturacao do programa
foi direcionada, uma vez que houve uma grandeuénftia por parte de alguns professores
da Universidade Federal de Minas Gerais e de @&rda SEE/MG, que dominavam e
acreditavam nessa metodologia.

Essa questdo ganha forte evidéncia quando anaksanresposta de uma outra

entrevistada, a qual faz a seguinte colocacao:

Em parte, porque embora ficasse clara a linha queprofessores
deveriam seguir - divulgada no livro do S. [Supemdente] da
Educacdo - RODRIGUES, Neidson - Por uma nova es&#g Cortéz,
1985. Houve sem dulvida a maior participacdo de epsafres em
qualquer projeto de meu conhecimento, desde quegagte do quadro
de professores de Minas (1979). Além disso, foi wpartunidade rara
em que obtivemos retorno de sugestdes enviadds &&ucacgéo.

E importante salientar que o aspecto mais negedtiarojeto que levou a
elaboracdo do programa ndo esta em questionar sabalho foi
realmente coletivo, mas a qualidaddsso porque em 85/86, a grande
parte dos professores...estava engajada com umoetnadicionalista e
autoritario...Nesse sentido apenas um pequeno gaygocondicdes de
fazer uma discuss&o de qualidade e fazer op¢des...

Y7 1dem.
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Quanto ao alcance dos objetivos do programa, @e882séries, as respostas foram

unanimes em afirmar que o programa, de uma formmal,gedo atingiu os objetivos

propostos, mas isso ndo quer dizer que o mesmtenfa contribuido para uma nova visdo

da Historia. Alegam que o programa/87 passou arexigis do professor, forcando um

processo de leituras e reflexdes que repercuti@sitipamente em suas relacdes de ensino.

As criticas recaem, por um lado, sobre a faltaimi@ politica educacional e por

outro lado na falta de maior comprometimento idgici® dos professores com o programa.

E, ainda, sobre a falta de dominio de conteudoigiiih por parte dos alunos do terceiro

grau.

Conforme um dos entrevistados, observamos:

...a falta de comprometimento ideolégico da grandaioria dos
professores com o programa. E valido salientaraaipae, por falta de
embasamento tedrico, a grande maioria dos professgrenas substitui
as categorias e conceitos da historiografia tradadi por ‘titulos
marxistas’ ex: 0 modo de producdo escravista paaseer trabalhado
com uma visdo da historiografia tradicional: cal¢des, economia,
formas de governo, et¢”>.

Em relag&o ao controle do contetdo de Historipantrevistado coloca:

Ha o distanciamento do contetdo de Histéria coml@sos, em algumas
faculdades os cursos de Historia estdo se esvazmmditros fechando.
Investigacdes poderdo identificar com maior prosede essas
afirmac0es...Entretanto o fator que mais contritpara o insucesso do
programa é a constatacdo de que ndo existe uniegalé educacado. O
gue existe € um arremedo de democracia, com ordissocial escolado
no discurso da esquerda. A énfase no social fomatla com insisténcia

178 pasta de Questionarios LEAH.
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pela ‘Nova Republica’, periodo no qual foi elabaradnovo programa
de Historid®.

Quanto ao novo programa, a ser implantado a pEtl995, apenas dois
entrevistados tiveram acesso a ele, mas ndo pudsgnain maiores informacoes a seu
respeito, porque ainda néo tiveram condi¢cdes desanaeu conteido. Também houve
entre os entrevistados aqueles que nem sequensdbiaua existéncia. Nesse sentido,
deixamos de comenta-lo, fizemos apenas um esboglguies de seus itens, no final deste

capitulo.

9. Atividades desenvolvidas pela 402 Superintendéadregional de Ensino de

Uberlandia para subsidiar o programa de Histora/87

Durante a implantacdo do programa de Historiad8Q2 Superintendéncia Regional
de Ensino de Uberlandia, tendo conhecimento deggrprede parte das escolas insistiam em
trabalhar com a metodologia anterior procurou,vagsala sua Divisdo de Dinamizacao da
Acado Pedagogica, diagnosticar, junto aos professte HistOria em exercicio nas escolas
de Uberlandia, quais eram os verdadeiros motivamgassibilidade de aplicacdo da nova
metodologia.

De acordo com seus diagnésticos, ficou constatagoum dos problemas mais

comumente levantados foi de que:

180 pasta de Questionarios LEAH.



14&

A nova metodologia exige aulas mais dindmicas, egisntemente, uma
atualizacdo constante dos professores. Somandoist,aha que se
considerar o periodo em que foi implantado, dedamiransformacdes
no mundo contemporaneo. Neste contexto, dificilmeat professor

conseguia acompanhar as mudancgas, principalmentmnmjantura em

que estava inseridg™.

Considerando esses fatos, iniciou-se naquele dagataboracdo de projetos de
aperfeicoamento e atualizacdo para os professeréfistioria da rede publica estadual de
Uberlandia e cidades sob sua jurisdicdo, os quaenf encaminhados a Secretaria de
Estado da Educacao, para sua apreciacao e apro#ssaotramitacdo fez com que fossem
colocados em pratica somente a partir de 1992.

O motivo dessa demora, justificado pelo 6rgdo,€fim parte pela exigéncia da
burocracia do Estado mas, por outro lado, devedis ao fato de o projeto ndo ser
exclusivamente relacionado ao ensino de Histosarea todas as disciplinas ministradas
nas escolas publicas de 1° e 2° graus de Uberlaggiainda, trata-se de um projeto a ser
executado a longo prazo, que deveré ter continaidaaiprograma a ser implantaifo

O primeiro projeto, ocorrido em 1992, foi ofedkriaos professores de 07 escolas
publicas da rede estadual de Uberlandia, atravésides rapidos de curta duragdo, com
carga horaria de 04 horas/aula, onde desenvolveutsma “Leitura e producao de textos

em Histéria*®®

, ministrado por um professor especializado nasa.
Em 1993 iniciaram-se novos projetos, com a mesmawdologia empregada no

anterior que, devido ao éxito alcancado, por tprida uma caréncia entre os professores.

181 Essas informacBes foram concedidas por uma fuagimla 402 Superintendéncia Regional de Ensino
Uberlandia, lotada em sua Divisédo de Dinamizacdagi®m Pedagdgica.
182
Idem.
183 |dem. Projeto: Cursos de Atualizacdo 19%4stéria”.
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Foi sendo ampliado a um maior nimero de escolakcpélie Uberlandia e regido, cujos
objetivos e temas foram determinados de acordo @®mecessidades dos professores e
oferecidos a 22 escolas distribuidas entre os rpiogcde Uberlandia, Campina Verde e
Prata.

Os conteudos desenvolvidos nos cursos, a passedgeriodo, foram:

1993 -Nova Ordem InternaciotheCrises e Transformag¢des ocorridas (08
horas/aula);

Brasi: Contexto Sdcio Politico e Econdmico atual;

América Latina Situacdo Sdcio-Politica e Econdmica no contettiala
(08 horas/aula), onde foram abordados os segugness:

‘Dominacao Norte Americana’, ‘Conflitos’, ‘Crise Bwcratica’, ‘Narco
Tréfico’, ‘Corrupcao’, ‘Fome’ e Conflitos Raciais”;

Conflitos e Mudancas no Leste Europeu

Andlise e Discussdo do Programa de Ensino;

Técnicas e Recursos Didaticos;

Presidencialismo e Parlamentarismo;

Avaliacdo no Processo Ensino-Aprendizagem;

1995 -O trabalho com a Histdria em quadrinhos;
A producdo de musica no ensino de Histétia

Com os objetivos de:

184|dem Cursos de atualizagéo 1993istéria”.
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Propor alternativas para a melhoria continua déidage do ensino aos
profissionais [de Histéria] que atuam nas escokltadeais envolvidos
neste projeto, desenvolvendo contelidos progransatieoacordo com
seus interesses e necessidades, visando a efici@én@ficacia das
atividades a serem executadas, tendo em vista emiméicdo do alto
indice de evaséo e repeténtia

Em 1995, a 402 Superintendéncia Regional de Ensiganizou encontros com
professores de 52 a 82 séries do Ensino Fundanpamgatliscussdo dos Programas oficiais
de ensino, dentre eles o de Histoéria, os quaisr@eon nos dias 12/03/95 e 21/03/95 em
Uberlandia, 10/04/95 em Araguari e no dia 08/0%8608 municipios da jurisdicdo desta

Superintendéncia.

10. O programa para o ensino Fundamental délistoria para 52 a 82 séries, em

implantacdo, nas escolas publicas estaduais &finas Gerais

O atual programa para o ensino fundamental deditispara 52 a 82 séries foi
elaborado pela SEE/MG, durante o periodo de 149H$Stabelece como meta a educacéo
de “qualidade” para todas as criancas e adoles;eatvés de uma escola dotada das
condicbes indispensaveis para seu funcionamengpapmda para oferecer os conteldos
béasicos que todos devem apreftfer

Sua elaboracéo ficou exclusivamente a critérieglape dos técnicos da SEE/MG,

diferente da forma com que fora elaborado o progf@monde, apesar de todas as criticas a

185
Idem.
186 programa para o Ensino Fundamental - 52 a 82 séridsistéria. SEE/MG [1995].
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seu respeito, houve a participacéo dos professanestificativa para a mudancga na forma
de agir, embora ndo esteja totalmente explicitaenanciado de sua apresentacgéo,
fundamentou-se na “ineficiéncia” dos resultadoarsgados pelo programa/87, bem como a
“capacidade” dos técnicos da SEE/MG para execstanwedancas sem a participagdo dos
professores de Historia do Estado.

As ineficiéncias do programa/87 apontadas nessgndstico, a serem superadas,

foram as seguintes:

...falta de um plano de capacitacdo docente, cajgaz
preparar os professores para ensinar os contetdos
previstos;

. falta de definicdo clara dos contelidos basiésgug em
algumas disciplinas a sugestédo era metodolégica;

. falta de escolas equipadas com livros, laboredde
outros recursos didaticos destinados a viabilizanoalelo
de ensino proposto;

. 0 fato de que muitas escolas e muitos professmeser
tiveram acesso ao texto da proposta curricular;

. a falta de adequacao da proposta curricular agdigies
regionais ou locatg’.

A implantacdo desse programa vem sendo feita gvadante, a partir de 1995,
nas escolas da rede publica estadual de Uberlamaka durante o desenvolvimento deste
trabalho, uma boa parte dos professores em exgreida ndo tinham conhecimento
desse fato. Alguns topicos do programa anteri@fioapresentados como problemas, o que
nao é novidade, porque varias producdes cientificadertavam para esses fatos. Nesse
sentido, o programa faz um resgate sobre a inefici&desses itens e procura concentrar

esforgos para retifica-los.



Dentre os itens problematicos, selecionamos does pana avaliacao:

. a falta de um plano de capacitacdo docenfmzcde preparar 0s
professores para ensinar 0os conteldos previstos;

.a falta de escolas equipadas com djviaboratérios e outros
recursos didaticos destinados a viabilizar o modelensino propostS.

Quanto a falta de um plano de capacitacdo docerpepgrama “revela” o 6bvio,
um problema que todos conhecem e que tem sido ush ndaiores motivos de
reivindicagbes, mas a solucdo nunca passou de psasiggovernamentais. Conforme
enunciados do discurso que versa sobre 0 asslBdbe-se, também, dos limites do
processo educativo, devido as condi¢ces de tratmba@ropria concepcao de ensino que
tem sido perpetuad®®, o que tem sido um dos grandes problemas paratensacdo do
método e da visdo de Histéria do programa/87.

Em qualquer sistema de ensino a capacitacdo @onéontpode ser desvinculada de
uma atualizagdo constante, pois 0 processo edacakige um acompanhamento das
mudancas que ocorrem na sociedade. Desta formafisspo exercida nas escolas publicas
devera estar amparada por 6érgaos oficiais em relagéincentivo e apoio a atualizacdo
constante.

O programa é consciente dessa condicd@aa supera-la, propde-se a realizar
periodicamente uma avaliacdo sistematica sobreem@digagem dos conteldos basicos. Ao
detectar as ineficiéncias, propde-se a oferecadatles de atualiza¢do, o que consideramos

valido, através de treinamentos intensivo para superacdo. No entanto, ndo esclarece a

187 |dem, (Apresentacdo do programa). p. 1.
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15C

forma como serdo realizadas, remetendo-nos a isgmede que ficardo apenas sob a

responsabilidade do professor, sem que Ihe sejaraaifias as condi¢des para executa-las.
Em relacdo aos equipamentos basicos, necessdariakesempenho normal das

atividades nas escolas, 0os quais tém sido um pnablastorico nas escolas publicas de

Minas Gerais, 0 programa apenas cita:

Pretende-se garantir a todas as escolas publitatuais padrées basicos
de funcionamento, quais sejam: 0s equipamentos atterdtoérios,
biblioteca e salas de aula e os recursos humanaadeente capacitados
para ensinar o que se prope

Nessa perspectiva, hdo temos garantia de quebbepra podera ser resolvido em
um curto periodo de tempo mas, por outro lado,-sabgue o atual Governo do Estado
comprometeu-se com o Decreto n° 35.423/03-03-9drenete a politica de “Qualidade na
Educacdo Basica em Minas Gerais”, assumindo uméstimo de US$ 150 milhdes junto
ao Banco Mundial, destinado a melhoria da qualicexdensino.

N&o temos dados econdmicos para saber se essesaatosuficiente para resolver
os problemas de todas as escolas publicas de MBeazis, na forma em que foram
apresentados. Nesse sentido, seria necessarianaiise aobre o projeto que deu origem a
esse planejamento, o que nédo é objeto deste teabalh

Uma avaliacdo sobre seus resultados seria preadadifPorém, seus objetivos
concentram-se na garantia de oferecer escolas rdgées dignas de funcionamento, com

professores treinados para o exercicio da profiss@onseqientemente a formacdo de

189programa de Histéria 1° e 2° graus MG/87.9.
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alunos com capacidade de compreender a realidage ogucerca e, assim, agir
coletivamente para a construcdo da cidadania.

O programa avanca, na medida em que se propdeeaag conceitos e retificar
alguns pontos que tém se demonstrado inviaveis ganelhoria do ensino de Historia.
Porém, fica muito restrito, visto que se limitaxp@ suas pretensdes exclusivamente no
gue se refere ao aperfeicoamento do corpo docembelhoria das escolas e ao tratamento
especial aos alunos. Embora isto seja de fundahemartancia para o programa, deixa
de lado uma politica de reestruturacéo e dignificaga carreira docente considerada, por
varios estudos, fundamental e relevante para o &dito de qualquer proposta. Nesse

sentido, ndo apresenta nenhuma previsao para naslang

12. Conclusao

O resultado dessa pesquisa confirma as precémaices das escolas publicas de
Uberlandia, atingidas tanto em suas estruturasaiscomo humanas, refletindo assim a
realidade da educacdo brasileira. Somando-se g &eees, 0s quais ja sao de dificil
solucdo, deparamos com a ma formacéo dos professamma total falta de estrutura fisica
e administrativa, sem condicbes de dar suporte as $oeficiéncias. Essa realidade
repercute, em geral, negativamente sobre o trabad#iiagdgico, & medida em que os
objetivos, contetidos e postura do professor ndieoid da sala de aula séo afetados.

Quanto ao conceito de Histéria proposto pelo @ogr87, a situacdo agrava-se

ainda mais, porque a concepcdo de Histdria pordelerminada sugere ao aluno

199programa para o Ensino Fundamental - Histéria 5288 séries[1995], p.1.
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“...conhecendo e compreendendo a realidade queca,cedo aceitar a acao dela sobre

SI’ 1191

e adquira condicdes de se organizar coletivanparte promover mudancas. Nossa
pesquisa revelou que este objetivo é imaginariquerna pratica, poucos professores tém
conseguido implementar a metodologia do prograMa. maioria das escolas esta
metodologia continuou sendo trabalhada, salvo aguexcecdes, justamente em oposicado
aos objetivos do programa.

Dentro desse processo, percebe-se que boa pate pofessores aderiram as
determinacbes do sistema escolar, mantendo-se diéiiderarquia ou, 0 que € pior,
acomodando-se em relacdo ao aperfeicoamento ézagfa profissional que, de alguma
forma, era oferecido. Outros, conscientes de srgad resistiram, procuraram contrapor-se
a esse quadro desolador, propondo novos camirdmsgdes para os problemas.

Dentro dessa realidade, chegamos a conclusdoedidos acabaram sendo vitimas
desse processo, e tudo indica que a mudanca deasgj conceitos ou a metodologia do
ensino de Historia nas escolas publicas ndo comaegfingir seus objetivos se nao forem
alteradas as estruturas que os mantém. Isto somerdtgossivel se houver uma vontade
coletiva para as mudancgas, acompanhada de umeohsgtante, caso contrario o ensino de

Historia continuara sendo praticado da mesma fosem, alteracbes em sua metodologia e

descompromissado da realidade social.

191 programa de Histéria 1° e 2° graus MG/87.9.
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CONSIDERACOES FINAIS

O dilema e as perspectivas do ensino de Historig®de 82 séries, ministrado nas
escolas publicas estaduais de Uberlandia, duraeferana do curriculo de Historia/87, ndo
podem ser analisados isoladamente do contexto @doeh daquele periodo. Para
compreendé-los precisamos, num primeiro momentinid®s segmentos responsaveis
pelos beneficios e prejuizos: o Estado, representhnuma elite gestora, com pretensdes
de manutencdo da sua hegemonia no poder, ou adadeiecivil, representada pela
populacdo de Uberlandia em geral e pelos professiarélistoria, em especial?

Consideramos que todos tiveram responsabilidadst rprocesso. No entanto, 0s
mais atingidos foram a sociedade Uberlandensepafsssores de Historia, em especial,
pelo fato de, pela primeira vez, ter surgido a tpodade para a elaboracdo de um
programa condizente com as aspiracdes atuais, sartdetanto, impossibilitado de ser
executado com dignidade pela propria estruturagesmecal e politica brasileira; quanto ao
professor de Historia, por ter criado expectatieles melhorias em suas condicbes
profissionais, sobretudo neste periodo, quando ¢cawaea surgir uma certa esperanca por

mudancas e melhorias para a classe.
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No periodo das reformulacbes, todas as disciplescolares, sobretudo
aquelas cujas metodologias de aplicagdo possuenrelat@o mais estreita com o social,
caso do ensino de Historia, estiveram sob o cang@ dependéncia dos interesses de uma
politica estadual, conseqientemente, os prografi@aioforam elaborados para produzir
resultados que estivessem de acordo com os irgsrdesEstado.

A andlise que fizemos sobre o processo de indlis&¢do brasileira e sua relacdo
com a educacdo se tornou fundamental para commeros as ideologias de classe
contidas nas reformulacdes dos programas de ermsimgrovando que a educacéao, dentro
de uma economia capitalista, cuja logica esta elagdes de exploracdo e na apropriacdo
das capacidades do homem, ficara impossibilitaddeterminar a estrutura em que esta
inserida. Mas, por outro lado, podera se constitar principal instrumento de uma
estratégia para impossibilitar os inconvenientepr@mover a melhoria dessa mesma
estrutura.

Neste contexto, as escolas, como instituicbesldigao Estado, cujo conceito de
“formacdo” esta voltado para a formacdo de homemsabrdo com os interesses do
sistema, tém desconsiderado a esséncia de sedoseftialisando por esse parametro,
pudemos confirmar que as escolas brasileiras vérmdosatilizadas como instrumento
ideolégico de dominacdo e formacdo de méo-de-obra par sustentacdo ao capital,
através de seu representante, o Estado, deturpsssim o seu conceito universal de
formacao e bem estar do homem.

Essas interpretacfes podem ser analisadas soticdevista de uma educacéo que
nao considera o0 homem como sujeito de seu proc&smtindo-se de uma sociedade

dividida em classes, o Estado adotara, consequenteruma educacdo voltada para os
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interesses de uma classe dominante, que pretenterrsaa hegemonia. Por outro lado, se
incorporar uma concepc¢ao critica, considerandoneend comum como sujeito do processo
educacional, assumira os interesses de uma classaatia.

As contradicdes existentes em sua propria evolug@oevidenciam quando
analisamos suas relacdes no periodo, em que swacerprocesso de industrializacdo
brasileira, sob a influéncia da ideologia libecalde o conceito de educacéao veiculado pelo
Estado deixou de considerar a formacao de culteral gara, também e principalmente,
como ocorreu naquele momento historico, situa-lmacdormadora de cidaddos em
condicbes de se ajustarem ao sistema industrigteNsentido, as instituicbes escolares
brasileiras passaram a assumir dupla funcionalidaftemacéo de cultura geral, para uma
classe privilegiada, e a de ajustamento ao sisietogtrial, para a classe trabalhadora.

Vérios estudos tém demonstrado que a escola néwaéinstituicdo neutra, cujas
funcbes se restringem apenas a reproducdo soc#d, também como um espaco de
conflitos e lutas, onde seus agentes, constityid@zssociedade civil, estdo constantemente
expondo, debatendo, produzindo e lutando por sosigges, as quais podem ou néo estar
em acordo com os interesses do Estado. Nessasg@esda escola brasileira tornou-se um
local de lutas e contradi¢cdes.

Esse processo acabou sendo reforgado pelo prdowonento que deu origem ao
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nacionatlirigido pelo Professor Fernando de
Azevedo, que se empenhou em sua concretizacdo. riifelsta tinha como horizonte a
laicidade, gratuidade e obrigatoriedade do ensiaseado nos principios dascola Nova
gue, por sua vez, se manteve como um movimentolu@goario, com significativa

repercussao para 0s rumos que tomou a educagsiteivpa. Suas pregacdes revelam seu
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papel de instrumento de equalizacdo de oportuegjgaressuposto que regulamentou e
legitimou a doutrina liberal.

Apesar do empenho dos pioneiros Escola Nova na luta pela igualdade de
oportunidades de educacéo a toda a populacaofeasngias continuaram a existir, devido
as condicdes e historia de vida da populagdo binasilcomposta em sua maioria pela
classe trabalhadora, que ndo conseguiu concorraoadicdes de igualdade com aqueles
de classes mais favorecidas, uma vez que as eseot@ganizavam para analisar aptidoes
valorizadas pela classe dominante.

Esse momento da histéria da educacdo brasileirantobcado por profundas
transformacdes da organizacdo das formas de prodAc@mplantacdo da industria teve
como consequéncia a reformulagcédo do sistema decengie foi regularizado para atender
as demandas dessa industrializacdo, o que vemrrmoanfia tese de que a educacao
brasileira tem sido utilizada para atender as m¢aa do modo de producédo. No entanto,
como ja citamos, as mudancas e as reivindicacGm® eU aprimoramento, podem ser
conseguidas no contexto em que esta inseridagatda organizacado da sociedade.

Nas perspectivas desse trabalho, fizemos umaarsalbre o paradoxo encontrado
na condi¢cdo de uma Histéria marxista, incentivadaieulada pelo programa oficial, num
periodo de transicdo politica, dentro do sistenpitalesta dependente brasileiro, onde a
“formacdo” do homem esta direcionada aos interess@sdmicos. Neste contexto, nossas
analises sobre as ideologias contidas nas refagbes$ da estrutura educacional brasileira,
executadas a partir dos anos 30, tornaram-se fluerdarmm para uma compreensao atual

sobre a préatica do ensino da disciplina de Histérigivel local.



Concluimos, portanto, que os programas de Hist@rmderiores ao de 1987, se
respaldavam em uma estrutura educacional queiatpadeitamente as novas etapas do
desenvolvimento do modo de producéo capitalistangbndustrial, onde a educacéo era
direcionada para auxiliar a consolidacdo do Bresiho um pais industrializado. Para
modificar essa situacdo iniciaram-se movimento®rganizacdo da sociedade civil, para
reivindicar uma educacao que atendesse melhotaresses nacionais.

Foi a partir das lutas ideoldgicas travadas petéedade, representadas pelas forcas
tradicionais e renovadoras, que o Estado comegader as reivindicacdes por mudancas.
Com essa conotacao, os rumos da educacao foram desnlados para conciliar interesses
entre as classes, por que naguele momento histéstaera uma estratégia conveniente ao
Estado para dar respaldo ao novo modelo econdmieste sentido, as reformas de
programas e de disciplinas escolares foram seddptadas para atender ao momento
histérico de transicao.

No contexto em que estava situado o Pais nZia $antido falar em igualdade de
oportunidades, porque assim estar-se-ia negangwirdpios do sistema capitalista, que
sobrevive através dos mecanismos de desigualdamgsis. No entanto, o grupo que
pretendia sua continuagdo no poder utilizou-seal&eologia para facilitar a montagem
de uma estrutura para o sistema educacional brasi¢equal foi consolidada pela Lei de
Diretrizes e Bases da educacao nacional, de 1961.

Naquele momento histérico, a disciplina de Histosob a concepgéo positiva, foi
exercida sem maiores problemas nas escolas brasjlelurante todo o processo de
reformulagdes das estruturas educacionais. Madecarrer desse processo, sobretudo nos

periodos marcados pelas crises, vai sendo critieagkaconstituindo como uma disciplina
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com tendéncias a elevar uma conscientizacdo m@olitic sociedade tornando-se, alvo de
controle por parte do Estado. Isso porque, temecae, compete ao Estado reger as regras
gue determinam os rumos da educacdo e, nessasc@esidio ensino de Histodria,
interferindo nos assuntos que se convencionowatidpenas a algada do Estado, passou a
sofrer retaliagGes, principalmente a partir dagrrefilacdes educacionais ocorridas durante
o periodo do regime militar.

Minas Gerais seguiu essas mesmas tendénciasignm ede Histdria, da mesma
forma que nos outros Estados brasileiros, fdaltente desarticulado de suas funcdes,
sob o contexto das Leis 5.540, que reformulou cmersuperior, e a 5.692, que reformulou
0 ensino de 1° e 2° graus, para se constituir studBs Sociais, uma disciplina com
finalidade de gerar um comportamento décil e harowdoma sociedade. Esta condigéo
perdurou até meados da década de 1980, quandiciaeaim novas relacdes de poder.

A partir das novas relagbes do Estado com a sadéedcom o reinicio da
democracia, iniciaram-se as mudancas de estrgi@giamanutencao da hegemonia e, para
isso, foi preciso uma “abertura” no processo (naguarente que real), uma vez que 0
préprio momento historico em sua fase pos-ditachiligar impossibilitava uma politica de
reestruturacdo sem a participacdo da populacésie dentido, a Secretaria Estadual de
Educacgédo de Minas Gerais (SEE/MG), pela primeirana histéria da educacdo mineira,
abriu espaco para a efetivacdo de um trabalhondisa e reformulacdo curricular no
Estado, com a participacdo da comunidade escolgndo todo o processo de sua
reformulacao.

Analisando o processo da reformulacdo e da prétic&nsino de Histéria nas

escolas de Uberlandia foi possivel concluir gpesar de ter sido um grande avancgo, de



ter despertado o0 senso critico no processo emsaprendizagem em Histdria, ndo deixou
de se constituir como um projeto que fez parteldogpde um partido politico que visava,
acima de tudo, a manutencéo da sua hegemonia eo. pod

Percebemos também que, durante o processo deaglabe encaminhamento das
propostas, ao mesmo tempo em que foi concedid@réuad politica, com a participacéo
“democrética” da sociedade na montagem do progréorean sendo colocados obstaculos
no seu encaminhamento e em seu conteudo, sobregdeles pontos que ndo estavam em
acordo com as pretensdes dos técnicos da SEE/M&,jq possuiam uma diretriz
programatica comprometida com o partido politico.

As primeiras dificuldades puderam ser detectadaslaboracdo e encaminhamento
da proposta a SEE/MG, por haver fortes indiciogjule esta ndo acataria a opinido dos
professores, ndo se mantendo fiel a verdadeiradmpida maioria. Ficou revelado que, no
momento da reformulacdo, o conhecimento sobre m@me Historia enquanto Ciéncia,
conforme ficou determinado, era dominado apenasup@ minoria dos professores em
Minas Gerais e que em Uberlandia a realidade emeama. Esta afirmacgao foi
demonstrada em varias etapas das investigacoegdasalurante o desenvolvimento desse
trabalho.

Para reafirmar essa constatacdo podemos levar ama c@as pretensdes e
comprometimento do governador do Estado, Sr. TdocMeves, em relacdo a politica
adotada pelo partido ao qual era ligado (PMDB) monento da reformulacdo. Haja vista
gue uma de suas metas de governo era neutralpadey daqueles que permaneciam com

fortes influéncias conservadoras em setores egitat da maquina administrativa,
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sobretudo na SEE/MG onde nomeia, para ocupar casjoségicos de direcdo e decisao
competentes profissionais de tendéncias marxistas.

Alguns relatos e depoimentos orais levantadosecorder da pesquisa alertam para
esse fato, embora ndo tenhamos encontrado nenhoomdoto escrito que pudesse
comprova-lo. As analises e ligacBes desses fatesdéo provas de que o programa de
Hist6ria/87 nao foi elaborado democraticamente p@mfessores do Estado de Minas,
como foi divulgado, e sim manipulado dentro da &ecia para atender seus interesses
emergentes, contradizendo, portanto, o sentidedearater democratico.

Uma outra revelacdo sobre sua ineficiéncia apanacquestdo da ma formacéao
profissional, bem como da falta de conhecimenentifico e de comprometimento
ideoldgico dos professores em relacdo ao progr&sa €, sem duvida, uma afirmacéo
procedente, porém ha que se levar em conta ogzocke formacao (Estudos Sociais) dos
professores que atuavam nas escolas publicaslegopréodo e, ainda, a falta de estimulos
provocada pela perda de autonomia e pelas condigdieabalho a que foram submetidos.

Somando-se a isto, uma das reivindicagdes urgeptesapareceram com maior
incidéncia, pela maioria dos que participaramldbagacdo da proposta de Uberlandia, foi
a de uma politica salarial condizente com a prédfisso professor. Este vinha se
submetendo a exercé-la em péssimas condi¢Oes ldghtvaem escolas publicas que em
sua maioria hdo possuiam estrutura fisica e mhatkrijuncionamento, para atender alunos
de posicao socio-econdmica subalterna, sem condg@olquirir os materiais basicos para
o0 acompanhamento da disciplina. E, ainda, a fatard planejamento em condicbes de

oferecer a esses professores uma politica digapetéeicoamento e atualizacao.
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Apesar de todos os obstaculos decorrentes denmlantacédo, a metodologia do
programa que passou a eleger a Historia enquagttci@j nas escolas publicas de Minas
Gerais, cumpriu suas determinagfes, na medida em rmumomento em que o Pais
passava por um processo de reestruturacdes, n@ichaima outra metodologia que
pudesse, ao mesmo tempo, eliminar sua metodolagieional e eleger uma nova visdo de
Historia, conscientizando alunos e professores we \&@lorizagcdo e participagcdo no
processo de construcdo da prépria Histéria. Aaets, portanto, que sua implantacao foi
relevante naquele momento histérico.

No entanto, contestamos a intencionalidade déigaokxercida em todo 0 processo
de consolidacdo do programa e a forma como foogtgpara ser executada nas escolas
publicas de Uberlandia. Desprezou-se um momentmad@ade explicita de mudancas para
se levar ao debate, sem pretensdes politicas petalide hegemonias, um programa sério,
comprometido com a qualidade do ensino de Histfgi®® a 82 série do 1° grau, o qual
poderia se tornar de grande relevancia para as npaslgpretendidas, uma vez que se
respeitassem as principais aspiracdes da maiag@aetes que nele estiveram envolvidos.

Nesse sentido, podemos afirmar que as mudancasrridas no programa de
Historia de 52 a 82 séries do 1° grau em Uberlandideve éxitos em relacédo a introducao
de uma nova visdo da Historia, a qual passou gsr aquela visdo ultrapassada,
contida no método positivista, que discriminavaanem comum para coloca-lo como
sujeito do processo de transformacoes, exiginddapto, novas reflexbes a seu respeito.
Mas, em relacdo a continuidade dessas pretens@egnpos dizer que ndo se conseguiu

atingir os objetivos, pela dificuldade de materzali sua consolidacao.
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ANEXOS
ANEXO |

Questionario “Expectativas de aperfeicoamento”

EXPECTATIVAS COM RELACAO A SUAS ATIVIDADES DE
APERFEICOAMENTO:

1. Vocé sente necessidade de aperfeicoamento? )sim(................ nao( )

2. Quais as dificuldades que vocé encontra palmltrar com o ensino de
Organizacao Social e Politic&/ouHistéria?

3. O que o Laboratorio de Ensino e AprendizagenHestoria poderia fazer
para tentar superar essas dificuldades? (sugestbes)

4. Qual a sua disponibilidade para desenvolvimdatatividades especificas
no item anterior?
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- Dias da semana:

EXPERIENCIAS DIDATICAS:

5. Vocé tem alguma experiéncia no ensinoQd&.P.B e/ouHistdria que
gostaria de divulgar? sim( )......... nag (

6. Como vocé gostaria que o Laboratério de Ensindpeendizagem de
Histdéria promovesse essa divulgacéo?

- através de publicacbes ( ) organizacdo dermdrao( ) outros ()
quais?

7. Faca um pequeno resumo dessa(s) experiéncia(s):




DADOS PESSOAIS:

8.

9.

10

11

12

13

14

15

Nome

Endereco

. Escola em que atua

172

. Grau de ensino.. 1°grau ( )... 2° grau ( )

. Série(s) em que atua

. Habilitacao

. Se tem licenciatura... curta ( )... plena (

. Qutros cursos ( )... quais?




ANEXO Il
Questionario “Pratica de Ensino de Historia”

“FICHA DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA

1. Dados Gerais

Nome do Estabelecimento:

178

Rua:

Telefone: Bairro Cidade

Entidade Mantenedora: Particular () Federdl )
Municipal ( ) Fundacéo ()
Estadual () Convénio ()

Delegacia que pertence:

Periodo de funcionamento Manha () Tarde ( )iteN® )

Graus que a escola mantém e respectivo nUmeradesal
1°grau () n°dealunos___
2°grau () n°dealunos

Habilitacdes

Outro(s) qual(is)

2. Organizacao Material

2.1. Prédios



Construidos especificamente para escolp (

Adaptado.........cccoeeeiiiiiii e e ()

Atende as necessidades da escola: SiM...oooveeeen. ()
Razoavelmente ( )
NaO............... ()

Conservacgédo:boa () regular () ruim ()
Numero de salas de aulas:

Salas ou ambientes especiais............. Sim (Ndo ()
Se afirmativo, qual(is)

174

ANEXO I

2.2. Area Livre para recreacéo adequadaim () N&o ()
Local para esporte: ...........coevvecenn.. Sim () Nao ()

2.3. Mobiliario adequado: ..................... Sim () Nao ()

2.4. Equipamentos:
Projetor de filmes ( )
Projetor de slides ()
Gravador ()
Outros ( ) Qual (is)

2.5. Servicos prestados a clientela:
Servico médico () Orientacéo educacional ()
Servigo dentario () Curso para pais ()
Assisténcia Social ( ) Curso de extensao dosalun)
Reunido com pais ( )

2.6. Associacgao de pais e mestres: N&do () Sim (
Se afirmativo: Com a colaboracdo da escola?

2.7. Biblioteca: Sim () Nao ()

3. Estrutura da Escola:

3.1. Equipe técnica (cargos, funcdes e nivel dadgfo)
Diretor: efetivo( ) contratado ( ) signado( ) eleito ()
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Principais funcdes do diretor

Formacao universitaria: Sim( ) Nao ()
Vice-Diretor: efetivo ( ) contratado ( ) signado ( ) eleito ()
Formacao universitaria:  Sim () Nap (

Coordenador pedagogico: efetivo ( ) contratado esignado ( )
nao tem ( )

Funcbes

Formacéao universitaria Sim () Nao ()

3.1.2. Corpo docente:

Numero de professores Numero de profesderefstoria
3.1.3. Clientela:
Sexo masculino Sexo feminino @ate socio econdmica__

3.1.4. Critério de distribuicdo por classe (turma)
Acaso ( ) Aproveitamento ( ) Ordem alfabéticga Ordem de
matricula ( ) outros ().

3.1.5. Bibliotecéaria:
Sim () Na&o ()

3.1.6. NUmero de serventes:

3.1.7. Professor eventual:
Sim () Nao () Quantos?

3.1.8. Secretarias:
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Sim () Nao () Quantas?

FICHA N° 2 - CARACTERIZACAO DA TURMA OBSERVADA

1. Dados Gerais:

Série Turno

Numero de alunos

Idade média dos alunos_

Nivel sécio-econémico dos alunos:

Renda Familiar: de 0 a 3 Sal. Min. ( ) de¥®&.M ()
acima de 10 S.M. ()

NUmero de aulas semanais de Historia

2. Caracterizacao do professor:

Habilitacao
Se tem licenciatura especificar:
Plena ( ) Curta ()

Tipo e nome da escola em que graduou:
Privada ( )
Puablica ( )

Ano em que concluiu a graduacao:

Aperfeicoamento:



Especializacéo ( )
Extensao ()
Outros ()

Tempo de experiéncia profissional na area

Situacao funcional: efetivo ( ) Caatta ()
Carga horaria semanal de trabalho
Turno em que trabalha: matutino ( ) vespertind noturno ( )

3. Desempenho pedagoqico:

Livro didatico.........ccoeeeevveevnnnnnnn. Sim)( N&o ()
Titulo e autor do livro didatico
Tipo de aula mais frequente
Atividades didaticas de apoio:
Analise de textos ( )
Producao de textos ( )
Pesquisa bibliografica ( )
Pesquisa de campo ( )
Andlise de obras literarias ( )
Analise de documentos ( )
Apresentacéo de slides ( )
Apresentacao de filmes ()
Outros ( ) Especificar

Programa curricular adotado
Especificar os itens do programa

A relacagprofessor/alunose caracteriza por:

franqueza ( ) democracia ( ) honestidade confianca mutua ( )
hierarquia ( ) autoritarismo ( ) chantagem fepressdo ( )
desconfiangca ( ) outros

A relacacaluno/aluno se caracteriza por:
solidariedade ( ) companheirismo ( ) colabaoa( ) amizade ()
confianca ( ) agressividade ( ) egocentisfn) competitividade (

desconfianca ( ) outros
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A relacacaluno/professor(atividades didaticas)
interesse () atencéo ( ) colaboracéo ( ) rdpeaho ( ) satisfacéo (

apatia ( ) participacdo ( ) desconfiangcq @utros

Dificuldades apontadas pelo professor para seungeseo didatico:

Sugestdes do professor para solucionar os probleptagados

ANEXO llI

Processo de elaboracédo do programa de Historia®187

Uberlandia, 13 de fevereiro de 1996.

Caros professoré&?

Estamos desenvolvendo uma pesquisa na area o elesHistoria de
1° grau da rede publica estadual de Uberlandia palber sobre a suposta
“ineficiéncia” de sua pratica de 5% a 82 sériesssiesentido, sabendo que
vocé tem atuado como professor dessa disciplineantkl esse periodo,

gostariamos que no auxiliasse respondendo estéanéem

1. Vocé tem conhecimento das formas de elabomgfwograma de Historia
de Minas Gerais/87? Nao ( )

192 Neste trabalho ndo citaremos nomes, iremos camsidpenas suas respostas.
193 Endereco p/ envio dos questionarios: Rua JoddrgalB13 - Santa Monica.
CEP: 38406-230



Sim (- fraca uma breve exposicao sobre as
formas de elaboracéo.

2. Segundo o enunciado de sua apresentacao, emuédgéo ford'fruto de
um trabalho coletivo” entre os professores recrutados pela SEE/MG e
DRE’s. Vocé concorda comisso? Sim ( )

Nao ( ) - porque?

3. Vocé acha que o programa de Histéria/87 de B2 aéries conseguiu
atingir
aos objetivos a que se propunha. Sim ( )
Nao ( ) - Porque?

4. Qual sua opiniao sobre do novo programa pafansiho Fundamental de
Historia de 52 a 82 série”, em implantacao em MBasais?
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ANEXO IV
Carta de repudio
Uberlandia, 14 de novembro de 1986.
A
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS

DA COMISSAO DE PROFESSORES DE HISTORIA DE UBERLAMD

A nossa tentativa de elaborar uma proposta alieengiara reformulacao
curricular tem sido dificultada pelos procedimentmsrocraticos da 262

Delegacia de Ensino de Uberlandia.

Inicialmente participamos juntamente com a Delegade duas reunibes
previstas no cronograma da Secretaria da Educa¢@csegunda reuniao
discutimos a impossibilidade de realizar a refouaicular em prazo tao

restrito e com a participacdo excessivamente Idaitalos professores.
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Decidimos entdo, de acordo com a Delegacia, probodologia alternativa
para o trabalho. Surpreendemo-nos com a omissdaoDelagacia na

continuidade do processo (inclusive com o cortgaleto dos professores,
antes garantido). Apesar dessa auséncia, elaboramm®posta anexa e
propuzemo-nos a promover reflexdes e estudos sobiteacdo do ensino de

Historia e as possibilidades de mudancas currieslar

Preocupados com o cumprimento do cronograma estattelpela Secretaria
da Educacdo mantivemos contato com a Delegacig&ndbtinformacdes
contraditérias e, algumas vezes, incorretas. Resus, entdo, procurar
pessoalmente a DRE para um conhecimento da situ&ghioai que nos
certificamos de que n&o houve o encontro regiomalidd ao fato dos
professores de Uberaba (por sinal apresentarenrtagngma elaborado sem a
participacdo de nenhum professor de 1° e 2° grauEsthdo) terem sido
informados de que n&o tinhamos proposta. O mesguwranto foi utilizado
para impedir nossa participacdo no encontro estadirdgretanto, nossa
proposta fora enviada a revelia do nosso conhetinfeima representante da

Delegacia conseguiu uma coépia atraves de um @ojific
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Consideramos tal comportamento um desrespeitoca ptofissional e aos
interesses dos professores comprometidos com uropogia real de
mudancas do ensino de Historia.

Repudiamos tal atitude e exigimos ser tratadosrespeito!

Comissao de elaboracdo desta Proposta:

- Maria de Fatima Ramos de Almeida - UFU

- Selva Edilamar Guimarées Fonseca - ESEBA

- Gizelda Costa da Silva - UFU

- Paulo de Barros Machado - UFU

- Rosilene Aparecida da Silva - E.E. Luizote |

- Luiz Antonio Barbosa Pereira - E.E. Américo Ref@iénetti
- Newton Dangelo - E.E. Hondério Guimaraes

- Silma do Carmo Nunes - E.E. Uberlandia

- Sebastido Vianei - E.E. Uberlandia

- Gilmar Alves Machado - E.E. Mal. Castelo Branco
- Leide Divina Alvarenga - E.E. Clarimundo Carneiro

- Shirley de Lourdes Menezes - E.E. Uberlandia.
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