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RESUMO

Esta tese esta inserida no campo de pesquisa tai&lBisciplinar e tem por objetivo
investigar a trajetéria da Psicologia da Educag@onais antigo Curso de Pedagogia
existente em Uberlandia-MG. O recorte histéricostdera o periodo compreendido
entre o ano de 1959 até o ano de 2006, no quakhdiversas mudancas no conteudo
da disciplina no ambito do Curso de Pedagogia,edasslia fundacdo na Faculdade de
Ciéncias, Letras e Filosofia, até sua consolidagao Universidade Federal de
Uberlandia. Esta pesquisa procurou compreenderctaspenportantes no ensino de
Psicologia da Educacao, enfatizando a relacdo estcentetudos curriculares prescritos
e a realidade pedagdgica. Neste sentido, partile-sena revisdo da bibliografia acerca
do tema, realizando a leitura e analise dos madristoricos da disciplina, tais como:
planos de curso, projetos pedagdgicos e regulagi@gae entrevistas com docentes e
discentes que atuaram no periodo pesquisado. Qloegtarmitiu estabelecer as
seguintes categorias de analise da disciplina: oméeddos ministrados; as praticas
pedagogicas em sala de aula; a relagdo entre donpeéscrito e realidade pedagogica;
as formas de avaliacgdo da aprendizagem; a relagamm coutras
disciplinas/interdisciplinaridade; a influéncia miermas e regulamentacdes curriculares;
e a bibliografia. Os resultados possibilitaram @l@slecimento de uma periodizacao a
partir do objeto investigado. Assim, o primeiroipdo, compreende os anos de 1959 a
1977, no qual ocorreu o desenvolvimento iniciaddiplina Psicologia da Educacao
no Curso de Pedagogia no ambito da Faculdade deokd, Ciéncias e Letras de
Uberlandia (FFCLU) e da Universidade de UberlantiaU), nas duas décadas que
antecederam ao processo de federalizacdo. No qeéese ao segundo periodo, que se
estendeu de 1978 a 1986, ele se caracterizou ponsperiodo de transi¢cdo, no qual o
Curso de Pedagogia passou a pertencer a Univesskizderal de Uberlandia, com a
oferta sistematica da formacao por habilitacbesa@Bpas em regime semestral, com as
disciplinas de Psicologia predominando no cicloidmasPor fim, o terceiro periodo,
compreendido entre 1987 e 2006, no qual houveoon@iao regime anual no Curso de
Pedagogia da UFU, em que ocorreu a estabilizacaais@plina Psicologia da
Educacédo, com 240 h/ao final, discutiu-se a interagao entre as dimessibntextuais

e particulares do docente ao ministrar uma dis@phcadémica, pois 0s interesses
subjetivos, muitas vezes, compartilhados, inflummcina definicdo de ementas, dos
contetdos programaticos e do referencial bibliagpafias disciplinas académicas.
Esses interesses direcionam as intervencdes peadagdmtidianas na execucdo do
conteudo prescrito de uma matéria, sendo precisiper as dimensdes do contexto,
pois as mesmas tem impacto na construcéo da psyfjetividade.

PALAVRAS CHAVE: Psicologia da Educacao. Histéria Disciplinar. éaltio Superior;
Uberlandia.



ABSTRACT

This thesis is inserted into the search field e Disciplinary History and aims to
investigate the trajectory of Educational Psychglay the oldest existing Pedagogy
Course in Uberlandia-MG. The historical approachsaters the period from the year
1959 until the year 2006, in which there have bmmreral changes in the content of the
discipline within the Faculty of Education, sinte founding at the Faculty of Sciences,
Letters and Philosophy, to its consolidation at Hegleral University of Uberlandia.
This research sought to understand important aspectteaching of Educational
Psychology, emphasizing the relationship betweenpitescribed curriculum content
and pedagogical reality. In this sense, it stavti a review of the literature on the
object, doing the reading and analysis of histbrinaterials of discipline, such as:
course plans, teachings projects and regulationd, iaterviews with teachers and
students who acted in the period surveyed. Thislystestablished the following
categories of analysis of the discipline: the contaught; pedagogical practices in the
classroom; the relationship between prescribedecdrand pedagogical reality; forms
of assessment of learning; the relationship witteodisciplines / interdisciplinary; the
influence of curriculum standards and regulatioasd bibliography. The results
allowed the establishment of a timeline from theestigated object: Thus, the first
period comprises the years 1959-1977, which was ithial development of
Educational Psychology discipline in the CoursePeflagogy within the Faculty of
Philosophy, Sciences and Letters of Uberlandia (RRCand the University of
Uberlandia (UnU) in the two decades leading upettefalization process. As regards
the second period, which lasted from 1978 to 198BGyas characterized by be a
transition period in which the Pedagogy Course attached to the Federal University
of Uberlandia, with the systematic provision ofirirag for specific qualifications on a
semiannual basis, with the Psychology disciplinedpminating in the basic cycle.
Finally, the third period, between 1987 and 20@6which there was a return to the
annual regime in Pedagogy Course of UFU, on whiehstabilization of the discipline
Educational Psychology, with 240 h/&inally, it discussed the interaction between
contextual and particular dimensions of the eductitdeach an academic discipline,
because the subjective interests often shareceimfkiin setting menus, the syllabus and
the bibliographic reference of academic disciplin€kese interests direct the daily
pedagogical interventions in implementing the pribsd content of a discipline, and
must realize the dimension of context, for theirpatts in the construction of
subjectivity itself.

KEYWORDS. Educational Psychology. Disciplinary History. Aesic Education;
Uberlandia city.
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INTRODUCAO

Este pesquisa tem o intuito de demonstrar o estdtgial de investigacdo a
respeito da histéria da disciplina Psicologia daidagdo no contexto do Curso de
Pedagogia na cidade de Uberlandia/MG, e, em es$peai&niversidade de Uberlandia
— UFU — na segunda metade do século XX.

O objeto de estudo consiste na trajetéria hista@alisciplina como parte do
curriculo do curso de Pedagogia no processo anterjosterior a federalizacdo da
universidade. O contexto apropriado para o deseimvehto da pesquisa encontra-se no
avanco das pesquisas sobre a historia das dis@péiscolares da linha de Historia e
Historiografia da Educacdo do Programa de PoOs-@Gr@Edu em Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia. Diversos thaizsatem sido apresentados a partir
de pesquisas recentes nesta linha sob a coordedag8mf. Dr. Décio Gatti Junior,
direcionadas mais especificamente para a area st#pldia Histéria da Educacéo
(GUIMARAES, 2012; LIMA, 2013; BORGES, 2013). Assima, possibilidade de
desenvolver uma pesquisa com a historia da disaiftsicologia da Educacao pareceu
uma oportunidade de iniciar um trabalho originateslidade local.

O recorte temporal e histérico da pesquisa abrangeconstituicdo a partir do
surgimento do Curso de Pedagogia pela Faculdadelakofia, Ciéncias e Letras de
Uberlandia em 1959, passando pelo processo de afe@dgfo e insercdo na
Universidade Federal de Uberlandia a partir de 1% o curriculo prevalecente do
ano de 2006, ano em que estdo sendo definidasresif®is Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia. O ponto de partida \enallegislacdo e as ementas
predominantes no inicio da década de 1960 atéuassatontetdos programaticos no
ano de 2006.

O objetivo geral deste trabalho € conhecer a lastia disciplina Psicologia da
Educacado na formacdo dos docentes do curso de ®galagn Uberlandia no periodo

de 1960 a 2006. Porém, para entender esse prosessmecessario conhecer um pouco
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da histéria da propria Psicologia como ciéncia eutso de Pedagogia da universidade
em questao.

Sendo assim, 0s objetivos especificos direcionarmvastigacdo para 1)
identificar a participacdo da Psicologia como d&mecessaria a area de Educacéo ao
longo da histéria internacional, e mais especifisai®, na historia do Brasil; 2)
entender o processo de constituicdo do Curso dagPgih da Universidade Federal de
Uberlandia e suas interfaces com a Psicologia; e3créver prescricdes legais dos
conteudos programaticos da disciplina Psicologi&diacacdo em cursos de formacao
de professores, como a Pedagogia; 4) compreendeteagretacoes dos docentes e
discentes como atores do processo de desenvoldnuantdisciplina neste recorte
historico; 5) comparar as prescricfes formais dasnéas, programas e bibliografias em
relacéo a realidade pedagogica por meio das faetpesquisa.

A partir da definicdo de objetivos, surgiram assgdes iniciais de pesquisa:
como essa disciplina se constituiu como tal, commesnenta, contelldo programatico e
referéncias bibliograficas, a partir do surgimetidocurso de Pedagogia na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras e suas metamorfasetongo da federalizacdo da
Universidade? Qual foi o impacto da legislacdo oastituicdo dos conteudos? Que
nuances caracterizaram a oferta da disciplina Bgieo da Educagdo no curso de
Pedagogia? Qual a dimensédo da congruéncia entoatelclo prescrito e a realidade
pedagogica vivenciada pelos sujeitos sociais dbsgaria? Qual o sentido que a
disciplina representou para eles? Qual a impoém®ste campo de saber (a
Psicologia) na dimenséo total de organizagao dsour

O tema de estudo da tese justifica-se pelo sigwificque a Psicologia tem para
o campo da Educacédo e sua importancia na formaggowafessores. Dentre as areas
gue fundamentam a Educacdo, e mais especificanmgemegdagogia no século XX, a
Psicologia ocupa um espaco relevante e especiistores como Skinner, Piaget,
Vigotski, Wallon, Rogers, e até mesmo, Freud, passaa representar leituras
recorrentes nos cursos de formacgéo de docentés nas licenciaturas em geral, quanto
na propria Pedagogia. Os estudiosos da historiasteribgrafia da educacédo tem
destacado a importancia de varias vertentes nocaegagogico, incluindo o papel da
Filosofia, da Sociologia e da Psicologia. Neste iohn) aparecem as influéncias de
filésofos da llustracdo, da sociologia critica eR#&cologia construtivista. E do avanco

dos estudos nestas areas de fundamentacdo, e emakspa Psicologia, surgiu a
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Psicologia da Educacdo como disciplina obrigat@m cursos de licenciatura e
formacao de professores. Mas como seu programansétaiu ao longo da histéria?

As diversas leituras foram realizadas no sentideaitepreender, ao longo da
historia da Psicologia como ciéncia no Brasil, setwolvimento da constru¢cado de uma
disciplina académica de cunho obrigatério na foénade docentes. Ao longo do
desenvolvimento da fundamentagcdo teérica, trésremuttoram importantes para se
pensar no papel de uma disciplina escolar/acadénoc&ontexto educacional: o0s
franceses André Chervel (1931) e Pierre Bourdi@8@2002), e o canadense Ivor
Goodson (1943).

| - Chervel e a historia das disciplinas escolares

Chervel tornou-se um autor importante no camp@eakgjuisa a partir de seu
artigo “Histéria das disciplinas escolares: reflex@Gobre um campo de pesquisa’,
publicado originalmente em 1988, na Franca, e ef®,180 Brasil. No inicio de seu
texto, ele enfatiza os interesses que comecavam delinearem neste campo de

pesquisa.

Mais recentemente, tem-se manifestado uma tend@&mtia os docentes, em
favor de uma historia de sua propria disciplinas Bonteddos do ensino, tais
como séo dados nos programas, o interesse entiouesensivelmente para
uma viséo mais global do problema, associando-sedasis do legislador ou
das autoridades ministeriais ou hierarquicas adam concreta do ensino
nos estabelecimentos, e, algumas vezes, até messnpraducdes escritas
dos alunos (CHERVEL, 1990, p. 177).

Esse esclarecimento remete a duas condicfes ampest para esta area de
estudo: a legislagdo e a realidade em que se mseseestudantes. Em seguida, ele
discute o conceito de “disciplina escolar”, as ciés de referéncia, com destaque para a
pedagogia e as metodologias de ensino e 0 objetesti@lo, considerando trés
problemas: a génese, a funcdo e o funcionamenttisdplina escolar. Neste ponto,
Chervel destaca as diferencas multiplas e impasaehtre as disciplinas de ensino
primdrio e do secundéario, e do ensino superior.aEspossiveis diferencas
metodologicas de investigacdo implicariam na disiin entre disciplina escolar e
disciplina académica (WARDE, 1998; BORGES, 2013n Eelacdo a disciplina
académica, objeto de estudo desta tese, ele comsjde no ensino superior, “0 mestre

ignora aqui a necessidade de adaptar a seu p@slicontetdos de acesso dificil, e de
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modificar esses conteudos em func¢édo das variagdeew publico (...)” (CHERVEL,
1990, p. 185).

Ao discutir os objetivos do ensino escolar, Chendentifica, classifica e
organiza diversas finalidades: religiosas, soOcidtipas, culturais e de ordem
psicolégica. Porém, analisando o século XIX, periech que ainda predominava o ler,
escrever e contar, ele levanta a problematica enttrenteddo prescrito e a realidade
pedagogica: “De que lado colocaremos as finalidads lado da lei ou do lado das
praticas concretas?” (CHERVEL, 1990, p. 189). Esradiante, ele conclui que “o
estudo das finalidades néo pode, pois, de formaragabstrair os ensinos reais. Deve
ser conduzido simultaneamente sobre os dois plaeosytilizar uma dupla
documentacéo, a dos objetivos fixados e a da esldigedagodgica” (CHERVEL, 1990,
p. 191).

A questdo da finalidade da disciplina aparecergagevezes ao longo de seu
trabalho, inclusive ao reconhecer que a discipim@a ao longo do tempo porque sua
finalidade pode ter mudado. Assim, ressalta cornrogira tarefa do historiador a busca
do conhecimento dos conteddos explicitos do enslisziplinar, o corpus do
conhecimento. O papel da pedagogia também é lembcadnto a forma de

transmissao desse conteudo.

Essa interpretacdo dos fatos educacionais, e del pl#p “pedagogia” no

ensino se opde, ja se viu, a uma longa tradicdseumseia sobre um corte
estrito entre a instrucdo, de um lado, considecsao um conteddo, e a
pedagogia, de outro, que nado seria sendorma de transmissdo desse
contetdo. E notavel que, nos debates frequenteragittlos, partidarios e
adversarios de novos métodos pedagogicos possato bam se entender
com relacdo a esse ponto. A realidade prementerdticg docente nao

permite essa separacdo, a ndo ser comprometenallménie a existéncia
das finalidades (CHERVEL, 1990, p.205-206

E possivel perceber que, ao analisar a difererwiagire o prescrito e o
realizado, os recursos pedagoégico-metodologicdezados também influenciam no
alcance das finalidades do ensino, o que remetxe@ssidade de conhecer as praticas
pedagogicas realizadas no desenvolvimento de ust#pliia. As fontes de pesquisa
que permitem conhecer as finalidades compreendegrgmas e planos de ensino,
legislacdo predominante, manuais e bibliografimmendada e as ideias pedagdgicas
no periodo estudado, enquanto a realidade pedagpgie ser investigada a partir de

cadernos de alunos, provas aplicadas e depoimaosastores sociais envolvidos.
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Chervel também abordou a questdo da distribuic8oddaiplinas escolares e,
inevitavelmente, colocou em questdo o problema ideardguizacdo. As disciplinas
podem ocupar uma condicdo de maior Vvisibilidade eeomhecimento social,
apresentando uma maior carga horaria, um docentaadla prestigio, um curriculo
mais abrangente, em detrimento de outras “matérfss’analisar o estudo da lingua
francesa, ele ressalta um papel de destaque egdgedamesma no ensino primario e

secundario.

Em torno de uma mesma finalidade colaboram aqdifesentes ensinos. A
mesma “disciplina”, no sentido forte do termo, mipase entre a quase
totalidade das “matérias”, ou daquilo que se cociegiou chamar

atualmente as “disciplinas”, no sentido fraco. Egsantém entdo entre elas
uma “solidariedade didatica” cuja importdncia detamto menos ser

negligenciada quanto estes fendmenos arriscam sampa®gsapercebidos
(CHERVEL, 1990, p.215).

A partir dessa problematica, pode-se pensar: quialgar da Psicologia da
Educacdo enquanto disciplina académica no curd®edagogia? Seu conteudo sofreu
desdobramentos ou repartiu-se entre outras matérizssa discussdo sobre a

hierarquizacdo do saber sera retomada adiante.

Il - Goodson e a teoria e histéria do curriculo

Goodson apresenta uma série de trabalhos orgasizad capitulos em uma
obra: “Curriculo: teoria e histdria” de 1995. Naegentacao de seu livro, Silva (2010)
destaca que o curriculo esta em constante fluxansformacéo, sendo que a analise
historica dele deve procurar captar rupturas e dgsrdescontinuidades. Assim, a
andlise do processo de construcdo de um programautar ndo deve ser entendida
como um processo epistemolégico inocente, em queacasiémicos responsaveis
estariam agindo de forma neutra, sem grandes #s&se ao definir os conteudos
escolares a serem oferecidos na disciplina. O psocde elaboracdo de um curriculo
académico ndo costuma ser um processo logico, meaml,sem que fatores
epistemoldgicos e intelectuais coexistem com detembes sociais pouco nobres e
formais. Nesse sentido, € possivel reconhecer uemmimportancia das deliberacdes
sociais racionais do curriculo sobre o conhecimemtque remete a atencdo para “o

carater caotico e fragmentério das for¢cas que alanole determinam” (SILVA, 2010,
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p.9). Uma critica do autor remete a analise de deregulamentos em relacdo aos

processos informais e interacionais.

E igualmente importante que uma histéria do culsizidio se detenha nas
deliberacBes conscientes e formais a respeito ldagué deve ser ensinado
nas escolas, tais como leis e regulamentos, ifiEsyucnormas e guias
curriculares, mas que investigue também os prosesaformais e
interacionais pelos quais aquilo que é legisladaterpretado de diferentes
formas, sendo frequentemente subvertido e transfiton{SILVA, 2010, p.
09).

O estudo da origem dos conteudos curricularesegoiesevocar a importancia
de se conhecer melhor as nuances existentes naug@osdo programa curricular de
uma disciplina académica e seus desdobramentogatieap Ao estudar a histéria dos
curriculos, no intuito de também elaborar uma éesdabre o assunto, Goodson (2010)
estabelece a distincdo entre a definicdo “pré-atia curriculo e a realizacao
“interativa” do curriculo. Esta distingdo remeteirma campo fecundo de investigacao
que se concatena ao campo da historia das disgpdiscolares, na questdo da relagédo
entre o prescrito e o realizado. A posi¢cdo do achmadense parece reforcar aspectos
peculiares ao campo da historia das disciplinasoca importancia dos elementos que

norteiam a construcdo de ementas e programas, &tegeslacéo, por exemplo.

A partir deste exemplo talvez se entenda como @rirmpte compreender as
lutas precedentes em torno da definicdo pré-ateacudriculo. Nessas
circunstancias é politicamente ingénuo e conceiteate inadequado afirmar
que “o importante é a pratica em sala de aula’nfdama forma que é uma
ignorancia querer excluir a politica da educac&b)jue importa ainda, e
mais obviamente neste caso, € compreender os pgev@manteriores a
pratica. O que também deveria ser claro, no entafit@ue nao sédo
simplesmente as definicdes intelectuais que emaliurriculo escrito as
gue possuem forca (GOODSON, 2010, p.21-22).

Neste sentido, apesar do autor defender uma vad@iezdo prescrito em relagcao
a realidade pratica como aspecto fundamental pacanbecimento da histéria do
curriculo, e também, da discussao a respeito ad#pliig escolar e/ou académica, ele
reconhece a importancia de ndo se ater apenase acw@stculo “pré-ativo”. Neste
momento, seria oportuno questionar a possibilidé@enverter a importancia desses
polos de discussdo e comecar a pensar sobre mcuaealidade da sala de aula pode
se sobrepujar ao curriculo meramente planejadoonoef legislacdo e ementas
vigentes. Essa inversdo consistiria em uma formevidar também o risco de se adotar

as teses da dicotomia completa entre curriculotesccurriculo ativo. Estas distingdes
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de Goodson sobre o prescrito e o0 ativo remetemsina@erspectiva critica de Chervel

ao diferenciar objetivos fixados e realidade pedago

[l - Bourdieu e a hierarquizacao dos saberes

Em relacdo a existéncia de uma hierarquia dogeslm® campo de pesquisa,
Bourdieu (1998) assinala para um processo de bigracdo em relacdo aos objetos do
conhecimento, no primeiro capitulo da coletaneaertBi Bourdieu — Escritos de
Educacédo”, organizada por Nogueira e Catani (1948)citar Sécrates e discutir a
filosofia nascente, ele considera que este nov@aoate saber traria em seu amago a

distincao entre objetos nobres e objetos igndlaeis @s teorias do conhecimento.

Mas as proprias disciplinas cientificas ndo ignoram efeitos dessas
disposi¢cBes hierarquicas que afastam os estudidsssgéneros, objetos,
métodos ou teorias menos prestigiosos num dado ntorde tempo. Assim
foi possivel mostrar que certas revolucfes cieasfiforam o produto da
importagcdo para dominios socialmente desvalorizadas disposices
correntes nos dominios mais consagrados (BOURDI1BB3, p.35).

Bourdieu também estabelece uma relacdo entre ostosbjlegitimos,
legitimaveis ou indignos em relacdo as demandaslaise dominante, alegando a

possibilidade de uma censura politica em relagiivessos contetdos do saber.

A definicdo dominante das coisas boas de se dizlrsetemas dignos de
interesse € um dos mecanismos ideoldgicos que faz®m que coisas

também muito boas de se dizer ndo sejam ditas eqoentemas ndo menos
dignos de interesse ndo interessem a ninguém, possam ser tratados de
modo envergonhado ou vicioso (BOURDIEU, 1998, p.35)

Em seguida, Bourdieu acrescenta a questao dailudaate material e simbolica
advinda dos investimentos intelectuais orientadea pierarquia dos dominios e dos
objetos. Sendo assim, o autor entende que trabafipastantes (cientificamente) sobre
objetos considerados “insignificantes” tem mensibiidade no campo académico que
os trabalhos mais insignificantes (cientificamest#)re objetos reconhecidamente mais

“importantes”.

E por isso que aqueles que abordam os objetos ldesaeos por sua

‘futilidade’ ou sua ‘indignidade’, como o jornalismna moda ou as histérias
em quadrinhos, frequentemente esperam de outrocca@spe mesmo que
eles estudam, as gratificagcbes que o campo cantifes recusa de antemao,
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e isso nao contribui para inclind-los a uma abadagcientifica
(BOURDIEU, 1998, p.36).

Bourdieu esta tentando analisar o processo denghstientre objetos de maior
valor e reconhecimento pelo contexto académico eagdo aos outros de menor
prestigio. Por esta razdo, ele enfatiza essaedif&xcdo de valores ao afirmar que “a
experiéncia mostra que os objetos que a repregsentigninante trata como inferiores
ou menores atraem frequentemente aqueles querastias preparados para trata-los”
(BOURDIEU, 1998, p. 37).

Nessa perspectiva, retoma-se a mesma problemétmatdda por Chervel sobre
a hierarquizacéo das disciplinas: qual a relevagai&@sicologia da Educacédo para um
Curso de Pedagogia e para a formacdo docente? Qustu prestigio e seu
reconhecimento social? As respostas para essadegiesenam para o campo fecundo
de pesquisas a respeito da histéria das discipleselares, e, em especial, da

Psicologia enquanto conhecimento académico.

IV - Fontes de pesquisa em historiografia

A respeito das contribuicbes das fontes de pesqp@m@ os trabalhos
historiogréficos, Certeau (1979) analisa o procedsooperacdo historica e destaca
aspectos importantes na préatica efetiva do historjaenvolvendo umlugar e

procedimentosle analise.

Toda pesquisa historiografica é articulada a pddium lugar de producéo
sécio-econdmico, politico e cultural. Implica um imede elaboragdo
circunscrito por determinacdes proprias: uma psafisliberal, um posto de
estudo ou de ensino, uma categoria de letradosEatmntra-se, portanto,
submetida a opressdes, ligada a privilégios, esdaiz em uma
particularidade. E em funcéo desse lugar que $aursm os métodos, que se
precisa uma topografia de interesses, que se amganbsdossierse as
indagacdes relativas aos documentos (CERTEAU, 197%).

Nesse mesmo trabalho, ele também faz referénciastado das disciplinas ao
afirmar que “os nascimentos de ‘disciplinas’ encamtse ligados a criacdo de grupos”
(CERTEAU, 1979, p.21). Desta forma, tanto o locaduento objeto de investigacao
guanto 0s recursos técnicos a serem empregadosetewdncia significativa para a
investigacao historica de um determinado tema. Emmambra, Prost (2008) alerta para

o fato de que a histéria precisa conciliar cong@els: a necessidade de fatos extraidos
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de fontes, apesar de os vestigios nao significdfemes”. E afirma que a histéria
apresenta um carater de pratica empirica. Destaafaronclui que “a complexidade da
historia como pratica remete a prépria complexiddeeseu objeto” (PROST, 2008,
p.135).

As fontes documentais também representam um elemefgvante para a
pesquisa historiografica. Em tese defendida pom@rdes (2012), a autora chama a

atencdo para a importancia do corpus documentaljracar que

Na pratica da operacdo historiografica, a congfitui de umcorpus
documental significa um momento crucial, ndo s@ pelbalho que acarreta
ao pesquisador, mas também pelas implicacfes aséitvolvidas neste ato
primordial da investigacédo (GUIMARAES, 2012, p..16)

Santos (2007), ao tratar da trajetoria e situagdoemlsino da Historia da
Educacdo em Portugal, também salienta que no gerdativo de uma disciplina,
“algumas datas sdo incontornaveis referéncias, nalgplanos de estudos sao
insubstituiveis registros de configuracdo e algdosentes e respectivas obras sao
inegaveis marcos de orientacdo” (p.75). E, em daguacentua a importancia da

utilizacdo de documentos como fontes de pesquisa:

Datas, planos de estudos, docentes e obras camcqueea fazer a
historicidade da disciplina, ou seja, para desealparcurso de acesso ao seu
entendimento: o significado da dimenséo substariiggntido dos objetivos,
a pertinéncia do contelido para a formacao de m@fes e as circunstancias
concretas da sua introduc&o curricular e recontetrinstitucional. Todos
estes elementos se inscrevem e constituem a merdéridistéria da
Educacdo. Memodria que lhe da identidade e, assisalvaguarda, [...] da
idiotice do saber abstrato sem factos, sem roséws,textos, sem temas nem
guestdes (SANTOS, 2007, p. 75).

Assim, diversas fontes documentais podem servirocosfieréncia para uma
pesquisa em relacdo a um determinado recorte ibstds documentos oficiaisao
importantes no entendimento da construcdo de uswplina escolar, porque trazem
determinacdes legislativas para a execucao do gragrurricular. Desta forma, uma
fonte apenas se torna relevante, sejam documefitissy diarios, cartas ou material
audiovisual ou fotografico, quando recebe o dewirddamento. E o que faz de um
documento, um monumento (LE GOFF, 2003).

As fontes orais sdo de grande importancia enquaretodologia de pesquisa

historiogréfica, apesar da necessidade de atergp@qgs cuidados e 0s riscos ao se
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fazer pesquisa baseada em relatos orais. Thom2e@)(fez uma analise de suas
préprias experiéncias ao longo de trinta anos.

Devo dizer, desde logo, que tenho forte preferéporauma definicdo mais
ampla: entendo ‘por histéria’ a interpretacdo dstdnia e das mutaveis
sociedades e culturas através da escuta das pessimsegistro de suas
lembrancas e experiéncias (THOMPSON, 2002, p.09).

O autor parte de duas premissas basicas: a histbabh € um método
essencialmente interdisciplinar e deve unir a eMi@é da pesquisa qualitativa e
guantitativa. Ao discutir as potencialidades desstodologia, apresenta areas de
investigacdo dentro desta abordagem, e concluesobmportancia da historia oral para
ajudar a compreender melhor o passado e criar nesndacionais, construindo um
futuro mais améavel e democréatico

Goodson (2008) retoma a importancia dos estudagdfioos e das historias de
vida de profissionais ao discutir as politicas deiculo e de escolarizacdo. Uma das
questdes relevantes sobre esse aspecto consigeombiecimento da necessidade de se
compreender aspectos pessoais e biograficos antsatisar o social e o0 politico; essa
perspectiva representaria uma critica a iniciaty@asernamentais que prescindem dos
objetivos e experiéncias pessoais dos principaswgres dos conteudos curriculares:
os docentes (GOODSON, 2008). Segundo o autor, wnaequéncia significativa
consistiria no fato das reformas praticadas tomase sem sentido e contraditérias.

A importancia das histérias de vida e as narratreapaldariam ainda mais o
recurso as fontes orais como fontes historicas, @goder da memoria de atualizar as
vivéncias do passado complementa-se a possibildiadeconhecimento da consciéncia
do professor sobre o seu potencial. Pois, as éstifie\e suas narrativas ndo possibilitam
apenas o conhecimento do outro, mas favorece #&aralgho entre entrevistador e
entrevistado (GOODSON, 2008).

Goodson, ao abordar as contribuicbes dos estuamgaficos na educacao,
considera relevante discutir asssfes pessoais e desenvolvimento pessegsindo o

autor, estaria correta a premissa de que tudo admwito bem com as escolas, mas

! Bourdieu (2006) faz um alerta sobre os riscos dostnos estudos biograficos a partir da histo@ or
“A histdria de vida € uma dessas nog¢des do sensoiroogue entraram como contrabando no universo
cientifico” (BOURDIEU, 2006, p. 183) Ele chama aratdo para um fendmeno que chamou de “ilusdo
biogréfica”, em que acontece uma “criacdo artifidda sentido” por parte do investigado, e com a
cumplicidade do investigador. Neste sentido, é s&@ evitar que se construaepresentacdesle
histdrias idealizadas, sem considerar as contrasliegistentes na historia de vida de cada individuo
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seria falso pensar que as reformas e mudancasvpimente ajudariam a melhorar a
situagdo. Assim, ao mencionar o papel do professmo parte importante do sistema
de transmissdo dos conhecimentos, ressalta que spectas técnicos do

profissionalismo do docente sdo enfatizados e oadbsografia profissional, ou seja,

“as missdes e envolvimentos pessoais que sustententido que o professor tem de
vocacdo e de profissionalismo dedicado” (GOODS082p.108).

V - Percursos para a realizacao da pesquisa

Ao direcionar os estudos para a disciplina Psi¢aldg Educacao, foi possivel
constatar um trabalho realizado a respeito desgHoobk nesse contexto em uma
dissertacdo defendida em 2004 sob a coordenacBoofldDr. Humberto Aparecido de
Oliveira Guido. A dissertaga®sicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da
UFU: retrospectiva historia da disciplinde Lucianna Ribeiro de Lima apresentava um
estudo a partir de ementas, contetudos programdiceferéncias bibliograficas, em um
recorte histérico de 1978 a 2000. Ela identificelsaguintes categoriasicologia da
educacap Processo ensino-aprendizagenbesenvolvimento humanoProcessos
psicolégicose Teorias em PsicologiéLIMA, 2004).

Nas consideracdes finais de sua dissertacdo, Léssalta que ndo pretende
finalizar em definitivo sobre as ideias decorrertesseu trabalho, mas contribuir para
outras pesquisas relacionadas ao campo da HisddgaDisciplinas, possibilitando
novos olhares, o que vem de encontro ao projettadese. E destaca ainda o
referencial de Chervel, quanto a importancia deossiderar a génese, as finalidades e
o funcionamento e das disciplinas.

Lima considera que a escolha de determinadas seocomo imprescindiveis
para uma disciplina, “independente de a escolhdasgelo plano da afinidade ou da
adesao” (LIMA, 2004, p.112), e este ponto preciea discutido depois, levaria a
reflexdo de que a formacéo dos professores comerisco de ser alienada como no
periodo histérico anterior da historia brasileiea,que “a deficiéncia tedrica dos
educadores contribui para uma formacgéo restritaediosandos, gerando um circulo
vicioso” (LIMA, 2004, p.113). A partir dessa afirgéo, € preciso pensar sobre dois
aspectos importantes para o campo da pesquisa solistéria das disciplinas:
primeiro, a questdo de que os conteudos programsatiealizados, para além dos

prescritos, podem ser realmente desenvolvidos noefaadeséaoe, principalmente, da
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afinidade do professor responsavel com as teorias; e segangdossibilidade da ma
formacao do professor-formador, incorrendo na bgixalidade de formacédo também
do futuro educador.

Apesar da grande contribuicdo do trabalho de Li2084) para o conhecimento
do tema e respeitando-se o interesse especifigesiguisadora para sua dissertacao,
apareciam lacunas a partir de algumas auséncibist@ia da disciplina a partir do
surgimento do curso de Pedagogia anterior a suadkzhcao, da legislacdo vigente
sobre os parametros curriculares, e de depoimedgopersonagens importantes e
participantes do processo historico. A partir dasgulidade de aprofundamento da
pesquisa na area, e a busca de complementacdaspkeunas citadas, a investigacédo
como parte do doutorado em questao estabeleceirecrodamento a seguir.

Antes de adentrar diretamente no estudo da Psiaokig Educacdo como
disciplina académica, diversas obras sobre a fistda Psicologia no contexto
internacional foram consultadas. Porém, no decadlaerevisdo de literatura, procurou-
se direcionar a pesquisa para o estudo da histidri#@sicologia no Brasil, o que
representou uma pesquisa bibliografica como promeicurso metodoldgico.

Apéds o contato inicial com os trabalhos realizad@sealidade local, iniciou-se
um processo de investigacdo sobre a historia dalBgia ao longo de sua constituicdo
como campo de estudo na realidade brasileira. Nestedo, foi possivel se deparar
com varios estudos e trabalhos académicos origi(RdITA CABRAL, 1950;
LOURENCO FILHO; 1955) e seus continuadores (TAVARHES96; BOCK, 1999;
ANTUNES, 2004; MASSIMI e GUEDES, 2004; JACO-VILELAFERREIRA e
PORTUGAL, 2007; MONARCHA, 2009; BARBOSA, 2011). Bskvisado de literatura
permitiu conhecer a trajetoria da Psicologia n&hss brasileira, e, em especial, na area
de Educacéo.

Um passo importante na pesquisa bibliografica stinsem uma visita ao
Professor Carlos Monarcha, em sua proépria residéma cidade de S&o Paulo. O
professor Monarcha deu sugestdes valiosas parsgaipa inicial sobre o tema da tese,
destacando dois textos importantds:Psicologia no Brasil(1950), de Annita de
Castilho e Marcondes CabralfePsicologia no Brasi(1955), de Manuel Bergstrom
Lourenco Filho. Esses artigos foram encontrados bibBotecas do Instituto de
Psicologia e da Faculdade de Educacéao, respectitanta Universidade de Sao Paulo
(USP).
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Outros textos classicos fazem parte de um conjdetartigos organizados por
Mitsuko Aparecida Makino Antunes (2004), no lidstoria da Psicologia no Brasil:
primeiros ensaios Nesta coletdnea, encontram-se separados porulogpitas
publicacbes: A Psicologia Experimental no Brasi{1944), de Plinio Olinto;A
Psicologia no Brasil nos ultimos anos 25 ariv869), de Manuel Bergstrom Lourengo
Filho; A Psicologia no Brasi(1981) de Samuel Pfromm Netfadecki e a Psicologia
no Brasil (1982) de Rogério CentofanfQados para uma historia da Psicologia no
Brasil (1975) eNotas para uma historia da Psicologia no Bragll988) de Isaias
Pessotti. Estes trabalhos permitem conhecer aspétioortantes da histéria desta
ciéncia no Brasil, incluindo os primeiros pesqusad, as primeiras revistas
especializadas, as primeiras universidades, osepam laboratorios e as primeiras
disciplinas.

Marina Massimi e Maria do Carmo Guedes (2004) t&ambrganizaram o livro
Historia da Psicologia no Brasil: novos estugdasm participacdo da propria Mitsuko
Antunes em um dos capitulos. Nesta obra, as igsi@sldgicas sdo organizadas por
periodos, apresentando seus conteudos predomimenggEsulo XVI ao século XX, da
producéo cultural da Companhia de Jesus a cogéiitula identidade dos psicologos a
partir da oficializacdo do curso em 1962.

Outra obra de referéncia consiste no liHstoria da Psicologia: rumos e
percursos(2007), organizados por Ana Maria Jaco-VilelahértArruda Leal Ferreira
e Francisco Teixeira Portugal. Os diversos captylmcuram contar a historia da
Psicologia tanto no contexto internacional comoiorat, apresentando, em cada
capitulo, uma abordagem de estudo do comportam&mtoionalismo, behaviorismo,
cognitivismo, gestaltismo, humanismo, psicanaligeicologia soviética, psicologia
social, entre outros.

Se as obras ja citadas circunscrevem-se sobig@iaida Psicologia no Brasil,
alguns trabalhos véao se direcionar para a histidri@ea de Psicologia Educacional. Um
destes trabalhos é a teBstudos para uma historia da Psicologia Educacioral
Escolar no Brasil(2011), de Déborah Roséaria Barbosa. A autora eptas trajetoria
especifica dessa area de pesquisas e praticasiestofia no Brasil. Ao longo de seu
trabalho, ela estabelece uma possivel categorizigsiaiversos momentos historicos
da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil, elesgeriodo colonial até os dias

atuais. Esta proposta discute as interfaces eftsécalogia e a Educacao.
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Tavares (1996) elaborou um trabalho sobre a ptasda Psicologia em S&o
Paulo na Primeira Republica, em sua dissertacamlauita A Ordem e a Medida:
Escola e Psicologia em S&o Paulo (1890 a 198® capituloDe um Ponto a uma
Cadeira: o Ensino Escolar da Psicologia em Séao B4uB90-1930)ele discorre sobre
a presenca das disciplinas relacionadas a Psiegldifgrenciando a “era normalista” e
a “era universitaria”, conforme designacdo de Antabral (1950). Ele cita os
antecedentes monarquicos, as novidades republicanagscensdo da Psicologia
Experimental, Lourenco Filho e os testes ABC, coando no advento da “era
universitaria” ap0s a “era normalista”. Neste aapit o surgimento da Psicologia
enquanto disciplina académica aparece e recebet@np@ por parte do autor.

Na busca pelas fontes documentais e oficiais, rexas do trabalho da
dissertacdo de Lima (2004) permitiram conhecer #asenobjetivos, conteddos
programaticos e referéncias bibliogréficas da pisa Psicologia da Educacdo num
periodo compreendido entre 1978 a 2000, porém cdgamas lacunas em
determinados anos. Como esta tese previa um rdeanf@ral maior, a primeira visita
com finalidade de pesquisa aconteceu no Setor dgivar Geral da UFU. Num
primeiro momento, esperava-se encontrar os plaaosugso ou fichas de disciplinas
desde 1960, no periodo em que o Curso de Pedagagima na antiga Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia (FFClaJjue atualmente pertencia a UFU.
Porém, nesse local, ndo havia muito esclarecimeptre a organizacdo desses
documentos e como poderiam ser encontrados. Pestdioagde um responsavel pelo
setor, decidiu-se por entrar em contato com umigaffiincionéria da universidade, a
qual poderia oferecer informacdes significativas.

O contato com a responsavel pelo Setor de Registidiplomas da UFU, Sra.
Aparecida Portilho Salazar, foi de grande imporitpara a sequéncia da pesquisa. A
partir de uma conversa informal de aproximadamenta hora e meia, foi possivel
tomar uma dire¢ao sobre algumas fontes de pesdacanental em que poderiam ser
encontrados os documentos com os conteudos possdatdisciplina pesquisada, assim
como estabelecer contato com possiveis depoentpsinira sugestao consistia em
entrar em contato com os responsaveis pela DIRA@tia de Administracdo e
Controle Académico) da UFU. Esse contato postdioonou possivel acessar aos
arquivos eletrénicos com as fichas de disciplinmgtadizadas de 1961 a 2005. A
segunda seria entrar em contato com 0s possivdievistados a partir do

conhecimento dos telefones de ex-docentes e egnlescdo curso na década de 1960,
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0s quais poderiam fazer parte da pesquisa comesfamais. Os niumeros dos telefones
foram cedidos pela Sra. Aparecida Salazar.

Ao entrar em contato com responsaveis pela DIRACUDiretoria de
Administracdo e Controle Académico), foi possive#ssar a arquivos eletrénicos com
as fichas de disciplinas digitalizadas de 1961 @b2&sses dados foram confrontados
com dados da Revista Comemorativa Rlameiro Decénio da FFCLU (1970) e da
dissertacdo de Lima (2004). Os dados dos arquildHeicos da UFU permitiram o
acesso a ementas e programas de determinadadinbscipo longo das décadas de
1960, 1970, 1980, 1990 e 2000.

Documentos formais como planos de aula, avaliaghessoricos escolares,
também foram oferecidos por ex-docentes e ex-dissemo curso de Pedagogia da
UFU a partir de seus arquivos pessoais. O objetorwsistia em buscar, em qualquer
fonte material, vestigios da realidade pedagdgiganciada pelos protagonistas da
histéria dessa disciplina. Os curriculos da distgpforam analisados assim como as
narrativas dos entrevistados, por meio de uma roketgih que concatenava a pesquisa
bibliografica e documental, com abordagem qualiadios dados coletados nas fontes.

A intencéo inicial na proposta de pesquisa comsest realizar entrevistas com
um ex-docente e um ex-discente por década pesquisddlizando oito entrevistados.
Todos seriam convidados a serem colaboradores dquipa. No percurso para
estabelecer os contatos com os ex-docentes e @aths, alguns cuidados mostraram-
se valiosos para o processo de construcao dasistase

O pesquisador procurou marcar um primeiro encoothm 0s depoentes de
periodos mais antigos, como as décadas de 196@(epEa uma primeira conversa
informal, sem a necessidade de se seguir uma eEté&reemiestruturada com um roteiro
de questionario, assim como a preocupacao em rei@rgrpor meio de registro
eletronico, a fala dos entrevistados.

A pré-entrevista, que a metodologia chama “estugtoeatorio”, € essencial,
ndo so6 porque ela nos ensina a fazer e a refdmuro roteiro da entrevista.
Desse encontro prévio é que se podem extrair ceeesid linguagem usual

do depoente, detectando temas promissores. A névista abre caminhos
insuspeitados para a investigacdo (BOSI, 2000))yp. 6
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Esse primeiro procedimento, o qual aconteceu copxacentes aposentados,
permitiu uma didlogo de mutuo respeito, servindm@auma espécie de Rapgort
facilitando o agendamento de um segundo enconsi® eom carater formal de
pesquisa, com entrevista e roteiro de perguntasgiabelecidas e gravacdo de audio da
conversa entre pesquisador e depoente. Esse prmredi mostrou-se claro em sua
eficiéncia, quando se tentou marcar a entrevistadbpor telefone e o agendamento foi
dificultado por parte do convidado a participarpdsquisa. Dentre esses contatos por
telefone, uma ex-discente formada nos anos de &é3fife se tornou docente da UFU
em outra disciplina, disse que néo poderia colabpmaque nao havia trabalhado com
Psicologia da Educacéo, e recomendou que nao serdgasontato com outra ex-docente
e ex-discente de 1972, porque a mesma nao estavarerelacdo a sua saude. Outra
ex-docente dos anos de 1980, a qual seu nome dongado em diversos planos de
curso de Psicologia da Educagdao, afirmou ter thaolal apenas por poucos semestres e
gue nao teria muito a contribuir.

Conforme se estabeleceu o contato, em que algeitaratn o convite, enquanto
outros preferiram néo participar, principalmente p@o considerar-se muito envolvido
com a disciplina pesquisada em sua trajetéria aciadée profissional, as entrevistas
foram marcadas e realizadas. Houve um cuidado dodagsespecificamente os
materiais coletados como conteudos prescritos, lapop de curso, as revistas
comemorativas, 0s projetos pedagogicos, curricigadémicos, entre outros,
relacionados a histéria profissional dos entredizssaBosi (2003) chama a atengéo para
a importancia dessa preparagao nas entrevistaglosos.

Antes do encontro com o depoente, convém recolhemé&ximo de
informacBes sobre o assunto em pauta para fornmlastdes que o
estimulem a responder. Uma consulta as publicacfiesais, revistas,
musicas, livros, imagens, anedotas, enfim tudo @ tgué feito o narrador
vibrar na época que desejamos estudar (p. 59).

Notou-se que a possibilidade de se encontrar pessoi com o possivel
depoente poderia facilitar a entrevista formal. ideens colaboradores, trés ex-docentes
receberam o pesquisador em suas casas, para ugirpragontato, e uma segunda data

foi agendada para a entrevista com a gravacao.

2 O termo Rapport, muito comum na Psicologia, referea uma técnica utilizada nas primeiras
entrevistas de triagem para diagnéstico, aplicalgiitestes, entre outros, em que se procura criar um
relacdo de empatia entre entrevistador e entreldistdla linguagem figurada, utiliza-se também a
expressédo “quebrar o gelo”.
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A fim de conseguir melhores condi¢ces para asastas, o local escolhido

é fundamental. Sempre que possivel, deve-se deixanaborador decidir

sobre onde gostaria de gravar o depoimento. Exisitmacbes em que
estldios, centrais de sons sdo requeridos. Ness®s,clogicamente, os
projetos desenvolvidos por museus ou arquivos deéamn espacos

privilegiados, mas geralmente a casa da pessoadqueio ha impedimento,
deve ser 0 espaco escolhido. Existem situagdesieradp eleitos escritorios,
locais de trabalhos ou de encontros sociais, colobes. Sabe-se de
alternativas de entrevistas gravadas em igrejdsishoestaurantes, cinemas,
com bons resultados, mas, de qualquer forma, o éesempre haver

condicdes adequadas para a pureza do som, evisendterrupcdes e outros
impedimentos que perturbem a concentracéo (MEIK®22p.80).

Uma professora entre os ex-docentes que marcareomtato em sua prépria
residéncia, mencionou que preferia colaborar quadddhavia gravagéo, e portanto, na
segunda visita, o registro em audio néo foi redbza

E a dinamica da oralidade que separa a historimatadria. E ai que se da o
papel da histéria oral como mediadora entre umac&ol que se baseia em
documentos escritos (histéria) e outra (memori@) spiestrutura, quase que
exclusivamente, apoiada na fluidez das transmisstas (MEIHY, 2002,
p.54).

Os outros dois ex-docentes e as quatro ex-discezteberam e mantiveram o
contato para o agendamento das entrevistas pordadilefone e endereco eletronico.
Todos concordaram em dar seu depoimento com a@@vam audio. Destes seis
participantes, duas ex-discentes receberam o @ashiem suas casas, enquanto 0s
dois ex-docentes e uma ex-discente marcaram o tacoa universidade em que a
pesquisa estava sendo desenvolvida; a outra esrtiisconcedeu a entrevista em seu
ambiente de trabalho.

Nesse sentido, ocorreu a possibilidade de desesvaldisciplina com dois ex-
docentes da década de 1980, pela solicitude endeat@nsolicitacdo do pesquisador,
assim como foi possivel conversar com ex-docentesl&cionaram por mais de uma
década. E importante ressaltar que alguns ex-deseassistiram aulas com 0s ex-
docentes participantes da pesquisa, enquanto cuAidsOs seguintes participantes e

colaboradores da pesquisa foram definidos confer@eadro 01 a seguir.

% Por exemplo, a ex-docente da década de 1990 teciEm um periodo correspondente ao da ex-discente
da mesma década, mas esta Ultima relatou ter tiiscgplina com outra professora. Ela viria a teiaa
com a ex-docente participante da pesquisa em uso car especializagéo.
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Quadro 1: Relacdo dos ex-docentes e ex-discentes partteparcolaboradores*.

Ex-docente:

Professor Durval Garcia Professor do Curso de Pedagogia na década
de 1960.

Professora Mariu Cerchi Borges Professora do Curso de Pedagogial| na

década de 1960 e 1970.
Professora Lucia Helena Borges de Carvalhg Professora do Curso de Pedagogia e
Psicologia na década de 1980.

Professor Déarcio Tadeu Lisboa Oliveira Professor do Curso de Pedagogial e
Psicologia na década de 1980.

Professora Myrtes Dias da Cunha Professora do Curso de Pedagogial| na
década de 1990.

Ex-discente:

Professora e pedagoga Ana Maria de Oliveiddscente do Curso de Pedagogia na dé¢ada

Cunha de 1960 (1966-1970).

Professora e pedagoga Ana Maria Ferollal Béscente do Curso de Pedagogia na dé¢ada

Silva Nunes de 1970 (1972-1975).

Professora e pedagoga Noemi Mendes AMesscente do Curso de Pedagogia na década

Lemes de 1980 (1983-1987).

Professora e pedagoga Camila Lima Coimbra Discente do Curso de Pedagogia na dé¢ada
de 1990 (1990-1993).

Fonte Elaborado pelo Autor (2015).
*Todos os colaboradores assinaram o Termo de Comesto Livre e Esclarecido (APENDICE 1)

Um roteiro elaborado previamente para a entrevegmiestruturada (ver
APENDICES 2 e 3) foi enviado para os depoentesatatds por enderecgo eletronico
para que facilitasse aos mesmos se organizaremapgagaquisa, conforme solicitacdo
dos proprios participantes.

Meihy (2002) sugere que algumas etapas sejam segulhboracédo do projeto,
gravacao, confeccdo do documento escrito, e suatualeanalise. Assim, como a
primeira parte ja estava consolidada, as entrevistam gravadas em audio, transcritas
e devolvidas para os colaboradores para conferénaigorizacdo de sua utilizacdo. A
partir do momento da transcricdo, o registro esdriinsforma-se em documento de
arquivo a ser consultado conforme a necessidadéH{¥E2002).

Apoés a transcricdo literal das entrevistas, comagoa analise das informacdes
para identificar as categorias importantes parteaoa interpretacao dos dados. Bardin
(2011) destaca a necessidade de estruturar oaeddir dos depoimentos espontaneos
dos entrevistados em que “[...] sob a aparenterdesotematica, trata-se de procurar a
estruturacdo especifica, a dindmica pessoal, qualgiras da torrente de palavras, rege
0 processo mental do entrevistado” (BARDIN, 20119¢). As categorias levaram em

conta também pontos relevantes segundo a anaks&adiastituintes de uma disciplina
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escolar” de Chervel (1990) e sugeridos como a tist& conteidos desenvolvidos, a
forma de exposicdo destes para os estudantes,i@agdm dos mesmos, oS tipos de
exercicios aplicados e as formas de avaliacdo ig@dgagem, o que aproximaria das
praticas cotidianas relativas ao ensino de detadailisciplina (GUIMARAES, 2012).
Nesse sentido, as categorias identificadas foram:

» Conteudos ministrados;

» Praticas pedagodgicas em sala de aula;

* Relacao entre conteudo prescrito e realidade pgt=go
* Formas de avaliacdo da aprendizagem;

* Relagdo com outras disciplinas;

* Influéncia de normas e regulamentacgdes curricylares

» Bibliografia.

A partir dessas categorias, procurou-se compreeraer informacdes
apresentadas conforme a lembranca dos sujeitoslveElos no processo de
desenvolvimento da disciplina Psicologia da Educagaé contexto do Curso de
Pedagogia em Uberlandia, desde sua criagdo em &858 definicAo das diretrizes
curriculares em 2006.

O texto foi estruturado em duas partes, totalizasidco capitulos. Na primeira
parte, A Psicologia como fundamento da Educacéerad apresentada a historia da
Psicologia enquanto ciéncia no contexto internatia nacional, destacando sua
relacdo com a Educacao e o nascimento da discififimguanto o Capitulo 1 trata da
Histéria da Psicologia no cenario internacionalstaeando a constituicdo de seus
multiplos saberes, o Capitulo 2 apresenta a histda Psicologia no Brasil, o
desdobramento desta ciéncia no campo educacigmediagdgico, até o aparecimento
da disciplina de Psicologia da Educacéo nos culsd*edagogia.

Na segunda partéd Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia em
Uberlandiag o texto aborda a historia da disciplina Psic@ogia Educacdo em
Uberlandia-M@, investigando os contetidos programaticos presoatiésta disciplina e

outras relacionadas a mesma, assim como a realigediggdgica e a bibliografia

4 A pesquisa considerou o Curso de Pedagogia naldéae de Filosofia, Ciéncias e Letras de

Uberlandia (FFCLU), de 1959 a 1969; na UniversidddeUberlandia (UnU), de 1970 a 1977; e na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), de 1928G6.
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adotada nas décadas de 1960 a 2000. No Capitapwedenta-se a historia da disciplina
no periodo pré-federalizacdo e as trés fases dasamaregulamentares (1959-1977),
discorrendo sobre o contexto soécio-cultural, asislegbes predominantes e o0s
conteudos comuns as disciplinas de Psicologia nsdCde Pedagogia. O Capitulo 4
abordard um periodo importante na consolidacaddbgitacdes no regime semestral
com o surgimento da Universidade Federal de Ubdidadanalisando as disciplinas no
ciclo basico em que a Psicologia Geral e as Pgi@mdoda Educacao I, Il e Il
constavam como fundamento para os quatro prims@aestres do Curso de Pedagogia
na UFU. E o capitulo 5 tratara do retorno ao regiméal no periodo em que implantam
0s projetos pedagdgicos, em que os conteudos dweeciomento psicolégico foram
divididos em duas disciplinas anuais: PsicologigEdacacéao | e Il, o que permanece
até o ultimo projeto, de 2005, finalizando com uefiexao a respeito das orientacdes

das Diretrizes Curriculares Nacionais, em 2006.
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PARTE |
A PSICOLOGIA COMO FUNDAMENTO DA EDUCAGAOQ: HISTORIA,
RELACOES COM A PEDAGOGIA E O NASCIMENTO DA DISCIPLI NA NO
BRASIL
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CAPITULO 1
A PSICOLOGIA NO CONTEXTO INTERNACIONAL: MULTIPLOS
SABERES, HISTORIA E RELACAO COM A EDUCACAO E A PEDA GOGIA

O campo de dominio cientifico do conhecimento p&@ioo caracteriza-se por
sua diversidade de saberes. O proprio processwribstle consolidacdo da Psicologia
enquanto ciéncia encontrou dificuldades quantaiabgeto de estudo e metodologia de
pesquisa, inclusive, sua atuagdo profissional. fereinca do objeto de estudo,
metodologia e atuacéo profissional entre behavasrie psicanalistas, por exemplo, é
uma amostra dessa diversidade de investigacdo @reensdo do comportamento

humano e os fendbmenos psiquicos envolvidos.
1.1- Psicologia e seus multiplos saberes

A etimologia da palavra Psicologia consiste na anigs radicais gregos
‘psyche’ (alma) e ‘logos’ (razé&o). Seu objeto detués pode considerar o
comportamento humano observavel, diferenciando-ae etblogia que estuda o
comportamento animal;, pode compreender os fenOmpsigEIicos interiores e seus
impactos no comportamento, assim como as condgdeas-politicas, econdmicas e
culturais em que o individuo se insere na construdg sua subjetividade. Segundo
Bock, Furtado e Teixeira (2008), a matéria-primastedo para a Psicologia é

o homem em todas as suas expressfes, as visigegn (comportamento) e
as invisiveis (nossos sentimentos), as singul@@s|e somos 0 que Somos)
e as genéricas (porque somos todos assim) — é ena@wrpo, homem-
pensamento, homem-afeto, homem-acéo e tudo isssiatdtizado no termo
subjetividade (BOCK, FURTADO E TEIXEIRA, 2008, 8)2

A procura por uma melhor compreenséo da Psicolomi@ ser possivel a partir

do conhecimento de sua historia. Sendo a histénacampo de estudos das préticas
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sociais em um tempo e espaco definidos, o estudiistiaria da Psicologia implica em
entender melhor os diversos conhecimentos tedeigyaticos na construcdo dessa area
de conhecimento. Os especialistas na area parecariateza quanto a importancia de
se estudar a histéria do conhecimento psicolédiaste sentido, Schultz e Schultz
(2009) iniciam sua obra sobre a historia da Psigalonoderna, com algumas das
seguintes indagacoes: “Por que os professorespiotdmento de psicologia acreditam
que € importante para os alunos estudarem a histérsua area?” e “qual a possivel
relevancia que o passado tem para se entendesenp®”’ (SCHULTZ; SCHULTZ,
2009, p.1).

Esses autores destacam a necessidade de danceélezéessa area de estudo.
Eles comentam a respeito da historia da Psicologiao area de pesquisa, buscando
ressaltar a valorizacdo da historicidade para m®lpgos em relacdo a outras ciéncias,
assim como a importancia da area de histéria moigntda prépria ciéncia psicoldgica,

que formalizou este campo de pesquisa.

Entre todas as ciéncias, a psicologia é sem iguahtq a esse aspecto. A
maioria dos departamentos de ciéncias nao fazxag&€ncias e nem mesmo
da um curso de histéria especifico de sua areatetesse dos psicologos em
sua histéria levou a formalizacdo desta como urea ée estudo. Assim
como ha psicologos que se especializam em problesasais,
psicofarmacologia, ou desenvolvimento da adolesaétambém ha aqueles
gue se especializam em histdria da psicologia (SCR,JSCHULTZ, 2009,

p. 1).

O estudo da histéria da Psicologia representa ump@Xxianacdo entre
historiadores e psicologos, abrindo a possibilidd&lenteracao entre areas especificas
de pesquisa tedrica e empirica, resgatando o eetigpassado para o entendimento de
uma ciéncia atual e presente em diversos camposniiecimento académico e atuagao

profissional.

1.2 — Historia da Psicologia no contexto internacral

A Grécia Antiga compreende o palco onde se contmmp inicio do
pensamento racional no ocidente e os fildsofos ogrdgmbém construiram teorias
psicoldgicas, ainda sem conotagdo cientifica. @ugnros filosofos se ocuparam do
estudo da natureza e dosmos(universo) e ficaram conhecidos como pré-socrstico

Eles procuraram definir a relacdo do homem com ondoypor meio da percepc¢ao. Ao
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discutirem se o mundo existe porque o homem o0 véseueste mundo existe

anteriormente ao homem, geraram uma oposicao &ldatistas (em que as ideias
dariam sentido a realidade concreta) e material(&a que a matéria seria anterior ao
homem pensante). Neste sentido, o estudo psicol@jwla se restringia a forma de
pensar do homem (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2008).

A partir do periodo classico, os filosofos passamarse preocupar com as
questdes morais e politicas, destacando trés ldssflis mais importantes da historia:
Socrates de Atenas (469-399 a.C.), Platdo de Atgi?as347 a.C.) e Aristoteles de
Estagira (384-322 a.C.). Sécrates, ao diferenciamem dos outros animais, elegeu a
raz8o como principal caracteristica humana. Enquantoraeional, o ser humano
poderia ir além dos comportamentos meramente in&ti Platdo defendia a existéncia
de um dualismo psicofisico, objeto também de iehiscussao na Psicologia, em que
haveria uma alma (compreendendo a razédo) e um ¢prpamente material) como
entidades distintas. E Aristételes discordava desdfia platbnica ao contestar a
separacdo alma e corpo, pois ele considerapayehécomo principio ativo, a qual
cresce, alimenta, reproduz e morre.

Ao considerar a Filosofia Medieval, a razao tamlrépresentou o objeto de
estudo de fildsofos como Agostinho de Hipona (33@}4 Tomas de Aquino (1225-
1274), porém, como todo conhecimento durante emsedm, manteve uma submissao
aos preceitos religiosos do Cristianismo. Santosfigbo, influenciado pela teoria de
Platdo, defendia o dualismo psicofisico. Porémrea ando representava apenas a sede
da razdo, mas uma manifestacéo divina do homerstittondo o que ficou conhecido
como a “doutrina da iluminagdo divina”. Esta alnaias imortal e possibilitaria a
ligacdo entre o homem e Deus. Neste sentido, galgassava a se preocupar com a
compreensao desta alma, sede do pensamento. S&s denhquino também precisou
conciliar a razao e a fé, pois viveu em um peridelonuitos questionamentos sobre a
doutrina cristd. Ele se baseou na teoria de Aelst buscando a distingdo entre
esséncia e existéncia (BOCK, FURTADO e TEIXEIRAQZD O filésofo medieval
utilizava de argumentos racionais para assegurarergca nos dogmas religiosos e
manter a Igreja como responsavel pelo estudo dpigsno.

A partir da ldade Moderna, uma teoria foi imporganta construgdo do
conhecimento da Psicologia: a filosofia cartesiaR&né Descartes (1596-1650)
defendia a dicotomia mente-corpo a partir da separ@ntre aes cogitans(coisa

pensante) e s extensdécoisa extensa/material).
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Para Descartes, no interior do espirito é possisilbelecer uma distingao
entre uma razdo de origem divina enquanto cerndie inteligibilidade e
consciéncia, onde o faz a sua morada, e uma régidieirica desse espirito,
situada na intersecdo com 0 corpo: as paixfes. é&Serimeira regido
encontramos a fonte do conhecimento, na segunadateacse a raiz de todos
0S nossos equivocos, de todas as nossas ilusGdszigl@s por nossos
sentidos. Nesse mesmo movimento constitui-se, mtortauma ciséo
fundamental entre alma e corpo (este, a causa sf®m@nganos), distincdo
gue, ao contrario do que se pensa, nao remontaaaustandade medieval.
Nesse momento, espirito e corpo sdo compreendimio® @ortando duas
substancias de naturezas diversas: a extensafo) @a inextensa (a alma).
A principio, o corpo se constitui como objeto dareg, retificacdo e controle
por parte do espirito. Mais tarde, no século XIXpréprio espirito ird se
constituir em objeto de exame, conhecimento eplirai (FERREIRA, 2007,
p. 20).

Neste sentido, o dualismo psicofisico cartesianp@e que o estudo psicoldgico
utilize de uma metodologia diferenciada em relagdoestudo do corpo. Como a
Psicologia enquanto ciéncia ainda néo existia, r@alefilosofia entender a mente e
seus processos (atencdo, memoria, raciocinio) aetmas ciéncias naturais estudariam
0 corpo (enquanto massa, movimento, extensao) degs leis da fisica e mecanica.
Neste caso, 0S processos mentais (recordar, na@ipaonhecer e querer), por nao
terem extensdo no espaco, ndo poderiam ser submeisdleis fisicas, dificultando a
concretizacao da Psicologia enquanto ciéncia.

O método experimental no campo cientifico se estabu a partir da Idade
Moderna, destacando-se a fisica como ciéncia pkticonforme as pesquisas de
Galileu Galilei (1564-1642), em que 0 meétodo confause de quatro etapas:
observacéo, hipotese, experimentagdo e generaiz&sfie pressuposto dificultaria a
consolidagdo da Psicologia como ciéncia ao coresiger 0 modelo cartesiano, ja que
para Descartes a mente ndo se submetia a estesgageico das ciéncias naturais.
Mas, a Psicologia enquanto conhecimento aproximadifinitivamente do
reconhecimento de sua cientificidade a partir dstsd®s do aleméo Wilhelm Wundt
(1832-1926).

Wundt recebeu formacao para ser médico e lecifismlogia na Universidade
Heidelberg, na Alemanha. Como a Psicologia aind@aemd reconhecida como ciéncia,
seu conteudo se inseria no ramo da filosofia (DAYHP, 2001). O pesquisador
alemé&o estudou os fendmenos mentais sob o0 pressupgs eles corresponderiam a
fendmenos organicos, aproveitando de estudos dalof®m, neuroanatomia e

neurofisiologia. Sua grande contribuicdo para ong@wada Psicologia ao status de
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ciéncia € a criacao do primeiro laboratério de dtsgia na Universidade de Leipzig em
1879. Por esse fato e outras contribuicbes tedriaadrea, ele € considerado o pai da
Psicologia moderna ou cientifica.

E importante contextualizar este momento em gBsieologia comegou a ser
reconhecida como ciéncia. No final do século XIX,Positivismo sintetizava o
momento de grande desenvolvimento cientifico estréd na Europa. A teoria dzei
dos trés estaddsde Auguste Comte (1798-1857) fundamentava o auge d
conhecimento racional, positivo e cientifico, comwmlucdo do pensamento mitico e
metafisico, coroando o método das ciéncias natwaieo capaz de prever 0S
acontecimentos, propor intervencdes e soluciondostas anseios da humanidade.
Consistia no principio de “ciéncia, dai previdéngeevidéncia dai acdo” de Comte.
Neste sentido, ao criar um laboratorio, a Psicaloge aproximava do método
hegemonico daquele momento historico. Segundo Beakado e Teixeira (2008), a
Psicologia s6 alcancaria seu reconhecimento deiai@npartir do momento em que
estabelecesse um objeto de estudo, delimitassemnpocde estudo que a diferenciasse
de outras areas, formulasse métodos de pesqustad® esobre seu objeto e elaborasse
teorias enquanto corpo de conhecimento.

Apesar de seu despertar na Alemanha, o crescimépido da Psicologia
aconteceu nos Estados Unidos por meio das segaibtedagens: &uncionalismg o
Estruturalismoe o AssociacionismoNo Funcionalismo destacou-se William James
(1842-1910), o qual possuia uma vigdiagmatica tipica do espirito americano, e queria
entender “0 que os homens fazem” e “por que o fazemo forma de entender o uso
da consciéncia na adaptacdo do homem ao meio (BGORTADO e TEIXEIRA,
2008). No Estruturalism@ sobressaia Edward Titchener (1867-1927) ao atildo
meétodo introspectivo e acreditar que a Psicologieda identificar estes elementos
estruturais e mostrar como eles podiam ser combsnael integrados. E no
Associacionismo Edward Lee Thorndike (1874-1949) apresentou dmngdes
importantes para a teoria da aprendizagem na BgiaolO termo associacionismo
decorre da tese de que aprendizagem depende dasspw@acdo de idéias que vao das

mais simples para as mais complexas. Estas aboslayedominaram no final do

® Segundo Comte, a humanidade havia passado peestdgios de desenvolvimento do conhecimento:
no estagio teolégico, as explicacdes eram dadasmeios de deuses e do sobrenatural; no estagio
metafisico, de entidades abstratas; e no positwo dientifico), por meio de fatos observados e
comprovados empiricamente.
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século XIX e inicio do século XX. Porém, o secXikteria como as correntes teoricas
predominantes: BehaviorismpaGestalt aPsicanalisee oHumanismo

O Behaviorismp também conhecido como comportamentalistrehévior do
inglés, significa comportamento em portugués),isungs Estados Unidos, tendo como
principais representantes John Watson (1878-1958&ulerrous Frederick Skinner
(1904-1990). Seus principios basicos iniciais detordo associacionismo e tém como
pressuposto fundamental a relacdo entre estimulesposta. Nesse sentido, 0s
primeiros pesquisadores procuraram entender aarelpercebida, tanto por animais
como seres humanos, entre um determinado estinautesposta apresentada em forma
de comportamento. Destes estudos, originou-se &onade condicionamento,
destacando-se o0 comportamento respondente (ouicolase o0 operante. O
comportamento respondente teve como pioneiro oupsstpr russo Ilvan Petrovich
Pavlov (1849-1936). O condicionamento operantecfaborado pelo americano B. F.
Skinner.

A Gestalttambém ficou conhecida como Psicologia da forrteve a Alemanha
como sede principal de seus estudos. A base dag$ateve como representantes Max
Wertheimer (1880-1943), Wolfgang Kohler (1887-196 Kurt Koffka (1886-1941), os
quais relacionaram a forma e sua percepcao. Nessiels 0s gestaltistas procuraram
estudar a percepcdo e a sensacdo do movimento. sfaliGeonfrontou-se com o
Behaviorismo por considerar que este se preocumemasiadamente com a
objetividade, enquanto os adeptos da vertente alestdriam mais atentos a
subjetividade, a percepc¢éo individual em relacdomsdo. Uma lei importante da
Gestalt é a da Pregnancia, ou boa forma, a qualdevconta a relagcédo figura-fundo,
considerando aspectos como regularidade, simetiwan®geneidade.

A Psicanalisesurgiu no final do século XIX a partir dos estudims médico
vienense Sigmund Freud (1856-1939) e consolidodusente o século XX. Foi uma
das principais areas de fundamentacdo da PsicolGtjisica e do Tratamento
Psicoterapico. O conhecimento construido por Foentpbreende ao mesmo tempo uma
teoria da personalidade, um método de investigacdona forma de psicoterapia.
Dentre suas principais descobertas, destacamipétase de existéncia do inconsciente
e a teoria da sexualidade infantil.

O Humanismdez criticas significativas em relacéo as abordadpehaviorista e
psicanalitica preponderantes na primeira metadsédalo XX. Em oposicdo a essas

vertentes, a proposta humanista-fenomenoldgicaadeRogers (1902-1987) apresenta
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uma visdo com mais esperanca e otimismo. Rogeesdalse uma teoria em defesa da
busca constante do homem pela sua autorealiza¢doackedita na capacidade da
pessoa de se autodirigir. Nesse sentido, defendepatiagogia ndo diretiva, em que

cada pessoa é capaz de alcancar seu proprio ceesoipessoal (BARROS, 2007).

1.3 - A Psicologia na Histéria da Educacéo e da Pagbgia

A Educacao consiste em um campo de complexidadegrathde interesse nas
sociedades humanas. E dificil pensar em algumarautjue nio tenha desenvolvido
alguma forma de processo educativo na constitidedseus individuos em sua histéria
particular. Nas sociedades ocidentais, 0 “como a&tictema recorrente nas propostas
governamentais. Como afirma Martinez-Otero (20EBmpre que se quer dar solucao
aos grandes problemas de nosso tempo, recorreeieacao” (p. 21-22).

Ao constituir-se como processo significativo narfacdo dos seres humanos, a
Educacdo passou a ter uma relacdo estreita cora i@npartantes do conhecimento,
como por exemplo, a Filosofia. Ao final do séculX> ao longo do século XX, outras
areas de fundamentos da Educacdo passaram a@enaeidas, como a Sociologia, a
Antropologia, a Histéria e a Psicologia.

Ao pensar na Histéria da Educacdo e da Pedagogieontexto europeu e
americano, autores como Mario Manacorda e FranatbC&m suas obrdsistéria da
Educacdo(2006) eHistéria da Pedagogig1999), respectivamente, apresentam uma
trajetéria para os conhecimentos relacionados acdfdow, na qual a Psicologia €
mencionada em capitulos e topicos especificos.idlBgia apareceu no século XIX e
destacou-se a partir do século XX. Apesar das iboigdes de Pestalozzi, Froebel e
Herbart no campo psicopedagdgico, uma das primebraglagens a merecer destaque
foi o behaviorismo, com base no positivismo. Poréssa abordagem recebeu criticas
significativas por parte da pedagogia nado-diretv@a Carl Rogers. Como as
contribuicbes de Rogers baseavam-se em um modetolud=cdo centrada no aluno,
sua psicologia humanista ndo admitia a visdo pejlegdnecanicista e tecnicista
defendida por educadores comportamentalistas.

O pragmatismo e o funcionalismo também consistirem vertentes
preocupadas com a utilizacdo da Psicologia no cgmpagogico, destacando autores
como William James e John Dewey, em que 0 segustit grande influéncia para o

movimento da Escola Nova.
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E avancando no percurso das contribuicbes da Bgieolno campo da
Educacéo, surgiram as teorias construtivistas, t@ricos como Jean Piaget, Emilia
Ferreiro, Lev Vigotski, Alexis Leontiev, Alexandeuria e Henri Wallon. Esses autores
ainda possuem grande significado no contexto atapirecendo nos conteudos
programaticos de matérias de cunho psicologicowesos de formacao de professores.

Manacorda (2006) apresenta a questdo da Psicalogianario da educagdo em
um capitulo intituladd confronto da pesquisa psicolégiddesta discussao, chama a
atencdo para as primeiras correntes de pensams&ntddgico, ressaltando os diversos

‘ismos’ das varias correntes e escolas.

Seria dificil esgotar aqui os interminaveis ‘ismagie definem as varias
correntes e escolas (associacionismo, introspesaoion intencionalismo,
funcionalismo,  comportamentalismo,  gestaltismo, ragenalismo,

cognitivismo, estruturalismo etc), e os adjetivpefixos ou sufixos que
indicam os diferentes campos da pesquisa (pes@eisa, individual ou

diferencial, genética ou evolutiva, social, comparaaplicada, industrial e,
naturalmente, pedagogica; e, em seguida, psicolpsgiquiatria, psicanalise,
psicodindmica ou psicologia do profundo, psicoéisigsicofisiologia,

psicotécnica, psicometria, psicolingtistica etc.) (MANACORDA, 2006,

p. 322).

Neste sentido, o autor se refere, inicialmentgramseiras correntes no final do
século XIX, citando nomes como Herbart, Wundt, fiddee, Secenov, Pavlov, James,
Dewey e Angell. Essa diversidade de nomenclatudaciomada a Psicologia
evidenciaria a ideia de multiplos saberes.

Ao discutir a Psicologia na América, Manacorda assto aparecimento do
Behaviorismo com Watson. Em sequéncia, faz refaénEreud e a Psicanalise, porém
sem dar muito crédito a esta Ultima no contextediscacdo, ao ressaltar o surgimento
de “Freud, com a sua psicanalise, destinada aemflar profundamente toda a cultura
do século, mas muito pouco a pedagogia” (MANACORRAPG6, p.323). O autor
segue sua narrativa sobre a Psicologia a partieat&éa da “forma”, a Gestalt. Ele cita
pesquisadores como Wertheimer e Kohler e seusasssatbre as leis das percepcoes.

Apos o relato sobre estes autores e suas linhpssdgiisa, Manacorda acaba por
dar uma atencéo especial as teorias de Jean Ridgst Vigotski. O autor apresenta
conceitos importantes da teoria de Vigotski comgnas, instrumentos, “zona de
desenvolvimento potencial’, assim como principiodsitos de Piaget: viséo

construtivista, fases do desenvolvimento (senstoter, pré-operatério, operacdes



44

concretas e operacgdes formais). E ao final do wapitlanacorda ainda cita, de forma
bastante econdmica, Jerome Bruner.

Cambi (1999), ao apresentar a Historia da Pedagdgmbém dedica um
capitulo destacando pesquisas em psicopedagodiaylamdo-o de A pedagogia
cognitiva primado da instrucdo e tecnologias educativ&ambi ndo menciona a

ciéncia psicologia inicialmente, mas se refere a psicopedagogia.

Se o0s grandes intérpretes dessa virada psicopedagfégam, sobretudo,
Piaget, Vigotski e Bruner, no terreno da didataraim, porém, a Conferéncia
de Woods Hole de 1959 e os “tedricos do curricutte’,Kerr a Nicholls,

depois o advento das “novas tecnologias educat{dasde o quadro
luminoso até o computador), que operaram uma redoveadical e capilar
da pedagogia, redescrevendo-a no sentido cientifiecativo e submetendo-
a a um processo de reelaboragdo em chave técniesesia ainda hoje no
centro do debate pedagdgico e da pesquisa edu(@hMBI, 1999, p.609).

Em seguida, o autor apresenta uma sintese dasiboggides dos trés
pesquisadores citados acima: a epistemologia gandg Jean Piaget, a abordagem
critica de Lév Vigotski, e a teoria da instrucdoldeome Bruner. Ao final do capitulo,
Cambi cita as novas tecnologias educativas e fag@iveao neocomportamentalismo de
Skinner, assim como pesquisas de Bloom, Guild@agné.

Quanto a Historia da Educacéo e da Pedagogia reil,BEhiraldelli Jr (2009)
apresenta trés topicos sobre a Psicologia no dontéx educacao brasileira em um
capitulo que discute as leituras em Educacdo reeddé de 1970 e 1980. Os autores
destacados sédo Jean Piaget e sua influéncia radhimatte Lauro de Oliveira Lima, o
N&o-diretivismo de Carl Rogers e a experiéncia @mscola “Summerhill”, e o
trabalho do psicanalista Rubem Alves. Em capitastgrior, ao discutir os rumos da
literatura pedagogica no final do século XX, citaFdosofia da educacgdo, a
psicopedagogia e as teorias educacionais, dandagdesa nomes como os de Piaget,

Skinner, Freud e Vigotski. Ele faz uma consideraggmrtante ao afirmar que:

O debate em filosofia da educacdo no cruzamento @opsicologia da
educacédo, em relacdo a Piaget, passou por umacalbena década de 1990,
se comparado com o tempo das obras de Lauro deii@livima. Os debates
“RogersversusPiaget’ e “SkinnewersusPiaget” foram substituidos pelos
debates “Vygotskyversus Piaget”. Alias, esta ndo foi uma tendéncia
especifica de nosso pais, pois ja vinha ocorremd&uropa e nos Estados
Unidos nos anos de 1980. Por isso, Mario A. Margsohistoriador
marxista, reproduziu este debate no litistoria da Educagdade 1989,
também bastante aceito em nosso pais como um madeudistéria da
educacéo e da pedagogia (GHIRALDELLI JR, 2009.®.18
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E interessante notar que as correntes de pensapsioologico ja estabeleciam
debates nos meios académicos, persistindo comsdi®es até os dias atuais. Em
sequéncia, Ghiraldelli Jr discute questbes queskaigam a Filosofia da Educacéo e as

teorias pedagodgico-didaticas.

1.4 - Interfaces entre Psicologia e Pedagogia

Ao discorrer sobre o projeto de criacdo de umac@éda educacado no século
XX, Tardif (2010) aborda a ideia da educacao con® e do professor como artesao.
Nesse sentido, retoma a concepg¢ao de educacaoelss antigos, citando algumas
transformacdes, mas também continuidades até @pede de educacdo como arte de
Rousseau no século XVIIl. Mais adiante, ele citarggens e fundamentos da ideia de
uma ciéncia da educacao a partir do desenvolvintniasao cientifica que caracteriza
a modernidade, “em fins do século XVI e inicio dicido XVII, quando Kepler,
Copérnico, Galileu, Descartes etc., formulam peiagira vez os quadros intelectuais
gerais do pensamento cientifico” (TARDIF, 20103p8). Ele aproveita a tematica para
descrever a importancia do cientificismo ao final géculo XVIII, concomitante ao
racionalismo das Luzes e ao empirismo inglés, admio no apogeu do método
experimental no século XIX. Nesse momento, a psigalexperimental surgia a partir
de trabalhos com psicofisica, realizados por Wetelmholtz, Fechner e Wundt, entre
outros.

Tardif, ap0s apresentar a evolucdo desta ideiand@ ciéncia da educacao,
destaca a Psicologia cientifica (no singular e lwap segundo o préprio autor). O
estudioso canadense considera os conhecimentasatdoBia com tamanha relevancia
sobre o campo da Pedagogia, como a Biologia esta gpdedicina e a Fisica e a

Matematica estao para a Engenharia.

Vamos tracar um paralelo com a medicina e a engenhaara melhor

explicar o nosso proposito. A medicina ndo repraseerdadeiramente uma
ciéncia, pois seu objetivo primeiro ndo é conheg®s agir, isto €, curar.
N&o obstante, a medicina atual se funda manifest@nsmbre uma base de
conhecimentos cientificos. Ela tira da biologiagdémica, da neurologia, da
genética, da farmacologia etc., os principios, ieapbes e os tratamentos
apropriados. Por essa razéo, ela pode ser corédemmo uma ciéncia
aplicada; seu objetivo principal ndo sendo trarismidvos conhecimentos,
mas por a servico dos pacientes as aquisicbes meaentes e mais
experimentadas das diversas ciéncias constitutiasaber médico. Do
mesmo modo, 0 engenheiro trabalha baseando-ssice fia matematica, na
topologia etc. Como a medicina, a engenharia é yowia ciéncia aplicada:
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sua finalidade ndo € o conhecimento mas a acaretamib, essa acdo se
apoia e se alimenta diretamente em diversas c&mpig formam o saber do
médico ou do engenheiro. Evidentemente, a ciéngi@aala fornece aos
praticos regras de acao relativamente gerais, tpge devem adaptar as
situacdes concretas (...) (TARDIF, 2010, p. 361}362

Em seguida, Tardif apresenta um quadro, apresemtandelacdo entre as
ciéncias fundamentais e as ciéncias aplicadas qgamaluir a ideia da Psicologia

enquanto ciéncia em relacao a educacéo.

(...) € esse modelo de relagdo entre as ciéncialafeentais e as ciéncias
aplicadas que vai tentar instaurar a psicologiarelacdo a educagdo. A
psicologia vai, pois considerar-se como a ciéneldmental, interpretando
assim o papel da biologia para a medicina. A pgidagogia sera entao a
ciéncia aplicada, isto €, a medicina erudita apdensha universidade e

aplicada nas classes. Enfim, os docentes serdm9eie utilizardo seus
conhecimentos pedagdgicos nas situacdes concegiisando aos casos
singulares as leis gerais da psicologia e da psaagogia (TARDIF, 2010,

p. 362).

A andlise de Tardif possibilita pensar na pedagogbmo conjunto de
conhecimentos a serem colocados em praticas edagafundamentado por outras
ciéncias, assim como a medicina e a engenhariadoSassim, a psicopedagogia
consistiria em uma ciéncia aplicada a partir dosheoimentos alcancados pela ciéncia
Psicologia.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841), pensadomnimo do século XIX, tem
sido considerado um precursor da visdo da “Pedagamno ciéncia”, e também, da
ideia de uma “ciéncia da educacdo” (FRANCO, 2008ELKERS, 2008;
MONARCHA, 2009). Franco (2008), em sua olPa&dagogia como ciéncia da
educacapdestaca Herbart como o criador da pedagogiaiftoent‘Quem referendou a
pedagogia sua qualificacdo de ciéncia da educagadefbart, ao publicar seu célebre
tratado, (...) considerado a primeira obra ciergtifle pedagogia” (FRANCO, 2008, p.
32). Herbart publicolPedagogia Geral(1806), Psicologia (1824) eEsboco de um
curso de pedagogig1835), obras consideradas fundamentais para sap®mto
classico (MONARCHA, 2009).

Na introducdo de seu liviBedagogia Geralde 1806, Herbart (2003) propde
pensar 0 sentido da Educacdo a partir do objetestedo e dos objetivos dos
educadores. Assim, no primeiro paragrafo, comegdrabalho, afirmando que “aquilo

que sepretendeao administrar e exigir educacdo, depende do pmtasta de que se
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parte para encarar o assunto” (HERBART, 2003, p.®0Ja preocupacéo inicial parece
ser a respeito do significado da educacéo pardusadores.

Apoés citar Rousseau e Locke, e apresentar algurnidisas sobre esses
pensadores, Herbart discorre sobre a necessidamtéedtacao e treinamento da crianca
em sua relagdo com a natureza e questiona comoséssmadunaria com a boa
educacdo. Ele acaba por entender que as horasrelediapgem representam um

trabalho intelectual capaz de preencher interesses.

Porém, este trabalho intelectual ndo se encontramais que uma pessoa
hesite,entre a proximidade dos sentidos e dos livros. Peloradnt este
trabalho intelectual podera encontrar-se na relagd® ambos. Um homem
novo, sensivel aestimulo das ideias que tenha diante dos olhogleia de
educacdoem toda a sua beleza e dimensédo — e que nao eqEese por
um tempo a complexa alternancia entre esperancalvedad entre
aborrecimento e alegria — este homem pode empnrearideefa, no ambito
da propria realidade, de elevar um jovem a umaénasm melhordesde que
tenha capacidade mental e conhecimentos para othaepresentar, em
moldes humanos, essa realidade como fragmento @dsn global Ele
proprio dira que nao é ele o verdadeiro e autémiittwador, mas siaforca
de tudo aquilo que os homens foram alguma vez eapae sentir,
experimentar e de pensague € na realidade o verdadeiro e auténtico
educador, digno do seu educando e ao qual foi ap@nbuida a funcdo de
companheiro respeitavel para uma interpretacdo @enpivel do mundo
(HERBART, 2003, p. 10).

Neste sentido, ele reconhece a importancia da iéxjger, mas considera
necessario o trabalho intelectual que sistematizarganiza conceitualmente as
experiéncias pessoais. Ao afirmar que “seria segemge melhor se a Pedagogia se
concentrasse tao rigorosamente quanto possivelensproprios conceito® cultivasse
mais um pensamentoedependente Herbart (2003, p. 13) demonstra a preocupagéo e
interesse em que a Pedagogia comece a se estroounar ciéncia. Mas, a0 mesmo
tempo, reconhece na Psicologia a possibilidadenti hase cientifica priori para a
Pedagogia.

A primeira ciéncia do educador, ainda que de mddona completa, seria
uma Psicologia, na qual estivessem assinaladagpriori todas as
possibilidades das emoc8es humanas. Julgo conasqaussibilidades e as
dificuldades de uma tal ciéncia. Terd de decorreitartempo antes de a
termos e, muito mais ainda, antes de a podermagr eatds educadores.
Porém, jamais poderemos substituir a observacdddoando. O individuo
s6 pode ser encontrado, jamais inferido. A conéttua priori €,
consequentemente, uma expressdo inexata e, poargogum conceito
vazio, que a Pedagogia ndo deve ainda por muitpdeadotar (HERBART,
2003, p. 15).
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E interessante notar que o autor ja pressentefiaaldides da construcdo da
Psicologia como ciéncia, o que aconteceria, apsegsnta anos depdi©utro aspecto
importante para a concepcdo de educacdo na propestartiana consiste na
importancia da instrucdo. Na traducdo de Ludwige&itho termo usado é ensino.

Herbart acredita que educacéo e ensino/instrugé@endecontecer simultaneamente,
como se acontecesse naturalmente.

A Pedagogia é a ciéncia que o educador prgesasi mesmo. No entanto,
ele também tem de possuir conhecimentos que |haitaen comunicar
Desde ja confesso ndo conceber a educsgdioensinoassim como ja referi
previamente, pelo menos neste escrito, que ndebonem ensino que nao
eduque em simultaneo (HERBART, 2003, p. 16).

A questdo sobre a relacdo entre educacdo e dnsina¢do/pedagogia, do
dominio do conhecimento e da importancia dos agpgugicologicos e emocionais no
trabalho dos educadores volta a ter énfase emdsegyuando o autor adverte para os
cuidados na formacéo do carater dos educandos.

Porém, para salientar o pensamento geral — a eflu@dcavés do ensino —
vamos deter-nos no oposto, ou seja, a educacado essino! Vém-se
freqiientes exemplos a esse respeito. Aceitam-seundemodo geral,
educadores e ndo aqueles que tem maior nimero rdeeamentos. Ha,
porém, entre eles (especialmente entre as edusdmajue, pode dizer-se,
nada sabem ou ndo conseguem fazer uso daquileaeensle um ponto de
vista pedagogico, entregando-se, no entanto, ca@ndgr diligéncia a sua
tarefa. O que podem eles fazer? Apropriam-se dusrentos do educando
e, prendendo-o por esse lago, abalam incessanemenente do jovem de
tal modo que esta ndo se consegue perceber arsian€smo se pode entdo
formar um carater? (...) E precisamente por is@ajintencéo e o éxito da
educacdo costumam estar tdo dissociados. As ezksp, correspondem-se
de tal maneira que a pessoa que recebeu a edusmcaédoca mais tarde na
vida no lugar do seu educador, fazendo sofrer ass seducandos
precisamente aquilo por que ele passou. O modexeap € aqui 0 mesmo
gue na juventude e que foi formado pela experiéoodiana, com a
diferenca de que o lugar incbmodo foi trocado pe#is comodo. Aprende-
se a dominar, obedecendo. J& as criancas pequeatem Bs suas bonecas
exatamente da mesma maneira como séo tratadas fERBP. 17-18).

Ao estudar a proposta de Herbart, fica evidentengortancia da Psicologia
como conhecimento cientifico basico para a pedagddgrbart defendeu um tipo de
psicologia matematica, caracterizada por ideias niente a serem calculadas

hY

matematicamente, associada a ética, servindo ambam fundamentos para a

® 0 laboratério de Psicologia de Leipzig foi criado £879.
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construcdo de uma teoria educacional. Porém, € visd® em parte limitada e
superficial, ao tentar reduzir a teoria ou ciérddaeducagdo a uma combinagao entre

Psicologia e ética (OELKERS, 2008). A prépria Pig@ procurou superar o
“herbatinianismo” posteriormente.

A falha é interessante e de longo alcance tendovista que a teoria da
educacéo ou ciéncia da educacgdo ndo pode simplesegrvista como uma
combinagédo entre psicologia e ética. Nesse seniglprimeiros trabalhos de
Herbart sdo de importancia fundamental. Mais tazdecentrou sua filosofia
em outras disciplinas que tinham um forte viés id@alista, o que ajudou a
desenvolver a psicologia, ética e metafisica pdsidaa. A primeira a
superar o “herbartianismo” foi a psicologia. A daaempirica na metade do
século XIX deixou claro que a psicologia de Herlpdiv era de observacdo
empirica e ndo poderia ser usada para descrictasesas ou experimentos
laboriatoriais (OELKERS, 2008, p.118).

Franco (2009) faz uma discussdo sobre a pedagsgiena um carater de arte
ou ciéncia a partir dos estudos de Herbart. Nemstide, a autora alega que o filosofo
alemdo tentou superar essas contradicbes ao mesétaria e filosofia, tendo a
psicologia como via auxiliar. Assim, ela chama atdoa filoséfica em que Herbart
baseia sua pedagogia cientificapsécologia do mecanismo de representac&emais
adiante, ao discorrer sobre as diferentes config@sada pedagogia cientifica, a autora

cita as contribuicbes do conhecimento psicolégiadransicdo do século XIX para o
século XX.

A psicologia experimental, nesse periodo de quais@ide século XX, se
expande com Wundt, na Alemanha, que explora prasesducativos sobre
a memoria, a aprendizagem, a solucdo de problesnas;Binet, na Franca,
com estudos precisos e replicaveis sobre a fadigdectual; com Stanley
Hall, na Inglaterra, que se ocupa da psicologig&tem e utilizam-se técnicas
de questionarios; enfim, psicélogos e pedagogositade na pesquisa
experimental (...) (FRANCO, 2009, p.40).

Martinez-Otero (2012) estabelece outra analisedssante das vantagens em
conciliar a Pedagogia e a Psicologia, afirmand@asaralise do educativo forcosamente
parcial e incompleto quando ndo se valorizam agribargdes de outras disciplinas do
campo da educacédo. Ele considera a pedagogia cotrégneamater do fendmeno
educativo, mas ressalta a multidimensionalidadesedelenbmeno ao destacar a
participacéo de disciplinas como a Psicologia, @idbagia e a Biologia. Ao reconhecer

a independéncia da Pedagogia, admite também aténp@ dos diversos saberes que
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se complementam, fortalecem e enriquecem o conbattinE opta em destacar a

relacdo Pedagogia e Psicologia, e em especiaicaldtga da Educacéo.

A pedagogia, ja se disse, é a ciéncia por excaé&eieducacao. A psicologia
da educacdo, por sua vez, é ciéncia do comportangnpor seu objeto,
ciéncia da educacdo. Como sabe supor, a educac@@ardendo quando
ambas se aliam (MARTINEZ-OTERO, 2012, p. 42).

Silva (2007) desenvolveu estudos sobre Henri Wa(ltB79-1962), um dos
principais autores presentes nos contetdos progcamaos curriculos da Psicologia
da Educacéo. Ele argumenta que a ligagdo do estudiancés com a educacédo é
profunda, e ndo fica apenas na teoria. Assim, or algstaca a posicdo de Wallon em

sua aula inaugural no Collége de France, em 1937.

ele deixa claro que o vinculo ideal entre psic@ogipedagogia ndo é de
submissdo entre essas duas disciplinas, mas dgagd® e fortalecimento
mutuo. A psicologia pode oferecer muito a pedagag@ propondo teorias
mais condizentes com a tarefa de educar, seja@setalo os varios estagios
e periodos do desenvolvimento pelos quais pastano.aVas a pedagogia,
igualmente, pode complementar o olhar psicol6dgmmecendo-lhe ndo sé o
material para seu trabalho, mas indicando e praleando situacées nao
perceptiveis ao psicoélogo (SILVA, 2007, p. 152).

Assim, a Psicologia costuma aparecer como um conbato importante ao
longo da histéria da Pedagogia. Ndo sendo pos#Hivelar ser consensual, parece ser o
conhecimento psicoldgico aceito por muitos eduaglopmo essencial a formagéo de
pedagogos e demais professores, sendo comum angaed® ciéncia psicologica nos

curriculos de cursos de Pedagogia.

1.5 — Historia da disciplina Psicologia da Educacdmo contexto europeu e

americano

César Coll (1999) identificou alguns periodos iniaies para a historia da
Psicologia da Educacdo: a psicologia filoséfica dearia educativa (até 1890,
aproximadamente); a psicologia cientifica e asemsgla psicologia da educacéo (1890-
1920, aproximadamente); a psicologia da educac@wiptina nuclear da teoria
educativa (1920-1955, aproximadamente); a psicaldgi educacédo e a aproximacao
multidisciplinar ao estudo dos fenbmenos educativ@a partir de 1955,

aproximadamente).
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Quanto ao primeiro periodo (até 1890), Coll destastudos de Platdo e
Aristoteles a respeito da relacdo entre pensamergalidade. Mas, em seguida, cita a
Idade Moderna, ressaltando Bacon, Descartes, m;imimente, John Locke. Locke
afirmava que as sensacdes eram a origem de todwaorento, pois os dados dos
sentidos passavam por um processo de reflexdmanteulminando no entendimento
humano. Essa teoria se desenvolveria para novasifagdes no final do século XVIII,
chegando ao consenso sobre tipos de faculdadesdanen forma ao psiquismo
humano: a inteligéncia, as emoc0des e a vontadeséblao XIX, a teoria educativa de

Herbart teria sido a mais influente.

Assim como outros pensadores de sua época, HéilFai6-1841) foi antes
de tudo um filésofo que concebeu a educacéo consoayiicacdo pratica da
filosofia. Devemos a ele uma ideia que perdurapatéossos dias: a de que
filosofia moral tem a responsabilidade de estakelens objetivos da
educacdo e do ensino; ao contrario, cabe a psiaghwgporcionar os meios
necessarios para chegar a esses objetivos (COBR, pR0).

Neste sentido, a teoria herbartiana consistiria usma psicologia filoséfica,
como uma teoria da aprendizagem, denominada tdari@percepcao, respaldada por
leis da associagcao do proprio Locke e pela douttasafaculdades.

No segundo periodo (1890-1920), o autor destacarater cientifico que a
Psicologia assume ao adotar o método experimetitalado nas ciéncias fisicas e

naturais. Segundo Coll, neste momento nascia alBgia da Educacéo.

Essa disciplina assume trabalhos e pesquisas sgivemdizagem, testes
mentais, medida de comportamento, psicologia dagai e clinica infantil,
tudo referido direta ou indiretamente a problenadéiducativa e escolar. Em
realidade, durante as duas primeiras décadas ddos¥X, praticamente
todas as abordagens da investigacdo psicolégica Ewsideradas
potencialmente (teis para a educacdo; isso faz qumma Unica diferenca
substancial entre a psicologia geral e a psicoldgiaducacao, nesse periodo,
resida na preocupacgdo e no interesse desta Ulimatiézar e aplicar o
conhecimento psicoldgico no campo educativo e, arespecificamente, no
campo escolar (COLL, 1999, p. 22).

Neste sentido, o autor destaca as diversas dedmip@ra a Psicologia da
Educacéo, e a primeira revista especializddaynal of Educational Psychologge
1910. Ele ressalta que, no decorrer das duas pasneiecadas do século XX, a
Psicologia da Educacdo estaria diretamente relad@oras tentativas de utilizacdo e
aplicacdo dos conhecimentos da psicologia cieatifia educacdo. E trés areas de

pesquisa se sobressairam nesse periodo: a medidaliféaencas individuais e
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construcdo de testes, a andlise de processoseatelgagem e a psicologia infantil. Em
1912, cria-se um instituto de Psicologia aplicadedacacdo em Genebra, nomeado
posteriormente como Instituto Jean-Jacques Roussidgido por Claparede, onde
trabalhariam depois André Rey, Jean Piaget e Bambelder. Nos Estados Unidos, a
concepcao funcionalista ganha forga como correxdiéch de Psicologia, destacando-se
pesquisadores como William James, G. Stanley Hahe Dewey.

No terceiro periodo (1920-1955), a Psicologia dadadao ja comecava a ser
citada como a “rainha das ciéncias da educdc@osuas contribuicbes levaram a
pedagogia a testatuscientifico. Aumentam os estudos sobre testes p&t@os e
teorias da inteligéncia (o fator g de Spearman ¢estes de inteligéncia de Otis e
Thurstone), assim como os estudos sobre a perdadali Intensifica-se a analise dos

processos de aprendizagem e o estudo do desengataimfantil (COLL, 1999).

Contudo, talvez, o fato mais significativo sobreseesema tenha sido a
polémica que surgiu entre os psicologos da educqg@o por um lado,
estudavam os processos de aprendizagem em lalosatéros que, por
outro, perseguiam um objetivo semelhante dentreale@ de aula. Assim,
como 0s primeiros propunham uma transposicdo acardscolar dos
resultados obtidos no laboratério, os segundosndiefsm a ideia de que
somente os resultados obtidos diretamente a partistudo dos processos de
aprendizagem em situac@es reais de sala de autgigmodser generalizados
na pratica educativa. As duas posicles, ja laents propostas de
Thorndike e Judd, reforcaram-se progressivament@ntkl as décadas
seguintes até cristalizarem-se em duas diferepnteepcdes significativas da
psicologia da educagdo, as quais séo, ainda higientes (COLL, 1999,
p.27).

Nos estudos sobre o desenvolvimento infantil, Atr@ksell ofereceu grandes
contribuicdes sobre o desenvolvimento fisico eghdgico da crianca. A partir de seus
estudos, tornou-se possivel identificar as carnatimas fisicas, cognitivas e
psicossociais comuns a cada periodo do desenvaitonda crianca.

Jean Piaget (1896-1980), Lev Vigotski (1896-193Keari Wallon (1879-1962)
ofereceram grandes contribuicbes para a psicolagia desenvolvimento e da

aprendizagem e representam o avanc¢o da Psicolagidutacdo na Europa.

Ao mesmo tempo, na Europa, a psicologia da educgg&oseguia o tracado
de Alfred Binet e Edouard Claparéde, identificouesen a psicologia do
desenvolvimento infantil e continuou direcionande movimentos de
renovacdo pedagdgica da Escola Nova ou Escola.Assim, ao contrario
daquilo que ocorreu nos Estados Unidos e no munglo-saxdnico, onde as

" Coll (1999) destaca esse designacéo dada a Rgaa Educacéo creditando o termo ao artigo de W.
D. Wall (1979): “Psychology of educatiofRevue Internationale de Pédago(®s, p. 367-391).
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figuras mais destacadas da psicologia da educaglino quase sempre
também figuras destacadas da psicologia da apeg®iz, na Europa, e
sobretudo na Franca e nos paises da sua arealukndm, os principais
autores da psicologia da educacdo eram, geralnignieas relevantes da
psicologia infantil, da psicologia do desenvolviftterou da psicologia
genética (COLL, 1999, p.28).

Entre as mudancas mais significativas desse medadlisciplina Psicologia da
Educacédo, destacam-se: a substituicdo progressiwriteito de medida psicolégica
para avaliacdo, referindo-se ao progresso educaivao rendimento escolar; a
aproximacdo entre a Psicologia da Educacdo e al&g@ Social, areas que se
ignoravam mutuamente; e a configuracdo de escalasampo de Psicologia com
explicacdes totalmente diferentes sobre o compertgorhumano.

E no quarto e ultimo periodo (a partir de 1955)|l @estaca trés fatos que
ocorreram para modificar de forma substancial mpana que se desenhara até entédo
no campo da Psicologia da Educacdo. Primeiro, aceamtizacdo mais critica das
dificuldades para a integracédo dos resultados dsgusas que subsidiam esta éarea de
estudo; segundo, o surgimento de novas disciplediscacdo comparada, sociologia da
educacao, tecnologia educativa, planejamento adaaio longo das décadas de 1950
e 1960 com a finalidade de estudar os fendOmenosagdos; e em terceiro, 0
desenvolvimento de varios acontecimentos politieosnémicos e culturais ao final da
década de 1950, alterando as diretrizes da edunacgmciedade europdia

Nesse ultimo periodo destacado por Coll, a Psijtmlda Educacdo beneficia-se
de investimentos e recursos econdmicos e humaaosep papel de destaque ao longo
da histéria na ordem das disciplinas educativas, tarabém passa a ter que dividir sua
importancia com outras disciplinas que surgiranadig os anos de 1950. E na presséo
por definir sua identidade e objeto de estudo, iaoRglia da Educacdo desloca-se
progressivamente para um enfoque instrucional. 8By ds que reforcam a tendéncia
para esse enfoque sdo a importancia atribuidacaedln escolar na sociedade, e o auge

progressivo da psicologia cognitiva enquanto noga de pesquisa.

8 . “ . . L

Dentre esses acontecimentos, Coll destaca “o coneqona época de prosperidade econbémica sem
precedentes; o principio de um periodo de distenadguerra fria que, desde a metade da década de 40
mantém, de um lado, os EUA e os paises do blodtatisia e, de outro, a URSS e os paises do bloco
comunista; o deslocamento progressivo da confréotagntre esses dois blocos até o terreno do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; o impatéodoutrina igualitaria em educacéo, e a crenga ca
vez mais generalizada de que a educacao é ummesita eficaz de mudanca e de progresso social; a
ativacdo de politicas orientadas para a escol@udzale toda a populacdo infantil; a extensdo da
escolaridade obrigatéria até aos 14, 15 e inclusé/@nos; e o funcionamento de reformas educativas
profundas praticamente em todos os paises avarigaiokL, 1999, p. 31).
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A concluséo de Coll a respeito de sua periodizag@ma para uma reflexao
importante sobre o estado de incertezas e desafiogjue a area de Psicologia da

Educacédo encontra-se, 0 que parece ser algo sd@etesenquanto pesquisa para o

cenario académico.

O fato inquestionavel é que a psicologia da edu;ad@pois de quase 100
anos de histéria, ainda ndo pode satisfazer de irmamelequada as
expectativas que, desde o comeco, foram-lhe depasite que, de alguma
maneira, continuam sendo vigentes: outorgar uma bamntifica a teoria

educativa e oferecer propostas concretas para raelha@ducacdo e o ensino
(COLL, 1999, p.33).

Em seguida, apesar de reconhecer a “jovialidadePsleologia da Educacéao
como disciplina, o autor chama a atencdo da nelaeksida mesma assumir uma
aproximacao multidisciplinar com outras disciplinassim como nao atuar de maneira
excessivamente unidirecional na aplicacdo e w#éiaados conhecimentos psicoldgicos
na area de educacéao e ensino.

A preocupacao com as medida das diferencas e ara{@#io de testes foi
questionada posteriormente, mas a importancia idal&gia do Desenvolvimento e da
Psicologia da Aprendizagem como campos de estudesaeiisas na area de Psicologia
da Educacéao continuaram desde o segundo peria@daltr@or Coll até os dias atuais.

A Psicologia do Desenvolvimento trata do estudoedapas gerais que todo ser
percorre durante seu ciclo de vida. Segundo Da@ikveira (1994), o desenvolvimento
€ um “processo do qual o individuo constréi ativateenas relacdes que estabelece
com o ambiente fisico e social, suas caracterst{pa 19), e a partir desse pressuposto,
considera-se a Psicologia do Desenvolvimento comangpo de estudo que se ocupa
em identificar etapas do desenvolvimento cognitafetivo e social de cada individuo

em cada fase de seu crescimento, que inclui degestacdo a morte natural da pessoa.

A Psicologia do Desenvolvimento pretende estudarocnascem e como se
desenvolvem as fungdes psicolégicas que distingoelnomem de outras
espécies. Ela estuda a evolucdo da capacidadepherce a motora, das
funcBes intelectuais, da sociabilidade e da afide do ser humano.
Descreve como essas capacidades se modificam e lgdicar tais
modificacBes (DAVIS; OLIVEIRA, 1994, p. 19-20).

A Psicologia da Aprendizagem aparece como campcui®rte teorico e
conceitual da Psicologia da Educacdo. Ela pretdodeecer o entendimento de

processos internos que permite ao individuo compexeo meio a sua volta. Segundo
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Davis e Oliveira (1994), a aprendizagem é um ps@®r meio do qual a crianca se
apropria dinamicamente das experiéncias humanagiilolaque o seu grupo social
conhece: “Para que a crianca aprenda, ela necéssitiragir com outros seres
humanos, especialmente com os adultos e com atrieEag;as mais experientes” (p.
20). Sendo assim, existem condicfes ambientaisdaeis ou ndo para a possibilidade
de aquisicdo do saber por parte do individuo. Adksjia da Aprendizagem trata de

estudar essas condicoes.

A Psicologia da Aprendizagem estuda o complexo gasw pelo qual as
formas de pensar e os conhecimentos existentes raovigdade sdo
apropriados pela crianca. Para que se possa entesde processo €
necessario reconhecer a natureza social da apagediz (DAVIS;
OLIVEIRA, 1994, p. 20-21).

Portanto, estudar a area de Psicologia da Educsigadica acompanhar e
compreender os estudos e pesquisas em relacaerdi@agem e o desenvolvimento
humano, em que autores das diversas abordagensieniogia (behaviorismo, gestalt,
humanismo, cognitivismo, psicanalise) constroencteios relevantes para entender o

individuo no contexto educacional.

1.6 — Consideragdes parciais acerca da Historia d@sicologia e sua relacdo com a

Educacao

A Psicologia enquanto conhecimento caracterizaageuma diversidade de
objetos de estudo, metodologias, areas de inveétiga de atuacdo profissional. Sua
historia € marcada pelo avanco do pensamento edc@npartir dos gregos da
antiguidade, mas apenas configura-se como ciéacgegunda metade do século XIX.
A partir desse periodo, surgiram as diversas aberda cientificas acerca do
comportamento humano, procurando ndo se confurmir misticiSmo ou crencgas
populares.

Ao considerar-se a relacdo entre a PsicologiaPedagogia, encontra-se uma
cooperacdo mutua, uma sutil codependéncia, quasesumbiose essenciais para o
processo educativo; e os proprios historiadoreSdiecacdo e da Pedagogia confirmam
a presenca dos conhecimentos psicologicos em detetas periodos da trajetéria das
ideias pedagdgicas. Manacorda e Cambi, citadosi@ntente, mencionam o papel de

autores, tedricos e pesquisadores importantes galastoria da Educagcdo e da
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Pedagogia, desde Herbart a Watson, mencionandd Eres autores da Gestalt, como
Wertheimer e Kohler. E Ghiraldelli Jr, ao discorsabre a histéria da educacédo
brasileira, cita os nomes de Piaget, Rogers, Skmkeeud.

Essa referéncia comum aos historiadores quanfmapel da Psicologia para a
histéria da Educacdo apenas aponta para a nedkssidastante de investigar e
aprimorar as pesquisas acerca da necessidade dogumnhecimentos psicoldgicos e
pedagogicos. Porém, ndo se deve esquecer a mgéoipla Psicologia como “um” dos
fundamentos da Educacéo, pois, a Sociologia, adfilp e a Antropologia também
precisam ser ressaltadas na cooperacéo dos divensp®s de pesquisa. A partir desse
entendimento, surgem as disciplinas relacionadessas areas de conhecimento, tais
como: Filosofia da Educacgéo, Sociologia da Educad#&ioria da Educacéo, e, enfim,
0 objeto de pesquisa desta tese — a PsicologidutzaEao.

Apesar dos desdobramentos em outras matérias cBsioologia do
Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem, Pasggal Infantil ou Psicologia da
Adolescéncia, a nomenclatura Psicologia da Educagéadsicologia Educacional
representa a disciplina reconhecida, por excelénoi@o a responsavel por transmitir

as pesquisas e praticas acerca dos conhecimeito®gios na formacéo docente.
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CAPITULO 2
A PSICOLOGIA NO BRASIL: HISTORIA, RELACAO COM AEDU CACAOE
A PEDAGOGIA E O NASCIMENTO DA DISCIPLINA

A historia da Psicologia no Brasil tem sido regida em livros e artigos
académicos para a compreensdo de seu percurscst@$ogos procuram construir
categorias, assim como elaborar uma periodizacaforroe marcos de mudancgas.
Assim, torna-se relevante discutir propostas dearorgcdo dos periodos mais
importantes do desenvolvimento da ciéncia psico®gno contexto brasileiro,
estabelecendo suas relacbes com a Educacédo e goeda o momento em que a

disciplina Psicologia da Educacédo comeca a dessecao campo pedagogico.

2.1 - Histdria da Psicologia no Brasil

Bock (1999) apresenta uma proposta de periodizag@oque a histéria das
ideias psicologicas no Brasil poderia ser dividéda quatro periodogré-institucional
(até o século XVIIl)periodo institucional(século XIX e inicio do século XXperiodo
universitario (Psicologia como disciplina em cursos superioegggriodo profissional
(ap6s a regulamentacao da profissao).

Antunes (2006) propde uma ampliagdo desta divisda;onsiderar a seguinte
periodizacdo: @reé-institucional em que a producdo de ideias psicolégicas apagetia
obras escritas no periodo colonialinstituciona] em que essas ideias aconteciam em
instituicées criadas no século XIX; o periodoagéonomizacdoem gque aconteceram a
conquista e o reconhecimento da Psicologia comuciciéautbnoma e independente,
entre a uUltima década do século passado e asringésifas décadas do século XX; a
consolidacdp em que se efetivou e desenvolveu o ensino, aupéadde estudos e
pesquisas, e dos campos de aplicacdo, assim comme@entou a publicacdo de obras

na &rea, surgindo os primeiros periddicos espeaidis, promocao de congressos e
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encontros cientificos, assim como as primeirascésgies profissionais; o periodo de
profissionalizacap caracterizado pelo reconhecimento da profissdqgsiedlogo e
estabelecimento de cursos para sua formacao a gartei 4.119/62; e o periodo de
ampliacdodos campos de atuacédo e ampliacdo de seu compoosaisial (ANTUNES,
2006).

O periodopré-institucionalcompreende um recorte histérico em que as ideias a
respeito dos processos psicologicos estavam diegtt@nnelacionadas aos trabalhos dos
religiosos e com cunho politico (CAMPQOS, 1992). Bias (2004; 2007) desenvolveu
varios estudos sobre este periodo. Segundo a aatbistoria da Psicologia no Brasil
pode ser analisada a partir do século XVI, em gueaparecimento confunde-se com o
trabalho de evangelizacdo da Companhia de Jess$e Nentido, os jesuitas foram

responsaveis por professarem ideias psicologicas.

A educacgdo € tida pelos religiosos — imbuidos duiries da pedagogia

humanista — como instrumento privilegiado pararcaa homem novo e

uma nova sociedade na Terra de Santa Cruz, sermda quacdo de escolas
constituira-se um dos objetivos prioritarios do nplamissionario da

Companhia. Tal empreendimento acarretava a neeésside formular

conhecimentos e praticas que, na nossa linguageah déesignariamos como
pedagdgicos e psicoldgicos (MASSIMI, 2007, p.76).

A presenca da filosofia aristotélico-tomista erappnderante nesse periodo e
havia descricdo e definicdo de emog¢des como o needmor, a tristeza, consideradas
como ascegas paixdes do coracdo humamesse sentido, os jesuitas estabeleciam
uma relacéo entre o pedagogico e o psicoldgico.

No século XVII, os Sermdes do Padre Vieira tamifgzram referéncia a essas
“paixdes”, relacionando-se com o impulso por tras @bmportamento humano
individual e social (MASSIMI, 2007). Em decorrénaa necessidade de conversao
religiosa, havia um estimulo para a busca do comeeto de si mesmo, assim como a
tentativa de se criar uma “psicologia do indioke, especial, da crianca indigena, para
facilitar a agdo evangelizadora.

O século XVIII teve como peculiaridade a existambg pensadores autodidatas
que viajaram para o exterior para realizar seusdest A partir da influéncia do
Barroco, alguns intelectuais produziram compéndiceflexdes a respeito dos afetos do
homem. Gregoério de Matos, Nuno Marques Pereiraci&eb de Souza Nunes, Matias
Aires Ramos da Silva de Ecga, assim como os areadigdmas Anténio Gonzaga e

Claudio Manoel da Costa faziam parte desse universo
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Todavia, (...), a mutabilidade, a antinomia entresséncia e a aparéncia, o
sentido da incerteza e de instabilidade tornamiseertstes salientes e

interiores de todo ser humano, sendo ao mesmo temais de consciéncia

gue os intelectuais brasileiros tinham acerca sisotligdo do mundo cultural

e politico da tradicdo (MASSIMI, 2007, p. 81).

O periodo que antecedeu ao século XIX é caractkripela falta de autonomia
da Psicologia como campo de conhecimento. Os salpeoeluzidos na tentativa de
explicar a dimenséo psicologica do ser humano astaliretamente ligados a religido,
a filosofia e a literatura.

O periodoinstitucional a partir do século XIX, € marcado pelo processo d
estabelecimento do saber psicol6gico no Brasilusegg Massimi (2007b), o Brasil
encontrava-se com a necessidade de se transfonmame nacdo moderna, e as areas
de saude, educacdo e religido passavam a serladas@elo poder estatal. A base das
transformacdes culturais buscou alicercar-se naopalogia filoséfica mecanicista e
no Positivismo. Nesse sentido, a criagdo de esdalasldades, academias, sociedades
cientificas, revistas e bibliotecas ofereceramuastas institucionais para atingirem o0s
objetivos estabelecidos. Bock (1999) confirma esabdade historica.

E um momento de criagéo de faculdades, academigisdades cientificas e
revistas. A Psicologia € ensinada nos seminariosag faculdades de
medicina. E como ndo se constitui como uma areacé&m do saber, as
ideias psicolégicas podem ser categorizadas desdivenaneiras. Massimi

nos fala, entdo, das ideias desse periodo comaodfitas, médicas,
pedagogicas e da teologia moral (BOCK, 1999, p.66).

Neste periodo, estudos na area de Medicina (texmeerto,lascivia, colera e
bebedicg assim como no campo da Cultura (aculturacaojlizeigdo) e do
Espiritualismo (espirito, consciéncia) promoveraanges avancos e contribuicdes, por
meio de estudiosos como Francisco de Mello Fraias® Bonifacio de Andrade e Silva
e Eduardo Ferreira Franco, respectivamente (MASS2BD7Db).

No campo da Educacdo, a “fisiologia mental” de sLiHereira Barreto,
influenciado pelo Positivismo de Auguste Comte ebldg Spencer, representou uma
nova tendéncia que buscavar&construcado espirituatla sociedade brasileira numa
base cientifica, cujo instrumento principal seriaeforma radical do ensino (...)"
(MASSIMI, 2007b, p.164)

° Esse pensamento influenciaria o advento da Pgieobmmo disciplina no Ensino Secundario em 1891,
substituindo a Filosofia.
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O conhecimento da Psicologia avanca na medicjreapartir de 1932, o estudo
dos fenbmenos psicoldgicos se torna necessario gam@govimento higienista da
Primeira Republica. Estudantes de medicina dessedpedirecionavam suas teses para
esse campo de pesquisa (MASSIMI, 2007b).

O cenério de desenvolvimento da Psicologia ndardo século XX, periodo
considerado de institucionalizagéo, parece indjoara ciéncia recém-criada por Wundt
na Alemanha comecava a se espalhar pelo Brasil comoonjunto de conhecimentos
de grande importancia para outras areas de produwgilEmica e atuacao profissional:

médicos e educadores se serviam, cada vez maishadosdos saberes psicoldgicos.

Vamos assistir a uma explosdo de pesquisas, atimezgo do pensamento
freudiano no Brasil; a uma rica producao na Faddd#e Medicina do Rio
de Janeiro sob a orientacdo de Teixeira Brandaeneidle Roxo, com obras
de carater tedrico e genérico; na Faculdade deditedda Bahia, tinhamos
Raimundo Nina Rodrigues, Juliano Moreira, Afran@xeto e Artur Ramos,
com uma preocupacdo dirigida a psiquiatria so@alna Faculdade de
Medicina de Sdo Paulo, Franco da Rocha difundiddeaas da psicanalise; a
criacao de laboratorios de Psicologia, como o dgeBmo de Dentro, com
Radecki e Nilton Campos, e o da Liga BrasileiraHigiene Mental, com
Fessard e Plinio Olinto; institutos como o de Sieg Orientacdo
Profissional de Pernambuco, o de Hygiene de Sé Peam Paula Souza,
Benjamin Ribeiro, onde nasceu o servigo de Insp&¢édico-Escolar e a
Clinica de Orientagdo Infantil de Durval Marcondd&m das instituicbes
médicas, tivemos instituicbes pedagoégicas impatantpara o
desenvolvimento da Psicologia: 0 Pedagogium, espdei academia de
educadores e museu pedagogico criado em 1890, smdwganizou um
laboratério de Psicologia Pedagégica em 1906. Nawe® o de Medeiros e
Albuquerque, Isaias Alves, Manoel Bonfim contrilmfr para que nesse
espago se constituisse uma psicologia desvinculadaratica psiquiétrica,
neuroldgica ou assistencial. O compromisso era eoeducacdo, 0 que
propiciou a expanséo desse pensamento pelas esmii@sis. Lourengo
Filho, Noemi Silveira, Damasco Penna, Anisio Taxeaierdo importantes no
desenvolvimento das ideias psicoldgicas associadas movimento
escolanovista (BOCK, 1999, p.68-69).

Bock (1999) considerou a fase de institucionaliaag@mo o periodo em que a
Psicologia alcancou autonomia. Porém, Antunes (R@@8taca esta autonomizacgao
como um periodo especifico, reconhecendo um monmenito relevante para a histéria
da Psicologia no Brasil. Este periodo, compreema@nfinal do século XIX e o inicio
do século XX, e antecedendo ao periodo univergjtadnsiste no momento em que a
Psicologia torna-se independente como campo de salirasil.

O século XX representaria a consolidacédo da Pg@oloo Brasil ao longo de
suas décadas. Massimi destaca a importancia da@aeraos primeiros laboratérios de
Psicologia experimental no Brasil, como o Pedagogam 1890, na cidade do Rio de
Janeiro.
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As escolas normalistas do periodo, influenciadésspmnhecimentos da Escola
Nova, advindos do exterior, promoveram reformasoit@mtes no cenario de producao
académica. Essas reformas favoreceram ao procesaatonomizacdo da Psicologia

como area de conhecimento no Brasil.

Foi nesse quadro que ocorreu, paulatinamente, guita de autonomia da
psicologia como area especifica de conhecimentBrasil, deixando de ser
produzida no interior de outras areas do sabeldoseaconhecida como
ciéncia autbnoma e dando as condigBes para quessparvia, penetrassem
0s conhecimentos da psicologia que vinham senddupitos na Europa e
nos Estados Unidos (ANTUNES, 2008, p. 471).

O periodo universitario teve como principal caracteristica o movimento
escolanovista no Brasil, a criacdo de algumas sitedes e a exigéncia da Psicologia
como disciplina obrigatoria em cursos de nivel dope

A importancia do movimento da Escola Nova para eedeolvimento da
Psicologia sera retomado adiante, ao se abordacifspmente a Psicologia da
Educacdo. Mas Anita Cabral (1950), ha mais de s&ss@os, afirmara que “os vinte
anos a partir da Revolucéo de 1930 sdo os maisicigivos na histéria da Psicologia e

suas aplicacdes no Brasil” (p. 19). E a autora ¢em@nta mais adiante:

Mas é sobretudo depois da revolucdo de 1930 quemedifica
essencialmente a situacéo para a Psicologia, pidenawisciplina de ensino
universitario e cientifico, ndo mais apenas de Inisecundario ou
propedéutico. Como indice do progresso, basta meacique atualmente
existem no Brasil cerca de 500 escolas normaisné iaculdades de
filosofia, sendo que em todas elas é obrigatoriéenensinada a Psicologia
(CABRAL, 1950, p.22).

Bock (1999) também confirma esse crescimento deolgia no ambito das
universidades, discorrendo a respeito da Psicologmo disciplina obrigatéria em
cursos superiores, em que grandes nomes do pguiededente formavam equipes de
estudo e pesquisa em diversos estados brasilBiesse sentido, 0os cursos de formacao
de professores, incluindo a Pedagogia e demaisclateiras, passaram a ter em seus
curriculos disciplinas académicas com conteudogranoaticas constituidos de saberes
da ciéncia psicologica, norteando as praticas desen

A Psicologia se desenvolveu e tomou forca, send@arir de 1934,
disciplina obrigatéria em curso de Filosofia, CiéscSociais e Pedagogia.
Nas universidades de S&o Paulo, Rio de Janeir@dMierais e Rio Grande

do Sul, as equipes de Psicologia cresciam com gsandmes do periodo
precedente (BOCK, 1999, p.73).
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Na visdo de Antunes (2006), o crescimento da Pg@o nas universidades
representou um periodo @ensolidacag pois se intensificaram estudos e pesquisas,
campos de aplicacdo, publicacbes, periddicos edpacios, congressos e associacdes
profissionais. Essa producdo académica e praticeanpo psicologico favoreceram
para fomentar a regularizacdo do Curso superidsimlogia.

Ao discorrer sobre a Psicologia Experimental nasBrem texto de 1944, Plinio
Olinto apresenta uma metafora sobre o desenvoltoneéa area de conhecimentos
psicolégicos no Brasil, em que “a moca bonita” qireguém queria casar se torna

“alguém respeitada e cortejada”.

Por muito tempo, entre nds, a Psicologia Experiaieioi exercida apenas
como esporte. Comecava-se a brincar com ela, straidio e agradavel; mas
cumpria buscar noutras fontes o pdo nosso de ¢ada d

Os meédicos iam para os hospitais, as professores @ escolas. A
Psicologia ndo garantia a vida de ninguém. Era garata bonita, tinha
muitos namorados, mas ninguém casava com elaztplvejue se vestisse
mal e ainda néo estivesse bem na moda.

E, se os primeiros laboratérios naufragaram, é apre certos naufragos se
salvaram, foram recolhidos por grandes navios me&Esaou possantes
belonaves e seguiram outros rumos. Alguns, poréagueiam ainda de
jangada, pelo mar revolto da experimentacéo, neraspa de um porto para
ancorar, crentes na sua fé e na sua dama.

A um deles incumbiram as segundas jornadas psicakgle vos contar a
histéria que acabais de ouvir. Vede entdo o quafsicologia € boa e forte.
Maltratada como foi entre nds durante a sua infaacadolescéncia, ela ndo
se deixou sucumbir.

E hoje essa figura esbelta e sadia, sempre muitoagk, como o foi desde
menina. J4 agora acatada, respeitada, cortejegtziedde um apartamento
mobiliado em cada uma das faculdades de Filosdfietras do pais. Deixou
de ser regional, passou a ser brasileira. RelUrn®mm de si admiradores de
todos os estados. Abencoadas sejam, pois, essasligsrpsicoldgicas pelo
entusiasmo como nos animam a cultivar e a cultuaPsicologia
Experimental no Brasil (OLINTO, 2004, p. 30-31).

De certa forma, Olinto ja destacava a consolidag&o reconhecimento da
Psicologia, 0 que propiciaria as condigOes paratabelecimento da profissdo. Sendo
assim, o periodgrofissional tem como principal referéncia a aprovacdo da lei n
4.119, no dia 27 de agosto de 1962, que regulamenfan, o Curso Superior em

Psicologia no Brasil e dispde sobre a formacacstmimgos no Brasil.

Os psicélogos ndo sdo mais médicos, padres ousporés. Uma quantidade
de livros especializados séo editados. Surgem [sesqa novas técnicas de
trabalho e investigacao; conquista-se espaco noadherde trabalho. Muitas
guestdes e problemas acompanham o desenvolvimargoofissdo (BOCK,
1999, p.75).
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A partir desse fato histérico importante para aténia do conhecimento
psicolégico no Brasil, a oficializacdo e regulanaglb de cursos de Psicologia, foi
possivel perceber um movimento para a especiatizdga areas de atuacao: clinica,

organizacional e escolar e/ou educacional.

2.2 - A Psicologia da Educacéo no Brasil

Barbosa (2011) procurou sintetizar os principaisidess historiograficos da
histéria da area de Psicologia Escolar e EducacionaBrasil. A partir de vasto
material bibliografico e entrevistas com grandesqpesadores, ela elaborou uma
proposta de periodizacdo desta area especificaitdkaafaz uma analise significativa
entre Psicologia e Educacéo ao afirmar que “edpaciknte no Brasil, a presenca da
Psicologia no campo educacional foi um dos pilgres contribuiram para a Psicologia
como um todo, tornando esta ciéncia um campo amténem nosso territorio”
(BARBOSA, 2011, p. 291). E em seguida, ela apresanta citacdo muito pertinente

de Antunes:

[...] [a relacdo entre Psicologia e Educacéo] faisemcial para a
autonomizacao da Psicologia no Brasil, de tal nmargie se pode dizer que
a Educagédo foi o terreno fértil no qual a Psicalogeé desenvolveu. Essa
relagédo permaneceu forte nos anos subseqientesdmde dizer que foi no
campo da Educacdo que a Psicologia mais efetivensrtontrou as bases
para seu desenvolvimento e, ao mesmo tempo, que Bsicologia que mais
o0 campo da Educacdo fundamentou suas teorias EasrdANTUNES,
2002, apud BARBOSA, 2011, p. 291).

Porém, ao discorrer sobre a Psicologia Educaci@abosa procura abordar
também a Psicologia Escolar, discutindo inclusaveliferenciacdo teorico/conceitual
entre estas duas nomenclaturas. Ela analisa dsvex@@enclaturas (“Psicologisa
Educacao”, “Psicologida Educacédo”, “Psicologiaplicadaa Educacéo” e “Psicologia
do Escolar”) e entende que as distingdes estariaagiogladas aos objetos de interesse,
as finalidades e os métodos de investigagcdo efervéancédo. Ao recorrer as definicdes
do Dicionario de Psicologia da APA (American Phychological Associatipn

encontram-se 0s seguintes verbetes:

19 A APA (American Phychological Associatipoonsiste ha maior organizacéo cientifica e psisfisal
representante da Psicologia nos Estados Unidosnai@r associacdo de psicologos do mundo. Essa
entidade existe ha 123 anos e compreende 122.50@noe, aproximadamente.
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psicologia educacional ramo da psicologia que trata da aplicacdo de
principios e teorias da psicologia aos métodos mEne. A psicologia
educacional também trata de um amplo espectro adegonas psicoldgicos
gue podem ocorrer nos sistemas educacionais. ©8lgds educacionais
costumam ocupar cargos aplicados, bem como acas€ndedicando seu
tempo a diversas atividades aplicadas, de endiegpesquisa.

psicologia escolar campo da psicologia que se ocupa dos PROBLEMAS
PSICOEDUCACIONAIS e outras questfes que surgemsmolas primarias

e secundarias. As responsabilidades @s&odlogos escolaresncluem
envolvimento no planejamento do curriculo globasliacao e planejamento
de curriculo individualizado, administracdo de dsspsicoeducacionais,
entrevistas com pais com relacdo ao progresso ldepras de seu filho,
problemas de comportamento do aluno, aconselhamdmtprofessores e
estudantes, e pesquisa sobre questdes e probldomeci®nais sistematicos
(VANDENBOS, 2010, p.759-766}

No caso desta tese, o0 interesse recai no camp®sidalogia Educacional,
propriamente dita, conforme a propria definicdo ARA. Pois, entende-se que a
Psicologia escolar corresponde mais especificamantatuacdo do psicélogo no
contexto escolar, enquanto a Psicologia educacionabkiste no suporte que o0s
conhecimentos psicologicos podem oferecer a atudgéceducadores (professores e
gestores da educacao).

A proposta de periodizacédo de Barbosa (2011) apeeseomentos historicos da
Psicologia Educacional e Escolar no Brasil, deisidomo: 1) Colonizacdo, saberes
psicolégicos e Educacdo (1500-1906); 2) A Psicalogin outros campos de
conhecimento (1906-1930); 3) DesenvolvimentismoEseola Nova e os psicologistas
da Educacéo (1930-1962); 4) A Psicologia Educatiena Psicologia “do” Escolar
(1962-1981); 5) O periodo da critica (1981-1990);A6 Psicologia Educacional e
Escolar e a reconstrucdo (1990-2000); 7) A viradaékculo: novos rumos (2000- ).
Este modelo de periodizacédo da Psicologia Educakcmiiscolar na historia brasileira
parece ser interessante e adequado as caractsrticada fase pela qual esse campo
de conhecimento passou. Apesar de tratar-se de adlesaificacdo da historia da
Psicologia no Brasil especificamente no campo edogal, ela amplia as propostas
anteriores relacionadas a ciéncia psicoldgica emal,gevitando contradicées ou criticas
aos modelos anteriores. No caso desta tese, edecasilo seu recorte historico, €
importante conhecer nuances e idiossincrasiasiorldas ao terceiro periodo em
diante.

No periodo denominado Desenvolvimentismo — a Esdilava e os

psicologistas da Educacédo (1930-1962), a autoraupya destacar as contribuicoes dos

11 2. o : . ~
E interessante notar que no mesmo Dicionério, e@msontra o verbete Psicologia da Educacéo.
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educadores escolanovistas para o avanco do corgrgoinpsicolégico no campo
educacional no Brasfl Este periodo foi marcado por grandes aconteciment
historicos no cenario nacional: ascensdo de Gewdigas e queda da Republica
Oligarquica em 1930, Governo provisorio até 193dveeno “constitucional” de 1934 a
1937, Regime autoritario do Estado Novo de 193946 1periodo democratico de 1946
a 1964, destacando-se o suicidio de Vargas em Nabdampo especifico das politicas
educacionais, o Ministério da Educatadesliga-se do Ministério da Salde, e a
Reforma Francisco Campos, entre 1931 e 1932, agans ensinos primario,
secundario e superior, estabelecendo um EstatutogsaUniversidades, no momento
em que esta surgindo a Universidade de Sdo Pauli®8/m Nesse contexto, ocorreu o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1982defesa de principios

escolanovistas correspondeu ao momento de grasam®lfgizacdo” da Educacéo.

De todo modo, é sabido que apds a repercusséao difeta muitas escolas
passaram a adotar o modelo de Escola Nova. Cresceeniodo a

“psicologizacdo” da Educacdo, especialmente pelé&rodocdo dos

conhecimentos da Psicologia Infantil e do movimedss testagens no
universo escolar. E desta época também a emeagéleicriacdo ou
reorganizacdo de varios Laboratérios de Psicolegerimental nas Escolas
Normais, que tinham como papel a producdo de cimketo psicoldgico,

cuja origem era o trabalho empirico, especialmemi®e escolas primarias
(BARBOSA, 2011, p. 368).

A partir da influéncia de autores como Dewey ep@iade, os educadores
direcionam sua proposta pedagodgica a partir dassh@asicobiolégicas do individuo-
aprendiz, como a critica ao Ensino tradicional. thiiiintelectuais e académicos
brasileiros tiveram uma producao cientifica relégareste periodo, tais como Lourenco
Filho, Helena Antipoff, Ulisses Pernambuco, ArtRamos e Durval Marcondes.

E nesse periodo que a Psicologia avanca nas Eddolasais e adentra as
Escolas para os “Anormaes”. No primeiro caso, pergs Escolas Normais adotam
cada vez mais as contribuicdes tedricas e empidea®sicologia para o processo
pedagogico, assim como aconteceria no Ensino Sums universidades; no segundo,
porque a Psicologia também influencia a criacdoedeolas especializadas para

individuos com problemas emocionais especificomoc@a “Fazenda do Rosario”,

12 Esse periodo corresponde a era universitaria reg@atacdo citada por Bock (1999), o que foi
mencionado em topico anterior.

Bo ministério, inicialmente, estava ligado a areaalede e chamava-se Ministério da Educagédo e Saude
Publica.
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projeto realizado por Helena Antipoff a partir #8382, e a “Escola para Anormaes” no
Sanatério do Recife, dirigida por Ulisses Pernarobam 1936.

Apesar da possibilidade de se pensar em uma pbs$psieologizacdo” da
Educacdo, a Psicologia Educacional e Escolar ataiminho para a producédo de

conhecimento psicoldgico cientifico e a sua aplicire junto & populacéo brasileira.

Assim, a Psicologia Educacional e Escolar ndo sdriboiu para fundar a

erigir a Psicologia como um todo, mas sobretudaifa das primeiras a se
colocar a servico da populacdo, especialmente mopaaeducacional

(BARBOSA, 2011, p.380).

E possivel reconhecer o desenvolvimento da Psieolog campo da Educacéo
durante o Escolanovismo, na primeira metade dolsé¢K. Teorias psicoldgicas,
laboratérios experimentais e testes psicométricesios objetos de discussdes e
controvérsias nas décadas posteriores sobre ost@speositivos ou negativos da
Psicologia, mas representaram uma etapa imporpamte a historia da Educacgéo, da
Psicologia e da Pedagogia no Brasil.

O periodo posterior, A Psicologia Educacional es&cdfogia “do” Escolar
(1962-1981), considerado de profissionalizacdo ma@,acabou representando uma
énfase para a Psicologia Escolar, no ambito dagigdimdo psicologo.

Um fato interessante a ser mencionado é que, jestamcom a

regulamentacado da profissdo, o campo da educat®s, lzase principal para
o desenvolvimento da psicologia no Brasil, tornasseundario para os
profissionais da area. Isso se revela ndo apenasnbio curricular, mas,

sobretudo, na preferéncia de alunos e profissigp&@s campos da clinica e
da organizacéo do trabalho. Esse é também um tedaxplicativos para
a adocao de uma modalidade clinico-terapéutica g@ ala psicologia

escolar, tendo como base o modelo médico, quesidosgra discutida
adiante (ANTUNES, 2008, p. 472).

Nos anos que se seguiram apos a aprovacao da Bel ™M em 1962, percebeu-
se um fortalecimento da Psicologia como campo deupsa e atuacdo nas trés areas,
Psicologia Clinica, Psicologia do Trabalho e Psigal Escolar; nesse sentido, a
Psicologia consegue uma certa “independéncia” dgoada Educacéao.

O quinto periodo, nomeado como o periodo da cr{ti®81-1990) realmente
representou “um divisor de aguas” como menciondd@sax (2011). E a tese de Maria
Helena Souza Patto, de 1981, foi responsavel patalg critica ao papel do psicdlogo

escolar no contexto educacional. Havia debatesgggitzos criticando a existéncia das
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teorias tayloristas e fordistas influenciando o garaducacional, e a relagdo Educacao
e Trabalho assumindo uma orientacéo tecnicistaseNesntexto, comecgou-se a criticar
a visao da Psicologia como ciéncia construida @r gk uma O6tica positivista baseada
em um discurso ideologico adaptacionista. NessedserBarbosa (2011) salienta que
Patto identificou o uso da teoria da caréncia callte a proposta de programas de
educacgdo compensatoéria para modificacdo do conmpenta como justificativa para a
atuacdo dos profissionais da Psicologia Educaciaslquais atuariam a favor da
manutencdo do discurso hegemonico ideologizantesimis todas as teorias
psicolégicas, desde o Behaviorismo a Psicanahstysive, o Humanismo, estariam a
disposicdo para garantir uma melhor eficiéncia deir® e a transformacdo dos
comportamentos considerados indesejaveis. Poréatyagdo do psicologo a partir
dessas teorias buscaria ajustar o aluno a um patkanormalidade, mascarando

preconceitos contra as classes de menor poderra@mo

Patto (1981/1984) cita a tese de Witter (1977) tplava do papel do
psicologo escolar e discute a posicdo da autodefisa de uma atuagao do
psicologo com vistas a uma melhor eficiéncia ddnens modificagdo de
comportamentos considerados indesejaveis. Patietereflue, em grande
parte, os tais comportamentos indesejaveis se \@aseaum padrdo
preestabelecido de normalidade e de “bom aluno”, gue seu cerne,
mascaravam 0S preconceitos contra as classes ppleeinham um outro
modo de falar e de se comportar no ambiente esddlarque mesmo as
teorias humanistas ou psicanaliticas, quando falavala “mae
suficientemente boa”, identificavam um padrao dematidade e aceitacao
sob 0 qual se encaixavam algumas pessoas, senddmdiadas e
marginalizadas aquelas que nao se enquadravam (BSRB2011, p.399).

Essa critica desperta a reflexdo sobre o papedPsileologia Educacional e
Escolar, assim como em relagdo a sua funcdo nextonéducacional. Porém, apesar
das reflexbes suscitadas sobre seu papel de melevancia nesse contexto, o
“profissional psicologo”, mesmo atuando nas es¢aide era mais um “apéndice” do
profissional da educacdo. Neste caso, é precis@apeno papel da Psicologia
Educacional na formacédo dos professores em um ntondencrescimento da area de
Psicologia Escolar. Estes novos cursos de Psieglagilongo das décadas de décadas
de 1960 a 1990, deram a mesma énfase para osatg®s de atuacdo, Educacional e
Escolar? Do ponto de vista da hierarquizacdo dosres, se a Psicologia Educacional
torna-se “mais independente” da area de Educagaonpdado, também néo estaria se

tornando menos importante perante a Psicologial&saa mesma forma que ambas,
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Educacional e Escolar, tornavam-se menos importgo&e a Psicologia Clinica e
Psicologia Organizacional?

Se hierarquicamente, as Psicologias Clinica e rgeional destacam-se para
os alunos e profissionais em atuacdo, sendo seqelia Psicologia da area de
Educacdo que, ao ser dividida, tem a Psicologi@l&scomo prioridade diante da
Psicologia Educacional, qual o papel reservadséipglina Psicologia da Educacao? O
conhecimento da histéria dessa disciplina pode aajual entender melhor as

peculiaridades que norteiam essas relacoes.

2.3 - A disciplina Psicologia da Educagéo

A disciplina Psicologia da Educacédo consiste emasmunto de conteudos
basicos, sendo uma matéria obrigatéria em cursdisateiaturas, como a Pedagogia,
nas universidades brasileiras. Os conhecimentaslpgicos apresentados em ementas
e conteudos programaticos, a partir de um refemkbdliografico prescrito, deveriam
nortear a acao dos futuros docentes. Estes contrttisnfazem parte désndamentos
da Educacépassim como a Sociologia, a Filosofia e a Antrogal. Ao investigar as
ementas das disciplinas pedagdgicas em universdadsicas e privadas, encontra-se
um corpo tedrico exigido, sem o qual, ndo havesraa@pensar o processo educativo.

Larocca (1999) fez um estudo importante sobre b@tmento de Psicologia na
formacdo docente. Ela procurou analisar, a pams depoimentos dos préprios
professores, 0s conteldos-temas, a formacdo tedicarganizacdo do trabalho
pedagogico e as condi¢cdes de um ensino de qualeladeclacdo a Psicologia da
Educacdo. A pesquisadora enfatiza que o pano dio fda seu trabalho € a relacdo

Psicologia-Educacéao.

O objetivo tracado para este trabalho vincula-se aoe fazer’ para que esta
ciéncia, Psicologia, contribua para a Educacdohaneadizendo, para uma
‘certa’ Educacédo, emancipadora dos homens e critlea realidade
(LAROCCA, 1999, p.23).

Azzi, Batista e Sadalla (2000) organizaram umatéoka de textos sobre este
assunto intituladoFormacédo Docente: discutindo o ensino de Psicologiesta
publicagcdo, as autoras reuniram temas como desemerito profissional e
constituicdo da docéncia, o ensino de Psicolog&alicanciaturas e contribuicbes as

praticas pedagadgicas.
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O estudo de Guerra (2000) destaca Skinner, Peayejotski como teorias que
orientam as novas concepcdes de educacéo e irflueas praticas educativas. Leite e
Tassoni (2002), ao abordarem o tema da afetividadsala de aula, recorrem as teorias
de Henri Wallon e do préprio Vigotski j& mencion&do

Assim, alguns conteudos sédo fundamentais para stragéo de um corpo de
conhecimento. Mas como esses curriculos foram reodes, alterados e consolidados
ao longo da historia? Conforme as problematicaatieaflas por Chervel (1990), qual
foi a génese, qual a funcéo (finalidade) e comareco funcionamento da disciplina
académica Psicologia da Educacéo?

Goodson (2010) considera o curriculo educacionalocoonseqtiéncia de uma
construcdo histérica envolvendo conflitos, ruptueasmbiglidades. Sendo assim, o
curriculo se torna objeto importante e fundamepaaa o entendimento do processo de
escolarizacéo. E aproveitando o conceittraéicao inventadale Hobsbawn acaba por
concluir que os curriculos programaticos escrigggesentam a invencdo de uma nova

tradicao.

Neste sentido, a elaboragao de curriculo pode ®widerada um processo
pelo qual se inventa tradicdo. Com efeito, estguligem é com freqiiéncia
empregada quando as ‘disciplinas tradicionais’roatérias tradicionais’ sdo
justapostas, contra alguma inovacdo recente sabmast integrados ou
centralizados na crianca. A questdo, no entantpeéo curriculo escrito é
exemplo de invencéo de tradicdo (GOODSON, 2010)p.2

A relacdo entre teoria e pratica, entre curriculesqrito e atividades praticas,
permite pensar o curriculo como uma construcaakdesta conclusao permite refletir
sobre quais e como as ementas e 0s conteudos paig@s sao elaborados, e quais
S&a0 0s principais agentes nesse processo: praswou instituicdbes governamentais.

Ao tomar conhecimento das ementas das disciplidascds de cursos de

licenciatura em 2012, a partir das fichas da dis@Psicologia da Educacao de cursos

14 Almeida et all (2007) relataram uma pesquisa emagumioria dos professores criticou o contetddo e a
forma como a disciplina Psicologia da Educagéanioistrada, ressaltando o programa como insufieient

e superficial e salientando a dicotomia teoriaipaatPorém, Almeida et all salientaram que alguns
docentes entrevistados alegaram que ndo serianisgiookis preparados caso ndo tivessem o0s
conhecimentos advindos da Psicologia do Desenveltion Quanto a questdo da importancia da
Psicologia na formacéo do docente, os professoe@sionaram aspectos relacionados a compreenséo do
aluno, motivacdo, auto-estima, criatividade, pregssde ensino-aprendizagem e problemas familiares.
Entretanto, ressaltou-se que os estudos destaf@ram-se mais no aluno e menos no professor. E
concluindo, as autoras ainda identificaram umaovigd Psicologia baseada no senso comum por parte
dos proprios professores ao mencionarem o uso dsigologia propriano contexto da sala de aula.
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como Pedagogia, Histéria, Geografia, Fisica, Matiem& Quimica, da Universidade

Federal de Uberlandia, encontram-se alguns corgeprilominantes: Relacdo en

tre

Psicologia e Educacdo; correntes epistemoldgicegtigmo, ambientalismo); teorias

psicolégicas da aprendizagem (Skinner, Piaget, t¥kgoWallon, Freud, Rogers);
psicologia do desenvolvimento (o individuo em tfamsacédo - crianca, adolescen
adulto, idoso), e os temas atuais em Psicologizdaional.

Quadro 2 — Conteldos programéaticos comuns as fichas dipliliss de cursos de licenciatu
da Universidade Federal de Uberlandia.

a

te,

ra

Unidade | - A Psicologia na educac¢éo

Objetivos da disciplina Psicologia na Educacdo. efagdo da Psicologia com outras areas
conhecimento. As diferentes correntes de desemeehto humano: inatista, ambientalista
interacionista.

Unidade Il — As correntes tedricas

A abordagem comportamentalista

O que é o comportamentalismo; comportamento e dj@gem; a crianca: condicionamento
modelagem do comportamento; as pesquisas de WatS&imner; a influéncia do comportamentalis
na escola.

A abordagem piagetiana

Conhecimento e adaptacdo: processos de assimilagiptacdo e acomodacdo; 0s estagios

de

mo

do

desenvolvimento cognitivo de Piaget; o método ctirde Piaget; a influéncia da abordagem piagetiana

na escola.

A abordagem histdrico-cultural - Vigotski

A transformacao biolégica em histérico-culturaluso dos jogos e instrumentos; o papel do outr
internalizacdo da aprendizagem; o papel do signdbesenvolvimento; a relacéo entre o pensament
linguagem; a influéncia da abordagem histdricoeraltna escola.

O interacionismo de Henry Wallon

A psicogénese da pessoa completa; o biologiceceial séo indissociaveis; a relagdo entre intetigé
e afetividade; influéncia da abordagem Walloniaa@ducacéo.

A abordagem psicanalitica de Freud

Desenvolvimento sécio-afetivo e psicossexual danca do adolescente; implicagBes na educ
escolar.

A abordagem humanista de Rogers

A psicologia centrada no eu: aceitacdo, congruéneiapatia.

Unidade IlI- O Individuo: Ser em Transformacéo

A crianca, o adolescente, o adulto e o idoso: aspdopsicossociais.

Unidade IV- Temas atuais em Psicologia Educacional

Disciplina e limites na sala de aula; violéncia usdxe Bullying, escolha profissional e transtorn
alimentares; dificuldades de aprendizagem e FracBssolar; Inclusdo Escolar; a relagdo profes
aluno.

D na
Dea

acao

DS
sor-

Fonte Elaborado pelo autor (2012).

E possivel perceber que algumas correntes tedrit@ssicas, como o

behaviorismo (comportamentalismo), o interacionisegsicanalise e o humanismo,

destacam-se enquanto conteudos programaticos cfass fe disciplina. Mas quais

seriam os conteudos aprendidos no passado? Quasi@dancas significativas que

ocorreram na disciplina de Psicologia da Educacéante o desenvolvimento do curso

de Pedagogia no Brasil?
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Tavares (1995) aponta a disciplina “Pedagogia eotitdbgia’, em 1863, no
“Colégio Maria das Dores”, na cidade de Diaman{M&) como o registro mais antigo
do ensino de Psicologia como conteudo no Brasian@ua institucionalizacdo da
Psicologia como disciplina académica nas institscde segundo e de terceiro grau,

Massimi (2007b) afirma que:

No século XIX, a “psychologia” comparece como paleedisciplinas em
diferentes areas de saber (filosofia, direito, wied] pedagogia, teologia
moral), matérias de diversos curriculos em ingfites escolares do Pais.
Inclusive, os manuais para uso escolar, em muie®s; contém sec¢bes
dedicadas a este campo. Neles, a diversidade ddagems no estudo dos
fendmenos psiquicos depende da multiplicidade tkrércias filosoficas
mais influentes na época (MASSIMI, 2007b, p. 165).

A “psychologia” também aparecia nos curriculos@gpamas do sexto e sétimo
ano do Colégio Pedro Il. E nas escolas normaissdansla metade do século XIX, a
Psicologia fazia parte da disciplina “Metodica el@pogia”, até a inclusdo da matéria
“Psicologia aplicada ao desenvolvimento da criamgaturso normal anexo a Escola
Americana, em 1870 (MASSIMI, 2007b).

Tanuri (2000), em artigo sobre a histéria da fordwage professores, menciona
o Decreto 7.247, de 19/04/1879, parte da Refornémdie de Carvalho, que serviu de
modelo para o magistério nas provincias, inclugaea a primeira escola normal
publica, em 1880. Ao discorrer a respeito desséotlo, apresenta as matérias iniciais,
em gue ainda ndo aparecia a Psicologia como diszigspecifica.

O curriculo deveria abranger as seguintes matdfiggia nacional; lingua
francesa; aritmética, algebra e geometria; met@legscrituracdo mercantil;
geografia e cosmografia; histéria universal; hiat@ geografia do Brasil;
elementos de ciéncias fisicas e naturais e dddigéo e higiene; filosofia;
principios de direito natural e de direito publicogm explicacdo da
Constituicdo Politica do Império; principios de mmmia politica; nogbes de
economia domeéstica (para as alunas); pedagogidiegpdo ensino primario
em geral; pratica do ensino intuitivo ou licdo désas; principios de lavoura
e horticultura; caligrafia e desenho linear; misicaal; ginastica; préatica
manual de oficios (para os alunos); trabalhos dghag(para as alunas);
instrugéo religiosa (ndo obrigatéria para os awats) (TANURI, 2000,
p.67).

Porém, no curriculo da Escola Normal de S&do Péinkdo pelo Regulamento
de 3/1/1887, a autora menciona a disciplina “pedage metodologia’, a mesma
disciplina citada por Tavares como registro matgjarde uma disciplina, apresentando

conteudos relacionados a Psicologia no Brasil.
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Mencione-se, a titulo de exemplo, o curriculo daoks Normal de Sao
Paulo, fixado pelo Regulamento de 3/1/188@: ano gramética e lingua
nacional, aritmética, gramatica e lingua francekajtrina cristd;2o0 ano
gramatica e lingua nacional, geometria fisica, @tama e lingua francesap
ano geografia e histéria, pedagogia e metodologiaimmpa (art. 30)
(TANURI, 2000, p.67).

Segundo Tavares (1995), o ensino de Psicologiazja fparte do curriculo das
Escolas Normais de Sédo Paulo desde 1874, a particdh® 9, através da disciplina
Francés, Pedagogia e MetédicRorém, a partir de 1880, a disciplina passou a se
chamarPedagogia e Methodologi@om o regulamento de 1887, a matéria comecgou a
ser ministrada junto com Geografia e Historia moeieo ano, conforme a citagdo acima
de Tanuri.

Por se tratar de um momento em que os estudidgasnva metade do século
XX, Cabral (1950) comenta que a historia da Psgialoo Brasil ainda estava por ser
construida. Ela cita ara normalista periodo de institucionalizagdo da Psicologia na
segunda metade do século XIX e inicio do século efX que ainda ndo havia as
universidades e a maioria dos pesquisadores evdidata. Nesse periodo, a Psicologia
enquanto disciplina estava diretamente ligada agnende Filosofia em escolas

secundérias e Cursos Anexos preparatorios.

Antes da era normalista, que precedeu a era unamasno ensino da

Psicologia, s6 encontramos esta disciplina leciamad cadeiras de Filosofia
das escolas secundarias (Seminarios e ColégiosirasiGs, religiosos ou

leigos) e nos Cursos Anexos preparatérios as Fadesdde Direito. Essas
cadeiras muitas vezes se chamam de “Psicologiagied’6 Mas ja cerca de

1910 as Faculdades de Direito exigem nos examébwiases um programa
de Psicologia experimental (24, p.263). Alguns athgisois, 0 mesmo se da
com as de Medicina (CABRAL, 1950, p. 537)

A importancia dessa transicdo da propria denommatz disciplina como
Psicologia e Logicdaambém é mencionada por Antunes (1999), que destato a
importancia do processo detonomizagaala Psicologia como o periodo especifico na

historicizacdo da Psicologia no Brasil.

15 podemos pensar em uma possivel profecia de AnhaaCao afirmar mais adiante no texto: “Tudo
indica que a segunda metade deste século verdpmmaito, a Psicologia instalada nas escolas mg&dica
brasileiras, seguindo o0 exemplo de tantas outiasdassdo pais, como, além das Faculdades de Rdosof
e das Escolas Normais, das escolas de Servicol,Soei&nfermagem, de Educacéo Fisica, e até de
escolas de educacéo fisica de forcas policiaisABAL, 1950, p.30). O curso foi regulamentado em
1962.
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Um marco importante no processo historico ora ertudes foi o
estabelecimento da Psicologia como disciplina aurtin Mais precisamente,
em 1890, a Reforma Benjamim Constante, de cunhitiyigts, transformou

a disciplina Filosofia em Psicologia e Logica; naigle, isso se desdobraria
na introducdo das disciplinas Psicologia e Pedagngs Escolas Normais
(ANTUNES, 1999, p.112).

Nos anos de 1920 do século XX, a Psicologia er@mrnada como disciplina
optativa nos Cursos Normais. Cabral (1950) resspleao ensino de Psicologia “nas
normais” era realizado em um ano, no penultimoutsa até o final da década de 30.
Segundo a autora, o ultimo ano do curso era demliaaBedagogia. E “com excecéo
dessas duas matérias, o curriculo era geralmemtellsnte aos ginasios” (CABRAL,
1950, p.32.) Em seu texto, encontram-se possiveiiplinas adotadas nos curriculos
das Escolas Normais, ou nos chamados, “Institigdsdiicacao”.

Hoje os chamados “Institutos de Educacdo” se digém das normais

ordinarias por oferecerem além do curso basico ognum ou mais cursos
especializados: para administradores escolarefessmes de jardim de
infancia, de surdos-mudos, cegos, débeis mentashiNn destes cursos
especializados esta ainda completamente estrutnede@stabilizado em seu
curriculo, mas em todos eles a Psicologia da aiada aprendizagem e a
respectiva psicologia especializada tém lugar pioeme. No curso normal

basico a Psicologia é ensinada nos trés anos, gainge sequéncia:

Psicologia geral; Psicologia infantil; testes e inas, Psicologia da

aprendizagem e das matérias de ensino (CABRAL,,1930).

Lourenco Filho (1955) também afirma que a Psical@ga ensinada apenas no
curriculo das escolas normais até 1930. A partir aem¢cdo da Escola de
Aperfeicoamento de Belo Horizonte (1929) e do tusii Pedagdgico de Sao Paulo
(1931), a Psicologia passou a fazer parte de culsagperfeicoamento, beneficiando
professores primarios, culminando com a lei orgamio ensino normal (1946), que
disciplinaria a matéria (LOURENCO FILHO, 1955).

Mas a reforma de Francisco Campos ja havia estatbel@ necessidade do
ensino de Psicologia em curriculos de diversososude nivel meédio, inclusive como

requisito importante enquanto habilitacdo paraaugscolas de Medicina e Direito.

No curso secundario, pela reforma de Francisco Garf§®31), estabeleceu-
se 0 ensino de psicologia, mas tdo somente numadass do chamado curso
complementar, ou 2° ciclo de estudos, o que deabditar para ingresso nas
escolas de medicina e direito. Pela lei organica%, em vigor, extinguiu-
se a exigéncia, criando-se, no entanto, para todoslunos do 2° ciclo o
estudo da filosofia, em cujo programa aparecemnredios de psicologia.
Em alguns cursos técnicos de nivel médio, exisengino de disciplina
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(secretariado comercial, servico social, enfermag@®@URENCO FILHO,
1955, p.286-287).

E o autor acentua, logo em seguida, a importadaid@sicologia no Ensino
Superior, destacando a exigéncia deste conhecirpanioos bacharéis em Filosofia da
Universidade de Sao Paulo, a partir de 1934; e par@andidatos ao magistério
secundario e normal, a partir de 1939. Os estusla@@dacharelado em Filosofia e em
Pedagogia estudavam Psicologia durante trés a@$RENCO FILHO, 1955).

Neste periodo, a Psicologia foi ensinada em cumes Administracao,
Jornalismo, Educacéo Fisica, Sociologia e PoligcBjreito. Ela apresentava-se sob a
forma de Psicologia social para futuros adminisiresl e jornalistas, como fundamento
de metodologia da ginastica e dos desportos pamsofueducadores fisicos, como
Psicologia social e Psicologia aplicada para fguocidlogos, e como nocbes de
Psiquiatria forense e Psicologia judiciaria pataros advogados. Mas, entre 0S cursos
de graduacdo, a Pedagogia seria um espaco de preganca dos conteudos de

Psicologia.

2.4 — O Curso de Pedagogia no Brasil

Uma data significativa para o curso de PedagogiBrasil consiste no dia 4 de
abril de 1939, a partir da promulgacdo do Decreip-1.190, que oferecia uma
organizacdo definitiva para a Faculdade NacionalFtdiesofia. Pois a partir deste
decreto, sdo subdivididas quatro secdes especifidasofia, ciéncias, letras e

pedagogia. E ainda foi acrescida a “secao espeatgatiidatica.

Enquanto as secdes de filosofia, ciéncias e letfasrgavam, cada uma,
diferentes cursos, a de pedagogia, assim comoda sspecial de didatica,
era constituida de apenas um curso cujo nome @ndéidd ao da secéo. Esta
ai a origem do curso de pedagogia (SAVIANI, 20089).

Nesse periodo, em todos 0s cursos eram previg®ahos para o bacharelado.
Para alcancar a licenciatura, o graduando preaisarsar mais um ano de didatica. A
Pedagogia aparecia como um curso de bachareladpalo permitiria alcancar a

licenciatura por meio de mais um ano de did&ticacConforme mencionado

16 Segundo Saviani, esse modelo consistia no “faresgaema conhecido como ‘3 + 1’ ” (SAVIANI,
2008, p.39) .
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anteriormente, a Psicologia Educacional ja aparexieurriculo do curso de Pedagogia,
sendo, segundo Saviani, a Unica disciplina quediguem todas as séries.

No quarto ano, eram previstas ainda as disciplil@®sicologia Educacional,
Fundamentos Bioldgicos da Educacdo, Fundamento®l&gicos da Educacédo e
Administracdo Escolar para todos os outros curgobatharelado que queriam obter
licenciatura; menos para a Pedagogia, pois os slignbaviam cursado essas matérias

nos trés primeiros anos. Por isso, o Ultimo ansem@rvado apenas para “as didaticas”.

Quadro 3 - Disciplinas do Curso de Pedagogia em 1939.

1°ano Complementos de Matematica
Historia da Filosofia

Sociologia

Fundamentos Biologicos da Educacao
Psicologia Educacional

2° ano Psicologia Educacional

Estatistica Educacional

Histéria da Educacéao

Fundamentos Socioldgicos da Educacéo
Administracdo Escolar

3° ano Psicologia Educacional

Histéria da Educacéao

Administracdo Escolar

Educacdo Comparada

Filosofia da Educacao

4° ano Didatica geral

Didética especial

Fonte Saviani (2008).

Ao discorrer sobre os primeiros problemas da gédesCurso de Pedagogia,
Silva (2006), ressalta como tema conflituoso a tdimia entre bacharelado e
licenciatura. “Outro foco de tensdo é o relativeeparacdo bacharelado-licenciatura,
refletindo a nitida concepcdo dicotbmica que oaeat o tratamento de dois
componentes do processo pedagdgico: o conteudmétado” (SILVA, 2006, p.12).
Percebe-se que a dificuldade de conciliar os comestos e as habilidades para
transmiti-los era evidente desde o surgimento dasejros cursos superiores no Brasil.

Se o Decreto 1.190/39 representa a primeira reguitagao significativa para o
curso de Pedagogia, outras duas se constituirano goarcos histéricos para o
desenvolvimento do curso no Brasil: os parecerds €252, de 1962 e de 1969,
respectivamente, do Conselho Federal de Educad#s) (O parecer 251/62 significou
um momento de reflexdo sobre a identidade do cpss, ele faz referéncias sobre a

manutencgdo ou extingdo do mesmo. A ideia de extingginava-se de uma percepgao
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de gue o curso néo teria conteudo préprio, em qderja direcionar aos cursos de nivel
superior a formagdo do professor primario e parauosos posteriores a graduacao, a
formacdo de técnicos em educacao. Porém, esteepdratava do tema de maneira
geral, quando estabelecia que o curso era destinatfiormacdo do ‘técnico em
educacdo’ e do professor de disciplinas pedagogicasurso normal, através do
bacharelado e da licenciatura, respectivamenté™&] 2006, p.16). Neste parecer, a

Psicologia da Educac¢éo continuava a receber unaaé€nb curriculo:

Para o bacharelado, o curriculo minimo era fixagiosete matérias, sendo
cinco obrigatérias e duas opcionais. As obrigasdeaam: psicologia da
educacéo, sociologia (geral, da educacdo), histiriaducacéo, filosofia da
educacdo e administracdo escolar. As opcionais: dranogia, histéria da

filosofia, estatistica, métodos e técnicas e peaquedagdgica, cultura
brasileira, educacdo comparada, higiene escolarjcolos e programas,
técnicas audiovisuais de educacado, teoria e prdticaescola média e
introducéo a orientacao educacional (SILVA, 20066

Segundo Saviani (2008), houve uma certa flexibdl@lnesse parecer em que as
disciplinas de licenciatura poderiam ser cursadasnmgesmo tempo que as do
bacharelado, ndo tendo mais a obrigatoriedade ddagano. Para este autor, estava
deixando de vigorar o “esquema 3 + 1”. Ele ressatmatérias obrigatorias, e destaca o
uso do termo “matéria” por parte de Valnir Chagasliferenciando do termo
“disciplinas”. Saviani acrescenta que matéria mfelava-se mais ao conteudo, ou a
prépria matéria-prima do curriculo. E ainda comeatare os desdobramentos possiveis

das matérias, referindo-se a Psicologia da Educacao

Assim, no caso de sociologia, 0 parecer indicava @umatéria deveria ser
desdobrada em duas que, ao serem trabalhadasnaaiigem a pelo menos
duas disciplinas: sociologia geral e sociologia educacédo, ficando em
aberto a possibilidade de serem desdobradas aiadapara figurar em um
ndmero maior de séries. No caso das demais, o dineeto ficava
inteiramente em aberto. Desse modo, seria pospieekxemplo, desdobrar
a matéria psicologia educacional em trés primeiéaies, tal como ocorria na
situacgd@o anterior, ou desdobra-la em apenas dyagémesmo, em quatro.
O mesmo pode dizer-se das demais matérias (SAVI2008, p.43).

E logo em seguida, o autor afirma que o curricaldicenciatura era composto

pelas seguintes matérias: Psicologia da Educac@iojescéncia e Aprendizagem;

" valnir Chagas era formado em Direito, Letras eaedia, tendo sido membro do CFE por 18 anos,
em trés mandatos consecutivos. Foi relator de shigepareceres, 0s quais originaram resolucdes
referentes a reformulagdo do curso de Pedagogia kcénciaturas, como os pareceres 251/62 e 252/69
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Elementos de Administracdo Escolar; Didatica; Paatie Ensino. Neste caso, percebe-
se que as duas primeiras matérias citadas eracorddas a Psicologia.

O parecer 252/69 do CFE, também elaborado por M@lmagas, acontece logo
apos a lei da reforma universitaria (Lei n°® 5.58D/6Nessa nova regulamentacao,
entendia-se que nao havia motivo para instituimaes de um curso de Pedagogia. Os
diferentes aspectos da formacéo dos profissiormaesddcacédo poderiam fazer parte de
um unico curso, o de Pedagogia, o qual constariairda parte comum e outra
diversificada (SAVIANI, 2008). Assim, a partir dae momento, previa-se apenas um
anico diploma com dupilo titulo, bacharel e licedoia

Quanto as disciplinas, foram mantidas as que cohgmuno nlcleo comum,
acrescidas da didatica. Logo, a Psicologia da Edcaontinuava a fazer parte das
matérias basicas e fundamentais do curso, apesatoik pareceres em relacéo a lei de
1939. Para as habilitagdes, constavam disciplie@€ionadas as areas de Orientagéo
Educacional, Administracdo escolar, Superviséolascimspecao escolar e Ensino de
disciplinas e atividade praticas dos Cursos Normfailva (2006) faz consideracdes
importantes para esse segundo parecer, ao afineaa qormacéo pedagogica para as
licenciaturas era prevista, mas suas bases forapre#adas. Ela faz esta critica ao
afirmar que apenas a Psicologia continuou comaptiisa obrigat6ria no curriculo, o
gue ndo aconteceu com a Sociologia, a FilosofidHestria. Outra critica consiste na
proposta de formacdo de um educador com “partesodesas de conteudos”, pois
essas partes representariam tendéncias opostadusac@o: uma generalista e outra
tecnicista.

Ao constatar a permanéncia da Psicologia comoptiisaiobrigatoria, o que nao
ocorreu com a Sociologia, a Filosofia e a Histagigossivel imaginar a construcao da
ideia da Psicologia da Educacdo como a “rainhaddaag&o” ou “rainha das ciéncias
da educacéo” e a pressédo que a mesma receberaqosénte, diante da possibilidade
de se caminhar para uma “psicologizacado” da edocdeatro do proprio curso de

Pedagogia.
2.5 - Consideracdes parciais acerca da Psicologia Educagao no Brasil
A histéria da Psicologia no Brasil aponta para yraximidade significativa

entre o surgimento desse campo de conhecimentooatexto de pesquisas e praticas

no campo educacional. A Psicologia tem o0 seu remontento inicial pelos atores
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envolvidos nas propostas pedagodgicas da histéripaie, considerando também a
contribuicdo da area meédica. A Educacdo e a Madiocupam uma condicdo de
suporte para o desenvolvimento do interesse pelleecimento psicoldgico.

Se a Medicina proporcionou oportunidades de peaguiem Psicologia,
favorecendo ao desenvolvimento da Psicologia Gjn& Educacdo engendrou as
condi¢des para a construcdo da area de Psicoleg@dE e Educacional. Porém, com a
autonomizacao e consolidacéo da Psicologia comleecimento independente, a partir
do movimento escolanovista e do advento da eraetsitgria, seu conhecimento
cientifico se solidifica a partir de disciplinaspesificas em diversos cursos de
formacao, antes mesmo da criacdo do curso espeddifsicologia, em 1962.

Dentre as disciplinas relacionadas ao conhecimpsiimlogico, a Psicologia
Educacional ou Psicologia da Educacédo aparece cesena constante nos cursos de
licenciatura na primeira metade do século XX. Naocaarticular do Curso de
Pedagogia, a Psicologia Educacional marca preskrsgle a regulamentacgéo oficial do
curso em 1939. Mesmo considerando as transformagiedas a partir de pareceres
dos anos de 1960, a obrigatoriedade de discipliaksionadas aos conteudos de
Psicologia se mantém, despertando até uma apdigsitmlogizacdo” do processo
pedagogico, ou, como havia sido citado no capituiterior e retomado no ultimo

topico, a denominacao de “rainha das ciéncias dadf@io”.
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PARTE Il
A PSICOLOGIA DA EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA EM
UBERLANDIA
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CAPITULO 3
O PERIODO PRE-FEDERALIZACAO E AS TRES FASES DAS NORMAS
REGULAMENTARES (1960-1977)

As mudancas importantes que influenciariam no segto da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) tiveram sua origem aiwss cinquenta do século XX,
com a chegada de cursos de graduacdo e faculdsmladais, mantidas pela Igreja
Catolica e pela Sociedade Civil. Porém, a regulaagdio e oficializacdo da
universidade ocorreu no dia 24 de maio de 1978 mpero da Lei 6.532 que
transformava a Universidade de Uberlandia (UnUuem universidade federal. Varios
acontecimentos foram importantes para esse des#meaoito.

No inicio dos anos de 1950, a cidade de Uberlarglinada na regido do
Triangulo Mineiro, interior de Minas Gerais, a 58% de Belo Horizonte, capital do
Estado, j4 apresentava um indice significativordeamento e expansao na economia.
Porém, no campo cultural, sentia-se a necessidadiesknvolvimento, pois ainda nao
havia cursos de nivel superior: “Uberlandia predsaima faculdade” (O REPORTER,
1952, apud CAETANO e DIB, 1988). A criacdo de carde graduacao representava a
possibilidade de desenvolvimento cultural paradaate.
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Figura 1 — Uberlandia: localiza¢éo da cidade (2007).

Uberlandia (MG) - Area do Municipio e Perimetro Urbano (2007)\
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Fonte Oliveira (2008).

Na busca de superacdo das deficiéncias de ca@teducacéo na cidadeao
final dos anos de 1950 e inicio da década de 1&@0gue a cidade contava com
aproximadamente 80 mil habitantes, surgiram as gwa® escolas e faculdades
superiores. Se 0s anos de 1960 foram marcantesstiaicdh mundial, com grandes
transformacdes politicas e culturais, seja nasbeanprovocadas pela Guerra Fria ou
pela mudanca de comportamento dos jovens e suddigb&berlandia também
vivenciou um periodo de efervescéncia cultural amrdesenvolvimento do Ensino

Superior na cidad@

8 A educacdo, na época, era constituida por algwseslas secundarias (ou ginasios), escolas de
contabilidade, cursos técnicos e cursos prima@édE(TANO; DIB, 1988).

19 Segundo Saviani (2008), “a década de 1960 foi époza de intensa experimentacdo educativa. Além
dos colégios de aplicacdo e das escolas experimania se consolidaram nesse periodo (WARDE,
1989), surgiram os ginasios vocacionais (RIBEIR@89), deu-se grande impulso a renovacao do ensino
de matematica (MOTEJUNAS, 1989) e de ciéncias (KRESIIK, 1989), colocando em ebulicdo o
espaco académico da pedagogia. Essa década, camdiodieixou também de assinalar o esgotamento do
modelo renovador, o que se evidencia pelo fatougeag experiéncias mencionadas se encerram no final
dos anos 60, quando também sao fechados o CBREREEs a ele ligados” (p.44).
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3.1 — Primeira Fase (1960-1963): sob a Lei 1.190/39 Catolicismo e anti-
comunismo no surgimento do Curso de Pedagogia na dtddade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Uberlandia (FFCLU)

O contexto do surgimento das primeiras faculdaseslve um processo de
conflito entre laicidade, em parte comunista, entepéeral, em relacédo a religiosidade
cristd. Uberlandia néo tinha alcancado um desemaeho cultural até a metade do
século XX, como vinha acontecendo com o plano eo@w

O depoimento do Professor Durval Garcia foi muiglevante para a
compreensao do contexto socio-politico, econbmictultural em que a cidade de
Uberlandia se encontrava. O professor Durval tesmio seu curso primario em um
externato da cidade em 1934, transferindo-se pheadda-MG onde fez um curso de
Humanidades durante sete anos (seminario mengysteriormente, fez um curso de
Seminario maior (Seminério Provincial do Coracacédtistico de Jesus) de sete anos,
em que estudou Filosofia nos primeiros trés andgatogia, nos quatro seguintes, na
cidade de Belo Horizonte-MG. Atualmente, o local que ele estudou é a sede da
Pontificia Universidade Catdlica de Belo Horizo(R&JC-BH). Em 08 de dezembro de
1951, ordenou-se sacerdote em Uberlandia, e emefevede 1952, iniciou o0 seu
trabalho sacerdotal em uma igreja onde, atualmesdgeencontra a Catedral de
Uberlandia.

Segundo o relato do professor Durval, quando sg#otog Curso de Pedagogia
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras deléimia (FFCLU), ndo havia muitos
profissionais de nivel superior que pudessem lecipara os ingressantes. Assim, 0s
primeiros professores foram os advogados, os fidése os tedlogos da cidade, além de
professores primarios do periodo. Por ter aperfasn@acao para padre, ele ressaltou
nNao possuir curso superior, mas que fora reconhed&entor do conhecimento
necessario para ministrar aulas para a Pedagogia.

Ele lecionou para diversos cursos no periodo daLBF@ depois na UnU e
UFU, e ainda, para a antiga Associacdo Brasil @erde Educacdo e Cultura
(ABRACEC). Lecionou disciplinas como Filosofia, 8wogia, Psicologia e Psico-
sociologia em cursos de Pedagogia, Ciéncias Ec@adnai Servigo Social, e na Escola
de Medicina.

Nos inicio dos anos de 1930, Uberlandia possuaér@ escolas, segundo o Prof.

Durval Garcia: duas publicas, o Gimnasio Mineired@a Estadual de Uberlandia) e a
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Escola Estadual Bueno Branddo; e duas particulareSxternato Dr. Duarte, e o
externato para estudantes do sexo feminino. Portaag possiveis manifestacfes

culturais e intelectuais da cidade aconteciam sqssacas instituices escolares locais.

- (...) havia uma cidade que tinha uma certa udag@io, mas Uberlandia era
assim, uma “cidade zero em cultura”. Ndo tinhaucalinenhuma. A cultura
gue havia aqui era o seguinte: havia trés escorasg; particular, o “Museu”
hoje - 0 “Museu” era o0 antigo Colégio Estadual destlAndia

- Ele também j& teve 0 nome de Gimnasio Mineiro?

- Sim. Gimnésio Mineiro. Era conhecido como “EseltluEu fiz o curso
primario de 1930 a 1934, em um colégio particulae gexistia aqui.
Chamava-se Externato Dr. Duarte. Era a minha esealasses quatro anos,
fiz o curso primario. E era interessante: esseocprimario ndo dava o
diploma oficial. Entdo eu fiz o exame final do @ugzrimario no Colégio
Estadual, o Bueno Branda&.E. Bueno Brandgop ele ja existia naquela
época. Era um prédio velho, ndo como esta hoje. ddeiificado de curso
primario foi feito la.

- Os dois primeiros colégios, entao, foram o MuseuBueno Brandédo? E o
externato?

- Oficialmente, s6 os dois, publicaslifseu e Bueno Agora, privado, tinha
esse meu, 0 externato, e tinha um outro exterdatama professora antiga
ai, chamada Dona Carlota; € um nome que, falanddtangente lembra.
Bem, voltando a minha chegada em Uberlandia: apeoas esses dois
nucleos de producgédo cultural, e as duas partigjlafe ponto de vista da
Educagéo. Ao lado dessas duas escolas, o que degaltura aqui, que a
gente poderia dizer que era um aspecto culturaleyemplo, eram duas ou
trés professoras de piano. Ndo havia escola d®,praas elas davam aula
particular de piano nas casas. Era um movimentouttera, musical. Do
ponto de vista cultural, s6 existia ISSQGARCIA, 2014).

Nas escolas publicas existentes, dois locais deifestactes intelectuais e
culturais, havia professores que debatiam idedogile cunho “comunista”.
Profissionais liberais como médicos e advogadosjuass lecionavam nos colégios
também propagavam essas ideias. Foi um periodgusma cidade chegou a ser
conhecida como a “Moscou Brasileira”. Essas idevasculadas despertaram a
preocupacao nas liderancas do catolicismo locaksélsentido, houve um interesse em
criar uma diocese em Uberlandia por parte do Bigsponsavel pela Diocese de
Uberaba. A partir das discussdes sobre a criacdoiat@ese de Uberlandia, surgiu o
interesse em fundar uma faculdade na cidade.

Entretanto, € importante destacar outro aconte¢on@nportante para esse
periodo em que a os defensores da Igreja Catolisaalam ganhar forca frente ao

possivel crescimento da ideologia comunista dadeidbla década de 1930, chegou a

20O professor Durval Garcia contou-me sobre o desdeinvento de um projeto espontaneo de um grupo
de pessoas desse periodo no sentido de criar uimemoe cultural, ocasionando o que foi denominado
como o “Grupo Evolucao”.
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Uberlandia um grupo de freiras de outras cidadiss [gertenciam a uma congregacao
fundada em Campinas como Biissionarias do Jesus Crucificad@ chegada das
irmas levou a fundacédo doolégio Nossa Senhora das Lagrim&$as acabaram por
residir em local anexo ao colégio, o qual funci@egnaum casardo antigo que havia

pertencido a um fazendeiro da cidade.

O que essa congregacao fez? Comprou um casarém wedls muito bom,
dos melhores que havia naquela praca onde é a@dlég. Ali morava um
tipo desses grandes fazendeiros, “coronel”. Esapdejue estou te narrando
era o tempo dos “coronéis”. Em Uberlandia, quandoceroinha na Igreja,
conversava com 0S Coronéis, os quais eram religidssuentavam a Igreja.
Hoje s&o nomes de rua, aqui em Uberlandia. Eu cseiveom todos. Eu
tinha doze ou treze anos. Essa comunidade crescem@ou esse casarao,
do coronel. Era uma casa grande, grande mesmamhk tima varanda na
frente, um alpendre que a gente considerava moitday um “jardinzinho”
na frente, um grande terreno! Se eu ndo me engarogra dono do
guarteirdo todo. E morava ali na esquina (GARCI44.

As conversas dos religiosos com o Bispo sobréagdw da diocese, a fundacgao
do Colégio das Irmas, no qual se formavam normaglise a necessidade de
desenvolvimento cultural na cidade que prosperacmanicamente foram fatores
significativos e relevantes para o surgimento deuldade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Uberlandia, oferecendo os cursos de Bgidag de Letras no inicio de 1960.

As primeiras faculdades e 0s primeiros cursos pvemam um entusiasmo
crescente entre aqueles que se interessavam poracal educagdao. O contexto local
lembrava o “entusiasmo pela educacao” da primejpablica, categorizado por Nagle
(2001) em relacdo ao movimento escolanovistagqu@dro 4 a seguir apresenta as

faculdades e cursos que surgiram nesse period®, édujuramente, originariam a UFU.

Quadro 4 - Relacdo das Escolas e Faculdades Superiores niagéess em Uberlandia,
posteriormente agregadas a UFU até 1963.

Criacéo Escolas/Faculdades Isoladas Cursos

1957 Conservatoério Musical de Uberlandia* Mdusica

1959 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Pedagogia
Uberlandia Letras

1960 Faculdade de Direito de Uberlandia Direito

1961 Faculdade Federal de Engenharia Engenharia

1963 Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Ciéncias Econbmicas
Uberlandia

(*) reconhecimento do curso ocorreu no ano de 1975
Fonte Elaborado pelo autor a partir de Borges (2013).
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Nota-se que a Pedagogia destaca-se como um dusines cursos da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia, antiuo curso de Psicologia apenas
seria autorizado na segunda metade da década 8eS®® conhecimento psicoldgico
no Brasil sempre caminhou ao lado da Educacaorsw @e Pedagogia foi autorizado
em 1939, enquanto o de Psicologia seria regulamher#gpenas em 1962. No caso da
UFU, o Curso de Pedagogia comecou a ser ofereaide~F€LU em 1960, enquanto o
de Psicologia foi criado em 1976, proximo ao precesle federalizacdo da
universidade. Sabe-se por meio da historia da lBgieono Brasil que esta ciéncia teve
seu desenvolvimento proporcionado amplamente p@hpo da Educagao. Assim, o dia
19 de dezembro de 1959 marca a origem do CursedbgBgia em Uberlandia (LIMA,
2004). A autorizacdo de seu funcionamento se dieulpecreto Federal n°® 47.736, de
02 de fevereiro de 1960, culminando com a criagibatuldade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Uberlandia - FFCEX{FERNANDES, 2003).

Mas é importante ressaltar que a incorporacdo dsoCa Universidade so
ocorreu em 1969, neste caso, a Universidade delddde (UnU). Nessa época, 0s
cursos da FFCLU ainda eram oferecidos nas depeadécColégio Nossa Senhora
das Lé&grimas por ter sido conduzido anteriormente pelongregacdo das
Missionarias de Jesus CrucificadoApenas em 1978, com a federalizacdo da
universidade, e o surgimento da nomenclatura Usidade Federal de Uberlandia, o

curso passaria a funcionar nos Campi da proprigetsidade.

3.1.1 - Ementas e conteudos programaticos da diskifa Psicologia da Educacao a

partir de documentos oficiais na primeira fase do pmeiro periodo

A Psicologia como disciplina aparecia nos trésnpiios anos do Curso de
Pedagogia na época de sua fundacgéo da faculdaglend®ea Revista comemorativa do
primeiro decénio da FFCLU (1970), a disciplinaeoaneada como Psicologia Geral no
primeiro ano, enquanto no segundo e no terceiroojdstava como Psicologia da
Educacédo. No caso dos dados eletronicos da DIRAGjalogia da Educacéao recebia
a denominacado de Psicologia Educacional. Ness® idécdécada, a influéncia da Lei
1.190/39 sobre a determinagdo da organizacdo dicwdorera evidente, pois 0 curso

21 . . .
Essa faculdade também oferecia o Curso de Letraseeninicio. E passou a oferecer outros cursos
como Histéria, Matematica e Ciéncias até 1969.
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apresentava as disciplinas de fundamentos nosptiggiros anos, conforme foi

demonstrado no capitulo anterior.

Quadro 5 Curriculo do curso de Pedagogia em seu funciontmieicial.

1°ano Lingua Portuguesa
Complementos de Matemética
Historia da Filosofia
Sociologia Geral
Fundamentos Biol6gicos da Educagéo
Psicologia Geral

Cultura Religiosa Superior
Introducdo Geral a Filosofia
2° ano Sociologia da Educagéao
Psicologia da Educacéo
Estatistica Educacional
Administracdo Escolar
Historia da Educacgéo
Introducdo Geral a Filosofia
Cultura Religiosa Superior
3° ano Psicologia da Educacéo
Historia da Educacgéo
Educacdo Comparada
Filosofia da Educacéo
Introducéo Geral a Filosofia
Cultura Religiosa Superior

4° ano Didatica Geral
Pedagogia Catequética
Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado)

N&o foi encontrado registro sobre a carga horasadisciplinas.
Fonte FERNANDES (2003).

Ao longo da década, a Psicologia ampliou suagyaattdo no curriculo para
mais um ano. Assim, a disciplina destacava-se comoconteldo obrigatério a ser
estudado durante todo o curso de Pedagogia. Sateidos abordavam o conceito e a
historia da Psicologia, os métodos, personalidede, afetiva e intelectiva, Psicologia
da crianca, Psicologia da adolescéncia, teoriaviimigta (comportamental), testes e

medidas; e no final do Ultimo ano, aparecia a epistogia genética de Jean Piaget.
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Quadro 6 — Listagem de contetdos de Psicologia no curs®edagogia nos anos 1960.

12série | 1. Introducdo Geral: conceito e histéria da Hegia; os rumos da psicolog
moderna; as perspectivas filosoficas; os métodopsitzologia; Psicologia

Filosofia; 2) As grandes escalas. Os grandes pradeala psicologia: Reflexo
Consciéncia. 3) Extensdo da vida animica: vidaaatwida afetiva, vidg
intelectiva. 4) Comportamento humano. Comportameoimal. Personalidads
5) Problemas gerais de Psicoterapia. Psicanal@e® varias correntes. Vis
geral da psico-pedagogia.

22série | 1. Psicologia da Crianca: problemas psico-biolGgic@roblemas psicg
pedagdgicos; problemas psico-patologicos; Psicaloiscola e Educacap.
Testes e Medidas. 2) Psicologia da adolescénc&ioVgeral da adolescéncja.
Crises do adolescente. Mudangas psicologicas. Madarfisioldgicas. A
Dindmica da adolescéncia: vida intelectual; vidagmativa; vida afetiva

emotiva; vida sexual; vida moral e religiosa; Carae temperamento.
Caracterologia.
32série | 1. A Psicologia Contemporanea. 2) O processo dendpagem: conceito,
caracteristicas; importancia, problemas. 3) Estimubiscriminacdo e
generalizacdo. 4) Condicbes que influenciam a djgagem. 5)
Condicionamento Respondente ao Classico. 6) Camdiiento operante qu
Instrumental. 7) Outros modos de aprender. 8) Afiragem motora. 9
Aprendizagem Emotiva. 10) Aprendizagem Intelectil/h) Motivacdo e bases
experimentais. 12) Retencdo e esquecimento. 13)nsfer@ncia da
aprendizagem.
42série | 1. Comportamento aprendido: Estimulo: discriminacéo generalizacaag.
Condicdes que influenciam a aprendizagem. 2) Teads€ia da aprendizagem.
3) Condi¢cBes que favorecem a aprendizagem eficiétdbitos de estudo. 4)
Testes e medidas em Psicologia. 5) Personalidédeentes conceitos, relacéo
com temperamento e carater, avaliacdo. 6) Mecasigiacajustamento. 7) As
diferencas individuais. Psicologia Diferencial. &)igiene Mental. 9
Epistemologia Genética de Jean Piaget. Psicolagiateligéncia. 10) Outrg
teorias da aprendizagem (Hull, Guthrie, Lewin).

Fonte REVISTA COMEMORATIVA DO PRIMEIRO DECENIO DA FFCLU1970.

o P o

Or (D
o -

(@)

D

[72)

A Psicologia Educacional também era oferecida etmoswursos de licenciatura
do periodo, como disciplina pedagdgica e comumteasgraduagdes, como Letras e
Histéria. Como o conteudo da disciplina nestesosuesa previsto para apenas um ano,
ele apresentava boa parte dos topicos da matécarso de Pedagogia, mas de forma

resumida.
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Quadro 7 — Listagem de contetdos de Psicologia Educacimoslcursos de Letras e Historia
nos anos de 1960.

42 série

1. Psicologia como ciéncia: historico, definicabjeto, relacdo com as outrgs
ciéncias, divisdo métodos. 2) Psicologia Educationglagdo com outras
ciéncias, objetivos, necessidade de ser conhecid® rofessor. 3
Comportamento aprendido. Estimulo: discriminac@emeralizacdo. Condicoes
que influenciam a aprendizagem. Modos de apre@terdicionamento classido
e operante. 4) Formas de aprendizagem. Aprendizagetora. Emotiva
Intelectiva. 5) Aspectos da dindmica da aprendimagéMotivacdo dd
aprendizagem. Transferéncia. Retencdo e Esqueadnrintiddo e diferencas
individuais na aprendizagem. Condi¢cbes que favanea aprendizagem
eficiente: aplicacdo das nocbes discutidas pardesqmar habitos de estudo. b
A evolucdo do comportamento na adolescéncia. Mudifies fisicas na
adolescéncia. Desenvolvimento intelectual. Emotidacial. 7) Personalidade
temperamento, carater. 8) Mecanismo de ajustam@nktigiene Mental.

Fonte REVISTA COMEMORATIVA DO PRIMEIRO DECENIO DA FFCLU1970.

As ementas e 0s conteudos programaticos foransadak a partir dos registros

formais decorrentes dos programas de curso dapliieciPsicologia da Educacéao.

Esses programas permitem conhecer a proposta |intma professor para o

desenvolvimento da pratica docente, representantiinteudo prescrito da disciplina,

porém sem garantir correspondéncia necessaria cealidade pedagdgica.

Os dados dos arquivos eletrénicos encontradosIRAO®UFU permitiram o

acesso a ementas e programas de disciplinas ddedded 960. No caso desta pesquisa,

foram analisados os programas de disciplinas mladias a Psicologia. Esses dados

foram confrontados com dados da Revista Comemarao/Primeiro Decénio da
FFCLU (1970).



89

Quadro 8 — Relacdo dos programas eletrdnicos disponivessdikciplinas relacionadas a
Psicologia do Curso de Pedagogia da UFU nos anbS6aie

Anos 60 Programas

1961 Psicologia — (1° ano)

1962 Psicologia Educacional (2° ano).

1963 Psicologia Educacional (3° ano).

1964 Psicologia (1°ano); Psicologia Geral (1964#5).

1965 Psicologia Geral (1965-1° ano).

1966 Psicologia Educacional (1966-2° ano); PsicaloGeral (1966-1° ano);
Psicologia Especial (1966-1° ano).

1967 Psicologia Educacional (1967-3° ano).

1968 Psicologia Geral (1968-1° ano); Psicologiaal3@1968-4° ano); Psicologia da
Educacgdo (1968-3° ano); Didatica Especial de Rzi@l(1968-4° ano);
Psicologia da Aprendizagem (1968-4° ano).

1969 Psicologia da Educacéo (1969-2° ano); PsieottayEducacéo (1969-4° ano);
Psicologia (1969-1° ano).

1970 Psicologia da Educagao (1970-3° ano).

Fonte Elaborado pelo Autor (2014).

A anadlise dos nomes das disciplinas em que sengaoo 0s curriculos da
década de 1960 permite perceber que as discipki@gonadas com a Psicologia tem a
Psicologia Educacional como a disciplina com a maia¢ura mais frequente até o ano
de 1967, sendo que, ao final da década, predomandenominacao Psicologia da
Educacdo. Porém, outras nomenclaturas aparecemRsicwogia (apenas), Psicologia
Geral, Psicologia Especial, Psicologia da Aprergbma e até mesmo, Didatica especial
de Psicologia.

Ao analisar a nomenclatura Psicologia Educaciora primeiros anos da
década, é possivel perceber que seguem o modekadadem 1939, com a
regulamentacdo do curso. Por isso, encontram-sdeasminacdes de Psicologia
Educacional nos trés primeiros anos do curso. @tsfdas mudancas suscitadas pelo
parecer 251/62 sao percebidas apenas a partir @a@eri964, no periodo posterior,
quando se encontram as denominacfes Psicologiaddeagfo, Psicologia Geral e
Psicologia Especial; as duas ultimas podem setatanas em registros de documentos
desse periodo.

Ao comparar 0s conteudos registrados nos arquivbgitalizados
disponibilizados pela UFU com o programa apresented Revista Comemorativa do
Primeiro Decénio da FFCLU (1970), percebe-se queomteldo programatico da
segunda corresponde mais aos conteudos encontnadfisal da década de 1960,
apesar de que varios temas permaneceram constastéssciplinas em geral. Entre os

temas mais comuns estdo: Definicdo, historia el Psicologia Cientifica; Grandes
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teorias; Os métodos da Psicologia Cientifica; Best®edidas; Psicologia da Crianca;
Psicologia da Adolescéncia (mudancas fisiologicpgperdade); Aprendizagem

(natureza, definicdo, leis, curvas, transferéncamtrole); Maturacdo; Personalidade;
Psicopatologias; Inteligéncia; Psicologia Diferaici Hereditariedade e Meio;

Temperamento e Caréater; As emoc¢des; Desenvolvinsaial. Ao final dos anos 60 e
inicio dos 70, comecam a aparecer topicos espesifigados a teoria behaviorista:
Estimulo: discriminacdo e generalizacdo; Condicimr@o Respondente ou Classico;

Condicionamento operante ou Instrumental.

3.1.2 - Histdéria e memadria de docentes no surgimenta faculdade

O depoimento do professor Durval apontou aspectgzortantes para a
compreensao do periodo histérico e do surgimentoCdocso de Pedagogia em
Uberlandia, como a cultura local existente na épacdafluéncia da Igreja Catolica por
meio do Bispo e seu interesse na Diocese de Ubkal&nda participacdo das freiras, a
formacdo académica dos primeiros docentes e asipagndisciplinas ministradas.
Como o professor havia lecionado diversas dis@plira lembranca da docéncia em
Psicologia da Educacao ndo se demonstrou nitidalebranca se referia a disciplinas

como Filosofia da Educacéo, Sociologia e Antropalog

Afinal de contas, eu entrei como professor. Na deedla necessidade da
faculdade, fui professor de algumas disciplinas, fum primeiro momento,
professor de Filosofia da Educacédo; depois, ewretiSociologia. E no
segundo ou terceiro ano, ndo estou lembrado, lecioa entdo fundada
Faculdade de Economia de Uberlandia, posteriormemgéobada na UFU,
ndo estou lembrado. No segundo ano, entraram riiseiplinas, na grade
curricular, e fui nomeado para ser o professor ema waquelas que
apareciam. Por exemplo, apareceu Antropologia.opoiogia Cultural. No
primeiro ano ndo tinha. No segundo, entdo, quanunlgits Antropologia,
qguem vai ser professor de Antropologia? Para seo@dlogo, o sujeito tem
gue saber alguma coisa de Antropologia, certo? Etiha estudado,
chamava Ciéncia Naturahd formacdo do seminafoEntao, fui também,
professor de Antropologia. Com isso, ja fui professle Filosofia da
Educacéo, Sociologia, Antropologia... (GARCIA, 2D14

Ao ser indagado sobre a docéncia em Psicologiegfegsor Durval se lembrou
de ter lecionado a disciplina Psicologia Médica mposneiros anos do Curso de
Medicina em Uberlandia apds sua fundacdo (1968)ue pode ser confirmado na

figura 2 a seguir.
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Figura 2 — Certificado de exercicio da docéncia de Psid¢aldg Prof. Durval Garcia no Curso
de Medicina.

oscola de MMedicina o @Ltutgia de “Ubetlandia

Autorizada pelo Decreto 62261 de 14/02/1968

22467

0 Dr. Arnaldo QOdoy de Sousa,Dire
tor em Exercfcio da Escola deledi
cina e Cirurgiz de Uberlfndia,Uber
18ndia, Estado de Minas Gerais, na

forma de lei, etCoee

CERTIFICA, pera os devidos fins de direito que oProf,

CONEGO DURVAL GOMES GARCIA na qualidade de Titular, nos anos

letivos de 1969,1970 e 1971 em regime semestral lecionou com
eficiéneia e dedicagfio a Disciplina de Pgicologiae
Certifica, outrossim, que no corrente ano letiveo continuae le

cionande a referida disciplina nas mesmas condigdes «XXXXXXXX

Uberlindia, 17 de abril de 1972,

odoy de Sousa
etor

SFENSRENE SR

Fonte Acervo pessoal de GARCIA (2015).
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O professor Durval disse que essa disciplina feremfida por algum tempo, e
posteriormente, com a mudanca do Diretor da Fadeldde Medicina), ela deixou de
pertencer ao curriculo do cuféoNos anos posteriores, ele lecionou outras diseipl
em diversos cursos.

Como o professor ndo comentou muito sobre a exmEgiédocente em
Psicologia na Pedagogfa especificamente, ele acabou colaborando baspamte o
entendimento do contexto em que surgiu o Curscedadgdgia no ambito da criacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ubeéid& o depoimento de outra
professora do mesmo periodo acabou preenchende gessa lacuna, permitindo

entender o desenvolvimento das disciplinas de Igjieonas décadas de 1960 e 1970.

3.1.3 — Consideracgdes parciais sobre a primeira faslo periodo pré-federalizacéo —
surgimento do Curso de Pedagogia

O interesse das autoridades religiosas pelo centtas ideias e manifestacdes
culturais no momento de desenvolvimento econdmisocel da cidade, decorrente da
preocupagado com o avanco da ideologia comunisigyaticipacdo de padres e freiras
no planejamento dos primeiros cursos marcou a panese (1960-1963) da disciplina
Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia dddgde de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Uberlandia (FFCLU) no periodo anteritedieralizacédo.

Naquele momento, a disciplina foi caracterizada gigumas nomenclaturas
como Psicologia Educacional, Psicologia da Educagd@sicologia (apenas). Seus
conteudos programaticos compreendiam as noc¢des gierdPsicologia como ciéncia,
assim como sua histéria, a psicologia do desenweivio da crianca e adolescente, as

teorias da psicologia da aprendizagem e da psieottag personalidade. As ementas e

22 Sobre essa passagem, o professor Durval Garciapnmgorcionou um dos momentos mais
emocionantes da pesquisa. Ele me contou que gliisciPsicologia Médica foi oferecida porque o
primeiro Diretor da Faculdade era um médico amigle & acreditava que “0 médico deveria ser uma
pessoa que entendia de Psicologia. Ele dizia agsimédico cura o doente s6 ao dizer bom dia pa el
se souber dizer bom dia’. Sé o jeito de vocé raceloente, j4 esta curando (...) otimiza”. Qualhdo
perguntei se ele se lembrava desse médico e poimiieator da Faculdade de Medicina, ele ficou cam o
olhos cheios de lagrimas e respondeu com énfase: DPmingos Pimentel de Ulhoa! Um grande
sujeito!” Nesse momento, fizemos uma pausa paraetpieontrolasse a emocao. Entédo, ele me contou
que eles foram grandes amigos e ele o consideravdos grandes médicos dentre aqueles que viveram
na cidade de Uberlandia.

% Dois planos de ensino da disciplina PsicologiaaGéo Curso de Pedagogia, do primeiro e segundo
semestre de 1978, apresentavam o nome do profesnorresponsavel pela matéria.
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conteudos programaticos das disciplinas estavamidies a partir da Lei 1.190/39, no
modelo 3+1, em que o ensino de Psicologia prealexs trés primeiros anos.

Contudo, apesar dos registros dos conteudos, aiadaexistia um plano de
curso ou ensino dentro de padrbes formais, em qdespe ser encontrada a carga
horaria, a definicdo de objetivos, os recursos duégicos, as formas de avaliacdo e as
referéncias bibliogréficas. A auséncia de biblifigrdevava o docente a recorrer a
compéndios e manuais conforme o que ele julgavanseabras que atendiam ao
programa.

Um aspecto relevante consistia na formacao basisgpdmeiros docentes, em
que alguns eram membros da prépria Igreja, comlasagdo eclesiastica, ou mera
graduacédo. Os docentes eram escolhidos conforoena¢do de pessoas graduadas na
cidade, com pouca experiéncia com a docéncia, engonbros da Igreja, padres e
freiras, em que alguns possuiam apenas a formatigmsa e nem sequer tinham a
graduacgdo. Alguns professores faziam parte do cdgmente do Curso Normal ja
existente dentro do préprio colégio onde foi inftia a faculdade. A presenca dos
padres e freiras, de certa forma, fazia parte defar catélico de evitar a propagacao da

ideologia comunista na cidade de Uberlandia.

3.2 - Segunda Fase (1964-1969): sob o parecer 28H6modernidade na transicao

dos anos rebeldes

Durante a “efervescéncia cultural” de Uberlandia anos 1960 do século XX,
continuaram surgindo novos cursos superiores eldiades na cidade. Essa nova
realidade social acompanhava as mudancas cultusaisidas no contexto

estadunidense, europeu e brasileiro.
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Quadro 9 - Relacdo das Escolas e Faculdades Superiores niahées em Uberlandia,
posteriormente agregadas a UFU de 1964 a 1971.

Criacao Escolas/Faculdades Isoladas Cursos
1968 Escola de Medicina e Cirurgia Medicina Medicina
1969 Faculdade de Artes* Musica

Artes Plasticas

Criagao Autarquia Educacional do Ensino d
Uberlandia**

(4]

1970 Faculdade de Odontologia Odontologia
1971 Faculdade de Medicina Veterinaria Medicina Veterinaria
1971 Escola Superior de Educacéo Fisica Educacao Fisica

(*) sobrepondo-se ao Conservatorio Musical; (**)ada em 1969.
Fonte Elaborado pelo autor a partir de Borges (2013).

Os cursos de extensdo também despertaram demasigilesse para 0sS
universitarios e secundaristas de Uberlandia. Mo da Psicologia, foram seis cursos
relacionados a esta area e oferecidos ao longe@ckdd: Personalidade e Psicanalise
(1965), Parapsicologia (1965), Psicopatologia ().96@racterologia (1966), Dinamica
de Grupo e Psicologia das Relagbes Humanas (19idpsicologia (1969) e
Psicopatologia (1970). Estes cursos eram direc@nguhra 0s proprios alunos da
faculdade, mas também para professores da reddualsta municipal. Alguns cursos
como o de Personalidade e Psicandlise, em 196% @sttologia das Relagbes
Humana&', de 1967, chegaram a ter a participacdo de 3636@ aunos,
respectivamente.

Alguns cursos de extensdo contavam com os proprajessores da faculdade,
como o proprio professor conego Durval Garcia, mi@strou o curso Caracterologia,
discutindo temas relacionados aos Fundamentos @l&serdo carater, o Complexo
psico-fisico na estrutura do carater e a Descrigdocaracteres, contando com a

participacéo de 73 alunos.

24 O programa do curso de extensdo universitariaesali?sicologia das Relacdes Humanas apresentava
temas como: conhecimento da pessoa; o0 problemaDifasencas Individuais; a conduta e as
necessidades humanas bésicas; a motivagdo; a gtaptconduta humana; os mecanismos de defesa; a
maturidade no relacionamento humano; a modificaedoatitudes; condigbes de maturidade.
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Figura 3 — Curso de Caracterologia ministrado pelo ProfeBsioval Garcia em 1966.

' B ot

Fonte Acervo pessoal da Sra. Aparecida Portilho Salgit3).

Outros cursos contavam com professores que vinleaouttlas cidades. No caso
do curso de Parapsicologia, é importante regisfuar ele foi ministrado pelo Padre
Oscar Gonzalez Quevedo, o qual, nas décadas posteriornou-se popular em todo o
pais, conhecido simplesmente como Padre Quevegasta de suas aparicdes em
programas televisivos de grande audiéncia.
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Figura 4 — Curso de Parapsicologia ministrado pelo Padev€io em 1965.

Fonte Acervo pessoal da Sra. Aparecida Portilho Salgit3).

Esses cursos de extensdo revelavam o espirito tsissmo (como um
momento de iluminagdo) com os novos conhecimentogigados pela criagdo das
faculdades, incluindo a Psicologia como uma daasade grande interesse. Quanto as
disciplinas propriamente ditas, elas sofriam iniltiés advindas do parecer 251/62 do
CFE, como poderiam ser percebidas nas nomenclatiamdisciplinas do periodo.
Porém, a Psicologia da Educacéo continuava pre@mmdncomo principal disciplina
na area.

Os conteudos programaticos prescritos das disaplirde Psicologia
apresentavam o0s contetdos sobre o conceito e ihistér Psicologia na disciplina
Psicologia Geral, no primeiro ano do Curso de Pagiaga Psicologia da crianca e da
adolescéncia (Psicologia do Desenvolvimento) naidisa Psicologia da Educacéo do
segundo ano; o Processo de Aprendizagem (Psicalagigprendizagem) na disciplina
Psicologia da Educacao do terceiro ano; e a débinile Personalidade (Psicologia da
Personalidade) na disciplina Psicologia da Educagaguarto e ultimo ano. Quadro
10 a seguir apresenta essa organizacao.



97

Quadro 10— Relagdo de conteudos das disciplinas de Psieottegl 968 a 1971.

Psicologia Geral — 12 série — 1968

1. Introducéo Geral: conceito e histéria da Psmialoos rumos da Psicologia moderna; as
perspectivas filoséficas; os métodos da Psicologgcologia e Filosofia. 2) As grandes
escolas. Os grandes problemas da psicologia: Re#ie€onsciéncia. 3) Extensdo da vjda
animica: vida ativa, vida afetiva, vida intelectival) Comportamento humanp.
Comportamento social. 5) Psicanalise o suas véoiaisntes.

Psicologia da Educacao - 22 série — 1969

1) Psicologia da Crianga: problemas psico-biolGgic@roblema psico-pedagogicos;
problemas psico-patoldgicos. Psicologia, Escolalec&cdo. Testes e medidas. 2) Psicolpgia
da adolescéncia: visdo geral da adolescéncia.sOlis@dolescente. Mudancas psicologicas.
Mudancas fisiolégicas. A Dindmica da adolescénuida intelectual; vida imaginativa;
vidaafetiva e emotiva; vida sexual; vida moral digiesa. Carater e temperamento.
Caracterologia.

Psicologia da Educacéao - 32 série — 1970

1) A Psicologia contemporanea. 2) O processo dendjmagem: conceito, caracteristicas;
importancia, problemas. 3) Estimulo: discriminagiiogeneralizagdo. 4) Condigbes que
influenciam a aprendizagem. 5) Condicionamento amedente ou classico. 6)
Condicionamento operante ou instrumental. 7) Outtodos de aprender. 8) Aprendizagem
motora. 9) Aprendizagem emotiva. 10) Aprendizageieléctiva. 11) Motivacdo e bases
experimentais. 12) Retencdo e esquecimento. 18sfEn@ncia da aprendizagem.

Psicologia da Educacao - 42 série — 1971

1) A Personalidade: definicdo, determinantes biotig) e organicos da personalidade.

Fatores constitucionais. Fatores somaticos. 2) €mgies dindmicas da personalidade.

Outras teorias. 3) Relagcdo como temperamento &ecaf&aliacdo. 4) Psicologia Diferencial.

5) Psicologia social. 6) Nogbes de psicopatolddiecanismos de ajustamento. 7) Problemas

gerais de psicoterapia . 8) Visdo geral da psictagegia. 9) Higiene mental.
Fonte Dados fornecidos pela DIRAC (2013).

3.2.1 - Histdria e memaria de docentes e discentes fase de modernizacao

O depoimento da professora Mariu Cerchi Borgesyal Bpcionou Psicologia
nas duas décadas do curso de Pedagogia, foi impogara conhecer um pouco dos
cenarios do segundo periodo (1964-1971), influelocizelo parecer 251/62, e também
do terceiro periodo (1972-1977), instigado pelepar 252/69 e a Lei 5692/71.

A professora Mariu Cerchi Borges fez seu cursordduncdo em Pedagogia na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sdo Tafedaquino (FISTAF, na cidade

%5 A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras SdoaRode Aquino (FISTA) foi criada em 1948, em
Uberaba-MG, pelas Irmds Dominicanas vindas de Msnferanga. Em 1980, seus cursos associaram a
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de Uberaba, entre 1956 e 1959, aproximadamenteit@aa disciplinas que estudou,
relatou lembrar-se de ter tido aula de Psicologieiéthal, com o Prof. Juvenal Arduini,

Psicologia Experimental, Psicologia Educacional sicdtogia do Desenvolvimento.

Entre outras disciplinas, estudou Filosofia Purkilesofia da Educacdo, Educacédo
Comparada, Matematica, Biologia e Estatistica. &oina de Sociologia, com o

Professor Padre “Pratinha”. Entre 1960 e 1961,ouolpara a sua cidade natal,
Sacramento-MG, onde assumiu e lecionou a disciffsi@ologia da Educacdo em
Curso Normal (Magistério) e a disciplina HistormBrasil em Curso Ginasial.

Ao transferir-se para Uberlandia, no inicio dossat® 1960, a professora Mariu
continuou no Magistério em diversos colégios tadorede estadual como privada,
comecando a lecionar na FFCLU, aos vinte e trés,amssumindo as disciplinas de
Psicologia e Sociologia no 2° e 3° ano de Pedagog@Magistério, inclusive na E. E.
de Uberlandia. Em sua formacéo académica, fezitagididb em Orientacdo Educacional
(1974), um curso de especializagdo em Metodologigrégino Superior (UFRGS) e em
Psicodrama Pedagdgico (SOBRAP - Sociedade BrasdeiPsicoterapia).

Quanto a sua carreira efetiva na UFU, a profa. Mesntou que, em dezembro
de 1965, fez um concurso publico em Belo Horizos¢edo aprovada como professora
oficialmente. Além de docente da FFCLU, ela sedorprofessora da Faculdade de
Artes e de Ciéncias Econbmicas, e ainda exerceuurgadd de orientadora
psicopedagodgica na DIVOP (Divisao de Orientacdodpgidagdgica) da PROEX (Pré6-
Reitoria de Extensao), participando, em parcerm oatros professores, da elaboracao
do “Manual de Cursos e Carreiras da UFU”. Em 19886, transferiu-se para o
Departamento de Educacao para lecionar discipboaso “Medidas Educacionais” e
“Didatica”, aposentando-se no ano de 1992.

Quanto aosconteudos ministradpsa docente mencionou que nao havia
bibliografia basica naquela época, o que se comppalos programas prescritos do
periodo, e ela adquiria os proprios livros apogipssr bastante sobre os contetdos a
serem ensinados (BORGES, 2014). Ela também sedendlerque, no final dos anos de
1960 e inicio dos anos de 1970, comecou a dar gmil®sicologia nos cursos de
licenciatura. Nessa época, utilizou um livro chamBdicologia da Artede Juan José
Mourino Mosqueira.

FIUBE, Faculdades Integradas de Uberaba. E em 1888faculdades formaram a UNIUBE
(Universidade de Uberaba).
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Em relacdo a didatica enquanto professora nosdn®860 e para compreender
aspraticas pedagogicas em sala de guaprofessora Mariu disse que utilizava aulas
expositivas, com recursos como quadro e giz, ntabém gostava de usar musicas
seguidas de questionario. Ela tinha o seu progriavador”.

Ao ser questionada sobre &rmas de avaliacdo da aprendizagedos
discentes, ela respondeu que aplicava provas, segutosa na aplicagdo das mesmas.
Como o pesquisador havia ressaltado a importareia@atumentos oficiais para a
compreensao do periodo estudado, ela lembrou qige dnaardado uma prova aplicada
em uma discente e cedeu o material para registmilizacdo na pesquisa. Esta
avaliacdo é apresentada a seguiFigara 5.

Figura 5 - Avaliacéo de Psicologia aplicada em uma disceatano de 1971 — A.

Fonte Acervo pessoal de BORGES (2014).

A avaliacdo apresentava as seguintes questdesdéalizar um exemplo no
qgual, um aluno seu tenha passado por todas assfararacdes” que normalmente
ocorreu quando h& verdadeira aprendizagem — ouais qas transformacdes que
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ocorreram no aluno quando suas aquisicoes saoitdefs? 2 — Resumidamente,
apresentem os principios gerais indispensaveialelcdo de um bom teste objetivo.
(apenas seis sao suficientes) 3 — Quais sao aardagens de uma prova subjetiva? 4 —
Escolher qualguer uma das matérias técnicas do dar€iéncias e elaborem questdes
objetivas: desde lacunas, de multipla escolhaadesetamento e de correspondéncia ou
excluséo (duas questbes de cada tipofidlea 6 a seguir, ha uma folha complementar
referente @ mesma avaliacdo com a resposta danttisce

Figura 6 - Avaliacdo de Psicologia aplicada em uma disceateno de 1971 — B.

Fonte Acervo pessoal de BORGES (2014).

Ao analisar as figuras, percebe-se que se tra@ayaovas com questdes abertas
e dissertativas, no caso, foi aplicada em uma niisa® Curso de Ciéncias da UnU, no
dia 05/11/1971. As questdes remetiam aos procesdsofprendizagem, conteudo
comum aos curriculos da Psicologia da Educacdo,qeel esperava do aluno a
compreensao das vantagens e desvantagens deotgste®s e testes subjetivos, assim
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como se buscava a capacidade de criagdo em relat@oelos de questbes de provas
gue um docente deveria estar apto a elaborar.

Os depoimentos da professora Mariu e da profesSosaMaria de Oliveira
Cunha, discente do segundo semestre dos anos dg fi®&m importantes para
compreender melhor a oferta dos conhecimentos d®I&tga, e em especial, a
Psicologia da Educacgao, no contexto do final dos ae 1960.

A entrevista com a ex-discente Ana Cunha, egrassa9y0, permitiu entender
sua percepcao em relacéo a disciplina Psicologigdiacdo nos anos de 1960. Ela
estudou no Curso de Pedagogia de 1966 a 19704Hiavja feito o Curso Normal
guando ingressou no Curso de Pedagogia em 1966e&daltou as caracteristicas da
formacdo das normalistas naquele periodo, em qaehadia tanta preocupacdo em

fazer um curso superior ao final do magistério.

E nessa época, ndo tinha essa historia de fazeidéae, principalmente,
aqui em Uberlandia. Vocé terminava o Normal, vogéegtava noiva, e
depois vocé casava. Inclusive, eles falavam quemblorera curso de
preparacdo para casamento. E 0 meu curso Normae$se sentido mesmo.
Eu ndo tive um curso Normal voltado para a Acade®@iecurso Normal

deveria estar voltado para a formacao da profestasaséries iniciais, mas
nao se falava nisso no meu curso (CUNHA, 2015).

Ela mencionou que, no seu caso, pensava em sesgooa durante o Curso
Normal, mas o curso direcionava-se para formarnasninas” para a sociedade. Em
1966, resolveu fazer uma faculdade, escolhendo asoCudle Pedagodia
Posteriormente, ela fez o Curso de Ciéncias Biol&giarea em que desenvolveu sua
formacdo académica, tornando-se docente de EnsjexiSr.

Um documento importante foi cedido por Ana Curdea historico escolar. Ele
permitiu identificar as disciplinas especificasudatlas em sua formacédo, assim como a
carga horéaria das disciplinas de Psicologia. Faspel constatar que houve duas
disciplinas, Psicologia Geral e Psicologia da Edé@oano primeiro ano do Curso, com
carga horaria de 120 h/a e 90 h/a, respectivamdue.trés anos seguintes, foram
oferecidas a disciplina Psicologia da Educacéo, t@fthh/a, cada, totalizando 570 h/a
de conhecimentos relacionados a Psicologia ness&lpeSeu historico é apresentado

nasfiguras 7 e 8 a sequir.

% No inicio de seu depoimento, a professora Ana &ueh uma pequena confusdo entre disciplinas
estudadas no Curso Normal e no Curso de Pedagngjae justificou por se tratar do mesmo espaco
fisico, as mesmas pessoas, inclusive, 0s mesmfespooes.
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Figura 7 — Frente do Histérico Escolar do Curso de Pedagdgi FFCLU cedido pela ex-
discente Ana Maria de Oliveira Cunha (2015).
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Figura 8 - Verso do Histérico Escolar do Curso de PedagdgiaFFCLU cedido pela ex-

discente Ana Maria de Oliveira Cunha (2015).
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Inspator Faderal
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Em relagdo aosonteudos ministradpsiestacou-se uma experiéncia marcante
gue vivenciou no primeiro ano. Ana Cunha nédo sadéatificar a disciplina especifica,
Psicologia Geral ou Psicologia da Educdaporém, os contelidos programaticos
prescritos encontrados permitiram inferir que atatra de uma disciplina denominada
Psicologia Especial, considerando os conteldoseamia@los conforme quadro 11 a

seqguir.

Quadro 11— Listagem de contetudos de Programa de Psicdisgiacial de 1966.

PROGRAMA DE PSICOLOGIA ESPECIAL - 1° PEDAGOGIA — 1966

1. Generalidades. Nogbes de anatomia e FisiolagiSistema nervoso. Psicologia. Nocoes
Gerais. Psicologia Experimental ou Cientifica. &uHo das Faculdades mentais: Atencao,
Memdéria, Consciéncia, Senso-percepcdo. Imaginagdetividade. Vontade. Atividade.
Associacao de Ideias. Juizo. Inteligéncia. InstinRersonalidade. 3. Testes. Nocbes Gerais.
Testes Principais. 4. O homem normal. A Vida psigwo homem normal. A estrutura da
vida psiquica. Os grandes dinamismos que regulandaa psiquica. 5) Doencas mentais:
oligofrenia, epilepsia, esquizofrenia, psicose memidepressiva, parafrenia, paranogia,
psicoses degenerativas, psicoses toxicas, psidesatuacdo. Reativas, traumaticas, psicoses
sifiliticas, psiconeurose e Organo neurose, pelisianies psicopaticas. 6) Psicanalise:
Noc¢des Gerais. Psicoterapia.

Fonte Dados fornecidos pela DIRAC (2013).

Segundo a depoente, o professor da disciplinaniopsiquiatra da cidade, o qual
ministrou contetdos relacionados a disturbios p&ypcos. Os alunos precisavam fazer
visitas a um sanatério da cidade, em que cada amesponsavel em acompanhar um

paciente e apresentar o diagndstico do disturbiinabda disciplina.

Entdo, eu me lembro bem da Psicologia. Era umaegpsriéncias que eu
mais me lembro. Entdo, quem dava aula de Psicolgiaum psiquiatra
chamado Lazaro Sallum. E o que ele trabalhou? &fbetrabalhou nada de
Psicologia Educacional. Ele trabalhou distirbioeqdégicos. Ele deu um
trabalho pra gente, nada a ver, para um Curso dagBgia, para uma
menina do primeiro ano. A gente tinha que ir noagaip: ele deu um
“doido” (paciente com transtorno psiqujcpara cada um de ndés. A gente ia
no sanatorio e a gente ficava conversando com‘dsg”. “Doido” porque
era sanatorio, pessoa que tinha algum disturbéogente tinha que, ao final
do trabalho, falar, descobrir o distirbio. Penssse é possivel? Se para um
psicélogo, para um psiquiatra, € dificil um diagiu@s.. Ai, eu converso la
com uma pessoa, varias semanas, vou la uma vegepwna, converso, e

27 , . f A L

Os conteudos prescritos nos documentos do perdmdoéim apresentam a alternancia da denominacdo
Psicologia da Educacgéo e Psicologia Educacion@peapenas Psicologia da Educa¢cdo como aparece no
histérico escolar da ex-discente.
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depois tenho que falar o que ela tinha, se elaszraizofrénica, se ela tinha...
(...) Entdo, eu ndo sei se ela tinha a psicoseamadtiepressiva e eu falei que
era esquizofrenia, ou vice-versa, eu lembro queremi, mas eu lembro que o
erro estava entre esses dois diagnésticos (CUNBES)2

Nesse caso, percebe-se o direcionamento da dmscypdira estudos relacionados
a Psicologia Clinica, sem énfase nos conhecimeespecificos mais comuns a
Psicologia da Educacédo (Psicologia Educacional eol&9. Ela também citou um
professor chamado Gabfielde Goiania-GO, o qual ministrava palestras istastes

sobre Psicologia.

Entdo, a Psicologia, e eu quero deixar claro, maoveltada para a area
educacional. Era uma Psicologia voltada para digtsipsicoldgicos. Porque
0 que eu me lembro do Gabriel é que ele falavamasgue a gente ia

acumulando caixinhas, era o exemplo que ele usa@ssas caixinhas eram...
Qual era a analogia que ele fazia? Nao lembrombie dos exemplos que
ele dizia, assim: vocé sai e ndo sabe se deixam acksa, se deixou o ferro
ligado, acho que no sentido do “stress”, ele quehiegar na situacdo do
“stress”. E essas caixinhas seriam pontos queia@stagomando no meu

“stress”. E ele deu essas palestras, e foi muite! Bogente gostou muito das
palestras do Gabriel (CUNHA, 2015).

Nesse sentido, esse conteudo foi a principal lemghrale conhecimentos de
Psicologia oferecidos na graduacédo, a qual apmeesemt Psicologia em todos 0s anos
do curso. Ao ser indagada sobre teorias espegcifigas Cunha mencionou lembrar-se
dos conteudos de Freud por serem avaliados aodiingtimeiro ano, pois os disturbios
psicolégicos estudados eram abordados por meieodia fpsicanalitica. Quanto a teoria
behaviorista, e o nome de Skinner, lembrou-se domceitos de “Reflexo
condicionado”. Ela ressaltou que néo estudou datete Piaget durante o curso, e

lembra-se de Piaget e Vigotski a partir de suagraduacao.

- Ent&o o Freud a senhora lembra que estudou so.cur

- Eu me lembro, o que eu estudei: Freud e distsifmicolégicos.

- Psicopatologias!?

- Psicopatologias. No primeiro ano, é o que euengbto. Os outros anos...
deve ter tido mais Psicologia Educacional. Mas &u me lembro; ndo me
lembro, inclusive, do Normal.

- Por exemplo, o Piaget?

- Nao!

- A senhora ndo consegue lembrar ou a senhoragaehado teve o contetdo
de Piaget?

- Ndo teve! Nao teve Piaget.

- A senhora nao estudou Piaget!

- Ndo estudei Piaget.

%8 Segundo documentos do periodo, tratava-se do SBmfdr. Gabriel Anténio Simao, o qual havia
oferecido o Curso de Extensdo denominado Psicappdolem 1966, citado anteriormente nesta tese.
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- Entdo, agora eu vou falar um autor que é maisildipois € mais recente:
Vigotski?

- N&@o. Nada.

- Porque ele é mais dos anos noventa...

- Psicopedagogos, ninguém.

- Agora, o Skinner, que estava chegando na épata\irismo...

- Talvez.

- Os ratinhos, estimulo e resposta...

- Talvez... Talvez o Skinner... Reflexo condiciomathlvez o que vocé citou.
Mas Piaget e Vigotski, eu vi quando eu ja eraagé eu vi quando eu
comecei a lecionar, que eu estava |4 na escolsidegenética, e a gente
estudava sobre Piaget. E Vigotski, j& na faculdadias, nem na faculdade;
na poés-graduacgéo, que eu tive uma disciplina, Pests® e Linguagem, que
a gente viu Vigotski e Piaget.(...) Nao, ndo tirfPiaget, nem Vigotski.
Piaget, eu vi como profissional, e Vigotski, euna mestrado (CUNHA,
2015).

No decorrer da entrevista, foram apresentadas algumentas e conteudos
programaticos do periodo, o que fez vir a lembramgas conteudos especificos
relacionados as teorias psicolégicas, como conthon@nto classico ou respondente, e
condicionamento operante (behaviorismo), e os dmscale Id, Ego e Superego
(psicanalise).

Em relacdo apraticas pedagogicas em sala de adlas docentes, a principal
lembranca remetia & experiéncia desse trabalhic@rés visitas ao sanatorio proposto
pelo Professor Dr. Lazaro Sallum, assim como assprak do Professor Dr. Gabriel.
Essa recordacdo também remeteu a iomaa de avaliagcdo de aprendizageRois, ao
término das atividades de Psicologia do primeiro, @anlrma llar Garotti, professora e
diretora da faculdade nesse periodo, aplicou umaapie conhecimento de Psicologia
(CUNHA, 2015). Os alunos tiveram acesso a um lsabre Freud, o qual ela ndo se
lembrava do nome do autor, e fizeram uma avali@gddorma de arguicéo oral, em

que ela se saiu muito bem.

- Bom, e a avaliacdo da disciplina? A madre llandoa a gente ler um
livrinho assim do Freud, eu ndo lembro o tituloliganho. Um livreto do
Freud.

- Que o proprio Freud escreveu ou sobre o Freud?

- Sobre o Freud. E a gente tinha que fazer umaaptdma prova sobre esse
livro. A llar fez a entrevista. Entrevista ndo, umva. Ela fazia umas
perguntas sobre o livro que ela mandou ler.

- Mas essa prova...?

- Oral.

- E concentrou toda a nota nessa prova?

- A nota final foi baseada nesta prova. As notagais deviam ter... A nota
final foi essa prova. Eu ndo me lembro o nome dw lieu lembro que era
um livro preto, muito “gostoso” de ler, foi quanda tomei contato com o
Freud, eu gostei demais da leitura que eu fiz, enedembro que eu fui
muito bem na prova: eu tirei dez, e ela me faloa u era muito inteligente,
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“nossa, vocé precisa aproveitar sua inteligénai@éve um menina muito
inteligente” (CUNHA, 2015).

Quanto ao cumprimento da ementa e conteldos prétjcas prescritos, como
parte da compreensdo delacdo entre conteudo prescrito e realidade pedgcga
depoente mencionou ndo haver ementas naquela épocpie, pelo menos, eles, os
alunos, ndo tinham acesso a essa informacdo nm id&s aulas de determinada

disciplina.

- A senhora lembra se os professores eram muitodiémenta?

- A gente nao tinha acesso a ementa.

- N&o tinha?

- N&o.

- O que o professor levava era o que era ensinado..

- Aula por aula. A gente ndo tinha acesso a emmfta Entdo, o Curso de
Pedagogia, para compor o histérico, em seu inasisim que eu entrei, 1966,
era uma continuacdo do Curso Normal. Muitos professeram 0s mesmos
(CUNHA, 2015).

Ao ser indagada sobreralacdo com outras disciplinag\na Cunha destacou
nao haver interdisciplinaridade naquele perioddrelamto, contou sobre a importancia
da chegada de novos docentes, recém-formados daAM®, o que teria representado
uma revolucao no curso no final dos anos de 196€e$Eprofessores apresentavam um
maior conhecimento, inclusive, mais atualizado tpuaos contetdos, e manifestavam
comportamentos considerados modernos para a®poca

O curso passou por alguns momentos complicadgsimiro ano em que ela
cursou (1966), em que os docentes nao continuatano dinal do periodo letivo,
havendo mudanca de professores, o que acontecewa godpria Psicologia. Alguns
docentes eram médicos e nao tinham formacdo peidagd@liyecionada para a
licenciatura (CUNHA, 2015).

3.2.2 — Consideragfes parciais sobre a segunda fdseperiodo pré-federalizacdo —

modernidade e transicao

A segunda fase (1964-1971) acompanhou um movimgatdluminacdo” da

FFCLU, com o surgimento de novos cursos, os cuteosxtensdo com convidados de

29 A depoente contou que uma professora vinda de iBaspsou minissaia no primeiro dia de aula, e ao
sentar-se, cruzou as pernas. Como a maioria déespovas do periodo eram freiras, esse comportament
chamou muito a atencéo por ser auténtico e inovador
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outras cidades, novos professores com formacaoeteiada em centros de exceléncia
académica (UNICAMP). Ao mesmo tempo em que o0 pagsgva por uma ditadura
militar, aconteciam movimentos de cunho politicouéural no contexto internacional
(como a Primavera de Praga, na antiga Tchecosl@agw maio de 68 na Franca), e
no contexto nacional (os festivais de musica, copnéaria Tropicalia, Bossa Nova e
Jovem Guarda).

Os planos de cursos formais, com ementas, obgegvbibliografia ainda nao
estavam definidos, sendo possivel encontrar apemantetdos programaticos das
disciplinas de Psicologia. Influenciadas pelo pare@51/62, apareceram as
nomenclaturas de Psicologia, Psicologia Geral, oRgla da Educacao, Psicologia
Educacional e Psicologia Especial. A Psicologiamagreceu como disciplina de
fundamentos nos quatro anos do curso de Pedagbgigando a 570 horas/aula, em um
curso de 2.800 horas, representando um quinto adiaeldos oferecidos. Apesar de
ainda ndo haver o plano de curso com carga homahistérico da discente entrevistada
permitiu conhecer a quantidade de horas das disa#l

A chegada de professores de cidades com desemeolid econdémico e cultural
avancado, como aqueles recém-chegados de Campthasedn formacdo na
UNICAMP despertou um clima de entusiasmo entre igsedtes, favorecendo ao
ensino laico. Os discentes aproveitaram em mondeteslumbramento e exerceram o
direito de organizacao politica, com certa autoaoenn suas acoes.

O conteudo prescrito trazia conhecimentos gemiBgicologia, como ciéncia e
histéria, na disciplina Psicologia Geral do primmeimo; conteudos de Psicologia do
Desenvolvimento (da crianca e do adolescente), ®oolBgia da Educacéo do segundo
ano; de Psicologia da Aprendizagem (com conteuéopsttologia comportamental),
em Psicologia da Educacao do terceiro ano, e aelPgia da Personalidade (com uso
de testes e medidas, psicologia diferencial e [mg@do ajustamento) na Psicologia da
Educacao do quarto ano.

Quanto as categorias de andlise, ao consideraconteudos ministrados
destacaram as teorias de Sigmund Freud e B. Fn&kiA teoria humanista de Carl
Rogers ainda nao se destacava em disciplinas deld@ga. E estudos de Lév Vigostski
e Henri Wallon eram totalmente desconhecidos nesdedo. Apenas a teoria de Jean
Piaget consistiu em duvida, por néo ter sido lendela discente entrevistada.

No caso daspraticas pedagogicas em sala de guldestacaram as aulas

expositivas com predominancia do uso do quadrazeHpavia aulas com atividades
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praticas, como o exemplo da visita ao sanatériofuerpdo do docente da disciplina de
Psicologia possuir formacdo médica. Os profess@a®zciam tentar cumprir o
programa, apesar de ndo apresentarem a ementarem aforma de avaliacdo da
aprendizagenpredominante era por meio de provas tradiciom@étisrnando com alguns
trabalhos; narelagdo com outras disciplinamndo havia interdisciplinaridade. E a
bibliografia continuava a depender da definicdo do propriogssafr responsavel pela

disciplina, ndo sendo possivel estabelecer obrasite ao periodo.

3.3 - Terceira Fase (1972-1977): sob o parecer 252k a Lei 5692/71 — a fase inicial
das habilitagbes na UnU

Essa fase € marcada pela especializacdo do pedagogoa formacdo para o
exercicio da profissdo. Algumas modificacdes aammeno curriculo comum do curso
de Pedagogia em decorréncia do parecer 252/69alargeria 0 modelo de formacgéo
para as cinco habilitacbes especificas: admin@ragscolar, inspecdo escolar,
supervisao escolar, orientacdo educacional e réagistlas disciplinas de 2° grau

(Cursos Normais).
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Quadro 12- Curriculo comum do curso de Pedagogia da UFUos 4870.

1°ano Sociologia Geral

Filosofia |

Psicologia Geral

Métodos e Técnicas de Pesquisa |
Fundamentos Bioldgicos da Educacgéo
Portugués |

Estudo dos Problemas Brasileiros |
2° ano Sociologia da Educacéo |

Filosofia Il

Psicologia da Educacéo |

Métodos e Técnicas de Pesquisa Il
Portugués Il

Historia da Educacéo |

Estudo dos Problemas Brasileiros |l
3° ano Sociologia da Educacao I

Filosofia da Educacéo |

Psicologia da Educacéo I

Histéria da Educacéo |l

Estatistica aplicada a Educacao |
4° ano Filosofia da Educacéao Il

Psicologia da Educacéao llI
Estatistica aplicada a Educacéo Il
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
Didética |

Fonte BORGES (2013).

Os planos encontrados na transicdo entre o firahdos de 1960 e o inicio dos
anos de 1970 apresentavam as disciplinas de Rymala Educacéo conforme o ano
em que era oferecido, com programas diferentes,smasa distingdo em Psicologia

Geral, ou Psicologia da Educacéo I, Il e 1.

Quadro 13 — Relacdo dos programas eletronicos disponivessddeiplinas relacionadas a
Psicologia do Curso de Pedagogia da UFU nos ar¥is 19

Anos 70 Planos de Cursos/Fichas de disciplinas c@mentas e programas
1971 Psicologia da Educacéo (1971-4° ano); PsieottagEducacgdo (1971-3° ano);

Psicologia da Personalidade (1971-4° ano); Psiwoltg Educacdo (1971-2°
ano); Psicologia da Educacao (1971-2° ano-1° sem).

1972 Psicologia Geral (1972-1° ano); Psicologia Ethucacdo-Aprendizagem
(1972-3° ano); Psicologia da Educagéao (1972-2° ano)
1973 Psicologia da Educacédo Il (1973-4° ano); dhsiga do Desenvolvimentp

(1973-2° ano); Prética de Ensino-Psicologia (197&#0); Psicologia d
Educacéo (1973-2° ano).

D

1974 Psicologia da Educacéo | (1974); PsicologiBetaonalidade (1974-4° ano).
1975 Prética de Ensino de Psicologia (1974-1975).

1976 Psicologia da Educacao (1976).

1977 Psicologia da Aprendizagem (1977-3° ano); oRgia da Personalidade

(1977-4° ano); Psicologia Geral (1977-1° ano).
Fonte Elaborado pelo autor (2014).
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Alguns programas eletrénicos investigados com diiasicio dos anos de 1970
ainda trazem a influéncia do parecer anterior @51/em que algumas disciplinas
aparecem com a nomenclatura de Psicologia da Rédidame (1971), Psicologia da
Educacao/Aprendizagem (1972) e Pratica de EnsiinoiBgia (1973).

3.3.1 - Histdéria e memaria de docentes e discentes fase inicial das habilitacdes

As entrevistas com a professora Mariu Cerchi Bgordesente da FFCLU nos
anos de 1960 e 1970, e a professora Ana Marial&eatal Silva Nunes, discente do
Curso de Pedagogia de 1972 a 1975, permitiram @gtenelhor como se ministrava a
disciplina Psicologia da Educacédo na década de ©®7bntexto da Universidade de
Uberlandia (UnU).

A professora Ana Maria Ferolla da Silva Nunes, dee@posentada, iniciou sua
formacdo em Pedagogia pela UnU em 1972, conclumdgraduacdo em 1975.
Especializou-se em Didatica do Magistério do Teoc&rau pela Universidade de
Franca (1986) e fez o mestrado em Educacao pela (26QR). Ela foi diretora da
Escola Superior de Educacdo Béasica (ESEBA) e Coadiga de Avaliacdo e
Monitoramento de Extensdo Universitaria da UFU.erEgu a docéncia em Ensino
Superior na Unido Educacional Minas Gerais (UNIMB/e foi diretora da Escola da
Crianga (instituicdo privada de Ensino Fundamemi@idade de Uberlandia.

O histérico escolar de Ana Maria Ferolla permitientificar as disciplinas
especificas estudadas em sua formacao, assim c@anga horaria das disciplinas de
Psicologia. Constatou-se a presenca da discipbi@lBegia Geral, no primeiro ano de
curso com carga horéaria de 120 h/a, e Psicologiddaacao | no segundo ano, com 90
h/a. Nos dois anos seguintes, foram oferecidassagplihas de Psicologia da Educagéo,
com 90 h/a, cada, totalizando 390 h/a de conhet¢oserlacionados a Psicologia em
disciplinas especificas da area. Esse numero @ mepresentava uma diminuicao de
180 h/a na primeira metade da década de 1970 egéiceh segunda metade da década
anterior. O documento também permite identificadaas habilitacbes em que ela se
especializou por meio de disciplinas de estagisgdio em Administracdo Escolar — 1°
e 2° graus, e Estagio em Supervisao Escolar 219eaus, ambos com carga horéaria de

120 horas. Seu historico é apresentado nas fi@ued$ a seguir.
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Figura 9 — Frente do Histérico Escolar do Curso de Pedagdgi FFCLU cedido pela ex-
discente Ana Maria Ferolla da Silva Nunes no peritel 1972 a 1975.

Fonte Acervo pessoal de NUNES (2015).
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Figura 10 — Verso do Histérico Escolar do Curso de Pedagdgi&FCLU cedido pela ex-
discente Ana Maria Ferolla da Silva Nunes no peritel 1972 a 1975.

Fonte Acervo pessoal de NUNES (2015).
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Na busca de entendimento dos contetudos de Psigabtoginicio dos anos de
1970, a contextualizagdo do momento de impactoedslacdo foi importante para
compreender o0 cenario em que os estudantes dedgealagtavam vivenciando com a
implantacdo da Lei 5692/71, a qual fixava diregieebases para o ensino de 1° e 2°

graus.

- Quanto ao ingresso da senhora na faculdade, vayn@ lembranca?

- Olha, eu me lembro da faculdade. Era uma faceldesin conceituada, na
cidade, na regido. Na época, havia poucas opc¢Geta lyente aqui da regido
vinha para Uberlandia, para estudar. As turmas eflatadas”. Eu me
lembro quando entrei; formaram duas turmas. Passaean alunos: tinha
uma turma no periodo da manha e outra no periodwitie. Eu sei que a
demanda foi superior a oferta, porque realmente@meorrido. Nao era todo
mundo que passava nho vestibular, que conseguiar eBtfoi interessante, a
minha turma, porque ela foi logo que... N6s fizemogestibular logo que a
lei de diretrizes basicas, a 5692, foi aprovadaddsno pessoal da area de
Educacédo que trabalhava, as diretoras de escpksawal que trabalhava na
superintendéncia de ensino, que nao tinha curserisupe era um grupo
grande, foram para a faculdade, fazer PedagogtdoEa minha turma era
uma turma espetacular. Tanto a turma da noite cantorma da manha
(NUNES, 2015).

Mesmo que a legislacdo ndo estivesse causandongasdaspecificas no
desenvolvimento da disciplina, ela inseria uma ssdade para os profissionais da
Educacdo de se qualificarem, o que geraria umecteaistica especifica no perfil
discente dos cursos de Pedagogia: a presencarues ghvens e em idade comum ao
processo de entrada no Ensino Superior, e alun@ssmaaluros e experientes, 0s quais

ja estavam atuando no mercado de trab&lho

30 Mais adiante, durante a entrevista, Ana Maria fezaomentario interessante sobre o perfil de sua
turma: “A nossa turma era interessante. Normalmeimtea trés grupos. Havia o grupo dos diretores da
escola, da superintendéncia, dos cargos altos:gegpe! Havia um grupo formado por um pessoal um
pouco mais velho, de quarenta anos para frentavi lim grupo de mocinhas, pessoas mais jovens, as
quais ja estavam nas escolas, e que foram fazacuddéde; turma de dezoito, dezenove anos, que
estavam comecando a ser professores, esse ingr@snal que tem no curso por idade. E havia um
pessoal que era meio “misturado”, um pessoal gtrelena Pedagogia e ndo sabia bem porque entrou na
Pedagogia; e que ficava assim meio “perdido” na.ddh pouco tempo, eu encontrei uma amiga e
estdvamos nos lembrando disso. Essa turma desisessidjue citei era de cinco ou seis alunos, apenas
Entdo, era muito interessante essa turma de geigenova, que entrou dentro do periodo normal de se
entrar na faculdade: era uma “guerra” com a turnaés melha. Porque a turma mais velha queria se
destacar, porque era mais experiente e ocupava @ss; € assim lutava por nota, para ser melhoasue
outras. E a turma das mocinhas, as mais jovensn@ta ‘light’ e, as vezes, as mais velhas ficavam

raiva dessa turma porque elas (nais velhgsestudavam muito, faziam aqueles trabalhos ma@sais,

e de repente, a turma mais nova tirava notas medh&orque a gente tinha, eu lembro uma disciplina,
Estatistica, era muito dificil, e para quem hagim@ado ha mais tempo, como era a condi¢do dessa tu
mais velha, a matematica era muito “pesada”. Edemmbro, 0 meu marido fazia Engenharia Civil, e eu
fazia Pedagogia. Eu e meu marido estudavamos,refespor era 0 mesmo. O professor da Engenharia
era 0 mesmo que o nosso da Pedagogia. Entao, fégih alidisciplina. E entdo era uma disputa,
sabe!"(NUNES, 2015).
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Ana Maria Ferolla lembrou-se que fez disciplinglagionadas a Psicologia com
duas professoras mencionadas em planos de curgerimdo: a professora Mariu
Cerchi e a professora Quinha Luiza de Olivéir&la também mencionou nomes de
outros docentes em outras disciplinas. Quantocanteudos ministradosla relatou
gue os conteludos eram muito voltados para a plter&yconhecimentos e cuidados
com o desenvolvimento fisico, psiquico e sociatdanca até a puberdade) e muito
“pontuais” no sentido de transmitir as teorias datres classicos e depois avaliar o

dominio desse conhecimento em provas (avaliacdes).

Eu lembro que, inicialmente, a gente estudavaassidos da Psicologia. Isso
era bésico, era o que a gente estudava. E era, assstudo tedrico mesmo.
Porque hoje vocé estuda os classicos e tenta &zmrrelacdo com os
autores atuais, os pesquisadores atuais, as pesquigue tem ainda, do que
eles pensavam que tem a ver com 0 que estdo penkaj& e como isso
caminhou. Naquela época, era muito pontual. Era @miaa meio de
devolucéo, eles pensaram em determinadas ideia$, vai estuda-las; e
depois faria uma prova. Entdo, ndo tinha muito eeseelacdo, essa relacéo
com o que se faz hoje, com o que se pensa. Eraaismassim bem pontual.
E depois, nés fomos estudar Psicologia da Apregdima Entdo, acho que
tinhal, Il... acho que as disciplinas de Psicologia isedihm em I, 11 elll.

Eu ndo me lembro bem, eu até queria ter pegadohis&irico escolar pra
dar uma olhada (NUNES, 2015).

Quando indagada a respeito das teorias psicoKygEla mencionou como
primeira lembranca, a Psicanalise de Sigmund FrEtal.citou, inclusive, conceitos
relacionados a teoria freudiana ensinados nasptiiss. Lembrou-se também do
Behaviorismo de Skinner, citando alguns conteudsisdados. E no final de suas
memorias sobre as teorias, destacou o nome dePagat, ainda mencionando alguns
seus seguidores que seriam estudados posteriotrAenger indagada sobre Rogers e o

Humanismo, comentou que lembrava muito pouco.

- Trabalhava-se muito Freud. Freud! A questéo dopdexo, o Complexo de
Edipo, Complexo de Electra, trabalhava-se muitoquéte tempo, ndo se
falava muito em Vigotski, Wallon... Eu lembro muio Freud.

- A senhora lembra se falavam muito de Behaviorjsshner?

- Demais! Tinha muito Behaviorismo, Skinner. EmcBkigia, a gente falava
condicionamento operante, condicionamento... Tialgaela questdo do
labirinto, dos “ratinhos”, a gente até chegou...l&ubro dessa experiéncia
dos ratinhos porque a gente fez essa experiéecimut reproduzir alguma
coisa, e foi um alvorogo por causa desses ratbgjee demais, tinha muito
disso.

31 Foram encontrados e investigados dois planos dsoccom o nome da Profa. Quinha como
responsavel pelas disciplinas. Um plano de Psi@ldg Personalidade, de 1974, para a 42 séridr@ ou
de Psicologia Geral, de 1975, para a 12 série.fera docente também consta como uma das primeiras
professoras do Curso de Psicologia da UFU.
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- Durante a graduacgéo?

- Durante a graduacé&o! A questdo do cachorrinisia salivar.

- Pavlov?

- Pavlov, ndo é? Tinha o Skinner, Pavlov, Piagetud... Havia muito
conteldo de Piaget, muito Piaget. Quando comecestualo das faixas do
desenvolvimento, o Piaget era o “carro-chefe”.

- O Humanismo, Rogers, eu nao me lembro de encarisaplanos de curso.
A senhora lembra?

- Alguma coisa. Era muito superficial. Ficava muitom o Freud, e o Piaget.
Nessa época, era Piaget, Piaget e Piaget.

- Vigotski e Wallon vieram no final dos anos de A §&ra os 1990...

- E, esses autores foram discutidos mais adiamteilieE Ferreiro, Ana
Teberosky, Sonia Kramer... (NUNES, 2015).

Analisando a fala da professora em relacdo agpegodo como discente em
Pedagogia, e discorrendo sobre as lembrancasmferao conteiudo de Psicologia no
curso, percebe-se que Freud foi destacado comoeipginembranca, e com certa
énfase. Mas, ao final de sua fala, 0 nome de Péabastante ressaltado. E em todas as
lembrancas, aparecem conceitos relacionados admgeate: Freud e os complexos,
como o Complexo de Edipo; Skinner e o Condicionameperante, com referéncia a
pesquisas com ratos em laboratorio; Pavlov e odestla salivacdo dos céaes
(Condicionamento classico); e Piaget e as faixasas@nvolvimento infantil. Outros
nomes citados como Emilia Ferrero, Ana TeberoskypiéSKramer, Freinet, e Orly
Zucatto apareceram com menor relevancia.

Em relacdo apraticas pedagdgicas em sala de guta possivel perceber uma
énfase em técnicas de didatica aplicadas durantailas. Apesar das referéncias as
aulas expositivas, modelo caracteristico do peraderior e que vai permanecer nos
anos posteriores, a presenca de uma diversidadécdeas é destacada: GV-GO
(Grupo de Verbalizagéo-Grupo de Observatéa&studo dirigidd® e Jari Simulad¥.

%2 No Grupo de verbalizacdo-grupo de observacédo (GY-G@na parte da classe forma um circulo
central (GV) para discutir um tema, enquanto osaierformam um circulo em volta, para observar
(GO). O GO deve observar, por exemplo, se os cmscempregados na discussédo sdo corretos, se 0s
colegas estdo sabendo ligar a matéria nova coméiaselha, se todos estao participando etc. Bepoi
0S grupos séo trocados na mesma ou em outra &lBANEO, 1994, p.171).

% 0 Estudo Dirigido é desenvolvido com o suporteateiros previamente elaborados pelo professor. A
partir a leitura de um ou mais textos escolhidde pcente, os estudantes, individualmente ou em
grupo, irdo trabalhar ativamente na interpretac@mdise dos contelidos. Segundo Libaneo (1994), o
estudo dirigido se cumpre por meio de duas fung@edizacdo de exercicios e tarefas de reprodugéo d
conhecimentos apés explicacdo do professor, e relgdm individual de novos conhecimentos advindos
das discussfes em sala.

3 A técnica do Jari Simulado tem grande aplicabillacomo recurso didatico e assume grande
importdncia a partir do momento em que aborda &ssupolémicos, levando os estudantes ao
envolvimento de multiplas discussdes. H4 uma Hisgéo da classe em grupos especificos, tais como:
juizes, promotores, advogados de defesa, juraglstentunhas, e consultores, com a definicdo dosspape
de cada elemento do grupo. O julgamento é condymbtinJuiz, que delega a palavra, conforme a ordem
e solicitagBes. Na conclusdo, os jurados efetuantegdo, apresentando o resultado final das diesss
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Porém, ndo fica evidente se essa variedade decaécaira muito utilizada em
aulas de Psicologia. Segundo o depoimento, essasilade era comum ao Curso de
Pedagogia. E as lembrancas das aulas de Psicotoggdem mais a aulas teodricas, com

a predominancia das aulas expositivas.

- E a senhora lembra das praticas pedagogicasfhdiselembrou da Profa.
Quinha e da Profa. Maril. A senhora lembra coms @édevam aula?

- Expositivas. Sempre expositivas. Naquele temmn, Um tempo de
tecnicismo. Entdo tinha o GV-GO, Grupo de verbghmae Grupo de
observagdo, tinha muito estudo dirigido, tinha mujifri simulado. A
professora colocava, as vezes, uma situacdo-prablem uma determinada
escola, envolvendo aluno, familia, e professor.apl@sentava uma situacgao,
e a gente fazia a atividade, organizava os grupa® o julgamento. Eu te
falo que a nossa turma foi muito interessante, ygotipha muita experiéncia
e isso era muito rico. Entdo, como foi um periodonicista, ndo sO
aprendemos as técnicas, mas como alguns professblizaram dessas
técnicas em sala de aula para abordar alguns closteA Maril era uma
professora muito interessante, ela era assim joeatusiasmada, entdo ela
trazia muita coisa assim diferente, sabe, parduossl Era bem interessante.
A Quinha era uma professora mais académica, moithecimento, uma
bagagem muito grande, entéo, ou seja, cada profiesacseu estilo proprio,
sua metodologia, mas muitos utilizavam essas tésuara motivar a turma.

- Mas a senhora consegue lembrar, e essa é umaupegdo minha: essas
técnicas eram usadas no curso em geral? Ou eraifespaas aulas de
Psicologia?

- As professoras de Psicologia usavam menos. A arhm mais tedricas
(NUNES, 2015).

Na sequéncia da entrevista, ao ser indagada selandas expositivas e 0 uso do
quadro e giz, Ana Maria Ferolla confirmou o usosdssrecursos, e destacou a
lembranca do uso de albuns seriddoQuanto ao questionamento do uso do retro-
projetor, ela mencionou ndo consistir em um rectésmico muito usado, pois 0s
professores recorriam mais aos “slides”.

Quanto a relacdo entre conteudo prescrito e a realidade pedagogiea
depoente mencionou que os professores costumavamnadecionais e seguiam 0S
temas presentes nas ementas ou conteudos prog@sndila, inclusive, admitiu

perceber mais liberdade e autonomia dos doceniesrsitarios nos dias atuais.

- A senhora consegue lembrar, no caso da Psicolegia plano de curso era
seguido a risca, qual o grau de liberdade que fegsor tinha, e se algum
momento ele optava por algo mais interessante?

% 0 Album Seriado é um recurso didatico que auxliprofessor numa perspectiva de uma aula bem
organizada; compreende uma colecdo de folhas aagas com gravuras, textos, graficos etc. Pogaibili
abordar diversas tematicas, divididas em partesguatendo a aula expositiva ao apresentar dados
organizados em sequéncia para sistematizar o assunt
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- Sabe, eu observava naquela época que os planasirsie eram mais
rigidos. Normalmente, o professor seguia bem adsetpt’. Era bem mais
rigido. Eu vejo hoje, fui professora universitanague a gente faz; acho que
a gente tem mais liberdade, pra vocé fazer algecsrtes, apesar de vocé
apresentar um plano. Eu sinto que, naquela épsaapam linear, bem
seguido dentro daquele roteiro. Eu ndo sei se €umrfoi um periodo mais
tradicional... Entdo, eu ndo sei se exigia, setiaxisma cobranca das
instancias superiores maiores, uma fiscalizacamadusei te dizer porque eu
ndo era professora, mas como aluna o sentimentceguenho, é que os
professores eram bem assim dentro daquele padi@gatque eu acho que
hoje o pessoal estuda mais, eu acho que tem nfaignacdo, tem muita
publicacdo, tem muita revista, entdo o professabadendo mais recursos.
Ele tem mais facil acesso a outras fontes. Entaquele tempo, tinha um
livro, uma bibliografia, havia um livro que era s&p. A maioria das minhas
disciplinas tinha um livro que era seguido. E seguinforme os capitulos...
(NUNES, 2015).

No caso das disciplinas de Psicologia, especificéaneela enfatizou a
preocupacdo das docentes em seguir os conteudgmupiticos, lembrando de que a
oferta desses conhecimentos era cumprida, inclusizendo a distingdo em relacdo a
outro docente em outra disciplina. Ela também reeoceu que era comum um professor
ter preferéncias por determinados temas, mas antscde Psicologia ofereciam o

contelldo em sua totalidade.

- A senhora ndo lembra, por exemplo, suponhamosigqueoteiro trouxesse
a proposta de um més dos conteldos do Freud, uRiadet e um de
Skinner, e as vezes, o professor, por gostar naaisitanalise, ficar quase o
curso inteiro com o Freud, e no final, lecionasggidamente o Piaget e o
Skinner?

- O pessoal da Psicologia, com os quais eu assitt, elas eram bem
assim... ndo metodicas, mas elas seguiam bem @t'sdeu tive um
professor de “X"™* futra discipling, que gostava de fazer um tipo de
trabalho, e ele ficava s6 em cima daquilo. Eu lemba gente dizer:
“Professor, e este conteddo, a gente ndo vai ape?d E ele continuava
naquele contelido. Sabe, essas coisas sdo mareag®ye lembra. A gente
lembra bem do que acontecia. E, mas na Psicolegialembro que as
professoras seguiam bem o programa. Embora, gksséim preferéncia, e
logicamente, quando se tratava dos temas preferdias conseguiam fazer
um trabalho que encantava mais a gente, acabavavapé tinha mais
simpatia por x ou y. Mas eu sinto que, em termosinflermacéo, elas
ministraram todo o conteldo previsto. Acho que figau faltando. Hoje, as
vezes, o professor faz um tipo de pesquisa, erfogio a disciplina dentro
daquilo que ele esta pesquisando. E as vezes, algaisa, vocé nédo vé. Eu
sinto que no meu tempo, a gente tinha uma visdodim A gente ndo ficava
sem a informacdo ndo. Apesar de, logicamente, refen@ncia, mas eles
seguiam bem aquele programa (NUNES, 2015).

*Grifo do autor optou-se por um codigo, X, para ndo identificaisziplina

e o provavel professor.

Ao responder a respeito dmsmas de avaliacdo da aprendizagefma Maria

Ferolla ressaltou o modelo tradicional utilizadecarrendo as provas. As provas eram
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centradas nas teorias e apresentavam tanto queést@esltipla escolha como questbes

discursivas.

- A senhora se lembra da forma de avaliacdo dandizagem utilizada pelos
professores de Psicologia?

- Ah, era avaliacdo formal. Era avaliacdo somatmasmo, prova. A
faculdade tinha um periodo de provas, e essas preram dadas dentro
desse periodo. As professoras de Psicologia ndmdawitos trabalhos em
grupo. Outras disciplinas davam. Eram mais essa@gpr..

- Bem tedricas?

- Bem tedricas. Naquela época, ja havia algumagapreaom questdes de
multipla escolha; ndo usavam apenas questfes siiggsir As provas de
Psicologia sempre apresentavam algumas quest@essiNgs, a maioria das
guestdes era discursiva. Mas havia algumas quesifeti/as.

- Além das provas, havia outras avaliacdes, poatmasutras atividades?
Participacéo do aluno, outras atividades em sala...

- Ndo. Era pontual: prova (NUNES, 2015).

Quanto anfluéncia de normas e regulamentacdes curriculaeta ressaltou o
impacto da Lei 5692/71 em relagdo as metodologiapreparacdo das aulas e a
preocupac¢ao com o ensino profissionalizante; masiisrferir significativamente nos
conteudos prescritos, o que pode ser confirmadgra®ios programas. Ela afirmou
que “foi muito na area mais profissionalizante) (Mo sentido da Psicologia, eu sinto
gue a Psicologia ficou muito voltada as técnicagraticas, as teorias! Aquela questao
muito de desvelar eu’ (NUNES, 2015).

Indagada sobre @lacdo com as outras disciplinaa interdisciplinaridade, ela
percebia uma boa relacéo entre as professorasatdoge e as docentes de disciplinas
de metodologias; havia uma integracéo entre elalsisive, citou uma boa parceria com
a professora de Didatica Geral (NUNES, 2015).

Apesar ter percebido uma pequena influéncia dasnasrreguladoras da
legislacdo e uma boa integracéo entre as profesderdisciplinas diversas, a depoente,
ao discorrer sobre a relacdo entre Psicologia ecdtdio, fez um comentério

interessante para a relagdo entre essas aredsete sa

E assim, se fosse para optar, eu acho que, em wo de Pedagogia,
precisava ter mais Psicologia. Normalmente, terooRgjia em dois ou trés
semestres; ou quatro, no maximo. Acho que, havenddialogo, um foco
interdisciplinar, é interessante e importante. Peqge faz falta. Hoje, a
guestdo em que as escolas padecem muito é a fefegfiimque 0 processo
educativo ndo é feito apenas pelo decreto! A pram&oisa” vocé faz pela
conquista do aluno, ndo é! Por vocé ter o contata o aluno, por vocé
conhecer o aluno, pelo aluno sentir que vocé ééamiggue esta ali, ndo
competindo com ele, mas é alguém para somar, pesger junto, para
ajuda-lo a crescer. A familia tem que sentir agestala como um parceiro.
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Nao é alguém que vai ficar o tempo inteiro comdrde culpa, quem é
culpado disso ou daquilo! E eu acho que a Psi@légundamental para
atender essa demanda. Entdo, penso que, na Educagddos maiores
problemas que vejo hoje, e que os professoresntaine € nessa area que a
Psicologia aborda. E, com sinceridade, eu acho agu@rofessores saem
muito mal instrumentalizados para lidar com esses@o. Acho que ha a
Psicologia para vocé ajudar o seu aluno, e a famitias tem também a
Psicologia para ajudar a formagcdo do professor.pBdessor se colocar
enquanto professor, para entender bem qual é pagl. E penso que isso é
importante. E em muitos cursos, as pessoas saetnh Ba&in recursos para
trabalhar. Mesmo com ele mesmo, seja quem quersgjge sou dessa
escolha (NUNES, 2015).

3.3.2 - Definicao dos livros didéaticos e suas altgdes ao longo do periodo

Nos anos de 1970, os planos de curso ja apresentateréncias bibliogréaficas,

0 que nao era comum nos anos de 1960. O primarmple curso com bibliografia
investigado data de 1974, com a disciplina Psicaldg Personalidade, oferecida na 42
série (regime anual) e ministrada pela professonal@ Luiza de Oliveira. Nas
referéncias desse plano, constava apenas o nomngtatoe da obra, totalizando vinte e
cinco livros.

Ao apresentar as obras da bibliografia de um ptineurso de Psicologia da
Educacdo de 1976 para a professora Mariu Cerchiguenconstava seu home como
responsavel pela disciplina, ela destacou os segulinros mais utilizadog?sicologia
Escolar, de Maria Helena NovaeBsicologia e Pedagogjade Jean Piagelsicologia
Educacional de James M. Sawrey e Charles W. Telfd@tEmentos de Psicologiae
David Krech e Richard Crutchfield®sicologia Cientifica Geralde Madre Cristina
Maria; Psicologig de Robert S. Woodworth e Donald G. Marg#sicologia de Henri
Garret; Psicologia da Aprendizagende Dinah Maria de Sousa CamposC@mo se
realiza a aprendizagende Gagné. E ainda acrescentou, mesmo sem cosf@ano
de ensino, a obr@sicanalise e Personalidadde Joseph Nuttifi

O depoimento de Ana Maria Ferolla a respeito dalidgrafia apresentou
dificuldades de lembranca pelo fato de que elase@juiu essa area de conhecimento
como académica, posteriormente. Ela lembrou-senvagi@ dos livros. Comentou que
tinha uma grande biblioteca em casa, mas que, tegnente, havia feito uma doacéao

dos livros para dominio publico.

- Bibliografia! A senhora consegue lembrar dosoléyrou apostilas?

% As datas das obras ndo foram mencionadas porqoeestivam descritas no plano de curso
investigado.
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- Eu néo lembro muito dos livros. Se fosse antesuddoar meus livros para
a Biblioteca, eu tinha os meus livros da faculdadei. Mas eu ndo me

lembro dos autores dos livros. De jeito nenhumséque tinha “Psicologia

para iniciantes”.

- H& alguns livros que a Profa. Mariu citou, dossade 1960 e 1970, que eu
consegui acessar pela internet.

- Tinha um negdcio da Marid, que ela abordava nilé® “uvas verdes, uvas
maduras”. Eu tentei lembrar 0 que era, mas eu.réiondo me lembro dos
livros (NUNES, 2015).

Um autor importante na histéria da Educacao e dadg®ayia, mas menos citado
nas ementas e programas de Psicologia especifitmmengual foi lembrado pela
entrevistada foi Celestin Freinet (1896-1966). Easaltou a lembranca de estudos
sobre sua teoria em disciplinas de Psicologia.

-Tinha muitos livros de Piaget. Ah, a gente estadaeinet.

- Em Psicologia?

- Em Psicologia. Sim, eu sei que eu tinha o livodFdeinet, varios livros do
Freinet. Eu estudei em Psicologia (NUNES, 2015).

Mas, apesar de ser apresentado um plano de cerid7d, em que constava
uma lista de livros como referéncia bibliografieda ndo se lembrava dos livros

especificamente.

3.3.3 - Mudancas curriculares importantes na trangido para o regime semestral —

o surgimento do Curso de Psicologia

Novos cursos de graduacdo foram criados pela FF@pds 1970, entre eles, o0
curso de Psicologia, em 1975. Nota-se uma traget®emelhante da Psicologia no
Brasil em relagcdo a Educacéao. Assim como haviatacmio na histéria brasileira em
gue a ciéncia psicoldgica teve seu aparecimenes@otbramento a partir dos estudos na
area de Educacao, em relacdo a qual ela buscqu@uéa emancipagéo, o processo foi
analogo na Universidade Federal de Uberlandia. ioRgjia enquanto curso surgiu a
partir dos educadores que a utilizavam como fundémeientifico para o curso de

Pedagogia.
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Quadro 14 — Relagdo de Cursos Superiores implantados emldddé, apos os Cursos de
Pedagogia e Letras, na FFCL, de 1965 a 1975.

Criacéo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.berlandia/
Cursos

1965 Histoéria

1967 Matematica

1970 Ciéncias

1971 Geografia

1972 Estudos Sociais

1972 Ciéncias Bioldgicas

1974 Quimica

1975 Psicologia*

1970 Pedagogia, Letras e Ciéncias Sociais (Monte€la)

Fonte Elaborado pelo autor (2015).

*Quando o curso de Psicologia foi aprovado no an@3¥’5 para iniciar em 1976, ele surgiu apenas como
licenciatura e ainda vigorava a Universidade derldhdia (UnU). O curso de Psicologia com formacao
de psicélogo foi aprovado em 1978 para comecar 8i9,1no ambito da Universidade Federal de
Uberlandia.

O curso de Psicologia da Universidade Federal derl@idia foi criado no dia
13 de novembro de 1975. Nesta época, ele fazi@ plrtFaculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, a qual compunha a Universidad®&lerlandia (UnU) com mais
guatro outras faculdades particulares da cidade.

O inicio das aulas sO aconteceu no primeiro seeneldr1976, a partir das
fundadoras do curso de Pedagogia da propria fabeldda época do surgimento do
curso de Psicologia, a diretora da FFCL era a Bsofa llar Garotti, que ocupou este
cargo por quinze anos. Porém, a responsavel pelantacéo do curso foi a pedagoga e
mestre em Educacdo, e mais especificamente, emoldgec da Educacdo, Professora
Maria de Lourdes Miranda Garcia. Outros professtaadpém foram pioneiros nesse
comeco de curso: Luzia Marivalda Barreiro, Quinhazd de Oliveira e Myriam
Silveira Viana, e depois, Hermenegilda Lemos das,Riely Assis de Godoy Pagotti,
Maria Ignez de Assis Mouta Antdnio Wilson Pagotti, Jodo Francisco Duarteidi{n
Heliana Ometto Nardin e Maria do Carmo Fernandestifnda (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA, 2014).

Ao pensar a relagédo entre Psicologia e Educacaéspecialmente, a interface
com a Pedagogia, é importante destacar que o derdesicologia surgiu como uma
licenciatura no objetivo de atender a demanda aeagdo de professores de Psicologia

nas escolas de 2° grau, e, em especial, para stéragi Havia ainda o interesse de

A professora Maria Ignez de Assis Moura foi a pitneoordenadora do curso de Psicologia da UFU,
e eu tive o privilégio de ter sido seu aluno nalfiios anos de 1980.
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estudantes e jovens da regido de dar sequénciestmks, visando a obtencédo de uma
graduagdo em Psicologia. A habilitacdo para psimoB® aconteceria em 1978. Porém,
apenas no ano de 1981, o curso foi reconhecidauesduas habilitagdes, licenciatura
de 1° e 2° graus e formacéo de psicélogo. Nestsidosga havia um laboratério de
Psicologia Experimental (1979) e a Clinica Psicol@@1980). O dispositivo legal que
reconhecia o0 curso era a portaria 212/81, publicadiario Oficial da Unido de 04 de
marco de 1981 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIR014).

3.3.4 — Consideracdes parciais sobre a terceira éado periodo pré-federalizacao —
0 inicio das habilitagbes

O parecer 252/69 e a Lei 5692/71 estabeleceranrmaaf@o do pedagogo-
especialista, influenciaram o aparecimento de alqulanos de ensino e marcaram 0
inicio do periodo das habilitagcbes ao final dadieacfase (1972-1977). A Psicologia
enguanto disciplina tornou-se conteudo obrigatdoi® primeiros anos e continuou a ser
oferecida em todos os anos do curso, totalizand®d I3®as, das 2.940 horas,
representando treze por cento.

Quanto ao conteudo prescrito nos planos de ensipossivel encontrar relacdes
com a fase anterior, pois se mantém a distribuiigiconteidos como a introducéo a
Psicologia na Psicologia Geral no primeiro anouglgdos contetdos de Psicologia do
Desenvolvimento, da Aprendizagem e da Personalidasielisciplinas de Psicologia da
Educacao, nos trés anos seguintes. Um aspectotanfose refere a nomenclatura, em
que, em alguns casos, aparece a definicdo de &gala Educacéo, seguido do termo
Aprendizagem ou Personalidade. Quanto a cargaidoadrdisciplinas de Psicologia da
Educacdo do segundo ao quarto ano apresentam 9€attda enquanto na década
anterior havia sido de 120 h/a.

Quanto as categorias, anteudos ministradogpermaneciam 0S MesSmos.
Alguns conteudos foram lembrados como a PsicoloigiaDesenvolvimento, com
destaque para as fases conforme a faixa etaria,Psic@logia da Aprendizagem,
ressaltando-se a teoria comportamental. Entre msegulembrados, aparecem sempre
0os nomes de Piaget, Skinner e Freud. O nome deRogers € pouco lembrado, as
vezes, relacionado com outra disciplina. Os noneswores como Lév Vigotski e

Henri Wallon nédo foram citados.
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Quanto agraticas pedagogicas em sala de gutantinuava predominando as
aulas expositivas, com o quadro e giz, aparecenagsoale “slides” e outros recursos
caracteristicos da educacao do periodo, como o GVHsestudo dirigido e o juri-
simulado. Mas é importante lembrar a experiéngeatica com os ratos de laboratoério
durante o ensino da teoria behaviorista/comportéahen

Narelacdo entre contetdo prescrito e realidade pedgeg) os professores de
Psicologia costumavam seguir o programa, e essiutaparecia ser um procedimento
comum aos professores do periodo. Porém, houvenbrdeca por parte de uma
depoente de um professor de outra disciplina quesegiuia o programa de forma
ordenada.

A forma de avaliacdo da aprendizagemorria por meio de provas tradicionais,
com questdes discursivas e de multipla escolh@oprmando este tipo de avaliacédo
formal. Quanto anterdisciplinaridade houve a lembranca de que as professoras de
Psicologia estabeleciam uma boa interlocucao codisaglinas de metodologia, como
a Didatica Geral, por exemplo.

Houve poucos planos de curso disponiveis para gui@as nesse recorte
estudado, mas em um plano encontrado, foi posshaintrar a bibliografia, em que
possibilitou identificar algumas obras que se destan comoPsicologia Escolarde
Maria Helena Novae$sicologia e Pedagogjale Jean PiageRsicologia Educacional
de James M. Sawrey e Charles W. Telf@zmentos de Psicologide David Krech e
Richard CrutchfieldPsicologia Cientifica Geralde Madre Cristina Mari@sicologia
de Robert S. Woodworth e Donald G. Marqisicologig de Henri Garret?Psicologia
da Aprendizagende Dinah Maria de Sousa CampGsmo se realiza a aprendizagem
de Robert Gagné;sicanalise e Personalidadde Joseph Nuttin.

E quanto a formacdo dos docentes, ndo foi enatntrdiscrepancias
significativas da fase anterior. Nesta terceira,fasdocente era convidado e contratado,

e a qualificagdo mais comum consistia na espeagi
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CAPITULO 4
O PERIODO DAS HABILITACOES NO REGIME SEMESTRAL DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA (1978-1986)

O processo de federalizacdo da UFU, em que a Wlaele de Uberlandia
(UnU), desde 1969, torna-se a Universidade Feder&berlandia (UFU), a partir de
1978, caracteriza-se como um desencadeamento anporpara a compreensado das
alteracdes de ementa, conteldo programético eenefat bibliografico da disciplina
Psicologia da Educacao, pois coincide com a muddacgegime anual do Curso de
Pedagogia, o qual vigorava desde 1960, para o eeg@mestral a partir daquele
momento. Nesse sentido, a definicho da organizat@ocurso no formato de
habilitacdes especificas, decorrente do parecef6252presenta uma configuracao
especifica da presenca da Psicologia como conhetmmmantendo a Psicologia da

Educacao como disciplina principal nessa area deemmento.

4.1 — A presenca da Psicologia no periodo da coridatdo das habilitacdes: o

Curso de Pedagogia no regime semestral da UFU

Nos anos de 1970, surgiram outras nomenclaturaa par disciplinas
relacionadas a Psicologia. A influéncia da propadta criacdo de um curso de
Pedagogia com diversas habilitacdes, a partir decpa 252/69, tornou-se evidente a
partir dos programas eletrénicos de 1971, em gaeeapm disciplinas como Psicologia
da Personalidade, Psicologia do Desenvolvimentatidar de Ensino de Psicologia,
Elementos de Psicopatologia e Estudos de ProbledesAprendizagem. A
nomenclatura Psicologia da Educagédo prevaleciegénpga aparecia a divisdo em
Psicologia da Educacéo |, Il e Il

O processo 04/81, requerido pelo Centro de Ciénkiamanas e Artes em

relagcdo ao Curso de Pedagogia, culminou no paf®b8d do Conselheiro Evandro
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Guimarées de Sousa do Conselho de Ensino, Pesgtistensdo (PROCESSO 04/81
DO CURSO DE PEDAGOGIA, 1981). Neste processo, enaese a aprovagao do
Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia, licenciataman habilitacdo em cinco
subareas: Administracdo Escolar, Supervisdo Escdlagistério das Matérias
Pedagodgicas do 2° grau, Inspecdo Escolar e Oré&ntaducacional. Assim, 0 novo
regime semestral apresentava uma caracteriza¢&octae da disciplina Psicologia da
Educac&o e sua presenca no curriculo do &urso

Nos dois primeiros anos do curso, divididos entrgusemestres, encontrava-se
um curriculo padrdo, em que os conteudos de Pgieokram divididos em quatro
disciplinas de 60 horas/aula: Psicologia Gerakddsgia da Educacao I, Psicologia da
Educacéao Il e Psicologia da Educacéo lll, respagtante. Enquanto a Psicologia Geral
enfatizava conteudos relacionados ao conceitostarld, a metodologia e as tematicas
da Psicologia cientifica em geral, a Psicologi&dacacéo | referia-se aos contetdos de
Psicologia do Desenvolvimento, a Psicologia da Bdac 1l a Psicologia da
Aprendizagem, e a Psicologia da Educacéo Ill doRsjia da Personalidatfe o que
pode ser observado nQuadro 12 Esse nucleo comum era oferecido a todas as

habilitacdes como conteudo obrigatorio duranteads jgrimeiros anos do curso.

% E deve-se ressaltar que, o Curso de Psicologi@@mmcomo licenciatura em 1976 e como formagéo
de psicologo em 1979, o que pode ter influenciado reudancas curriculares com a contratacao,
inclusive, de novos professores.

% Essa conclusdo também é encontrada na dissedacBMA (2004) e confirmada nos depoimentos
dos ex-docentes do curso, conforme sera apreseadiite.
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Quadro 15 Quadro comparativo quanto aos contetdos das emetds disciplinas de
Psicologia da Educacéo do curriculo basico no geriias habilitagcdes especificas (1978-1981)
segundo o parecer e processo do Curso de Ped&t9g8i).

Semestre| Disciplina CH* Ementa

1° Psicologia Geral 60 h Bases histéricas e mebgiEds da
Psicologia. Bases bioldgicas e fatofes
Saocio-culturais. Fendmenos psicoldgicos.
20 Psicologia da Educacéo | 60 h Conceitos e (i i do
desenvolvimento humano. Metodologia
cientifica aplicada a Psicologia do
Desenvolvimento. Bases da infancia e
caracteristicas: desenvolvimento fisico e
motor, intelectual, emocional e socigal.
Adolescéncia. Desenvolvimento Fisico
emocional, intelectual e social.
3° Psicologia da Educacéao | 60 h Introducdo aadestda Aprendizagemn).
Tendéncias atuais dos  processos
educativos. Fatores que interferem |na

Aprendizagem. Teorias da
Aprendizagem.
40 Psicologia da Educacgao Il 60 h Nocdes Dbésicas Hsicologia da

Personalidade. Fatores determinantes
(biolégicos e sociais). Diferenciacdo entre
personalidade, carater e temperamento.
As tipologias. Teorias da Personalidade.
Aspectos do Ajustamento Humano.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).
*Carga Horaria da disciplina

A partir do terceiro ano, as disciplinas eram egpas conforme a habilitacdo
escolhida pelo discente e havia matérias relacamadPsicologia apenas para 0s que
escolhiam Orientacdo Educacional e Magistério dagemias de 2° grau. No caso da
habilitacdo em Magistério das matérias pedagdgiea’® grau, os alunos tinham a
disciplina Psicologia da Educacéo IV (60 h/a) eaueistde Problemas de Aprendizagem
I (60 h/a). Na habilitacdo de Orientacdo Educadjona alunos faziam diversas
disciplinas relacionadas a Psicologia: Psicologi&ducacéo IV (60 h/a), Elementos de
Psicopatologia (60 h/a), Psicologia Social da Edéica(60 h/a), Psicologia da
Motivacdo (60 h/a), Orientacdo Vocacional | e I0 (&/a), Estudos de Problemas de
Aprendizagem | (60 h/a) e Il (45 h/a) e Psicomadede (45 h/a). A habilitacdo em
Orientacdo Escolar oferecia uma carga horaria nexitensa em relacéo as derffais

Quanto a essa nova organizacao curricular nooirdai década de 1980, dois
aspectos fundamentais devem ser destacados. Bximmaista década, dados dos

9 Um pedagogo que se formava no inicio dos ano98@ dom habilitacido em Orientac&o Educacional
acumulava 750 h/a de conhecimentos especificosidelégia em sua formagdo académica.
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programas curriculares das disciplinas com definé Psicologia da Educacéao (I, 11,
[Il e IV) podem ser encontrados por meio da disgéx de Lima (2004). E segundo, a
presenca de um programa com a nomenclatura Psedagial da Educacdo, o que
representava algo incomum para os contetdos queresgrevaleceram na disciplina
Psicologia da Educagao.

No caso da dissertagcdo de Lima, ela analisou piggsos de curso de 1981
(Psicologia da Educacao I, 1l e Ill), quatro de 49Bsicologia da Educacéao |, Il, Il e
IV), um de 1985 (Psicologia da Educacéo Ill), unilé86 (Psicologia da Educacao I) e
trés de 1990 (Psicologia da Educacao I/ll, | ellima considera que, na década de 80,
houve uma fragmentacgé&o do curriculo, oscilandcee@esenvolvimente aprendizagem
da crianca e do adolescent®estaca-se também o interesse pela Psicanaliee, q
segundo Goulart (2003), seria uma tendéncia tedoocanante no ensino da disciplina
no periodo em questdo. Assim, Lima chama a atepgéo que as interpretagdes dos
processos educacionais ndo se centralizassem @@ o que poderia incorrer em
uma visdo psicologizante ou clinica dos fendbmenaajmizando a importancia das
dimensdes sociais e politicas.

Quanto a presenca da disciplina Psicologia So@aEducacdo, € importante
lembrar que Coll (1999) discorre a respeito dadhestda Psicologia da Educacao,
considerando a existéncia de dois grupos de autoesjue entendem que essa
disciplina € o resultado da selecdo de principioexelicacbes de diferentes
conhecimentos especificos de Psicologia, represgmtam campo de aplicacdo da
mesma; e outros que compartilham da ideia de drgcalogia da Educacéo consistiria
na criagcdo de um campo especifico para o ententbna@s processos educativos. Ao
destacar o primeiro grupo, ele cita a Psicologi@igdocomo uma das areas ou

especialidades da Psicologia.

(...) h& autores que entendem que a psicologialdeagdo é o resultado da
selecdo, entre o conjunto de principios e explieagfue as diferentes areas
ou especialidades da psicologia (psicologia do rdedeimento, da
aprendizagemsocialt da personalidade, das diferencas individuais) etc
proporcionam, 0S aspectos especialmente relevantpsrtinentes para a
educacéo e para o ensino (COLL, 1999, p.G&fo nosso

Nota-se que a Psicologia Social aparece em sequ@&od dois pilares da
Psicologia da Educacéo, a Psicologia do DesenvelMione da Aprendizagem, o que

remete ao questionamento sobre a importancia desta de conhecimento para a
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aplicacdo pratica dos conhecimentos psicolégicosfanmacédo de professores e
pedagogos.

Soligo (2002) também ressalta sobre as contribsidds estudos cientificos da
Psicologia Social para a formacdo do professor, ahordar conceitos como
representacdes sociais, atitudes, preconceitoseee@spos. A autora acrescenta que
varios estudos relacionados a estes temas saotanfas para o processo de reflexao
do profissional da educacéo, ao possibilitar unstgmeamento de suas crencgas, valores

e parametros de conduta.

Longe de recorrermos a Psicologia como estratégimublanca de atitudes,
através da modificacdo de conduta, intento ja sulmena década de 1950,
acreditamos que a psicologia pode contribuir pdoeraacdo do professor na
medida em que propde o desvendamento e compreardifita dos
preconceitos, esterebétipos e crencas arraigadasestndidos, camuflados
no imaginario do professor (como da sociedade awl)ggue norteiam de
forma silenciosa sua acéo no cotidiano da esc@al&0, 2002, 154).

E possivel perceber que os contetidos da Psicofmi#l representam uma
possibilidade de relacionar esta 4rea a PsicoldgiaEducacdo. Porém, o0s seus
principais construtos ndo se encontram nos consepdescritos preponderantes da
disciplina Psicologia da Educacéo.

Ao procurar entender a presenca da disciplinaoRgj@a Social da Educacédo no
contexto dos anos de 1980 e das habilitagBes,osipel encontrar dois programas
curriculares prescritos dessa disciplina. O primaonstava no processo 04/81 do
Curriculo do Curso de Pedagogia de 1981, cedida PAICED-UFU, enquanto o
segundo tratava-se de uma coépia digitalizada emvarceletrénico datado em 1988,
cedido pela DIRAC (Diretoria de Administracdo e €ole Académico) da UFU. A
comparacao entre 0s programas permitiu uma arelisexao ao identificar a grande
diferenca dos conteudos prescritos e da refer@nigii@grafica entre as duas propostas.

O Quadro 16 a seguir permite identificar as diferencas.
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Quadro 16 —Comparagao entre programas prescritos de Psicofupal da Educacdo do
Curso de Pedagogia da UFU nos anos de 1981 e 1988.

Disciplina Psicologia Social da Educagéao Psicologia Social da Educagé&o*
(1981) (1988)
Carga 60 60
horaria
Ementa Classes sociais e consciéncia| @eque é Psicologia Social;, Percep¢ao

classe; Identidade Social e Ideologi&ocial; Processos grupais; Atitudes e
A Socializacdo e a Escolarizacao; £onflitos.
formacdo de Grupos e |a
Escolarizacdo. O Estudante e| a
transformacédo da realidade.
Objetivo N&o consta Caracterizar o campo de estudo da
Geral Psicologia Social e a aplicacdo desse

conhecimento a situacdo escolar e ao

processo de ensino-aprendizagem.
Bibliografia | BERGER, P. Lucknamnsic): A | DELA COLETA, J. A. Atribuicédo de
Bésica Construgéo Social da Realidade, E€ausalidade: Teoria e Pesquisa. RJ:
Vozes. FGV, 1982.
CIAMPA, A. C. Relagcdes entre [aGOLDSTEIN, J. H. Psicologia Socig
Identidade Social e a Ideologia|-RJ.: Guanabara, 1983.
Tese de mestrado em PsicologRODRIGUES, A. Aplicagcbes da
Social (disponivel no CNPQ) Psicologia Social. Petropolis: Vozes,
FORACHI, Matrialice. O Estudante|€1981.
a transformacdo da realidade. ERODRIGUES, A. Psicologia Socig
Civilizacéo Brasileira. Petrépolis: Vozes, 1977, 62 edigcdo.
RIVIERE, Pichon. Grupos Socials
(Volumes | e Il) Ed. Arte Nueva B.
Aires.
Fonte Elaborado pelo autor (2014) a partir dados daEB@FU e da DIRAC-UFU.

*No caso da ficha de disciplina de 1988, consta descricdo do programa com um detalhamento dos
tépicos da ementa.

As diferencas remetem a um dos trés probléhds estudo das disciplinas
escolares apontados por Chervel (1990): a génasais @s agentes ou fatores que
influenciaram na origem dessas propostas de pr@gdii@rentes e com a bibliografia
tdo divergenté”? Essa questdo, para ser respondida, precisa ecarsidontexto e
atores envolvidos. Outro aspecto interessante stensia evolucdo da qualidade da
descricdo da Bibliografia Basica, em que, ho an@988, ja se encontrava o nome da

cidade e o0 ano da obra.

41 Os trés problemas das disciplinas escolares apmnfgor Chervel (1990) s&o: a génese, a funcdo e o
funcionamento da disciplina.

42 A possivel explicacdo remete & possibilidade dellea dos contetidos programaticos por parte dos
docentes responsaveis pela disciplina. Como sedestima disciplina atipica para o Curso de Pedagog
da UFU, havia uma grande possibilidade de que @rdecresponsavel em 1981 ter uma formagéo
tedrico-cientifica bem diferente daquele que asswam 1988.
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4.2 — Histéria e memoéria de docentes e discentesamqiio as disciplinas Psicologia
Geral e Psicologia da Educagéo I, Il e lll

As entrevistas com a professora Lucia Helena BadgeSarvalho e o professor
Darcio Tadeu Lisboa Oliveira, docentes da UFU nogsade 1980, e a professora
Noemi Mendes Alves Lemes, discente do Curso de géeia de 1983 a 1987,
permitiram entender como se ministrava a disciffisi@ologia da Educacao n

0 regime semestral do curso no contexto da Uniadsi Federal de Uberlandia
(UFU).

A professora Lucia Helena relatou ter sido docemtetodos os niveis de 1961
até a sua aposentadoria, no inicio da década d& E® comecou sua carreira como
professora para criancas em processo de alfal@bizaas séries iniciais, 0 que era
conhecido como Ensino PriméatioDepois, lecionou no Curso Classico ou Cientifico,
que corresponderia ao Ensino Médio atual. Como femmada em Pedagogia na
primeira turma da FFCLU, em 1963, ela também attmmo supervisora escolar e
diretora de uma escola estadual da cidade de Wbé&l&Ela comecou a lecionar como
docente do curso de Psicologia e ministrar aulaSureo de Pedagogia da UFU a partir
de 1977.

O professor Darcio Tadeu formou-se em PsicologidJberaba-MG, na antiga
FIUBE e atual UNIUBE no final de 1977. Apds fazenauespecializacdo, enviou um
curriculo e comecou a lecionar na UFU no primegmmastre de 1979, oficializando seu
contrato como docente no segundo semestre daquel€amecou a ministrar aulas em
disciplinas relacionadas a Educacao nos cursogdzgBgia e de Educacao Artistica no
periodo de 1979 a 1981.

A professora Noemi Mendes, mestre em Educacdoessass educacional da
Prefeitura Municipal de Uberlandia, iniciou suanfi@acdo em Pedagogia pela UFU em
1983, concluindo a graduagdo em 1987. Por eshadperiodo de regime semestral das
habilitacbes, escolheu a Supervisdo Escolar. Rortdembrou-se de estudar as
disciplinas de Psicologia do ciclo basico.

Quando a divisao das disciplinas no periodo dasitagbes, a professora Lucia
Helena e o professor Darcio Tadeu confirmaram tailuliscdo dos contetdos conforme

analise dos conteudos prescritos ja realizada, wgnagarecia o curriculo basico do

43 Atualmente, os quatro anos que formavam o Ensiimafo correspondem ao segundo, terceiro,
quarto e quinto ano do Ensino Fundamental.
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regime semestral. O professor lembrou-se mais dote@dos béasicos da disciplina

Psicologia Geral, a qual ele foi responsavel dertoda a sua trajetoria, tanto no ambito

do Curso de Pedagogia quanto no Curso de Psicologia
Eu sempre trabalhei no ciclo basico. Inclusiveadgsicologia Geral, tinha
uma boa demanda aquia Curso de Pedagogi@m funcdo dos concursos
publicos na area de Educacédo; cobravam conteludoslidarsas correntes
psicol6gicas: associacionismo, estruturalismo, Wiehamo... a psicanalise,
um pouco menos, mas, as que tinham uma énfase eelaa@ducacionais,
também: as teméticas que apareciam mais nos cosclr®ra preciso reunir
em alguns momentos, aqui, o pessoal da educacaalgems cursos extras,
das teorias da Psicologia, para ex-alunos da Pgidague iam prestar
concurso e queriam “dar uma reciclada”. E nés faagaumas reunides aqui
para discutir esse conteddo, para repassar estidorcom eles. Entéo, por

isso é a justificativa do “por qué” dessa Psicao@eral no curso de
Pedagogia (OLIVEIRA, 2014).

Apesar de predominar as denominacdes das dis@pldwm ciclo basico
(Psicologia Geral e as Psicologia da Educacao @, lll), a professora Lucia Helena
lembrava das nomenclaturas do periodo anterigyeofoi corroborado pelos planos
prescritos, em que a disciplina de Psicologia amedabia denominacfes especificas,

como Psicologia do Desenvolvimento e PsicologiApi@ndizagem.

Na época, a disciplina ndo era denominada Psi@ldgi Educacdo. Havia
trés matérias no curriculo de Pedagogia, e eranstnsidas trés matérias de
Psicologia: no primeiro ano, Psicologia Geral, agundo ano, Psicologia do
Desenvolvimento, e no terceiro, era a Psicologi@pt@ndizagem. O curso
era semestral ainda. Ndo era regime anual. E Bgieotla Motivagéo, mais
tarde, foi incluida no final, no Ultimo semestrA{3/ALHO, 2014).

Ela associou as nomenclaturas das disciplinasatse(@mos ministrados, pois as
mesmas haviam sido oferecidas com denominacaoifspex; posteriormente, com a
definicdo de Psicologia da Educacédo, mas com oew@dos relacionados a Psicologia
do Desenvolvimento (no caso da Psicologia da Educd}y e a Psicologia da
Aprendizagem (Psicologia da Educacéao Il). E airdaaltou a disciplina Psicologia da
Motivacdd®, a qual era oferecida apenas aos alunos que isnohhabilitacdo em
Orientacdo Educacional. O professor Darcio Tardezordou a caracterizacao tipica do

periodo semestral.

4 A professora lembrou-se de alguns conhecimenamstritidos na disciplina especifica de Psicologia
da Motivacdo, a qual era oferecida apenas paraisterdes que escolhiam fazer a habilitacdo em
Orientacdo Educacional: “Quando eu lecionei, tialirada as habilidades. Eu lecionei Psicologia da
Motivacdo, mas era mais para dar experiéncia ao®sl Apesar de que, nessa matéria, a ementa era
muito tedrica. Entéo eu trabalhei as teorias d@nocomo ‘o0 que é motivacdo’ na visdo freudianasaes
area hedonista... Freud e outros, visdo comportamersao cognitiva...” (CARVALHO, 2014).
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A Pedagogia, pelo relacionamento com a Psicolagia, mais pessoal que
técnico, entdo, havia no curso de Pedagogia: alBgia da Educacao I, II...
nao, havia a Psicologia Geral, depois a PsicoldgiBducacéo I, Il e lll. Nos
famos até o quarto periodo, com o contetdo de IBgiao Essa Psicologia
Geral, que eu me lembre, por muitos anos, fui eudii aqui e 14 no Curso
de Psicologia. E depois, essa Psicologia I, Il,eell transitei provavelmente
por todas. A | era a parte do Desenvolvimento Hwmaril, Aprendizagem,

e a lll, da Personalidade, com essas caracted$tdVEIRA, 2014).

Tanto os planos de ensino quanto o depoimento ofg@gsora Lucia Helena
destacam sua docéncia nos contetdos de Psicolm@asinvolvimento (em disciplina
com essa mesma definicdo ou na disciplina Psia@ldgi Educacdo 1) no curso de
Pedagogia no inicio dos anos de 1980. Quanto capdéeldos ministradgsos
conhecimentos da teoria piagetiana, oferecidossi@legia da Educacéo Il, ficaram
evidentes.

Nos ultimos anos, eu levei o tema da escrita: p@ g crianga escreve
silabicamente, ou entdo, com letra invertida. E.depois da Emilia Ferreiro,
depois do Piaget, eu discutia sobre essas letvastiolas. Assim, eu achei
varias pesquisas, ndo sé piagetianas, mas de @ésgsiisadores a respeito
disso. Entdo noés discutiamos muito a respeito diessa (CARVALHO,
2014).

O depoimento de Noemi Mendes também destacouage€dbs conhecimentos
da Psicologia do Desenvolvimento baseados na tgmagetiana. Assim como a
professora Lucia Helena havia destacado a venpemgetiana, e reconhecido a auséncia
dos conteudos da Psicologia Historico-cultural dgowski, a ex-discente confirmou

essa realidade na época.

-E, nés trabalhamos bastante também a questdcsdavidvimento humano.
SO que naquela época, era o enfoque bem categmnmadmo. N&o tinha
aquela vertente das diferencas. Entdo, por exeroptyno esta nessa etapa
do desenvolvimento, entdo ele tem que apresentsa, esssa e essa
caracteristica. Hoje a gente vé que isso € maigerde reconhece as
diferengas, ndo é! Mas naquela época era bem a$simbém vimos um
pouco da perspectiva piagetiana.

- Sua época era bem Piaget?

- Exatamente! Bem Piaget!

- Vocé estudou entre 1983 e 1987. Vigotski nacetictregado?

- Nao, nem se falava.

- Na sua época, era Piaget!

- Era Piaget. A gente trabalhou nessa vertentéade®(LEMES, 2015).

O conteudo relacionado a teoria de Jean Piagetérag no contexto dos anos

de 1980. Porém, outros conteudos foram lembrados @lguma énfase ao serem
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guestionados, como no caso da teoria psicanatiécareud e a teoria behaviorista de
Skinner; outros nem despertaram lembrancas clasasdepoentes, como a teoria

humanista de Rogers.

- Vocé lembra de outros autores, como Freud, pemglo?

- Freud, sim. Na questéo da Personalidade, eladrsim.

(..

- Vocé lembra behaviorismo, Skinner?

- Ah, sim. Trabalhamos muito sobre essa teoria éamb

- Rogers, vocé lembra, Humanismo?

- Ndo, ndo. Acho que trabalhamos mais na questioEilosofia?

- Ah, talvez, vocé viu algo de Rogers na Filosafia.

- E, mas na Psicologia... acho que n&o. Agora, gssstdo do Skinner, sim
(LEMES, 2015).

A professora Lucia Helena mencionou o behaviorisgemobém em sua fala,
quando afirmou que “pedagogicamente, a gente fagiplicacbes sobre
desenvolvimento social, sobre desenvolvimento ¢vgni desenvolvimento
behaviorista, comportamental etc” (CARVALHO, 201&ntretanto, seu depoimento
permitiu entender que a mesma alternava as lendsatgs disciplinas ministradas no
Curso de Pedagogia com as disciplinas do Cursaidel®&gia, por ter sido docente nos
dois cursos. Neste sentido, foi possivel enconirza diferenca na oferta de atividades
praticas entre os dois cursos, por se tratar dgasahorarias e perfis discentes
diferentes.

Mas, infelizmente, no inicio, eu ndo trabalhavatmpiartes praticas, como
analisar outras formas de aprendizagem. Fazer@htign em sala de aula...
Mas no final, quando dei aula de Psicologia do Besleimento, no Curso
de Psicologia, isto era comum; os alunos traziamriasgas, pequenas, um
pouco maiores, para fazer um diagnéstico de alfagsto (CARVALHO,
2014).

Assim, no caso das provas piagetianas, as mesmasraid demonstradas em
atividades praticas com criangas no Curso de Pgadagnque se comprova também no

depoimento de Noemi Mendes.

- No caso daquelas experiéncias ou provas piagstiarocés chegaram a
fazer esse trabalho prético, ou foi trabalhado aperteoria?

- Apenas a teoria. Foi sé no papel mesmo, a genggliele contetido. Eu fui
trabalhar bem a pratica mesmo, dentro daqueled#dray de experimental,
|4 da Psicologia, dentro da Psicopedago@argo de Especializa¢iioFoi
bem bacana. Uma colega aplicava na crianca, a fiea@ com a professora
na sala de observacao. Mas, essa experiéncia Rsinapedagogia (LEMES,
2015).
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Um conteldo especifico que ndo constava nos pldmesnsino, apesar de estar
relacionado a teoria psicanalitica, e que apareadala da professora Lucia Helena foi
a teoria do desenvolvimento de Erik Erikson (19024). Esse contetudo costuma estar
presente em livros sobre a Psicologia do Desermelvio, mas nédo se destacava nas
ementas e conteudos programaticos prescritos dudpanvestigado.

A Psicologia, as vezes, a gente relacionava comocol8gia, com a
Filosofia. Entdo, em algum aspecto, a gente estalbelelacdo. Por exemplo,
se vocé vai trabalhar com o emocional, a gentzan#é a teoria do Freud, e
utilizava Erikson, ndo é? Era pouco na Pedagogas maquele pouco,
procurava-se fazer perceber o todo; mais supdyfitias ao mesmo tempo,
mais completo. Entéo, ao trabalhar Freud e Eriksongxemplo, eu discutia
qual corrente filoséfica eles poderiam estabeleesse assunto, com o que
eles estavam estudando (CARVALHO, 2014).

Em relacdo agpraticas pedagodgicas em sala de guéadocente destacou a
utilizacdo de determinados recursos didaticos rserdelvimento das aulas, em que

apresentava as teorias, e depois, recorria a seosima conducdo dos conteudos.

No inicio, eu trabalhava a fundamentacdo da ciém@aPsicologia como
ciéncia, parece que era isso. Depois eu entrawdesericdo das etapas do
desenvolvimento. Pedagogicamente, a gente fazialicagpes sobre
desenvolvimento social, sobre desenvolvimento ¢wgnidesenvolvimento
behaviorista, comportamental, etc. E ai, incluiamssteorias. A gente
discutia, fazia seminarios. (...) Geralmente, eargava uma técnica. E, nas
técnicas, tinha um coordenador e um grupo critE@ uma dinamica
“mesmo” de grupo. Eu usei muito a dindmica de gnga levar a variedade
de temas pesquisados. Nos Ultimos anos, eu leeen@ da escrita: por que a
crianca escreve silabicamente, ou entao, comileteatida. (...) E depois da
Emilia Ferreiro, depois do Piaget, eu discutia eakgsas letras invertidas.
Assim, eu achei varias pesquisas, ndo sO piagstiamas de outros
pesquisadores a respeito disso. Entdo nos disasgiamito a respeito desse
tema (CARVALHO, 2014).

Apesar da referéncia ao uso de seminarios em afgamas, assim como as
demonstracdes das “provas piagetianas”, destaconossdepoimentos o uso das aulas
expositivas, assim como 0 recurso ao giz e ao quaglyro, e ainda a utilizacao do

retro-projetor.

- A senhora recorreu muito a aulas expositivagnh@ra gostava desse tipo
de aula?

- Eu fazia uma aula expositiva, as vezes, depoisirda leitura inicial, e
depois eu fechava com uma aula expositiva. Ou gntiidorme o assunto,
eu trabalhava as nocBes gerais sobre o assunta, degiois entrar nas
particularidades. Quando o assunto tratava de spitaticularidades, eu
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explicava primeiro as nogdes gerais, falando uncpale tudo, até o fim, e
depois, a gente ia estudar as partes.

- Naquela época, a senhora usava mais o quade@ e gi

- Quadro e giz.

- Havia o retro-projetor?

- Eu usava muito o retro-projetor (CARVALHO, 2014).

O depoimento do professor Darcio Tadeu também andicuso de aulas
expositivas e a presenca do retro-projetor, inedjsdestacando a criacdo de um
laboratério em que estagiarias do Curso de Pedagwgparavam laminas a serem

utilizadas no equipamento utilizado pelo docente.

- As aulas expositivas, imagino, naquela época enare por meio de quadro
e giz, e retro-projetor...

- Era bastante limitado a impressdo de materids®a o conteddo e ia
discutindo, para os alunos copiarem. Em algum mtonai} ndo muito no
inicio, na metade da minha passagem aqui na Educag@u-se um
laboratério com estagiarios e estagiarias da Peilagpara confeccionar as
laminas de retro-projetor, de forma manuscritasémdadinho”, “bonitinho”,
e com aquela grafia bonita. E quando a gente tpreasa, escrevia la,
buscava uma ilustracdo, que era copiada tambémfoema de desenho
mesmo, desenhava na lamina, porque nao tinha fatenaspressao.

- Entdo, o senhor usava muito quadro e giz, aypastiva, e depois o retro-
projetor...

- O retro sempre esteve presente, mas evoluiugsamsentido ai, para essas
laminas melhor produzidas, pois eram produzidaseptagiarios, passava o
conteldo, ilustrava... (OLIVEIRA, 2014).

Noemi Mendes confirmou o predominio das aulas etipas e teoricas, assim
como o quadro e giz, em detrimento de atividadésoas na realidade pedagdgica das
disciplinas relacionadas a Psicologia da EducaBacem, também citou o recurso a
seminarios apresentados em grupo e o recurso aG@G.\V-

- Vocé se lembra das praticas pedagdgicas em asaala?

- Em relagcdo a Psicologia da Educacdo, era mass expositiva mesmo.
Apenas aula expositiva, e algum exercicio pra fazer

- Seminarios?

- Seminarios, GV-GO, aquelas técnicas. Mas muitis enala expositiva. Ndo
havia pratica. Assim, é claro que quando a gertt®empara o estagio, era
necessario a gente trabalhar a questdo do deseneote humano,
conquistar a confianga dos pais, tudo, mas foiorfuétso”. Foi mais tedrico.
(...)

- Entéo, quando eu te digo assim, a questdo desspagtiva piagetiana, ela
falou das provas piagetianas, e mostrava; mas sf@ssam, uma ilustracao,
uma folha, um desenho.

- Nem observacao?

- N&o, néo tivemos.

(...)

- Quanto as aulas expositivas, os professorezawdim quadro e giz? Ja
havia o retro-projetor?

- Olha, havia o retro-projetor. Mas era muito difée usar. Quase ndo se
usava, era quadro e giz mesmo. Ou um texto parantge gerocar. Ela



137

passava livros pra gente buscar na biblioteca.Udésamos muito os livros
da biblioteca também, basicamente isso (LEMES, 015

Quanto adormas de avaliacdo de aprendizagess provas tradicionais, com
alternancia entre questdes de multipla escolhaestf@s dissertativas, predominaram
durante este periodo. A professora Lucia Helersaelque, no inicio, recorria mais a
aplicacao de provas tradicionais, mas com o temwgogecou a utilizar de seminarios e
sinteses dos mesmos como forma de auferir o desbmmods estudantes. Em suas

provas, era mais comum o uso de questdes dissastati

No comeco, eu aplicava prova mesmo. Depois, eu ogingetrabalhar com
semindrios, e a sintese que eles faziam dos seosin&u ndo dava muita
prova ndo. Eu tenho que lembrar as atividades qudaea para nao ter de
fazer muita prova. Porque pra vocé dar uma prowaocdeve ser, vocé tem
que dar uma prova longa, e eles tinham sé o hodé&riaula da gente. Eram
duas aulas, eu achava que ndo media muito. E ea oeis questbes
aberta® (CARVALHO, 2014).

O professor Darcio Tadeu também recorria a a@calp provas, recorrendo a
questdes de multipla escolha e discursivas. Eleupawa utilizar aproximadamente a
metade da pontuacdo nessa forma de avaliacdo,eavidbda outras atividades de
aplicacdo. Ele também buscava distribuir uma péagem das notas em atividade

individual e outra em atividades em grupo.

- E a avaliacdo, havia um modelo que o senhorzani mais, provas,
debates, semindarios?

- Geralmente, sempre foi baseado na questdo, S08satiacdo em prova, e
os outros 50%, em atividades de aplicacdo. Hoje, qume lembre, mais
recentemente, na década de 1990 para cd, que auiss 60% de
avaliacao individual, e 40%, avaliacdo de grupoefetivado. Nesse tempo,
distribuia uma forma que dava mais ou menos 50%...

- E a prova que o senhor aplicava, o senhor gostaia de prova com
guestdes abertas, fechadas, tinha alguma prefa®énci

- Sempre eram mistas. O conteldo que era mais releeh a gente pedia
para preparar a prova com questfes de multipldhesce sempre deixava
uma ou duas questdes discursivas pra gente ver c@iumo se comunicava,
como ele estava entendendo o contetido (OLIVEIRA4P0

Noemi Mendes, apesar de ndo ter se lembrado das especificas dos docentes
entrevistados (professora Lucia Helena e profddsocio Tadeu), disse que o modelo
de provas tradicionais também prevaleceu, apestnaarar que havia outras formas

de avaliacdo desenvolvidas nas disciplinas de IBgieo

4> Nesse depoimento, percebe-se que as quatro amesais da disciplina eram divididas em dois dias
da semana. Essa opc¢éo pedagdgica de oferecenesalas seguidas em um mesmo periodo, ou dividir
duas em periodos ou dias diferentes permanece eamndwel conforme a organizacéo curricular de cada
curso.
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- Em termos de avaliacéo, vocé lembra como seaaeat aluno na época?

- A avaliacdo era bem tradicional mesmo. Era proustas vezes, passava a
discussédo de um caso, para a gente verificar, sanalno inicio, vocé
assustava...

- A maior parte da pontuacdo era prova?

- Isso. E o processo era, 0 que a gente ja fatam seminarios, uma técnica
GVIGO, essas questBes assim, durante o0 processoo lflae pesava mesmo
era a avaliagéo.

- Vocé lembra da distribuicao das questdes na pabertas, fechadas...

- Constavam questBes abertas e questdes fechaglasadela linha mais
tradicional mesmo (LEMES, 2015).

A relacao entre conteudo prescrito e realidade pedgpdfoi colocada durante
o didlogo com a professora Lucia Helena, e elaaltess que sempre cumpria o
programa, afirmando: “eu sempre cumpri, fiz um ejamento para comecar e acabar”
(CARVALHO, 2014). O professor Darcio Tadeu percelniaa preocupacdo maior por
parte do corpo docente da area de Educacéao endiaed@ccumprimento de conteddo
programatico prescrito, o que nao era evidenteppaie dos professores do Curso de
Psicologia.

- E geralmente, o programa de curso, como eu teediBnha esses
momentos; la4 na Psicologi€(rso de Psicologia da UF\Jnem tanto. Eles
tomavam conhecimento do contetdo trabalhado nb fifavia os momentos
da avaliacdo. Era 0 momento que todo curso, asykzeam duas provas no
mesmo dia. Entdo era o0 momento das provas, dam@ded, entrega de
trabalhos...

- Isso era mais caracteristico no Curso de Peda®gogi

- Sim, aqui na Pedagogia. Entdo, como havia essaemio cronoldgico,
durante o curso, durante o semestre, para a @@liagtdo a gente ja focava.
E essa avaliacdo era baseada no plano de cur&xigéncia do plano de
curso, que o plano teria que ser cumprido (OLIVEIR®14).

Noemi Mendes manifestou ter como lembranca de gusonteddos prescritos
eram cumpridos na realidade prética, e que osgsoiffes apresentavam o0 programa no
inicio do semestre letivo, o que diferenciava dwace da primeira década de existéncia

NO CUrso.

- Vocé consegue lembrar a relagéo desse conteédorjio com a realidade
pedagdgica? Se havia coeréncia, se os professerBsicblogia seguiam o
programa a risca?

- Eu acredito que seguiam sim. Inclusive, sempraniooto do semestre, eles
nos apresentavam o plano de curso; isso era coemartpdas as disciplinas.
E seguiam sim. E claro que alguns contedos eramstnaidos mais rapidos
gue outros, e como era semestral, era uma “coisaformapida (LEMES,
2015).
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Quanto a relagéo entre as disciplinas ministrades @ Curso de Pedagogia e de
Psicologia, algumas diferencas apareciam ao compareonteudos oferecidos, em que
alguns eram mais explorados e aprofundados na |®g@moque na Pedagogia. A
explicacdo se daria em funcdo da maior carga logdtempo disponivel dos alunos no

Curso de Psicologia, o que nao era possivel nagBgida

- Quando falava em Piaget, a gente ja trabalhaseagerte. Agora, as provas
piagetianas, a gente escolhia no grupo.

- Normalmente, a senhora fazia as provas piagstieoa os alunos?

- La no Curso de Psicologia, sim. Na Pedagogialeznonstrava. N&ao tinha
como eles trazerem criangas. Porque, na turma daantalvez pudesse ser
mais facil trazer um ou dois, mas, a noite, eratondificil. Eles saiam do
trabalho e ja vinham para a universidade; as vemss,jantavam antes de vir
para a aula. Entdo, era mais dificil e eu fazia aiwtmacdo para eles
(CARVALHO, 2014).

Assim, a proximidade entre as teorias prescritestadadas em relagdo as
atividades praticas sofriam uma defasagem no Cdes®edagogia ao comparar 0
desenvolvimento desse contetido no Curso de PsiatlloBois, na Pedagogia, a carga
horaria da disciplina Psicologia da Educacéo | d#a60 horas/aula, e o programa
correspondia aos conteudos de Psicologia do Deséimemto. Esse mesmo conteudo
programatico era estendido para trés disciplina€umso de Psicologia, Psicologia do
Desenvolvimento |, Il e Ill, com 60 horas/aula cadéalizando 180 horas/aula.

A relagdo como outras disciplinasmmbém foi mencionada no sentido de se
buscar compreender as possibilidades de intertrsmipplade e hierarquizagcdo dos
saberes. Segundo o depoimento da professora Lislen&] havia um esforco em
estabelecer algumas relacdes com disciplinas colosofta e Sociologia, como ja foi
apresentado em citacdo anterior, assim como cdstipltha de Métodos e Técnicas de
Pesquisa (MTP).

- E na relacdo com as outras disciplinas? A sentlissg que na Psicologia,
era comum os alunos terem visto alguns textos emasdisciplinas. E na
Pedagogia, como era a relacdo do contelldo quéharseministrava com as
outras matérias do curso? A senhora tinha contaio @utros professores,
conversando para ndo dar os mesmos textos, akgdistiplinar?

- NOs nao trabalhdvamos com os mesmos textos, pa@mumuito especifico
na Psicologia. Em MTP, Métodos e Técnicas de Psageu trabalhava,
porque junto com o conteldo, eu trabalhava o “cestodar”. Eu sempre fui
ligada com esse aspecto, para dar uma nogéo pahano. Quando eles
trabalhavam em MTP, como fazer o levantamento dabdifico... Agora é

6 0 depoimento j4 citado de LEMES (2015) tambémiomiaf essa realidade.



140

facil fazer porque vocé vai em determinada fontas & como fazia? Eu
dava a relagéo de revistas de Educacéo, revist®sidelogia, de pesquisas
em Psicologia. E com os alunos, isso funcionavaawilApsamente na
Psicologia Curso de Psicologia E os alunos, que estavam vendo MTP | ao
mesmo tempo, eu falava com o professor, e diziaegtava lecionando até
aquele determinado assunto. Eu procurava aprovgiuo professor estava
fazendo aquilo para poder orientar o estudar ddpii.eu trabalhava o texto
de Psicologia, por exemplo (CARVALHO, 2014).

No aspecto mais especifico da hierarquizacdo, degsor Darcio Tadeu
destacou a importancia das disciplinas ligadagialéegédo no Curso de Pedagogia. Mas,
mesmo reconhecendo essa relevancia quanto aosidostigados a leis, ele percebia
gue os conteudos de Psicologia despertavam muiegesse quanto as possiveis
intervencdes a serem realizadas no cotidiano degju@lunos que ja atuavam como

profissionais docentes.

- Em relacdo a outras disciplinas, ou a questadpdaologizacdo” da

Educacéo, havia uma valorizacdo maior de algunsagptinas?

- Existiam, realmente, algumas disciplinas, pelaomanportancia para a
formacao deles, disciplinas ligadas a “legislacaquie tinham maior

importancia entdo. Mas o0 apego que nos tinhamosadtsicologia, com

esse conteldo, era bastante cultuado pela neaissigase terem tempo e
disponibilidade para estudarem e estarem mais dddis’ com aquele

contetdo. Mas, 0s aspectos interessantes da Rg&glorque propunha uma
pretensa intervencdo, ou uma visao de mudanca dividoo 14 fora; os

alunos deles, que eles trabalhavam, e que geramemno eu te disse, a
maioria das alunas eram professoras. Entdo, seimasn essa pratica, elas
percebiam esse conteddo no contexto, no cotidiesfisgpional delas. Entéo,
isso facilitava o nosso tramite, trazer, inclusigeinteresse pelo contetido
(OLIVEIRA, 2014).

Nessa questao de interdisciplinaridade, a ex-disd¢aemi Mendes mencionou
acreditar que os proprios alunos faziam algumecdelantre as disciplinas, ndo se

lembrando dessa interlocucédo por parte dos docentes

- E em relacdo a outras disciplinas, vocé se lemarBsicologia articulando
algum conteudo interdisciplinar? Ou de contetudo$sieologia em outras
matérias? Ou acredita que foi apenas nas disciptie@sicologia mesmo?

- Foi apenas na Psicologia mesmo. A gente sempiierdeva, quando a gente
ia trabalhar com as metodologias, por exemplo, deeMéatica, de Portugués,
Ciéncias, a gente lembrava muito da questdo damdelsémento da crianca,
mas nada que fosse interligado. A gente apenaglparmesmo enquanto
discente, “ah, entdo por isso que...”! Mas nao dadsa relacdo, era bem
fragmentado mesmo (LEMES, 2015).

A influéncia das decisbes administrativas e nommati dos Orgdos de

regulamentacdo da Educacao para a determinacdtemacao de conteldos prescritos,
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nao pareceu ser muito impositiva, pois muitas measeram feitas a partir de anélises

dos préprios responsaveis pela disciplina, comar@grios professores.

- A senhora falou muito da mudancga de materialstipp quando a senhora
sentia necessidade, mas a senhora ndo lembra dangaudievido a
determina¢cdo do MEC, LDB?

- Nado, na minha matéria ndo tinha muita recomerddad¢dudanca
determinando o que seria langado? N&ao.

- As vezes, quando vao alterar o projeto pedagpgies pedem sugestdes,
em termos de conteudo, acrescentar um autor, trdro, mudar a
bibliografia basica... A senhora nao lembra?

- Na universidade, a gente tinha um grupo de estidayente ja relacionava,
textos sobre essas novidades, e inseria em nogkes Mas ndo vinham
sugestfes ndo. Sugestdes era a gente quem dav¥ ACAR, 2014).

Na década de 1980, haviam acontecido grandes eosaie educadores para
discutir o curso de Pedagotfi® seu curriculo, e muitas orientacdes foram passad
Mesmo que tivessem influéncia, como ocorreria cqroposta do fim das habilitacdes,

um grau de liberdade era perceptivel para os atoneguestao.

- Eu, inclusive, acho que essa parte metodologipa, Curso de Pedagogja
foi uma grande escola pra mim, com o pessoal daddw. Inclusive, fazia-
se muita reciclagem, na metodologia, no intervgémalmente, do semestre,
no final de ano. Faziam-se alguns cursos de regeoia porque ndés
montavamos o programa de curso baseado nas em@éntagistradas.
Elaboravamos o programa que fosse uma adequacaoinie atividade
enquanto psicélogo e professor com as necessidadesrso. Nos faziamos
reunibes de aprovacdo desses planos de curso,eumi@a. Aqui seguiu o
mesmo modelo do que era aprovado, uma defesa damengo dos
contelidos: algum sugeria alguma coisa, para opmafessores; havia uma
troca, reunia-se em grupos ligados a mesma areaa, p@ sobrepor
conteldo. Nesse principio, era feito uma reunidognal era feita uma
aprovacao de todos os planos, conteldos programsatiescolhidos,
atualizados, para aquele ano.

- O senhor percebia assim, ndo havia uma subogbingengessamento”,
pela legislagdo que coibia um pouco? Ou haviadidde para escolher os
conteudos?

- N&o. Eu creio que, as vezes, pela necessidadendimfiamento ideal; mas
as nossas diretoras, nossas chefes e coordenadtiggess, eram egressas do
ensino publico estadual do segundo grau. Entdoatiafuela visdo
“normalista”, em termos de normas, e ndo a “nostalprofessora”’, mas
bem voltada para atender a legislagdo, bem legaitiwtsmo (OLIVEIRA,
2014).

Nesse sentido, a questdo dafluéncia de normas e regulamentagcbes

curriculares ndo demonstrou ser tdo imperativa perante a amiandos educadores

4" Na década de 1980, aconteceram seminarios e éonfes que culminaram no “Movimento Nacional
de Revisdo da Formacdo dos Profissionais da Eduitagéiginando o “Documento final” da
COMISSAO NACIONAL DE REFORMULACAO DOS CURSOS DE FORRCAO DO EDUCADOR,
em 1986 (SILVA, 2006). Esse assunto sera retomdidmiz.
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responsaveis pela disciplina, os quais se reuniamelderavam a respeito dos

contetidos necessarios diante dos objetivos dapliiss.

4.3 — Ampliacdo daBibliografia nos anos de 1980

Os anos de 1980 foram marcados por um aumentdicagjuo do nimero de
livros citados e relacionados nas referénciasdghdificas nas ementas das disciplinas,
e especificamente, na Psicologia da Educacao. €80 04/81 do Curso de Pedagogia
(1981) apresentava apenas trés livros para cadadamdisciplinas; outros planos de
curso encontrados referentes ao mesmo periodo eapEesEm um numero
significativamente superior. As bibliografias ammsdas no processo 04/81 sao

apresentadas r@uadro 17 a seguir.

Quadro 17: Quadro referente as bibliografias das disciplidasPsicologia da Educacdo do
curriculo basico no periodo das habilitacdes eBpasi(1978-1981) segundo o parecer e
processo do Curso de Pedagogia (1981).

Semestre| Disciplina e cédigo Bibliografia Basica
10 Psicologia Geral KELLER, Fred. S. A Defini¢cdo da Psicologia — Séao
PSI19 Paulo — E.P.U. 1970.
KRECH, David e CRUTCHFIELD, Richard $.
Elementos de Psicologia. vol. | e Il. — Sdo Paulo —

Livraria Pioneira. 1974.
MYRA Y LOPEZ, Emilio — Psicologia Geral — Sdo
Paulo — Melhoramentos, 1962.
20 Psicologia da Educacéo || BIAGGIO, Angela Maria Brasil. Psicologia do
PSI20 Desenvolvimento. Petropolis. Vozes, 1977.
COUTINHO, Maria Teresa da Cunha. Psicologig da
Crianca. 12 ed. B. Horizonte. Interlivros. 1976.
OSTERRIETH, Paul H. Introducéo a Psicologia|da
Crianca. 52 ed. S8o Paulo. Ed. Nacional - 1962

3° Psicologia da Educacéo Il BRUNER, Jerome S. Uma nhova teoria em
PSI21 Aprendizagem. 22 ed. Rio de Janeiro. Bloch |ed.
1969,191 p.il.

BLAIR, Glenn Myers et alli. Psicologia Educacional.
3% ed. Sado Paulo, Companhia Editora Nacignal,
1967. 776p. il.
CAMPOS, Dinah Martins de Sousa. Psicologial da
Aprendizagem. 5.ed. Petropolis, Vozes, 1976 260p.
40 Psicologia da Educacéo IIIALLPORT, Gordon W. Personalidade. Ed. |da
PSI22 Universidade de S&o Paulo, 1966. pag. 721.
Psicologia de la
Personalidade. S&o Paulo, Ed. Harder, 1962.
Desenvolvimento da
Personalidade. S&o Paulo, Ed. Harder, 1962, |pag.
130.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).
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Em planos de curso do periodo, é possivel encamtanimero maior de livros
nas referéncias bibliograficas, inclusive planos trazem os nomes dos professores
entrevistados. Nestes planos, mais detalhados pasentarem objetivo geral e
objetivos especificos, conteido da matéria de enpmocedimento, recursos e técnicas
de avaliagdo, os livros citados na ementa do psoc€gl/81 aparecem, havendo
variacdes quanto a presenca de certas obras.

Quanto a disciplina Psicologia Geral, trés pladescurso, envolvendo dois
professores do periodo, do primeiro e segundo $earaes 1978, e do segundo semestre
de 1979, apresentam oito obras em comum, dentyaas apenas os volumes | e Il do
livro Elementos de Psicologiade David Krech e Richard S. Crutchfield (1974)
correspondem a proposta do processo 04/81. Porénplamo de 1979, a Unica
diferenca é a presenca de outro livro referenteopgsta inicial Psicologia Geral de

Emilio Myra y Lopez (1962). Estes livros sdo apneados ndQuadro 18 a seguir.

Quadro 18 Bibliografia comum a disciplina Psicologia Geeath planos de curso de 1978 e
1979.

Bibliografia Basica
Obras comuns aos planos de curso de 1978 e 1979.

DELGADO, Hondrio & IBERICO, Mariano - Psicologi®io de Janeiro, Editorial Cientifico-
Médico, 1966 - P.311.
EDWARDS, David C. Manual de Psicologia Geig#o Paulo,- Editora Cultrix, 1973 - p. 483.
GARCIA, Alves. Principios de PsicologiRio de Janeiro, Fundagao Getulio Vargas - Servigo
de Publicacao, 1961, P. 384.
HEBB, Donald Olding. Introduc&o a Psicologrio de Janeiro, Livraria Atheneu, s/d — P. 27.
KRECH, David & CRUTCHFIELD, Richards. Elementos [sicologia Sdo Paulo, Livraria
Pioneira, Editora, 1963 - P. 413.

MARX, Melvin H. & HILLIX, William A. Sistemas e Tenas em PsicologiaSao Paulo
Editora Cultrix, 1974 - P. 221.

MORGAN, Clifford T. Introducdo a Psicologi&ao Paulo, McGraw-Hill do Brasil, P.-370.
SARGENT, S. Stansteld & STAFFORD, Kenneth R. Ensier@tos basicos dos grandes
psicélogos Porto .Alegre, Editor a Globo, 1969 - P. /19.

Obra que aparece apenas nho plano de 1979.

MYRA Y LOPEZ, Emilio — Psicologia Geral Sao Paulo — Melhoramentos, 1962.
Fonte Elaborado pelo autor (2015).

No caso da disciplina Psicologia da Educacdo | lie®s Introducdo a
Psicologia da Criancade Paul A. Osterrieth (1962)Psicologia da Criancade Maria
Tereza da Cunha Coutinho (1976), aparecem no mancurso de 1979, no qual se

encontram o nome da professora Lucia Helena cosppnsavel pela disciplina, e os
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conteudos referentes a Psicologia do Desenvolvonddésse plano de curso, nao
aparece o livré’sicologia daDesenvolvimentale Angela Maria Brasil Biaggio (1977),
do parecer 04/81, mas constam outros sete livargnk em outro plano de ensino da
mesma disciplina e da mesma professora, de 198tneam-se os trés livros citados
no parecer, e mais outros seis livros, totalizamole livros na bibliografia. E a partir
da analise de um plano de curso de Psicologia dad€édo |, de 1984, percebe-se 0
aumento do numero de livros mencionados na Bilditgr em que aparecem treze
obras relacionadas, mantendo-se algumas refer@pasasas como Campos, Coutinho,
Muss-Rolf, Mussen, Beard, Biaggio e Charles, eduzindo novos livros; entre eles, o
livro A crianca em desenvolvimenide Helen Bee (1977). Os livros sdo apresentados

no Quadro 19a seguir.
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Quadro 19 Bibliografia comum a disciplina Psicologia da Edgio | (Psicologia do
Desenvolvimento) em planos de curso de 1979 e 1981.

Bibliografia Bésica
Obras comuns aos planos de curso de 1979 e 1.
CAMPOS, DINAH MARTINS DE SOUSA. Psicologia da Adst&ncia 32.ed. Petrépolis
Vozes — 1976.
COUTINHO, MARIA TEREZA DA CUNHA. Psicologia da Criga — 12 edicdo — B|
Horizonte - Interlivros - 1976.
JERSILD, ARTUR J. — Psicologia da Adolescénei@® ed. Sao Paulo — Ed. Nacional — 1976.
MUSS — ROLF — Teorias da Adolescénei&? ed. B. Horizonte — Interlivros — 1976.
MUSSEN, PAUL H. O desenvolvimento psicoldgico darmga— 82 ed. R. de Janeiro — Zahar
Editora — 1978.
OSTERRIETH, PAUL A. Introducdo a Psicologia da @ca— 5% ed. Sdo Paulo — Hd.
Nacional - 1962
Obras que aparecem apenas no plano de 1979

ERIKSON, ERIK. Identidade Juventude e crsRio de Janeiro - Zahar Ed. 1972.
SCHARAML, VALTER J. Introducdo a moderna Psicologia desenvolvimento para
educadoresS. Paulo. Ed. Pedagogica e Universitaria Ltd876% 1° volume.
STONE, JOSEPH L. E CHURCH, JOSEPH. Infancia e Asiflacia— 22 ed. — B. H. +
Interlivros — 1972.
Obras que aparecem apenas no plano de 1981 e 1984

BEARD, RUTH M. Como a crianca pensa? ed. — Sao Paulo — Ibrasa — 1976.
BIAGGIO, ANGELA MARIA BRASIL. Psicologia do Desenldimento - Petrdpolis. Voze
—-1977.
CHARLES, C. M. Piaget ao alcance dos professaeds trad. — Rio de Janeiro — Livrps
técnicos e cientificos — 1975.
Obras que aparecem apenas no plano de 1984
AULT, Ruth. Desenvolvimento cognitivo da crianéal, Zahar, 1973.
BEE, Helen, A crianca em desenvolvimersdo Paulo, Harbra, 1977.
MEACHIELLI, Roger. Psicologia da Crianca sua formacdo na infancia |a
adolescéncia.Lisboa, Livraria Classica, Ed. 42 ed.
MANTOVANI DE ASSIS, Orly Zucato, Uma nova metodoiagde Educacao Pré-Escolar
Cadernos de Educacao. SP, Liv. Pioneira Ed. 1979.
PFROM NETO, Samuel. Psicologia da Adolescér8ém Paulo, Ed. 1977.

VANCE HALL, R. Modificacdo do ComportamentoA mensuracdo do comportamento.
Fonte Elaborado pelo autor (2015).

1"}

A Psicologia da Educacédo Il também apresentdandéncia de manter a
referéncia basica inicial do processo 04/81, massaentando outras obras nos planos
de curso especificos para um determinado semdstnedois planos de curso, do
segundo semestre de 1980 e de 1981, em que didse&m ministrada pela professora
Isabel Gervasio de Faria, ha uma relacdo de deeesdwas nas referéncias
bibliograficas especificas, conformeQmadro 20. Os livros mencionados no processo
04/81 s&o os trés primeiros a serem citatlbea nova teoria em Aprendizagene
Jerome Bruner (1969Rsicologia Educacionalde Glenn Myers Blair et alli (1967) e
Psicologia da Aprendizagerde Dinah Martins de Sousa Campos (1976).
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Quadro 20 Referéncias bibliogréaficas especifiads disciplina Psicologia da Educacéo |l
(Psicologia da Aprendizagem) em planos de cursi986 e 1981.

Referéncias bibliograficas especificas
BRUNER, Jerome S. Uma nova teoria em Aprendizadg®ned. Rio de Janeiro. Bloch ed.
1969,191 p.il.
BLAIR, Glenn Myers et alli. Psicologia Educaciondf ed. Sdo Paulo, Companhia Editora
Nacional, 1967. 776p. il.
CAMPOS, Dinah Martins de Sousa. Psicologia da Adiragem 5.ed. Petrdpolis, Vozes,
1976 260p. il.
CHARLES, C. M. Piaget ao alcance dos professotésEd. Rio de Janeiro, Ao Livros
técnicos e cientificos, 1976. 58 p.
GAGNE, Robert. Como se realiza a aprendizageed. Rio de Janeiro. Ao Livros técnicos e
cientificos, 1971, 315 p. il.
GARRET, Henry. Grandes experimentos de Psicol@jiad. Sdo Paulo, Companhia Editpra
Nacional, 1974, 494 p, il (Colecéo Ciéncias do Cartgmento)
HILGARD, Ernest R. Teorias da Aprendizageth reimp. Sao Paulo, EPU, 1975, 692 p.
HUBERMAN, A. M. Como se realizam as mudancas emcBdéo 12 ed. Sdo Paulo, Cultrix,
1976, 121 p. il.
INHELDER, Barbel et alli. Aprendizagem e Estrutudis Conhecimentol? ed. Sao Paulo,
Saraiva, 1977, 282 p. il.
KLAUSMEIER, Hubert J. Manual de Psicologia Educaeibl Ed. Sao Paulo, Harbra, 1977,
460 p.il.
KELLER, Fred S. Aprendizagem — Teoria do Refofaeimp. Sdo Paulo, EPU, 1974, 73p.
il.
LINDGREN, Henry Clay. Psicologia na Sala de Afavol.) 1 ed. Sdo Paulo, Saraiva, 1977,
747p. il.
MEDNICK, Sarnoff A._ Aprendizagen? ed. Rio de Janeiro. Zahar, 1970, 169p. il.
MILHOLLAN, Frank e FORISHA, Bill. Skinner x Rogers3 ed. Sado Paulo. Sammus
Editorial, 1978. 239p. il.
NOVAIS, Maria Helena. Psicologia do Ensino + Apreadem 4 reimp. S&o Paulo, EPU.
1977, 199p. il.
SAWREY Charles e TELFORD, James M. Psicologia Edigral 7 reimp. Rio de Janeiro,
Livros Técnicos e Cientificos, 1976, 526 p. il.
ROGERS, Carl R. Liberdade para apren@exd. Belo Horizonte, Interlivros, 1973, 317Ip.
Fonte Elaborado pelo autor (2015).

As obras mais importantes que se mantém ao coasiplanos de 1984 e 1985
sdo Psicologia da Aprendizagemde Campos (1976)Manual de Psicologia
Educacional de Klausmeier (1978gkinner x Rogersle Milhollan e Forisha (1979) e
Psicologia Educacionalde Sawrey e Telford (1979). Uma obra a ser censth de
relevancia para analise do periodbilgerdade para aprendede Carl Rogers (1973),
por se tratar de um autor muito mencionado no gtmtacadémico da Psicologia da
Educacédo e de uma obra escrita pelo proprio teéric@ por comentadores.

Quanto a Psicologia da Educacdo Ill, a qual e#dat Psicologia da
Personalidade, os trés livros do processo 04/8terpzam ao mesmo autor, Gordon

Willard Allport (1897-1967). Esses livros aparecem planos de curso do periodo,
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como um plano de 1981, em que a disciplina erastnéa pelo professor Darcio e pela
professora Maria de Lourdes de Miranda Garcia. &l@ssno, outras doze obras séo

mencionadas, conformeQuadro 21, o que caracteriza o periodo em questao.

Quadro 21 Referéncia bibliografica especifica da discipliRaicologia da Educacéo |l
(Psicologia da Personalidade) em plano de curd®@g.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA ESPECIFICA

ALLPORT, Gordon W. Personalidade. Ed. da Univeidédde Sao Paulo, 1966. pag. 721.
Psicologia de la Persodali&io Paulo, Ed. Harder, 1962.
Desenvolvimento da Perdadeli S&o Paulo, Ed. Harder, 1962,

pag. 130.

BLUM, S. Teorias Psicanaliticas de la Personalidaidlos. Buenos Aires.
CUELLI, J. e REIDL, L. Teorias de La Personalidgd. Trillas, México, 1974.
D’ANDREA, Flavio Fortes. Desenvolvimento da Perdmfzale S&o Paulo, Difusdo europe
do Livro, 1972.

FILLOUX, J. C. A Personalidad&ao Paulo, Difusdo europeia do Livro, 1960.
HALL, C. S. e LINDZEY, C. Teorias da Personalidag8&o Paulo, Herder, 1972.
HANNAS, M. Lucia e Alii, Psicologia do Ajustament8&o Joao Del Rei, MG, Instituto de
Psicologia e Pedagogia, 1971.

GREEN, André et alli. Psicanalise: Problemas Meltmgioos Petropolis, RJ: Vozes, 1975.
JUSTO, I. Henrique. Carl Rogers — Teorias da Petgtade Porto Alegre, Livraria St.
Antbnio, 1973.

LUNDIN (n&o ha complemento no original
MILLON, Theodore. Teorias da Psicopatologia e Psmidade Rio de Janeiro,
Interamericana, 1979.

MOFFATT, Alfredo. Psicoterapia do OprimidS8ao Paulo, Cortez Editores, 1980.
PERVIN, Lawrence A. Personalidade: Teoria, Avalme®Pesquisésao Paulo, EPU, 1978.
Fonte Elaborado pelo autor (2015).

ia

As obras mais importantes que se mantém, ao coaside plano de curso de
1984, saoPersonalidade de Allport (1973),Desenvolvimento da Personalidade
D’Andrea (1973), & Personalidadede Filloux (1978).

Os depoimentos dos ex-docentes do periodo estup@dnitiram conhecer
melhor as obras do programa prescrito realmeniizaatds na realidade pedagdgica. A
professora Lucia Helena lembrou com mais clareza ldoos usados na disciplina
Psicologia da Educacéo I, relacionada aos contedmloesenvolvimento humano, com
énfase na infancia e adolescéncia. O professoid@ateu destacou livros usados nas
nas disciplinas de Psicologia da Educacéo I, I, in que se abordavam 0s processos

de desenvolvimento humano, de aprendizagem e asaseda personalidade,



148

respectivamenf& A pedagoga Noemi Mendes n&o lembrou muito dassalttilizadas,
mesmo quando citadas durante a entrevista.

Quanto aos livros mais utilizados, o prof. Dardiadeu ressaltou alguns
conforme as areas da Psicologia, distribuidas isaglinas do ciclo basico. No caso da
Psicologia do Desenvolvimento (conteudos da dis@pPsicologia da Educacgéo 1),
utilizava-se muito os livro$’sicologia da Adolescéncgiade Artur Jersild (1976), e
Infancia e Adolescénciale Joseph Stone e Joseph Church (1972), amsenpgs nos
programas prescritos do periodo. Em relacédo alBgiaoda Aprendizagem (conteudos
da disciplina Psicologia da Educacgéo Il), as obmass usadas eramsicologia da
Aprendizagemde Dinah Martins de Sousa Campos (197B%ieologia do Ajustamento
Neuradticoe Psicologia Cientifica Geralle Madre Cristina Sodré Doria. E na Psicologia
da Personalidade (conteudos da disciplina Psia@ldgi Educacao lll), ele recorria a
Psicoterapia do Oprimidade Alfredo Moffat (1980).

A professora Lucia Helena citou um material bifplédico utilizado, o qual nédo
constava nos planos de curso em que havia seu measeencontrado como plano de
curso da disciplina Psicologia da Educacéao | detl@Bcitado em paragrafo anterior:
trata-se da tese de doutorado de Orly Zucato MantavAssis (1979). Ao final da
entrevista, a professora Lucia Helena apresentaiosvdivros por estar em seu
escritorio e biblioteca, em que alguns foram emeoios nos planos de cursos
pesquisadosPiaget ao alcance dos professomds C. M. Charles (1975/1976), o qual
consta em planos de curso da Psicologia da Edu¢ag8pde 1980Desenvolvimento
Psicologico da Criancale Paul Mussen, o qual consta nos planos de dard@sciplina
Psicologia da Educacéo | de 1979, 1981 e 198#iner x Rogerde Frank Milholian e
Bill Forisha, que consta no plano de curso da plisa Psicologia da Educacéo 1l do
segundo semestre de 1988; crianca em Desenvolvimentde Helen Bee, e
Desenvolvimento Cognitivo da Crianda Ruth Ault (1973), os quais constam também
no plano de curso de Psicologia da Educacéo | 84.19 livroPiaget na sala de auja
de Hans G. Furth (1974) foi lembrado pela professaras néo foi encontrado em

nenhuma bibliografia dos planos de curso investigadricou a impressdo de que

“8 O professor Darcio Tadeu destacou a preocupacdtFtlaem suprir as demandas bibliograficas das
disciplinas mediante a indicacao dos professoredJFU sempre foi muito cuidadosa nessa questdo. Os
livros que nés indicavamos, a UFU adquiria. Naouema quantidade suficiente para fazer um trabalho de
aula, mas com a possibilidade de consultar, o®altazerem um trabalho na biblioteca, complementar”
(OLIVEIRA, 2014).
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alguns desses livros poderiam ter sido usados spess disciplinas oferecidas no
Curso de Psicologia, e ndo, necessariamente, so darPedagodia
Um aspecto pertinente a esse periodo era o reaorBanco do Livro Nesse

periodo, os professores autorizavam os alunosliaatéim um livio emprestado pela
biblioteca. Esses livros atendiam a metade dosoaldia sala, sendo emprestado um
livro para cada par de alunos, os quais tinhamtaligeter a posse do livro por um
semestre, enquanto a disciplina era oferecidavi© A ser emprestado normalmente
fazia parte das referéncias bibliograficas dos qdade curso da disciplina e era

indicado pelo professor responsavel pela mesnifigura 11 a seguir apresenta o modelo

de impresso utilizado na época.

Figura 11: Modelo de impresso utilizado pelo professor pailizacdo do Banco do Livro nos
anos de 1980.

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
PROAC - Pré-Reitoria Académica

Banco do Livio - Empréstimo para Grupo

Curso:

Depar

Disciplina :

Professor:

Data da Devolugdo:

coépiao NOME DO ALUNO

a |a o |o |-

O primeiro aluno do grupo acima, estd autorizado a retirar, para sua equipe, um
exemplar do(s) livro(s):

AUTOR TiTUuLO EDITORA

Observacdes:

Uberléndia, / /

PROAG 050 - Fré-Roltorla Académica

Fonte Acervo pessoal de CARVALHO (2014).

49 Sobre a relacdo entre memoria e esquecimento, Mditga: “Convém lembrar que na histéria oral
busca-se o registro da experiéncia vivencial ou, aguns casos, informacdes factuais. Com elas,
constitui-se um documento objetivo que vale pa, siesse caso, dispensa analise, ou é equiparado co
outros discursos ou documentos. O que emerge sepgstanto, sdo as afirmacdes concretas; fora ficam
0S esquecimentos, que, contudo, fazem parte dalémte dos eventos” (MEIHY, 2002, p.66).
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Apesar da pratica de se emprestar o livro paraaloigs, em geral, 0 impresso
indica a possibilidade de se registrar um empréspara até cinco alunos, em que o
primeiro da listagem estaria autorizado a retirdivi@ para a equipe. E interessante
notar que havia a previsdo de uma data para déimlagqual, normalmente, coincidia

com a data prevista para a necesséria utilizacabrda

4.4 — ConsideracOes parciais sobre o regime semastlas habilitacbes

O periodo de transicdo acompanhou a distensaq faidual e segura do final
do periodo militar e o advento da Nova Republica.ddmpo da Educacgéo brasileira,
aconteceram grandes encontros e indicacdes atmesjgebrganizacdo dos cursos de
Pedagogia. A universidade passou por um processdederalizacdo: surgiu a
Universidade Federal de Uberlandia. O Curso de dognia tornou-se semestral. A
Psicologia enquanto disciplina tornou-se contedatigatorio do ciclo basico do curso
de Pedagogia da UFU, nos quatro primeiros semegtselogia Geral, Psicologia da
Educacéao I, 1l e lll, totalizando 240 horas, d&&0Q.horas, representando oito e meio
por cento. Porém, havia uma carga horaria maior hadslitagbes de Orientacao
Educacional e Magistério de matérias pedagogicasedgindo grau. No caso da
Orientacdo Educacional, as horas destinadas eplifiss relacionadas a Psicologia
totalizavam 750 horas, representando vinte e sixgnto da carga horaria total do
Curso.

Quanto ao conteudo prescrito nos planos de engpofigurou-se uma
padronizacdo da oferta dos conteudos nas disaplilwaciclo basico: a Psicologia
Geral, com as bases historicas e metodologicasidal®yia; a Psicologia da Educacao
I, com os conceitos e principios do desenvolvimehtomano, destacando as
caracteristicas da crian¢a e da adolescénciacal&ya da Educacao Il, com o estudo
das teorias da aprendizagem; e a Psicologia daaEdaclll, com as teorias da
personalidade e aspectos de ajustamento humano.

Quanto as categoriags conteudos ministradafetivamente confirmaram, por
meio dos depoimentos, 0s conhecimentos dos grasdd#smas de Psicologia
(behaviorismo, associacionismo, funcionalismo, gositise) na Psicologia Geral; os
conhecimentos relacionados a Piaget destacaranm®® @arte da Psicologia da
Educacdo I, por se tratar da Psicologia do Deseimehto, em que a demonstracéao das

“provas piagetianas” foi lembrada; os conceitos abadristas de Skinner
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(condicionamento classico, operante) apareceranPsieologia da Educacado IlI; e

conteudos de Psicologia da Personalidade (comaria fecudiana) foram mencionados

no que se refere a Psicologia da Educacao Ill. Quanos autores importantes da
Psicologia, 0 nome de Piaget se destacou na fgleoflessora entrevistada, assim como
Emilia Ferreiro. O nome de autores classicos coread~e Skinner foram lembrados,

inclusive, o nome de Erik Erikson e sua teoria dsetivolvimento. Rogers foi pouco

mencionado, enquanto Vigotski e Wallon ndo erantetmos ministrados na época.

Quanto aspréticas pedagdgicas em sala de aulas aulas expositivas
aconteciam de forma sistematica, com a utilizagiquhdro e giz. Outras técnicas de
didatica, como os seminarios foram utilizados tamb@orém, nesse periodo, surgiu o
recurso ao “retro-projetor”, projetando as lamipasduzidas pelo proprio docente ou
por estagiarios e estagiaridstécnica do GO-GV foi lembrada, mas nao ficoualse
era muito utilizada nas aulas de Psicologia.

Narelacdo entre contetdo prescrito e realidade pedgeg) os professores de
Psicologia continuavam a serem rigidos em segpitograma, e essa conduta parecia
ser um procedimento comum aos professores quenda@m no curso de Pedagogia.
Nesse periodo, os planos de curso passaram arssemados aos alunos no inicio do
semestre; assim, 0s mesmos tinham como perceberpsefessor realmente estava
cumprindo a proposta inicial a respeito da disagli

A forma de avaliacdo da aprendizagemorria por meio de provas tradicionais,
em que as mesmas eram elaboradas com questdatatisse e de multipla escolha,
como forma de avaliagdo individual, mas havia autipos de avaliagdo, por meio de
atividades em grupo, como por meio dos seminarios.

Narelacdo com as outras disciplinass depoimentos foram bem diversificados,
mas os docentes pareciam recorrer a tentativatdieedscer algumas conexdes de seus
conteudos com outras areas de estudo, como aglitiaside metodologias, a Filosofia
e a Sociologia. Mas ndao houve muita clareza quaniaterdisciplinaridade ou a
existéncia de uma hierarquizacéo de conteudos eior thos depoimentos.

A presenca daibliografia tornou-se comum nesse periodo de transicdo. Ao
contrario do periodo anterior, houve um numeroifiggivo de planos de curso para
analise de ementas, objetivos, conteldos progremsaé bibliografia. Nesse sentido,

foi possivel elencar alguns livros comuns as qudisoiplinas de Psicologia do ciclo
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basico. As obras mais comuns aos planos de cuesio) aomo aquelas mais lembradas

pelos docentes, indicaram as seguintes publicai®dsstaque no periodo

Psicologia Geral

KELLER, Fred. SA Definicdo da PsicologiaSao Paulo: E.P.U,
1970.

KRECH, David e CRUTCHFIELD, Richard SElementos de
Psicologia vol. | e Il. S&do Paulo: Livraria Pioneira, 1974.
MYRA Y LOPEZ, Emilio. Psicologia Geral Sé&o Paulo:
Melhoramentos, 1962.

Psicologia da EducagaAULT, Ruth. Desenvolvimento cognitivo da criancRJ: Zahar,

1973.

BEARD, Ruth M.Como a crianca pensd? ed. Sao Paulo: Ibrasa,
1976.

BEE, Helen. A crianca em desenvolvimentoS&o Paulo:
Harbra, 1977.

BIAGGIO, Angela Maria BrasilPsicologia do Desenvolvimento
Petrépolis: Vozes, 1977.

CAMPOS, Dinah Martins de Soudasicologia da Adolescéncia
32.ed. Petropolis: Vozes, 1976.

CHARLES, C. M.Piaget ao alcance dos professarédd. trad.
Rio de Janeiro: Livros técnicos e cientificos, 1975

COUTINHO, Maria Teresa da Cunh@sicologia da Criangal?
ed. Belo Horizonte: Interlivros, 1976.

JERSILD, ARTUR J. Psicologia da Adolescéncig6? ed. Séo
Paulo: Ed. Nacional, 1976.

MANTOVANI DE ASSIS, Orly Zucato. Uma nova metodologia
de Educacdo Pré-EscolarCadernos de Educacdo. SP: Liv.
Pioneira Ed, 1979.

MUSS, Rolf. Teorias da Adolescénciéd? ed. Belo Horizonte:
Interlivros, 1976.

MUSSEN, PAUL H. O desenvolvimento psicolégico da crianca
82 ed. Rio de Janeiro: Zahar Editora, 1978.

OSTERRIETH, Paul Hintroducdo a Psicologia da Crian¢cé&?
ed. S&o Paulo. Ed. Nacional, 1962

STONE, Joseph L. E CHURCH, Joseph. Infancia e
Adolescéncia2? ed. Belo Horizonte: Interlivros, 1972.

50 . . .
Os nomes em negrito se referem a obras comundaussple ensino e mencionadas pelos depoentes

também.
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Psicologia da EducacadLAIR, Glenn Myers et alliPsicologia Educacional3? ed. Séo
Il Paulo: Companhia Editora Nacional, 1967, 776p.
BRUNER, Jerome SUma nova teoria em Aprendizageft ed.
Rio de Janeiro: Bloch ed., 1969, 191p.
CAMPOS, Dinah Martins de Sousa. Psicologia da
Aprendizagemb5.ed. Petrépolis: Vozes, 1976, 260p.
DORIA, Madre Cristina Sodré. Psicologia do Ajustamento
Neurdtico ou Psicologia Cientifica Geral
KLAUSMEIER, Hubert J.Manual de Psicologia Educacional
Sé&o Paulo: Harbra, 1977, 460p.
MILHOLLAN, Frank e FORISHA, Bill. Skinner x Rogers 3
ed. S&o Paulo: Sammus Editorial, 1978, 239p.
ROGERS, Carl RLiberdade para aprende@ ed. Belo Horizonte:
Interlivros, 1973, 317p.
SAWREY Charles e TELFORD, James MPsicologia
Educacional 72 reimp. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1976, 526p.

Psicologia da EducacacALLPORT, Gordon W.Personalidade Ed. da Universidade de
1] Sé&o Paulo, 1966, 721p.
ALLPORT, Gordon W.Desenvolvimento da Personalidadg&io
Paulo: Ed. Harder, 1962, 130p.
D’ANDREA, Flavio Fortes.Desenvolvimento da Personalidade
S&o Paulo: Difuséo europeia do Livro, 1972.
MOFFATT, Alfredo. Psicoterapia do Oprimido Sdo Paulo:
Cortez Editores, 1980.

Quanto a formacdo dos docentes, esse periodoidmioom a contratacdo de
docentes com poés-graduacao lato sensu, especijzaas que ao final do periodo
comecam a buscar a pés-graduacao stricto sensugiordo mestrado. Neste sentido,
percebe-se a preocupacdo com a qualificacdo denidse apesar de se tratar de um
momento histérico em que havia maior oferta e opitades quanto a cursos de pés-

graduacéo.
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CAPITULO 5
A VOLTA AO REGIME ANUAL NO PERIODO DOS PROJETOS
PEDAGOGICOS (1987-2006)

O final dos anos 1980 e o inicio da década de t®&®@sentaram um momento
importante na Nova Ordem Mundial e na realidadsileiea, resultando em inUmeros
debates no contexto educacional do Brasil. Na fepoacao mundial, aconteceu o fim
da Guerra Fria e a derrocada dos paises com regiciedista no leste europeu, em que
a préopria Unido Soviética dissolveu-se enquant@adesunificado, originando novos
paises independentes. Neste sentido, a economiaedsado avancou por todo o
planeta, em um processo denominado globalizacao.

Se por um lado, as ideologias de esquerda com dmasalista sofreram um
enfraquecimento em escala mundial, inclusive corecoudescimento do movimento
sindical, a realidade brasileira foi de avanco dmakracia e a apresentacdo de um
cenario propicio as criticas no ambito educaciof&perimentou-se uma nova
realidade de abertura politica e de espaco pactasii8es sobre a situagédo e os rumos da

educacao brasileira.

5.1 — Primeira Fase (1987-1999): a Psicologia Sdétistorica na UFU, os
problemas de aprendizagem e as tematicas em PsigpdoEducacional

Segundo Silva (2006), o recorte histérico que dd&a 1979 a 1988,
compreendendo a década de 1980 € marcada com@dgeéas propostas, em que a
identidade do curso de Pedagogia estava em quéiédte sentido, no inicio dos anos
de 1980, criou-se o “Comité Nacional Pro-reformétagios Cursos de Formacao de
Educadores” a partir de seminarios e conferénaeaizados na década anterior,
culminando no que ficou conhecido como o “Movimeiacional de Revisdo da
Formacé&o dos Profissionais da Educacgao” (SILVAB2p062).
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A partir dos trabalhos do comité nacional, foi ela@lo o “Documento final”, da
COMISSAO NACIONAL DE REFORMULACAO DOS CURSOS DE FORCAO
DO EDUCADOR, em 1986, em que se buscava formaofegsor enquanto educador,

sendo a docéncia a base de identidade desse jomdiss

5.1.1 - O projeto pedagdgico de 1986 — a volta aegime anual e o novo lugar da

Psicologia

Em meio ao contexto de discussédo sobre a formédgaprofessor/educador,
surge a proposta de um projeto pedagdgico parasp@e Pedagogia da Universidade
Federal de Uberlandia em 1986. Esse projeto faerdesvido a partir dos estudos e
pesquisas realizados entre 1978 e 1986m o intuito de serem analisados e incorrerem
nas alteragdes curriculares do curso (PROJETO PEBBGO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 1986). A partir do parecer 161/86 do §&ho Federal de Educacéo de
05/03/86, a proposta foi elaborada levando em aqueaas instituicdes interessadas em
reformular o curso poderiam fazer projetos com geaprios planos de curso, desde
que se buscasse a melhoria de qualidade na fornda&professor. Nesta nova
proposta, objetivava-se acabar com o predominidnabiitacdes do periodo anterior, e
propor duas areas do Curso de Pedagogia: formagd®edagogo (especialista em
educacdo, em que ainda haveria a opcao pelas @sfmgiies) e Magistério (para as
disciplinas pedagdgicas de 2° grau; para as qdésraéries do 1° grau; e para a pré-
escola).

Outra mudanca significativa consistia na mudanc&uwciculo semestral para
anual. Com a volta do regime anual, as disciplol@d?sicologia da Educacdo foram
divididas em duas, | e Il, com 120 h/a cada, tpéailo 240 h/a e passaram a serem
oferecidas nos dois primeiros anos do curso. Nastam proposta, aparecem O0S
objetivos gerais, além de ementas e referéncidiwdpiéificas basicas. Quadro 22 a

seguir apresenta as novas ementas.

*1 Na anélise do ano de 1980, consta um trecho deatando colegiado de curso, em 11/09/80, em que
esta escrito: “Registro do item 03 da Pauta de Eeufwvaliacdo do Curso de Pedagogia: o baixo nivel
do curso, problemas de professores com alunosaaapdntos de vista, reivindicacbes etc. Baixolnive
sécio-econdmico e cultural. Diante dessas congjdegafica evidente a necessidade de maior nimero de
reunibes do Curso de Pedagogia com efetiva patiéipdos alunos, maior integracédo os professoses do
respectivos periodos, exigir estudos de LinguauBoesa e descontar pontos dos erros de portuggés no
trabalhos e provas a combinar com professoresm@silfPROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 1986).
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Quadro 22 - Conteudos das ementas das disciplinas de Pgiaotta Educacdo do projeto
pedagdgico de 1986 a serem seguidas no curricubd €r987-1990).

Ano | Disciplina CH* Ementa

1° | Psicologia da Educacéo | 120 1 -Introducéo éoRxgjia da Educagéo.
-Metodologia cientifica aplicada a Psicologia
da Educacéao.
-As principais abordagens tedricas em
Psicologia da  Educacao: dinamica,
comportamental e cognitivista.
-Caracteristicas fisicas, emocionais, sociais e
intelectuais do desenvolvimento da crianga e
do adolescente.
-Fatores determinantes do ajustamento| da
crianga e do adolescente: o individuo| a
familia, a escola e a sociedade.
2° | Psicologia da Educacao Il 120 h -Contribuicdos dgarincipais teorias da
Psicologia da Educacdo para o processo
ensino-aprendizagem: dinamiga,
comportamental, cognitivista e humanista.
-Aspectos tedricos da motivagdo e sua
influéncia n desempenho académico |da
crianca e do adolescente.
-Problemas de aprendizagem: analise |dos
aspectos psicomotores, soOcio-emocionais e
cognitivos que interferem no processo |de
ensino-aprendizagem.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).
*Carga Horaria da disciplina

O primeiro aspecto a ser considerado consiste saofwlos conteudos das
disciplinas de Psicologia Geral e Psicologia dachdao |, ambas com 60 h/a no
periodo semestral, na nova Psicologia da Educagémr 120 h/a, do periodo anual,
concentrando a parte introdutéria do conceito &tigs da Psicologia, porém, mais
especificamente na Educatae a Psicologia do Desenvolvimento. Porém, no daso
nova Psicologia da Educacéao Il, com 120 h/a, perseba definicdo dos conteudos da
Psicologia da Aprendizagem (teoria comum a Psi@ldg Educacao I, do periodo
semestral), sem o0s conteludos da Psicologia da rRdidade (teoria comum a
Psicologia da Educacdo Ill, também do periodo seaies Alguns conteudos
relacionados a Psicologia da Motivacdo sao citadsta disciplina.

Quanto as referéncias bibliograficas basicas, amaaios livros foi modificada
em relacdo ao periodo anterior. Quanto as obrashguiem predominado durante o
periodo das habilitaces, de quinze obras elencadfisha da disciplina de Psicologia

2 A Psicologia Geral concentrava a Introducdo adRsiia enquanto ciéncia, discutindo seu conceito,
objeto de estudo e metodologia. A partir dessaqstapde 1986, a énfase € na Introducéo a Psicalagia
Educacéq de forma especifica.
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da Educacao | deste projeto de 1986, apenas qoatrtinuaram fazendo parte da
referéncia em relacdo a bibliografia encontrada mamos de curso e fichas de
disciplina das matérias do ciclo basico de 19788610Quadro 23 a seguir apresenta

as quinze obras.

Quadro 23 Referéncia bibliogréafica basica da disciplinacBlsigia da Educacao | em ficha de
disciplina proposta em 1986.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS BASICAS

ADRADQOS, I. Orientacao InfantiRJ. Vozes, 1971, 42 ed.

AULT, Ruth. Desenvolvimento cognitivo da crian&al, Zahar, 1973.

BEE, Helen. A crianca em desenvolvimersdo Paulo, Harbra, 1977.

BIAGGIO, ANGELA MARIA BRASIL. Psicologia do Deseniwimento - Petropolis. Voze
—-1977.

CHARLES, C. M. Piaget ao alcance dos professdtédsLivros Técnicos e Cientificos, 197
COLEMAN, J. C. A psicologia do anormal e a Vida @mporaneaS.P. Pioneira, 1973.
COSTALLAT, D. M. Psicomotricidade: a coordenacdsovnotora e dindmica manual da
crianca infradotada, método de avaliacdo e exe&mtaradual basicdorto Alegre, Globoj
1976, 22 ed.
CRUICKSHANK, W. N. & JOHNSON, G. O. A educacédo danca e do jovem excepciona
Porto Alegre, Globo, 1976, 22 ed. 2 volumes.

ELKIND, D. Criancas e Adolescentd?J. Zahar, 1975. 22 ed.

HURLOCK, E. B. Desenvolvimento do AdolescerseP. Mc Graw-Hill do Brasil, 1979.

LE BOULCH, J._ O desenvolvimento psicomotor: do irasato até 6 anosPorto Alegre,
Artes Médicas, 1982.

. A educacdo em movimento: a psicticinga idade escolaPorto Alegre,

Artes Médicas, 1983.

McKINNEY, J. P. FITZGERALD, H. E. STROMAN, E. A. R®logia do Desenvolvimentq
RJ. Campus, 1983, 3 vol.

PENTEADO, V. M. A._ Psicologia e Ensin8P. Papelivros, 1980.

RAPPAPORT, C.R. FIORI, W.R. HERZBERG, E. Psicolod@aDesenvolvimentd&SP. EPU,
1981, 4 vol.
Fonte Projeto Plano de curso das Habilitacdes em Peita§b986).

1°2}

Ol

Os livros presentes dos planos prescritos antermgue se encontram entre as
quinze obras sé&o “Desenvolvimento Psicologico”Ragh Ault (1973), “Psicologia do
Desenvolvimento”, de Angela Maria Brasil Biaggio97¥), “A crianca em
desenvolvimento”, de Helen Bee (1977) e “Piagetlaance dos professores” (1975),
de C. M. Charles.

Em relacdo as referéncias da Psicologia da EducHcadas onze obras
apresentadas neste projeto de 1986, ndo ha nertwenaomum ao periodo anterior. E
a mudanca ndo se deve a possivel atualizacdo @s der publicacdo recente ao

periodo, pois, das vinte e seis obras (considerasdiuas disciplinas propostas nesse
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novo projeto), catorze livros tiveram a publicag@odécada de 1970. Quadro 24 a

seguir apresenta os livr8s

Quadro 24 Referéncia bibliografica basica da disciplinacBlsigia da Educacéo Il em ficha de
disciplina proposta em 1986.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS BASICAS

AUSUBEL, D. P. NOVAK, S.D. & HANESIAN H. PsicologiaEducacional RJ.
Interamericana, 1980.

BIGGE, M. L. Teorias da aprendizagem para profess&P. EPU, 1977.

BORDENAVE, J. D. PEREIRA, A. M. Estratégias EnsiiprendizagemPetrépolis, Vozes,
1977.

COFER, C. N. Motivacdo e Emoca®J. Interamericana, 1980.

JOHNSON, J. D. & MYKLEBUST, R. H. Disturbios de AgrdizagemSP. Pioneira, 1983.
LINDGREN. Psicologia na sala de auRJ. Livros Técnicos e Cientificos, 1977, 2 vol.
MURRAY, E. J. Motivacdo e EmocaBRJ. Zahar, 1978.

PATTO, M. H. Psicologia EscolaRJ. Vozes, 1970.

PENTEADO, V. M. A._Psicologia e Ensin8P. Papelivros, 1980.

PUENTE, M. Tendéncias contemporaneas em PsicoldgiaMotivacdo SP. Autores
Associados / Cortez Ed. 1982.

SEAGE, M. V. O processo de Aprendizagem e a préscalar
Fonte Projeto Plano de curso das Habilitacdes em Pein§b986).

As referéncias bibliogréficas da Psicologia da Bgéo Il confirmam a auséncia
de livros especificos sobre a Psicologia da Pelisada, enquanto destacam-se livros
referentes a Psicologia da Motivacdo. A mudancéed®tica no contetudo prescrito,
substituindo o enfoque na Personalidade pelo temaVdtivagdo, provocou essa
alteracao significativa dos livros da bibliogrdfi@sica.

ApoOs a analise do projeto pedagogico de 1986yeéhauencaminhamento do
mesmo para aprovacao pelo Conselho Federal de ¢a@uen 1990, o qual teve o
reconhecimento em 1991 para as habilitacbes em dédiomdo especialista em
Educacdo (Pedagogo) e da Formacdo em Magistérié-eepld’ e Matérias
pedagogicas do 2° grau). Nesse documento, corssiiiciacao para o reconhecimento

da habilitacdo em Magistério de 12 a 42 série dyrdf e a apresentacdo das fichas de

*3 Entre os livros que chamam a atencdoQumdro 24 estaPsicologia Escolar A obra consta com
“PATTO, M. H.” como autora. Porém, este livro pere a Maria Helena Novaes, e ndo Maria Helena
Souza Patto, como aparece na ficha de disciplipasdr de Patto tornar-se uma autora respeitada com
suas criticas a Psicologia Escolar, sua producadéacdica e literaria tem destaque a partir dos €aos
1980, comPsicologia e ideologia: reflexdes sobre a psicadogscolar(1981),Introducéo a Psicologia
Escolar (1981) eA producdo do Fracasso Escolamistérias de submissédo e rebeldia (1990). O livro
Psicologia Escolarde Maria Helena Novaes é de 1970.

¥ No caso da habilitacdo para o Magistério de PodlEso curso de Pedagogia oferecia a disciplina
Psicologia do Pré-Escolar, no terceiro ano, comgachpraria de 120 h/a, para o curso diurno. No daso
curso noturno, as disciplinas eram divididas (Fsgia do Pré-Escolar | e Il), ofertadas no tercaro
quarto anos, com 60 h/a cada. O curso diurno dagegih era oferecido em quatro anos, e o noturno em
cinco.
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disciplinas para aprovacdo. Portanto, a partir aloss de 1990, novas mudangas nos
planos de curso de Psicologia da Educacdo comecarapresentar suas novas
caracteristicas.

Os anos de 1990 representaram um periodo de ab@dua novos estudos e
pesquisas, em que um houve uma producdo maiorrde abadémicas e bibliograficas
em todas as areas de conhecimento. Quanto a Rgécola Educagdo, novos autores
passaram a ser estudados em cursos de pos-gradcag@oo russo Lev Vigotski e o
francés Henri Wallon, no contexto do Curso de Pegiagda UFU.

Os planos de curso e fichas de disciplina prescdgoPsicologia da Educacgao a
partir dos anos de 1990 seguem uma direcdo bemdafef partir do projeto de 1986:
duas disciplinas anuais, Psicologia da Educaca@sialogia da Educacéo Il, com 120
h/a cada. Essa proposta continuara até o ano de @9® a proposta do novo projeto
pedagodgico, em que manter4d a mesma carga horanzicA mudanca a considerar
acontece quando as disciplinas oferecidas nospioreiros anos passaram a serem

ministradas no segundo e terceiro ano, tanto rpaliurno quanto noturno.

Quadro 25 — Relacdo dos programas eletronicos disponivessddiplinas relacionadas a
Psicologia do Curso de Pedagogia da UFU nos anb89ie

Anos 90 Planos de Cursos/Fichas de disciplinas c@mentas e programas
1991 a 1993 | Nao consta
1994 Psicologia do Pré-escolar 1 (1994-3° e 4°aRsicologia do Pré-escolar|2

(1994-4° e 5° anos); Psicologia Infantil (1994-%° anos)
1995 a 1997 | Nao consta
1998 Psicologia da Educagéo 1 (1998-2° ano); Rgeoda Educacdo 2 (1998-3°
ano)

1999 a 2000 | Na&o consta
Fonte Elaborado pelo autor (2014).

Na década de 1990, ocorreu grande lacuna quantodass eletrbnicos
fornecidos pela DIRAC-UFU, como foi demonstradoQuadro 25. E neste caso, foi
possivel, mais uma vez, encontrar registros dascalws por meio da dissertacdo de
Lima (2004). De toda forma, outras nomenclaturaspeiaram interesse, como
Psicologia do Pré-escolar 1, Psicologia do Prélas2ce Psicologia Infantil.

Para entender essas novas disciplinas, € pregmodm conta outra mudanca de
curriculo por meio do Projeto: Plano de Curso dakilacdes em Pedagogia (PLANO
DE CURSO DAS HABILITA(;C)ES EM PEDAGOGIA, 1993), enmug além das

habilitacbes previstas no projeto de 1986, incluiaaformacdo do especialista em
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educacao, considerando as habilitagbes reconhecaas administracdo, inspecéao,
supervisdo escolar e orientacdo educacional, eobhpatdo do magistério, com

habilitacbes reconhecidas como magistério da prélese magistério das matérias
pedagogicas do 2° grau, e ainda propde a habditagimagistério de 12 a 42 série dos
anos fundamentais.

Algumas alteracbes importantes aconteceram quands aonteudos
programaticos e as referéncias bibliograficas. Bmplano de curso de 1990, encontra-
se a nomenclatura Psicologia da Educacéo I, Il émeescolar, apresentando uma
proposta em relacdo as trés disciplinas, em que@ga trés professores responsaveis
pelas trés disciplinas. A proposta da Psicologiddacacdo | abordava a relagéo da
Psicologia com a Educacédo e seus determinantesitis, assim como as principais
teorias psicologicas (Behaviorismo, Gestalt, Psilis®, Humanismo e Psicologia
Cognitiva). A Psicologia da Educacdo Il referia-gés diferentes teorias da
aprendizagem, considerando os principais probleleagprendizagem e as propostas de
superacado dos mesmos. No caso da Psicologia desBuotar, citava-se a preocupacao
em estudar a Psicologia da crianca de 0 a 6 apoxfuadando os temas estudados nas
disciplinas anteriores de Psicologia.

As metamorfoses dos anos de 1990 foram surpre@sleassim como se
comprova no estudo desenvolvido anteriormente poal(2004). A autora analisou
treze planos de curso, abordando todos os anostoea@ano de 1994 (ano em que se
encontram as disciplinas de Psicologia do Pré-asdok 2 e de Psicologia Infantil nos
dados eletrbnicos da DIRAC). Em sua andlise, ascipais abordagens que
predominaram no Curso de Pedagogia da UFU, forammp@rtamentalismo,
Humanismo, Gestalt, Psicanalise, Psicologia Gemétiesicologia Socio-historica.

O aparecimento da presenca maior dos conteudosispe das teorias da
aprendizagem de Jean Piaget, Lev Vigotski e Henralloh aconteceram
gradativamente ao longo da década de 1990. Naslak@mteriores, 0s programas
enfatizavam as tematicas, e a partir delas, esanti@e os autores das teorias (Skinner,
Freud, Piaget, Rogers, Ausubel, Bruner, entre stjroA partir dos anos de 1990, os
programas passaram a dar maior énfase as teamp@camental, humanista, Gestalt,
psicanalitica, a Epistemologia Genética e a Pgit@I8dcio-histdrica) e seus autores

como fundamentacdo inicial da disciplina para faaembordagem posterior das

% Lev Vigoski e Henri Wallon ndo eram estudados e fa&iam parte dos programas até a década de
1990.
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tematicas, como desenvolvimento, aprendizagem mopalidad®®. Nesse sentido, as
obras especificas de autores como Piaget e Wabomegaram a ter destaque na
bibliografia, a partir de 1990, e Vigotski, em 19%pesar de que a referéncia a
Psicologia Socio-histérica (ou Psicologia Histérardtural) ja aparecesse em planos de
curso de 1992.

Um plano de curso de 1990, em que se propdem pelmns a serem
oferecidos nas disciplinas de Psicologia (Psicalaigi Educacéo | e Il e Psicologia do
Pré-escolar), e onde se encontram nomes de trémtdec apresenta uma organizacao
em que os conteudos do primeiro e segundo senussteeelo basico do periodo das
habilitacbes (Psicologia Geral e Psicologia da Bdéc I, ambas com 60 h/a cada)
concentram-se na Psicologia da Educacédo I, comhi®20e os conteudos do terceiro
semestre (Psicologia da Educacéao Il, com 60 hiaeapm na Psicologia da Educacao
II, com 120 h/a também, porém acrescidos de namsdticas, como as categorias de
andlise sobre o homem, o mundo, a sociedade ecagihy e a questdo dos problemas
de aprendizagem. A Psicologia da Personalidadea teamtral da Psicologia da
Educacéao Ill, com 60/a no periodo semestral, tog®definitivamente ausente como

tema em destaque nas unidades.

*% Lima (2004) também chega a essa conclusdo: “\alsaitar ainda que, na década de 90 do século
passado, a énfase dada principalmente as Teorid@siewmlogia, possibilitou-nos levantar a hipétese d
que as tematicas relativas ao Desenvolvimento hoanmearao Processo ensino-aprendizagem eram
abordadas a partir dos referenciais teéricos cqutetns pela disciplina, ou seja, as discussdes sobr
processos de desenvolvimento e aprendizagem ersdolitamentos das grandes abordagens tedricas em
Psicologia da Educacgéo e ndo o contrario, comaiacepdde ser verificado nos planos dos Ultimas an

da década de 70" (p.105).
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Quadro 26 - Conteudos propostos para as disciplinas de IBgiaoda Educacado do curriculo
anual em plano de curso de 1990.

Ano | Disciplina CH* | Ementa
1° | Psicologia da Educacéo | 120lh - A relagdo deoPRgia com a Educagéo |e
seus determinantes historicos, assim comp as
principais teorias psicolégicas (Behaviorismo,
Gestalt, Psicandlise, Humanismo e Psicologia
Cognitiva).
- Estudo do desenvolvimento humano, desde o
nascimento até a vida adulta, considerando
aspectos fisicos, sociais, afetivos e cognitivps.
2° | Psicologia da Educacao I 120/h - Diferentegidsoda aprendizagem e suas
relacbes com o ensino.
- Categorias de analise como a visdo| de
homem, de mundo, de sociedade e |de
educacao.
- Verificagdo pratica dos principais problemas
de aprendizagem e as propostas de superacgéo
dos mesmos.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).
*Carga Horaria da disciplina

Essa proposta apresentava vinte e duas obras @rildiografia, em que se
destacam os livro8 Psicologia da Criancade Jean Piaget e Barbel Inhelder (1986) e
Psicologia e Educacdo na Infanciale Henri Wallon (1975), como havia sido
discorrido anteriormente. A relacdo das obras omafia retirada do enfoque na teoria
da Personalidade, pois o uUnico livro especificores@ste tema que permaneceu foi
Desenvolvimento da Personalidadie Flavio Fortes D’Andrea (1974).

Outro plano de curso, de 1995, apresenta os cargedds duas disciplinas
(Psicologia da Educacio | e Il) divididos em saigades. E interessante perceber
como a Unidade lll, ao destacar a temabesenvolvimento e Aprendizagemssalta a
Teoria Piagetiana a Psicologia Soécio-Historicae o Construtivismo Os temas
elencados dos conteludos programaticos da discipfitio descritos nQuadro 27 a

seqguir.
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Quadro 27 - Relagédo de conteudos programaticos em planarde de 1995.

Unidades Conteludo Programatico

Unidade | - Introducdo a Psicologia: conceituacéistéria da Psicologia;
multiplicidade de teorias em Psicologia; sistenaaiito alguns conceitas
com a Educacdo; Psicologia e Educagdo: um perchistorico; a
Psicologia da Educacao no Brasil.

[

Unidade I — Teorias em Psicologia: conceitos funeiatais, metodologias |e
contribuigdo para a Educagédo: Comportamentalisresta; Humanismoy;
Psicandlise.

Unidade Il — Desenvolvimento e Aprendizagem: unerspectiva interacionista:

concepgao de desenvolvimento (inatismo, ambientalisnteracionismo)
Teoria Piagetiana; Psicologia Socio-Histérica; on&autivismo e 3
Préatica Pedagdgica.

Unidade IV — Parte Pratica: aplicacdo e andlise atieidades favorecedoras |e
avaliativas do desenvolvimento da pré-légica dspeento infantil.
Unidade V — O processo de Ensino-aprendizagemitd@aleda escrita e do nimero} a

relacdo professor-aluno; a relacdo escola-famdiaaprendizagem da
crianca excepcional.
Unidade VI — Problemas de Aprendizagem na escoldiagnostico - a atuagdo do
professor; propostas de intervencdo nos problemaprndizagem.
Fonte Elaborado pelo autor (2015).

O conteudo compreendia temas a serem desenvoleioglois anos, nas
disciplinas Psicologia da Educacédo | e Il. Quargoréferéncias bibliogréficas, este
plano de curso apresentava trinta e trés obrasguama maioria era diferente dos
principais livros adotados durante a década amtéri€, até o ano de 1997,
predominaram as abordagens piagetiana e socigibsstéomprovando uma tendéncia
do periodo.

Em 1998, as disciplinas de Psicologia da Educacéoll se dividem entre
Unidades | e 1l, e I, IV e V, respectivamente. Rsicologia da Educacéao I, a Unidade
| concentra-se na introducdo a Psicologia, enquantdl trata dos conceitos
fundamentais, metodologias e contribuicbes das dgsarteorias psicolégicas. Na
Psicologia da Educacéo Il, a Unidade Ill j& destac&onstrutivismo e o Sécio-
interacionismo por meio das teorias de Piaget @t¥ky, a Unidade IV apresenta as
implicacbes desse interacionismo na escola, e dadai V trata dos problemas de

aprendizagem. Quadro 28 a seguir apresenta 0s principais conteddos.

57 . - Lo
Em um plano de curso de 1996, com conteudos pradgieos das duas disciplinas, | e Il, encontram-
se cinquenta e nove obras nas referéncias bibfiogsa
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Quadro 28 - Conteudos propostos para as disciplinas de IBgiaoda Educacédo do curriculo
anual da ficha de disciplina de 1998.

Ano | Disciplina CH* | Contetudo programético
1° | Psicologia da Educacéo | 120lh Unidade | — ¢thicdo a Psicologia +
conceituacdo, Histéria da  Psicologia,
Psicologia da Educacdo, A Psicologia |da
Educacéo no Brasil
Unidade Il — conceitos fundamentajs,
metodologias e contribui¢cdes para a Educagéao.
(Comportamentalismo, Gestalt, Humanismo e
Psicandlise).
2° | Psicologia da Educacao I 120/h  Unidade Il —QOnstrutivismo, o Socio-
interacionismo e a pratica pedagogica (Tepria
Piagetiana e Psicologia Socio-Historica).
Unidade IV — O Interacionismo e suas
implicacdes na escola (psicogénese da lingua
escrita, visdo construtivista do erro, a relagéo
professor-aluno).
Unidade V — Os problemas de aprendizagem
(o fracasso escolar, o diagnostico psicolégico,
propostas de intervencdo nos problemasg de
aprendizagem).

Fonte Elaborado pelo autor (2015).
*Carga Horaria da disciplina

A prevaléncia das teorias interacionistas, soboeRidget e Vigotski, nos planos
de curso no final da década de 1990, fez com gue (2004) salientasse um desvio em
relacdo ao proposito de contemplar a diversidaoh@tiea inerente a estas orientacdes
metodoldgicas. Uma critica da autora refere-sebatguicéo dos trabalhos originais dos
tedricos por textos de comentadores durante aslaecke 1970 e de 1980, em que 0s
textos originais somente voltaram a ser relaciosats anos de 1990, a partir das
traducgOes para o portugués.

Na década de 1990, houve, no ambito da Psicologe Redagogia no Brasil,
discussbes sobre a funcdo da escola e a formasgwafessores. Foi nesse periodo que
se ganhou forca os debates sobre problemas dedg@agem e o acompanhamento de
alunos portadores de necessidades especiais, pagseu a ser incorporado nos Nnovos
programas curriculares da disciplina. O tema Pagtal do Excepcional aparece na
relacdo de conteudos de 199%uédro 27), mas ndo € proposto nos planos posteriores.
Por isso, torna-se relevante entender como essésiidos se tornam possiveis? Como
alguns conteudos prevaleceram e outros deixaraer d@portancia? E lembrando que,
alguns ou muitos destes conteldos estavam prescritas podem nao ter sido

realizados na realidade pedagogica.
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Um dado pertinente a esse respeito consiste nangaidie responsabilidade
pela disciplina por parte dos docentes. Durante eciogo do predominio das
habilitacbes (1978-1986), os docentes que minatnaas disciplinas de Psicologia
pertenciam aos departamentos de Psicologia e dea&dlm da UFU. Neste periodo que
marca o inicio dos anos de 1990, os professor@sidelogia da Educacéo fazem parte
apenas dos departamentos de Educacdo. Essa mumlecau ser importante para

indicar alteracdes significativas de conteudos ranogticos e referéncias bibliograficas.
5.1.2 - Histdéria e memaria de docentes e discentes periodo interacionista

As entrevistas com a professora Myrtes Dias da &uihtcente a partir de 1992,
e a professora Camila Lima Coimbra, discente doss ame 1990, permitiram
compreender melhor o contexto da década de 19@Mne se ministrava a disciplina
Psicologia da Educagao.

A professora Myrtes Dias é professora da Faculdadeducacéo e esta na UFU
desde 1992. Ela tem graduacdo em Psicologia e rHistéspecializacdo em
Alfabetizacdo, Mestrado e Doutorado em Educacaole€lona Psicologia da Educagéao
para o curso de Pedagogia desde que passou nasmpdblico.

A professora Camila Coimbra, doutora em Educacaddoeente da UFU
atualmente, iniciou sua graduacdo em Pedagogialfelaem 1990, concluindo em
1993, com habilitacdo em Orientacdo Educacionalgetyisdo Escolar. Como ex-
discente e depoente, ela lembra-se de n&o ter aidma da Profa. Myrtes na
graduacd¥, e durante a entrevista, lembrou-se apenas das ael Psicologia da
Educacéao Il. Ela ndo tinha lembranca da Psicoldgigducacéao I.

Quanto aosonteudos ministrados professora Myrtes destacou a presenca das
teorias psicoldgicas classicas (Behaviorismo, aaRdiise e o Humanismo) na
disciplina Psicologia da Educacdo I, enquanto asria® interacionistas (a
Epistemologia Genética, a Psicologia histéricowralt e a Psicologia genética) séo

oferecidas na Psicologia da Educacéo Il.

Ent&o, a gente construiu essa organizacdo, em Bae@logia da Educagéo |
fica com essa parte mais historica da Psicologdisive com as teorias que
tem importancia na historia, na Educacgédo: o Behawm, a Psicanalise, e 0
Humanismo rogeriano: as trés forcas; e a PsicoltgiBducacéo 1l fica com

%8 Ela foi aluna da profa. Myrtes em curso de péshgmgao.
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a parte, vamos dizer assim, mais atual da Psi@logi Educacdo. S&o as
teorias de carater mais historico-cultural: Piagag néo é histérico-cultural,
e 0 Vygotsky e o Wallon. Entdo, de alguma formaestou implicada nisso,
porque eu participei; entdo ndo é estranho pra @k).eu me reconheco
nesta divisdo (CUNHA, 2014).

Porém, essa proposta se refere ao estado atuslctfaida, o qual se configurou
a partir do ano de 2005, o que pode ser confirneaddicha de disciplina deste ano. A
ex-discente, Camila Coimbra, enfatizou o conteludo tdoria comportamental,
ressaltando que o curso foi oferecido com predamsindnessa abordagem, apesar de
lembrar de outros conteudos. Nesse sentido, agsoigiorias ndo tiveram relevancia em
termos de graduacdo. O nome de Skinner foi lembradguanto o de Vigotski foi
destacado enquanto contetdo da pos-graduacéo.

- Era, penso eu, a teoria comportamental o objetsud tese de doutorado
(referindo-se a professora da discipl)p@u o que ela passou na época. Mas,
Claudio, eu s6 me lembro de estudar Skinner. Safwe que eu fui ver
Vigotski? Com a Myrtes, em um curso de especiddiaague eu fiz, logo
depois que eu fiz 0 Curso de Pedagogia, um cursespecializacdo em
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino FundaaieNeste curso, eu tive
aula com a Myrtes, e entdo tive a compreensédo d@gautra teoria que nao
fosse a behaviorista.

- Deixa eu te perguntar, quando vocé fala em “cataptental”, vocé lembra
de estudar, por exemplo, vou tentando clarear,iciemémento...

- Condicionamento...

- ...operante, refor¢o, punicdo, Skinner...

- Skinner... mostrava 0s ratinhos pra gente, conatioho fazia, como o
ratinho respondia, por que os animais respondiasedigito... € eu pensava:
“mas é...” olha s6 minha cabeca! Eu era professuainha criancas que
eram meus alunos, e eu olhava aquilo e pensava énisso que eu tenho
que fazer com eles, eu tenho que provocar nelegsded de estimulo e
resposta ...”

- Estimulo e resposta...

- Estimulo e resposta. Eu lembro do quadro delagxgdicar no quadro,
estimulo e resposta: “da o estimulo, vocé tem posta.” E contando as
historias de como isso acontecia, os estudos petdusmdou muito nisso, nas
teorias, 0 por qué de tudo que acontecia (COIMBEAS).

Ao apresentar um plano de curso da professora cgualeela havia sido aluna
no periodo, ela lembrou-se da Psicologia Humamist&kogers, porém acreditava ter
feito apenas um trabalho sobre o assunto. Quar®si@nalise, ela afirmou com
conviccdo que nao houve conteudo referente a Fdewdnte sua graduacdo em
Pedagogia. E quanto a Piaget, ela lembrava-se dsttelado na disciplina de Didatica,

com outra professora.

- E sobre as fases de desenvolvimento; a questiicatacteristicas das
faixas etéarias: crianca, adolescente...
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- Piaget.

- Vocé se lembra de Piaget?

- Sabe onde é que eu vi a ideia piagetiana? Nipliigcde Didatica; eu tinha
uma professora (...) E ela trabalhou com Freinkt.tfabalhou os livros de
Freinet conosco. Na disciplina dela, trabalhavaes liviro mesmo. Eu
lembro porque ela fez a gente fazer o mapa daissedo desenvolvimento, e
como a gente entendia esses processos da apramdizag

- E nessa disciplind){datica), vocé estudou desenvolvimento?

- Sim; mas, Claudio, eu lembro de um quadro quergegtinha que elaborar,
bem grande assim, que a gente tinha que colodapaas e o que cada uma
delas implicava na relacdo professor-aluno, nogssx de aprendizagem. E
a partir dai, eu ndo lembro mais. Eu lembro degsmdrao” que a gente
tinha que fazer, mas eu lembro que eu vi na DiddGOIMBRA, 2015).

Quanto agpréaticas pedagdgicas em sala de awgrofessora Myrtes destacou o
predominio da aula expositiva, 0 uso do quadroze gido retro-projetor e suas
transparéncias. Ela admitiu ser um tipo de recdidético o qual causava cansaco e
deveria ser desagradavel para os estudantes. Petanressaltou uma dimensao

agradavel de interacdo com os alunos.

- Como a senhora dava aula no inicio dos anos @@, B@la expositiva...

- Aula expositiva, como que a gente dava aula? Aufzositiva, falava na
cabeca do povo...

- Mas além da aula expositiva, tinha 0 momentoisieudséo?

- Mas tinha o lado bom, a amizade, a proximidad®as era aula expositiva.
- Quadro e giz?

- Quadro e giz.

- Retro-projetor?

- ... transparéncia e retro-projetor. Ndo tinha&wiCUNHA, 2014).

Essa constatacdo remete as discussfes daoBman professor e sua prética
de Maria Isabel da Cunha (2007) sobre esse fenarierexposicao oral foi a técnica a
que mais assisti” (CUNHA, 2007, p.135-136). CunBR80{) cita outros recursos
utilizados por professores que participaram de pesguisa de doutorado, mas é
enfatica sobre a predominéncia desse tipo de dDlaitual escolar esta basicamente
organizado em cima da fala do professor. Nao harempnuma rotulacdo prévia de aula
expositiva. Ha, sim, a constatacéo de que é o gsofea principal fonte da informacao
sistematizada.” (p.135-136). O docente como praotigtg da aula ministrada pode nao
agradar aos defensores de uma educacao centradiznoccomo forma progressista de
ensino, mas a prépria aceitacdo e até preferémsadidcentes, reforca o fato dessa
técnica ser recorrente.

Por outro lado, os estudantes, de acordo com estdeitos, estdo

condicionados a ter um tipo de expectativa em &elago professor. Em
geral, ela se encaminha para que o professor‘tieaula”, enquanto ele, o
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aluno, escuta e intervém quando acha necesséarfatoOde se achar na
condicdo de ouvinte é confortavel ao aluno, espeeiste se o professor
possui habilidades de ensino que fazem com quiaaaa se torne macgante.
Este comportamento ratifica a tendéncia de quiial escolar se dé em cima
de aula expositiva (CUNHA, 2007, p.135-136).

Cunha (2007) vai admitir em seguida a possibiliddderecorréncia a essa
didatica ter relacdo com a falta de outros recurgoprovavel que professores e alunos
assim se comportem por falta de vivéncia em oup de abordagem metodoldgica”
(p.135-136). Porém, as décadas anteriores abordaelsta tese evidenciaram as
possibilidades de aulas com outras técnicas (seimsn&V-GO, juri-simulado).

O recurso as aulas expositivas, com o uso do quadgiz, também foi
predominante nas aulas de Psicologia da Educacéeglindo a ex-discente Camila
Coimbra. Ela ressaltou que a professora procumvdisamica durante a exposicao dos

conteudos, e que nao recorria muito ao retro-pojet

- Vocé se lembra das praticas pedagdgicas em saald?

- Expositiva. Aula expositiva. Mas a professorau. acho assim, porque
talvez eu tenha lembrado: eu considero que elaatesiio uma boa
professora. Porque eu também tive outras aulassiix@s, mas as pessoas
eram... Ela é dindmica, Ela da exemplos, Ela lesituages concretas.

- Ela usava retro-projetor? Ou predominava o usguaeiro e giz?

- Quadro e giz.

- Mas, as vezes, usava o retro?

- N&o me lembro dela usando o retro. Era um recomgibo “parado” para
ela. Ela era mais dinamica...

- E seminérios?

- Debates, em grupos.

- Alguns ex-discentes entrevistados por mim, ossgestudaram em décadas
anteriores, citaram o GV e GO. Vocé se lembra d&xgdca em aulas de
Psicologia?

- N&o.

- E quanto a apresentacao de seminarios em auRsic#ogia...

- Ndo lembro (COIMBRA, 2015).

Em relagcdo dorma de avaliacdo da aprendizageaprofessora Myrtes contou
gue sempre recorreu a diversas formas, em queaapljirovas de conteldo e passava
atividades (trabalhos) para os alunos fazerem e €aressaltou preocupar-se em ler
as atividades dos alunos apoés a entrega das mesmasdo correcdes e indicando a

necessidade de alguma mudanca pertinente.

- Qual o modelo de avaliacdo que a senhora utiiajou-se muito com o
tempo ou ndo?

- Tudo. Fago prova de contetdo, dou trabalho s lpara casa...

- Diversificando...
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- Sabe por qué? Acho que o aluno tem que ler oomimmdo €? Mas, assim,
eu consigo controlar? Minha ideia com a avaliagdaréuma “forcadinha de

barra”. Faz parte do poder do professor. Mas esigorcontrolar? Nao, ndo
consigo. E antes eu me esforcava pra controlaqueoeu achava que a
gualidade dependia disso. Agora eu ja consigo \been, eu dou o trabalho,
faco questdo de ler! Mando bilhete, s6 ndo pontta tiermelha. As vezes,
eu demoro pra devolver, mas eu leio, eles copiaiantoisa, fica grande,

mas eu me sinto assim mal se eu ndo leio mesmasmesadicfes. Entao,
eu leio. As vezes, demora para eu devolver, n@snéo controlo. E convivo

bem como isso hoje (CUNHA, 2014).

Quanto as lembrancas da ex-discente Camila enéicela@valiacéo, ela lembra
que havia prova e trabalho em grupo. A distribuicko pontuacdo, em provas e
trabalhos, era dividida em cinquenta por cento pada tipo de avaliagéo.

Quanto arelacdo entre o conteudo prescrito e a realidadelgg®gica a
professora Myrtes enfatizou a preocupacdo no irdeicsua carreira docente com o
cumprimento do programa em sua totalidade; poréemcianou ndo considerar essa
imposicao tdo necessaria para a aprendizagem diogsalo que mudou sua visdo de

mundo e conduta nos dias atuais.

Mas, muito daquela énfase que eu dava no conteizdpiele rigor que eu
tinha como iniciante, hoje eu tenho mais trangadiel Cumprir o programa,
cumprir, ndo ficar uma folha do texto sem estuétknje ndo tenho. Hoje eu
confio mais na dindmica que vai sendo introduzidasala de aula. Entéo
esse aprendizado foi muito importante para mimaEssfianca; acho que
isso é confianca, de que o trabalho tem as suamnt@ges e sua ldgica
particular com cada turma. Hoje eu acho assim,im@orta, se eu cumpri
com tudo que tinha previsto, até porque € um progrdMas antes eu sofria
muito. Eu me “acabava”, e provavelmente “acabaaai os alunos também.
Tentando fazer isso valer (CUNHA, 2014).

Nas lembrancas como ex-discente, a professoral&#mbra de que alguns
professores costumavam trabalhar com as tematicasestavam estudando em suas
teses de doutorado. Ela tinha essa impressdo gaastaonteudos da Psicologia da
Educacéao Il, mas lembrava-se com mais clareza lkagiea uma professora da area de
Histéria da Educacéo, pois a mesma estaria traidtheategorias dialéticas da teoria
marxista. Nesse aspecto da realidade pedagogmedescente ressaltou perceber um

distanciamento com a pratica.

Sabe qual era sempre a minha critica em relagdmssas disciplinas de
fundamentos? O distanciamento que eles tinham dst@m da prética. (...)
eu tinha muito essa realidade aqui, de professpuestrabalhavam com as
suas teses, que estavam fazendo doutorado nacqueta €¢COIMBRA,
2015).
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Essa percepcao revela a presenca da subjetividageofessor que ministra
aula, pois se trata de como o momento profissieretadémico do docente influencia
em suas escolhas quanto a énfase nos conteludidsogeprogramaticos a serem
oferecidos. Essa suposta forca da subjetividadeepaomo um fator interessante a ser
comparado com o impacto da legislacéo.

A influéncia de normas e regulamentagcbes curriculapggece ser uma
referéncia para o cumprimento dos conteludos ptescre talvez tenha um papel
determinante a partir dos decretos ou parecerggigignais, a partir do aparato estatal;
mas a legislacdo esta mais para uma orientacamerere ser seguida, mas que pode
ser flexibilizada. Segundo a professora Myrtesmerga corresponderia mais a uma
inspiracao.

- Se a senhora segue a ementa, o rigor da legistpgia define...

- Eu sigo a ementa. Ela é uma inspiracdo, mas @gmiescrava da ementa.
Por tudo aquilo que te falei, eu ndo deixo o altmreomao”. Porque eu acho
gue tem um minimo ali de informacao. Mas eu ja iganter flexibilidade
para lidar com essas dificuldades todas. O tempoéam tempo diferente,
esse negdcio de estudar esta ficando dificil..paté noés, professores. Nés
também estamos estudando pouco. Mas repito, ndtudae eu com meus
livros, mas esse estudo que permite a discussde, mprmite o
posicionamento; nés sé cumprimos ordens, ndo élss vocé esté fazendo
(a pesquisa de doutorajJan0s nédo estamos fazendo mais, cada vez menos, a
gente ndo tem tempo. Isso ndo é valorizado. Coroé falou, onde que pbe
isso no Lattescurriculo)? Ndo tem como por, ndo €? Agora, eu nao estou
falando mal de ninguém, eu sofro um pouco com Bsoque a maior parte
do meu trabalho é de uma outra experiéncia de ranilagle, uma
temporalidade mais qualitativa, meu tempo é o@ofto um pouco por isso,
mas nao sei onde isso vai nos levar. Eu vejo ndifiteuldade. Eu sinto falta
de muita coisa que era melhor. Mas nédo quer dizersg tenha coisa ruim;
porque esse negécio de dizer que antes era bonora agta tudo ruim,
também ndo é uma analise apropriada, pouco amal@imuito apaixonado,
as vezes, mas pouco analitico... entdo, ensirensférma pouco tal postura.
Mas tem muita mudanca dificil em curso! (CUNHA, 2p1

E possivel pensar que o docente mantém sua aut@nbern na concepcio
kantiana e piagetiana, por ser capaz de refletiecdir qual a necessidade de seguir
rigidamente um conteudo prescrito, ou se prefegfecionar as tematicas de maior
relevancia em fungéo das dificuldades de seguinenta a risca.

No caso da percepcdo da discente, a dificuldadpezoeber a influéncia das

normas e seu impacto parece ser clara, pois, r& peite das vezes, os estudantes néao
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acompanham ou tomam conhecimento de mudancas idm¢ég que poderiam afetar

no desenvolvimento de sua prépria graduscdo

- Vocé se lembra de mudancas em relacdo ao cont@dddecorrer da
disciplina, em funcédo da legislacdo? Ou se o0s steoEiais envolvidos
estabeleciam as mudancas?

- L& no curso de graduacédo, eu nao tinha condif@g®rceber essas coisas,
muito honestamente assim, ndo tinha. Eu ndo tiskaseclarezas. A minha
Unica incisiva critica ao curso de Pedagogia egareeralidade absurda que
eu achava, falta de ir ao ponto da formacéo, stantiamento com a pratica,
pois eu era uma professora em exercicio (...) (BRK, 2015).

As mudancas curriculares foram menos evidentesgsadiscentes que para 0s
docentes, pois os ultimos tiveram maior conhecimentiominio sobre os principais
conteudos da disciplina, e os primeiros nao tinHammacéo suficiente ainda para

compreender mudancas significativas quanto a teasatautores ou bibliografia.

5.1.3 — Ampliacdo das referéncias bibliograficassias metamorfoses

Ao analisar a bibliografia presente em planos ascca fichas de disciplinas de
1990 a 1998, destacaram-se obras comuns ao pembeidor (quando predominava o
regime semestral e a formacéo por habilitacbes)c@uasenvolvimento Psicologico
de Ruth Ault (1973)A crianca em desenvolvimenide Helen Bee (1977sicologia
do Desenvolvimentale Angela Maria Brasil Biaggio (1977) @esenvolvimento da
Personalidadede Flavio D’Andrea (1974). Em plano de curso @0l o qual
apresentava uma formatacéo totalmente diferentgadbes do periodo, apareceram
obras especificas de Jean Piaget e Henri Walsitologia da Criancade Piaget e
Inhelder (1986); €sicologia e Educagéo da Infanaiee Wallon (1975). @uadro 29

a seguir apresenta as obras comuns ao recortQea1®92.

* O Curso de Pedagogia talvez tenha a peculiaridedenanter os estudantes mais conscientes de
alteracdes na legislacéo, pois possui disciplispedficas referentes a essa area de estudo. Eas out
cursos, provavelmente, informacdes sobre mudargesgdlamentagdes curriculares sdo mais dificeis de
serem acompanhadas pelos discentes.
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Quadro 29 Bibliografia em planos de curso de PsicologiaEdaicacéo (abordando as duas

disciplinas, | e 1) em planos de curso de 1990%21

Bibliografia Bésica
Obras que se destacam em planos de curso de 1932 e

AULT, R. L. Desenvolvimento cognitivo da crianca teoria de Piaget e a abordagem
processo, RJ, Zahar, 1978.

BALDWIN, A. L. Teorias do desenvolvimento da crian§&o Paulo, Pioneira, 1973.

BEE, Helen, A crianca em desenvolvimersdo Paulo, Harbra, 1977.

BIAGGIO, A. M. B. Psicologia do DesenvolvimentdPetropolis, Vozes, 1975.

BIGGE, M. L. Teorias da aprendizagem para profess&P. EPU/EDUSP, 1977.
CARRAHER, T. N. Desenvolvimento cognitivo e alfabatdo Revista Brasileira de Estud
Pedagdgicos, RS, 1987.

D’ANDREA, F. F. Desenvolvimento da Personalidag&o Paulo, Difel, 1974.

DEMEOUR, A. et al. Psicomotricidade - Educacao edReacdoSao Paulo. Manole, 1984.
ELKIND, D. Criancas e Adolescentd?J. Zahar, 1975. 22 ed.

FALCAO, G. M. Psicologia da Aprendizage®&o Paulo, Atica, 1984.

FERREIRA, M. G. Psicologia EducacioralAnalise Critica. Sado Paulo, Cortez, 1986.
GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da Educadaetropolis-RJ, Vozes, 2 ed, 1989.
HENNEMAN, R. H._ O que é PsicologiRio de Janeiro, José Olimpio, 1977.

HURLOCK, E. B. Desenvolvimento do AdolescerseP. Mc Graw-Hill do Brasil, 1979.
LEITE, L. B. (org)_Piaget e a Escola de GeneBia@o Paulo, Cortez, 1987.

LIBANEO, J. C. Democratizacdo da Escola Publida Pedagogia Critico-Social dq
Conteudos. Séo Paulo, Loyola, 1987.

LIBANEO, J. C. Psicologia Educacionaima avaliacdo critica. In: LANE, Silvia T. M.
CODO, Wanderley.(orgs). Psicologia Sociad homem em movimento. S&o Pau
Brasiliense, 8 ed, 1989.

MANTOVANI DE ASSIS, O. Z. Uma nova metodologia delUEacdo Pré-EscolaSao
Paulo, Pioneira, 1979.

MASSIMI, Marina. Histéria da Psicologia Brasileirda época colonial até 1934. Sdo Pa
EPU, 1990.

MIZUKAMI, M. G.N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo, EPU, 1986.
PAMPLONA DE MORAIS, A. M. Disturbios da Aprendizage uma abordager
psicopedagogica. S&o Paulo, EDICON, 1986.

PENTEADO, V. M. A._Psicologia e Ensin8P. Papelivros, 1980.

PFROM NETO, S. Psicologia da Aprendizagem e dorfen§ido Paulo, EPU, 1987.
PIAGET, J. e INHELDER B. A Psicologia da Crian§#io Paulo, Difel, 1986.
SCOz, B. J. I. et al. Psicopedagagia carater interdisciplinar na formacdo e atua
profissional. Porto Alegre, Artes Médicas, 1987.
URT, Sonia da Cunha. A Psicologia na Educadaaeal ao possivel. Pontificia Universida
Catolica de S&o Paulo. Dissertacdo de Mestradaneai- 1989.

WADSWORTH, B. J. Piaget para professores da prélescl® graul987.
WALLON, H. Psicologia e Educacao da Infandigsboa, Editorial Estarpa, 1975.
YAMAMOTO, Oswaldo Hajime. A crise e as alternativ@ds PsicologiaSao Paulo, Edicor]

do

DS

DS

e

ulo,

=

cao

1de

1987.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).

Um plano de curso de 1995, ja citado anteriormentgje contem trinta e tr

és

obras, apresenta apenas as oldagque é Psicologiade R. M. Henneman (1974),

Psicologia da Educacgéo: fundamentos teoricos, aghes e praticas pedagogicate

iris Barbosa Goulart (1989%iaget e a Escola de Genebie Luci Leite [org] (1987),
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Ensino: as abordagens do processle Maria da Graga Nicoletti Mizukami (1986) e
Psicopedagogia: o carater interdisciplinar na forgd@ e atuacdo profissionade
Beatriz Judith Lima Scoz et al (1987) como refel@npresentes em outros planos entre
1990 e 1995.

Um plano de curso de 1996, constando cinquenta® @luras, apresenta a maior
parte das obras presentes em plano de 1995. Estespectos que se destacam, é
preciso citar o nome de Paul H. Mussen, autor pteseas referéncias do periodo das
habilitacbes (anos de 1980), as obfasormacdo Social da Mente Pensamento e
Linguagemde Lev Semenovich Vygotsky (1989) e artigos puaolas em periddicos
como a revista@sicologia: Ciéncia e Profissde o Caderno CedesO Quadro 30 a

seguir apresenta as obras comuns ao recorte deallP8D.

Quadro 30: Bibliografia em planos de curso de PsicologiaEdaicacéo (abordando as duas
disciplinas, | e 1) em planos de curso de 1995%91

Bibliografia Basica

AJURIAGUERRA, JManual de Psiquiatria InfantilSdo Paulo. Masson, s/d.

ALENCAR, Eunice S. A Identificacdo e o Atendimerdo superdotado. InPsicologia:

Ciéncia e ProfissdaConselho Federal de Psicologi& N 1992, p. 23-27.

AZENHA, M. G. Construtivisno: de Piaget a Emilia Ferreiro. Sdo Paulo. Atié831

BRANDAO, C.O que é Educaca®ao Paulo. Brasiliense. 1981.

DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. M.Psicologia na Educa¢ga&éo Paulo. Cortez. 1990.

FELDHOSEN, J. F. Algumas contribuicbes da Psicalo@iEducacdo do superdotado.

ALENCAR, E, S. (org)Novas contribuicbes da Psicologia aos ProcessosEdsino e

AprendizagemSéao Paulo. Cortez. 1992. 205-217.

FERREIRO, EReflexdes sobre Alfabetizac&#0 Paulo. Cortez. 1985.

HENNEMAN, R. M. O que é PsicologieRio de Janeiro, José Olimpio, 1974.

IRIS, G. (GOULART, Iris Barbosa)Psicologia da EducacdoFundamentos teoéricos

aplicag@es e pratica pedagodgica. Petropolis-RJed/d2O89.

JOSE, E. A. e COELHO, M. Problemas de Aprendizage®&o Paulo. Atica. 1993.

KUPFER, M. C.Freud e a Educacdm mestre do impossivel. Sdo Paulo. Scipione..1991

LEITE, Luci B. (org)Piaget e a Escola de Geneb&é&o Paulo, Cortez, 1987.

LEITE, L. B. As dimens®es interacionistas e cornsfistas e Vygotsky e Piaget. I@adernos

Cedean® 24, 1991, p. 25-31.

MARX, M. H. e HILLIX, V. A. Sistemas e teorias em Psicoladt#io Paulo. Cultrix, 1992.

MIZUKAMI, M. G.N. Ensino: as abordagens do procesSéao Paulo, EPU, 1986.

MUSSEN, P. H. et aDesenvolvimento e personalidade da criar§ao Paulo, Harbra, 1977.

NUNES, T. Leitura e escrita: processos e desenmeinio. In: ALENCAR, E, S. (org)lovas

contribuigcbes da Psicologia aos Processos de EnsimgprendizagemSao Paulo. Cortez.

1992. 15-50.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky aprendizado e desenvolvimento. Um processo $usiorico.

Séo Paulo, Scipione, 1993.

PAIN, S. Diagnostico e tratamento dos problemas de aprediaa Porto Alegre. Artes

Médicas. 1985.

PATTO, M. H.Introducao a Psicologia EscolaBdo Paulo. T. A. Queiroz, 1988.

PIAGET, J.Seis estudos de PsicologRio de Janeiro. Forense Universitéria. 1980.
Psicologia da InteligénciaRio de Janeiro. Fundo de Cultura. 1972.

n:

N
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A Formagéo do simbolo na criangdio de Janeiro. Zahar. 1978.
PIAGET, J. e INHELDER BA Génese das Estruturas Logicas Elementares. Pgjicoda
Crianca Rio de Janeiro, Zahar, 1975.
PINTO, A. V.Sete licdes sobre Educagéo de Adul&®o Paulo. Cortez. 1982.
RAPPAPORT, C. R. e OutroBsicologia do Desenvolviment8&o Paulo, EPU, 1981.
SA, E. Dias de. Interrogando a Deficiéncia. Rsicologia: ciéncia e profissidcConselho
Federal de Psicologia. Ano 12. n°® 3 e 4. 1992.-P512
SMOLKA, A. L. Pratica discursiva na sala de aulatauperspectiva tedrica e um esboca
analise. InCadernos Cedes® 24, 1991, p. 51-65.
SCOZ, Beatriz. J. |. et aPsicopedagogiao carater interdisciplinar na formacéo e atug
profissional. Porto Alegre, Artes Médicas, 1987.
TELES, M. L. SO que ¢é PsicologiagSao Paulo. Brasiliense. 1989.
VYGOTSKY, L. S. ImplicacBes Educacionais. lh:Formacao Social da Ment&ao Paulo
Martins Fontes, 1989, 89-134.

Palavra. InPensamento e Linguage®ao Paulo, Martins Fontes, 1989, 29-44; 103-132.
Fonte Elaborado pelo autor (2015).

de

cao

As raizes Genéticas do Pensarmed#o Linguagem e Pensament) e

As fichas de disciplina das matérias Psicologi€Edacacao | e Psicologia da

Educacao Il de 1998 apresentam as referénciadpiéificas, em que alguns livr

estdo mais atualizados quanto ao ano de publicd€dn.relagdo ao conteudo,

(0N

a

Psicologia da Educacdo | concentrava a introducaBsigologia e 0s conceitos

fundamentais, metodologias e contribuicbes das dgsanteorias psicoldgicas.

Quadro 31 a seguir apresenta as referéncias bibliografieagadlisciplina.

O

Quadro 31 Referéncia bibliografica basica daciplina Psicologia da Educacéo | em ficha

de disciplina de 1998.

BIBLIOGRAFIA

BOCK, A. M. B. e outrosPsicologias uma introdugéo ao estudo da Psicologia. Sédo P
Saraiva, 1994.

BRANDAO, C.O que é Educaca®ao Paulo. Brasiliense. 1981.

HENNEMAN, R. M.O que é PsicologiaRio de Janeiro, José Olimpio, 1974.

IRIS, G. (GOULART, Iris Barbosa)Psicologia da EducacdoFundamentos tedrico
aplicacdes e prética pedagdgica. Petropolis-RJed/dD89.

KUPFER, M. CFreud e a Educacd® mestre do impossivel. S&o Paulo. Scipione..1991
MARX, M. H. e HILLIX, V. A. Sistemas e teorias em Psicoladt#o Paulo. Cultrix, 1992.
MIZUKAMI, M. G.N. Ensino: as abordagens do procesSao Paulo, EPU, 1986.

PATTO, M. H.Introducao a Psicologia EscolaBdo Paulo. T. A. Queiroz, 1988.
RAPPAPORT, C. R. e OutroBsicologia do Desenvolviment8&o Paulo, EPU, 1981.

aulo

TELES, M. L. SO que ¢é PsicologiaSao Paulo. Brasiliense. 1989.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).

A Psicologia da Educacdo Il destacava o Constamioi e 0 Socio-

interacionismo por meio das teorias de Piaget eot¥kij e o0s problemas de
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aprendizage. O Quadro 32 a seguir apresenta as referéncias bibliografiessad
disciplina.

Quadro 32 Referéncia bibliografica basica daciplina Psicologia da Educagéo Il em
ficha de disciplina de 1998.

BIBLIOGRAFIA

AJURIAGUERRA, JManual de Psiquiatria InfantilSado Paulo. Masson. s/d.
AZENHA, M. G. Construtivisno: de Piaget a Emilia Ferreiro. Sdo Paulo. Atié831
CASTORINA, J. A. e outrosPiaget/Vygotsky- Novas contribuicdes para o debate. |SP.
Atica, 1995.

FERREIRO, EReflexdes sobre Alfabetiza¢c&#o Paulo. Cortez. 1985.
FREITAS, Maria Teresa pensamento de Vygotsky e Bakhtin no Br@simpinas. Papirus.
1994.

JOSE, E. A. e COELHO, M. Problemas de Aprendizage®.P. Atica, 1993.
KRAMER, S.Por entre as pedrasrmas e sonhos na escola. SP. Atica. 1993.
LATAILLE, Yves de e outros.Piaget, Vygotsky, WallonTeorias Psicogenéticas em
discusséo. SP. Summus, 1992.
LEITE, Luci B. (org) As dimensdes interacionaisagmitivistas em Vygotsky e Piaget. In:
Cadernos Ceded\° 24, 1991, p-25/31

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky aprendizado e desenvolvimento. Um processo $usi6rico.
Séo Paulo, Scipione, 1993.

PAIN, S. Diagnostico e tratamento dos problemas de apreigdiza Porto Alegre. Artes
Médicas. 1985.

PATTO, M. H. SA Producao do Fracasso Escol&ao Paulo. T. A. Queiroz, 1993.
PIAGET, J.Seis Estudos de PsicologRJ, Forense/Universitaria, 1980.
VYGOTSKY, L. S.A Formacédo Social da Ment8ao Paulo, Martins Fontes, 1989.
Fonte Elaborado pelo autor (2015)

>

Nas lembrancas da Professora Myrtes, as obrasuti@adas e presentes nos
planos de curso e fichas de disciplinas dos and99@ foranPsicologia ha Educacgo
de Claudia Davis e Zilma de Oliveira (199@&nsino: as abordagens do processo
Maria da Graca Nicoletti Mizukami (1986)jstoria da Psicologia Brasileira: da época
colonial até 1934de Marina Massimi (1990), a dissertacdo de masthaPsicologia
na Educacdo: do real ao possivele Sénia da Cunha Urt (1989)Psicologia da
Crianca de Jean Piaget e Barbel Inhelder (1986).

- O ndmero de obras na bibliografia € muito graralesenhora consegue
lembrar quais as obras que predominaram? Se pradigescar outras? Por
exemplo, Helen Beedferindo aos livros “O ciclo vital” e “A crianca m
desenvolvimentg?

- Nunca trabalhei com a Helen Bee. N&o. Devo @dyalhado, mas ndo me
lembro. Olha, eu trabalhei muito com a Claudia Bag@om Zilma de
Oliveira, obra “Psicologia na Educacéao” — 1990Lembra, ela tem os quatro

% Nota-se que apesar do nome de Wallon aparecer ateferéncias bibliograficas, ndo havia destaque
para sua teoria nos conteddos programaticos af 199
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livrinhos, Psicandlise, o Comportamentalismo, Riagdao tenho certeza se
tem psicandlise, humanismo... Behaviorismo, eucteehteza.

- Ja havia Vigotski?

- Nao, nédo havia Vigotski. Vigotski chegou na mintida no mestrado, em
1991.

- E Wallon depois?

- E Wallon depois. Olha, eu tenho certeza da Ciudavis, Massimi
(Marina Massimi — 199)) “Histéria da Psicologia Brasileira”. A Mizukami
(obra “Ensino: as abordagens do processo”™1986u comecei, porque €
bem, “as abordagens do processo”, “O papel do gsof€ Lembra? Cada
teoria com os tdpicos todos iguais no livro da Mami. Tem gente que
trabalha com isso aqui até hoje, dentro do Curdeediagogia. Pasme!

- A obra é de 1986, nao é?

- E, nossa, logo eu percebi que n&o é isso nao.

- Bem no seu inicio, ndo?

- E, 1991, 1992, muito limitada. A Sénia UrBdnia da Cunha Urt,
dissertacdo de mestrado: “A Psicologia na Educacdo:real ao possivel.”
— 1989... Aqui comecou o Vigotski. A Sénia Urt é uma fessora la do
Mato Grosso e no mestrado dela, ela comecou a fssa questdo da
Psicologia Historico-cultural. Entdo, para mim fom encontro muito
importante.

- Quanto a Piaget e Inheldabfa “A Psicologia da crianca” - 198K parece
gue era muito usado nos anos de 1980, ndo?

- “A Psicologia da crianga”, nés usamos muito mesEmtdo, eu estou me
lembrando apenas desses. Agora, os outros... OlHdario Magnusson
(professoy é da Psicologia e da Matematica. Entéo, ele ltialsa muito com
o Piaget. Muitas das obras aqui que aparecem nugrgmnas antigos,
piagetianas, tem a ver com o trabalho do Méario.oBac a gente fazia o
programa junto, cada um ia dando o seu toque ali @® alunos. Nem tudo
gue eu fazia, eles faziam também (CUNHA, 2014).

E importante notar que, quando questionada a tespas obras de Helen Bee,
como A crianca em desenvolvimen(d977), presente em plano de curso de 1992, a
professora Myrtes afirmou, inicialmente, que esteamao havia sido utilizada por ela.
Mas, logo depois, fica em duvida. Ela também cordirno trecho apresentado, que nao
utilizava obras de Vigotski e Wallon, apesar de @sses autores aparecem nas

referéncias bibliograficas a partir dos anos de)199

5.1.4 — Consideracgdes parciais sobre a primeira f&slo periodo interacionista

Nessa primeira fase, o Curso de Pedagogia voltoegme anual, oferecendo
as disciplinas de Psicologia da Educacéao | e th €80 h/a cada. Elas eram ministradas
nos dois primeiros anos do curso. Os docentesastae qualificando em cursos de
pos-graduacdo stricto-sensu e eram contratadosantedconcursos publicos. Os
conteudos prescritos sofreram diversas alteragbé&sngo dessa fase, mas era possivel
conhecé-los por meio dos planos de aula apresenpmdos professores aos alunos no
inicio do semestre. Os conteudos curriculares dogrgmas prescritos relacionados a
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Introducado a Psicologia, Psicologia do Desenvolvitme Psicologia da Aprendizagem
permaneceram; porém, uma alteracdo importante faiingnuicdo da énfase na
Psicologia da Personalidade, comum a disciplineoRgjia da Educacéo Ill do periodo
anterior.

E importante ressaltar que os contetidos presastiosram muitas alteracdes ao
longo desses anos. No inicio dessa fase, os casteial Psicologia da Personalidade
foram substituidos por teorias ligadas a PsicolagiaMotivacdo. Mas, ao longo da
década de 1990, os conteudos comecaram a dar ésfesgrias interacionistas (Piaget,
Vigotski e o Construtivismo), assim como os proldsrde aprendizagem, de forma que
ambos se consolidam ao final desse periodo.

Quanto a categoriaconteiudos ministradpso depoimento da ex-discente
destacou os conteudos relacionados a teoria belsé@jcsendo lembrados o nome de
Skinner e os conceitos de estimulo e resposta,aatmuwutros conteddos foram
mencionados como aprendidos na pés-graduacao (e@get e Vigotski).

Quanto aspraticas pedagodgicas em sala de auk utilizacdo das aulas
expositivas e o recurso ao quadro e giz foram dagts, assim como havia acontecido
nos periodos anteriores estudados.

A relacdo entre @onteudo prescrito e a realidade pedagogizaeceu indicar
uma flexibilidade do docente em relacdo aos cowotelubbcionados, os quais
demonstraram maior liberdade e autonomia na exeadggrograma. Nesse sentido,
aspectos subjetivos e contextuais (como os estlalp®s-graduacdo em que o docente
se encontrava) influenciaram na énfase em detedmsnédemas dos programas das
disciplinas.

Quanto aforma de avaliacdo da aprendizageapesar da manutencdo do uso
das provas tradicionais, havia avaliacdes por rdeiatividades realizadas em grupo,
em gue esses dois modelos eram recorrentes nessa fa

A grande caracteristica dabliografia nessa década consistiu na variedade de
livros relacionados e a demasiada alternancia éagae as obras, apesar da docente
entrevistada destacar algumas destas. Essa b#flimgambém evidenciou a énfase nos
autores interacionistas (Piaget e Vigotski) comeca#eudos predominantes, apesar de
destacar tematicas como os distarbios de apreratizag questdo do fracasso escolar e
dos preconceitos no cotidiano escolar. Lima (2@fhorou uma tabela com os autores
e as obras mais presentes nas bibliografias dosgplde curso da disciplina Psicologia
da Educacdo, dividindo em trés recortes historid®¥8-1979, 1981-1986 e 1990-



178

2000). O numero de autores e obras aumenta comgéderente do primeiro recorte
para o terceiro. No primeiro periodo (1978-1979% destacou quatro obras, no
segundo (1981-1986), sete, e no terceiro (1990)200(te e cinco livros. Entre os
autores citados a partir dos anos de 1990, destseadean Piaget com as obras
Psicologia da inteligéncig1978), A formacdo do simbolo na crian¢d972) eSeis
estudos de Psicologi@d980), e Luci Banks Leite, como organizadora dmlPiaget e

a escola de Genebrg1987), e com o artigoAs dimensfes interacionistas e
construtivistas em Piaget e Vygotgk®91). A mencao aos livros aparece a cada plano
de aula pesquisado, em que a discussao a respsitmdteldos das obras foi realizada
junto a andlise de ementas, objetivos e conteldasgmnaticos.

5.2 — Segunda Fase (2000-2006): a consolidacdo tlmias interacionistas e o0s

novos rumos no século XXI

A analise deste periodo baseou-se nas fichas daploia do Curso de
Pedagogia da UFU disponibilizados pela DIRAC. Atipalesse periodo, nédo foi mais
possivel estabelecer o didlogo com o trabalho & l(P004), pois seu recorte histdrico
encerrou-se no ano de 2000. Neste caso, a DIRA@orlElizou os arquivos
eletrénicos das disciplinas de Psicologia da Edidge Psicologia da Educacéo I,
oferecidas no segundo e terceiro ano do cursoectgpmente, dos anos de 2002 e
2005.

Em 2002, as fichas de disciplinas apresentam ogo®pdas unidades da
descricdo do programa com subtopicos mais eluemiatsobre os contetudos. Os
conhecimentos da introducdo a Psicologia permanecamprimeira unidade da
Psicologia da Educacéo I, mas aparece em destagusegunda unidade, a questéo
epistemoldgica: inatismo, empirismo e interaciomisida terceira unidade, duas teorias
psicologicas fundamentais se mantém, como o Coarperitalismo de Skinner, e a
Psicanalise de Freud. Uma mudanca significativefeee ao Construtivismo de Piaget
que aparece nessa terceira unidade, no lugar d&liGesdo Humanismo. Outra
novidade importante se refere ao aparecimentoatatde Wallon, pela primeira vez,
na ficha de disciplina da Psicologia da Educa¢aeri sequéncia a teoria de Vigotski,
na primeira unidade; a segunda unidade consider&régsinteracionistas (Piaget,

Vigotski e Wallon), enquanto a terceira apreseetaas de Psicologia Educacional: a
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questao do fracasso escolar na educacédo bras@mendizagem e seus problemas e a
psicomotricidade. @uadro 33 a seguir apresenta essas mudancas.

Quadro 33 - Conteudos propostos para as disciplinas de IBgiaoda Educacéo do curriculo
anual da ficha de disciplina de 2002.

Ano | Disciplina CH* Conteudo programatico
1° | Psicologia da Educacéao | 120 K Unidade | — Rgitd e Educacdo: uma
aproximacdo aos conteudos e objetivos| da
Psicologia da Educacéo.
Unidade Il — A questédo epistemoldgica €| as
bases das teorias psicolédgicas: o inatismp, o
empirismo e o interacionismo.
Unidade Ill — As principais contribuicdes ¢da
Psicologia para a Educacgédo: As contribuicoes
de Skinner: o Comportamentalismo; |as
contribuicbes de Freud: a Psicandlise;| as
contribuicdes de Piaget: o Construtivismo.
2° | Psicologia da Educacao I 120 h Unidade | — éstribuicbes da Perspectiva
Saocio-histérica do desenvolvimento e |da
aprendizagem humanas: as contribuicdes de

Vygotsky — o0 sOcio-interacionismo na
perspectiva histérico-cultural; as
contribuicbes de Wallon - o socip-

interacionismo na perspectiva integradpra
biopsicoldgica.

Unidade Il — Piaget/Vygotsky/Wallon
semelhancgas e diferencas.
Unidade 1l — Temas em Psicologia

Educacional: a questéo do fracasso escolar na
educacdo brasileira; a aprendizagem e seus
problemas; a psicomotricidade.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).
*Carga Horaria da disciplina

Quanto a bibliografia prescrita, algumas obrasinaatm presentes conforme a
década anterior, enquanto outras se destacam camas nreferéncias. Se foi
mencionada na analise da fase anterior, ao des@ehibliografia prescrita na ficha de
disciplina de 1998, a presenca de obras atualizgdasto ao ano de publicacao,
percebe-se, nesta ficha de 2002, algumas obrasdatande publicagcdo dos anos de
1970 e 1980. Quadro 34 apresenta os livros encontrados na ficha de disaipla

Psicologia da Educacéo | de 2002.
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Quadro 34 Bibliografia dadisciplina Psicologia da Educagéo | em ficha deiglima de 2002.

BIBLIOGRAFIA

ALENCAR, E. S. Novas contribuicbes da Psicologia aos Processos Efsino e

AprendizagemSé&o Paulo: Cortez, 1992.

ALVES, Maria Leila e outros (orgonstrutivismo em Revist8do Paulo: FDE, 1994.

BAUM, W. M. Compreender o Behaviorismgiéncia, comportamento e cultura. Pgrto

Alegre: Artes Médicas, 1994.

COLL, C. e outros (orgDesenvolvimento Psicologico e Educac¥ols 1 a 3. Porto Alegre:

Artes Médicas, 1994.

COLL, C. (org) Psicologia Genética y educacidmecompilaciéon de textos sobre las

aplicaciones pedagdgicas de la teoria de JeantPigggeelona: Oikos-tau, 1991.

D’ANDREA, F. F.Desenvolvimento da Personalida&o Paulo, Difel, 1975.

DELVAL, J. Crescer e Pensar construcdo do conhecimento na escola. Porigré&lértes

Médicas, 1998.

FERREIRO, EReflexdes sobre Alfabetiza¢c&#o Paulo: Cortez, 1985.

FIGUEIREDO, L. C. M. e DE SANTI, P. LPsicologia uma (nova) introducédo. Sao Paulo:

Educ, 1997.

FONTANA, R. e CRUZ, N.Psicologia e Trabalho Pedagodgic&do Paulo: Atual, 1997.

KELLER, F. S.Aprendizagemteoria do reforco. Sdo Paulo: Herder, 1972.

KUPFER, M. CFreud e a Educacd® mestre do impossivel. Sdo Paulo: Scipione, 1989

LARROCA, P.Psicologia na Formagao Docent€ampinas: Alinea, 1999.

PIAGET, JeanProblemas de Psicologia Genétiddio de Janeiro: Forense, 1976.

RAPPAPORT, C. RPsicologia do Desenvolvimentdgol. 1 a 4.Sao Paulo: EPU, 1981.
Fonte Elaborado pelo autor (2015).

Essa relacdo das obras da Psicologia da Educad@®002 apresenta o livro
Freud e a Educacdo: o mestre do impossidel Maria Cristina Kupfer (1989) e os
quatro volumes d@sicologia do Desenvolvimentde Clara Regina Rappaport (1981)
como obras comuns a bibliografia de Psicologia dack¢édo | da fase anterior, na
segunda metade da década de 1990. O Raflexdes sobre Alfabetizacde Emilia
Ferreiro (1985) aparece na bibliografia de umaafide disciplina da Psicologia da
Educacéo Il de 1998. E a obesenvolvimento da Personalidadie Flavio Fortes
D’Andrea (1975) volta a aparecer, sendo que este fez parte da bibliografia da
década de 1980 e inicio da década de 1990. Essaaaitia de livros é clara também
guando se analisa a Psicologia da Educacéo Il gmde ser confirmada rquadro 35

a sequir.
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Quadro 35 Bibliografia da disciplina Psicologia da Educadé@m ficha de disciplina de
2002.

BIBLIOGRAFIA

ALENCAR, E. S. Novas contribuicbes da Psicologia aos Processos Efsino e
AprendizagemSao Paulo: Cortez, 1992.

CASTORINA, J. A. e outrosPiaget/Vygotsky — Novas contribuicdes para o debdfe
Atica, 1995.

DANIELS, H. (Org) Vygotsky em foco: pressupostos e desdobrame@tmapinas: Papirus,
1994.

DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z.Psicologia na educacd&éo Paulo: Cortez, 1990.
FONSECA, C.Educacédo Especial: programa de estimulacdo precarsa introducdo as
ideias de FeursteirPorto Alegre: Artes Médicas, 1995.
JANUZZI, G.A Luta pela Educacéo do Deficiente Mental no Br&dlo Paulo: Cortez, 1985
JOSE, E. A. e COELHO, M. Problemas de Aprendizage®.P. Atica, 1993.
LATAILLE, Yves de e outros.Piaget, Vygotsky, WallonTeorias Psicogenéticas em
discusséo. SP. Summus, 1992.

LEITE, L. B. As Dimensdes Interacionais e Construtivistas emotsky e PiagetIn:
Cadernos Ceded\° 24, 1991, p-25/31

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky aprendizado e desenvolvimento. Um processo $osiorico.
S&o Paulo, Scipione, 1993.

PAIN, S. Diagnostico e tratamento dos problemas de aprediaa Porto Alegre. Artes
Médicas. 1985.

RATNER, C. A.A Psicologia Sécio-histérica de Vygotsky: aplicag@entemporanea®orto
Alegre: Artes Médicas, 1995.

REGO, T. C.Vygotsky uma perspectiva historico-cultural da educacadropolis: Vozes
1995.

RICHMOND, P. GPiaget: teoria e praticaSao Paulo: IBRASA, 1981.

ZAZZ0O, RenéHenri Wallon: Psicologia e marxismbisboa: Perfis, 1978.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).

U

o

No caso dessa bibliografia de Psicologia da Ediecdt de 2002, as obras
comuns ao periodo anterior sémget/Vygotsky — Novas contribuicdes para o debate
de José Antdnio Castorina e outros (1995hblemas de Aprendizagemte Elisabete
de Assuncao José e Maria Teresa Coelho (199apet, Vygotsky, Wallon. Teorias
Psicogenéticas em discussade Yves de La Taille e outros (1992)ygotsky
aprendizado e desenvolvimento - um processo sd&liorico, de Marta Kohl de
Oliveira (1993); eDiagndstico e tratamento dos problemas de apremggizpde Sara
Pain (1985).

Na ficha de disciplina de 2005, a mudanca sigrtifieaaacontece em relacdo a
apresentacao da teoria humanista de Rogers noduggue aparecia o Construtivismo
de Jean Piaget na Psicologia da Educacao |. Aatpmagetiana passa a fazer parte da
Psicologia da Educacao Il, antecedendo as teoeagigbtski e Wallon. Quanto aos
temas relacionados a Psicologia Educacional, destse algumas questdes

importantes sobre aprendizagem (condi¢coes escajaresontribuem ou prejudicam a
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aprendizagem e o desenvolvimento infantil; a mdidmgdo e a psicologizacdo da
aprendizagem; mitos sobre aprendizagem e fracassotares) e a situagao da crianca
com problemas de aprendizagem (conceituacéo; diigadsicoldgico e atuacédo do

professor; fatores fundamentais; possibilidadesteéevencao).

Quadro 36 - Conteudos propostos para as disciplinas de IBgiaoda Educacédo do curriculo
anual da ficha de disciplina de 2005.

Ano | Disciplina CH* Conteldo programatico
1° | Psicologia da Educacéo | 120 1 Unidade | — Rzl e Educagdo: uma
aproximacdo aos conteudos e objetivos| da
Psicologia da Educacéao.
Unidade Il — A questédo epistemologica e| as
bases das teorias psicologicas: o inatismp, o
empirismo e o interacionismo.
Unidade Il — As principais contribuicdes da
Psicologia para a Educacgéo: As contribui¢bes
de Skinner: o Behaviorismo Radical; |as
contribuicbes de Freud: a Psicandlise;| as
contribuigbes de C. Rogers: 0 Humanismo
2° | Psicologia da Educacéo Il 120 h Unidade | —isato desenvolvimento e do
aprendizado: o pensamento de Piaget -
conceitos fundamentais; o pensamento| de
Vygotsky — alguns conceitos importantes
para a educacdo escolar; o pensamentp de
Wallon — uma perspectiva integradora |do
desenvolvimento humano.
Unidade Il — Algumas questdes importantes
sobre aprendizagem: condi¢des escolareg que
contribuem ou prejudicam a aprendizagem e
o desenvolvimento infantil; a medicalizacap e
a psicologizacdo da aprendizagem; mitos
sobre aprendizagem e fracassos escolares.
Unidade Ill — A crianga com problemas de
aprendizagem: conceituagdo; diagnoéstico
psicolégico e atuacdo do professor; fatqres
fundamentais; possibilidades de intervengao.

Fonte Elaborado pelo autor (2015).
*Carga Horaria da disciplina

Quanto a Bibliografia, o procedimento de manterobvdas referéncias das
fichas de disciplinas do periodo anterior, acresecelo novas obras ou retomando
outras que haviam sido retiradas acontece novanigateaso das fichas de disciplina
de 2005, aparece a distingédo entre a Bibliografisida e a Bibliografia complementar.
Os livros presentes na ficha de Psicologia da Ediechséo descritos rquadro 37 a

sequir.
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Quadro 37: Bibliografia da disciplina Psicologia da Educa¢&on ficha de disciplina de 2005.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BOCK, A. M. B. e outrosPsicologias uma introdugéo ao estudo da Psicologia. Sdo Paulo
Saraiva, 2000.
GOULART, I. B. Psicologia do Desenvolvimento. Presenca Pedagdgic®imensao. Vol
5. n/26. Marco/abril, 1999, p. 38-44.
HIPOLITO, J.Abordagem centrada e a Pedagagissociacdo Portuguesa de psicoterapia
centrada na pessoa e couseling. Lisboa, s/d.
LARROCA, P.Psicologia na Formacao Docent€ampinas: Alinea, 1999.
PLACCO, V. N. Correntes Psicologicas subjacenteBi@ética do Ensino: em foco |0
professor do ensino superior. In: CASTANHO e CASHM Tema e Textos em
Metodologia do Ensino Superiad€ampinas: Papirus, 2001.
KELLER, F. S.Aprendizagemteoria do refor¢co. Sdo Paulo: Herder, 1972.
KUPFER, M. C.Freud e a Educacd® mestre do impossivel. S&o Paulo: Scipione, 1989
ROGERS, CTornar-se pessod.isboa. Moraes Editora, 1975.
Bibliografia complementar
ALENCAR, E. S. Novas contribuicbes da Psicologia aos Processos Efsino e
AprendizagemSé&o Paulo: Cortez, 1992.
BAUM, W. M. Compreender o Behaviorismo: ciéncia, comportamemtcultura Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.
COLL, C. e outros (orgpesenvolvimento Psicologico e Educag¥ols. 1 a 3. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994.
D’ANDREA, F. F.Desenvolvimento da Personalida&#o Paulo, Difel, 1975.
FIGUEIREDO, L. C. M. e DE SANTI, P. LPsicologia uma (nova) introdugdo. S&o Paulo:
Educ, 1997.
FONTANA, R. e CRUZ, NPsicologia e Trabalho Pedagogicao Paulo: Atual, 1997.
RAPPAPORT, C. RPsicologia do Desenvolvimentdgol. 1 a 4.Sao Paulo: EPU, 1981.
Fonte Elaborado pelo autor (2015)

Alguns livros novos aparecem na bibliografia bésle 2005 em decorréncia da
mudanca de conteddo em que a teoria humanistarti®Qgers passa a fazer parte da
Psicologia da Educacédo Abordagem centrada e a Pedagagie J. Hipdlito (s/d) e
Tornar-se Pessqale Carl Rogers (1975); permanecem as dBsalogia e Formacao
Docente de Priscila Larroca (1999prendizagem: teoria do reforge Fred S. Keller
(1972); eFreud e a Educacédde Maria Cristina Kupfer (1989); e destaca-se & ob
Psicologias: uma introducdo ao estudo da Psicolpgia Ana Mercés Bahia Bock,
Odair Furtado e Maria de Lourdes Trassi Teixeir@0(®, como livro basico de
introdugcéo aos estudos em Psicologia. Na bibliegradbmplementar, todas as obras
haviam sido mencionadas na ficha de disciplina0f2 2

A alternancia entre algumas obras novas e outragfiionadas anteriormente
também acontece na bibliografia basica e compleaneiat Psicologia da Educacéo |l
de 2005, o que pode ser observadguadro 38 a sequir.
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Quadro 38 Bibliografia da disciplina Psicologia da Educadé@m ficha de disciplina de

2005.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CASTORINA, J. A. (org)Piaget/Vygotsky — Novas contribuicbes para o debate. SP: A
2003.

aprendizagentCadernos Cedesn. 28, 1992, p.23-29.
FONTANA, R. e CRUZ, NPsicologia e Trabalho Pedagogic&ao Paulo: Atual, 1997.

Petropolis: Vozes, 1995.
GOULART, I. B. (org) Piaget experiéncias basicas para utilizacdo pelo profe
Petrépolis/RJ: Vozes, 2003.

Paulo: EdicGes Loyola, 2003.

MIRANDA, M. |. Criancas com problemas de aprendizagem na alfabetigda
contribuicdo da teoria piagetiana. Araraquara/SPEditora, 2000.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento. Um processo $0siorico.
Séo Paulo, Scipione, 1997.

Cadernos Cedesn. 35, 1995, p. 9-14.
PAIN, S.Diagnostico e tratamento dos problemas de aprendigam Porto Alegre: Artes
Médicas, 1985.

RAPPAPORT, C. R.; FIORI, W. R.; DAVIS, @sicologia do Desenvolvimentdsao Paulo
EPU, 1982. v. 1;2;3;4.

SOPELSA, O.Dificuldades de aprendizagem resposta em um atelié pedagdgico. P
Alegre/RS: EDIPUCRS, 2000.

VYGOTSKY, L. S. Interagéo entre desenvolvimentgeeadizado. InA formacéo social da
mente S&o Paulo: Martins Fontes, 2000, p.103-1109.

WALLON, H. O desenvolvimento social da crianca. Psicologia e Educacdo da infancig
Lisboa: Editorial Estampa, 1975, p. 149-225.

COLLARES, C. A. L; MOYSES, M. A. A histéria ndo dada dos distirbios de

GALVAO, I. Henri Wallon. Uma concepcdo dialética do desenvolvimento iitfant

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L. R. (org). Henri Wallon: Psicologia e Educacdo. Sg

ica,

OLIVEIRA, M. K. de. O pensamento de Vygotsky conoote de reflexdo sobre a educagéo.

DIto

Bibliografia complementar

COLLARES, C. A.; MOYSES, M. A.Preconceitos no cotidiano escol: ensino e
medicalizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

CORDIE, A.Os atrasados nédo existenpsicandlise de criancas com fracasso escolato
Alegre: Artes Médicas, 1996.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. Psicologia da EducacaoSao Paulo: Cortez, 1990.

Paulo: T. A. Queiroz, 1990.
REGO, T. C.Vygotsky. uma perspectiva histérico-cultural da edoacédo Petropolis:
Vozes, 1995.

PATTO, M. H. S.A Producéo do Fracasso Escolamistorias de submisséo e rebeldia. §

Fonte Elaborado pelo autor (2015).

A lista dos livros noquadro 38 apresenta as obrd&aget/Vygotsky — Novas

contribuicdes para o debatde José Antonio Castorina (2008)gotsky aprendizado

e desenvolvimento - um processo socio-historieo Marta Kohl de Oliveira (1997);

Diagnostico e tratamento dos problemas de apregdizp de Sara Pain (1985);

Psicologia na Educacdale Claudia Davis e Zilma de Oliveira (1990yygotsky: uma

perspectiva historico-cultural da educagade Teresa Cristina Rego (1995) como

aquelas que se mantiveram na mudanca da bibliagiaff002 para 2005. Porém, entre
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as demais obras, algumas ja haviam feito partabfi@drafia dos planos de curso dos
anos de 1990.

5.2.1 — Considerac0Oes parciais sobre a segunda fdseperiodo interacionista

As fichas de disciplinas das disciplinas Psic@ata Educacéo | e Psicologia da
Educacéao Il, de 2005, pertencem ao atual Projetad®gico do Curso de Pedagogia
(2005), e foram os ultimos documentos pesquisadastq as ementas, aos conteudos
programaticos prescritos e bibliografia referemt®bjeto de estudo desta tese.

Os conteudos de Psicologia se encontram divididoslgas disciplinas anuais,
com 120 horas/aula cada. A descricdo do progran®asidalogia da Educacéo | indica a
permanéncia de conteidos comuns a outros os pemedquisados, como a introducéo
a Psicologia; porém, com uma énfase na Psicoletp@ionada a Educacdo. A questédo
epistemoldgica, a qual discute o inatismo, 0 esIpioi € 0 interacionismo, tornou-se
uma unidade especifica, seguida das teorias @dssicBehaviorismo de Skinner, a
Psicanalise de Freud e o Humanismo de Rogers. Poréspecto a ser mais destacado
€ a consolidagdo das teorias interacionistas dgeRi¥igotski e Wallon, as quais
ocupam lugar de destaque na Psicologia da Edutagduesar da teoria piagetiana ter
sido lembrada nas décadas anteriores, as teokasisteracionistas de Vigotski e de
Wallon se tornam recorrentes enquanto contetdosit®rao contexto nessa segunda
fase do periodo dos projetos pedagdgicos.

Outro aspecto relevante é a continuidade dos tespecificos da Psicologia
Educacional relacionados aos problemas de apragafizacomo a medicalizacdo e a
psicologizacdo e o fracasso escolar, assim conmfageEna criangca com problemas em
relacdo ao seu aprendizado (conceituacao, diago@stntervencao).

Essa Ultima fase investigada indica 0 momento thbiéigacdo dos conteudos
prescritos de Psicologia da Educagao no Curso dagegia da Universidade Federal
de Uberlandia a partir do ultimo e atual projetdamggico. Porém, a preocupacdo com
a pratica pedagogica da disciplina persiste, inagisao considerar a discussdo e
definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais anoss de 2005 e 2006.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, a partir d80& estabelecem a
necessidade de aplicacdo, no campo da Educacacomtaduicdes dos conhecimentos

da area de fundamentos, como a Psicologia, a $g@ola Filosofia, entre outros, para
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a formacéo dos licenciados em Pedagogia. Gatti0j2@b discorrer sobre a formagao

de professores no Brasil, comenta a respeito egiteecho das Diretrizes.

Quanto aos cursos de graduacdo em Pedagogia, soemer006, depois de
muitos debates, o Conselho Nacional de Educac@vapi Resolucdo n. 1,
de 15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares N para esses cursos,
propondo-o0s como licenciatura e atribuindo a estiesmacéao de professores
para a educacdo infantil e anos iniciais do enfiindamental, bem como
para o ensino médio na modalidade Normal, ondesfassesséario e onde
esses cursos existissem, e para a educacdo des jevadultos, além da
formac@o de gestores. Essa licenciatura passa aniptas atribuicBes,
embora tenha como eixo a formagdo de docentesgsaemos iniciais da
escolarizacdo. A complexidade curricular exigideapasse curso é grande,
notando-se também, pelas orientacdes da Resolutd@da,ca dispersao
disciplinar que se imp&e em funcéo do tempo degdiordo curso e sua carga
horaria, dado que ele devera propiciar: “a aplicaagd campo da educacéo,
de contribuicbes, entre outras, de conhecimentarsoco filoséfico, o
histérico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, psicolégico, o
linguistico, o socioldgico, o politico, o econémicocultural”; englobar (art.
4°, paragrafo Unico) a formacéo de habilidadesldeemento, execugéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tgnefpsas do setor da
Educagéo, de projetos e experiéncias educativags@dares; a producdo e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico @mnpo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares (GATTI, 20185@-1358).

No trecho das diretrizes, citado pela autora, -setgue o termo psicolégico
aparece em meio aos termos filosofico, histéricwropoldgico, ambiental-ecologico,
linguistico, socioldgico, politico, econémico etawhl. Nesse sentido, ndo ha definicdo
guanto a especificidade de disciplinas, mas quaesnas contemplem os conteldos
relacionados a esses conhecimentos. A Psicologe&a@aser uma recomenda¢cao como
campo de conhecimento a oferecer contribuicbes, m@as uma determinacao
especifica enquanto disciplina obrigatoria; e naptambém, nenhuma definicdo de
conteudos especificos (teorias, autores, tematicasyem prescritos nas propostas das
fichas de disciplina.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigacéo realizada nesta tese permitiu perca aproximacao entre a
Psicologia e a Educacéo, e mais precisamente, fsgcologia e a Pedagogia a partir
do século XIX, acontecendo o apice dessa proximeicedséculo XX. E a partir dessa
realidade, foi possivel investigar a historia dsciglina Psicologia da Educacdo nos
cursos de Pedagogia no Brasil, em especial, nooCGl&#rdedagogia em Uberlandia, de
1959, ano de sua criacdo, até o ano de 2006, qusimlamplantadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

A Psicologia consolidou seu papel de ciéncia aeldmentos para a Educacao
ao longo do século XX, e especificamente no Brgaibthou muita importancia durante
o periodo escolanovista, em que se destacaramalhos de Lourenco Filho, Noemi
Rudolfer e Helena Antipoff. O campo de pesquipaatica psicolégica alcancou maior
autonomia, mantendo uma relacdo estreita com aguisas em Educacdo neste
periodo. E neste sentido, a disciplina PsicologiaEducacdo tornou-se presente nos
curriculos dos cursos de Pedagbfimendo ministrada em todos os seus anos de
formacao académica.

A disciplina de Psicologia Educacional ja se fgmiasente no surgimento do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, @®ne Letras de Uberlandia
(FFCLU). Neste sentido, os conhecimentos psicotdgiestavam definidos enquanto
contetdo programatico prescrito na formacéo deguegtss, e posteriormente, de alunos
de outras licenciaturas também. No primeiro culvicem 1960, as disciplinas de
Psicologia apareciam nos quatro anos do curso diggBgia, somando 570 horas/aula,
0 que representava vinte por cento ou um quintéoda a carga horaria do curso.
Assim, a Psicologia da Educacédo, como disciplinafuselamentos, dividia com a

®% A Psicologia enquanto disciplina ja estava presans Cursos Normais de formagéo de professores.
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Filosofia, a Sociologia e a Biologia, a condicdoudea das ciéncias de exceléncia da
Educacéao, e, em especial, do Curso de Pedagoditbertandia.

Um aspecto importante a considerar no inicio ddiseda disciplina Psicologia
da Educacéo foi a necessidade de considerar as onétérias relacionadas diretamente
ao conhecimento psicolégico, em especial, a Pg@lGeral. Essa nomenclatura
aparece desde a primeira década do curso, nosdanb860, e continua até o ano de
1986, no final do periodo das habilitacdes, emagdisciplina aparecia no primeiro ano
ou semestre. A disciplina Psicologia Geral conesatitoda a parte introdutéria sobre
0s conhecimentos relacionados a Psicologia comwieiésua historia, seu objeto de
estudo e sua metodologia. E mesmo com o fim des$érim especifica, parte de seu
conteudo continuou de 1987 a 2006, apesar de gadeaintrodutéria da disciplina de
Psicologia da Educacéo | passou a concentrar spetente no contexto educacional,
e Nndo mais na ciéncia psicologica em geral.

Nos anos de 1960 a 1970, a Psicologia Geral yaéacia com as disciplinas
de Psicologia da Educacao, em que houve uma alt@anguanto aos conhecimentos a
serem oferecidos no segundo, terceiro e quarto ldnosegundo ano, os conteudos
predominantes se referiam a Psicologia do Deseimehto, com a abordagem dos
aspectos da crianca e do adolescente; porém, femeontrados esses mesmos
conteudos prescritos em programas do terceiro Meste, havia um predominio dos
conteudos de Psicologia da Aprendizagem, mas osiasegpareciam em programas do
segundo e quarto anos. E neste quarto ano, encamise tanto conteudos
relacionados a aprendizagem, incluindo testes edagdquanto os conhecimentos da
Psicologia da Personalidade.

Ao final da década de 1960 e no inicio dos anosl®@#0, havia outras
nomenclaturas especificas, como a Psicologia Edpzea Psicologia da Personalidade.
Porém, foi possivel encontrar uma padronizacéo aieeddos em que a Psicologia
Geral tratava do conceito, da histéria e da metmial da ciéncia psicologica, a
Psicologia da Educacao do segundo ano tratavaicadga do Desenvolvimento, a do
terceiro ano, da Aprendizagem, e a do quarto, daoRalidade. Nesse periodo,
percebeu-se que conceitos da teoria behavioristap ccondicionamento classico e
operante eram mencionados no que se referia ddtgacda Aprendizagem.

Mas uma padronizacao definitiva aconteceu a padwtiperiodo das habilitacoes,
de 1978 a 1986, durante o regime semestral do Cerf®dagogia. Essa uniformizacéo

aconteceu em relagcdo ao ciclo basico, em que negpdmeiros anos do curso, eram



189

oferecidas as quatro disciplinas de Psicologiadd&na Psicologia Geral abordava o
conceito, a historia e a metodologia; a PsicolatpaEducacédo |, a Psicologia do
Desenvolvimento; a Psicologia da Educacao Il, &dRsjia da Aprendizagem; e a
Psicologia da Educacao lll, a Psicologia da Petmatke.

No periodo das habilitacdes, é importante ressali@ a especializacdo em
Orientacdo Educacional proporcionou outras diswgsli especificas em relacdo aos
conteudos de Psicologia, sendo um conhecimentorasobeem relacdo aos demais
conteudos. Na habilitacdo Magistério de discipld@segundo grau, encontrou-se mais
disciplinas relacionadas, mas ndo com tanta érdas® no caso da habilitacdo em
Orientacdo. Nas demais habilitagbes, Inspecdo &scdbupervisdo Escolar e
Administracdo Escolar, as disciplinas ficaram resr ao ciclo basico, o que
representou uma diminuicdo para a metade da cargadndo periodo anterior.

E a partir de 1987, com a volta do regime anuatomgetdos do conhecimento
psicolégico se concentraram predominantemente ieEplhas de Psicologia da
Educacédo | e Il, com carga horaria de 120 h/a cadgye se manteve até a ultima
reformulacdo, em 2005. Mas apesar de ndo mudaga bararia e a nomenclatura das
duas disciplinas, a organizacdo dos contetdos pa&sovarias mudancas. A primeira
alteracdo significativa consistiu na retirada decd?sgia da Personalidade como tema
central entre os conteudos. A partir dessa alteragéta-se que tematicas como a
Psicologia da Motivacéo, os problemas de aprendimag relacdo professor-aluno, a
relacdo escola-familia, a aprendizagem da criarcapeional, o fracasso escolar, o
diagndstico psicologico e a psicomotricidade passam aparecer entre as ultimas
unidades da Psicologia da Educacéo II.

A Psicologia da Educacao | também trouxe algumasagibes importantes em
que se alternaram algumas das teorias da apreadizagdo desenvolvimento das
principais abordagens: Behaviorismo, Psicandlisem&hismo e Cognitivismo. A
introducdo a Psicologia da Educacéo, incluindohssi@ria e metodologia, permaneceu
como primeira unidade desde 1986 até 2005. Quars@ndes sistemas da ciéncia
psicoldgica, apenas o Behaviorismo e a Psicansdisaantiveram como contetdos do
primeiro ano. O Humanismo de Rogers deixou de apares programas prescritos no
inicio dos anos de 2000, sendo substituido pels@divismo de Piaget. Em 2005, o
Humanismo retornou ao contetdo programatico daoPgjia da Educacéo |, enquanto
a teoria piagetiana voltou a fazer parte da Pgjt@lda Educacao Il. Essas mudancas

sao refletidas na bibliografia.
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A Psicologia da Educacdo Il sofreu mais alterac@es contetdo e,
consequentemente, da bibliografia. Apesar de seie@do ter sido direcionado para as
abordagens dos autores interacionistas (Piagebtdkige Wallon), o que mais se
destacou foram as tematicas da Psicologia Educdcianrelacdo professor-aluno; a
relacdo escola-familia; a aprendizagem da crianggepeional; os problemas de
aprendizagem — a questdao do fracasso escolar eopssfas de intervencdo; a
psicomotricidade; diagndstico psicologico e a aoado professor.

Esse estudo das metamorfoses das nomenclaturaBngéde de ementas e
conteudos programaticos, assim como da bibliografiamitiu compreender aspectos
gerais da génese, da funcdo e das finalidadesisi@plidas relacionadas a Psicologia
da Educacédo durante sua trajetoria historica neocde Pedagogia. Tomando como
recorte temporal o periodo de 1959 a 2006, propgeemo periodizacao da trajetoria

da disciplina Psicologia da Educacéo:

1° Periodo (1959-1977)periodo de desenvolvimento da disciplina Psidaloda
Educacdo no Curso de Pedagogia no ambito da Fdeulda Filosofia, Ciéncias e
Letras de Uberlandia (FFCLU) e da Universidade deerldndia (UnU), nas duas
décadas que antecederam ao processo de federaliEss@ periodo caracteriza-se pela
alternancia de nomenclaturas das disciplinas deolBgia; definicdo restrita dos
programas, sem o0s planos de curso ou fichas dépldisc formais; auséncia de
referéncias bibliogréaficas prescritas; e formacasida dos docentes, com, no maximo,
pés-graduacéo lato sensu.

Entretanto, esse periodo é dividido em trés fasmd¥prme as regulamentacdes
para o Curso de Pedagogia a partir de leis e pascalteracbes na definicdo de
nomenclaturas, carga horaria e contexto socio+alltu
12 fase (1959-1963)ase em que a faculdade surge a partir dos ggesedos membros
da Igreja Catolica local, em que se queria evitavanco da ideologia comunista. A
regulamentacdo predominante consiste na Lei 1.99{)8 orienta o curso a oferecer as
disciplinas de Psicologia nos trés primeiros amf@surso € anual e os professores
possuem formacao elementar para ministrarem as, gieiencendo a propria cidade.

22 fase (1964-1971jase em que a faculdade passa por um momentardamacao e
modernizacdo no contexto cultural, com a chegadaades professores, de outras
cidades, e a oferta de cursos de extensdo. A raguotacdo € baseada no parecer

251/62 do CFE, em que a Psicologia da Educacéo slEvenantida como disciplina
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obrigatéria, e outras especificas podem ser oftasciAs disciplinas de Psicologia
chegar a somar 570 h/a ao final do curso.
32 fase (1972-1977)ase em que a faculdade faz parte da UnU, damgumtacdo passa
a se basear na Lei 5542/71 e no parecer 252/69Ft0 €m que a formacdo dos
pedagogos deve conter uma habilitacdo especifia. p@fessores apresentam
especializacdo (pos-graduacao lato-sensu) e dpliias de cunho psicolégico somam
390 h/a.
2° Periodo (1978-1986): periodo de transicdo, eenaCurso de Pedagogia passa a
pertencer a Universidade Federal de Uberlandia, regime semestral, e oferece
sistematicamente a formacdo por habilitacbes dsmexi Havia ainda professores
convidados e que possuiam pos-graduacao lato desse.periodo caracteriza-se por
meio das quatro disciplinas de Psicologia obriga$dno ciclo basico, e de um grande
namero de disciplinas de cunho psicoldgico nos dn@s seguintes na habilitagdo em
Orientacdo Educacional. As disciplinas do cicloidzadotalizam 240 h/a. H4 uma
definicdo da Bibliografia Basica.
3° Periodo (1987-2006): periodo de retorno ao reginual no Curso de Pedagogia da
UFU, em que h4d uma estabilizacdo da disciplinaoRgi@ da Educacdo em 240 h/a,
mas com alteracdes substanciais nos conteludosapraticos e nas referéncias
bibliograficas.
12 fase (1987-1999ps professores passam a fazer e apresentar gaisagio stricto-
sensu (mestrado e doutorado), em um contexto emjagaeontecem 0S CONCUrs0S
publicos para docentes. As mudancas significatiegsconteldos prescritos dos planos
de curso destacam o aparecimento das teorias (ugicas$ nos topicos, com o destaque
para a perspectiva de Lév Vigotski (Psicologia dtisb-cultural) no conteddo
prescrito. Os nomes dos autores e suas teoriaseapaen distingdo, em detrimento da
organizacdo das unidades conforme temética decestud
22 fase (2000-20060s professores sao doutores ou estdo em prodeskmtoramento.
A disciplina de Psicologia da Educacao | concatanetroducdo a Psicologia da
Educacdo, a discussao epistemoldgica (inatismo piresnmo), o Behaviorismo de
Skinner, a Psicanalise de Freud e o Humanismo derRoe a Psicologia da Educacgéo
Il abrange as teorias interacionistas de Piagegotgki e Wallon, e as tematicas
especificas da Psicologia Educacional.

A partir dessa caracterizacao historiograficapotato com as fontes orais por

meio de entrevistas permitiram determinar categow@ andlise: osonteldos
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ministrados as praticas pedagogicas em sala de aularelacdo entre conteudo
prescrito e realidade pedagogicasformas de avaliacdo da aprendizagearelacao
com outras disciplinas/interdisciplinaridaga influéncia de normas e regulamentacdes
curriculares e abibliografia.

Osconteudos ministradose referem aos conteudos prescritos que fizerara pa
das lembrancas dos depoentes, sendo evocados;@mspéaicas pedagogicas em sala
de aula consistem nos recursos didaticos, técnicos e mlégidos utilizados pelo
professor, com o0 uso da aula expositiva com quadmiz, ou retro-projetor, 0s
seminérios, discussdes em grupo, estudo dirigi¥GG, entre outros; eelagédo entre
conteudo prescrito e realidade pedagoégiparmite investigar o cumprimento do
programa por parte do docente e sua fidelidadepopta da disciplina; dermas de
avaliacdo da aprendizagemiemonstram quais os tipos de avaliacdo utilizgukle
professor, como provas tradicionais ou trabalhos geapo; arelacdo com outras
disciplinas/interdisciplinaridade mostram o quanto as disciplinas estabeleceram
vinculos ou dialogos, e até mesmo, um situacao iearbuizacdo dos saberes; a
influéncia de normas e regulamentacdes curriculaesesenta o impacto causado por
mudancas na legislacdo quando as normatiza¢des @amaacdo em ensino superior; e
abibliografia indica quais as principais obras presentes no®glde curso ou fichas de
disciplina e aquelas que foram efetivamente utb®adurante o desenvolvimento das
disciplinas de Psicologia.

Quanto a categori@onteados ministradgsnotou-se que 0s depoentes ex-
docentes da disciplina tinham lembran¢cas maisasitqie os ex-discentes, devido ao
fato de que os ultimos néo se tornaram docentésaaade Psicologia. Isso confirma a
questdo de que o dominio de conteludo € maior @aedneque Vocé se especializa ou
torna-se professor. As lembrancas dos docentesétanalbestaram para os conteudos
aos quais eles se identificavam mais. Por issen@ranca de determinado autor
(Piaget, Freud, Skinner) tinha relagdo com a suadgao académica e crenga pessoal.
E o que afirma Bosi (2003) ao mencionar que “unianigiio configura a narrativa,
orienta seu fluir dindamico” (p. 63). Um aspecto ortpnte a considerar foi a lembranca
dos ex-discentes quanto a algumas especificidaes-docentes, entrevistados ou néo,
da prépria disciplina pesquisada ou de outras lad#s:.

Entre os conteudos prescritos e 0s conteudos #&elobr destaca-se,
primeiramente, a categonaticas pedagogicas em sala de aden que as lembrancas

se referiam a aspectos marcantes da disciplinat#ucaseu desenvolvimento. Apesar
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do reconhecimento dos depoentes sobre as variggdeso as didaticas e a utilizacao
dos recursos técnicos, a aula expositiva foi fodmansino mais presente em sala de
aula. Essa constatacdo vai de encontro a possiditdo de se manter o professor
como o protagonista do ensino, e a posi¢ao confrtio aluno como ouvinte. Mesmo
que o Curso de Pedagogia represente um espaco ies mecursos técnicos e
metodologicos, e o0s professores possuirem uma ¢donaspecifica quanto a
diversidade da didatica, esse modelo de aula d@imsiialogada, seja como quadro e
giz, slides, retro-projetor ou data-show (nos dafisais), permanece, e docentes e
discentes ainda vivenciam essa pratica pedagégimagcande intensidade.

Um cuidado especial € necessario ao analisalagdo entre conteudo prescrito
e pratica pedagogicapois a mesma apresenta muitas peculiaridadesorooaf o
periodo pesquisado. No caso da primeira e seguasgado primeiro periodo (1959-
1971), ndo havia muita énfase nas ementas dagplaiasi para o conhecimento do
estudante. Assim, o professor era responsavel ypoprir 0 programa, assim como
definir a bibliografia, sem muita informacao portpado aluno. A partir da terceira fase
(1972-1977), com a elaboracdo dos primeiros plalegurso, o estudante poderia
avaliar melhor essa coeréncia; nesse sentido, cenths pareciam ser tradicionais e
comprometidos com o cumprimento dos contetdos.ddarglo periodo (1978-1986),
0os depoimentos indicaram uma preocupacdo dos dmscent cumprirem 0 programa,
inclusive, como caracteristica singular dos prafess da area de Educacdo; os
discentes tinham conhecimento dos planos de cursoicio do semestre. A partir do
terceiro periodo (1987-2006), os docentes demasstranaior autonomia e liberdade
quanto a dois aspectos: cumprir 0 que julgassess@de em relacdo as ementas, sem
sentir uma imposicdo da mesma; e dar énfase ataslcms relacionados as pesquisas
gue desenvolviam em sua pos-graduacao.

A utilizagdo das provas tradicionais, alternandestiies dissertativas e de
multipla escolha, foi dorma de avaliacdo da aprendizagesomum a disciplina em
toda a sua trajetéria no ambito do tempo e espsicmlados. Apesar do uso de outras
formas como seminarios e trabalhos em grupo, osloegntes e ex-discentes
entrevistados admitiram o uso recorrente das prpeas verificacdo do processo de
aprendizagem na aplicagéo de, aproximadamentedendtanota total da disciplina no
ano ou semestre.

Narelacdo com outras disciplinaa intencdo constava em estabelecer aspectos

de interdisciplinaridade ou de valorizagao de umeiglina em detrimento de outro. As
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entrevistas indicaram haver pouca preocupacéogrte go corpo docente do curso em
estabelecer conexfes entre os diversos saberemudancas na carga horaria das
disciplinas de Psicologia atestaram para uma dig@loudo numero de horas/aula
destinadas a esses conteudos, 0 que pode sertadasté® abordar as variacdes do
namero de horas das disciplinas de fundamentoseeah g

O impacto da legislagéo, investigado por meio degoaiainfluéncia de normas
e regulamentacdes curricularedemonstrou representar uma orientacdo imporente
relacdo a determinagcdo quanto a Psicologia conepliliea obrigatéria na formacéo dos
pedagogos e educadores. Porém, a especificidadmutesidos a serem ministrados foi
influenciada por escolhas dos proprios sujeitos okidos: professores e
coordenadores. Esse aspecto € de extrema reley@ngiae permite inferir que houve
autonomia e liberdade para tomada de decisdo pde @s atores sociais; 0s
entrevistados nédo relataram lembrancas de norngatareentadoras influenciando na
elaboracdo dos conteudos programaticos, assim awndefinicdo da bibliografia
béasica.

A categoriabibliografia também atestou a autonomia e liberdade dos dagente
as mudancas drasticas dos livros de um periodo @#ra, sem a constatacdo de
atualizacdo dos livros quanto a data de lancamenteyvelou que os atores sociais
escolhiam as obras conforme suas preferénciadat@oecom o conteudo programatico
prescrito. Nas primeiras décadas, 1960 e 1970,r@srips docentes pesquisavam e
indicavam os livros a serem utilizados, pois naeichglano de curso ou ficha de
disciplina, e portanto, ndo se encontrava definig&oreferencial bibliografico. E
importante ressaltar que, a partir dos anos de @389 utilizacdo do banco do livro, as
obras eram escolhidas levando-se em conta aqueksestavam disponiveis na
biblioteca, para que os alunos tivessem o0 acessecamendacdes dos professores. A
diversidade de obras encontradas nas ultimas dggadtacipalmente, a partir dos anos
de 1990, foi tdo grande que dificultou a definig® manuais e obras basicas. A
pesquisa conseguiu indicar algumas obras recostecd@stantes em alguns planos de
curso ou fichas de disciplinas, sendo algumas raeadas pelos depoentes.

Mas é preciso destacar que as alteracOes, alénasdarpm pela escolha dos
docentes responsaveis e pela disponibilidade dess alio acervo da biblioteca da
universidade, também se devem as mudancas de damatiautores. Ou seja, ndo era
possivel encontrar livros do proprio Henri Wallames da década de 1990 porque a

teoria deste autor ndo fazia parte dos conteludogrgmaticos das disciplinas de
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Psicologia nesse periodo. Assim, as finalidadedistaplina consideraram uma relacéo
constante entre a for¢ca da subjetividade dos esjsiiciais, por meio de suas escolhas,
assim como a forca do contexto, como as mudancascudares que estavam
acontecendo com a influéncia do proprio ambienséel@nico. O fato de um professor
entrar em contato com novos autores e novas pesq@sl sua pos-graduacao
influenciou em as suas escolhas quanto ao cont@dogramatico. Enquanto os
docentes que se tornaram mestres nos anos de péBMm@avam-se nos estudos de
Epistemologia genética, a partir das teorias da Beaget e Emilia Ferreiro, aqueles
gue se tornavam doutores a partir dos anos ded 2900, descobriam as novidades da
Psicologia historico-cultural de Lév Vigotski.

As categorias indicaram aspectos relevantes pamnareensdo da génese, da
finalidade e do funcionamento da disciplina. Poréste ultimo representou o ponto
que envolve também a realidade pedagodgica. Sestalgiip parece ter tanta relevancia
para a génese, algo novo parece ter sido crucral @aduncionamento: a forca da
subjetividade em sua interacdo com o contexto stdtaral, econémico e politico.

Imagine um conjunto habitacional sendo construidima iniciativa do poder
publico e com recursos financeiros do Estado. Aaga&ado entregues aos moradores
com um padrdo em suas construc¢des: a quantidagimlgientes, a infraestrutura basica
com saneamento e instalacéo elétrica, o espagodana ampliacdo das obras, como o
muro da frente e o portdo, a varanda ao fundo canew de lazer, entre outros projetos.
No momento de entrega da obra, todas as casasgsaw.i Os moradores sao
contemplados e comecam a habitarem no local. Eetrsam responsaveis pela
ampliacdo de suas moradias a partir deste momiesp@re passar cinco anos e retorne
ao local. Nao havera nenhuma casa idéntica a d&las.terdo cores diferentes, muros e
portdes diferentes, algumas com garagem cobertaasomdo. Esta é a forca da
subjetividade. E 0 mesmo acontece com cada disaiplb longo do tempo. Mesmo que
parte de sua estrutura se conserve, cada docsptmsdvel “da a sua cor” a disciplina.
Assim como as moradias podem ter mais quartos @as, snas em algum momento,
tornar um quarto em uma nova sala, os profess@&gdem os conteudos conforme o
formato que acreditam ser o necessario no atentbhn@Endemandas da formacéo do
discente.

Desta forma, seria quase impossivel pensar em upariéncia discente
compativel a de outro aluno quando se trata deegsofes diferentes na mesma

disciplina. A historia da Psicologia como ciéngiagvavelmente, foi oferecida como
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conteudo inicial ao longo das décadas de ensincodbecimento psicolégico para os
pedagogos em formacdo, mas o funcionamento dantiss® e discussdo dessa
tematica teve suas especificidades conforme o tevakndeterminado periodo. E até
com o mesmo docente, em outro momento da ofertlisdglina. O papel dos atores
sociais e da legislacdo para a génese e a definigadfinalidades séo facilmente
compreensiveis, mas a subjetividade desses atargmrtir de sua autonomia e
liberdade, conforme a pesquisa demonstrou, saemsilas com muita clareza no
funcionamento da disciplina, na realidade pedagogic processo de ensino e de
aprendizagem. Os interesses individuais, subjetejasiuitas vezes, compartilhados em
grupos, sao fatores de grande impacto na defindgioementas, dos conteudos
programaticos e do referencial bibliografico dascigilinas académicas, assim como
direcionam as acdes pedagogicas diarias na exedogémnteudo prescrito de qualquer
matéria académica. Mas € necessario perceber angbes do contexto, pois as
mesmas provocam impacto na construgdo da propbgtsidade. Pois as proprias
escolhas dos docentes dependeram das oportunidadasesso aos conhecimentos
oferecidos conforme 0 momento histérico em quevastanseridos: a oportunidade de
qualificagdo em poés-graduacdo, a possibilidade eder/olver pesquisas, 0 acesso a
novas referéncias bibliograficas.

A interacdo entre a dimensdo do contexto e ascpkatidades dos sujeitos
também deve considerar a percepc¢éo do discentéocuaisciplina. As lembrancas dos
depoentes quanto ao periodo em que foram estudanmesem aos proprios interesses e
vivéncias da época. O papel da Psicologia comoafmedto do Curso de Pedagogia
sofreu o impacto das reorganizacdes curricularasgue sua quantidade de horas/aula
diminuiu significativamente de 1960 a 1986. De 1282006, ela completou duas
décadas em que ocupa um mesmo espaco na gradelanmio curso na UFU, em que
Psicologia da Educacao | e Il mantém 120 horas/aeledo oferecidas em dois anos.
Porém, os conteudos realmente transmitidos podemnta referéncia prescrita, mas
dependem dos atores sociais envolvidos: docertissentes.

A pesquisa no campo da histéria disciplinar pericotghecer as relacdes entre o
conteldo prescrito e a realidade pedagodgica, eaeab interativa do curriculo e uma
possivel hierarquizacdo dos saberes. Essa arestddog permanece um terreno
fecundo e de grande relevancia para se compreendar a construcdo de ementas,
conteudos programaticos e bibliografia sofrem tansacdes significativas conforme o

recorte historico estudado, a partir das mudangdsisl e regulamentacdes, assim como
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as interagbes existentes entre 0s atores soclmv&Ens na génese, na definicdo das
funcbes e do proprio funcionamento de uma dis@péiscolar ou académica, os quais
podem propiciar uma maior oferta de contetdos &spEs (como 0s conhecimentos

psicolégicos) ou até mesmo, uma diminuicdo sigaifra da presenca de determinados

temas e tematicas especificas de uma area de estpdsquisas.
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ainda informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento,
sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sanc¢des ou
constrangimentos. Atesto recebimento de uma coOpia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Uberlandia, de de 201
Assinatura do (a) participante:
Assinatura do (a) pesquisador(a):
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APENDICE 4
ENTREVISTA (18/11/2014) — DURVAL GARCIA (DOCENTE DOS ANOS DE
1960)
Transcricao da entrevista:

Historia pessoal

Claudio Prado: O roteiro, eu vou falar o que é nmjsortante para o senhor ir me contando. E Prof.
Durval Gomes Garcia?

D.G: Néo, s6 Durval Garcia. Nao tem Gomes néo.

C.P: Entéo deve ser algum registro com 0 nome fietmr

D.G: Houve um problema de mudanca de nome na niifdracia.

C.P: Ah, sim. O senhor, hoje, tem a designacaotuedb?

D.G: O “Cbnego” é simplesmente um titulo de honém acrescenta nada. O Cénego € um membro do
Conselho Diocesano, chamado Cabido Diocesano. Quaundim trabalhar em Uberlandia, esta nao era
diocese; aqui era uma paroquia da Diocese de UineEabfui ordenado padre em 08 de dezembro de
1951 , porque Uberlandia eranfa parte pertencenteéd Diocese de Uberaba naquele tempo. No
ministério sacerdotal, comecei a trabalhar, jant@eeconstruida Igreja nova da antiga Paroquiaatsa
Senhora do Carmo e Sdo Pedro de Uberabinha, envelbja igreja fui batizado no dia para de 01 de
janeiro de 1924 (na época mudou-se o nome daadratbquia de Nossa Senhora do Carmo e S&o Pedro
de Uberabinha para Santa Terezinha que se posterite tornou Catedral de Santa Terezinha com a
criacdo da Diocese). Antes de eu terminar meuogums construida a catedral; e fizeram aquela
rodoviaria. O nome da cidade ja era Uberlandia.muslanca foi aproximadamente entre 1880 e 1890,
ndo me lembro, ndo sou muito bom com datas. Quanduasci, ja era Uberlandia. E quando eu me
ordenei e vim trabalhar como padre, foi 0 momerie gomegou um grande desenvolvimento de
Uberlandia. Porque eu me ordenei em dezembro di £€96m em fevereiro de 1952 onde estou até hoje.
Nunca sai daqui.

C.P: Qual é a data de nascimento do senhor?

D.G: 16 de Novembro de 1923. E século passadoéindo

C.P: Sim, comeco do século XX. Seria muito impdgajue o senhor me contasse sobre sua experiéncia
como professor, principalmente ao lecionar Psidalog

D.G: Bem, eu estava te dizendo, porque eu acabeiomando professor. Porque pra mim é muito
importante. Eu tenho muito boa memoria da histtiri, que eu tive aqui,desde que nasci. Da minha
infancia, tenho muito boa memodria; eu vi a cidadsaer e guardo uma memdria muito grande, sélida,
dos acontecimentos, dos fatos. Quando ordenadobemdddia, ela era uma cidade de provavelmente 35
a 40.000 habitantes; em 1952, metade do séculfmsSe pra dizer qual era a dimenséo da &rea urbana,
era um pedacinho dessa area, considerando um pedagele perimetro onde hoje € o colégio das irmas;
daquele lugar até a antiga praca da prefeituraeraliUberlandia. A Afonso Penavenidg comeca a
crescer e “ai comeca a crescer Uberlandia”. Eleecoma crescer pra 4, e hoje esta crescendo pra ca
Historia da cidade de Uberlandia

C.P: O senhor lembra as datas, ndo é?

D.G: Havia essa igreja velha, onde eu fui coroirifidstia a pardquia. Construiram a igreja nova, a
catedral; Santa Terezinha era na praca. Aqui era pamdquia da Diocese de Uberaba. Com o
crescimento da cidade (liocesgnasceu aqui em Uberlandia, na area religiosa,resthuma modéstia,
impulsionado pelas minhas ideias, de que aqui eerléidia deveria ser criada uma diocese. Procurei,
“sondando” com algumas pessoas, realizar essa lds@se motivou também pelo seguinte: quando eu
vim para cd, havia uma cidade que tinha uma ceb@nizacdo, mas Uberlandia era assim, uma “cidade
zero em cultura”. N&o tinha cultura nenhuma. Auwmaltque havia aqui era o seguinte: havia trés ascol
uma particular, o “Bueno Brandao” hoje - o “Museqie era o antigo Colégio Estadual de Uberlandia.
C.P: Ele também ja teve 0 nome de Gimnasio Mineiro?

D.G: E. Gimnasio Mineiro. Era estadual. Eu fiz asouprimario de 1930 a 1934, em um colégio
particular que existia aqui. Chamava-se ExternatdDDarte. Era a minha escola, e nesses quatrq anos
fiz o curso primario. E era interessante: esseocprsnario ndo dava o diploma oficial. Entdo eudiz
exame final do curso primario no Colégio EstadnaBueno BranddoH.E. Bueno Branddo Era um
prédio velho, ndo como esta hoje. Meu certificaglearso primario foi feito Ia.

C.P: Os dois primeiros colégios, entéo, foram o $bUf e o “Bueno Branddo”? E o externato?
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D.G: Oficialmente, s6 os dois, publicddyseu e BuerjoAgora, privado, tinha esse meu, o externato, e
tinha um outro externato, de uma professora antigagnada Dona Carlota; € um nome que, falando,
muita gente lembra. Entédo eu fiz esse curso. Bettando a minha chegada em Uberlandia: apenas com
esses dois nucleos de producéo cultural, de culifirmal de contas, e as duas particulares, doopbat
vista da Educacédo. Ao lado dessas duas escolas, lmagia de cultura aqui, que a gente poderia dizer

era um aspecto “cultura”, por exemplo, eram uma dwatrés professoras de piano. Nao havia escola de
piano, mas elas davam aula de piano particularcasas. Era um movimento de cultura, musical. Do
ponto de vista cultural, s6 existia ISSO! E a paidgcom a pregacdo evangélica, era um movimento
cultural, pelo ensino da religido, nao? A catequgse a parOquia tinha era uma escola de cultura
religiosa. Mas era iniciativa da paroquia. Nao &g do municipio, um movimento de cultura oficial
ndo. Particular. Pois bem, neste clima, nés estamosima época em que 0 movimento, a ideologia
marxista tinha abracado o mundo. Foi o0 momento m@xdo marxismo na Terra, no mundo. E. E
Uberlandia recebeu uma influéncia muito grande alé#sologia. E aqui em Uberlandia, alguns que a
gente poderia chamar de, ndo de intelectuais, reagedte que tinha alguma cultura, mas também
“contado a dedo”, algum médico, advogado, algu$epsores, desses dois colégios, esses elementos
que a gente poderia dizer assim, que tinham alguitara, ou eram intelectuais, entre aspas, garge q
sabia das coisas... Eles abracaram a doutrinan@rémn-se instrutores, formadores de comunistasnk c
isso Uberlandia absorveu muito a doutrina comunigiterlandia se tornou uma cidade fortemente...

C.P: A “Moscou brasileira”?

D.G: Isso! E verdade, Uberlandia se tornou nessaamlenominada de “Moscou brasileira”. Porque a
ideologia comunista era muito forte. Agora, ond® irasceu? Essa influéncia toda do comunismo, essa
“comunizagdo” nasceu no seguinte espago: o diddoantigo Colégio Mineiro, um homem culto, um
professor muito bonmEra professor e diretor do ginasio. Era muito cuio ndo sei se era advogado,
parece que era. Ele tinha curso superior. Ele @raunista ide6logo. E ele instruia os alunos nogiolé
gue ele dirigia, no comunismo. E dai, deu-se um l@nhentavel, que hoje, provavelmente é conhecido
por duas ou trés pessoas apenas, em UberlandiguiBsimas pessoas tém conhecimento disso. Numa
determinada noite de carnaval, um grupo de aljoesns, uma “meninada” de 16, 17, 18 anos, estavam
no colégio estadual, instruidos por esse professpoy alguns professores que eram também comsinista
e davam aula la; algum médico, advogado, [...] B desconhecidos, mas eu tenho lembranca deles,
dos nomes todos, mas ndo ha necessidade de dizer.eb dissesse, se saisse uma noticia, iria até
espantar muita gente aqui de Uberlandia.

C.P:E?

D.G: E, aquele fulano... ah, aquele fulano... Magi@ o fato foi 0 seguinte: essa turma de meninos
instruidos por esses comunistas, e alguns pequemasrciantes também, que se tornaram comunistas,
eles se juntaram e armaram uma agressdo ao padrqué? Havia o costume, nessa época, na lgreja
Catdlica, na paroquia, em que todo ano, duranteéssdias de carnaval, vinha um padre de fora, um
grande pregador; chamados grandes pregadoreresada Igreja. O vigario chamava para que ele
viesse fazer, durante os trés dias de Carnavedxdefs na Igreja, na pardquia, a qual era a velitaanE

0 padre vinha pregar e fazer trés reflexdes ponuie pela manhd, uma a tarde e a outra a noitnteu

o carnaval. Durante a folia do carnaval, os catélieram chamados pra fazer, o chamado “retiro do
carnaval’. E faziam essa reflexdo. E esse grdpgdvens comunistaguma noite, na “calada da noite”,

foi la na Casa Paroquial, naquela parte da pracdreme a igreja, a bibliotecarfde hoje seria a
Biblioteca Municipd). Ali ficava a Casa Paroquial. E ali tinha um §mzinho”, umas plantas, uns
canteiros; ndo era um jardim, era uma praca admaizE esse grupo de jovens arrebentou a casa do
padre, a noite, invadiu e arrancou o padre queagiEegando aqui, da cama, levou-o pra rua e “picho
padre”. Despiu, “pichou” o padre, abandonouHatdo deu-se esse fato: o pichamento do padrekB qu
era esse padre? Algumas coisas parecem ndo tertamga, mas tem. Esse padre era vigario em
Araguari. Como ele era vigario em Araguari, e ad@sido um bom pregador, um bom orador, ele foi
convidado e veio fazer. E esse fato revoltou most@atélicos de Araguari. E na quarta-feira deasnz

na parte da manha, vieram aqui em Uberlandia baspadre para ir embora. Atacado por etesj¢vens
comunistay vitima desse acontecimento, levaram o padre emlt» nome do padre era Padre Alaor
Porfirio de Azevedo, um padre de uma familia dex&raEsse fato, inclusive, em Araxa, é mais
conhecido que aqui.

C.P: Esse fato é registrado em algum livro?

D.G: Em um folheto, um livro que eu escrevi h4 lgempo atras, com a intengdo de fazer alguma coisa
de histéria, principalmente porque eu conhecgo #iBsde Uberlandia. Agora, Uberlandia nunca teve
gente que fizesse a histdria de Uberlandia. Nao dnmuito tempo, tem coisa escrita, historia, mas
parcelada. Existia aqui em Uberlandia, um professocé j4 deve ter ouvido falar dele, Professor
Jerominho, Esse professor Jerdnimo vinha de unepsocde “mestre-escola”. Esse professor era naquele
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tipo de “mestre-escola”. Ele tinha uma escola paldr na casa dele, era um homem culto. Ele eacreve
muita coisa sobre Uberlandia, escrevia um “livrihluon folheto, e publicava.

O Grupo Evolucao

C.P: Ele pertenceu aquele grupo Evolucéo, o gsahbor fez parte?

D.G: N&o. O Grupo Evolugéo coexistiu com ele, pergle ainda era vivo. Mas ele ja estava mais velho,
e nao participou do grupo Evolucéo. Vocé conhdustaria do Grupo Evolugao?

C.P: Eu li um pouco a respeito, 0 senhor me contaypouco Ko primeiro contato que fiz poderia
contar mais.

D.G: Quando eu te falei que Uberlandia ndo tinHauy esse grupo Evolugéo foi a pedra fundamental
do movimento cultural de Uberlandia. Agora, eleceasde qué? O que vocé esta precisando para a sua
tese ndo é propriamente isso, mas € a raiz do ejoenesse periodo chamado escolar que vocé esta
pesquisando. Aqui em Uberlandia tinha um rapazBel Horizonte, e trabalhava |4 na Coletoria
Estadual. Ele era um sujeito estudioso, e que dewieurso superior, curso médio, nagquele tempbe e
tem “veia” poética. Era poeta e gostava muito dedhia. Eu também ndo sei o por qué, mas fiz contat
com ele um dia, na nossa convivéncia aqui, e nasta nés uma ideia de a gente fazer umas poesias,
escrever, fazer uns artigos, para um jornal queidnava naquele tempo, e funciona até hoje, mas
naquele tempo era um “jornaleco”. EraJwrhal) Correio de Uberlandia. Entdo a gente fazia algum
“artigozinho”, publicava no Correio de UberlandRorque, naquela época, o diretor era um sujeito
interessado em cultura também. Era um sujeito s&i®: ele dirigia o jornal e escrevia. Em contatm

ele, a gente acabou combinando para sermos cotlilvtesado jornal. Esse moc¢o e eu. Entdo, nés nos
unimos em relagéo ao jornal, com uma finalidadéurait escrever artigos, comentando... literatpoa,
exemplo. Desse encontro, nasceu uma ideia: variasucn grupo pra gente incentivar a cultura aqui em
Uberlandia, ndo? Assim, esses professores maasdaldo GinasioH.E. de Uberlandip esse professor
Jerominho, e um outro professor, que escrevia tamizéjornal, e que vocé deve ter ouvido falar.seEs
deixou fama, porque foi o primeiro e Unico, naquagodo, que escrevia artigos para o jornal. Unico
jornal era composto de recortes, ninguém escré&sgae diretor de que falei, ele ja escrevia e assim
nasceu a ideia de fazer um grupo. Quem nés coneigariés convidamos quem tinha interesse por
algum conhecimento, ou por cultura, ou era maibitled, vamos dizer. Por exemplo, o0 sujeito tocava
violdo...era um bom violonista. Era um dado culiude cultura musical, ndo é! Alguns tocavam
instrumento. E, havia um fotografo, que gostavaamante da fotografia, mas ele procurava fazer das
fotos que fazia, uma arte! Ele cultivava fotografiemo arte. Entdo, ele foi convidado. Era um grqpe
tinha uma ideia de conhecimento, e se interessia, alguma habilidade, tinha uns elementos de uma
cultura, esse grupo se reuniu e se chamou grupolu€o”, se reunindo por quatro ou cinco anos,
aproximadamente.

C.P: Na década de 19507?

D.G: Ah, foi... Quem sabe dizer muito disso, ndioseevocé conhece, é o Antbnio, aquele que escreve
para o Correio de Uberlandia, que faz historiaphiador. Ele € o0 mogo que trabalhava la e com geiem
encontrei. O Anténio, o diretor do jornal e eu Ifimes 0 grupo. Ele sobreviveu algum tempo. A reunido
era na casa de cada um. Variava. Era uma vez porAm@unido acontecia na casa de um dos membros
do grupo. Qual o objetivo da reunido? Para otsujealizar uma atividade cultural que ele consequi
sabia fazer. Por exemplo, tinha uma pessoa quawgode poesia, entdo ela recitava poesia na reudiao
outro tocava violdo. E nessa época também tinhgusemera, assim, um comunista “ferrenho”, “roxo”,
“terrivel”, chamado Professor Cupertino. Ele fag&te do grupo. Ele era comunista, mas a atividade
dele era mais assim, analisar a conjuntura mundial, revolucionério idealista. Ou um idealista
revolucionario, néo sei... Ele comentava as quesE®&&o, em nossa reunido, a gente tomava caifa co
uns biscoitos. E no outro més, fazia a mesma chisssa gente fazia assim, o fotégrafo, o musico, o
diretor do jornal, vocé deve ter ouvido falar doneodele, era Marcal Costa. Entéo, o escritor Aot

e 0 Marcal, “praticamente” ndés somos os fundaddoeGrupo Evolucéo.

C.P: Ele era o tnico movimento cultural “espontamizocidade?

D.G: Era o Unico. Nao tinha nada! Associacdo calturdo tinha nada. Existia Associacdo Comercial.
Mas, situada na movimentacdo econdmica, ndo erdanmmento de cultura no campo da economia.
Negdcios. Associacdo comercial: associacdo de megdtavia como grupo, a magonaria também, e que
tinha 14 as suas reunides, com as discussdesaatero ensinamento da doutrina macodnica. Entéo, ela
nao tinha influéncia cultural nenhuma pra fora @éegrupo ali. O grupo Evolucdo nasceu para criar u
gosto pela cultura. Coincidentemente, nessa éppeaa gente poderia estabelecer, de 1950, nas, ante
de 1930, até 1980/1990... o inicio de ideias nadoeante esse periodo; ele influenciou um pouceanes
época. Porque depois ja apareceram outras pesgaasceram pintores, surgiram poetas. E Uberlandia
se tornou uma cidade que ja tinha alguns elemeletasiltura.



211

A histéria da Educacao em Uberlandia

D.G: Ai entra a histéria da Educagdo. Como a edigcagtrou aqui? Nao tinha nada disso. S6 tinha essa
escolas que eu falei. E a Pedagogia, por exempéoyqgcé esta investigando. Como nasceu isto, onde é
que esta a semente? A situacao social de Uberlaed&a época, dominada pelo comunismo indignou o
bispo de Uberaba. Ficou bravo, ndo é? Uberlandiarsando, na diocese dele, uma cidade comunista. E
esse bispo era muito bravo! Esse Dom Alexandretompolémico. Qualquer coisa que vocé falasse,
provocasse, ele entrava numa polémica e ndo cédiacontinuava... ele contestava mesmo. Ele, entéo,
ao me nomear para Uberlandia, eu vim pra ca. Bzanflo o meu trabalho aqui de padre, no ministério
sacerdotal, eu, de vez em quando, ia a Uberalia, at“papinho” com ele, contando como estavam as
coisas aqui. Inclusive, mostrava e dizia pra ete,gxemplo, a situacdo da religido, do catolicisdw,
momento comunista, e conversavamos. Entdo, eleacgipem Uberlandia. E falou assim: “nds vamos
criar uma diocese aqui em Uberlandia”. Agora daeoqae nasceu essa diocese? Das minhas conversas
com ele. Eu mostrei a ele, falei: “olha, a cidadé ecrescendo!” A religido esta abafada por esse
“tampdo” comunista la. Entdo vamos criar um impaietmrdem religiosa pra dar uma “mexida” nisso. E
ele resolveu criar essa diocese. Eu vou pedir aaRam Papa, uma criacao de diocese em Uberlandia.
Tudo isso esta ligado a Pedagogia, interessanje Qam o movimento comunista assim, uma
congregacao religiosa de freiras veio fundar umsa ceeligiosa aqui. Isso no furor da “Moscou
brasileira”! Deve ter sido feita em 1934. Entacasdseiras fizeram essa casa religiosa, uma comdeaid
religiosa, numa rua la do Fundinho mesmo, na \igBeantas, uma casa particular, umas quatro ou cinco
freiras, de uma congregacao religiosa nova, qubatisido fundada em Campinas, chamadas
“Missionarias do Jesus Crucificado”, fundada pelspB Dom Barreto, posteriormente uma rua lateral do
atual colégio foi denominada Dom Barreto. A Congggp tem essa importancia porque a Pedagogia e a
Psicologia v@o aparecer por ai, pois uma das diadéis desta Congregagéo era fundar uma comunidade
convidando mogas para fazer um movimento missionda qual nasceu o colégio e posteriormente a
faculdade. E com a chegada delas, realmente, jarhawuitas jovens naquele tempo, que ndo tinham
uma acao religiosa, mas ja tinham um curso médigjimhsio Escola Estadual de Uberlandisou da E.

E. Bueno Branddo. E a comunidade religiosa cred€€aromecou a influenciar muito na redondeza, la
onde elas ficavam. Porque elas visitavam as faniti@ou-se um movimento religioso que se contrapbs
aguela perseguicéo ao catolicismo, que cuja exgvassior foi a agressdo ao padre. Pois, 0s corasnist
aqui combatiam a Igreja. Essa congregacédo vesmepoucos, foi penetrando em uma familia ou outra.
O comunismo ja foi concorrendo, a guerra fria, gjtnstéria toda conta. Os anos 30 foi uma dataeme
alguma importancia para o assunto que vocé vartrftorque acontece o seguinte. Vieram essas
religiosas, e elas cresceram, e 0 movimento cregceasa se tornou uma casa pequena. Elas exerceram
uma influéncia muito grande numa série de familip® eram religiosas, aquelas grandes familias de
Uberlandia, as quais ndo tinham sido “comunizada&d, tinham entrado no comunismo, ao contrario,
catdlicas que tinham horror ao comunismo. Etssf(eirag entraram nesse meio e se desenvolveram;
muitas mocgas entraram para a congregacao, a coadienidesceu. Entdo a necessidade, l6gico, apareceu.
O que era preciso?

C.P: Construir uma escola?

D.G: Uma casa maior, ndo €! O que essa congredezadComprou um casarao velho, mas muito bom,
dos melhores que havia naquela praca onde é oictiég Colégio Nossa Senhora da Ressurrej¢édo

Ali morava um tipo desses grandes fazendeirospfwit. Esse tempo que estou te narrando era o tempo
dos “coronéis”. Aqui em Uberlandia, eu, quando@minha na Igreja, conversava com 0S cCOronéis, 0s
guais eram religiosos, frequentavam a Igreja. l4éj® nomes de rua, aqui em Uberlandia. Eu conversei
com todos. Eu tinha doze, treze anos... Essa caoietmicresceu e comprou esse casardo, desse coronel.
Era uma casa grande, grande mesmo. E tinha umadearea frente, um alpendre que a gente dizia, né,
muito bonita, um “jardinzinho” na frente, um gran@ereno! Se eu ndo me engano, ele era dono do
quarteirdo todo. E morava ali na esquina. Na eaqiénrua... Inconfidéncia, ndo, ndo era Inconfi@dénc

C.P: A XV de Novembro?

D.G: E, a XV de Novembro. E ali tem a praca, ndBréEo, naquele quarteirdo onde é o colégio, dea de
(do corone). As freiras compraram aquilo, mudaram pra lai énatituiram um colégio. Porque eles ja
tinham professores, ja tinham formado professdkesasa-mae” delas em Campinas era muito grande,
estava crescendo muito. Entdo, “arrebanhou” |4 emmpginas, pessoas muito cultas que se tornaram
religiosas; por essa ocasiao esteve no Colégiordvada, engenheira, que construiu a Igreja de &Noss
Senhora da Dores, na rua Dom Barreto, sede de araga. E veio a idéia de criar uma escola, porque
entre as irmds havia professoras. “Vamos fundar eswala’. Mas por que resolveram fundar uma
escola? Porque o bispo de Uberaba ja tinha vindoegp tinha falado pra ela: “olha, vocés precisam
fazer uma escola aqui, para combater essa ideotmgiaunista...”. Ele aconselhou as freiras. E elas
acabaram, enfim, atendendo ao conselho dele. Famdarcolégio: COLEGIO NOSSA SENHORA DAS
LAGRIMAS. E funcionou durante muito tempo. Nesseoebco da “Moscou brasileira”, o bispo de
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Uberaba, que como eu disse, era muito severo, ia kindo aqui em Uberlandia, falou em criar uma
diocese. E para criar uma diocese, precisava: paeer criado pelo Papa. Roma. A cura romanaeé qu
iria criar uma diocese. E ele falou: “olha, ent@mes criar a diocese” Nessa época, ha cinquent ano
atrds, que a diocese fez agora cinquenta anospanerga, no ano passadem( 2011, a diocese de
Uberlandia completou cinquenta anoseu de data sou péssimo, fatos eu lembro,nd&ta. Em uma das
vindas desse bispo aqui, o qual ja tinha falada parfreiras: “faz uma escola”, ele chegou e jdatio
colégio, onde moravam as irmés. O colégio cresteamancharam a casa, fizeram uma construcao nova.
Naquela rua, na XV de novembro ali, naquela pd&izeram a primeira parte do colégio. Numa das
visitas, 0 bispo veio e eu o acompanhava e ele dissfreiras: “criem, aqui em Uberlandia, uma
faculdade”.

C.P: O bispo falou?

A criacdo da faculdade

D.G: E, ele falou, para as freiras: “criem uma fdade, vocés ja tém o colégio”. Porque nessa época,
existia em Uberlandia, uma faculdade. A FaculdaBiceito.

C.P: Entéo, a primeira faculdade foi a de Direito?

D.G: Antes da Pedagogia. Eu, como padre, estavio figaido ao colégio. Eu dava assisténcia religiosa
para as freiras. Eu era muito ligado e conhecigo. em um jantar que eles ofereceram pra ele,obis
que estava aqui em Uberlandia. Ele ndo ficava i ficava na Casa Paroquial. Eu lembro queueu f
junto, como padre. E eu ouvi essa conversa debpds essa reunido, ele foi embora. E eu voltei 14 e
discuti um pouco com ele, vamos fazer uma escalagentivei. Nao deixei morrer a ideia. E tinha uma
delas que era mais entusiasmada. Afinal de caitasa ideia tdo pequenininha, nasceu a escola.

C.P: A primeira diretora da faculdade foi a irm&dué, ndo é7?

D.G: Ela era uma das freiras da comunidade. A ltézara foi a que justamente dirigia a comunidade na
época da fundagao da faculdade.

O inicio da docéncia na faculdade e a A¢édo Catdlica

C.P: O senhor me falou que foi convidado para fegio.

D.G: Exatamente! Ai vem a hist6ria, coisa particaénha. Como eu tinha sido um estimulo muito forte
para a criacdo da escola, e eu queria mesmo, petgj@etinha tentado criar um pouco de cultura aqui
Uberlandia, que nao tinha nada, la no Grupo Evolu€ dirigia, na pardquia, grupos de jovens da
chamada organizacéo que existiu, isso ai deveossew conhecimento. Antes do Concilio do Vaticano
I, existia na Igreja uma organizacdo chamada Agditdlica. Acdo Catdlica era um movimento religioso
catdlico, que reunia grupos de pessoas, assimogtegovens. Senhoras, grupo de senhoras. Homens,
grupos de homens. Estudantes, grupo de estudaBtgsosteriormente, universitarios, grupo de
universitarios. E tinha um padre que era diret@sde grupos. Eu era esse padre. E também eraar dire
deles. Eu também tentava, ensinando a doutrindiczafdara esses grupos, para a formagédo religiosa
deles. E os nomes eram significativos: tinha o JAQuventude Agraria Catdlica, eram grupos de
agricultores la no campo, que se reuniam e tinhgadne como assistente eclesiastico deles. Euundo f
assistente da JAC. Nesse mesmo periodo, ndo #thadui. E quando teve, foi la em Centralina, bain
um padre que fez esse movimento, mas aqui em UWbléaldeu tinha um grupo de jovens, “riquinhas”,
independentes, que formavam a JIC — Juventude éndepte Catélica. Independente, ndo é? Elas nédo
faziam nada, mas também n&o tinham formacao, nBarti curso superior, um ou outro tinha o curso de
ginasio. Havia a JEC — Juventude Estudantil Catdliénha a JOC — Juventude Operaria Catélica. E,
posteriormente, a partir das escolas superioresrami 0s alunos de cursos superiores. Com a
universidade, veio o universitario. E criou-se tamba JUC — Juventude Universitaria Catélica. Nesse
periodo, eu estava dirigindo esses grupos, sempreaideia de cultura, de educacao religiosa. Da
fundacdo do colégio, viera o bispo e aconselhamndaua escolaa(faculdadg. As freiras resolveram,
“vamos fazer a faculdade? Vamos!”. Fundou-se. “Vanfondar? vamos fundar!” Na hora que
resolveram, “vamos fundar”, eu entrei no grupo gistutir, a fundagdo. Sou também, ndo seria, um
cofundador da faculdade. E ai criou-se a faculdkde.o MEC, e aprovou. E a faculdade “catou”, -
“catou”- ‘“catou” mesmo, algum elemento assim, dqudda sido formado fora de Uberlandia, um
advogado, um médico, um professor do ginasio medm&,.E. Bueno Brandao, o qual tinha formacéo,
curso superior; “cataram” esses professores prms@s docentes da faculdade. O curriculo desses
professores era “minguadissimo”. O que vocé varfaz que vocé vai apresentar para ser aprovado pel
MEC para ser professor na faculdade? Bem, eu sofegsor, formado, diplomado, diploma de
determinado colégio, de determinada faculdade,éhddou aula de Matematica, dou aula de Biologia,
dou aula de Sociologia. Eu ndo era professor. Eumrpadre que cuidava da vida religiosa.

C.P: Mas o senhor tinha muita formacgé&o...no semoinar

D.G: Mas eu tinha curso superior! Perfeito, 6tifRorque eu tinha feito trés anos de curso de Fiksof
N&o. Primeiro, eu tinha feito sete anos de cunse,sgria, uma espécie de curso ginasial.

C.P: O senhor falou que era o curso de Humanidadesminario menor...
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D.G: Era o curso de Humanidades, porque estudal@ f&o tinha um curriculo com determinadas
matérias. O curriculo para formagdo dessa escalédsso”, “isso” e “iss0”...essa disciplina, aquatdo

O que era possivel de ser estudado, era estudatho Eu estudei nesse seminario em Uberaba. A
primeira coisa era religido. Todo “santo dia” eh# aula de religido. Primeiro, era regime interngu
ficava o ano inteiro la dentro. S6 vinha um més aqucasa, passar as férias, voltava, duranteagsete

E entdo, sentava naquela casa, naquela casa cmmida, rezava, estudava... ali, ndo saia. Set®aho
Estudava o qué? Tudo que podia estudar, estudatimhd os padres que tinham algum conhecimento
dessas “coisas”, ia la e ensinava a gente. Mas ratlém professores fracos, mas afinal de congds, p
menos, tinha um compéndio. Tinha um compéndio deni@a, de Fisica, de Biologia, de Matematica, e
outros.

C.P: Tinha de Psicologia?

D.G: Psicologia, ndo, tinha um negdcio chamado egla. Tinha uma disciplina chamada Pedagogia.
C.P: Mas tinha teoria de Psicologia?

D.G: Essa Pedagogia l&, no curso de Humanidadesnea disciplina que abrangia tudo que era ensinado
no curso de Pedagogia, que foi fundado depois. @uasio o curso de Pedagogia, vocé ia estudar o que
tinha visto 1a, pelo menos, rudimentos. Fiquei sei@s em Uberaba, estudando 14, e fui para o semina
maior, porque a formacédo do padre segundo o Corddlilgreja, Concilio de 1.500, determinou que o
padre tinha que receber uma formacao num lugar atharseminario em regime de internato, e ele tinha
que estudar, saber bem mesmo, filosofia, e estpddro anos, no minimo, a doutrina catélica. Eel&o
tinha que frequentar o seminério para ser padeeqiie eu fui fazer. Fui para o seminéario para adre

Fiz o curso de Humanidades, durante sete anosmm&eo. Esse era 0 nome, seminario menor de
Uberaba. Fui. Seminario de Belo Horizonte era sanunmaior. SO que o titulo do seminario de Belo
Horizonte valia para todo o estado de Minas Gefgoslo lugar, toda diocese que queria e tinha um
seminarista pra fazer curso de filosofia e teologiacisava mandar para Belo Horizonte. Em Minds, s
tinha um seminario maior em Belo Horizonte, um s&mo maior em Mariana, que eram os dois grandes
e famosos seminarios do Brasil; que se juntou degmiseminario de S&do Paulo, seminario maior de Séo
Paulo. Eram os trés maiores seminarios. Era neésstisiicdes que formavam os padres. Os maiores
seminérios do Brasil eram em Belo Horizonte, MaianS&o Paulo. Eram os locais onde vocé ia fazer
Filosofia. Trés anos de curso de Filosofia. E hwsdifia, vocé estudava: a filosofia propriamente,dd
além disso, vocé estudava a matematica superitdotema: geometria, algebra, ndo é? Quimica, Eisica
a gente ja tinha escutado essas “coisas assinmd umanidades... lei do “fulano”, lei de Mendel, L&
haviam aulas assim mais densas. Entao vocé esttatalém, na Filosofia, algumas outras disciplinas.
C.P: Quando o senhor comega a lecionar no cur&edagogia, o senhor lecionava Filosofia? Quando o
senhor comecou...

D.G: Néo, ndo foi Filosofia.

C.P: E qual foi a disciplina?

D.G: Eu ndo comecei lecionando Filosofia. Comoieliat conhecimento de filosofia, eu fui o primeiro
examinador do primeiro vestibular da faculdade.i ‘feamdada a faculdade, vamos fazer o vestibular?
Vamos”. Eu fui chamado para ser o primeiro exanonate Légica. No vestibular, imagina de légica!
Quer dizer, é uma parte da filosofia, ndo é! Masa @oisa interessante: eu era filésofo, mas euinga t
diploma de filésofo. O seminario ndo dava certdficaO seminario ndo era reconhecido. Era uma escola
particular. Mas, eu tinha conhecimento! Eu acabgaedo como professor. E quando deu-se a fundacéo,
“vocé vem ajudando, professor? Venho”. Ai eu erttoeno professor, fui contratado. Agora eu precisava
ser aprovado pelo MEC. Como os outros. Agora, mliatique apresentar o documento com possivel
aprovacgdo. O que eu ia apresentar para ser profe@se eu tinha feito um curso de Filosofia, dd gua

ndo tinha diploma. Eu tinha documentacdo, mas imd@ tiploma. Eu fiz um curso de Teologia de
guatro anos, mas ndo tinha documentacdo. Estudéh nisa, mas ndo diploma de nenhuma delas.
Entéo, na prética, eu era um professor multivalépite sabia alguma coisa de muitas disciplinas,daas
nenhuma delas eu tinha diploma, certificado. Masticonhecimento, tanto € que, no grupo Evolugéo, e
era considerado um poeta. O grupo me consideravgramae poeta. Esse amigo meu, o Antdnio, ele me
considera um grande escritor. Porque eu tinha cimkeato realmente. E naquele grupo, as discussdes,
as analises, 0 que eu escrevia no jornal, também ema amostra de que eu era uma pessoa mais ou
menos culta. Mas ndo tinha prova de nada disso.eM@secisava... a escola comunicou que apresentar
documentacdo para a gente mandar, pedir a aproyag@ a escola, para o professor, aprovar o
professor, da disciplina “tal”. E me falaram: “onker vai ser professor aqui”. Eu falei: “professier
que?”. “Vamos falar que o senhor vai ser professpr de Filosofia”. Entdo eu falei assim: “ponha,
entdo, como professor de Sociologia!”. Por que?oBmgia era uma disciplina da qual eu sempre gostei
desde quando eu comecei a estudar, e depois, ewraninha vida toda, até hoje, eu sou um profundo
apreciador de Sociologia, da disciplina de Socialog

C.P: Nos anos de 1960, o senhor deu aula de Sgiei@lo
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D.G: Agora, eu entrei na escola, ndo como profeds@ociologia. Eu entrei como professor de Filasof
da Educacéo. Foi a primeira disciplina que eu nngiis

C.P: Entéo a primeira disciplina que o senhor rrimisfoi Filosofia?

D.G: Filosofia da Educacéao! Porque era uma dagptlisegs da Faculdade. Porque a faculdade foi criada
para ser Faculdade de Ciéncias, Letras e Artes.

C.P: Filosofia, Ciéncias e Letras.

D.G: Certo. Entéo tinha Filosofia. E eu tinha quendar entdo a documentacao para o MEC aprovar. O
que eu fiz? Eu juntei alguns artigos, de jornaé qu tinha escrito. Eu tinha sido paraninfo de &iuma,

de uns dois colégios particulares, que ja tinhamegmdo a existir aqui em Uberlandia, antes da &scol
(faculdad®. Porque no meu tempo eram os dois estaduaisisepddiculares, apenas. Depois, vieram
outros. Eu tinha sido paraninfo da formatura do im@mli da escola primaria, e fiz discurso. Peguei
aquele discurso, peguei o artigo, e eu escrevigagonal. Nessa época do grupo Evolugdo, eu escrevia
cotidianamente no jornal. Escrevia muito. O diredorjornal era grande admirador meu. Ele gostava
demais de mim! E ele achava que eu tinha que egcpewvque eu era a Unica pessoa que entendia das
“coisas”. Ele achava. Eu tinha que escrever najofu era um bom jornalista: pra eles, pra elesbid
essa admiracao que ele tinha, eu caprichava, nao ptocurava fazer artigos assim bem aprofundados,
era uma “documentacaozinha” de cultura, nada maiguéd isso. Alguns discursos, e eu juntei la os
papeis e mandei. Pensando, “bom, ndo vai ser ajwjvaéo tem base pra documentacao de base, ... ndo
vai... Nao sei por qué, aprovaram. O material quereziei apresentava algumas demonstracées daique e
seria capaz de ser um bom professor. Tinha, a dattagéo tinha, revelava isso. Mas, é pouco, ndo €,
para o MEC, necessariamente, precisava muito mai, E eu precisava de certificado, mas eu néo
tinha; mas, mesmo sem o certificado, me aceitaram.

C.P: Eu tenho aqui um plano de curso de 1978, Wtém o nome do senhor, Durval Garcia, dando
Psicologia Geral. O senhor deu aula de Psicolegigém...

D.G: E. Dei aula. Eu comecei a dar aula de Filasdéi Educagio. Por que? Porque tinha feito Fiesofi
A faculdade que colocou Filosofia; eu tinha falgola me designar como professor de Sociologia.
Sociologia eu aprendi um pouquinho mais, eu seinahfde contas, eu fui aprovado. Mas |4 tinha
necessidade de um professor de Filosofia da Edoc&g#do eles me deram a incumbéncia de ser o
examinador de légica no vestibular. Eu tinha quemérar aqueles meninas que nem sabiam 0 que era
I6gica. “O que é ldgica? Vou te examinar”.

C.P: O exame era “tipo” uma conversa, uma entig¥ist

D.G: Ela sentava numa cadeira... “0 que € issomass e isso...” Se vocé falasse assim: “0 sujeito
levantou cedo, quer dizer entdo que o sujeito lewvade madrugada?” Vocé tira uma conclusdo, exercit
uma atividade mental de concluir, ndo é? “Ele lemalem de manhd, cedo, entdo”, “entdo o que quer
dizer”, “quer dizer que o sujeito levantou de mgag”, “ah, ok, muito bem, aprovado”. Olha s6, que
coisa, nao? Pequenininho, mindsculo. Mas afinataldgas, examinei e entrei como professor. E entrei
como professor de Filosofia da Educacao.

C.P: E entéo depois o senhor deu aula de Soci@logia

D.G: Quando eu comecei a dar aula, foi em 1961.

C.P: 19617

D.G: 1961! Porque a escola foi fundada em 1960.1B61,eu comecei a dar aula. E na primeira turma,
que entrou pra faculdade, haviam algumas mocasnagrmmocinhas, conhecidas minhas, catélicas que
entraram para fazer o curso la. E acabei sendegswf delas. E fui professor também de uma que veio
fazer curso aqui, mas que era de Divindpolis, uidade |a perto de Belo Horizonte. Por uma série de
circunstancia, ela veio fazer curso aqui. Saiustala e veio fazer o curso aqui. Ela era alunaoecdén

um conjunto de outras mocas que eram amigas malfiaisprofessor. Meninas, minhas amigas, e me
tornei professor delas. Inclusive, uma dessas nopgaseio de fora.

C.P: O senhor ordenou em dezembro de 1951 e reaipoimeira missa em fevereiro de 1952...

A suspensao do celibato

D.G: Isso mesmo. Em 1966, eu fiz a op¢éo pelo castmEu era padre. O padre tem o voto do celibato,
nao se casa, € eu pensei em me casar, e par&@gdisdra que pedir licenca ao Papa. O Unico querod
dar autorizacdo ou dispensa do ministério que eucex para me casar, era o Papa. Entao eu fiz um
documento, pedindo ao Papa, e enviado pelo bigra, Roma, pedindo que o Papa me dispensasse das
obrigacdes do ministério sacerdotal, dos votog.afarta. Pedi. E veio afinal, depois de um &certa
vem, carta vai, carta vem, carta vai”. “Pede iggsomandava, pede aquilo, eu mandava”. Enfim, estava
licenciado. Entéo, me casei. No comeco de 196&enasei com uma moga que tinha sido minha aluna.
Exatamente era a moga de Divindpolis.

C.P: A professora Maria de Lourdes!

D.G: Ela veio estudar aqui, e entéo eu fui profedsta durante trés anos. Ela se formou e foi eambor
Para a terra dela. E ela foi professora la. E quefiaqui, como professor e padre. E ela foi emt6ra
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nessa época, eu estava na Igreja como ChancelBisgado, quer dizer, secretario geral do Bispado.
Eramos o bispo e eu que resolviamos as coisas.

A criacao da Diocese

D.G: Entdo, precisava de uma documentacdo, comsdd@aituacdo de Uberlandia: como era aqui, a
extensdo territorial, marcar um territério, quasscédades que iriam participar, movimento induktria
comercial, educacional, cultural, qual era a pagida uma série de dados. Eram documentos que
precisavam ser feitos contando o que era aqueildor@gra justificar a criagcdo do bispado. O bispo d
Uberaba me chamou e falou assim: “nés vamos critocese de Uberlandia, eu vou criar, vou pedir ao
Papa, agora, vou te pedir um favor...” eu pensbispo ndo vai pedir um favor, ele vai mandar, éao
“Vocé vai me fazer um favor de fazer um levantamertmpleto da regido de Uberlandia, e imagina o
territério que nds vamos estabelecer como essashod/océ escolhe as cidades que vao ficar dentro
dessa diocese”. Tirando de Uberaba, porque eradeddberaba. “Entdo, qual é o territério que va? se
Vocé escolhe!” Entdo, eu criei, praticamente, &ebe; fiz. Eu fiz um relatério volumoso, contanddat

das cidades que eu pensei pra ser da diocese datandie Ituiutaba, Monte Alegre. Porque naquele
tempo, ndo existia Centralina, Capindpolis, Candpessas cidades ndo existiam. Eram apenas laiuta
Monte Alegre, Araguari, Tupaciguara, Romaria, Pr&ta o mapa com essas cidades, nao é! E Fui I3,
visitei, fui as prefeituras, fui no férum, fui aemércio, colhi dados, fiz um relatério imenso, gi&n
mesmo, completo! Deu volume imenso, em A4, imei@dispo falou: “vocé faz trés cépias desse
relatério. Para mandar um pra Roma, vou ficar campara a Diocese de Uberaba, e vou deixar um pra
futura Diocese de Uberlandia.” “Vocé faz o docuréritSim, senhor, faco”. E me deu prazo. “E ai vocé
tem seis meses pra mexer, porque eu vou pedidevadrar, para criar a diocese, ndo vai ser amaiha n
Vai gastar um ano por ai afora. Mas dentro dersei&es a gente precisa estar com tudo preparado para
se houver a autorizagdo, criar a diocese”. Entdfive trabalhei aqui um “temp&o”. E nesse tengo,
estava entdo trabalhando na Catedral como vigédmo padre 1a, e viajava para diversos locais...
Colhendo dados, e aqui em Uberlandia também. Eaadot fui anotando,... Fiz o documento, afinal de
contas, imprimi. E como naquele tempo, a midia dmrldndia era também primitiva... Nessa época,
tinha a gréfica do jornakE uma “tipografiazinha” muito ruim aqui em UberléamdMas como € que eu
vou fazer um relatério, imprimir um relatério, gee fiz 14 na “maquininha” de escrever. Mas pre@sav
fazer um volume, ndo é! Encadernar, pelo menosmad2 que eu vou fazer? Entéo, eu fui a tipogdfia
oficina do jornal “Correio de Uberlandia”, eu eéade dentro, chamei os tipégrafos e falei: “olha, e
estou aqui com um problema e quero que vocés nderajuEu fui encarregado de fazer um documento
aqui sobre Uberlandia e eu preciso colocar essente@o, pelo menos, na forma de um caderno”. Ou
entdo, um volume, uma encadernacao. Agora, precigassar da maquina de escrever para a impressao.
“Entdo, eu queria que vocés imprimissem esse dauwrgara mim”. E eles fizeram. “Fazemos, sim,
senhor”. Porque o diretor autorizou: “vamos fasepf”. Assim, trés tipdgrafos imprimiram o docungent
pra mim em linotipo. Vocé conhece o linotipo?

C.P: N&o, ndo conheco.

D.G: O linotipo era um processo de impressao dejpde impressdo que existia naquele tempo. Era a
linotipia. Linotipo era impresso da seguinte maanedr técnico, o jornalista, o gréafico tinha diadtde
uma mesa cheia de compartimentos assim. Em cadaacimento, tinha um pequeno tubo, da grossura
de um palito, e na ponta, tinha uma letra em al&vo. Aqui tinha uma letrinha impressa em alteve!

Ai, ele ia escrever “"HOJE", ele pegava naquelaichag onde estd o “H”, pegava o “H”, e tinha uma
espécie de uma maquina, o qual ele tinha na méaelacando. Punha o “H”, 0 “O”, 0 “J", 0 “E”", ai
ficava “HOJE". E ele ia fazendo. Entéo, fizerampiimiram para mim, nesse modelo. Linotipo. Eu
quero falar uma “coisinha” que é importante proc®so ai.

A docéncia novamente

D.G: Afinal de contas, eu entrei como professornMalida da necessidade da faculdade, fui professor
algumas disciplinas. Fui, num primeiro momentofgssor de Filosofia da Educagéo; depois, eu lecione
Sociologia. E no segundo ou terceiro ano, ndo dstobrado, lecionei na entdo fundada Faculdade de
Economia de Uberlandia, posteriormente englobad&JFd, ndo estou lembrado. No segundo ano,
entraram novas disciplinas, na grade curriculfmj eomeado para ser o professor em uma daquetas qu
apareciam. Por exemplo, apareceu Antropologia.ofiogia Cultural. No primeiro ano néo tinha. No
segundo, entdo, quando surgiu Antropologia, queinsea professor de Antropologia? Para ser
antropélogo, o sujeito tem que saber alguma casardropologia, certo? E eu tinha estudado, chamava
Ciéncia Naturalrfa formagdo do seminafjioEntao, fui também, professor de Antropologiamdsso, ja

fui professor de Filosofia da Educac¢éo, Sociologigropologia...

Docéncia em Psicologia

C.P: Psicologia?

D.G: Ai ja ndo foi mais na faculdade, ai ja foi UFU

C.P: Foi UFU?!
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D.G: Psicologia.

C.P: Quando federalizou e comec¢ou a UFU, o semtamu €m qual departamento?

D.G: Eu entrei para a Escola de Medicina. Eu em@eJFU, ndo foi através da Pedagogia. Eu entrei na
UFU através da escola de Medicina.

C.P: Entédo o senhor dava aula de Psicologia plsiedicina...

D.G: Porque, quando foi fundada a Faculdade de é¢Wedium grupo de médicos se formou aqui em
Uberlandia, para fazer uma propaganda da escola, gariacdo de uma escola de Medicina em
Uberlandia. E eu era conhecido de alguns desseggsédt era isso, eu era uma pessoa assim, que se
interessava muito pela cultura, e eu era profesgm, E amigo desses médicos. Eles me chamaram e,
“olha, vem ajudar a gente a fazer uma proclamagéoedessidade da escola” e eu me juntei com esse
grupo de médicos. E a gente visitava as escolasaesistiam. E os estabelecimentos comerciais,
falando da necessidade, “vamos, apoiem a necessiladima escola”. Entdo, um ano ou dois, nés
fizemos esse movimento, um grupo de médicos, eoruales. Esse grupo de médicos € o grupo que
fundou a escola de Medicina. E eu com eles. Ertéispu cofundador da...

C.P: Entéo o senhor esta presente em toda a histori

D.G: Da Pedagogia, dessa ai, primeira, das fresas; cofundador da Escola de Medicina; e sou
cofundador da UFU. Professor-fundador!

C.P: Quando o senhor aposentou, 0 senhor estaMadiaina?

D.G: Estava na Medicina. E é interessante, quandssi&ava na Medicina, eu era professor de Socalogi
alids, quando eu estava na UFU, quando me apaskeaienava Sociologia no Curso de Pedagogia, da
Universidade. E também fui, na UFU, professor deiddogia da segunda e terceira ou quarta turma da
Medicina. Eu fui professor das duas primeiras tgrai@ médicos que formaram em Uberlandia. Esses
médicos que estdo clinicando hoje na cidade, mwies foram meus alunos. Por que eu fui ser
professor, engragado, por que eu fui ser profess@&scola de Medicina? Eu ndo era médico!

C.P: Mas o senhor tinha um conhecimento espeadialigae eles precisavam!

D.G: Mas, o dado de cultura me chamou pra la. Eleschamaram por isso, com a capacidade de ser
professor de uma Faculdade de Medicina. Mesmo erddotcursado aquelas disciplinas especificas do
curso médico. Mas tinha alguma coisa do curso roéglie eu tinha cursado. E quem foi escolhido como
diretor da escola era um médico muito consideradblokrlandia. E era muito meu amigo. E engracado
ele ndo era religioso. Foi nomeado primeiro dirdtocitada escola de Medicina. E os médicos querfor
chamados pra fazer parte do grupo também nao eatdticos ndo. E me chamaram, ndo como padre,
mas “esse homem sabe das coisas”. E eu fui juslesa Esse médico, diretor e meu amigo, era um
médico que tinha uma nog¢édo muito humanistica, hiiéxam e ética, na Medicina. Um grande médico. E
grande pessoa. Entao, ele como diretor, faloua;afids...” - 14 na reunido pra fundacao da esctias
vamos colocar aqui, na Escola de Medicina” - paldic entdo vocé pode colocar e tirar a disciptjna
vocé quiser, ndo é - “nds vamos colocar no curédien uma disciplina que ndo esta inserida no
curriculo escolar do Curso de Medicina, vamosuin@ssa disciplina: Psicologia Médica. Porque ele
falava assim: “0 médico cura o doente s6 ao dieer Bia pra ele”... “se souber dizer bom dia”. .d&6
jeito de vocé receber o doente, vocé ja esta carand

C.P: Que interessante!

D.G: Otimiza. A psicologia do “cara” é a cura.

C.P: Isso quando surgiu a Faculdade particular eédidiha?

D.G: Exatamente.

C.P: O senhor era o Unico professor de Psicologidi®a?

D.G: O unico! Hoje alguns médicos que eu procurarfomeus alunos. Essa escola funcionou e esse
primeiro diretor, saiu, foi nomeado outro direteresse outro diretor tirou a disciplina. N&o emsn
mesmas do primeiro diretor. Ele ndo tinha ideiajge o médico deveria ser uma pessoa que entendia de
Psicologia.

C.P: E depois de dois anos, o outro ndo acreditou.

D.G: O outro ndo pensava desse jeito. E assimm#i® teve o curso, entdo, ndo me chamaram, porque
para as outras disciplinas, eu néo tinha a formacao

C.P: O senhor lembra o0 nome desse médico, esseipridiretor?

D.G: O Dr. Domingos Pimentel Ulhbaérffatiza, seus olhos enchem de lagrimas, e elaaegehoro —
pausa e momento de grande emocao para dgsgrande sujeitolgle fica muito emocionadlo

C.P: Ele era muito amigo do senhor...

Pratica médica em Uberlandia e a Revolugéo de 1930

D.G: Dr. Domingos Pimentel Ulhba. Era o famoso Domingos. Aqui, em qualquer familia, qualquer
doenga, “fala com o Dr. Domingos, vai la no Dr. Dogos!” Era bom médico. Uma coisa, queria falar.
Quando eu era coroinha, aos dez anos de idademuiberlandia, ndo tinha médico. Quem cuidava da
salide do povo daqui de Uberlandia? Os farmacéufiéoba trés farmacéuticos. As trés farmacias de
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Uberlandia. E tinha uma santa casa, ruim, velhap@dnada, onde o sujeito ia pra morrer! Ndo tinha
medicina, ia pra morrer. Esta casa de saude etgelgaquarteirdo da Av. Floriano Peixoto onde tenaum
agéncia de carros, da Ford, hoje. Aquele quartéodo era murado. E la dentro tinha um prédio, um
casardo, cheio de quartos, que era a Santa Cadaselécéordia de Uberlandia, fundada pela Sociedade
Sao Vicente de Paula, ou vicentinos. Era o Uniemehto, instituicdo de salde. E a doenca era @aiidad
pela farméacia. Entdo havia trés farmacéuticos. iilfea tqualquer coisa, “vai l& na farméacia do Sr.
Floriano”! Ou entdo, fala assim: “vai 14 na farngcio Sr. Hermdgenes”; era outro farmacéutico. Ou
entdo, “vai la na farmécia do Dr. Cicero!” Sabe goé? Porque ele era farmacéutico realmente. S6 que
ele tinha uma farmécia, e fez um curso de medidiméio, era farmacéutico e se tornou médico. Mas
continuou farmacéutico. Entdo o povo falava assimi la no Dr. Cicero!”. O Dr. Cicero é avd do
médico que cuida do meu ouvido. O menino aqui, @autMas, a razdo de que, qualquer dado dessa
disciplina de Pedagogia, estd nesse histérico todo,é! Que, infelizmente, isso ndo foi contado ou
escrito, uma histéria toda de Uberlandia, que pegases trechos assim, e uniria isso tudo nurtihis
continuada. E contei muita coisa. Narrei muitoodatacontecimentos, dos quais eu fui testemunha
histérico, ocular; eu vi! Eu vi, por exemplo: a Rlcao de 1930! Uberlandia, na Revolucdo de 3@ tev
uma mobilizacdo muito grande. De tropas. Por qu&Rélolucao, o Estado de Goias - com limite ali no
Paranaiba, com Minas - apoiou Washington Luis. MiBarais aprovou Getulio. O golpe do Getdlio, de
1930. Na revolucdo, Minas apoiou o Getllio e SdigldPe Goias apoiaram o Washington. Minas ficou
no meio de Goias e Sao Paulo, com posicdes paglitifarentes. Era necessario vigiar a fronteirddan
Uberlandia foi indicado para fixar um acampameniiitan vigilante, de guarda, da fronteira de Minas
com Goias. Para Goias nao invadir Minas. Vocé sé=ileias de revolugdo, ndo? E Goias podia invadir
Minas s6 por dois lugares. Apenas naquela ponteegigtia desde 1910, a ponte 14 em ltumbiara,
antigamente, Santa Rita do Paranaiba; tinha umee @din Hoje tem uma ponte, mas é de concreto, do
Juscelino Kubitschek. Porque a primeira ponte ede@sta aquela, mas de ferro, toda de ferro, faita
Alemanha. Foi feita 14! Mandaram a planta, fizettaio, cortaram, encaixotaram as pecgas, enviaram, e
aqui eles montaram a ponte. Isto aqui em Uberlatellaram os pranchfes de madeira para o largo da
ponte. Daqui de Uberlandia, de carro de boi, gastarm més pra ir, pra levar a madeira l1a4. Aquetagoo

foi em 1910. E eu sei disso por meio dos fazendeintigos, os quais hoje ja morreram. Quando eu era
menino, eles eram ativos ainda, eu conversei nooito eles e eles me contaram essa histéria. De terem
ido 14, em Paranaiba, 14 na Ponte, levar a madeicarro de boi. Era um més pra la e um més prdeca,
carro de boi. Por qué? Apenas aqui em Uberlandie hama serraria capaz de fazer aqueles pranchdes.
Goias ndo tinha. Nao existia Goids, nem Brasil@a.tisha Goids Velho e alguns arraiais, que se ao
desenvolverem tornaram cidades de Goias, do sahgoi

C.P: Capital de Goias...

D.G: S6 aquilo. Ipameri existia, Araguari exisanta Rita do Paranaiba era na beira do rio lapeisl
tinha Buriti Alegre. Buriti € antigo. E o resto,goe era la, aquilo 14 era o sertdo. O sertdo, Bétfo,
Uberlandia, nesse periodo, teve uma importancidizaioria muito importante. Inclusive, na revologa

de 30, foi o ponto de acampamento das tropas deedi#am a posicéo politica de Minas Gerais. E eles
iam la da beirada do Paranaiba, do lado de candgi E ndo deixava, dando tiro. Era s6 tiro dé, fuz
nado é; ficava na fronteira, num buraco, levantavdava tiro de la. E ndo deixaram entrar, passar na
ponte; vigiar a ponte para Goias nao vir em diregddinas. Entdo ali trocavam tiro, ndo passava. Até
que no fim, os mineiros venceram, tomaram ltumbigrma a histéria toda ai. Mas, ligando essa re@oluc
de 30 com as outras realidades, e somando fatosngeaimentos, examinando, vocé encontra que tudo
foi encaminhando o nascimento do aspecto cultutdé @ntra o dado pedagdgico, ou a Pedagogia, vamos

dizer assim, a ciéncia pedagogiamnde foi implantada a disciplina de Psicologiass@ado ai pela
primeira comunidade das freirinhas 14, “humildeasihla na “casinha” delas |4 na Vigario Dantas, ndo
€? Na esquina |4, morava la. A casa do coronekbtpsecompraram e onde foi a escola. Depois, fizeram
aquele pedaco. Depois, cresceu. Quando elas fundiraxistia a Faculdade de Direito.

(pausa para o café e encerramos a entreyista

Nota explicativa as palavras em italico dentro de paréntesessgonelem a esclarecimentos a respeito
das falas do entrevistado e do préprio entrevistado
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APENDICE 5
ENTREVISTA (14/11/2014) — LUCIA HELENA BORGES DE CARVALHO
(DOCENTE DOS ANOS DE 1980)
Transcricao da entrevista:

Formacéo docente/ Forma de ingresso na carreira erFU

Lucia Helena: Lecionei para a Pedagogia e panaexciaturas também, e para a Psicologia.

Claudio Prado: Quando a senhora comeg¢ou na do@éncia

L.H: Eu lecionei em todos os niveis e em toda®ees Eu comecei em 1961, comecei dando aulas para
criancas a serem alfabetizadas, do primeiro anogpio da época. Eu dei dois ou trés anos de aslas d
alfabetizacdo nessas turmas. Depois eu lecion&meiro ano. Eu s6 nédo dei aula no quarto an@, e n
segundo. Se bem que o segundo, eu acho que dé siepois eu comecei, ao mesmo tempo, lecionar no
Curso Normal, que abriu na E. E. de Uberlandidugiee a Marid também entrou. Eu também lecionei
no Curso Classico, no Curso Cientifico naquela &pbepois me casei, parei um ano, quando voltei,
peguei o Curso Cientifico, peguei matérias de EgAmaCivica. Foi na época da Ditadura, Educacéo
Civica e Historia.

C.P: A senhora comecou em 1961, e lecionou no &stgdque ano?

L.H: Pelo Estado, até aposentar. Em 1979, eu estdirecdo de turno na “Escola Estadual”, e quando
saiu a diretora, em 1980, eu fiquei na Direcdo IGéeaaEscola. Depois eu voltei para a area de
Superviséo. Eu fiquei na supervisdo aproximadandgiteanos.

C.P: Entéo a senhora conciliou o periodo que aosargntrou na UFU com as atividades no Estado...
L.H: Nesse periodo que eu fiquei na Supervisdgaastava na UFU. Comecei a lecionar na UFU em
algumas classes de Monte Carmelo. Monte Carmelaraeaextensdo daqui, como foi ltuiutaba depois.
Eu dei alguns cursos de Psicologia em Monte Carmelo

C.P: A senhora lembra que ano a senhora comecgou?

L.H: Eu comecei entre 1976 e 1978, aproximadamente.

C.P: A senhora comeca no Curso de Pedagogia, ni@oMonte Carmelo, e ja era UFU?

L.H: Era umas salas que a UFU abriu I, pra ateadiemanda deles.

C.P: Quanto tempo a senhora ficou la?

L.H: Dois anos aproximadamente. Tenho no meu auaic

C.P: Mas a senhora lecionava la e aqui? A senlsteaigena supervisao?

L.H: Eu estava na supervisdo aqui. Ao mesmo ternpceeg estava na supervisdo, eu dava aula la. Porque
eram aulas extras. Nao eram muitas aulas, e eusaxta-feira a noite, e no sabado durante o dia.

C.P: Como era quando a senhora entrou na UFUiperéuim contrato”?

L.H: Logo que eu comecei na UFU, eu fui para o Qules Psicologia.

C.P: O curso de Psicologia comeca em 1976 comaciigiira e 1979 com formacao de psicélogo.

L.H: Eu devo ter comecado em 1978 ou 1979 tambéitneHa e dava umas aulas da area pedagdgica, a
Préatica de Ensino. Os alunos, no comeco, ndo oqudazer a licenciatura, e estavam sendo obrigados a
fazer; o que eles queriam era ficar s6 na aresswdlpgo mesmo... mas, depois, muitos dedsn9,
quando chegaram no fim do curso, disseram queiter dcasionou muita oportunidades na escola. Eles
entraram nas escolas particulares, e depois amg®=ziaduais a admitir psicologos, ao que pakdes.
acharam que foi bom terem feito a licenciatura...

C.P: As matérias pedagogicas...

L.H: As matérias pedagdgicas.

C.P: A senhora era professora do Departamentoidelétgia e continuava no Estado?

L.H: Eu fiquei no Estado até... eu ndo me lembdata. Depois, eu fui conduzida no meu cargo peaa fi
na UFU num periodo na Diretoria de Primeiro e Sdgu@rau, quando a diretora era a Cleuza Rezende.
Fiquei um ou dois anos, quando eu fui licenciada panestrado. E quando voltei, tinha tempo solrrand
para aposentar no Estado. Fiquei no mestrado apaoemente dois anos. E ja tinha muito tempo de
trabalho no Estado.

C.P: Porque os dados que eu peguei, em um levami@mnoem a “Doca”, a senhora tem uma
especializacdo em Metodologia do Ensino Supermorl.endrina, em 1981; também uma especializacéo
em Pré-Escolar, que a senhora fez aqui em 198#4jestrado que a senhora fez na PUC de Sao Paulo.
L.H: Em 1984.

C.P: Em 19847 Consta aqui em 1990.

L.H: Em 1990, eu defendi a dissertacéo.
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C.P: E consta que a senhora foi professora nade.Elberlandia, de 1965 a 1979, e foi diretora la em
1980.

L.H: Professora até 1979? Nao, foi por um tempoom&m 1979, eu estava na UFU, mas eu estava no
Estado também. Eu estava na supervisao, e em &980i diretora geral. E fiquei na dire¢do da escol
durante todo o ano de 1980. Em 1981, pedi umadi&para aguardar a aposentadoria.

C.P: Aqui @ocumento produzido pela UFldonsta também que a senhora trabalhou na Fundbcao
Bem-estar do Menor.

L.H: Eu estive la quando meus meninos eram bebés.

C.P: Quando a senhora se casou?

L.H: Eu casei em 1965.

C. P: Aqui consta que, na UFU, a senhora comegautt de 1978. E depois a senhora foi coordermador
do Curso de Pedagogia na Faculdade Catdlica ddddder. A senhora ja estava aposentada da UFU...
L.H: Eu ja estava aposentada, quando nés abrinfexsulilade. Nos ficamos dois anos trabalhando, antes
da abertura, em um trabalho voluntério. Qual éta gae consta ai?

C.P: Consta o0 ano de 2001.

L.H: Esta data foi a data da regulamentacao pel€ ME

Conteudo prescrito

C.P: Agora eu queria que a senhora falasse daiémper como docente da disciplina Psicologia da
Educacdo. O que a senhora lembra? Eu vi que arsedéo aula de Psicologia do Desenvolvimento para
0 curso de Psicologia, e que a senhora deu PsiaoitagMotivacdo na Pedagogia. Na Psicologia da
Educacéo ou Psicologia como um todo, o que a saidmbra?

L.H: Na época, a disciplina ndo era denominadaoRgj@ da Educacdo. Havia trés matérias no
curriculo de Pedagogia, e eram ministradas tréériaatde Psicologia: no primeiro ano, PsicologisaGe

no segundo ano, Psicologia do Desenvolvimento, érueiro, era a Psicologia da Aprendizagem. O
curso era semestral ainda. Nao era regime anuRsiddlogia da Motivacdo, mais tarde, foi incluiada n
final, no dltimo semestre.

C.P: Porque tem um parecer, de 1961, ele mudaeagistéma 3 + 1. Provavelmente quando a senhora
fez o curso de Pedagogia como discente, tinhaatnés com os fundamentos, Psicologia, Filosofia,
Biologia... Nao eram essas matérias...

L.H: Quando eu fiz...

C.P: Ai veio o parecer, que aboliu esse 3 + 1, &mdp o técnico em educacdo, e passou a ter a
Psicologia Geral, e depois podia desmembrar, tmhBsicologia da Aprendizagem, Psicologia do
Desenvolvimento...

L.H: Mas nesse periodo, eu néo lecionava la ndde&anei mais adiante. E, nessa época da mudanca,
foi a época da formagéo dos especialistas.

C.P: Ai teve um outro parecer, em 1969, dos edmga® que formava o supervisor, o orientador, o
inspetor, ndo era?

L.H: Sim.
C.P: Nesse periodo, eu vi que eles criaram dois deaurriculo basico, padrédo, com a PsicologialGer
Psicologia da Educacéo I, Il e lll. Quando o alymosseguia para os outros dois anos, dependia da

especializacadh@bilitacfes especificispara fazer determinadas matérias. E eu vi quehditacdo em
Orientacdo Educacional, tinha mais matérias deolgia.

L.H: Sim.

C.P: E era nesse momento que havia a PsicolodWotigacéo, a qual a senhora lecionava...

L.H: N&o.

C.P: Nao?

L.H: Ah, sim. Quando eu lecionei, sim. Eu falei ¢fi$orque achei que vocé havia me perguntado como
aluna. Quando eu lecionei, tinha ainda as hali@acLecionei Psicologia da Motivacdo, mas era mais
para dar mais conhecimentos em aprendizagem aogsalApesar de que, nessa matéria, a ementa era
muito tedrica, na ocasido? Entdo eu trabalhei @sate de novo, como 0 que € motivacdo, na visdo
freudiana, nessa area hedonista, Freud, e outsds, omportamental, visdo cognitivista e social.

Praticas pedagdgicas em sala de aula

C.P: A senhora tem algumas lembrancas mais masfafdeque a senhora lembra, da sala de aula,
alunos... O que a senhora relataria que marcougpseahora, em ensinar Psicologia para os ped&®ogos
Como era essa experiéncia para a senhora? Conaodémamica da sala de aula, que tipo de recursos a
senhora gostava de trabalhar?

L.H: No inicio, eu trabalhava a fundamentacdo @aaa, da Psicologia como ciéncia, parece que era
isso. Depois eu entrava na descricdo das etapaesinvolvimento. Pedagogicamente, a gente fazia
explicagbes sobre desenvolvimento social, sobreende$simento cognitivo, desenvolvimento
behaviorista, comportamental, etc. E ai, incluiaa®teorias. A gente discutia, fazia seminarios...
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C.P: Seminérios...

L.H: Discussdo em sala de aula.

C.P: Seminarios para os alunos, eles apresentavam?

L.H: Geralmente, eu arranjava uma técnica. E a,t@anicas, tinha um coordenador, tinha um grupo
critico. Era uma dindmica “mesmo” de grupo. Eu wseito a dindmica de grupo para levar a variedade
de tematicas pesquisadas. Nos Ultimos anos, eij freexemplo, o tema da escrita: por que a caang
escreve silabicamente, ou entdo, com letra inwertid depois das pesquisas da Emilia Ferreiro, e do
Piaget, esses erros tiveram outras explicacbe@oFEat achei varias pesquisas, ndo sé piagetianaeas,

de outros pesquisadores a respeito disso. Entadismgimos muito a respeito disso. Mas, infeliztagn

no inicio, eu ndo trabalhava muito partes praticamo analisar outras formas de aprendizagem. Fazer
diagnostico em sala de aula... Mas no final, quatel@ula de Psicologia do Desenvolvimento, no €urs
de Psicologia, isto era comum; os alunos traziaoriaegas, pequenas, um pouco maiores, para fazer u
diagnéstico de alfabetizacao.

C.P: A senhora recorreu muito a aulas expositwagnhora gostava desse tipo de aula?

L.H: Eu fazia uma aula expositiva, as vezes, deg@iama leitura inicial, e depois eu fechava cona um
aula expositiva. Ou entdo, conforme o assunto,raathava as nocdes gerais sobre o assunto, para
depois entrar nas particularidades. Quando o asdtatva de muitas particularidades, eu explicava
primeiro as no¢des gerais, falando um pouco de atéo fim, e depois, a gente ia estudar as partes

C.P: Naquela época, a senhora usava mais o quailz® e

L.H: Quadro e giz.

C.P: Tinha o retro-projetor?

L.H: Eu usava muito o retro-projetor.

Perfil discente

C.P: E como a senhora percebia a participagdo ezeg#e dos alunos da Pedagogia em relacdo a
Psicologia?

L.H: Os alunos da Pedagogia tem um outro perfdlusive, tem mais alunos de classe desprivilegiada,
vamos dizer assim, que os alunos da Psicologiand@ueau lecionei na Psicologia, na primeira turma,
eles estavam cursando a Prética de Ensino no GtiraoEu comecei com uma turma muito consciente,
muito estudiosa, uma turma que exigia, “por quedvesta dando isso?”; apesar de eu ter discutido o
programa no primeiro dia. Eu discutia sempre o ano@ antes, pra ver se eles ja tinham lido osdiero
visto o0 assunto. Nas disciplinas do curso de Rsig@| eu me senti mais livre que na Pedagogias¢oa
Préatica de Ensino. Naquela época, a gente disasit@iticas do ensino para a classe trabalhadora F
época de Paulo Freire e do Demerval Saviani, @®wue faziam criticas, do ensino que se dava as
classes trabalhadoras, de filhos de trabalhadosagyais tinham outro tipo de motivagéo que osdiltla
classe dominante ndo tinham. Discutiamos o compertto dos professores em geral, um os curriculos
da escola dos alunos da classe média que sempeeesmola. E por que as classes populares
apresentavam mais reprovacao; isso tudo era disco#l Pratica de Ensino da Psicologia. Analisamos
uma série de livros; e a turma da Psicologia redipomuito bem. No comeco eles tiveram uma reacéo a
Préatica de Ensino; estavam questionando sua veligath o psicélogo, reclamavam muito, aquilo era
uma obrigacdo que eles ndo queriam fazer. No Ullinmem que lecionei a Pratica de Ensino, trabalhei
com micro-ensino, e trabalhei com o planejament® gplicAvamos aos alunos do Curso Normal do
“Estadual” €.E. de Uberlandip onde eu era supervisora, na “Semana da Noraiallsta uma semana
de palestras. Entdo, utilizamos a semana da natmafiara aplicarmos a pratica. Nos projetos,
incluiamos os fundamentos filoséficos dos conteageseles iriam expor. Foi muito bom nessa época.
C.P: E os alunos da Pedagogia, o que a senhoraa@mb

L.H: Os alunos da Pedagogia eram mais receptiwssenponto. Tudo que ia propor, eles ndo sabiam,
eles aceitavam. E ainda tinha aquela histériaatmhbito professor que passava a mao na cabecapeu s
contra isso, sabe? Chegava o dia da prova, vinhamedir pra adiar a prova. A prova marcada, com
planejamento, eu olhava pra ver se eles nao tirhdra prova marcada no dia, preparava com eles.ante
Entdo, até tirar esse paternalismo que tinha nadegih... mas depois eles acostumaram comigo. Eu
dizia, “ndo, mudar as regras no meio do jogo, oAl gente tem que discutir regra é antes.

C.P: A senhora ja tinha feito um contrato, ndo é?

L.H: E, eu ja tinha feito um contrato com eles.

C.P: Na relacdo com eles, o que a senhora lembis? nffanha muitos alunos dBedagogia que
trabalhavam, ndo?

L.H: Ah, todos, quase todos. Tinha muito poucos udie trabalhava. As vezes, chegava no segundo
horario.

C.P: Alguns ja lecionavam?

L.H: Alguns lecionavam, tinha familia, criancas pegas, eram alunos mais sofridos. Entdo eles nao
estavam muito interessados em discutir certos tsmdo. Era do jeito que vinha... Até hoje, euspen
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gue é assim. Na Faculdade Catolica de Uberlandiiassim. A gente recebeu a maior parte de alunos
gue ndo podiam estudar noutro lugar, ndo dava dengassar no vestibular. Entdo, nds preparames ess
alunos, demos aulas de portugués pra eles duramtma. Nao sei se ainda existe esta modalidade, nés
demos aulas gratuitas para todos os alunos quevantr aulas de portugués. Pra melhorar a defasagem,
para eles poderem aprender a ler direito, a irgtapr
[...]

Planos de curso e conteldo prescrito
C.P: Como era a elaboracdo dos planos de ensifpaza em que a senhora comecou? Havia algo
pronto, normatizado, com ficha de disciplina, camtetddo, ou a senhora tinha liberdade com os temas?
L.H: Tinha as ementas; até hoje tem, nao é?

C.P: Hoje tem as ementas, 0s objetivos e o contetmpamatico definido.

L.H: Ah, isso também, mas o conteldo era mais gEral uma sugestdo. Mas a gente ia incluindo algo
mais atual, aqueles livros mais atualizados, a&cpsgamais recentes.

Bibliografia
C.P: No periodo em que a senhora lecionou, ja timhacervo da Psicologia para a Pedagogia. Como a
senhora considera a bibliografia na época; se iatéean, ou era defasado?

L.H: Atendia. Tinha o banco do livro, vocé lembreecu te falei?

C.P: Lembro, a senhora me mostrou um impressogodicitacao.

L.H: Acho que ainda existem os livros do Banco dad, onde se pode tirar emprestado, e ficar cam el
0 ano todo; porque eles tinham dificuldade em camgvlas tinha na Psicologia também. S6 que na
Psicologia, a gente tinha um material de mestradm planejamento. Por exemplo, a Orly. Tem um
material da Orly Zucato Mantovanni Assis. Esse nmet®i do doutorado dela, I4& de Campinas. El@vei
e deu esse curso. E a gente pegou com ela ess&hato, onde ela simplificou essa linguagem lolem
tese mesmo, uma linguagem mais facil, para qualeiter poder ler os estudos piagetianos. E a gente
selecionou este material, e |4 na Psicologia aeg&gabalhava com ele. Era um material da linha
piagetiana e a gente trabalhava muito com ele icalBgia.

C.P: A senhora trabalhou muito com Piaget? Piagetima teoria forte na Psicologia da Educacao?

L.H: Na Psicologia, tinha um semestre s6 de Piaget.

C.P: Isso eu lembro, era na Psicologia do Desemaehto Il. Agora, na Pedagogia, como era dado esse
contetido?

L.H: N&o, o Piaget a gente dava junto com todasut®s contelidos. Agora...

C.P: Na época, a senhora dava Vigotski?

L.H: Na Psicologia da Motivacao, eu inclui algunmisa”’ de Vigostki. Porque, quando eu lecionava
Psicologia do Desenvolvimento, eu passava muito gtto” por Vigotski. Mas era muita teoria para um
semestre apenas, ndo é€? Entdo, inclusive eu temmoaterial bom de Vigostki, se vocé quiser, ewie d
Eu tenho material de cursos de especializacdo geefiremos na CatdlicaF4culdade Catdlica de
Uberlandig. Quando eu estava la na UFU, a gente coletasaytitido la no grupo de estudo.

Formas de avaliacdo da aprendizagem
C.P: Como eram as avaliac@es, as provas?

L.H: No comeco, eu aplicava prova mesmo. Depois;amecei a trabalhar com seminarios, e a sintese
que eles faziam dos seminarios. Eu ndo dava mwoteaméao. Eu tenho que lembrar as atividades que eu
dava para nao ter de fazer muita prova. Porquegqu@ dar uma prova como deve ser, vocé tem que dar
uma prova longa, e eles tinham s6 o horéario dedauigente. Eram duas aulas, eu achava que ndo media
muito. E eu dava mais questdes abertas.

C.P: Eu vi pela carga horaria, que eram quatrosaidaPsicologiaallas semanais de disciplinas como
Psicologia da Educa¢dpera comum dividir, duas e duas.

L.H: Era: duas e duas; as vezes dividindo, uma&, @ duas juntas. Mas ndo era bom. Entao, quando e
dava essas aulas de cinquenta minutos, eu fazjglamgjamento para aproveitar para aulas expositivas
ou antes, ou no inicio de um assunto novo, ouma fleste assunto. Porque cinquenta minutos nao da
tempo para nada.

Relacao entre contelido prescrito e realidade pedagjéa
C.P: Eu queria comparar esse conteldo prescritoocoomtetdo dado na sala de aula. A senhora lembra
se sempre era possivel cumprir com o contetdo fiEXsAs vezes, era preciso selecionar contetdos
mais importantes, porque o tempo ndo dava...

L.H: N&o, eu sempre cumpri; fiz um planejamentoqumaecar e acabar.

C.P: A senhora estava falando do trabalho da mofaOrly, além dos contetidos prescritos, a senhora
complementava com outros contelidos que a senhoaaeacelevante?

L.H: Mas havia contetdos relacionados a Orly. Ngssgrama dela, tinha contetdos tedricos. Ela fez
esse programa pra trabalhar com professor. Quadeafem Piaget, a gente ja trabalhava essa parte.
Agora, as provas piagetianas, a gente escolhiaupmg
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C.P: Normalmente, a senhora fazia as provas pageticom os alunos?

L.H: La no Curso de Psicologia, sim. Na Pedagogiademonstrava. Nao tinha como eles trazerem
criangas. Porque, na turma da manha, talvez pudesseais facil trazer um ou dois; mas, a noita, er
muito dificil. Os alunos saiam do trabalho e j&haim para a universidade; as vezes, nem jantavas ant
de vir pra aula. Entdo, era mais dificil e eu fal@anonstracéo pra eles.

Influéncia de normas e regulamentacdes curriculares

C.P: A senhora lembra, eu estava falando dos passamonforme as mudancas da lei, da normatizacéo,
se mudava o projeto, até os programas, a senhohbadese tinha muito impacto? A senhora lembra-se de
ter que mudar o programa, o que a senhora tralzltesequéncia do conteddo, porque veio uma
determinacéo de uma diretriz, do MEC?

L.H: Nao, porque ndo vinha. Eu sempre mudava poegugio aguentava repetir todo ano. Entdo, eu ndo
usava as mesmas apostilas, apenas alguns livros.

C.P: A senhora falou muito da mudancga de matexqistila, quando a senhora sentia necessidadey mas
senhora ndo lembra de mudanca devido a determidacii&C, LDB?

L.H: Ndo, na minha matéria ndo tinha muita recoraeéid. Mudanca determinando o0 que seria
lancado?Nao.

C.P: As vezes, quando v&o alterar o projeto pedegogles pedem sugestdes, em termos de contetdo,
acrescentar um autor, tirar outro, mudar a bibdifigrbasica... A senhora ndo lembra?

L.H: Na universidade, a gente tinha um grupo dedeste a gente ja relacionava, textos sobre essas
novidades, e inseria em nossas nas aulas. Masimi@nv sugestdes ndo. Sugestdes era a gente quem
dava.

C.P: Isso é interessante. Porque hoje é assim,®, slEada periodo de tempo, passa pra avaliaiso.cur
L.H: Eu lembro muito do MEC era de um folhetim. Nala época era gratuito. Agora, estd vindo mais
“grossinho e tudo”, com mais palestras, artigositescpor cientistas do INEP. Aqui, tenho algung q
estdo amarelos. Neles, tem artigos do Demervab8iavia area de Educacgédo, esse aqui é do Jeferson
Idelfonso da Silva.

C.P: Ele era professor daqui?

L.H: Ele era de Campinas, da UNICAMRdstrando-me o folhetoAgora, se vocé pedir eles mandam.
C.P: Mas hoje deve ter eletrdnico, acessa pelmitte

L.H: Nem tudo |4 é eletr6nico. Esse aqui era ddoSaRoberto, de Belo Horizonte. Esta vendo, era uma
série de artigos, e na area de psicologia, tinaroas de pesquisa.

C.P: A senhora estava falando de, as vezes, famglaa partir da leitura dos alunos. Era mais coros
alunos da Psicologia terem lido a respeito do cmii® A senhora lembra?

L.H: Quando eu discutia o programa com eles, elemrd assim: “esse livro nés ja lemos com
determinado professor”. Entdo, eu modificava. Egapa apenas livros que eles néo tinham lido.

C.P: E na Pedagogia?

L.H: Discutia também.

C.P: Mas eles normalmente traziam a leitura?

L.H: Na Pedagogia, era logo no segundo semestes.dEles estavam muito “verdes”. No primeiro
semestre, eles tinham Psicologia Geral. E no seguw®hmestre, eles tinham a Psicologia do
Desenvolvimento.

Relacao com outras disciplinas

C.P: E na relacdo com as outras disciplinas? Amantiisse que na Psicologia, era comum eles terem
visto alguns textos em outras disciplinas. E naaBegia, como era a relagédo do contetdo que a senhor
ministrava com as outras matérias do curso? A santioha contato com outros professores,
conversando para ndo dar os mesmos textos, akgdistiplinar?

L.H: N6s nao trabalhavamos com os mesmos textogupara muito especifico na Psicologia. Em MTP,
Métodos e Técnicas de Pesquisa, eu trabalhavay@gugto com o conteddo, eu trabalhava o “como
estudar”. Eu sempre fui ligada com esse aspect@ @ar uma nocdo para o aluno. Quando eles
trabalhavam em MTP, como fazer o levantamentodabdifico... Agora é facil fazer porque vocé vai em
determinada fonte, mas la como fazia? Eu davaag&elde revistas de Educacao, revistas de Psiaplogi
de pesquisas em Psicologia. E com os alunos, issmohava maravilhosamente na Psicologia. E os
alunos, que estavam vendo MTP | ao mesmo tempdalaua com o professor, e dizia que estava
lecionando até aquele determinado assunto. Eu maaxwaproveitar que o professor estava fazendo
aquilo pra poder orientar o estudar aqui. Dai @oatfhava o texto de psicologia, por exemplo.

C.P: A senhora fez esse trabalho na Pedagogia?

L.H: Eu fiz na Pedagogia, e também na Psicologias Ma Psicologia, era maravilhoso, vocé mandava
fazer e eles faziam perfeitamente. E eles iam mharsala, no Departamento de Psicologia, pediaa par
discutir, que estavam tendo uma dificuldade, endegerientava ali.
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C.P: Como a senhora disse que os textos de psie@omm especificos e ndo costumavam fazer paste da
outras disciplinas da Pedagogia, ndo era comumsptofessores de disciplinas da Pedagogia entrarem
em teorias da Psicologia? Por exemplo, Didatica?

L.H: Didatica era dada no final do curso.

C.P: Entéo a Psicologia era inédita no inicio des@undo ser relacionava a outros contedos?

L.H: A Psicologia, as vezes, a gente relacionava eosociologia, com a filosofia. Entdo, em algum
aspecto, a gente estabelecia relacdo. Por exesplopcé vai trabalhar com o emocional, a gente
utilizava a teoria do Freud, e utilizava Erikso@pré? Era pouco na Pedagogia, mas naquele pouco,
procurava-se fazer perceber o todo; mais supdrfitias ao mesmo tempo, mais completo. Entdo, ao
trabalhar Freud e Erikson, por exemplo, eu disogtial corrente filoséfica eles poderiam estabelecer
nesse assunto, com o que eles estavam estudaramogeles estavam estudando correntes filosdéficas.
Outro aspecto, logo no inicio do curso, a metodalaa ciéncia: eu trabalhava e relacionava com a
filosofia. “Se vocés ndo viram ainda, vocés vaoagsim”.

C.P: Quando os alunos estudavam algumas teorias actio desenvolvimento do Freud, ou do Piaget,
normalmente eles sé estudavam com a senhora? IDditie eles veriam esse conteddo em outra
matéria?

L.H: Na motivacdoMsicologia da Motivacdoe na aprendizager®gicologia da Aprendizagema gente
retomava. Na Pedagogia, eles estudavam na aprgedizam que outra professora lecionou. Eu lecionei
Psicologia da Motivagcdo bastante tempo. Primeiaouena professora da Psicologia que dava, depois eu
assumi essas aulas e lecionava. Dai, eu repassavavd, porque na teoria da Motivacdo, eu mostrava
inclusive as correntes filosoficas por trés de eada.

C.P: Por exemplo, se eles tivessem uma matéria déduzacido Especial, sem a nomenclatura de
Psicologia, dificilmente eles veriam as teoriasqsigicas...

L.H: Acho que teorias psicoldgicas, eles ndo viaio.nTeve uma época na Pedagogia, que tinham
Problemas de Aprendizagemdisciplina Problemas de Aprendizagem

C.P: E nessa matéria, normalmente, quem dava gteééral com mais formacdo em Psicologia ou
Pedagogia?

L.H: Em Psicologia.

C.P: A senhora lembra quando comeca o curso del@&gi&, sé como licenciatura?

L.H: Sim, o curso foi aberto na época dentro dauléacle de Ciéncias e Letras.

C.P: De 1975 para 1976.

L.H: Nessa época, eu ndo estava ainda na univdesida

C.P: Quando a senhora chegou, a senhora foi cadérat Psicologia?

L.H: Eu fui contratada na Psicologia e dava aul®dgica de Ensino.

C.P: Quando houve a federalizag&o, parece que huuites professores da Psicologia que davam aula
na Pedagogia, como o Prof. Darcio, por exemplooEraso da senhora?

L.H: O Darcio era da Psicologia, do Departament®sieologia. Eu era do Departamento de Psicologia
também. A Maria de Lourdes Miranda Garcia e a LiMarivalda Barreiro da Costa também. Elas
lecionavam na Psicologia e nas préprias licen@atur

C.P: Eu quero entender o seguinte: houve um momeguéo algumas professoras ja entraram na
Pedagogia pra dar aula de Psicologia, como a Maoisg®naco.

L.H: A Marisa fez o concurso 4 para o Departamelet&cducacao.

C.P: A profa. Marisa, a profa. Myrtes. Hoje quernidea a disciplina Psicologia da Educacdo na
Pedagogia é da propria Pedagogia, e quem lecioi@ld®ga da Educacdo em todas as outras
licenciaturas ainda séo professores da PsicolBgitras faculdades em que quem leciona Psicotizgia
Educacéo nas licenciaturas é da Pedagogia, e ri@sicdogia.

L.H: Mas muitas vezes sdo psicologas, tem a formagd Psicologia. Todas elas, que fizeram concurso
la na Educacao séo psicologas.

Outros comentarios pertinentes

C.P: E agora, professora, uma das questdes matstanfe, pois eu ndo quero tomar mais o tempo da
senhora. Se a senhora tivesse que passar uma m@naag formandos, como a senhora destacaria a
importancia do contetdo de Psicologia da Educaa#e ppropria area de Educacao e para a Pedagogia?
L.H: Olha, eu acho, e ndo estou sozinha nisso,uedt@dos 0s outros que escreveram sobre a Psigologi
da Educacdo também pensam assim, que essa decaliilia a area de Educacdo, assim como a
Filosofia, a Histdria, a Sociologia etc. S6 quemiaha maneira de pensar, a relagdo professone aki

da& em nivel individual. Ela se da também no nigelad da sala de aula, o professor tem que conleecer
contexto em que vivem esses alunos. Mas, € notoorian 0 professor que se percebera se esse aluno
aprendeu, ou ndo. Dai, a selecdo de conteldosegsea alunos, partird do que ele ja sabe e a& ond
podera aprender, considerando suas representagbenuddo, seus valores, sua realidade, suas
motivagdes, e ainda seu desenvolvimento. Deste naogjprendizagem se dara com mais eficiéncia.
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As criticas a Psicologia na Educacdo eram, gerdémecontar o “psicologismo; que o0s
professores de Psicologia “psicologizavam” a ediaisto €, ignorando os outros aspectos da relalida
humana. Para os alunos, na formacao docente, cengmecomo se da a aprendizagem e porque ocorre
de maneiras diferentes é essencial.

Na universidade, a area de pesquisa em que evaaggaconcentrava nos estudos cognitivistas
de Piaget, Emilia Ferreiro e seguidores. Elesizatiio o método clinico, formulavam questBes que
permitiam perceber como o sujeito pensa.

As pesquisas de Emilio Ferreiro resultaram, emtiteas coisas, na percepcao de que o sujeito
gue esta aprendendo percorre etapas ou niveisaijde wm conhecimento incipiente até a compreensao
total de um conteddo. Sendo assim, o professog phegar a uma eficiéncia no ensino tera que
acompanhar esta evolugdo que podera ser rapidecimorada. Isto ocorre também com qualquer
conhecimento novo que se apresenta para nés. Aasios 0 novo & medida que ele tem significado para
nés. Esse contelddo vai sendo amadurecido & medéseginsere em outros conhecimentos e valores ja
conhecidos. E assim com os adultos, criancas esuites.

O meu recado é que o professor leve em considesaz&como o aluno aprende”, porque se ele
tiver essa orientacdo, esse objetivo vai chegamlano. O professor mal preparado vai corrigir a
aprendizagem como erro e acerto. As consequénistassdo nocivas, podendo produzir o desinterasse,
baixa auto-estima e a inutilidade do ensino. Ror &formacao do pedagogo devera incluir a capdeid
de fazer diagnéstico, de selecionar adequadamentmmteddos significativos e saber acompanhar o
aluno em sua aprendizagem.

Nota explicativa as palavras em italico dentro de paréntesessgonelem a esclarecimentos a respeito
das falas do entrevistado e do préprio entrevistado
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APENDICE 6
ENTREVISTA (08/12/2014) — DARCIO TADEU LISBOA OLIVE IRA
(DOCENTE DOS ANOS DE 1980)
Transcricao da entrevista:

Formacéo do docente/ Forma de ingresso na carreiena UFU

Claudio Prado: A primeira questdo é uma questis mbrangente, prof. Darcio, e o senhor fica a
vontade, para o senhor me contar. Eu queria sabseuingresso na carreira docente, a sua formacéo,
quando o senhor comeca a atuar na UFU?

Darcio Tadeu: Eu fiz a graduacdo em Uberaba, ra &tNIUBE; chamava-se FIUBE antigamente. E
guando nés concluimos o curso 14, a UFU estavalamgto um Curso de Psicologia aqui. Mas eu fiz uma
especializacéo 14, na Fundacéo Getulio Vargasresmde Recursos Humanos. Entéo, eu estava la e ouvi
noticias daqui, de pessoas que tinham vindo pr& @ mandei o curriculo para ci. Nessa época era
mais por demanda, era um contrato de trabalho gsi¢imhamos. Eu trabalhei aqui no primeiro semestre
em 1979, como professor; seria o professor sutzsthioje. Depois, eu fiz um contrato no segundo
semestre de 1979, e foi oficializado: eu entrecaaeira docente como contratado. Depois, eu estava
vendo agora na documentacdo do meu processo denggubsria... foi quando houve uma mudanca, a
necessidade do concurso; foi institucionalizado maesnés fizemos uma reunido, em que cada um
apresentou um memorial. Foi uma defesa conjuntaetaorial pra formalizar parte do pessoal naquele
periodo. Foi por volta de 1987 ou 1989. Eu releinbesse episédio com as anotacbes, o resumo da
minha carreira agora no processo de minha aposeigtali dai passou a ser formalizado. Pois, nagpoc
nés éramos funcionarios da Universidade de Ubedange se federalizou, mas nés nao tinhamos, ndo
éramos citados no Ministério do Planejamento. Niis existiamos, ndo €? Nao existia a carreira, como
funcionario publico. E dessa época, entéo, passanses, foi feita a formalizacdo dessa maneira., Mas
logo, nesse periodo, eu ja tinha algumas discilipaeram sempre na area de Educacdo, a demanda
estava bastante grande, e entdo... como é até. lwojesos de licenciatura... E me distribuiram algs
disciplinas da Educagéo, eu ndo me lembro bema.turma dedo Curso dgEducacéo Artistica, e uma
aqui da Educacéo, do Curso de Pedagogia. E, o dert@balho, num periodo de 1979 a 1981, o tueno d
Educacao Artistica, as aulas eram pela manhd,Redagogia, era no periodo noturno. Entdo tinha uma
carga horaria 14, eu ndao me lembro mais, era llistta umas trés disciplinas ligadas a esse contexto
Mas, logo nesse periodo, de 1979 a 1981, provamtdmem 1979, eu fiquei um ano na Educacéo
Artistica. Mas depois eu optei, me dei bem com sspa aqui, e todas as minha disciplinas eram
distribuidas aqui. Entédo, nesse periodo de 198084, ou 1985, eu quase... havia anos em que &sdas
disciplinas de Psicologia, com raras excegoes, @ratériag eu que ministrava.

C.P: Aqui no Curso de Pedagogia?

D.T: Sim. A Pedagogia, pelo relacionamento comieoR®ia, era mais pessoal que técnico, entdoahavi
no curso de Pedagogia, a Psicologia da Educadio.l,ndo, havia a Psicologia Geral, depois Hagia

da Educagdo |, Il e lll. NO6s iamos até o quartdgaer, com o conteddo de Psicologia. Essa Psicologia
Geral, que eu me lembre, por muitos anos, fui eudmi aqui e la no Curso de Psicologia. E depesa e
Psicologia I, Il e lll, eu transitei provavelmemmter todas. A | era a parte do Desenvolvimento Humnan

Il, Aprendizagem, e a lll, da Personalidade, cosagsaracteristicas. Entdo, meu inicio de carreira,
minha entrada na carreira docente, as experiéfw@s por aqui mesmo. Aprendi a ser docente, sofri,
saia correndo, ia pra Sdo Paulo fazer curso nb dimaemana, voltava para os contatos |4 no o (
Janeirg também, para melhorar a performance como prafessaiualizar. Foi bastante importante nesse
sentido, da busca pela atualizacdo, pelo conhetimeelo que se estava vendo nas outras univeesdad
gue eu tinha contato, nessa disciplina, no mome?dis, era um momento também, do governo, do
momento politico no Brasil, de uma boa, uma boeve$eéncia, era um caos muito bom pra se trabalhar.
C.P: O senhor falou que fez a graduacédo na UNIBREPSsicologia, ndo &?

D.T: Em Psicologia.

C.P: Era licenciatura, tinha licenciatura também.

D.T: Licenciatura e Formacadd psicologh

C.P: Porque aquiUFU), o curso é aprovado em 1975 para comecar em 1@®néo licenciatura. A
Psicologia era ligada a Pedagogia. Depois, em 18d&rizam e em 1979 comeca a formacédo de
psicologo.
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D.T: E nds tinhamos, la em 1978, a formagdo dedlmgio, a qual foi reconhecida em Uberaba. Foi
guando, no final de 1978, eu me graduei. Entdo,ocgimtinham os egressos da Pedagogia, que se
formaram, a minhatyrma de graduacdo na UNIUBEBeria a quarta turmad Curso de Psicologja
mas a primeira apds o reconhecimento, que ingrassaurso com o vestibular para Psicologia mesmo, e
n&o nas transferéncias internas.

Planos de curso e conteldo prescrito

C.P: Eu estudei pelos planos de ensino, eu vi qgenbor lembra bem, que a Psicologia era oferecida
dois anos no curriculo basico, e depois, tinharhadslidades €specificas orientacdo, administracédo
escolar, e havia um curriculo mais especifico pada. Eu percebi, identifiquei, que, na habiliddde
Orientacdo Educaciona)l, ainda tinha muitas disciplinas de Psicologia:timagdo, psicopatologia,
Psicologia social. Agora, na Inspec&sdolal), AdministracdoEscolal), ndo tinha mais Psicologia.

D.T: Eu sempre trabalhei no ciclo basico. Inclusegsa Psicologia Geral, tinha uma boa demanda aqui
(no Curso de Pedagogi@&m funcéo dos concursos publicos na area de Eflocaobravam contetidos
das diversas correntes psicoldgicas: associacionisstruturalismo, behaviorismo... a psicanalise, u
pouco menos, mas, as que tinham uma énfase emanadiicacionais, também. Entéo, as tematicas que
apareciam mais nos concursos, era preciso reunalgums momentos, aqui, o pessoal da educacéo, em
alguns cursos extras, das teorias da Psicologia, @paalunos da Pedagogia que iam prestar coneurso
queriam “dar uma reciclada”. E gente fazia umasif®s aqui para discutir esse conteudo, para r@pass
esse contetdo com eles. Entdo, por isso é a ¢asiiih do “por qué” dessa Psicologia Geral no cdeso
Pedagogia.

C.P: Eu pesquisei e percebi que quando surgiu soCde Pedagogia, que data o reconhecimento em
1939, sempre teve uma carga horaria de Psicologji@ isignificativa, nos trés primeiros anos, nacgpo

do 3 + 1, e depois permanece em habilidades, caimeat@céo, e depois, a partir dos anos 1990, comeca
a diminuir essa carga horaria. O senhor lembrdat®mcao dos planos de curso, que normalmenta tinh
uma determinagcdo normativa, tinha a ementa, hageficha de disciplina tem até o contetdo
programatico. O senhor lembra se tinha liberdadenior seguia mais essa determinacéo, que eta lega
seguia a ementa, ou tinha liberdade para incluitecmos na elaboracdo desses planos?
Regulamentaces curriculares e autonomia do docente

D.T: Eu, inclusive, acho que essa parte metodadogiqui Curso de Pedagogjdoi uma grande escola
pra mim, com o pessoal da Educacéo. Inclusiveafsgimuita reciclagem, na metodologia, no intervalo
geralmente, do semestre, no final de ano. Faziaralgens cursos de reciclagem, porque nés
montavamos o programa de curso baseado nas enj@niegistradas. Elaboravamos o programa que
fosse uma adequacédo da minha atividade enquarntolqep e professor com as necessidades do curso.
NOs faziamos reunibes de aprovagdo desses plarmssbe uma reunido. Aqui seguiu 0 mesmo modelo
do que era aprovado, uma defesa do argumento desclos: algum sugeria alguma coisa, para outros
professores; havia uma troca, reunia-se em grugadds & mesma area, pra ndo sobrepor contetdo.
Nesse principio, era feito uma reunido na qualfeita uma aprovagdo de todos os planos, contetdos
programaticos, escolhidos, atualizados, para agunee

C.P: O senhor percebia assim, ndo havia uma sulagd&b, “engessamento”, pela legislacdo que coibisse
um pouco? Ou havia liberdade para escolher os wtoge

D.T: Ndo. Eu creio que, as vezes, pela necessidad@ncionamento ideal; mas as nossas diretoras,
nossas chefes e coordenadoras antigas, eram egtessasino publico estadual do segundo grau. Entdo
tinha aquela visdo “normalista”, em termos de n@rmeando a “normalista-professora”, mas bem voltada
para atender a legislagdo, bem legalista mesmo.is8dasacabou sendo uma forma, uma maneira de
formagéo, porque o psicélogo € muito resistentermas e procedimentos. Entdo, quando, por exigéncia
a gente pautava um pouco pensando na questdo:ategfiadnds temos que seguir! Entdo, tem norma
para seguir, e nunca também, voltar para a qued#ddegislacdo educacional, nos tinhamos a
coordenacdo que era consultoria nessa area, @limepte, eu, advindo da area de Psicologia, ndo me
preocupava, apenas checava se estava coerente avaliacdo das necessidades legais; agia dessa
forma.

Praticas pedagdgicas em sala de aula

C.P: [...] O senhor lembra das praticas em salawa, a dinamica, como o senhor trabalhava, a
metodologia ao lecionar Psicologia da EducacdouredCde Pedagogia?

D.T: Quanto ao conteldo durante o semestre, eursgpagsava unidade por unidade, e expondo, com
aulas expositivas. Em alguns momentos, ja tinhdéamuma pratica que era, em época de prova; a
época de prova no curso, “todos vamos, é (...)rdeap), entdo optavamos por essa dindmica, ja4 que é
época de prova, tinha terminado duas ou trés uegddd seis ou oito, no curso, até hoje, ndo énie ge
lida dessa forma. Apoés as trés primeiras unidddes® uma primeira avaliagcdo desse contelido, eadess
avaliacéo, decorriam ai, algumas discussées, abraguma discussdo. Na exposi¢do, sempre foi, uma
semana expondo o contetdo, na outra semana, reloséanteddo, ja procurando trabalhar com o aluno
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de uma forma dindmica, buscando o entendimentolwm gunto ao conteldo, a aplicacdo daquele
conteldo, feito dessa forma. J& no final do cuvsttava-se pra retomar o conteddo de uma forma
aplicada. Tentando aplicar aquele contetdo, buscaxrperiéncias das partes daquele conteddo. E nessa
época, ainda era muito comum que, a maioria dowalndo eram estudantes que vinham naturalmente
na carreira. Eram professores que estavam buseandagraduacéo, professores conhecidos no Ensino
Médio, os quais buscavam uma graduacéo. Entd@-s@muita experiéncia para trabalhar, para debater
para inserir o contexto de Psicologia. Isso ai adénalguns episddios, alguns aspectos pessoaipjgor
até alunas dessa época viraram amigas, e a ma@as, um grande niumero delas que tornaram mées de
alunos que eu retomei. “Minha mae foi sua alurfaB& gente encontrava em algum evento. As pessoas
ficaram mais amigas. Hoje é mais dificil, alunoléna, terminou o semestre, ele lembra do professor,
professor lembra do aluno, mas néo... Nesse pedbt@onbém era um periodo que estava comecgando a
carreira, tinha que também buscar um pouco maendelvimento com o grupo de pessoas, chegando a
cidade...

Aulas expositivas

C.P: As aulas expositivas, imagino, naquela époaa enais por meio de quadro e giz, e retro-projetor
D.T: Era bastante limitado a impressdo de matefiaksava o conteldo e ia discutindo, para os alunos
copiarem. Em algum momento ai, ndo muito no inio@ metade da minha estada aqui na educacéo,
criou-se um laboratério com estagiarios e estagata Pedagogia, para confeccionar as laminagrde re
projetor, de forma manuscrita, “desenhadinho”, ftioho”, e com aquela grafia bonita. E quando agen
tinha pressa, escrevia la, buscava uma ilustrag@era copiada também, em forma de desenho mesmo,
desenhava na lamina, porque néo tinha formas de#s§o.

C.P: Entéo, o senhor usava muito quadro e giz,egasitiva, e depois o retro-projetor...

D.T: O retro sempre teve presente, mas evoluiu pas®e sentido ai, para essas laminas melhor
produzidas, pois eram produzidas por estagiarassgva o contetdo, ilustrava...

C.P: O senhor passava atividades praticas, tralalltampo?

D.T: N&o, era colhendo as experiéncias, colocanda disciplina voltada para o desenvolvimento
infantil, caracteristicas do desenvolvimento infagsses aspectos, aspectos de aprendizagem também
criancas com dificuldades de aprendizagem, forexpsrimentais, eventualmente, sugeriam: “isso aqui,
essa dificuldade tem tais procedimentos, tem algum&todologias, que podem ser implementadas’, mas
nunca, nao tinha aula pratica mesmo, no prograimia aq

Formas de avaliacdo da aprendizagem

C.P: E eu estou pensando, os alunos aqui, a maiiter fpabalhava e estudava a noite, entdo ndontinha
muito tempo, para outras atividades do curso. Kadiagdo, havia um modelo que o senhor utilizava
mais, provas, debates, seminarios?

D.T: Geralmente, sempre foi baseado na questdo, dd%valiagdo em prova, e os outros 50%, em
atividades de aplicagdo. Hoje, que eu me lembrés ma@entemente, década de 1990 para ca, que a
guestdo dos 60% de avaliagdo individual, e 40%lis@® de grupo, foi efetivado. Nesse tempo,
distribuia uma forma que dava mais ou menos 50%...

C.P: E a prova que o senhor aplicava, o senhoagmshais de prova, o senhor usava questdes abertas,
fechadas, tinha alguma preferéncia?

D.T: Sempre eram mistas. O conteldo que era maiotdba”, a gente pedia pra preparar a prova com
questdes de multipla escolha, e sempre deixavaourdaas questfes discursivas para a gente ver@omo
aluno se comunicava, como ele estava entendendntel(tio. Sendo deixa muita demanda para corrigir.
Turmas iniciais do curso sempre tem 45 ou maisoglun

C.P: O senhor sempre trabalhou mais no inicio deogcmos primeiros periodos...

D.T: Eu sempre trabalhei no inicio.

Perfil do discente

C.P: [...] J4 que o senhor lecionou para o CursPeattagogia e também para o Curso de Psicologia, 0
senhor percebeu muita diferenca no perfil da turma?

D.T: Havia uma diferenca marcante. Aqui, por seraumso voltado a Educacao, havia uma maturidade
mais em direcdo a Educacdo, uma preocupacdo cormdueag¢do. E os psicologos, entdo, com a
preocupacao de serem clinicos, de estarem analisaaghartir dessa analise, promover alguma mudanca
E a outra questdo, o rendimento, como vocé mesioo, @ questao do curso noturno, o pessoal, o que
chamava muita atencdo, alguns alunos, eu converatyamas alunas daqui, da Pedagogia, mas eu
conversei com alunas da Psicologia, dessas te@Qusdquer argumento, elas j4 sabem que tendéneia qu
€ estruturalista, se é associacionista, se é foaltste; no texto, elas ja percebem a tendénceagEnte

ndo consegue fazer isso por qué? Leitura, a géntmdtante, questiona que chega nesse ponto. Essa
disponibilidade para as leituras, a gente percgh& na Psicologia desta época era bem marcante. E
vendia aquela imagem que Psicologia, até hoje, €wso integral, tem que ter dedicagdo integral do
aluno, ha uma necessidade de aprofundamento da (?).
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C.P: E aquela questdo da Psicologia, os alunosnvite uma condigdo social melhor, com melhor
formacao escolar de base, em relacdo a Pedagegido slunos de origem mais humilde; o senhor
percebia este aspecto?

D.T: Concordo com vocé nos dois pontos. Naquelaa&pm Psicologia era muito elitizada. Aqui a gente
encontrava pessoas mais simples, que estavam h@adal mesmo. Entdo, por isso, inclusive, os
relacionamentos eram para complementar, para seamefetivos, nesse sentido, mais voltado para o
social.

C.P: Seria interessante uma pesquisa para verdiéague ponto ainda se mantem essa realidade hoje.
D.T: Mas hoje ja diminuiu muito, essa mudanga. [Bimas periodosdo curso de Psicologjanudaram,
hoje esta parecendo primeiros. O ultimo periodayameu dei aula, primeiro de 2014, pois no segundo
eu ndo dei aula mais, era um pessoal “colegialmme&lem sabem por que estdo no curso de Psicologia.
[...]

D.T: Ficou menos concorrido, tudo isso vai mudanéls.turmas mais antigas, de dois anos atras,
queriam Psicologia e iam buscar o vestibular paiaofgia por opgdo. Agora, cairam por |4 e estdo
tomando decisdo ainda. Estdo no ultimo ano do sleggrau ainda e se decidindo sobre a vida. Tanto é
que muitos desistem no dltimo ano, pois apressaastibular, alguns até dao um giro. Ha4 pouco tempo,
no comeco do ano, na fila do banco, uma moca a0 €omigo: “ah, professor'’e(ele dissg“De onde
vocé é, de onde te conheco®@la(respondge“Eu fui sua aluna no primeiro ano de Psicologias estou
comemorando que estou me graduando em Medicinaudia@poca, foi o0 primeiro ano sé, o primeiro
semestre, eu prestei vestibular e mudei de curso”.

Bibliografia

C.P: Professor, e a bibliografia? O senhor lembeasgos livros que o senhor mais gostava de utfliEa

até quando eram realmente os livros que estavatamo de Ensino? Como era a disponibilidade desses
livros na biblioteca?

D.T: A UFU sempre foi muito cuidadosa nessa quesd&divros que ndés indicavamos, a UFU adquiria.
N&o numa quantidade suficiente para fazer um thabd¢ aula, mas com a possibilidade de consukar, o
alunos fazerem um trabalho na biblioteca, compléaneRor isso mesmo, desde essa época, ja vinha-se
procurando ampliar essa questdo da reproducdondelcm. O xerox ndo era tdo popular como hoje, e,
as vezes, a gente sabia que tinha a mecanograiata produzia algum texto, uma parte, um resumo d
capitulo de uma obra; entdo, passava a estimuas eesumos para o0 aluno buscar a bibliografia no
original. Nesse meio tempo, que eu ndo sei te gae@ época, foi instituido o chamado “Banco do
Livro”. Ai, tinha um exemplar para cada dois alynde quarentaafunog, tinha vinte exemplares em
sala de aula.

C.P: Tinha um impresso desse banco do libro, n§oe2o professor preenchia e assinava...

D.T: Isso, eu assinava no comeco do semestreaaasoom os dois nomedas aluno} eles iam lara
bibliotecg e pegavam o livro. Entdo, isso marcou bastarge esidanca, essa luta que a gente tem pelo
uso da bibliografia original, “mania” que nossoredude hoje tem de reproduzir aquele “amontoado” de
xerox, e depois ndo organizar, e ndo adquirir npoEferem ir pra balada que comprar um livro de R$
100,00 (cem reais). Este trabalho vem sendo feisde& essa época.

C.P: E normalmente, o livro que era adotado, déra@que estava prescrito na bibliografia?

D.T: Isso, vamos tentar lembrar o nome de cada esenvolvimento... Jersildefere-se ao livro
Psicologia da Adolescéncia, de Artur Jersild, S&ulB, Ed. Nacional, 1972 alguma coisa... Stone e
Church, pedra e igrejaefere-se ao livro Infancia e Adolescéncia, dedseph Stone e Joseph Church,
BH, Intelivros, 197p era da Psicologia do Desenvolvimento. E outra®ras de Educacdo, da
Psicologia da Aprendizagem, que a gente usava oeaEélo, eram Madre Cristina e Dinah Martios (
primeiro se refere ao livro - Psicologia do Ajustmin Neurdtico - ou - Psicologia Cientifica Gerale
Madre Cristina Sodré Ddria, e o segundo se refepeliaro Psicologia da Aprendizagem, de Dinah
Martins de Sousa Campos, Petrdpolis, Vozes, 1976

C.P: E alll Psicologia da Educacéo lllera aprendizagem...

D.T: A lll era personalidade (ele me corrige).

C.P: Ah, sim, personalidadengsse momento, nés estamos conferindo cépias desptie ensino do
periodo em que o Prof. Darcio leciongva

D.T: Isso aqui, para contextualizar a Psicologia, cnitica, eu lancei o Moffattréfere-se ao livro
Psicoterapia do Oprimido, de Alfredo Moffatt, S&au®, Cortez, 1980 para a gente contextualizar mais
na critica social. Entdo eu usava muito o Moffdliésse inicio, o pessoal fazia a leitura do Moffatt,
Psicologia do Oprimido, e a gente fazia uma dismyssais socializada, que era como eu te disse, era
demanda do momento na educacdo. E o educadorgueh&er um contestador e psicélogo também,
porém, com maior énfase pela influéncia maior ldadfia.

C.P: Estou olhando um Plano de Curso de Psicottagaducacao |, de 1979, da Profa. Ldcia Helena...
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D.T: A Dinah Martins, ela tem Psicologia da Adolrscia, mas tem também uma obra voltada para a
Educacéo, para a Aprendizagarfére-se ao livro Psicologia da Aprendizagem

Relacao entre contelido prescrito e realidade pedagjéa

C.P: Quanto a relacéo entre contetido prescritreal@lade da sala de aula: em geral, o senhor goiase
cumprir o conteado? O senhor, em algum momentatieafa o que estava estudando? O que o senhor
lembra, como o senhor interpreta essa relacao?

D.T: N&o. Havia em alguns momentos, realmente, méonatual do pais, eventualmente, algum curso
que estivesse acontecendo naquele momento, owcestieesse fazendo fora daqui de Uberlandia, um
aprimoramento. Eu peguei, na época, muitos cursdmal de semana. Entdo, era para atualizar mesmo.
Entdo, o contexto era trabalho neste, estes cerams para complementacdo, entdo complementavam e
expandiam o programa de curso. E geralmente, orgrag de curso, como eu te disse, tinha os
momentos, la na Psicologi€yrso de Psicologia da UFL nem tanto, tomavam conhecimento do
conteudo trabalhado no final. Tinha os momentoavddiacdo. Era o momento que todo curso, as vezes,
faziam duas provas no mesmo dia, entdo era o monead provas, das avaliacdes, entrega de
trabalhos...

C.P: Isso era mais caracteristico no Curso de BgdER)

D.T: Sim, aqui na Pedagogia. Entdo, como havia e&saento cronoldgico, durante o curso, durante o
semestre, para a avaliacao, entdo a gente ja foEagssa avaliacdo era baseada no plano de carso, n
exigéncia do plano de curso, que o plano teria sgie cumprido, para que algo ndo passasse
despercebido. Mas teve um periodo que a Educag&cepter sido anual, o curso de Pedagogia. Eu
lembro que, em algum momento, eu dei aula parawso@nual.

C.P: Acho que de 1986 para 1987, o curso se tamoal.aEle era anual, quando comegou, se torna
semestral com a federalizagéo, em 1978, e depulig, & ser anual.

D.T: Agora, muito bom essa vivéncia minha aqui,évagora situou, nds relembramos que 1981 foi um
ano traumatico la para a Psicologufso de Psicologia justamente eu estava com todas as minhas
disciplinas na Educacdo. Foi um ano, 1981, 1982, e dava trés ou quatro conteldos diferentes,
disciplinas diferentes, alguns eram meus alunosprimeiro, no terceiro e no quarto periodo,
eventualmente. Geralmente, era Psicologia do Desgémento, mas eu trabalhei menos com ela aqui,
trabalhei em outros cursos. Normalmente, era aalHglena, a Maria de Lourdes. Entédo, eu dividia
AprendizagemPsicologia da Aprendizagémom a IsabelGervasig, quem era pedagoga. [...] Entdo, no
momento da crise l&n¢ Curso de Psicologja eu participava de reunides aqui, eu participdoa
colegiado daqui. Minha carga horéaria era toda ataui, eu fiquei distante do pessoal de l&, faque
momento complicado.

A crise dos oito

C.P: A “crise” foi o caso dos “oito professores™?

D.T: Sim, dos “oito”.

C.P: Teve até greve dos alunos...

D.T: E, foi um momento conturbado. Coincidentemeatpii ficou marcado pra mim, em termos de que
era um momento de respirar um pouco, sair fordededes.

Influéncia de normas e regulamentacdes curriculares

C.P: O senhor lembra de alguma mudanca que o stvweode fazer devido a uma mudanca curricular, a
qual foi marcante?

D.T: Né&o.

(Ele nao lembrava e a gente entendeu que no pedotdque ele lecionou, ndo houve regulamentacdes
significativag

Relacdo com outras disciplinas

C.P: E em relagdo a outras disciplinas, ou a qoes# “psicologiza¢éo” da Educacdo, havia uma
valorizagdo maior de alguma disciplinas?

D.T: Existiam, realmente, algumas disciplinas, pataor importancia para a formacgéo deles, dis@glin
ligadas a “legislacdo”, que tinham maior importanentdo. Mas o apego que nds tinhamos com a
Psicologia, com esse conteddo, era bastante caltymda necessidade de se terem tempo e
disponibilidade para estudarem e estarem mais ddfis’ com aquele conteido. Mas, os aspectos
interessantes da Psicologia, porque propunha uetansa intervencdo, ou uma visdo de mudanca de
(estado? no individuo la fora; os alunos deles, que algisalhavam, e que geralmente, como eu te disse,
a maioria das alunas eram professoras. Entdoasd¢iham essa pratica, esse conteldo era mutaxdeol
para... Elas percebiam esse contetido no contextootidiano profissional delas. Entéo, isso femiit o
nosso tramite, trazer, inclusive, o interesse pelotetdo. Desde quando havia a possibilidade desse
ganho. Em algum momento, eles ndo tinham conhetinuEssas teorias, dessas correntes psicoldgicas,
associacionismo, estruturalismo, funcionalismo,menmais “casca grossa’, porque eles teriam que
estudar, eles néo tinham a possibilidade de umgexioalizacdo de forma efetiva. Entdo, mas a



230

disciplina de aprendizagemPgicologia da Educacdo Il, em que se ensinava Rgj@ da
Aprendizage desenvolvimento Rsicologia da Educagéo |, em que se ensinava Rxj@él do
Desenvolvimen)p ver os aspectos da personalidaésidologia da Educacéo Ill, em que se ensinava
Psicologia da Personalidajleos tipos psicolégicos, que antigamente a gendeupava diferenciar,
entdo, isso chamava muito a atencao, pessoalmeiés, tal interesse, e a afinidade pelo professor
dava por esse aspecto; mais 0 aspecto analitisogdegie, muitas vezes, o conteudo.

Relacao Professor-aluno — anos 1980 e 1990

C.P: Aproveitando que o senhor esta falando dessatd@p da afinidade, como o senhor descreveria,
assim, passando pelos anos de 1980, depois 1980 redacdo entre professor e aluno, o senhor e os
alunos da Pedagogia?

D.T: E, realmente, nos anos da minha experiénoiagcei em 1979, e depois nos anos de 1980, de uma
forma geral, era perceptivel a valorizagdo do gsafe Principalmente, o professor na universiddde,
universidade. A universidade era novidade na regi@ s6 em Uberlandia, e essa valorizagdo, do
profissional “ser professor” das universidades ifiava alguma coisa na sociedade da cidade, e junt
aos alunos também. Entdo tinha facilidade, na tre@apre que se encerravam as aulas, tinha um bate-
papo, um bate-papo informal com os alunos, de wmaa que se podia conhecer um pouco melhor um
ao outro: a curiosidade de quem era o professasskn, nesses aspectos, eram mais efetivos; dégois,
diminuindo. Em uma fase, foi bastante significatifoeu aproveitei essa situacdo para me estabelecer
enquanto professor. No meu nono periodo da gradupeisava em ser um clinigusicologo clinic e
jamais um professor. Minha carreira foi toda naétea@.

C.P: Mas o senhor acha, de uma certa forma, a gagianos de 1990, ou no final dos anos de 19@0 pa
0 inicio dos anos de 1990, que mudou essa valéuzdesse professor de uma universidade?

D.T: Nos anos de 1990, permanece um pouco, at@ndatao normal, de ver o professor mais no aspecto
da profissionalizacdo, o profissional. Nos anos1880, a minha pratica € toda na Psicologia. O
profissional de Psicologia, trabalhando contetdo®sicologia, no aspecto mais técnico mesmo. (?) No
ano de 2000, evoluiu para esse aspecto, mais pmetoz, mais técnico, inclusive, atualmente, nés
somos reconhecidos ou somos discriminados, em sedmgermos separados pela area afim, no trabalho
de pesquisa da Psicologia.

C.P: O senhor, no final do curso, estava ligadat@mbeo de Psicologia Escolar e Educacional, owasta
em outro?

D.T: Nao, eu sempre fui ligado a area que foi cldanaicialmente, de clinica. Eu trabalhava na édeea
clinica. No6s tinhamos trés areas anteriormenterea @e clinica, a industrial, a qual hoje é a
organizacional, e a escolar. Mas eu nunca fui bgaéscolar, a ndo ser numa tentativa minha, eat@aM

de Lourdes, que eu envolvi muito com a administbidgnbém num determinado periodo; eu e a Maria
de Lourdes tentamos fundar um ndcleo de psicopeiad®d no curso de Psicologia. Mas este nudcleo
nunca conseguiu se vingar.

C.P: Nessa época, quando a Profa. Maria de Loesliasa la..r{a Faculdade de Psicologia

D.T: Sim, quando ela estava la. E nessa visao,independente de qualquer coisa, ela realmentéaquer
fazer uma ponte, mas que se tornou impossivel @&@cprde Psicologia da Educacdo, de uma forma
diferenciada. Pois, a Educacao se tornou algo enodaco € a educacdo mesmo, e tem que ser assim. E
a Psicologia se distanciou; naquela época, tinha afinidade e também se distanciou da educagéio, ta

€ gue 0 NOosSsOo curso aqui, nés abandonamos, ndalf@ode recursos humanos, mas a licenciatura em
Psicologia. Foi abandonada essa licenciatura,rparper-se de vez com essa questdo da educacao.
Relacdes e troca de professores — FACED e FAPSI

C.P: Eu identifiquei na pesquisa que, houve um mmbone&m que aconteceu uma mudancga, uma
transferéncia de professores. E eu percebi quefa braria de Lourdes, e quem me informou foi a grof
Luzia Marivalda, a Valda, que também lecionou Remia da Educagdo. Ela me informou que ela
mesma, a profa. Maria de Lourdes e o prof. Fernaette sairam do Curso de Psicologia e vieram aara
pedagogia, para o Curso de Pedagogia. E eu pepeepa partir desse momento, quem passou a lecionar
a Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogiamfas professores da prépria Pedagogia; ao
contrario de todas as outras licenciaturas, emqgeen leciona Psicologia da Educacao sao professores
da Psicologia. O senhor lembra desse processo?

D.T: Sim. E resultante desse p6s-1981. A Maria derdes ficou...1981 foi o ano da crise, do
rompimento, do afastamento dos oito professores. déaois, a Maria de Lourdes permaneceu mais uns
trés anos, tanto € que nés tentamos esse nucleppqurof. Antdnio Pagotti também, ela, ele, mais
alguns... Depois, nés tentamos montar esse niélendb deu certo, o Pagotti, parece que meio se
distanciou, da Psicologia. Ele também se ausentouép ele saiu, veio pra ca, para a Educagcaoaness
época. Como consequéncia daquela movimentacacemefenos oito, que nao era, especificamente,
referente aos oito, tinha um volume muito maidspde-expiatdrio ficou, (?) ficou beneficiado. Azes,

com maiores beneficios que nds outros...
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C.P: Eu estive conversando com alguns professdess @niversidades que, quem fornece os professores
para prestar servigos da Psicologia da Educacélicaasiaturas é a propria Educacéo.

D.T: A Educacao.

C.P: Mas, normalmente, professores com formacaBsoologia, muitos graduados em Psicologia.

D.T: Eu s6 fiz mestrado, mas na UNICAMP sempre ifumau dessa forma. Mas |a ndo tinha a graduacao
em Psicologia.

Outros comentarios pertinentes

C.P: Bem, e agora, o0 senhor ja falou muito desaa,té o tema principal da pesquisa, o senhor kté fa

do interesse da formacgédo do ndcleo de psicopedag@gnsando na minha atuacao profissional, ndo so
como interesse da pesquisa, eu queria saber:esghordivesse que dar um discurso, uma palesttaeo

o senhor diria da importancia do contetdo de Rsitalda Educacéo para a area de Educacéo e para a
Pedagogia? Qual é a grande relevancia desse cordeRisicologia tem para a area de Educagéo?

D.T: O fundamental, que eu entendo, seria o confextio da pessoa, do educando. O foco é entender o
educando, aquela visdo de voltar-se para o indiyiguver esse individuo no movimento de seus
processos de aprendizagem, desenvolvimento cognitidbdos esses aspectos. Entdo, o psicélogo na
educacdo ou a Psicologia da Educacao deveria, ee dmjdia, principalmente com os conteddos de
processos cognitivos, tem essa vertente de analipegcesso humano enquanto ele adquire habilidades
ligadas ao papel (?), ao papel de formacdo técwicantendimento desse ser humano, a busca do
aprimoramento desse ser humano para aquisicaosdesséidades na educacdo, como profissional. Por
isso mesmo, 0 nosso foco, desde o inicio, a mirg&\de psicélogo quando cheguei aqui era propiciar
isso ai. Mas como eu te disse, 0 momento em gilesaffa, e que a sociedade estava naquela evolugdo
apos a libertagéo do periodo da intervencao militaditadura, entdo, nesse momento, ha buscamgor u
socializagdo da educagédo, a busca de um métodoesmesifico da educacgdo para entender a educacao
enquanto um processo que qualquer ser humano pudessnvolver. Na época, a metodologia do Paulo
Freire era a grande revolugcdo. E eu penso que aaEdlo também deve ter estudos que focam na
metodologia especifica da educacédo, que entendalumano com tendo habilidades, e entdo busque o
aprimoramento desse ser humano, independente dheaorento da Psicologia. O educando, enfim, se
desenvolveu e chegou a demandar por educacdo @rgtamelos principios do seu desenvolvimento.
Entdo, ndo necessariamente teria que se entendguepele se desenvolveu até aquele ponto, mas
entendo que poderia se buscar para esse educamonoramento a partir daquele momento. E a outra
grande questdo que eu entendo da educacdo, qpedesamos reverter através da educacéo, o Estado
hoje do Brasil, da necessidade de que se oportarggeicagdo para uma parte maior da populagéd@ que
educacdo seja vista como prioritaria, como umassitede para o desenvolvimento e a evolugdo do
humano, que o oportunize, que a midia sempre vgnedesendo um grande jogador de futebol vai ficar
milionario, sendo um artista vai ficar milionard®.Educacéo, entao, ndo é colocada nesse meio,iaever
se trabalhar nessa dire¢do. A Educacgao tambéniaalar também mostrada ao grande publico que, pela
educacao, também se chega a alguns bons lugasesailprecisa na educagdo muito mais do que na
Psicologia. A Psicologia fica mais restrita a géiest minoria, aos tropecos nesse caminho ai, €le qu
eventualmente alguém ndo consegue acompanhar ugrapm, de alguma forma; ai sim, uma
intervencdo para levar esse individuo, esse quealglema forma, ndo conseguiu estar, receber os
beneficios da educacao, que se aprimore, que #ig¢chadbuma questéo de habilitacdes e reabilitaglie
pessoas para 0 magistério. Eu creio que a Eduaie@m buscar realmente metodologias, formas de
insercdo, inclusive mais emergenciais do nosscegtiniatual. A necessidade de que essa educacdo se
expanda muito mais. Esses séo os focos.

C.P: Vamos pensar nas 240 horas de disciplinasidel&gia atualmente no curso de Pedagogia. Claro
que tem outras disciplinas que em alguns momentaerp passar por conteldos relacionados a
Psicologia. O senhor acha que mereceria, por Estaando professores, uma carga horaria maior, ou,
vamos pensar nas outras licenciaturas, sdo 60 h=umso inteiro; o senhor consideraria uma carga
pequena de psicologia?

D.T: No curso de Pedagogia, seria uma carga quanigid@ uma oOtima formacdo, pois seria quase
cinquenta por cento de uma especializacdo, so6 idel®ga, uma especializacdo é por volta de 400 hs,
mais 80 hs de pratica; 420 mais 80. Entao, eu quioé suficiente, se bem aproveitado pelo professo
pelo aluno. Muitos alunos aproveitam, tem alunosgas da Pedagogia que tem conhecimentos de
Psicologia que discute com qualquer psicélogo. d6leatualizou, depois disso, mas aquela base se
efetivou. Porque se vocé faz uma base na gradwmgdo se atualiza, ndo expande aquele contetdo, se
torna in6cuo. Entdo, essas pessoas transitararmessas areas profissionais com esse contetdo. Acho
que é importante, ressalvando ai que a participdg@sicologia € importante, mas a educagdo, como e
disse anteriormente, terd que ter outras preocepat@todoldgicas para conseguir expandir um pouco
mais o seu leque de intervencdes ou os seus ssitdbservar os resultados. Eu creio que a
universidade vai conseguir isso, uma mobilizacdobusca, uma pressdo nos 6rgdos publicos, que
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administra 0 nosso pais, que se efetive. Eu crna@oéqo necessario. Nas licenciaturas, a questadede
que eu creio que estd sendo privilegiado hoje @tdoeda informacdo em relacdo a diferengas
individuais, de alunos, que o professor licenciado encontrar no seu dia a dia enquanto professor.
Entéo, ele terd que ter; esse conteldo é o suficigera essa habilidade de percepcdo. Se tiverem a
sensibilidade de perceber, o que € uma caracteristiito pessoal do professor. E que, as vezesakm

de aula, tanto é que nds, no curso de especiatizagdminha época, tanto na licenciatura, as vewxes,
final de algumas aulas, virava consultério de Psgia. Tanto que no NOSSO curso, isso também émuit
comum, essa caracteristica. Para estimular tamba&lomo a perceber a necessidade de estar se coidand
do psicolégico melhor. Alguma coisa, realmente) @ara provocar um insight, e consegue caminhar. Eu
SOu avesso a essa questdo, justamente pela aregicde psicoterapia para a turma. A nossa area de
Comportamental Cognitivo, propde psicoterapia galacionar problema psicoldgico. As pessoas que
estdo passando, situacionalmente, por algum vigagdedavel, € s6 um encaminhamento, buscar um
amigo, buscar expandir um pouco, e soluciona. Chearano é avido. A grande luta atual contra a
medicalizacdo da doenga mental, mas também qudpgicdterapizacao”, criando uma palavra nova ai.
A dificuldade adaptativa, a gente resolve é viveessa dificuldade pra ganhar experiéncia, é pdEiai.
acho, Claudio, que eu lembrei bem mais que eu ima&gique seria capaz.

C.P: Eu estou muito satisfeito. O senhor atendequaoeu estava buscando. O senhor fiqgue a vontade
para falar mais alguma coisa, mas eu tenho pemehid, apesar de se tratar de uma pesquisa, em sido
um aprendizado pra mim: conversar com oS mais mxes, com aqueles que vivenciaram ha muito
mais tempo o que eu estou vivenciando hoje, a gemmende também. Eu agrade¢o muito ao senhor por
ter me dado essa oportunidade.

D.T: Eu que agradec¢o essa oportunidade, agoraimnald carreira, de falar um pouco, de fazer um
“flashback” ai; entdo tudo isso é bom. E uma owuwisa, da minha faixa etéria para frente, esses
‘flashbacks’ véo se tornando cada vez mais nesgiElseas experiéncias passam a ser mais siginifisat
mesmo do que a atual. Eu tenho lutado contra iestusive também com caracteristicas de formagéo
tedrica. Buscar ndo estar revivendo muito vivéndiagpassado e tentando entender o presente como
reflexo do passado. Entdo, o presente e o futur@nsenais significativos. Mas gostaria de te agcade
pela oportunidade.

C.P: E eu gostaria também de poder continuar cdatemm o senhor.

D.T: Tranquilo.

Nota explicativa as palavras em italico dentro de paréntesessgonelem a esclarecimentos a respeito
das falas do entrevistado e do préprio entrevistado
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APENDICE 7
ENTREVISTA (10/12/2014) — MYRTES DIAS CUNHA (DOCENTE DOS ANOS
DE 1990)

Transcricao da entrevista:

Formacéo do docente/ Forma de ingresso na carreiena UFU

Claudio Prado: Inicialmente, eu queria que a senimoe contasse como foi sua trajetoria na carreira
docente, e depois, mais especificamente, na UFU.

Myrtes Dias: Eu me formei aqui na UFU. Logo quetenminei a graduacdo em Psicologia, eu fiquei
sabendo de um concurso para professor de Psicalagigducacdo no Curso de Pedagogia do Campus
Avancado de Catalaccilade do estado de GojasO Campus Avancado de Cataldo era da UFG
(Universidade Federal de GoiasEu fui aprovada nesse concurso; eu nao tinhaesgacializacao, era
recém-graduada, e tinha terminado a Psicologia, &&sm que eu terminei a graduacao em Histoéria, eu
ja ministrava aulas; eu me graduei em Psicologiéstria ao mesmo tempo. E a principio, eu achei qu
iria trabalhar com a Historia. Eu ndo sei se é porgu comecei a Psicologia depois da Historia... Eu
comecei substituindo uma amiga, a mde de uma armaigpial era professora de Histdria na antiga
ABRACEC, e ela me pediu para substitui-la nos @ume licenciatura de Histdria; e trabalhei na
Pedagogia.

C.P: Na antiga ABRACEC...

M.D: Na antiga ABRACEC, origem da UNITRI. Eu trabail quase um ano como professora de Historia.
Eu terminei a Psicologia, e surgiu essa oportumddel trabalho, que eu considerei assim, do ponto de
vista econémico, da estabilidade, das condi¢cée¢mblalho, que seria melhor. E assim eu tenteijgires
concurso em Cataldo, um ano depois, e passei.tk gasse momento, quando eu fui aprovada, foi um
concurso assim, muito importante em minha vidagperu, como eu te disse, eu sempre gostei muito da
Psicologia, mas eu achava que ia trabalhar const@iiéi. Mas eu fui aprovada, em primeiro lugarr& e
apenas uma vaga. O concurso foi realizado na Ua@idade de Goiania. A prefeituide(Catalag tinha

um convénio com a UFG; entdo, a prefeitura garadiiaponto de vista salarial, os professores em
Cataldo. Era uma iniciativa pioneira, nesse pracdesexpanséo do ensino superior, e a prefeitguzlse

o plano de carreira das universidades federais, ar@®la que pagava. Ela criou, dentro do plano de
cargos e salarios, uma parte separada para osgvode de ensino superior. Entdo, eu trabalhei em
Cataldo durante quatro anos, antes de vir paraldfiigs. E enfim, eu ndo tinha nem especializacéo.
Quando eu entrei para a Psicologia, em 1989, na, UB@ampus de Cataldo, surgiu a oportunidade de
eu fazer especializacdo em Alfabetizacdo, em Gaidasse periodo em Cataldo foi uma experiéncia
maravilhosa. Eu considero que a minha formacdo cprofessora de Psicologia se deu nessa época.
Porque todos nds estavamos iniciando a carreiraampus com o Curso de Pedagogia, de Matematica,
de Letras, e de Geografia. Depois, todas as liaameis. E a gente trabalhava em um espaco impdayisa
fora da cidade, perto do aeroporto, onde era or€eigt Formacéo. Esse espaco, originalmente, era do
estado Goiag, onde funcionava aquela escola para normalisssneninas, na década de 1960, iam e
ficavam morando la. Entdo, nés comegamos la. Entle maneira muito especial, porque entre nés, nao
havia quem fosse morador de Cataldo. Eu nasci eal@@amas eu ndo me considero assim catala,
porgue a maior parte da minha vida eu estive aguuberlandia. E eu voltei pra Cataldo para tralalha
mas eu estava morando aqui em Uberlandia. Entdia, @woltava. E foi nessa época que eu comecei a
estudar, de fato, a Psicologia, para ser profesd@oweque até entdo, eu estudava como aluna de
graduacdo. Mas como a gente ficava o tempo toda ente vivia em decorréncia do trabalho de
docéncia; a gente ndo tinha outra vida. A gentepa@seava |4 no centro da cidade, a gente ficava no
campus. Entdo foi uma época de muito estudo, dearpuéparacdo, de muita amizade, com os outros
professores e com 0s alunos. Os alunos eram joegeasgente também. Entdo, era assim quase uma
comunidade, gente muito parecida, inclusive, ndédaom os alunos. E tinha muitas alunas mais selha
gue eu, porque estava comecando. Em 1992, eugferietizacdo em alfabetizagdo em Goiénia. Acho
gue foi em 1990, final de 1989... e muitos sairama ffazer mestrado. E assim surgiu a oportunidade d
vir para Uberlandia, de fazer o concurso, em 189y ingressei aqui na UFU em abril de 1992. E logo
comecei a trabalhar. O concurso foi realizado paoéessor efetivo. Eu estava terminando o mestrado.
Porque em Cataldo, eu fiz a especializacdo e estmw@cando o mestrado. Olha, se eu ndo estiver
enganada, eu comecei 0 mestrado no final de 1989.

C.P: Aqui, no seu curriculum Lattes, consta de 108993.
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M.D: Entéo, é isso mesmo. O Lattes vai ser maisigoe Realmente, acho que eu defendi em agosto de
1993. E eu ja estava trabalhando em Uberlandiathano. Entdo, por isso, quando surgiu 0 concurso
aqui em Uberlandia, eu quis prestar. E ai surgia paarea de Psicologia. E aconteceu o seguigente

€ o trabalho! Eu vejo assim: eu ndo consigo seaminha histéria do meu trabalho, do que eu sou. A
maneira como eu penso é fruto desse trabalho, dessedizado. E entdo a Histéria se transformou em
um hobby. Se antes eu vivia a Psicologia como ubbyoisso se inverteu. Porque na verdade, eu
trabalhava com Psicologia, e ndo foi ruim, foi natuEu brinco: a qualidade como professora de
Psicologia que eu tenho se deve, se eu tenhot@ddeeu ter estudado Histéria. Porque, mesmo guand
eu era graduanda de Psicologia, eu achava muita caoiuito chata” na Psicologia. Essa parte da
Psicologia mais conservadora, essa discussdo assimdeslocada, do ser humano. Quanto a minha
formacéo, por exemplo: eu acho que eu sou umagzaig de Psicologia que tem muito a ver com a
minha formacéo e o meu trabalho com os estudaDteseu mestrado e o meu doutorado estéo voltados
totalmente para uma postura histérico-cultural medta Psicologia. Entdo, a psicéloga ou a profassor
gue eu sou, de Psicologia, tem a ver com a hisiigasempre esteve presente em minha vida. Entdo eu
vim aqui pra Uberlandia, terminei o mestrado, defizio doutorado, enfim. E muito tempo! Mas, para
mim, eu ndo sinto que sao vinte e dois anos. Papeedoi ontem! E a vontade que eu tenho, quando eu
olho para mim, muito daquela moga que estava camegaermanece, muito ainda esta presente. Légico,
modificaram-se muitas coisas, a gente adquire &mqma, 0s questionamentos mudam, as insegurancas
mudam, mas existem também. Mas aquela vontade rd@d®y, aquela curiosidade, aquela vontade
realmente de aprender continua a mesma. Tanto §ugunelo as pessoas dizem assim: “ah, vocé daqui a
algum tempo pode sgposentar”, eu me assusto de novo. Porque eu na@jmassim — aposentar-se
significa se sentir acabada, que finalizou um mEecePode ser que isso aconteca de agora parm filent
amanh@ em diante, mas eu néo vejo isso. Eu sietegestou no caminho de aprender. Faz muito tempo
que eu dou Psicologia da Educacéo | e I, nesseatorque vocé foi historicizando. Todo ano, quasgo
vou elaborar o programa, € um questionamento;r@de um sofrimento - qual vai ser a bibliografi@qu
vai entrar, e qual vai sair? Agora, tem assim uifexahca: como a gente ja vai experimentando mais
coisas, entdo é um jeito de experimentar com una@mais de experiéncia de causa. Determinado livro
eu ja trabalhei, com os alunos, por exemplo. Deto ggsso, ndo deu certo naquilo, ndo é€! Mas assim,
essa vontade de fazer o melhor programa, todoéanoyontade de, realmente, ser capaz de contribuir
com a formacdo das meninas da Pedagogia, que s@onmiheres. Essa vontade € a mesma, 0s
questionamentos, no sentido de que, “para que mBsinologia na Pedagogia?”, “que pedagogia é essa,
gue nos estamos trabalhando?”, “que professore2qess estamos formando?”... Entdo, essa energia al,
eu acho que é a mesma. A vontade de contribuaceear, e de APRENDER. Entéo, todo ano, o coragéo
bate acelerado nos primeiros encontros com o eg¥rida

Experiéncias e relevancia da docéncia

C.P: Eu queria que a senhora falasse, como dodardisciplina Psicologia da Educagéo, o que fasma
importante ao longo dessa historia?

M.D: Para os alunos ou para mim?

C.P: Para vocé e para os alunos.

M.D: Houve muita coisa importante. Quase tudorgpértante. Tudo foi importante! As coisas todas séo
muito importantes, ndo é! Claudio, eu falo: eu expento muito, assim, eu tenho muitas dividas.&u |
fui uma professora, assim no inicio, que eu achei ggr comprometida com a formacéo do aluno, do
pedagogo, era ser rigorosa. Com horario, com chantadn leitura de textos, e eu experimentei is&o at
o fim. E assim, vocé pode imaginar os conflitosotodue fui vivendo com essa postura. Talvez, nesse
momento, eu também estava me fazendo professoaaaenpm, isso também era importante. Porque
acontece que eu sempre me coloco como um elemegortante na relagdo: como professora é
importante perguntar o que é importante pra vocggue eu também precisava disto. Porque eu era uma
jovem professora que precisava estudar bastanterigggosa realmente, mesmo com excesso de
seriedade. Eu acho que eu continuo sendo uma pesstiaséria com meu trabalho, mas hoje eu abro
mao dessa seriedade com rigidez. As relacdes porsfakino-conhecimento-realidades é que configuram
a dindmica do trabalho educativo. Porque é softieimais, e eu imagino assim - eu imagino ndo, eu
tenho certeza - uma coisa foram os anos de 199@Iqueu comecei; outra coisa € a sala de aula hoje.
Perfil discente

M.D: A clientela é diferente, o desejo das menimaslou. Na década de 1990, havia muita gente adulta,
muitas mulheres adultas, mais velhas que eu. Ham@ém gente nova, 18 anos, muita gente, naquela
realidade de Cataldo, que, com a abertura do carapta/a voltando a estudar. E assim, era um outro
“papo”! Muitas dessas alunas ja eram professorage,Hhds temos muita gente jovem no curso de
Pedagogia; continuamos tendo também pessoas maitasadinclusive, da minha idade. Sé&o
trabalhadoras na Educacgéo, e bastante jovens quesé&udtrabalhadores na Educacdo, mas que séo
trabalhadoras em outros setores. E vai mudandopesfie Entdo a relacdo tem que mudar. A gente
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como professor muda. Entdo, hoje eu acho que, eus@idse eu consigo, eu me esforgo muito por
conhecer os elementos daquela relacdo que cigri@mhente, sempre me esforcei.

Conteudo prescrito e realidade pedagogica

M.D: Mas, muito daquela énfase que eu dava no adnteaquele rigor que eu tinha como iniciante, hoje
eu tenho mais tranquilidade. Cumprir o programanpnir, ndo ficar uma folha do texto sem estudar!
Hoje ndo tenho. Hoje eu confio mais na dindmicavgiesendo introduzida na sala de aula. Entdo esse
aprendizado foi muito importante para mim. Essdianga; acho que isso é confianca, de que o trabalh
tem as suas garantias e sua logica particular @wa turma. Hoje eu acho assim, ndo importa, se eu
cumpri com tudo que tinha previsto, até porque épnograma. Mas antes eu sofria muito. Eu me
“acabava”, e provavelmente “acabava”’ com os altawbém. Tentando fazer isso valer, ndo é! N&o sei
se tem uma coisa mais importante, tudo é importasse aprendizado permanente com os estudantes,
ndo é? Eu, na minha formagao, trabalhei muito at§oeda formacéo dos professores. Se vocé for olhar
no meu mestrado é sobre formacao, o doutoradoré fmimacéo de professores. Hoje eu trabalho com
formacao de professores, como por exemplo, nastag@es do mestrado, como questdo secundaria.
Hoje acho que isto reflete um pouco essa mudarmgggupagora me interesso por pesquisar criangas e
suas infancias. Meu foco é a crianca no espacdags@wrque eu acho que eu ja entendi mais, ewtenh
muitas davidas, mas eu sinto que por causa do raballho de pesquisa, inclusive, eu acho que as duas
grandes pesquisas da nossa vida, 0 mestrado earattny foram me dando essa certeza. Entdo, formar
professor, l6gico que tem a ver com contelido, te/@ara&om um programa, mas tem muito a ver com a
relacdo educativa que vocé vai construindo. Ensdo, para mim tem sido muito importante, na relacao
com os estudantes. Eu ndo quero ser a professerabgiga ninguém a fazer nada. Sabe aquele texto do
Barthes, “Aula”, vale a pena para vocé. E a confgeginicial dele, quando ele comeca a dar aula no
Colégio da Franca, acho que em 1977, e ele profeee aula, aquelas aulas abertas. E ele fala muito
assim, no ponto em que ele estava... Mas enfimfaldeassim que, naquele ponto da vida dele, estava
muito mais interessado no saber com sabor; a origectusive € a mesma, nada de poder, muita
sabedoria e muito prazer. Eu acho assim, ess#dtiajeninha foi me levando... I6gico, a gente nBea
mao de todo poder, sou eu que faco a chamada,xgarpéo. Mas, a minha briga, quer dizer, briga
saudavel com os estudantes hoje nédo é para oheadar ndo quero obrigar nada. Eu sempre digo ‘a Vil
ndo estd aqui para abafar ninguém, mas s6 querangsie faz samba tambémPdlpite Infeliz, Noel
Ros3 Entao, aquelas brigas de 14, ja ndo sao maisas lirigas para mim hoje. Entdo, eu quero mais é
acompanhar, estar junto. Mas, ndo obrigar nadguéim. Porque a gente tem muita briga dentro da
universidade. E acho que a gente deveria aprentier dinamica. Nas relagdes aqui, nem sempreisso
possivel. Agora, com os estudante eu tenho mecasforpara...ou se ndo deixar de brigar, mas brigar
“briga boa”, briga que compensa... para fazer um trabalho, para colocar uma dimensdo mais autoral
no dia-a-dia da sala de aula. N&do me interessarcdgi internet, me interessa o que vocé escreve, do
ponto como se estivesse falando aqui com o eseidBntdo o meu caminho é por ai. Olha, eu te digo
uma coisa: hoje, se eu continuasse ganhando, ped@bo mesmo salario, eu trocava de lugar; eu saia
daqui e ia trabalhar com criarc&®orque eu acho que na escola, com as criangasyia pessoalmente,
nesse ponto da minha vida, acho que ia ser muits im&ressante. Mas ndo faco isso, porque eu sou
uma trabalhadora, eu tenho que ganhar o salari@guanho, eu vivo disso, eu sou méae de familia, eu
preciso disso, e faco o melhor que eu posso. Mgy eesse ponto. Talvez eu esteja meio “Benjamin
Button”.

C.P: Invertendo ...

M.D: Invertendo. Enquanto envelheco, vou me rejegeando nesse ponto, de fazer outros
compromissos. Com muito mais alegria, com muitosraanizade, com muito mais liberdade... préaticas
dificeis nos dias de hoje, principalmente dentromigersidade.

Conteudo prescrito e autonomia do professor

C.P: Considerando a pratica, desde o inicio dos @@ 1990, a senhora pode falar sobre alguma
modificacdo? Como era elaborado, havia uma depeia@§ois ha uma normatizacdo da qual a gente
ndo pode fugir, das instancias superiores, quammenta... como a senhora vé, na hora de plarejar,
necessidade de seguir, a interferéncia da normatza liberdade com os contelidos...

M.D: Olha, a gente teve uma reformulacdo importagfel no curso de Pedagogia, que foi em 2005, a
Gltima, e a gente trabalhou muito em cima do emientdas disciplinas. Foi um trabalho forte e eu
participei muito. Entdo, de alguma forma, essa ¢angue esta ai hoje... a ementa pode ser questiofiad
apenas uma indicagéo, que tanto pode ser seguith®, & gente sabe que a gente, as vezes, coloca e na
segue. Mas eu me sinto implicada, nesta ementami,todas as limitagbes que qualquer ementa tem.
Entdo, a gente construiu essa organizagéo, em gse&alogia da Educacéo | fica com essa parte mais
historica da Psicologia, inclusive com as teoriae ¢gem importancia na histéria, na Educacado: o
Behaviorismo, a Psicandlise, e o Humanismo rogerias trés for¢as; e a Psicologia da Educacgéaodl fi
com a parte, vamos dizer assim, mais atual da IBgieona Educac8o. S&o as teorias de carater mais
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histdrico-cultural: Piaget, que ndo é historiconanal, o Vigotski e o Wallon. Entéo, de alguma farrau
estou implicada nisso, porque eu participei; emi@o é estranho pra mim. Ok, eu me reconheco nesta
divisdo. Mas também sei dos problemas que essaipagdo tem nos dias atuais.

C.P: E no periodo, de 1992lata em que ela ingressou na FAQEBR 2005, quando houve a
reestruturacdo, como foi sua participacédo, diante abnteddos que estavam definidos e em relacdo ao
gque a senhora acreditava ser importante?

M.D: Olha, Claudio, sempre ficou muito aquele diéerau falo que é um falso dilema: teoria e pratica.
Vocé até falou daquela antiga configuracdo, queeéepte ainda hoje, a questdo do 3 +1,do 2 + 2, a
separacgdo entre fundamentos e a pratica da edudssd@sta sempre presente. Tanto € que eu era dos
Fundamentos da Educacao, e tinha um departameaterquo DEPOP, Departamento de Principios e
Organizagdo da Pratica Pedagoégica. No antigo alesBedagogia, antes da FACED, a gente tinha o
DEPFE Departamento de Fundamentos da Educic&o qual funcionava aqui, neste espago, e o
DEPOR°, o qual era no bloco U. Vocé esta estudando a@rlasda Pedagogia, vocé sabe dessa
configuragdo do nosso curdentdo, a Psicologia é da area de fundamentosyié,teéo é? Nessa visao
assim mais tradicional. E agora, com o tempo, eerfiendendo assim que poderia ser um problema, mas
ndo é. Porque, para mim, hoje, eu faco sempre assvezes fica até cansativo para os estudantes. Eu
acho assim, os alunos reclamam muito: “ah, aquCuaso de Pedagogia, quando a gente vai para a
pratica, a gente ndo sabe o que faz. Entdo o oSO ndo tem pratica, 0 NOSSO curso é muito @oric

Eu falo: “ndo, gente, € um equivoco! Nosso cursm tedn nem pratica e nem teoria, porque a gente
estuda pouco”. A atividade fundamental para umdestie, a gente ainda tem essa ideia, e eu acho que
curso incentiva, a gente da uma énfase nessa gharestagio; nossa visdo de pratica é “pratica de
praticar”, aguela visédo bem limitada de ir pra &scbldo importa se na escola, vocé esta sentado na
secretaria, cortando folha, mexendo la no xerogeamtes era o0 mimedgrafo... Existe esse “fetiehe d
pratica”. E a pratica que vai nos salvar! Eu ache wfio é. Ou melhor, € uma outra pratica. E acarét
estudo. Eu falo: “meninos, o problema € o estudofadta de estudo.” Nés temos inimeros problemnas,
gente estuda pouco. Vocé vé, a gente ndo tem tpamaoestudar os classicos. Entao, o esforco que eu
faco muito, nessa tentativa de aproximar dos alumas sem impor, € que - por exemplo, esse ano eu
estou com a Psicologia da Educacao Il, e na napspes“pequenininha” de Psicologia, a gente tenta
deixar a mesma divisao entre as 4 professoras otedldurante um certo tempo, a gente ja teve outras
experiéncias, antes quem dava a |, dava Bdicflogia da Educacao | e)llPor exemplo, eu dou a | e
dou a Il, para continuar com os estudantes; j@ameos isto. Por forca das circunstancias e, no mtmnen
eu estou na Il e ja fazem dois anos. Ano passaddeie e esse ano eu dou - 0 que eu procuro faaer,
exemplo, em relacéo a essa questdo da bibliografiaeguinte: olha, eu tenho quatro unidades. ithote
que estudar Wallon, Piaget e Vigotski, eles sddetnporaneos, mas eu fago, Piaget, Vigotski, Wallon.
Vocé vé, é muita pretensdo, em um ano, quererliv@baom certa profundidade teorias tdo complexas.
Mas o que eu fago € sempre, em cada unidade, @paain texto do proprio autor. Porque a gente acaba
- e esse é um problema grave do Curso de Pedagagigente fala do Paulo Freire a partir do que os
comentadores do Paulo Freire falam, a gente faMiglutski, a partir do que a Marta Kohlg Oliveirg

falou, ou a Terezaistina) Rego falou, todo mundo falou! Mas e o Vigotskiabié a nossa leitura dele?

E a mesma coisa em relacdo ao Wallon, e ao PiBgafet entdo, é de arrepiar os cabelos; o Vigotski
também, o Wallon também, sdo leituras densas. Maempre me esforco para ndo aligeirar demais!.
Mas eu fico pensando, por exemplo, qual é o teatBidget que a gente nesse esquema pode dar para as
alunas e elas véao ler? Ou pelo menos, achar qeegoam ler até o final do texto? Porque o problgena
vocé dar um texto muito denso é que antes de tarpete ¢ alung para de ler. Os alunos desistem, nao
é! Mas eu me esforgo para fazer diferente. O assgum e esse ano, eu trabalhei com aquele texto
“pequenininho” do Piaget, “Psicologia e Pedagogi®&iaget vai comentando aspectos sobre a relacdo
entre Psicologia e Pedagogia, antes desse textf éhavia trabalhado a teoria piagetiana pelos
comentadores (com um texto da Iris Barbosa Goutpr) “digerem” um pouco desse tema. Entdo, eu
sempre tento fazer isso porque eu acho que o Haefa estudo. Mas ndo é o estudo de ficar séxio.t

E o estudo, o debate, a reflexdo, e inclusiveagmra as escolas. Mas falta para nds, esse estsi,
discussédo, essa posicao ativa. Entdo, eu achsspé igrave! E esta piorando, eu acho que nestetasp
esta piorando. Cada vez mais a gente fala em atggy interdisciplinaridade, mas cada vez mais,
estamos cada um de ndés na nossa disciplina. Bpa@sacos alunos é terrivel, porque vira uma “loutura
Vira uma “loucura” porque os contetdos se chocamnque tem conteldo repetido, porque os alunos
ficam sobrecarregados de textos, entre outrasscodam disso, o estudante da pedagogia é trabalhad
tem que trabalhar além de estudar. Vira uma “laalcporque se eu sou um estudante, tenho seis
disciplinas, e cada um de n6s professores pensasdjtem a sua disciplina para estudar, o que vira?

C.P: Nao consegue acompanhar, néo é!

M.D: E, entfo, e com a greve de 2012, isso aim e@alendario que nds temos, isso foi aumentado. E
uma “loucura”! Esse calendario de 20 semanas, arsanel. Entdo, assim, é uma “loucura”.
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Influéncia de normas e regulamenta¢des curriculares

C.P: E a senhora segue a ementa, o rigor da le@istzue a define...

M.D: Eu sigo a ementa. Ela é uma inspiracao, masieusou escrava da ementa. Por tudo aquilo que te
falei, eu ndo deixo o aluno “na médo”. Porque ewample tem um minimo ali de informacdo. Mas eu ja
consigo ter flexibilidade para lidar com essascdiflades todas. O tempo hoje é um tempo diferease
negécio de estudar esta ficando dificil... estaniio dificil... até para nos, professores. NOs éamb
estamos estudando pouco. Mas repito, ndo é estudasm meus livros, mas esse estudo que permite a
discussédo, que permite o posicionamento; nés s@rionws ordens, ndo é? Isso que vocé esta fazendo (
pesquisa de doutorajilonds ndo estamos fazendo mais, cada vez megesi@nao tem tempo. Isso ndo

€ valorizado. Como vocé falou, onde que pde isshattes Curriculo)? Nao tem como por, ndo é?
Agora, eu nao estou falando mal de ninguém, ew sofr pouco com isso. Porque a maior parte do meu
trabalho é de uma outra experiéncia de universjdati@ temporalidade mais qualitativa, meu tempo é
outro. Sofro um pouco por isso, mas ndo sei, nBorske isso vai nos levar. Eu vejo muita dificuldad

Eu sinto falta de muita coisa que era melhor. M&xs quer dizer que sO tenha coisa ruim; porque esse
negécio de dizer que antes era bom e agora estauird, também ndo é uma andlise apropriada, pouco
analitica, € muito apaixonado as vezes, mas pounatitieo... entdo, ensina e transforma pouco tal
postura. Mas tem muita mudanca dificil em curso!

Praticas pedagdgicas em sala de aula

C.P: Eu gostaria que a senhora falasse das pragcagogicas? Como a senhora dava aula no inisio do
anos 1990, aula expositiva...

M.D: Aula expositiva. Como que a gente dava aulafa &xpositiva, falava na cabega do povo...

C.P: Mas além da aula expositiva, tinha o0 momeatdiscussao?

M.D: Mas tinha o lado bom, a amizade, a proximidadeas era aula expositiva.

C.P: Quadro e giz?

M.D: Quadro e giz.

C.P: Retro-projetor?

M.D: ... transparéncia e retro-projetor. N&o tinideo. Mas, por exemplo, em Cataldo, como a gente
ficava tudo no mesmo lugar, a gente saia, termiraeala, a gente sentava para conversar. Outros
professores... entdo, professor da Geografia, ggofeda Letras, alunos! Estudantes, porque os @luno
tinham a nossa idade. Entdo a gente ia tocar vi®écoonversar, ia debater e viver. Brincava, mas
também falava coisa séria, planejava atividadesstogia posicionamentos, reconhecia divergéncias.
Entdo, era aula expositiva, imagino que era dedagehd Se considerasse aquele modelo hoje e viesse
pra cd, é capaz que os alunos “morriam” e a ganmbém.

C.P: E hoje, como a senhora prefere dar aula?

M.D: Eu continuo achando que a aula expositiva temlugar importante. E eu ndo tenho problema
nenhum com a aula expositiva. Eu sou “faladora‘tesa@bque eu estudo, eu gosto de falar, eu gosto de
comentar. Mas por conta disso que eu falei pra,wt&éninha preocupacdo com os estudantes que tem
crescido, ndo tem jeito, porque eu vejo que € @dracao. Eles ndo suportam as aulas expositiles. E
estdo |4 o tempo inteiro, ndo é que eu quero agraw#s eu gostaria muito que eles conversassem
comigo. Mas eu acho que eu estou ali meio prartéaar esse chamamento. Entéo, eu ndo brigo, mas e
detesto que eles figuem usando celular na mintea &ul ndo brigo porque, eu ndo gosto, eu faco tudo
para respeitar o aluno na diferenca que ele temiate Eu tenho vergonha de chamar a atencdo. Eu nédo
sou uma professora assim, que briga, no geral, c@uno. Abrem o computador e fica la, usam o
celular o tempo todo, mas me incomoda profundamenoteue - eu ndo sei se para o bem ou para o mal -
eu consigo ver a sala toda, e eu sei muito benelgsendo estdo estudando... mas como eu prest@ muit
atencdo nos estudantes e tento entendé-los, mtelmpmo todo. Entdo, eu descubro um documentério
novo dentro do tema estudado, levo para a salallde @ Ultimo que nds vimos, “Tarja branca”, foi
muito legal, vale a pena vocé ver, sO para vocéneer essa questdo assim. “Entdo, o que é que se
discute na Psicologia, por exemplo, a Myrtes?”. ddrfro documentario que assistimos recentemente foi,
“Escolarizando o mundo”. Eu vou sentindo o climamomento da turma e tambdewo em conta o que
acho importante, por exemplo, elas estavam muioleidas com o estagio. Tem muita aluna do PIBID.
Entédo, “Escolarizando o mundo” é um documentarie gai discutir muito esse modelo de educacédo
ocidental. Como tal modelo é arrogante, impositauatoritario. Talvez tenha sido esse modelo um mal
necessario, ou se nao foi necessario, foi um nmalogocidente teve lucro com ele também. N&o da para
jogar fora agora. “Vamos ver, gente? Vamos vertdentem a programacéo. Elas sabem direitinho. Tem
0 ultimo cronograma, agora, chegou em dezembragyocheo segundo semestre. “VYamos ver, gente?
Como nés vamos ficar?! Vamos revisar aqui no cramg”. Mas os textos basicos estavam
combinados. Olha, Piaget, Vigotski e Wallon.
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Bibliografia

C.P: Aproveitando sobre esses textos, quanto édibfia, a senhora segue a mesma que esta lano pl
de curso? Tem algumas obras selecionadas?

M.D: Sao os textos basicos. Mas ai, se precisattama meio do caminho. Mas se eu deixei na pasta e
alunos xerocaram, ndo muda mais, porque ndo fadsen

C.P: Mas se a gente considera esse plano de c(gsapresento o plano

M.D: Nossa, esse é meu? E antigo demais!

C.P: Acho que é de 1990 a 1992. Por exemplo, egseMyrtes, Marisa, Valda e Mario.

M.D: A gente fazia em equipe. Eu posso mandar yacé o meu plano de curso atual.

C.P: Sim, mas como eu estou tragando historicamerdesciplina, eu queria saber a respeito desse
periodo.

M.D: Olha, eu era bem tecnicista! Eu me esforcaudaapra fazer cumprir.

C.P: O nimero de obras na bibliografia € muito geam senhora consegue lembrar quais as obras que
predominaram? Se precisava buscar outras? Por kxafiglen Beergferindo aos livros “O ciclo vital”

e “A crianca em desenvolvimen)®

M.D: Nunca trabalhei com a Helen Bee. N&do. Devartdralhado, mas ndo me lembro. Olha, eu trabalhei
muito com a Claudia Davieg¢m Zilma de Oliveiraobra “Psicologia na Educacao” — 1990Lembra,

ela tem os quatro livrinhos, Psicanalise, o Conamentalismo, Piaget... Ndo tenho certeza se tem
psicandlise. Humanismo. Behaviorismo, eu tenh@zart

C.P: Ja havia Vigotski?

M.D: N&o, ndo havia Vigotski. Vigotski chegou nantm vida no mestrado, em 1991.

C.P: E Wallon depois?

M.D: E Wallon depois. Olha, eu tenho certeza daudi Davis, MassimiMarina Massimi — 1990
“Historia da Psicologia Brasileira”. A Mizukamolfra “Ensino: as abordagens do processo”™-1986u
comecei, porque é bem, “as abordagens do proceésgapel do professor!” Lembra? Cada teoria com
0s topicos todos iguais no livro da Mizukami. Teemtg que trabalha com isso aqui até hoje, dentro do
Curso de Pedagogia. Pasme!

C.P: A obra é de 1986, ndo é?

M.D: E, nossa, logo eu percebi que n&o é isso nao.

C.P: Bem no seu inicio, ndo?

M.D: E, 1991, 1992, muito limitada. A Sénia UBGnia da Cunha Urt, dissertacdo de mestrado: “A
Psicologia na Educacéo: do real ao possivel.” — 3998 Aqui comecou o Vigotski. A Sénia Urt € uma
professora la do Mato Grosso e no mestrado dedac@hecou a falar dessa questdo da Psicologia
Historico-cultural. Entdo, para mim foi um encontnaito importante.

C.P: Quanto a Piaget e Inheldebia “A Psicologia da crianga” - 1986 parece que era muito usado nos
anos de 1980, ndo?

M.D: “A Psicologia da crianga”, n6s usamos muitosme. Entdo, eu estou me lembrando apenas desses.
Agora, os outros... Olha, o Mario Magnussprnofessoy é da Psicologia e da Matematica. Entao, ele
trabalhava muito com o Piaget. Muitas das obras @upiaparecem nos programas antigos, piagetianas,
tem a ver com o trabalho do Méario. E como a gest&afo programa junto, cada um ia dando o seu toque
ali com os alunos. Nem tudo que eu fazia, eleafazambém.

Relacdes e troca de professores — FACED e FAPSI

C.P: Os professores responsaveis pela Psicoldigaifglina Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogid séo vocé, a profa. Marisa e a profa. Arlete.

M.D: Sim, nés trés. Na equipe do Nuicleo de Fundamseda Educacédo tém a Maria Irene que trabalha
coma Psicopedagogia.

C.P: Porque eu estudei algo que me despertou mteét@sse, que até um determinado momento, quando
0 Curso de Psicologial@ UnU e depois UFUsurge, era licenciatura e ligado a Educacéo ailgains
professores daqui (da Educacdo) davam aulanddGQurso de Psicologja e comecam a contratar
professores para dar aula la também.

M.D: Vinha o “povo” da Psicologia pra dar aula aqui

C.P: H4& um momento que houve uma transferénciaafa.Maria de Lourdes, prof. Fernando Leite, e a
profa. Luzia Marivalda, a Valda.

M.D: A Faculdade de Educacédo estava naquela..dewini isso ai, mas eu soube, estava naquela ideia
de que a Faculdade de Educagéo tinha que ser uidadandentro da UFU. Ela tinha que ter uma
autonomia, inclusive, de que tudo que fosse da &gdiactinha que estar aqui. Inclusive, a Psicologia.
Talvez, nds é que devéssemos oferecer as liceragaigso foi um sonho. Foi uma visdo, duranteanuit
tempo, de que, talvez a formacgéo do professorsicaselhor, que a gente reunisse tudo que fosse da
Educacéo na formagédo do professor numa unidadens@io, essa tentativa de trazer a Valda, o Fernando
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a Maria de Lourdes Garcia, esposa do Durval, fan esse propdsito de tentar dar essa autonomia pra
Faculdade de Educacéo.

C.P: E a partir dai, depois, com a sua chegadmfa. Marisa e a profa. Arlete, que a Psicologiatide

da Pedagogia € dada pela prépria Pedagogia, acdgordas outras licenciaturas, em que o Institigto
Psicologia é que oferece a disciplina.

M.D: Sim. Eu acho que eu vim pra ca no lugar dardes. Ela se aposentou, abriu vaga, e eu vim. iEu fu
aluna da Lourdes na Psicologia. E quando ela sseapmu, eu vim para a vaga dela, trabalhar com o
Fernando, a Valda e a Marisa.

C.P: A Valda lecionou muito tempo, Psicologia da&d&o, ou poucas vezes?

M.D: A Valda lecionou muito tempo aqui. A Valda eraito voltada para a Educacdo Especial. Entdo,
guando ela ficava com a Psicologia da Educacamté pode até pegar e comparar, ela fazia essa part
assim mais pratica. Entdo, a Valda tinha essa tf#€gaais voltada para os problemas de aprendizagem,
Educacgdo Especial, ndo é! Porque ainda ndo seafalawPsicopedagogia. Vai tudo mudando! Mas a
Valda tinha essa “pegada’. Por exemplo, a Marisadrmmaco, acho que o mestrado e o doutorado da
Marisa foi em Piaget, coisas relacionadas comdicfia do Piaget e tudo. Entdo, cada uma de nds... a
Arlete! A Arlete, o mestrado dela foi |4 na USPRIbeirdo Preto, e ela fez com a analise experirhdota
comportamento. A orientadora dela foi a Edna Matoin®), uma comportamentalista importante, havia
também a clinica, nessa perspectiva. E a Arlefersmou la. Entdo, assim, cada uma de nés “puniea ai
seu tempero”. O Mario era matematico. Entdo, Claudso aqui referindo-as ao plano de curso de
1992 que eu tinha em m3daz parte da nossa histéria, realmente issoajeu. Mas a hora que eu vejo
iSso aqui, posso dizer que é totalmente difereoji h

Regulamentaces curriculares e autonomia do docente

C.P: E essa diferenga se deve aos profissiondtsldeacdo, ou vem da legislagéo...

M.D: Néo, é de legislacdo, mas € de contexto, égganca de contexto. Tudo mudou, tudo! A propria
ideia em torno da formacdo do pedagogo, a confidorala Faculdade de Educacédo, a minha formacéo,
eu era “jovenzinha” nos anos 80 e 90. Eu tambéavasixperimentando, eu continuo experimentando e
aprendendo. (?)

C.P: Agora vocé tem mais experiéncia, nao é!

M.D: Tenho experiéncia, e ja tenho mais assim dfraue tem coisa que eu ndo quero trabalhar. Por
exemplo, ainda hoje quando eu dou Psicologia dad@w |, eu tenho o maior prazer, e aprendi demais
pra dar o comportamentalismo, embora eu ndo seabamentalista. Trata-se de um conteldo muito
importante. Eu ja li com os alunos o “Walden Twi/r de Skinnex. Nos trabalhamos muito a historia
do Behaviorismo, como chegou o Skinner, como o rgkirfoi um autor importantissimo para a
Psicologia. E, da mesma forma, quando a gente astitlmanismo, essa era a minha tentativa com os
alunos quando a gente estava estudando Rogersitea fge estudar “Liberdade sem medo”, do Neil
(Alexander S. Nadil [...] Eu estudava isso com os alunos. Eu soimasma professora que defende o
Humanismo? N&o. Mas historicamente falando, payante compreender o dilema da Psicologia hoje, o
lugar da Psicologia na Educacédo hoje, desmistiéisaa ideia da Psicologia como sendo assim a @gona d
Pedagogia! Entdo, a gente foi ler isso ai, estedaprendemos muito! A mesma coisa com a Psicanalis
fomos ler uma vez “O Mal-estar na CivilizacdbVro de Sigmund FreydE assim, a gente vai tentando,
do pouquinho que a gente faz aqui, dar para o aseon esse inconformismo com verdades prontas,
porque acho que isso é bom. Acho que isso a géitemsina, mas a gente compartilha. Essa vontade
assim de procurar, essa vontade de... Por queuersey assim? Mas sera que a Psicologia é impertant
por isso mesmo? Entdo assim, essa capacidade darp®&ldio € que eu dou essa capacidade para
ninguém, mas podemos exercitar o questionamentx&a@ porque isso a gente tem.

C.P: Até para entender as Psicologias, ndo é!

M.D: Isso! E dizer, olha, € muito complexo esseacien Entdo, o que vocé é? A gente tem muito essa
preocupacéo. Ah, eu sou uma piagetiana? Eu sowigo@kiana? N&o sei, acho que eu ndo sou, a gente
nao €&, a gente estd de muitos jeitos, agora tensaher explicar o percurso que a gente faz, n&mg!
que agora eu estou estudando isso? Por que agocangpreendo, por exemplo, a criangca nesta
perspectiva? Para mim, a Psicologia tem essa fuhedmstaurar esse debate. Produzir no estudeasde es
curiosidade. E também produzir no estudante ess@ganga de que se ele estudar, se ele se esfegzar,
ele trabalhar, ele consegue ser um bom profissi@elocé me perguntar assim: “serd que os alunos
gostam das minhas aulas?” Porque esse é bom indicew €?

C.P: Pode ser...

M.D: Acho que alguns ndo gostam n&o.

C.P: Mas acho que é muito dificil todos gostarem.

M.D: Unanimidade ndo, mas assim, eu me esforgo guaeaeles gostem da discussdo? Eu me esforco,
muito. Fico triste quando n&o consigo? Fico. Aggostam? Ndo. Compreendem tudo? N&o. Mas, eu ndo
sou unanimidade n&o. Isso, porque eu estou apreéoden fago coisas erradas. Sabe, ndo acerto sempre
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ndo, alias, erro bastante. Eu sou uma professeia &n movimento. Eu gosto de aprender. Eu brigo
com os alunos porque eu gosto deles. Eu estou sefaprliando”. Eu estou sempre mandando
bilhetinho no trabalho. “Por que vocé nao esta wiacaula?” Se eu os vejo facebook eu falo, “esta
bonito, so falta saber discutir aquele ponto dadhksjia”. Porque eu acho que é importante assisg es
interesse nosso pelos estudantes, pela vida deles.

C.P: Essa interacao para além da sala de aula?

M.D: Na sala de aula. Porque elas pedem amizade.

Formas de avaliacdo de aprendizagem

C.P: Qual o modelo de avaliagdo da aprendizagema geehora utiliza? Mudou-se muito com o tempo?
M.D: Tudo. Fago prova de contetdo, dou trabalha f@arar para casa...

C.P: Diversificando...

M.D: Sabe por qué, Claudio, tem que ler o mininém @? Mas, assim, eu consigo controlar? Minha ideia
com a avaliagdo é dar uma “forcadinha de barraZ. pate do poder do professor. Mas eu consigo
controlar? N&o, ndo consigo. E antes eu me esf@rgesr controlar, porque eu achava que a qualidade
dependia disso. Agora eu ja consigo viver bem,ceuadtrabalho, faco questado de ler! Mando bilhsde,
n&o ponho tinta vermelha. As vezes, eu demorogeralver, mas eu leio, eles copiam muita coisa, fic
grande, mas eu me sinto assim mal se eu ndo lmmeessas condicdes. Entdo, eu leio. As vezes,
demora pra eu devolver, mas... eu ndo control@niieo bem com isso hoje.

C.P: A senhora né&o usa tinta vermelha?

M.D: N&o! Eu tenho caneta de toda cor, azul, coroda, lapis; eu ndo trouxe a bolsinha hoje. Eucado
comprar caneta colorida! Adoro! Isso é “eu criangliando crianca, eu adorava. Minha maior vontade
era ter aquela caixa de cor de ¥8is de cores Mas no interior, mais pobre, ndo tinha. Masragpe
meu salario da pra comprar, na minha mesa é cleel@pis de cor. As vezes, nem uso. Uso quando eu
estou rabiscando. Mas caneta colorida, eu tentastdienho vermelha também, gosto do vermelho. Mas
ndo para corrigir o trabalho das meninas; corrgw, ler os trabalhos das meninas. Acho ruim.

C.P: O simbolismo do vermelho?

M.D: E, o simbolismo do vermelho, no é, é ruim?n&o tive trauma nenhum com isso. Ah, ndo gosto,
nao sei dizer por qué! Ponho azul, ponho verdeyl“aarinho”, faxia!. Agora eu tenho gostado demais
de faxia, aquele cor-de-rosa, sabe? Acho lindo!,Masmelho, ndo! Uso muito o lapis! Mas, as vezes,
elas escrevem de lapis, e lapis com lapis fica,rgimse que elas ndo discriminam a minha interde&én
né! E interfiro no texto, marco, ndo por desrespe@itas por me sentir participante.

C.P: Contribuir.

M.D: E, mas, olha aquie{a mostrou-me alguns trabalhos de alupogssa aqui d& pra eu usar lapis, mas
essa aqui ndo da. Ela nem vai discriminar quandatetferir no texto dela. Ai eu vou, provavelmente
usar uma caneta de outra cor.

C.P: Esses textos, esse tipo de documentos, araetd@m registros do inicio dos anos de 19907 Para
mim, qualquer fonte documental desta data € imptata

M.D: Claudio, eu tinha muito, mas ha alguns diasm de outra sala, ai eu joguei fora.

C.P: E, a gente faz isso.

M.D: E, é papel demais. Olha, Claudio, esse firamteeu vou limpar de novo, pois todo ano eu linsgo,

eu achar, eu guardo para vocé. Eu sou boa pragguards ultimamente eu estou tentando me desprender
disso. Porque vai virando uma papelada, insupgliténé! E acaba prejudicando o presente, pois vira
uma bagunca, nédo é! Mas...

Outros comentarios pertinentes

C.P: Entdo, professora, para encerrar, qual a pua dos conteddos da disciplina Psicologia da
Educacéo para a Educacéo e a Pedagogia como ufh todo

M.D: E importante, porque eu acho que a Educagéim é&ndémeno de relacdo, de pessoas, de gente que
se encontra. E a Psicologia contribui para essgpansdo. Pode contribuir! Para a compreenséo dessa
complexidade! O funcionamento das relacfes, o fumasnento pessoal, ela pode contribuir. Mas ela ndo
€ sozinha néo.

C.P: Ela é imprescindivel?

M.D: Se ela é imprescindivel...

C.P: Pra formacgéo do educador, do professor...

M.D: Ela é imprescindivel.

C.P: O dominio dos conhecimentos psicolégicos...

M.D: Ela é imprescindivel. Agora, qual o conhecitoerde Psicologia? Como trabalhar esse
conhecimento? Ai vai uma longa discussdo. Mas éesgmdivel na formagcdo do profissional da
Educacéo, do professor, ela é imprescindivel, moimortante. Nao é s ela; repito! Outras coisas sa
imprescindiveis também. Mas ela é imprescindivetq®e, inclusive, para a gente criticar a forma@om
a Psicologia vem sendo utilizada,. Nao tenho proal@enhum com isso, ndo tenho apelo, ndo fago
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defesa da Psicologia, da Psicologia como disciplfes a Psicologia como conhecimento, ela é muito
importante. Assim como é importante a Sociologim é importante a Filosofia e outras areas.

C.P: Eu estou pensando no educador, um profesearautem dominio do conhecimento psicolégico...
M.D: Agora, a Psicologia a gente aprende tambénreiagbes. Eu ndo acho que é s6 com a disciplina...
O profissional, ele tem uma dimenséo do conheciongué ele tem que conhecer. N&do é porque estudou
Psicologia que serd com certeza um bom profisdi@wmfosse assim, no curso de Psicologia, s6 fmaveri
professor “bacana”! E os professores de Psicokxy@certariam.

C.P: E néo é verdade...

M.D: N&o é verdade de jeito nenhum. E tanto qugotdquer outro curso, de acerto e de erro. Mas, ess
conhecimento mais critico que vem sendo produzalvesa Psicologia, inclusive, em torno dessas
guestdes do ensino, eu acho importante. Para ésgarfal € importante conhecer, € importante ter
referéncias. Agora, sem divida nenhuma, que temparia dessa formacéo do professor que é pessoal.
Cada professor é uma sintese de tudo. Entdo, eu @oh a Psicologia ndo garante nada! Mas é
imprescindivel que esse profissional tenha contedios. E direito dele, e direito... sei |4, dosdmsites,

ter um profissional que teve a oportunidade de ecey porque conhecer é melhor que ndo conhecer.
N&o garante! Porque tem gente que é bacana demess, por exemplo, uma das minhas professoras
mais importantes, a minha primeira professora, Ddadlda. Ela foi normalista, depois ela se tornou
minha professora de alfabetizacdo, depois eu fofepsora dela no curso de especializacdo, la em
Cataldo. Ela era muito querida, muito doce conosom as criangas, eu me lembro, meu fascinio pela
escola comecou la. Primeiro ano, quando fui pagacala, Dona Marilda foi quem me acolheu. E eu
aprendi a ler e escrever com ela. Entrei com camms na escola. Quando era julho, lembro-me com
maior orgulho, tenho o “retratinho” |14 em casa defgoca. Aquele “cotoquinho”, levava jornal para a
sala, porque jornal, a gente falava, ndo é igudillta que é controlado, aparece palavra de toto. je
Quem sabe ler jornal é porque estd muito “sabiffofira vocé ver, ndo era apenas eu. Dona Marilda
conseguiu alfabetizar todas as criancas de mimh@afleu ndo lembro de nenhum que ficou para tras. E
outro tempo! E a Dona Marilda era s6 normalistatolEste falando que depois, ela foi fazer
especializacdo. Olha, eu formei e encontrei condelaovo. Entdo, Dona Marilda, provavelmente, ndo
sabia nada de Piaget, de Vigotski, de Wallon. Agqin® ela nunca tinha estudado isso.

C.P: Mas, no Curso Normal, ela pode ter estudaaolBgia, ndo?

M.D: Mas, vocé concorda que foi “muito pouquinho™?

C.P: Agora, ela usou? Ai vem a questao, né, comestlidou, 0 que chegou e o0 que ela usou...

M.D: Mas, Claudio, o que ela deve ter estudadoglegumanuais, “manualzfes”, personalidade, nem
falava de autor ndo, Valeria até a pena identificaque as normalistas estudavam, manual, eradeais
fazer “trabalhinho”, manual. E, olha, a Dona Mailde ensinou que o Brasil foi descoberto por cdasa
uma calmaria. A gente esta “careca” de saber qodaidenhuma calmaria, que a descoberta do Brasil
ndo foi por acaso. Entdo, vocé vé, olha, e elaasaiiito em termos do que a Psicologia pode ensinar
para um professor de crianca, ela aprendeu tudqu@ela foi muito boa. E foi professora alfabetoa

a vida inteira. Ela faleceu. Ela teve cancer nesitmio e faleceu jovem! Ela devia ter um pouco rdais
minha idade hoje quando ela faleceu. E...

C.P: Uma curiosidade que eu tenho, independenfeesiguisa, conversando como professores, se essa
Psicologia que ela usava pode estar relacionadsicdl®jia que a gente ensina. Ela pode néo ter
estudado...

M.D: Mas nao tem garantia. Nao € todo mundo quesemsensivel como ela foi. Entdo, as experiéncias
formativas na graduagdo sdo muito importantes, pagadar na sensibilidade, mas garantem? Eu tenho
aluna ali no curso de Pedagogia que eu falo: “namiomo vocé vai ser professora de criangas?” Outra
eu ndo tenho nem coragem de falar. Mas, eu penssahCoitada das criangas que vao passar por ela!
Pode mudar? Pode, Claudio! Eu também néo tenh@ztahoje, nesse ano, elas estdo péssimas. Mas
pode mudar? Pode. Mas eu falo pra elas: “vamosvaipao mais o tempo aqui’. E uma chance, € uma
oportunidade. Entéo, eu acho assim: eu abro m&sidalogia? De jeito nenhum. Mas eu tenho a ilusdo
que a Psicologia da conta de tudo? De jeito nenhiMas é imprescindivel? E imprescindivel. Eu
recomendaria a todos; porque é uma chance, é uontuniglade para aquela pessoa, que principalmente
nao esta muito sensivel, que possa dar esse “estabpo processo de ensinar-aprender, de seagrtaci
com as criancas e com o conhecimento. Mas ndaaétgarMas imprescindivel €, caso o termo sejg esse
agora, é garantia? Nao. Entdo, seria bom vocé cemveom os alunos que foram nossos alunos para
verificar como eles avaliam a participacdo da Psifa na formagéo profissional deles.

C.P: No meu projeto de pesquisa, eu planejei dntegvex-docentes e ex-discentes.

M.D: Imagina s6!

C.P: Pra ver a percepcéo que eles tem da Psicologia

M.D: N&o é pra ver quem esta com a verdade, masrgsaico que vai se formando, em relagdo as
experiéncias comuns, mas que podem ter sentidereniés.
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[...]

M.D: E a relagéo.

C.P: E, ndo é o conteudo.

M.D: E, porque também lembrar tem muito o trabalhoneméria. Talvez o contelido tenha sido o meio,
mas o que fica la no final é a relacgéo.

C.P: E eu estou pensando no afeto também.

M.D: Porque provavelmente, o contetdo também comdiais como a meméria trabalha, quando vocé me
pergunta: “Myrtes, 0 que vocé lembra?” O que vearpim é a relacéo.

C.P: Seria por causa do afeto? Porque o conteleglé,mais racionalizado, intelectualizado?

M.D: O afeto pesa muito!

C.P: E arelacdo com o professor afetivamente éanta.

M.D: E, esse afeto, esse respeito, ndo &€ nem gpstgue gostar € simplificar, ndo é! Mas esse aigis

gue a gente sabe que a gente consegue construialgans alunos... Mas ndo é concordancia, pois ndo
tem que concordar comigo. Eu tive 6timos alunosdiseordavam de mim. Eu tenho aluno que faz cara
feia para mim... Outro dia, a gente estava aliate de aula do turma da noite, pessoal da noitéalEil
“Gente, entdo nés estamos aqui fazendo esta redisdoronograma, porque agora 0 que a gente
combinar nés vamos terminar, até fevereiro. Posguio como que a gente faz, ndo? Ai, eu brinquei:
“Fale agora ou cale-se para sempre!” Igual casamedb é! Entdo, um menino gritou, um rapaz, um
dos poucos rapazes: “Nao, aqui na nossa turma @desif ndo! Aqui na nossa turma a gente reclama
todas as vezes que precisar”. Ai, eu ri e faleh,“@lano, até parece que eu estou aqui querermo di
gue vocés ndo podem...”, até brinquei, “assim, wvoeéofende!” Porque sera que € assim que estou
dizendo mesmo? “Nao, € que eu estou s6 lembramtiddo, assim, olha, Claudio, € muito dificil. A
gente precisar em que medida a Psicologia podeilmgintpara uma bo&ormacéo do profissional da
educacéo Eu me lembro da Dona Marilda, que eraag®m, dnas eu me lembro de um certo professor que
era um “chato de galocha” na matemética. Eu mererdb outro professor. Ele era super “ruim”, ele
mesmo ndo sabia matematica, e ele era um carres@nginar Matematica para nés, e ele também nao
sabia. Mas, assim, sdo pessoas importantes na foimhacdo. Eu me lembro tanto porque teve o carinho
da Dona Marilda, mas eu lembro também das coigas com o outro professor, mas que também
foram importantes pra mim. Entao, eu acho que tivafenterfere no aprendizado, qualquer que seja es
afeto, qualquer que seja sua manifestacao.

C.P: O afeto enquanto emocéao positiva, mas tem @wmuggativa também.

M.D: Porque o zero, 0 peso, 0 morno, esse é muiite, tanto faz quanto tanto fez. Eu ndo sou maruoa,
gosta ou ndo gosta.

C.P: Melhor que seja assim, nao é!

M.D: E, e com os alunos também. Eu quero que tagidm goste, mas...

C.P: Essa unanimidade é muito dificil.

M.D: E. Mas eu prefiro até que ndo gostem, que loneo que ficar mais ou menos. Mais ou menos é
muito chato, dissimular, tanto faz quanto tantd A&zho muito chato.

C.P: O aluno indiferente...

M.D: E. Eu ndo sou indiferente de jeito nenhum. édubrigo, ou eu elogio, ou... Tem que ter vid!. E
como se diz, tem que rolar uma energia ali, né®jlRoficar “paraddo” ndo € bom nao. Mas eu gosto de
ser professora. E eu sou extremamente timidali Jadis. Um sofrimento, um sofrimento estar na fent
da taquicardia. Mas, assim, na sala de aula, eapfendendo a melhorar essa timidez, até isscfiagito

me ajudou. Porque a sala de aula é adrenalina fotalla de aula € adrenalina. Olha, eu saio @adsal
aula, por exemplo, ontem eu dei aula a noite, @réedmeia. Eu chego |4 em casa, eu demoro a dormir.
Porque eu saio com tudo. Eu ndo dou aula sem edfud@ouco... Claudio, até hoje eu preparo aula.
Légico, que quando vocé ja leu, ndo é ler tudoa®nMas eu vou l4, olho, penso aquele exemplse‘es
aqui vai ser bom! Ah, ndo, esse aqui vai ser ruintao a aula para mim é lugar de pensar, lugar de
refletir, eu vou para a aula sem saber assim, ovguacontecer. E acolho aquilo que é trazido pelos
estudantes. E quero cada vez mais estar abertasprgorque eu acho que esse é o movimento. Entéo,
eu saio da aula, com a energia toda, porque nomnéneu me esforgco muito para pensar e sentir tudo
aquilo sobre o qual estou tentando ensinar. EwcdritNossa, se precisar ir a pé agora pra Cataldo,
vou”, porque eu saio com a energia toda (fisicaemtal). Tem dia que a gente estd cansada, mas
normalmente demora a dormir, ndo é! Amanha, de &ateim aula de novo. Ai é cansativo acordar,
porque demorei para dormir. Mas é assim, na pasgeaduacéo.

C.P: Ndo mudagfraduacéo e pg?®

M.D: Nao muda, porque vocé tem que estudar! Ent@mdp eu falo para os alunos assim: “oh, meninos,
vocés ficam reclamando que o curso de Pedagogiériéd, tinha que ter pratica, eu falo, pensa tirei
ndo é bem assim, vamos refletir’ Na verdade, oCdesPedagogia precisa estudar. Nos precisamos nos
debrugar sobre o nosso trabalho, sobre o nossterobnhecimento, sobre nossas praticas, e nédo é pra
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engolir isso ndo, é para estudar, é para debaparaéa gente se posicionar, ndo é!? Eu disse ewue
fagco! E uma profissdo muito boa, mas é uma prafisgée ... Eu brinco, “olha, ndo sei se eu ensinei
muito ndo, mas eu aprendi muito!” Vivo aprendendo..

C.P: Viséo freireana, ndo é! Ensinando e aprendaadoesmo tempo.

M.D: Aprendendo muito, aprendendo... Por isso qued® fico assim brigando com os alunos, tem hora
que eu encho o “saco” e digo a eles: “ndo lewtmfeu li!” Mas ndo é assim por “safadeza”. Eieli,
realmente me diverti, eu me aborreci, mas eu lfizzeu trabalhei e gostaria de apresentar o quendi

e debater com os estudantes. Entéo, € isso.

C.P: Eu agradeco.

Nota explicativa as palavras em italico dentro de paréntesessgonelem a esclarecimentos a respeito
das falas do entrevistado e do préprio entrevistado
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APENDICE 8
ENTREVISTA (06/05/2015) — ANA MARIA DE OLIVEIRA CUN HA
(DISCENTE DOS ANOS DE 1960 — 1966-1970)
Transcricao da entrevista:

Claudio Prado: Profa. Ana, eu tenho um roteiro @uestou seguindo nas entrevistas. Na verdadej eu s
que é muito dificil essas lembrancas, mas eu giérimalgumas fontes...

Ana Cunha: Eu poderia pegar o meu histdrico... yos#aria que eu pegasse?

C.P: Bem, se pudesse, seria interessante para Hairtrouxe uns programas da época, que eu estarei
mostrando para a senhora... Essa fontes documsataisiuito ricas. Mas eu posso pegar depois com a
senhora.

A.C: Contar esse tempo... porque o historico ajadar entender.

C.P: O historico éscola) vai identificar o0 nome da disciplina na épocaricSealioso nesse sentido
mesmo. [...] Professora, eu preciso que a senhereomte sobre a experiéncia discente. A Profa.(Mari
Cerchi lecionou para a senhora?

A.C: A Mariu lecionava Psicologia. Eu ndo me lembeoMarit ministrando aula de Psicologia. Mas ela
foi minha professora e, com certeza, de Psicologas eu ndo me lembro. Eu lembro dessa histéria no
meu primeiro ano. A histdria dessa disciplina é glicada.

Forma de ingresso na FFCLU e primeiras experiénciasomo discente

C.P: A senhora se lembra como a senhora entrawstituicdo e como foi a escolha do curso?

A.C: Vamos retomar no tempo. Deve ter sido 19@..fiquei um ano a mais. 1970, quarto ano; 1969,
terceiro; 1968, segundo; 1967, primeiro; 1966, piimmde novo. Entrei na faculdade em 1966. Na época
Uberlandia tinha apenas Curso de Pedagogia... Haaculdade de Filosofia. E havia o Curso de
Pedagogia, o Curso de Letras... E depois, Matemdiistoria, talvez Historia. E eu havia feito or€u
Normal Magistérig no Colégio das Freiras.

C.P: No Colégio Nossa Senhora...

A.C: No Colégio Nossa Senhora, eu fiz o Normal Nossa Senhora”. E nessa época, ndo havia essa
histéria de fazer faculdade; principalmente, aquildberlandia. Vocé terminava o Normal, vocé javesta
noiva, e depois vocé casava. Inclusive, eles falagae o “Normal” era curso de preparacdo para
casamento, ndo é! E o meu curso Normal foi nesgeleenesmo. Eu n&o tive um curso Normal voltado
para a Academia. O curso Normal deveria estardolf@ra a formacao da professora das séries giciai
mas néo se falava nisso no meu curso.

C.P: A senhora ndo pensava nisso na época?

A.C: Nao, eu sabia que eu ia ser professora. Magsp ndo considerava. Nao havia’... havia Didatica
havia... mas era fraco! No aspecto da formacéaafessor. O curso era uma formacdo da menina para a
sociedade. A gente tinha aula de “Etiqueta socaaffente tinha até aula de “Educagao sexual”.

C.P. No Curso Normal ou na Pedagogia?

A.C: Na Pedagogia... Na Pedagogia. E, porque eai. (il quero te falar como eu ingressei. Eu termine
o curso Normal, e eu pensava em lecionar. Mas aéisgpa em fazer faculdade. Entdo, estava eu e uma
amiguinha no PraiaPfaia Clube de Uberlandja a tarde, durante a semana; a gente ndo estava
estudando. E conversavamos: “0 que eu vou fazemaf& ela falou: “vamos fazer vestibular? Na
Pedagogia?” Nao, “vamos entrar na Pedagogia?”. ,Boano Ultimo dia de inscricdo. A gente saiu do
Praia, a pé mesmo, passamos na faculdade e nosviersms. Nao era vestibular. Nao havia prova. Eu
ndo me lembro de prova. Parece que a gente emtno@ssa inscricao.

C.P: Era uma faculdade particular?

A.C: Era particular. Nao era universidade, era@leade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ubeidand
Era FAFI: Faculdade de Filosofia. E assim, eu énfem, comecaram as aulas. Eu me lembro bem de
Biologia, de Psicologia, eu me lembro dessas disam Seria tdo bom se eu tivesse com o historico
aqui.

C.P: E essa disciplina de “Etiqueta social”?

A.C: “Etiqueta” era no Curso Normal.

C.P: E a “Educacéo sexual™?

A.C: No “Normal”. Sim, eu misturei por ser 0 mes@gpaco, as mesmas pessoas, pois os professores
eram os mesmo. Os professores que davam aula meeNpassaram a dar aula na faculdade. Havia uma
excecao, uma professora de Biologia, porque na@m hmarguém que trabalhava com Biologia. Foram
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atras de uma professora de Biologia do ColégiodiastaDona Solange. E ela deu aula de Biologia. Mas
parece que ela lecionou no segundo ano; ndo eracelrimeiro ano. Eu até “tomei bombai(
reprovadg. Eu me lembro que eu ndo ia as aulas. Eu fui alomea muito relapsa do Curso Normal e da
Faculdade de Filosofia. No Normal, eu adquiri o aa®e “Ana Cometa”. Na Faculdade de Pedagogia, o
pessoal me conhece como “Ana Cometa”. “Cometintfaia Cometa”. Foi um apelido que eu adquiri
no Normal. Havia uma professora de Filosofia, Ip@arecida, que falava assim: “minha filha, parece
cometa, aparece de 85 em 85 anos”. Ou seja, néManmal” eu ndo ia muito na aula. Eu fui uma aluna
muito relapsa, relapsa mesmo. Eu fui melhorar uot@amo final do curso de Pedagogia, quando fiquei
responsavel. Depois, eu fiz o curso de Biologian breas coxas”{om pouca dedicacdoEntdo, como eu
era, que aluna eu era nesse primeiro ano? Eu ifaqullade. Mas na cidade, estava comecando a vida
universitaria. Entdo a faculdade de Filosofia essim aquele ambiente gostoso de universitarios. A
Engenharia estava comecando, estava talvez na dsegwmnma. Havia a Faculdade de Ciéncias
Econdmicas... Entdo, a noite, todos esses estedemte para a Faculdade de Filosofia. Reuniamos. a
gente ficava jogando ping-pong, conversando, no(Difetorio Académich O dia em que eu ia para a
faculdade, era pra jogar ping-port@nis de megeaou “bater papo”. Eu pouco ia as aulas. A consecjaé

foi que eu me reprovei. Eu falo para os meus aluleasconsegui reprovar no curso de Pedagogia”. Eu
reprovei no Curso Normal também. Mas, por ndo @.Nwrmal, chegou a um certo ponto que eu falei:
“eu ndo vou passar” e parei de ir. Entdo o meu dbfoi de quatro anos e meu curso de Pedagogia foi
de cinco anos. Era muito menina, mesmo com asniagdes, era uma “meninota”. Entdo, no primeiro
ano de Pedagogia, eu ja estava dando aula. Mivastrala numa escola estadual; naquela época, era
grupo escolar. Eu dava aula no Grupo Escolar Joa&airaiva, no primeiro ano. Ele era aqui na praca,
onde hoje é o “Maria Conceigdo”. Ainda ha a comstoudele la no fundo, as quatro salinhas. Naoesei s
eles desmancharam.

Lembrancas dos contelidos da disciplina

A.C: Entdo, eu me lembro bem da Psicologia. Era dasdisciplinas que eu mais me lembro. Entéo,
quem ministrava aula de Psicologia era um psiquiziamado Lazaro Sallum. E o que ele trabalhou? Ele
ndo trabalhou nada de Psicologia Educacional. tEleathou distarbios psicolégicos. E ele deu um
trabalho pra gente, nada a ver, para um Curso dagBgia, para uma menina do primeiro ano. A gente
tinha que ir no sanatdrio: ele deu um “doidpagiente com transtorno psiqu)cpara cada um de nés. A
gente ia no sanatdrio e a gente ficava conversenhoesse “doido”. “Doido” porque era sanatério, uma
pessoa que tinha esse distlrbio, e a gente tinbaagufinal do trabalho, falar, descobrir o disimirb
Pensa se isso é possivel? Se para um psicologoupapsiquiatra, é dificil um diagndstico! Assim, e
conversei |4 com uma pessoa, durante semanasi bBoid vez por semana, conversei, e falei o que ela
tinha, se ela era esquizofrénica, se ela tinha.m&lembro, que a minha...

C.P: Foi no primeiro ano?

A.C: Primeiro ano! Aguela menina, de 17 anos, queca tinha... Eu tinha tido Psicologia ho Curso
Normal. Psicologia bem banal, quase uma “Histéai@Pdicologia”. Entdo, a gente fazia isso, a gente i
as tardes, eu lembro que eu levava “balinha” pamsirdha. Era uma mocinha, uma moca negra. Ela
respondia ao que eu perguntava, e, algumas cdiggesm sujeitos mais interessantes, e aquilorguo
existem sujeitos com distlrbios mais interessaet®sio, “era uma festa”! Aquelas histdrias quergege
contava, que o0 sujeito falou. A minha paciente,! nfaa respondia 0 que eu perguntava, e eu
diagnostiquei errado! Parece que eu falei queietea.t. eu ndo me lembro, eu lembro que eu errei o
diagnéstico. Ela tinha... 0 que era deixa eu lembiau acho que eu falei que ela era esquizo@énic

ela era, e eu dei o diagnostico.... A psicose nardapressiva tem outro nome atualmente, néo €?

C.P: Transtorno afetivo bipolar.

A.C: Bipolar! Entdo, eu ndo sei se ela tinha agsgananiaco-depressiva e eu falei que era esqrni{fr

ou vice-versa, eu lembro que eu errei, mas eu lepbe o erro estava entre esses dois. Psicoseanania
depressiva, acho que eu gostava desse nome. foitésse o trabalho; e ele professor/doutgrsaiu.

Ele ndo continuou. O curso era anual. Ele ndo rooti.

C.P: E falava “série” mesmo? Eu vi has ementassgualava em “série’p@ra se referir ao regime
anual). Quanto se fala em “série” significa que era raugrimeira série consistia no primeiro ano?

A.C: Sim, era o primeiro ano. Primeiro ano de Pedayg

C.P: E a senhora lembra se havia Psicologia enstodcanos, porque consta aqui nas ementas. E a
senhora consegue lembrar de outras experiénofas,ddssa do primeiro ano, em termos de Psicologia?
A.C: Eu ndo me lembro. Se eu pegasse talvez aibisto

Conteudo Prescrito e realidade pedagégica

C.P: Eu vou falar um “pouquinho” dos contetdos parese a senhora...

A.C: Deixa eu terminar de contar a estoria dessaiplina, como foi ministrada. Entédo, o professous

E assim, a Madre llar, diretora da faculdade, amy ndo sei se era psicélogo ou psiquiatra, um
professor de Goiania. Ele vinha, chamava-se Galpief. Gabriel Antdnio Simaph E suas palestras
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eram muito interessantes. Eu me lembro, inclusjue,paquerou uma das alunas. Eles sairam, houve um
baile, acho que um baile da cerveja, exatamentené® de outubro. Eles foram, e ficaram juntos... E
eram muito interessantes. Ele contava... Entaagi@lBgia, que eu quero deixar claro, ndo era dalta
para a area educacional. Era uma Psicologia voftada distirbios psicolégicos. Porque o que eu me
lembro do Gabriel é que ele falava assim: que deganacumulando caixinhas, era o exemplo que ele
usava; e essas caixinhas eram... ahm, qual eralagan que ele fazia? N&o lembro... lembro dos
exemplos, em que ele dizia assim: vocé sai e nd® sa deixou a luz acesa, se deixou o ferro ligado,
acho que no sentido do “stress”, ele queria chegaituacdo do “stress”. E essas caixinhas serimtop

gque estariam somando no meu “stress”. E ele des gsdestras, e foi muito bom, a gente gostou muito
das palestras do Gabriel.

C.P: Seu ensino de Psicologia foi por meio de pal&?

A.C: Sim, eu néo sei se ele vinha uma vez por sejrgmele ficava uns trés dias, eu ndo me lemloro. E
me lembro que era um rapaz jovem, a gente adosas @alestras. Assunto novo, ndo! Bom, e quanto a
avaliacdo da disciplina, a madre llar mandou aggksitum “livrinho” assim do Freud, eu ndo lembro o
titulo. Um livreto do Freud.

C.P: Um livro escrito pelo préprio Freud ou a réspéde sua obra?

A.C: Sobre o Freud. E a gente devia fazer uma prdxe prova sobre esse livro. A llar fez a entitavis
Entrevista ndo, uma prova. A gente precisou fagea evaliacdo, ela fazia umas perguntas sobreco liv
que mandou ler.

Formas de avaliacdo da aprendizagem

C.P: E como era realizada a prova?

A.C: Arguicao oral.

C.P: E quanto a nota referente a essa prova?

A.C: A nota final foi baseada nessa prova. As notasais deviam ter... A nota final foi essa profa

ndo me lembro o nome do livro, eu lembro que erdivmm preto, muito gostoso de ler, foi quando eu
tomei contato com o Freud, eu gostei demais dardedue eu fiz, e eu me lembro que eu fui muito bem
na prova e tirei dez. E ela me falou que eu erdamnteligente, “nossa, vocé precisa aproveitar sua
inteligéncia, vocé € um menina muito inteligentedrque eu tinha aquela forma de ser muito relapsa.
“Vocé precisa aproveitar, vocé é um menina muiteligente”. Eu fui a Gnica que tirei 100 na prova.
Mas eu lembro que eu adorei, eu entendi bem o tleréreud, aquelas ideias fundamentais, suas ideias
basicas. Agora eu ndo me lembro do segundo e ckirteano, eu teria que pegar o historico.

C.P: Eu queria falar dos contetdos...

A.C: Ah, sim, vocé pode me ajudar.

C.P: Entéo a senhora lembra que estudou o Frefateoo curso de Pedagogia.

A.C: Eu me lembro, o que eu estudei: Freud e digigmpsicoldgicos.

C.P: Psicopatologias!?

A.C: Psicopatologias. No primeiro ano, é o contegde eu me lembro. Quanto as outros anos... deve te
tido mais contetdo de Psicologia Educacional. Mas& me lembro. Ndo me lembro, inclusive, do
Normal.

C.P: Por exemplo, em relacao ao conteudo de Piaget?

A.C: N&o!

C.P: A senhora nao consegue lembrar ou a senhisaagae ndo houve tal conteudo (Piaget)?

A.C: Nao houve! Nao houve Piaget.

C.P: A senhora néo estudou Piaget graduacan

A.C: N&o estudei Piaget.

C.P: Entdo, agora eu vou me referir a outro autmtaamais dificil de ter sido abordado, pois € mais
recente: Vygotsky?

A.C: N&o. Nada.

C.P: Porque ele é um autor que aparece a partardmsde 1990...

A.C: Psicopedagogos, ninguém.

C.P: Agora, quanto ao Skinner, contetido que es&nvdo abordado na época, Behaviorismo...

A.C: Talvez.

C.P: Os ratinhos, estimulo e resposta...

A.C: Talvez. Talvez o Skinner... Reflexo condicidoatalvez esses conteldos. Mas Piaget e Vygotsky,
eu fui ver quando eu ja era... Piaget, eu vi quarmibecei a lecionar, quando estava na escola de
psicogenética, e a gente estudava sobre Piagetg&tdky ja na faculdade... alids, nem na faculdade;
poés-graduacéo, quando tive uma disciplina, Pensaneehinguagem, e a gente estudou esses autores:
Vygotsky e Piaget.

C.P: Alguns autores, por exemplo, estou tentandaetr lembrando, estou lendao( contetdo
programatico impresgd-ormacao Social da Mente, Vygotsky...
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A.C: Sim, mas todo esse assunto veio depois.

C.P: Por exemplo, a senhora se lembra de Freinet?

A.C: N&o lembro.

C.P: Fiz entrevista com uma discente dos anos lda0se lembra de estudar Piaget, mas ndo havia
Vygotsky...

A.C: Nao, ndo havia Piaget, nem Vygotsky. Piageti@omo profissional e Vygotsky eu vi no mestrado.
C.P: Eu iria perguntar sobre as praticas pedagegiea aulas de Psicologia, mas 0 que a senhora
lembra...

Praticas pedagdgicas em sala de aula

A.C: Apenas me lembro daquele trabalho de ir n@tsasio. Chamava-se Sanatdrio Espirita, ndo sei o
nome dele ao certo.

C.P: Essa institui¢céo ainda existe? A senhoramsbrieonde ficava o local?

A.C: Eu me lembro onde era. Era no Bairro Martias, mudou o local, parece ser hoje alguma coisa da
Prefeitura... ndo existe mais o sanatério. Hojesqeater se tornado um posto de saude, ou um EMEIL.

[...]

C.P: Eu tenho aqui programas do periodo em quatose estudou. Ementas de 1968 a 1971. Eu trouxe
para ver se facilitava suas lembrancas.

A.C: Aqui, deve ter sido nessa Psicandlise e séidasvcorrentes, que eu acho que a irma llar feituaia

do Freud.

C.P: Sim, no primeiro ano...

A.C: E. Mas 0 meu seria antes de 1968, ndo é! Cequme lembro aqui é apenas da Psicandlise e suas
varias correntes. E aqui ndo tem o que o LazalarBaprovavelmente... ele ndo sabia fazer outrsacoi
ndo é! Ele fez o que sabia, trabalhar com os tistsipsicoldgicos.

C.P: Ha uma ementa, a qual trata da PsicologiaedsoRalidade. As vezes, entrava nessa questdo da
Psicanalise, e também das psicopatologias...

A.C:. (aguardo enquanto ela olha os prograa#\qui, condicionamento respondente ou
classico...condicionamento operante.

C.P: Skinner...a senhora lembra de ter estudaanso de Pedagogia?

A.C: Lembro. Mais nada...

A.C: O que eu lembro de contetdo? Eu lembro dorfékjdiembro vagamente. Eu lembro da Psicanalise.
Eu lembro que o livrinho do Freud trabalhava funelatalmente Ego, Id e ...

C.P: Superego.

A.C: Superego! E ele dava um exemplo de elevadocé\ésta no elevador, e entra uma pessoa, vocé esta
com alguém, entra uma pessoa. Essa pessoa queaestiaeo superego. Assim, eram umas analogias, até
interessante, e eu gostei. E, fui bem na provaesedse assunto.

C.P: A senhora se lembra de algum outro livro, alésse livro do Freud? Algum bem marcante?

A.C: Ndo. Mas mesmo se eles dessem, eu ndo lia.

(ela levanta, procura e encontra seu historico emqol

C.P: E olha, tem vestibular de 1966, com Letraané&s e Psicologia!

A.C: Nem lembro disso. Para mim, eu tinha entraho gestibular.

[...]

A.C: O que eu falo para os meninos é: ser um bamoahao é garantia de ser um bom professor, e ser
um péssimo aluno ndo impede que vocé seja... erdigue eu comecei a lecionar no primeiro ano, no
Joaquim Saraiva, com 18 anos, e eu fui dar aulasdu professora, e mudou minha vida! Minha
dedicagcdo mudou. Eu, como aluna, eu fui, desd@@ppo, e o secundario, eu sempre fui displicente.

[...]

Bibliografia

C.P: A Sra. Aparecida Salazar me falou a respeitsal livro Psicologia Contemporénea, de Paul
Fouquiey. Ela estudou na segunda turma. A senhora se deddsse livro?

A.C: Eu me lembro do livro, mas néo sei quandafoontato com ele.

C.P: Deixe-me ver... eu estou me pautando nesseeipsi lembranca da senhora, a senhora resumiu bem
pra mim...

A.C: Eu s6 lembrei do primeiro ano. Mas é muito amante, para vocé ver, um foco na Psicologia
Clinica, ndo na Psicologia Educacional, ndo é! lfraate...

C.P: Totalmente clinico, o que hoje costuma sécado...

A.C: N&o, e trabalhar Psicologia Clinica para uonalde primeiro ano de Pedagogia, manda-la para um
sanatorio, para diagnosticar... Eu lembro que era folia! A saida pra esse sanatorio... A minhaerao
uma pessoa...

C.P: E é interessante, o sanatdrio dar essa ab@dua essa atividade.

A.C: Ele era do sanatério, o Dr. Sallum.
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C.P: Ah, ele que intermediou...

A.C: Ele era do sanatério! Ele fez a ligagéo.

Conteudo prescrito e realidade pedagogica

C.P: A senhora se lembra se os professores erato fidis a ementa?

A.C: A gente ndo tinha acesso a ementa.

C.P: Nao tinha?

A.C: N&o.

C.P: O que o professor levava era o que era emsinad

A.C: Aula por aula. A gente nédo tinha acesso a ée#in. Entdo, o Curso de Pedagogia, para compor o
histérico, em seu inicio, assim que eu entrei, 1386 uma continuacdo do Curso Normal. Muitos
professores eram 0s mesmos...

C.P: A senhora se lembra o nimero de alunos, apeaimente?

A.C: Ah, uns quarenta.

C.P: A senhora estudava pela manha ou a noite?

A.C: A noite. Havia o curso apenas a noite.

Perfil discente

[...]

C.P: E a maioria das alunas era ex-normalista?

A.C: A maioria era ex-normalista, do Colégio NoSsamhora. Inclusive, essa turma da Pedagogia.téeu a
fui reprovada no ano nessa turma que eu entreifin@ocurso com elas até o final. Mas era uma &urm
muito unida, e a gente fez h4 pouco tempo um ermo#b anos de formado? Tem umas pessoas, por
exemplo, a DelmaDelma Lucia Fonsega ela foi minha colega no Curso de Pedagogia. ,Sedsa
pessoas que tem histéria, que fotografam, talvegzefaima pessoa bastante interessante, tem a Vera
Storti, a gente sempre comemora, 25 anos, 30 88@os. Acho que fizemos 45 andsrma llar vai, a
Doca vai, e ela tem fotos, de todos os encontems,encontro dos vinte anos, dos trinta anos, gtearen
anos de formado. E tem um grupo, ligado a essaatdenPedagogia, e elas se reinem até hoje. Chama
G11. Eu ndo participo, porque eu ndo tenho temps dllas se relinem todo més, na casa de uma delas.
Tem a Marly, que foi uma professora.

C.P: Marly Bernardes?

A.C: Marly. A Solange, que foi uma professora, @ipra fazer entrevista. A Marly dava Histéria da
Educacéo.

C.P: Foi discente?

A.C: Foi docente. A Marly foi discente e docente.Marly foi docente da primeira turma e depois
discente da segunda turma. Eu me lembro que fohanaoolega, ela formou, e como eu estava numa
turma depois, ela foi minha professora de Histdad&ducagdo. O que vocé pode tirar é que eu &ié ten
algumas lembrancas e poucas da Psicologia; quer dize a disciplina ndo marcou. A ndo ser esse
primeiro ano. Foi conturbado... E ele foi, de alguforma, interessante, porque todo mundo gosta de
ouvir psicoélogo e psiquiatra falar de Psicologimich. A gente gosta disso.

C.P: Freud, ndo é?

A.C: Freud! Foi 0 meu primeiro contato com Freud.

[...]

Relacao com outras disciplinas

C.P: A senhora também néo se lembra de Psicolag@u&ra disciplina? Interdisciplinaridade?

A.C: N&o. N&o se falava em interdisciplinaridada. rge lembro do primeiro ano, e ndo consigo me
lembrar de mais nada de Psicologia. Porque houveperiodo, a gente estava no terceiro ano de
Pedagogia. A gente falava madre, mas ndo era madrésma llar e Odélcia. A irma Odélcia faleceu.
Elas trouxeram professoras de Campinas, para tlrmovavelmente havia alguém. Nao sei se desses
professores de Campinas... eu me lembro de umgadértdida Educacéo.

C.P: Eu sei de cursos de extensdo, que tive aeefdos... de 1966 a 1967. Inclusive o Padre Queved
esteve duas vezes em Uberlandia, em cursos des@aten

A.C: N&o lembro. Acho que ndo. Eu lembro do PadegalP mas era Sociologia. As disciplinas mais
marcantes eram Sociologia, por causa do periodovédiam periodo, parece 1968, a faculdade trouxe
professores recém-formados da UNICAMP. E eles ueimharam o curso. A Mafalda...

C.P: Professora Mafaldddcuzz?

A.C: A Mafalda, a Marilei. Elas sdo de CampinasstGmam vir nesses encontros. Essa turma da
Pedagogia, da qual fiz parte no primeiro ano, edoisfoi uma turma muito marcante na faculdadenVe

a Marilei. A Mafalda vem em todos os encontros. Arili veio no ultimo. Entdo, foi um periodo muito
bom pra faculdade. Era um pessoal novo. Pois queam dula aqui, era o professor do Curso Normal.
Era o Padre Durval...

C.P: O Padre Durval foi professor da senhora?
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A.C: Foi.

C.P: A senhora lembra da disciplina? Ou o assemgfticas?

A.C: Parece que foi Histéria da Educacao.

C.P: Sociologia?

A.C: Nao era Psicologia ndo. Padre Durval... PRda¢a, eu me lembro que era Sociologia, porque eram
muito boas as aulas dele.

C.P: Ele é conhecido como Padre Pratinha?

A.C: Nao sei. Ele é vivo até hoje. Ha pouco tenguoyi uma foto dele no jornal. Entdo, esses profess
desse periodo foram revolucionarios no curso: Mafalosé Roberto, quem foi namorado da Mafalda.
Marilei... Eram namorados, até se casaram, hoj@is@ociados. Marilei, Mafalda, José Roberto...ofst
achando que a Marilei foi Psicologia. P6e uma dajviona interrogacao...

C.P: Vou pesquisar.

A.C: A Delma lembra com certeza, ela tem uma memhdstou tentando lembrar de professor de
Psicologia, mas ndo foram marcantes ndo. Eu leouxeoera muito marcante... Filosofia era marcante...
Filosofia era o cdnego Antbnio... dava aulas mid@as... Eu tomei “bomba” em Biologia e Filosofiao.
primeiro ano...

C.P: Em Biologia, com a Profa. Solange?

A.C: Nao! O primeiro ano ndo era com ela... foilt@m complicado. Porque chamavam médicos, eles
vinham, davam aulas um tempo, saiam, vinha outro...

C.P: Havia essa alternancia de professores negse@eue a senhora estudou?

A.C: N&o... o professor néo era, principalmentepmmeiro ano... Vocé vé, Psicologia comegou, largo

e Biologia também. Eu lembro que teve um professmmecou, veio outro, e geralmente, eram médicos,
nada a ver com professor. Depois, chamaram esaadgolquem era uma professora famosa, talvez seja
a professora de Biologia mais famosa que teve emuiJberlandia. Eles resistiram muito a chama-la
porque ela era espirita! Entéo, ela mesma corda iss

Religido e politica

C.P: A senhora percebia se a questao do catoligiserderia um pouco no ensino?

A.C: N&o.

C.P: Nao?

A.C: N&o!

C.P: Areligiao nao interferia?

A.C: Nao!

C.P: Conseguiam dar um ensino laico?

A.C: Conseguiam. O ensino era laico. E assim,ipoltambém.

C.P: Politico!

A.C: Sim! Inclusive, nossa turma era muito politiaagente participava de D.ADi¢etério Académich

eu erade D.A.

C.P: E a questdo do Socialismo, Comunismao...

A.C: Na época, estava efervescendo, ndo é! E eske Prata trabalhava muito a questao do Socialismo
C.P: E n&o tinha nenhuma censura?

A.C: Nao, ndo havia! A conscientizacéo politicarardato boa. Inclusive, a gente fazia muito movirosent
parava a faculdade. O D.A. era muito atuante. Ategeivia na Assembleia. Bem, assim, a gente era
aquela turma, nessa década, que achava que imagformundo. A gente lia Marx, ndo la dentro. L4
dentro tinha citacdo. Mas a gente lia Marx. Lia;mhscutia Marx, Che Guevara.

C.P: Sem perseguicéo?

A.C: Sem perseguicdo. Assim, eu acho que ndo timh&o mérito. Por exemplo, eu, em toda a minha
vida, uma péssima aluna, uma aluna de D.A., masegpeito... toda a vida, muito respeitada. E atredi
até hoje! Hoje, nas faculdades, eles nédo gostamude de D.A.! Mas na época, ndo. Entdo, essa garte
liberdade politica, religiosa, ndo se falava enigi@. No Normal, a gente tinha aula de Ensino
Religioso... No Normal, havia missa, procissao, geate participava, mas nédo tinha aula assim... Era
mais ou menos laico. E o Curso de Pedagogia, su@ftom certeza, para vocé, que era laico. Emdoora
gente tivesse padres como professores, Padre DuRalece que a Irma llar deu Psicologia...

C.P: Consta o nome dela aqui...

A.C: Vocé nao pode deixar de entrevistar a Irm@ Hao, ela vai fechar todas as suas lacunas.raAga

me lembrei que llar deu aula de Psicologia, ndsasaio Normal. Por isso que eu falo, o primeiro e o
segundo ano, foi muito um “Normalz&o™!

C.P: Quase recapitulando...

A.C: Quase recapitulando... Mas ai, com essa vitudaprofessores da UNICAMP, apesar dele serem
recém-formados, terminando a graduacdo. Mas edes espetaculares.

C.P: Muito conhecimento?
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A.C: Mente aberta! Eu lembro que, na época, unliustara a época da mini saia, 1967, 1968. E o é
mini saia que vocés conhecem, ndo, era a minirsai@mo. E entdo, a Marilei, na primeira aula dela,
senta na mesa, com uma mini saia, cruza as “pasiind tranquilamente...

C.P: Naquela época...

A.C: Aquilo foi uma revolucdo. E um ato simples,sniai assim, como se diz; “Puxa, tem coisa nova!”
Porque as professoras eram freiras... mas, elat® &a Odélcia, quanto a llar, eram pessoas muito
inteligentes! A llar, tinha feito mestrado na Sarbe! Naquela época, ter mestrado na Sorbonne... era
professora de Francés, no Normal. Agora, na Pedggelg cuidava da parte administrativa. Eu ache qu
foi um curso bom! Foi um curso bom! Nesse sentig@ldertura; foi o curso em que minha mente abriu!
Comecei a entender de Politica, um pouco, ndongéec® a me interessar por Politica, por Psicologia.
Outros comentarios pertinentes

C.P: Para finalizar, como a senhora vé a relevaogiapel da Psicologia para a Educacgdo e a Pdd&gog
A.C: Eu acho que é muito grande, principalment@ndo vocé comeca a ver a Psicologia ligada ao
Vygotsky, ao Piaget, a outros psicopedagogos. Aw apie € grande. Vocé nao tem como tratar de
aprendizagem sem tratar de Psicologia. Entao, len quwe € muito importante. Essa relacao tem que ser
mais mostrada, porque o aluno, sozinho, ndo copdagar essa relacdo. Tanto a Psicologia da Educaca
como a Filosofia da Educacdo, por exemplo, na &il@sisso € bem claro pra mim: eu estudava
Filosofia, e ndo entendia “para qué” aquilo! Eudmntender, quando eu, como professora, percebi que
sem discussédo epistemoldgica, ndo tem discussamg@gida. Vocé nado discute didatica, se vocé néo
discutir ciéncia. Entdo, esse aspecto ndo é masparh o aluno. Ele faz a Filosofia, a Psicologém
entender muito qual a relacdo. Mas, eu acho quiuad€do sem a Filosofia e sem a Psicologia, ela ndo
se constitui. Agora, hoje em dia, é muito focademta Psicologia Geral, a Psicologia do
Desenvolvimento; principalmente a Psicologia dodbeslvimento, pois ali, eles estudam muito Piaget,
Vygotsky. Entdo, acho que, eu, como professoraréiicR de Ensino, tanto preciso da Didatica, como d
Psicologia, como da Filosofia, como da Psicologi®dsenvolvimento, principalmente!

(Fiz os agradecimentos e nos desped)mos

Nota explicativa: as palavras em italico dentro de paréntesessmmnglem a esclarecimentos a respeito
das falas do entrevistado e do préprio entrevistado
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APENDICE 9
ENTREVISTA (11/03/2015) — ANA MARIA FEROLLA DA SILV A NUNES
(DISCENTE DOS ANOS DE 1970 — 1972-1975)
Transcricao da entrevista:

Forma de ingresso na FFCLU e primeiras experiénciasomo discente

Claudio Prado: O que a senhora se lembra do ini@id-aculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Uberlandia?

Ana Maria: Quando eu estudei, a diretora era a llandGarotti). N6s tinhamos aula de Psicologia, e eu
me lembro que foi com a Mari@{ofa Mariu Cerchy...

[]

C.P: A senhora se lembra do inicio do curso dedggia, a senhora é da turma que termina em 19757
A.M: Em 1975. Ingressei em 1972.

C.P: O curso era de quatro anos?

A.M: Sim, acho que s&o quatro anos.

C.P: E quando a senhora ingressou na faculdades wvagm a lembranca?

A.M: Olha, eu me lembro da faculdade. Era uma fial# assim bem conceituada, na cidade, na regido.
Na época, havia poucas opgdes. Muita gente aquegido vinha para Uberlandia, para estudar. As
turmas eram lotadas. Eu me lembro que quando eei,elofmaram duas turmas. Passaram cem alunos
para ingressar no curso, e havia uma turma nogmeda manha, e outra no periodo da noite. Eu seaqu
demanda foi superior a oferta, porque realmentecengorrido. Ndo era todo mundo que passava no
vestibular, que entrava na faculdade. E foi intaete, a minha turma: nés fizemos o vestibular tpgo

a lei de diretrizes basicas, a Lei n° 5688 (97), foi aprovada. Entdo, o pessoal da area de Eéacac
que trabalhava, as diretoras de escola, o pessedtapalhava na superintendéncia de ensino, ad&ue
tinha curso superior, um grupo grande, foram pecaléade, fazer pedagogia. Entdo, a minha turma era
uma turma espetacular. Tanto a turma da noite @taona da manha.

Perfil discente |

C.P: A senhora era aluna da turma da manh&?

A.M: Eu era aluna da turma da noite. Entdo, as tiasas eram muito boas. Eventualmente, a gente
tinha algumas atividades em comum, e eram muitadageis. Porque ali reunia a “elite educacional de
Uberlandia”, que atuava na Educacdo; na educadantiine no antigo ginasio, curso ginasial, curso
secundario e curso normal... Entdo, tinha muitaegéma. Era uma turma extremamente dedicada,
estudiosa, e outro aspecto: muito competitiva! ftato competitiva, porque ali tinha as diretoras da
melhores escolas estaduais de Uberlandia. Na éfiatta pouca escola particular, ndo é! Naquelaa&poc
a escola particular ndo era tao procurada, elaeréi@onsiderada a melhor escola. As melhores ascola
eram as publicas. E na minha turma, e na turmaaaédnd) tinham as melhores diretoras das escolls, tin
0 pessoal da superintendéncde (ensind que tinha os melhores cargos. Entdo, era umaatuue
competia e fazia questdo de se destacar. E foirtane ndo s6 por isso ndo, porque também enrigueci
muito as aulas. As aulas eram muito ricas porgage tetham uma experiéncia muito interessante, suito
anos de trabalho... E era um pessoal que sempjawaidga pra Belo Horizonte fazer curso, ou pataosu
lugares. Entdo, sempre trazia muita coisa boa., 8al@o foi, eu considero assim um periodo aureo.

C.P: Os alunos eram pessoas que estavam a freRttudacao na cidade...

A.M: A frente da Educacéo.

Lembranca dos docentes

C.P: Como a senhora considerava os docentes, aif? ger

A.M: Os nossos professores eram muito bons. Ooagesfessores eram de outras cidades, convidados.
Por exemplo, eu me lembro bem da Quinha Luizeignhava Psicologip a Profa. Sueli Del Grossi, da
Geografia: ela é fantastica. Ela também veio paragssa professora. Os nossos professores eram ass
fantasticos! Muito bom!

C.P: A senhora estudou com ela, com a profa. Madbilocal era no colégio Nossa Senhora?

A.M: Era aqui na praca Coronel Carneiro...

C.P: No Colégio Nossa Senhora?

A.M: Era ali, onde é o Colégio Nossa Senhora.

C.P: Nessa época, a faculdade ainda fazia pattmdaNao era federal, ndo é7?

A.M: Nao, ainda nédo era. Mas estava em processaata faculdades isoladas, e depois, para buscar
uma federalizacdo, cria-se a Universidade de Uhdida(UnU), a qual era particular, e depois,
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federalizou. Eu estudei, inicialmente, ainda commuldade isolada. Faculdade de Filosofia, Ciéneias
Letras de Uberlandia.

Lembrancas dos contetdos da disciplina

C.P: Bem, agora eu queria voltar para a Psicoldgsenhora falou, achei interessante, que a Psgjizolo
era muito ligada a puericultura. Eu, ao ler a rigspios planos de curso, percebi que tinha dis@glide
Psicologia em todos 0s anos, quando o curso erd. gngenhora lembra um pouco dessa divisao, e além
da puericultura, o que mais a senhora conseguademb

AM: Eu lembro que, inicialmente, a gente estudava&lassicos da Psicologia. Esse aspecto é basico,
gente estudava isso. E era assim, o estudo te@esmo. Porque hoje vocé estuda os classicos e tenta
fazer a correlagdo com os autores atuais, os Ea&lpres atuais, as pesquisas, o que tem aindajedo q
eles pensavam que tem a ver com o que estdo penisajed e como isso caminhou. Naquela época, era
muito pontual. Era uma coisa meio de devolucaes, gdmsaram isso, vocé vai estudar isso, vai famar u
prova. Entdo, ndo tinha muito essa correlagéo, reésgdo com o que se faz hoje, com o que se pensa.
Era uma coisa assim bem pontual. E depois, néss@sindar Psicologia da Aprendizagem. Entdo, acho
que tinha aRMsicologia da Educacdd, Il... acho que a coisa dividia em I, Il e IEu ndo me lembro
bem, eu até queria ter pegado meu histérico espodadar uma olhada. Mas eu lembro que a gente
trabalhava muito com questao de... foi um peric&ducacao também muito tecnicista, ndo é! Entéo, a
gente trabalhava muito com as técnicas, de comévamnpt gente trabalhava muito com a questdo da
motivacdo, fazia muito a diferenca entre o que éwngue é outro. E trabalhava muitas técnicasidgc

de como motivar o aluno pra isso, como motivargaailo. Entdo, era muito em cima de “técnicas”.
Praticas pedagdgicas em sala de aula

C.P: E a senhora lembra das préaticas pedagdgicahldora lembrou da Profa. Quinha e da Profa.
Marid; a senhora lembra de como elas lecionavam?

A.M: Aulas expositivas, sempre expositivas. Naquelapo, foi um tempo de tecnicismo. Entdo tinha
GV-GO (Grupo de Verbalizacdo-Grupo de Observagépupo de verbalizacdo e de observacao, tinha
muito estudo dirigido, tinha muito jari simuladogante fez varias vezes jUris simulados. A professo
colocava, as vezes, uma situacdo-problema, em eteandnada escola, envolvendo aluno, familia, e
professor. E ai colocava uma situacdo, e a geni farganizava 0s grupos, ia fazer o julgamentoteE
falo que a nossa turma foi muito interessante, ymtiopha muita experiéncia e isso era muito ricuaég,
como foi um periodo tecnicista, nés ndo apenasndpreos as técnicas, como alguns professores
utilizaram dessas técnicas em sala de aula pardabalguns conteddos. A Maril era uma professora
muito interessante, ela era assim jovem, entusdenentdo ela trazia muita coisa assim difereatee,s
para os alunos! Era bem interessante. A Quinharaeaprofessora mais académica, muito conhecimento,
uma bagagem muito grande. E, cada professor temestda proprio, sua metodologia, mas muitos
utilizavam essas técnicas para motivar a turma.

C.P: Mas a senhora consegue lembrar, essa é umeupagdo minha, essas técnicas eram usadas no
curso em geral? Ou o que era especifico nas aglBsidologia?

A.M: As professoras de Psicologia usavam menosiules eram mais tedricas.

Aulas expositivas

C.P: Aulas Expositivas?

A.M: Expositivas.

C.P: Quadro e giz!

A.M: Sim, utilizam quadro e giz; porque naquela@npm® que havia? Utilizavam muito projecéo de slide
mas assim, eu ndo me lembro dos professores dadeggicusarem slide. Ndo me lembro. Usavam muito
€ album seriado, que eles faziam com os textos, @@mesumos, 0s esquemas, e levavam. Havia os
albuns seriados. Eu ndo me lembro de uso de regjetgr naquela época. Usavam mais slide. Quem
usava era assim, mas em Psicologia, muito poucprafessora Iraides Bonili, e que nao lecionava
Psicologia, as vezes, levava livros da bibliote&afaculdade tinha livros bons. Bom, a Psicologia
algumas vezes usou. A biblioteca tinha bons lieretas levavam os livros para a gente fazer trakeih
grupos, na sala, mas era mais aula expositiva médaBsicologia, as aulas eram mais expositivas.
Formas de avaliacdo da aprendizagem

C.P: A senhora se lembra da forma de avaliacdo pdandizagem utilizada pelos professores de
Psicologia?

AM: Ah, era avaliagdo formal. Era avaliagdo sow@mtnesmo, prova. A faculdade tinha um periodo de
provas, e essas provas eram dadas dentro desséopek$ professoras de Psicologia ndo davam muitos
trabalhos em grupo. Outras disciplinas davam. Ereais essas provas...

C.P: Bem tedricas?
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A.M: Bem tedricas. Naquela época, ja havia algupravas com questdes de multipla escolha; nao
usavam apenas questfes discursivas. As provasicdoB® sempre apresentavam algumas questdes
discursivas, a maioria das questdes era disculdias.havia algumas questdes objetivas.

C.P: Além das provas, havia outras avaliagdes,upwatm outras atividades? Participacao do aluno,
outras atividades em sala...

A.M: Nao. Era pontual: prova.

Lembrancas dos contetdos da disciplina

C.P: Quanto a teoria, a senhora consegue lemlyamal que destacava? Houve algum tedrico...

A.M: Trabalhava-se muitoa(teoria d¢ Freud. Freud. A questdo do complexo, o Complexddipo,
Complexo de Electra, trabalhava muito Freud. Naguempo, ndo se falava muito em Vygotsky,
Wallon... Eu lembro muito do Freud.

C.P: A senhora lembra se falavam muito de behawij Skinner?

A.M: Demais! Havia muito Behaviorismo, Skinner. BPsicologia, a gente falava condicionamento
operante, e outros condicionamentos. Tinha aqueéstgo do labirinto, dos “ratinhos”, a gente até
chegou... Eu lembro dessa experiéncia dos ratipbiagie a gente fez essa experiéncia, tentou regrodu
alguma coisa, e foi era um alvoroco por causa deases, e tudo, demais. Houve muito desse contetdo
C.P: Durante a graduacao?

A.M: Durante a graduacédo. A questao do cachorriatsino, o salivar...

C.P: Pavlov?

A.M: Pavlov, ndo! O Skinner, Pavlov, Piaget, Freadteoria de Piaget foi ministrada demais. Muito
Piaget. Quando veio ai a faixa do desenvolvimenRiaget era o “carro-chefe”.

C.P: A senhora lembra o estudava a teoria de Piaget

A.M: Demais, demais.

C.P: O Humanismo, Rogers, eu ndo me lembro de &acams planos de curso. A senhora lembra?

A.M: Alguma coisa. Era muito superficialmente. F@anuito com o Freud, e o Piaget. Nessa época, era
Piaget, Piaget e Piaget.

C.P: Vygotsky e Wallon vieram no final dos anosl@80 para os 1990.

A.M: Sim, mais adiante. Emilia Ferrero, Ana TebkypSonia Kramer, foi em um periodo posterior.
Bibliografia

C.P: E quanto a bibliografia, a senhora conseglensarar dos livros, ou apostilas?

A.M: Eu ndo lembro muito dos livros. Se vocé mecprasse antes de eu doar meus livros para a
Biblioteca, eu teria os meus livros da faculdadd.dfu ndo me lembro dos autores dos livros. Dte jei
nenhum. Eu sei que tinha um livio chamado “Psidalpgra iniciantes”.

C.P: Alguns livros que a Profa. Mariu citou, dossde 1960 e 1970, eu consegui acessar pela interne
A.M: Tinha um tema da Maril, que ela abordava muitas “uvas verdes, uvas maduras”. Eu tentei
lembrar o que era, mas ndo consegui. Eu ndo mededds livros. Havia muitos livros de Piaget. Ah, a
gente estudava Freinet.

C.P: Em Psicologia?

A.M: Em Psicologia. E, eu sei que eu tinha umolidp Freinet, varios livros do Freinet. Eu estuatai
Psicologia.

C.P: Eu tenho um livro, e quem citou foi a Sra. mbpada Salazar, referindo aos anos de 1%60 (
apresento o livro Psicologia Contemporanea, de Fauquid. Mas ele é dos anos de 1960.

A.M: Eu ndo me lembro desse livro.

C.P: Eu tenho também um plano de curso da Profa(iMie 1974.

A.M: Nossa, eu tinha plano de curso... Método dient (ela tenta se lembrarCondicionamento
operante, aqui! Aqui tem o papel da familia no tajuento, mas viu tdo superficialmente. Ault?, eu me
lembro. A Maril colocou essas questdes, mas nagderceu ndo me lembro de muitas técnicas na aula
dela. A Marit sempre foi muito boa pra expor. Unua lexpositora, ela conseguia envolver bem os
alunos, os quais participavam da aula dela.

C.P: As duas turmas, manha e noite, eram de 50s#un

A.M: Cinquenta. E no decorrer do tempo, quase téalwsaram. Poucas desistiram do curso.

Perfil discente I

C.P: A senhora acredita que a maioria exerceu?

A.M: A maioria. A nossa turma era interessante.mmente, tinha trés grupos. Havia o grupo dos
diretores da escola, da superintendéncia, dos altms: esse grupo! Havia um grupo formado por um
pessoal um pouco mais velho, de quarenta anodrpata. E havia um grupo de mocinhas, pessoas mais
jovens, as quais ja estavam nas escolas, e qua farzer a faculdade; turma de dezoito, dezenove, ano
gque estavam comecando a ser professores, essssmgi@mal que tem no curso por idade. E havia um
pessoal que era meio “misturado”, um pessoal grelena Pedagogia e ndo sabia bem porque entrou na
Pedagogia; e que ficava assim meio “perdido! na. 4dé pouco tempo, eu encontrei uma amiga e
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estdvamos nos lembrando disso. Essa turma desisessidjue citei era de cinco ou seis alunos, apenas
Entdo, era muito interessante essa turma de geaigenova, que entrou dentro do periodo normal de se
entrar na faculdade: era uma “guerra” com a turmais melha. Porque a turma mais velha queria se
destacar, porque era mais experiente e ocupava@ss; € assim lutava por nota, para ser melhoasue
outras. E a turma das mocinhas, as mais jovenspa@ita ‘light’ e, as vezes, as mais velhas ficavam
raiva dessa turma porque elas (nais velhgsestudavam muito, faziam aqueles trabalhos ma@sais,

e de repente, a turma mais nova tirava notas medh&orque a gente tinha, eu lembro uma disciplina,
Estatistica, era muito dificil, e para quem hagim@ado ha mais tempo, como era a condicdo dessa tu
mais velha, a matematica era muito “pesada”. Euemmdro, o meu marido fazia Engenharia Civil, e eu
fazia Pedagogia. Eu e meu marido estudavamos,refespor era o0 mesmo. O professor da Engenharia
era 0 mesmo que o nosso da Pedagogia. Entdofiefbadilisciplina. E entdo era uma disputa, sabe!

C.P: Era uma competicdo até saudavel, nao?!

A.M: Era saudavel.

Conteudo prescrito e realidade pedagogica

C.P: A senhora consegue lembrar, no caso da Pgiapke o0 plano de curso era seguido a risca,ajual
grau de liberdade que o professor tinha, e se atlgamento ele optava por algo mais interessante?

A.M: Sabe, 0 que eu observava naquela época, eu @of os planos de curso eram mais rigidos.
Normalmente, o professor seguia bem aquele ‘scripta bem mais rigido. Eu vejo hoje, eu fui
professora universitaria, o que a gente faz, ea gak a gente tem mais liberdade. Para vocé fapansa
recortes, apesar de vocé apresentar um planonkucgie, naquela época, era bem linear, bem seguido
dentro daquele roteiro. Eu ndo sei se € por doeum periodo mais tradicional, ndo é! Entdo, &a sei

se exigia, se existia uma cobranca das instangjBesisres maiores, uma fiscalizag&o. Eu ndo stizas,
porque eu ndo era professora, mas como alunaimseit que eu tenho, é que os professores eram bem
dentro daquele padrao. Até porque acho que hogssopl estuda mais, tem mais informagédo, tem muita
publicacdo, tem muita revista, tem muita coisad@m professor tem mais recursos, acesso maisafacil
essas coisas. Entao, naquele tempo, havia um liima,bibliografia, um livro que era seguido. A mgio

das minhas disciplinas tinha um livro que era sdmuEntdo, seguia aquele conteddo conforme os
capitulos.

C.P: A senhora ndo lembra, por exemplo, suponhauesim plano de curso trouxesse a proposta de um
més de Freud, um de Piaget e um de Skinner. Ezes,ve professor por gostar mais da Psicanalise,
ficava quase o curso inteiro com o Freud, e nd,frapidamente, desse o Piaget e o Skinner?

A.M: O pessoal da Psicologia, com os quais eutassilR, elas eram bem assim... ndo metddicas, mas
elas seguiam bem o ‘script’. Esse exemplo que € eu tive, em outras disciplinas. Eu tive um
professor de “X” ¢utra discipling, que gostava de fazer um tipo de trabalho, evdicgd em cima
daquilo. Eu me lembro da gente dizer: “Professaste contetido, a gente ndo vai aprendé-lo?” E ele
continuava naguele contetdo. Sabe, essas coisasasaantes, a gente lembra. A gente lembra bem do
que acontecia. E, mas na Psicologia, eu lembrasgjpeofessoras seguiam bem o programa. Embora, elas
tinham uma preferéncia, e logicamente, quandcasavir dos temas preferidos, elas conseguiam fazer u
trabalho que encantava mais a gente, e vocé tialimgimpatia por x ou y. Mas eu sinto que, em termo
de informacdao, elas ministraram todo o contelduigtiee Acho que nédo ficou faltando. Hoje, as vepes,
professor faz um tipo de pesquisa, e foca muits@pdina dentro daquilo que ele esta pesquisaBdis
vezes, alguma coisa, vocé nao vé. Eu sinto queenntempo, a gente tinha uma visédo do todo. A gente
ndo ficava sem a informacéo. Apesar de, logicameatepreferéncia, mas eles seguiam bem aquele
programa.

C.P: A senhora teve aula com o Prof. Durval?

A.M: N&o. Eu néo fui aluna dele.

C.P: Depaois, a esposa dele também, a profa. Mariadrdes...

A.M: A Maria de Lourdes.

C.P: Ela lecionou na faculdade...

A.M: A Maria de Lourdes foi uma grande amiga minimas ela ndo foi minha professora néo.

C.P: Acho que ela lecionou mais no final dos are$3¥0 para os anos de 1980, nao foi?

A.M: E. Ela entrou assim depois que eu sai, e tena época uma turma, que tinha feito Pedagogia, e
como mudou a lei, eles tiveram que voltar pra fames cursos complementares. Havia um nome.
Voltaram para a faculdade para fazer essa comptagéEnda Pedagogia. Entdo, parece que a Maria de
Lourdes fez essa complementacao, a Mirna Mamebdamessa turma da FACED; a maioria voltou pra
fazer essa complementacdo. [...] A Maria de Lourdédantastica. E ela veio com uma proposta
diferente! E foi diferente porque, enquanto nestsef os nossos estudos eram bem tedricos, bem
pontuais, seguindo um ‘scrip’, mais tedrico, tinhalguns exemplos. Quanto as técnicas, ndo hawa ess
procedimento de fazer observacao, essas atividpoes Psicologia faz; mas a Maria de Lourdes veio
com um foco bem diferente.
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Sobre as provas piagetinas

C.P: A senhora lembra, por exemplo, como a sentitwa, quanto ao Piaget, ele apresentava aquelas
experiéncias piagetianas...

A.M: As provas piagetianas.

C.P: A senhora lembra se houve trabalhos, na ggaduam que vocés realizaram essas experiéncias?
A.M: N&o, era so tedrico. Eu ndo vi. Eu estudepasas piagetianas depois, na pés-graduacao. Nos
tivemos uma pos-graduacao e viemos com as proe@et@nas. Havia uma turma de Campinas que
pesquisava, a Orly Zucatto. Ela veio a Uberlantliaer uma formacéo, e essas provas piagetianas, a
gente sO estudou isso teoricamente. A pratica dis&odepois, inclusive, assim, a abordagem daavari
de Lourdes em Psicologia era bem diferente. Pompreexemplo, a Maril e a Quinha, assim, até onde e
sei, ndo foram professoras que atuaram com criamogees atuaram por muito tempo. E a Maria de
Lourdes sempre teve um vinculo com a escola. Eefaosempre estava vinculada, desenvolvendo um
projeto da faculdade, que dava assisténcia asesgéhEducagdo Infantil, que ajudava na formacéo de
professores. Ela ministrava cursos, fazia uma fatggp com os alunos. Entdo, ela trouxe uma proposta
muito diferente da Psicologia; foi outro enfoque.t@balho era muito focado na Psicologia da
Aprendizagem, néo é!

Influéncia de normas e regulamentacdes curriculares

C.P: A senhora se lembra de alguma mudanca de tingaanto a legislacdo durante a sua graduacéo?
A.M: O impacto da Lei 5692 foi mais incisiva solarg@reparacdo para o trabalho. Foi muito nessa parte
mais profissionalizante. Entdo, veio muito com sspaestdes. Eu sinto que a Psicologia ficou muito
voltada as técnicas, as praticas, as teorias, Indquela questdo muito de desvelar o “eu”. Eu pdaege
nessa época, que ndo tinha muito isso. A gentel@stBiaget, mas a gente ndo aprendeu a aplicar as
teorias dele, a pesquisar em cima disso. Porqeetredsalho exigia muito, mexia com a pessoa. D& cer
forma, mexia com a aprendizagem; de repente, veséothria alguns problemas, algumas dificuldades, e
entdo vocé tinha muito que envolver a familia. Eévimexia ali no ndcleo familiar, que naquela épdea,
certa forma ainda era muito restrito, era um luga a escola ndo conseguia ainda entrar muito. Era
assim, separado, familia e escola, a familia “ddtacalisso”, a escola “da conta daquilo”, aquela
integracdo nas escolas, mais efetiva, foi uma episaveio sendo construida depois! Entao, a ciigasf
meio assim, vocé aprendia muita teoria, muitos edos, e vocé ficava com todo esse conteldo nas
maos, sem saber o que fazer. E assim na sua pritinaa oportunidade que vocé tinha, a sua coragem,
sua disponibilidade, vocé ia fazendo alguma coisaia, ndo é!

Relacdo com outras disciplinas

C.P: E em relacao a outras disciplinas, era pdsgvePsicologia nas outras disciplinas? Como asen

via a importancia que os alunos davam ou 0 curssapa, quanto a Psicologia, em relacdo a outras
disciplinas, como Filosofia, Sociologia, as oufedticas, alfabetizar...

A.M: Eu acho que o grupo de professores era muaito. iEntdo, eu sinto que existia uma integragdo boa
entre os professores de Metodologia com a profasioPsicologia. Eu via ali um didlogo, eu lemkas d
professoras nossas, como por exemplo, a Olga Dajuis, era professora, ela tinha um didlogo
interessante com a Maril. A Iraides Bonilla tambéwgho que elas faziam assim algumas tentativas de
fazer isso essa relacdo, e acho que até a turmaulesta. Porque como havia entre os alunos da turma
professores que tinham muita experiéncia, diretales traziam muitas questées assim da realidiade,
dia a dia; e acabava que fazia essa integracdaclhm que os professores... em algumas disciplinas,
professor ia |4, dava a aula dele e pronto, acaimas; eu acho que a Psicologia na época, a Didatica
Geral era... Profa. Mafalda.

Outros comentarios pertinentes

C.P: E a quantidade, como um todo, de conteldsidelBgia no curso?

A.M: Olha, eu sempre gostei de Psicologia. Entaoa mim, eu acho que era um tanto bom. Eu gostava.
Porque, como tinha um bom dialogo com os professereacho que era interessante, sabe! Eu acho que,
as vezes, as pessoas discutem a respeito dessiptindis consideradas de formacgédo, como Psicologia,
Filosofia, Sociologia.

C.P: Fundamentos, néo é?

A.M: Fundamentos da Educacao, e que, as vezepalitaan a parte especifica do curso. Entdo, muitas
faculdades tém retirado. Eu, particularmente, gaste assim, se fosse para optar, eu acho quepem u
curso de Pedagogia, precisava ter mais Psicold¢gamalmente, tem Psicologia em dois ou trés
semestres; ou quatro, no maximo. Acho que, havermddialogo, um foco interdisciplinar, é interessant

e importante. Penso que faz falta. Hoje, a questi&aas escolas padecem muito € a relagdo! Acho que
processo educativo nao é feito apenas pelo dedgioimeira “coisa” vocé faz pela conquista do alun
ndo é! Por vocé ter o contato com o aluno, por améhecer o aluno, pelo aluno sentir que vocé é
alguém que esta ali, ndo competindo com ele, nsdguém para somar, para crescer junto, para aguda-|
a crescer. A familia tem que sentir aquela esamfaocum parceiro. Nao € alguém que vai ficar o tempo
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inteiro com troca de culpa, quem é culpado dissdaguilo! E eu acho que a Psicologia é fundamental
para atender essa demanda. Entéo, penso que, cacBduum dos maiores problemas que vejo hoje, e
que os professores enfrentam, é nessa area queotofia aborda. E, com sinceridade, eu acho que os
professores saem muito mal instrumentalizados lae com essa questao. Acho que ha a Psicologia
para vocé ajudar o seu aluno, e a familia; masttanbém a Psicologia para ajudar a formacdo do
professor. Do professor se colocar enquanto prafegara entender bem qual é o seu papel. E pem@so q
isso é importante. E em muitos cursos, as pessesis 81Uito sem recursos para trabalhar. Mesmo com
ele mesmo, seja quem quer que seja, eu sou desdiaaes

[...]

C.P: E para finalizar, eu gostaria de deixar a @enltiivre para falar mais sobre a importancia da
Psicologia no contexto da Pedagogia e da Educacéao.

A.M: Eu vou além da Pedagogia. Vocé faz a gradyaedwocé opta pelo bacharelado ou pela
licenciatura. Eu acho que é insuficiente a formad@®sicologia, devia ter uma carga horaria mé&or.
trabalhei como diretora e supervisora, muitos aBomesmo como professora na faculdade, eu tinha
turmas “lotadas”, turmas com 60, 70 alunos, nalflacle, e havia professores que, constantemente,
levavam a reunifes de colegiado, para discutirt§aede aluno, problemas diversos de alunos. E, as
vezes, nés ficavamos constrangidos nas reunidesju@oa gente percebia que havia professores
completamente despreparados para serem profes8gotes.que ndo tem nada a ver com o dominio do
conteddo dele. Ele trabalha com Estatistica, eiéo bom em Estatistica, é indiscutivel se elesab
ndo esse conteddo. Tem um pouco a ver com metadplogs o problema maior estava na questao da
relagdo! Sabe, da relacao! E assim, acho que isdguéna coisa que a Psicologia ajuda muito: uma
Psicologia bem trabalhada, vivenciada, sabe, ko que faz falta. E eu, se eu tivesse alguma falena
influenciar na elaboragdo de um curriculo, eu @iacmais Psicologia, com certeza. Porque eu vggo q
um dos problemas maiores que a escola enfrentnta discute muito a questdo do mal-estar docente,
vocé vai analisar a realidade da escola, achoajtzedssa formacéo.

C.P: Ok, professora, foi isso que eu precisavanttito rico...

A.M: Eu ndo me lembro dos autores.

C.P: Mas ai é pedir muito.

A.M: Meu periodo de Psicologia ja foi, agora seévowe perguntar os de Didatica...

Nota explicativa: as palavras em italico dentro de paréntesessmmnglem a esclarecimentos a respeito
das falas do entrevistado e do préprio entrevistado
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APENDICE 10
ENTREVISTA (12/03/2015) — NOEMI MENDES ALVES LEMES (DISCENTE
DOS ANOS DE 1980 — 1983-1987)

Transcricao da entrevista:

Forma de ingresso na UFU e primeiras experiéncia®mo discente

Claudio Prado: Para fins de pesquisa, precisa{sieecer um pouco de sua trajetéria como discente na
Universidade Federal de Uberlandia — UFU. Comoeseadseu ingresso?

Noemi Mendes: Eu ja venho de uma familia de edueadaninha mée foi professora, assim como
minhas irmas mais velhas. De uma familia bem nusagreu sou a cagula e, tive um pouco essa
influéncia. E sempre gostei, na minha infanciabdecar de escolinha, aquela questdo toda. Antes de
entrar na UFU, ja atuava na rede estadual e ngprédala de ensino, pois ja tinha feito o magistémd

nivel médio.

C.P: Vocé ja estava atuando...

NM: Exatamente. Entdo, eu prestei vestibular eafwiovada. Claro, foi uma alegria muito grande,
porque, na época, existiam somente a UniversidadEridngulo — Unitri, entdo Unit e a UFU. Entéo,
naquela época, passar para um curso na UFU erzondsi orgulho, pois tinha uma procura grande.
Quando eu cheguei 14, passei por todo aquele mocawte, aquela coisa toda, querendo descer pra
Engenharia, todo mundo solteiro! E foi muito gostofi um tempo muito bacana. Professores
excelentes, de renome, tal como a Stela Carrijtg lfar, Carmelita e Maria José Mamede.

Habilitagdo escolhida

C.P: De acordo com o levantamento da pesquisa,e&taélou naquele periodo das habilitacbes, ou seja,
dois anos de fundamentos, e depois optava por abilitdcao. Qual foi sua escolha?

N.M: Supervisora escolar.

C.P: Eu vi que todos estudavam quatro semestrePsimlogia: Geral, I, Il e Ill. Em algumas
habilitacdes, poderia ter mais Psicologia...

N.M: Isso, como Orientacgao.

C.P: No caso da Orientagdo Escolar, haviam outsgsptinas relacionadas a Psicologia. No caso da
Supervisdo, mudava o foco para outras disciplinas?

N.M: Isso, mais para a Didatica.

Lembrancas dos contelidos da disciplina

C.P: O que vocé consegue lembrar da disciplinastmBgia da Educacéo?

N.M: Lembro. A minha professora, na época, foi@gssora Tania Mendonca.

C.P: Ela era da Psicologia?

N.M: Era da Psicologia. O que ficou bem marcada panim foi a parte da Personalidade. Ela trabalhou
muito isso, a questdo dos temperamentos, sabe®sEfrabalhamos bastante também a questdo do
desenvolvimento humano. S6 que naquela época, erdogue bem categorizado mesmo. Nao tinha
aquela vertente das diferencas. Entédo, por exeraplop aluno esta nessa etapa do desenvolvimento,
entdo ele tem que apresentar essa, essa e essertstiea. Hoje a gente vé que isso € mais, aegent
reconhece as diferencas, ndo é! Mas naquela épacéeen assim. Também vimos um pouco da
perspectiva piagetiana.

C.P: Sua época era bem Piaget?

N.M: Exatamente! Bem Piaget!

C.P: Vocé estudou em 1982 a 1987. Vygotsky nda tittegado?

N.M: N&o, nem se falava.

C.P: Na sua época, era Piaget!

N.M: Era Piaget. A gente trabalhou nessa verteateidget.

C.P: Vocé lembra de outros autores, como Freudexemplo?

N.M: Freud, sim. Na questédo da Personalidaderaleé sim.

C.P: Vocé falou sobre a professora Tania. Mas t@¢& quatro semestres, Psicologia Geral, e Psieolog
da Educagéo |, Il e lll. Qual disciplina a profassdania lecionou?

N.M: A Téania trabalhou dois semestres. Agora eu teoulizer, Claudio, eu ndo me lembro de quem
lecionou as outras disciplinas. Eu tentei buscar ag memdria, mas néo lembro. Eu lembro de muitas
outras disciplinas, mas o que me marcou mesmoTan#. Eu ndo sei se também é por que, aquete jeit
dela, ela era muito bonita, e ela se comunicavdonbhém, era muito boa professora, eu gostei muito,
ficou marcado.
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C.P: Vocé lembra behaviorismo, Skinner?

N.M: Ah, sim. Trabalhamos muito sobre essa teamabigm.

C.P: Rogers, vocé lembra, Humanismo?

N.M: Nao, ndo. Acho que trabalhamos mais na questimFilosofia?

C.P: Ah, talvez, vocé viu algo de Rogers na Filiasof

N.M: E, mas na Psicologia... acho que ndo. Agasa guestio do Skinner, sim. Com certeza.

Praticas pedagdgicas em sala de aula

C.P: Vocé se lembra das praticas pedagégicas endsaula?

N.M: Em relacéo a Psicologia da Educagéo, era maes expositiva mesmo. Apenas aula expositiva, e
algum exercicio pra fazer...

C.P: Seminarios?

N.M: Seminarios, GV-GOGrupo de Verbalizagdo-Grupo de Observagamuelas técnicas. Mas muito
mais aula expositiva. Nao havia pratica. AssimJagéocque quando a gente entrou para o estagio, era
necessario a gente trabalhar a questéo do desenente humano, conquistar a confianca dos pais, tud
mas foi muito “raso”. Foi mais tedrico.

C.P: No caso daquelas experiéncias ou provas faagset vocés chegaram a fazer esse trabalho pratico
ou foi trabalhado apenas a teoria?

N.M: Apenas a teoria. Foi sé no papel mesmo, aegentquilo 1a. Eu fui trabalhar bem a préatica mes
dentro daquele laboratério de experimental, 14 decobgia, dentro da Psicopedagogm@uréo de
especializacap Foi bem bacana. Uma colega aplicava na criangante ficava com a professora na sala
de observacdo. Mas, essa experiéncia foi na Pslagpgia.

C.P: O Curso de Especializagdo em Psicopedagogieiofhava nas dependéncias do Curso de
Psicologia?

N.M: Na PsicologiaCampus UmuaramaMas foi interessante: essa turma que eu fiafonica que a
Psicologia ofereceu. Com a professora Agda Fonfescoordenadoras eram@dfessord Agda Fontes

e a professora Célia Vectore. Teve apenas essa turma, depoid@doe mais. E foi um curso muito
bom, com duracao de dois anos.

C.P: Interessante, € o curso que tem mais proeueapecializacdo da FACED, a Psicopedagogia.

N.M: Exatamente. Entdo, quando eu te digo assiguestao dessa perspectiva piagetiana, ela falou das
provas piagetianas, e mostrava; mas apenas assarilustracao, uma folha, um desenho.

C.P: Nem observacao?

N.M: N&o, ndo tivemos.

Formas de avaliacdo da aprendizagem

C.P: Quanto as formas de avaliacdo da aprendizageaiuno, vocé se lembra como era realizada na
época?

N.M: A avaliagéo era bem tradicional. Aplicava-seva; muitas vezes, passava a discussdo de um caso,
para a gente verificar ali, analisar. No inicioc&assustava.

C.P: A maior parte da pontuacao era por meio deasfd

N.M: Sim. E o processo era, o que a gente ja fgdoumeio de semindarios, uma técnica GV/GO, esses
recursos assim, durante o processo. Mas o0 quegB®BMO era a avaliacdo em forma de prova.

C.P: Vocé se lembra da distribuicao das questdesava: abertas, fechadas...

N.M: Constavam questdes abertas e questdes fecliatasaquela linha mais tradicional mesmo.

Aulas expositivas

C.P: Quanto as aulas expositivas, os professatizsvem quadro e giz? J& havia tinha o retro-pooge

N.M: Olha, tinha o retro-projetor. Mas era muitdiai de usar. Quase ndo se usava, era quadro e giz
mesmo. Ou um texto para a gente xerocar. Ela padsaws pra gente buscar na biblioteca. Nos
usavamos muito os livros da biblioteca também chasente isso.

Bibliografia

C.P: E quanto a bibliografia, vocé consegue lenbrar

N.M: Claudio, agora vai ser dificil.

C.P: De toda forma, eu trouxe uns programas daaép@@ ver se vocé reconheamnieco a mostrar 0s
livros descritos na bibliografia basica das ementltss anos de 1980, com as disciplinas Psicologia
Geral, Psicologia da Educacao I, Il e JIlOu se vocé se lembra de um texto especifico que reédeer
referéncia citada.

N.M: Olha, eu acho que eu lembro do Kellardefinicdo da Psicologia, de Fred Keller, E.P.W970).
Lembro desse livro, Coutinhd’$icologia da Crianga, Maria Tereza da Cunha CouinInterlivros,
19769.

C.P: Vocé se lembra de algum livro da autora HBlegr?

N.M: Ndo. Mas ndo me é estranho. Bruner, eu lerdbte (Uma nova teoria em Aprendizagem, Jerome
Buner, Bloch, 1969
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C.P: E a Psicologia da Educacéo Ill, em que o colatera Psicologia da Personalidade. Todos osslivro
séo do autor Gordon Allport.

N.M: Devo ter seguido algum desses, Claudio, masieudembro.

C.P: Como vocé disse, sé@o dois semestres com a, Té&mu €?

N.M: Sim, e muito rapido.

C.P: Para ver se vocé se lembra: Prof. Darcio Tadeu

N.M: Ah, sim. Ele foi meu professor. Realmente faiL ndo podia ter esquecido, muito bom. O Darcio e
a Tania.

C.P: O Prof. Déarcio me disse que trabalhava néonéom a Psicologia Geral pode ter sido ele. \foeé
falou que a Ténia trabalhou com Personalidade.

N.M: Acho que foi o Darcio primeiro. E verdade.

C.P: Darcio Tadeu?

N.M: Darcio Tadeu ... Agora até lembrei o nome dele

C.P: Lisboa. Sao quatro nomes, Darcio Tadeu Lisbibeeira. E tinha também a Profa. Licia Helena
Borges.

N.M: Nao, a profa. Lucia Helena ndo foi minha pssfera na graduacdo. S6 na Psicopedagogia.

C.P: Apesar que tem duas Lucia Helena.

N.M: Eu lembro de uma professora alta, loira.

C.P: Ndo, essa é outra professofaiqfa. Lucia Helena Ferreira Mendoncga Co3ta

N.M: Essa é mais contemporanea.

C.P: A profa. Lucia Helena com quem vocé teve aplasentou no ano passado. Agora, a Profa. Licia
Helena Borges foi da primeira turma de Pedagogseanos de 1960.

N.M: Ela nédo foi minha professora. Mas agora voe8embrou, foram o Déarcio e a Tania.

Relac&o entre conteldo prescrito e realidade pedagiéa

C.P: Eu estou te mostrando o contetdo prescrit@éMmnsegue lembrar a relacdo desse contetddo
prescrito com a realidade pedagégica? Se havig€mcoear se os professores de Psicologia seguiam o
programa a risca?

N.M: Eu acredito que seguiam sim. Inclusive, semmrenicio do semestre, eles nos apresentavam o
plano de curso; isso era comum, em todas as distsplE seguiam sim. E claro que alguns contetidos
eram ministrados mais rapidos que outros, e comsamestral, era uma coisa muito rapida.

Influéncia de normas e regulamentacdes curriculares

C.P: Vocé se lembra de algum impacto causado pglaldcédo, j& que em 1986 ha uma mudanga no
curso, o qual passa a ser anual,?

N.M: Ah, Claudio, eu ndo vou saber te responder.

C.P: Na verdade, vocé estava no final do seu c@eem comegou em 1986, provavelmente vivenciou
essa mudancga com o fim das habilitages.

N.M: Mesmo porque eu terminei no primeiro semes&rd 987.

Relacdo com outras disciplinas

C.P: E em relacdo a outras disciplinas, vocé sérienda Psicologia articulando algum conteldo
interdisciplinar? Ou de contetdos de Psicologiacatnas matérias? Ou acredita que foi apenas nas
disciplinas de Psicologia mesmo?

N.M: Foi apenas na Psicologia mesmo. A gente sethepnbrava, quando a gente ia trabalhar com as
metodologias, por exemplo, de Matematica, de PoésigCiéncias, a gente lembrava muito da questao
do desenvolvimento da crianga, mas nada que fodseligado. A gente apenas percebia mesmo
enquanto discente, “ah, entdo por isso que, talficha caia, ndo €"! Mas ndo havia essa relagédyem
fragmentado mesmo.

C.P: A carga horéria, na época, era de 240 hotasfguatro disciplinas de 60 hs. Em relacdo asasutr
disciplinas, como vocé analisa essa carga horBrea®ma carga hordaria de Psicologia que atendia?

N.M: N&o. Jamais! Muito “raso”. E muito superficiddssim, uma das coisas que eu acredito que erra
muito nos cursos de Pedagogia, e de algumas lateras, € quanto a essa questdo. Porque a Pgicolog
€ muito importante. Entdo eu acredito, eu acho greeisa mesmo, e ja houve, ndo é, reformulacao.
Precisa haver mais, porque € muito pouco!

C.P: Porque a Psicologia veio sofrendo uma dim@wide seu conteddo; ela chegou a ser chamada de
“Rainha das ciéncias da Educacéo”. E teve sua temgaia diminuida.

N.M: Entdo, uma pena. Até pensei que tivesse madltorEntdo piorou, ndo é! Mas eu acredito assim. H,
hoje, eu sou uma pedagoga, e a gente acompanhalasngguestdes que muito me preocupa, € a questao
de atribuir a crianga, as dificuldades de apreggiza Esse € um dos pontos muito complexos dentro da
escola, sdo preocupantes. Isso tudo se deve fialaldéaentender todo esse processo, desse envoteime
Ainda existe muito essa concepg¢do do aluno ideajesenvolvimento igual pra cada um; que todos os
alunos véo assimilar da mesma forma, no mesmo tengpmesmo ritmo. Mas eu acredito também que
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os curriculos de Psicologia precisam ter também esga concepgdo. Entédo eu acredito que € questdo d
adequar, nao é!

Outros comentarios pertinentes

C.P: Mas tem uma questéo assim que pra mim € nmgortante, ndo sé para esta pesquisa, mas para
além da pesquisa, para novas pesquisas, que voofgtou a falar e que eu gostaria de finalizancco
vocé vé a importancia da Psicologia para a Edu®acao

N.M: E es-sen-ci-al! Essencial, totalmente! Porguesicologia agrega conhecimentos que a Pedagogia
ndo possui, que essa area de conhecimento da Bedago possui. Entdo, aquilo que eu te disse, de
compreender, da gente entender o ser humano, cenaggliferengas, do seu desenvolvimento, das suas
potencialidades. Eu acredito que é essencial. 2nechaver mais esta articulagdo, Pedagogia, Bgiapl
Educacéo, sabe! Eu acredito que é essencial. Eursuito essa falta de um curriculo mais profundo,
mais aprofundado. Acho muito importante. Por isspprocurei essa area. Porque eu trabalho muito com
a questdo da Educagdo Especiall E dentro da Edudasfecial, existe uma confusdo, quanto a
dificuldade de aprendizagem, de se atribuir asasade fracasso escolar. Assim, logo se coloca um
rétulo: ah, ele tem uma deficiéncia, ndo é€? Issdamegrocurar o curso de Psicopedagogia, parartenta
clarear um pouco, mesmo porque a gente tem edaaddequestdo da Psicologia, da Pedagogia, e poder
orientar os professores nesse sentido. Entdo,efoi llacana. Nao sei se vocé viu no meu curriculo, a
minha dissertacao foi sobre um projeto de atendimnas dificuldades de aprendizagem na rede, que
acabou e ndo houve um retorno para a populacaplesmente acabou, uma questédo politica, e ai eu
entro questionando isso... Entdo, foi realmente faita que eu sinto mesmo. Eu me preocupo muito,
com essa questdo desse buraco que a gente temuoackd. S&o as dificuldades de aprendizagem e
apenas se atribui a culpa ao aluno. Isso me defisigada. A pessoa precisa mudar, mas ela s6 vdamu

a partir do momento que também mudar a formaca®. delcomplicado. Ainda estamos num circulo
vicioso.

C.P: Bem, Noemi, agrade¢o muito!

N.M: Espero ter contribuido.

Nota explicativa: as palavras em italico dentro de paréntesessmmnglem a esclarecimentos a respeito
das falas do entrevistado e do préprio entrevistado
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APENDICE 11
ENTREVISTA (10/04/2015) — CAMILA LIMA COIMBRA (DISC ENTE DOS
ANOS DE 1990 — 1990-1993)

Transcricao da entrevista:

Forma de ingresso na UFU e primeiras experiéncia®mo discente

Claudio Prado: Eu queria saber um pouco de suetdrg como discente na UFU. Como se deu o seu
ingresso?

Camila Coimbra: Claudio, eu sempre quis ser profas&€u tenho uma familia com muitas referéncias de
docentes. Minha madrinha é docente; minha mae refasgora de Histéria; minha tia, irma da minha
mae, professora de Educacéo Fisica; um outrartiéegsora de Matematica. Entdo, eu vivi um pouco
nesse ambiente. E sempre, minhas memdérias de imf&do: eu dando aula para as bonecas, para as
minhas primas, para quem chegasse, eu dava aulhavtide me deu um quadrinho na época, essa € uma
mem©éria que eu também tenho. Eu nunca me vi ero tugar profissional a ndo ser na docéncia. Entao,
eu nunca tive duvida do curso que eu iria fazers&upre quis fazer Pedagogia. E queria dar auéa par
“pequeno”. Essa era a minha intencdo. Por issanew percurso, eu fiz o técnico de Magistério; para
vocé ter uma ideia, eu ndo fiz colegial. Porqugiesabia que eu queria ser professora. Entédo,raace

a dar aula quando eu estava no técnico de magist@nha uma escolinha la no Tibery, que chamava
“Centro Educacional do Pimpolho”, nem sei se exiass. Mas eu comecei a dar aula e, ao mesmo
tempo, fazia o curso de magistério. A partir douselgp ano do meu magistério, eu ja comecei a dar aul
E ai a Pedagogia foi o curso que fazia sentido iparg para eu cursar, porque 0 que eu queria efioaq
mesmo. Eu queria ser professora de “pequeno”,qaieda dar aula, ja querendo ser professora. Eatédo,
curso de Pedagogia foi pra mim, a escolha mesmo.

C.P: E quando vocé entrou no curso, como foi sematificacdo? Vocé percebeu ser era o que vocéajueri
mesmo?

C.C: Eu tive muita dificuldade para lidar com o noeuso de Pedagogia porque eu ja trabalhava. Eu ja
tinha essa experiéncia no Centro Educacional quenencionei, do tempo que eu fazia magistério.
Depois, quando eu entrei na Pedagogia, em 1998assei, a0 mesmo tempo, numa selecdo do Colégio
Objetivo Junior, aqui em Uberlandia. Uma escolaguta, mas ja sistematizada, organizada. Essa escola
era uma escola muito precaria, na qual eu trabakbeses dois primeiros anos de minha experiéncia
docente. Entdo, eu tinha muita critica ao cudeoRedagogip porque especialmente 0s primeiros anos
eram de muita fundamentagdo tedrica. E eu ja estanaa pratica docente por causa do curso do
Magistério. Entdo eu tinha muita dificuldade: “cedsaso tem a ver com o que eu estou vivendo nalsala
aula?”; “o que a Historia representa pra mim na&doi@?”; “o que a Filosofia pode contribuir com eun
pensar?”. Assim, eu ndo conseguia fazer essa pBotedo conseguia estabelecer essa relacao de
imediato. E légico que depois eu fui compreendenads este foi um conflito vivenciado por mim no
curso de Pedagogia, o tempo todo. A minha praficafazia reflexdo sobre aquilo que eu via no curso.
Eu achava que era muito “despregado”. As coisasled&vam em consideracdo a experiéncia que eu
estava tendo na pratica docente. Sempre foi urtisacrhinha. Até enquanto aluna, aqui no curso, eu
sempre falava com eles, falava: “olha, eu achopgeeisa aproximar mais; vocés estdo falando dagois
que ndo tem a ver com a realidade”.

Lembrancas dos contelidos da disciplina

C.P: Do que vocé se lembra como discente da disgiplsicologia da Educacdo nos seus primeiros anos,
nesse periodo dos fundamentos?

C.C: Primeiros anos, isso mesmo. Eu s6 lembro italBgia da Educacao Il.

C.P: Vocé se lembra das professoras?

C.C: Eu me lembro da Marisa Loménaco. Ela foi miptafessora de Psicologia da Educacéo.

C.P: Psicologia da Educacéo | e 1I?

C.C: Entdo, eu acho que vou te falar: eu sé lendlardMarisa Lombnaco como minha professora de
Psicologia. E na Psicologia da Educacéo II.

C.P: N&o lembra da disciplina Psicologia da Educéga

C.C: Nado me lembro da I. E agora quando vocé mgup&su, eu fiquei tentando buscar na minha
memoria. Eu penso que nds tivemos problema comrofegsor que aposentou. E ndo tinha professor
para essa disciplina. E eu ndo me lembro quem sieol®gia Geraldu Psicologia da Educacgag para
mim. Ndo me lembro. Eu lembro do professor de Bflas lembro de Histdria, lembro de Sociologia,
mas néo lembro da Psicologia.



262

C.P: Eu acredito que nesse periodo em que vo@dezduacao ndo havia mais a Psicologia Geral. Vocé
fez a | e a Il Psicologia da Educagéo | €)]lja anual, 120 horas cada. Porque a Geral émdpctelas
habilitacdes, e vocé nao se formou no periodo daiitacdes...

C.C: Sim, me formei! Eu sou habilitada em OrientaE&lucacional e Supervisdo Educacional. O meu
diploma tem duas habilitacbes. Acho que eu vivi mmmento do curso em transicdo, da saida das
habilitacdes; mas ainda havia. Porque a gente tinfeaformacao ainda muito genérica. Por exemplo, eu
fiz habilitacdo em Orientacdo e Supervisdo, massaipina que me dava essa habilitacdo era uma
disciplina que trabalhava o pedagogo, as questdgzedagogo de forma geral. Ndo dava a nocdo da
especificidade daquela determinada habilitacdoa,Gdu vou te falar, tanto que eu me lembrei deste
aspecto em sala de aula, porque eu ndo me esqgsgQo Rlorque sair daqui formada como orientadora e
supervisora educacional, e assumi um cargo deisbsta Escola Municipal Mario Godoy Castanho,
no Tocantins... E assim, quando eu cheguei pabaltr@ como orientadora, eu virei para a diretora e
falei: “o que eu faco?” Eu lembro direitinho. Elaama... estou lembrando da cara dela, mas ndo estou
lembrando do nome dela agora... Mas a diretoraaiay: “como assim? Vocé acabou de se formar na
UFU e nado sabe o que uma orientadora faz?". Eu fao, eu sei te dizer sobre a escola, eu seirfaz
critica da escola, eu sei como a gente é na eswals,0 que o orientador faz...” Porque la tinha o
supervisor e o orientador. Entdo, era muito bendidis o papel de cada um. Eu ndo sabia. E eu ndo
considero que eu fui uma péssima aluna. Tambémnsmiiexcelente. Eu fui uma aluna mediana. Entao, €,
0 curso, na minha forma de pensar, porque quantense@ma habilitacdo, espera-se uma especificidade
nessaa habilitacdo. Porque, hoje, eu enxergo camanovimento, da abertura, aconteceu naquele
momento, tinha, mas os professores, na verdadecyparam muito com a gente fazer a analise critica
do contexto. Isso, eu sai daqui sabendo fazetidiiej mas o que eu iria fazer 14, eu ndo sabia.

C.P: Vocé estava bem preparada para criticar, ngae dazer...

C.C: Entéo, o que eu vou fazer aqui... e foi minteressante, pois eu aprendi com as colegas que la
estavam, e que me indicavam. Porque la eram beidid#is as escolas; porque, por exemplo, eu era
orientadora das quartas séries. Eu tinha juntogmmoana supervisora. E a outra orientadora que ténha
era orientadora das terceiragrfeg. Entéo, era tudo dividido, néo tinha o papel a@uo papel de outra,

eu ndo sabia. Eu sabia do todo, eu ndo sabia ttaquax me cabia naquele lugar. Entéo, aquele foical
onde aprendi; ndo aprendi no curso.

C.P: Eu estou tentando entender assim, porquecgouéca em 1990; em 1986, acabam as habilitacdes e
comecga um novo projeto pedagdgico. Mas, por exenmplturma que entrou em 1985 ainda estava
fazendo o curso no modelo anterior, de habilitacgsando vocé entrou, havia estudantes, talvez,
fazendo as habilitac6es. Por meio de minha pesauspercebi que, quem fazia em Orientagdo Escolar,
chegava a ter 750 horas de Psicologia. Porquejsidpdazer esse ciclo basico, havia outras disaipl

de Psicologia. Vocé percebeu essa situacao?

C.C: Nao! Por esse motivo que estou te falandastommaram essas “coisas”, as quais eram especifica
das habilitacdes. Eu tinha uma disciplina que clhamé&Principios e Métodos da Orientacao
Educacional”... “Principios e Métodos da Supervisda inspecdo”, etc. Entdo, esse “principios e
métodos” englobou todas essas areas especificdsagiseantes, e era um “todao” que a gente discutia
questdes relativas a escola; mas é isso que eu tsttizendo, que para mim faltou um pouco, para
compreender quem é este profissional. Hoje, eudalespeito disso, Claudio, mas ndo na época. Na
época, eu era bem rebelde com o curso, eu diziagtatie, me ensina ai, como é que a gente vai fazer
gue é o orientador, qual € o papel do orientadogstala”. Nem essa parte assim, de mostrar como o
orientador foi fruto do golpe militar, e vem consaperspectiva, nem isso! I1sso eu fiz depois, quand

fui estudar sobre o meu curso... Entéo, acho dteifgporque ai a critica pela critica, vocé néotez@
historia, para saber por que vocé esta criticaRlmu em minha imagem, a materializacao da abertura
politica que a gente vivia, e caracteristico demwmento da universidade em que vocé tinha também um
processo de transicdo de docentes; gente també&mardgpndo, gente também saindo, gente voltando, que
tinha ficado muito tempo fora. Entdo, estudei coemtg muito nova que estava chegando, em um
processo assim em que todas as formas aconteciam.

Lembrancas dos conteudos da disciplina

C.P: De que vocé se lembra das aulas de Psicaladgiucacao 11?

C.C: Eu me lembro bem. Primeira observacdo queeepr® fiz: eu acho que um ano no curso de
Pedagogia representava muito. Por causa dessaecttica nossa de, as vezes, o professor ficaomui
tempo em determinado conteldo; talvez pra ele pasgsuconte(ido maior sobre aquilo... mas, enfim, a
Marisa so trabalhou Behaviorismo.

C.P: Interessante!

C.C: Era, penso eu, a teoria comportamental o @ljetsua tese de doutorado, ou o que ela passou ha
época. Mas, Claudio, eu s6 me lembro de estudan&ki Sabe, onde que eu fui ver Vigotski? Com a
Myrtes, em um curso de especializacdo que ewfip, iepois que eu fiz 0 Curso de Pedagogia, unoe curs
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de especializagdo em Educagéo Infantil e anosaisidio Ensino Fundamental. Neste curso, eu tive aul
com a Myrtes, e entdo tive a compreensédo do quet, teoria que ndo fosse a behaviorista.

C.P: Deixa eu te perguntar, quando vocé fala emmpfaostamental”, vocé lembra de estudar, por
exemplo, vou tentando clarear, condicionamento...

C.C: Condicionamento...

C.P: ...operante, reforco, punicéo, Skinner...

C.C: SKINNER... mostrava os ratinhos pra gente,@@matinho fazia, como o ratinho respondia, por
que os animais respondiam desse jeito... e eu ywEnSmas é...” olha sé minha cabeca! Eu era
professora, eu tinha criangcas que eram meus alenes,olhava aquilo e pensava: “mas € isso que eu
tenho que fazer com eles, eu tenho que provoces nellagdes de estimulo e resposta ...

C.P: Estimulo e resposta...

C.C: Estimulo e resposta. Eu lembro do quadro dielagxplicar no quadro, estimulo e resposta: “da o
estimulo, vocé tem a resposta.” E contando as rlastdle como isso acontecia, os estudos, ela
aprofundou muito nisso, nas teorias, o por qué&de gue acontecia.

C.P: Deixa eu te mostrar entdo, eu tenho o planoudsn, de Psicologia da Educacéo Il, que data de
1991, da Profa Marisa Loménaam(neco a identificar os conteldoBsicologia Comportamental! Vocé
lembrou bem.

C.C:E.

C.P: Psicologia Humanista! Vocé se lembra de teidasio Carl Rogers?

C.C: Estudei Carl Rogers também quando fui alute denho que te dizer que estudei. Mas ai eu acho
que, assim, eu ndo sei te dizer objetivamente dommas a minha sensagdo é que a gente aprofundou
bastante em Behaviorismo, e depois talvez tenhdeitostrabalhos em relagdo aos demais, ndo é! Nao
com aula, ndo com... bem, ndo sei! Pedagogia Hsteamso é que eu lembro, Carl Rogers apenas!

C.P: Psicologia Cognitivaséguindo o plano de cursotalvez tenha sido ministrado contelidos
relacionados a Bruner, Ausubel, teoria da apregdizesignificativa...

C.C: Aprendizagem significativa... eu aprendi sa®s®a teoria na Ps-graduacao.

C.P: Entédo, vamos olhar o plano de curso da Pgjeolta Educacéo |...

C.C: (Métodos/Problemag?e aprendizagem, talvez também eu tenha tido autespeito. Quanto aos
problemas de aprendizagem, esse assunto era regitci@lo com a teoria behaviorista, e como se via a
questao dos problemas de aprendizagem. Quant@an&sse e Educacéo, nao.

C.P: Freud...

C.C: Néo...

C.P: Nao?

C.C: Eu nunca ligstudena graduacap Freud.

C.P: Nado?

C.C: Néo...

C.P: Nossa, que interessante! O pai da Psicanalise.

C.C: Nunca, nunca. Ndo me lembro, Claudio, ndo engbto. O que eu me lembro é isso que estou
falando aqui. E lembro dessa relacdo aqui, porguerabro que a Marisa discutiu muito a questdo dos
problemas de aprendizagem, e qual era a relac&a f@sna da gente lidar...

C.P: Mas sempre o enfoque foi em comportamental?...

C.C: Sempre, Skinner. Sempre.

C.P: continuo mostrando os planos de cyrsB sobre as fases de desenvolvimento; a quesifio d
caracteristicas das faixas etarias: crianca, ackiés...

C.C: Piaget.

Relacdo com outras disciplinas

C.P: Vocé se lembra de Piaget?

C.C: Sabe onde é que eu vi a ideia piagetiana?idt#pliha de Didatica; eu tinha uma professora, a
Alcione. Vocé ouviu falar dela nesses grupos?

C.P: Alcione Rodrigues? Eu tentei ter contato, smae que ela estava doente.

C.C: Ela foi minha professora. E ela trabalhou derginet. Ela trabalhou os livros de Freinet conosco
Na disciplina dela, trabalhava-se com livio mesEw.lembro porque ela fez a gente fazer o mapa das
teorias do desenvolvimento, e como a gente ent@sdigs processos da aprendizagem.

C.P: E nessa disciplin®idatica), vocé estudou desenvolvimento?

C.C: Sim; mas, Claudio, eu lembro de um quadroaggente tinha que elaborar, bem grande assim, que a
gente tinha que colocar as teorias e 0 que cadadatas implicava na relacdo professor-aluno, no
processo de aprendizagem. E a partir dai, eu mdlordemais. Eu lembro desse “quadréo” que a gente
tinha que fazer, mas eu lembro que eu vi na Didatic

Praticas pedagdgicas em sala de aula
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C.P: Vocé se lembra das praticas pedagdgicas entlsaula? Vocé se lembra de como era ministrada a
aula da professora?

C.C: Expositiva. Aula expositiva. Mas a professoeu acho assim, porque talvez eu tenha lembeado:
considero que ela tenha sido uma boa professorqu®eu também tive outras aulas expositivas, ®as a
pessoas eram... Ela é dinamica, Ela d4 exemplase¥ a situacdes concretas.

C.P: Ela usava retro-projetor? Ou predominava adesguadro e giz?

C.C: Quadro e giz.

C.P: Mas, as vezes, usava o retro?

C.C: Nado me lembro dela usando o retro. Era umrsecmuito “parado” para ela. Ela era mais
dindmica...

C.P: E seminarios?

C.C: Debates, em grupos.

C.P: Alguns ex-discentes entrevistados por minguass estudaram em décadas anteriores, citaram o GV
e GO. Vocé se lembra dessa técnica em aulas deddga?

C.C: Néo.

C.P: E quanto a apresentacdo de seminarios esxdaiRsicologia...

C.C: N&o lembro.

Formas de avaliacdo da aprendizagem

C.P: E quanto as formas de avaliacao! Como a mofasde Psicologia avaliava vocés? Aplicava-se
prova?

C.C: Havia prova.

C.P: Predominava prova?

C.C: Prova e trabalho. Trabalho em grupo. E o questou achando que nos fizemos nessa disciplina.
Porque eu lembro que eu estudei Carl Rogers, nfmscaee foi um trabalho em grupo que a gente teve
que fazer. Mas ndo lembro, eu fazendo o trabalho.

C.P: Quando vocé se lembra, é a professora ensinangredominando a teoria Comportamental?
Sempre?

C.C: Sempre! Tanto que eu guardei essa imagem Hiapra mim, € Comportamental. Os ratinhos,
como a gente...até isso eu lembro que ela mogbravgente, aquela ideia que o ratinho, quandoharbe
agua, ele levava o choque; olha a histéria querabrio!

C.P: A punicao.

C.C: A punigdo quando ele levava o choque quanel;m&b ia, como é que vocé ensinava o ratinho a
beber dgua. E vocé fazia tudo aquilo. Entéo, tesio ndés aprendemos, com muita profundidade.

C.P: Nessa parte da matéria, foi apenas aula ée@ir ndo deu nenhuma atividade prética...

C.C: Néo, nés ndo fomos ao laboratério. As figuedssmostrava as figuras. Estou te fazendo umloircu
porque era o ratinho rodando numa bolinha.

C.P: Vocé se lembra se predominava a aplicagdoodappara distribuir os pontos?

C.C: Meio a meio.50 por centd.

Bibliografia

C.P: E quanto a bibliografia? Vocé se lembra deraltjvro que te marcou, antes de eu te apresentar o
gue esta no plano de ensino da época?

C.C: Néo.

C.P: Eu vou citar alguns livros do periodacorfieco a citar varias obras e ela ndo se leibEmilia
Ferrero?

C.C: Lembro, mas por outras disciplinas. E ndo pa@ologia. N&do vi “Alfabetizagcdo em processo”
(livro da bibliografia do plano de cur$ada Emilia Ferreiro. Nunca. A gente tinha umaidiswa de
“Métodos e processos de alfabetizacéo”, e nessérimatu vi Emilia Ferreiro. Mas, em Psicologia;néo
ndo estou lembrando qual era o livro.

C.P: Vocé se lembra se ela citava algum livro eegente trazia apostila, ou textos, ja havia népsaa,

0 xerox dos textos...

C.C: Nao, eu tenho meu material mimeografado.

C.P: Vocé tem material?

C.C: Eu tenho.

C.P: Ah, Camila, acha pra mim. As fontes documergao fundamentais pra mim.

C.C: Vou olhar para vocé. Eu ndo guardei tudo. @eiaalgumas coisas. Da Graduacdo, da Pos-
Graduacdo. Talvez até eu me lembre da Psicologial.G& vocé hoje me perguntar da lembranca da
Psicologia da Educacéo no curso de Pedagogiandudeda Marisa Lomdnaco trabalhando Skinner com
a gente.

C.P: Eu tenho um outro plano de curso, com um progrmaior, de 1992, com o nome da Profa.
Myrtes...
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C.C: A Valda Profa Luzia Marivalda — olhando o plano de engireu trabalhei com ela. O MariBrof.
Mario Magnussopfoi meu professor no curso de especializa¢do,méiasfoi na graduacéo. Eu trabalhei
com a Valda, mas ela ndo foi minha professora. Atééyfoi minha professora, mas na Pés-graduacédo; a
Marisa foi minha professora de Psicologia na gre@oa

C.P: Nesse programa...

C.C: Esta ai, tudo mimeografadeld menciona enquanto olha para os planos de cans® estou
manuseando)Era datilografado e depois copiado.

C.P: Aqui consta Behaviorismo, sé comportament@egstalt, Psicandlise, Humanismo, Cognitivismo, e
entdo aparece a Psicologia Sécio-Historica, a spiakfere a Vygotsky. Esse plano de curso é de, 1992
vocé estava mais no final do curso.

C.C: Néo vi Vigotski fa graduacap

Conteudo prescrito e realidade pedagogica

C.P: E quanto ao cumprimento do programa? No cas®sicologia da Educacdo Il, a professora
cumpria?

C.C: Sabe qual era sempre a minha critica em @lasanossas disciplinas de fundamentos? O
distanciamento que eles tinham da questdo da g@rddlas no caso da Marisa, eu tinha muito essa
realidade aqui, de professores que trabalhavamasuas teses, que estavam fazendo de doutorado
naquela época. Lembro-me de outra professora, d&ridi da Educacdo, a Marilza Abrahdo. Ela
trabalhou com as caracteristicas marxistas quabsledou em sua tese, Claudio. Eu lembro “direitinho
Nossa, era muito dificil pra gente entender agyoaig@s dialéticas da pesquisa dela. Jesus, euvyzeraa

sou “burra” demais, eu ndo consigo chegar, ndoegmis chegar. Eram categorias dialéticas, da &se d
doutorado, para quem estava fazendo graduacadiridista... Ndo dava mesmo. Era uma coisa que...
Entdo, eu tinha esses professores assim. Mas adylai sabia que ela estava trabalhando Skinner
porgue havia a justificativa de ser o objeto daedsstle suas pesquisas; mas ela tinha uma dindomoa c
professora que fazia a gente se interessar pel@itemEla conseguia manter nossa atencdo em suas
aulas, trazer essa questao dos problemas, com® ¥qé lida com isso. Problemas de aprendizagem, os
quais seriam, pela teoria comportamental, compidesdcelo estimulo e pela resposta, poderia ser um
caminho para a resposta. Era o contelido que edaaapiava pra gente. Eu achava que a aula ficaga mai
préxima da realidade. Apesar de eu discordar dwimio da teoria, e eu discordava, ndo é![...]

Relacdo com outras disciplinas.

C.P: Em relacéo as outras disciplinas, vocé pexdatardisciplinaridade?

C.C: Nao! Nao dialogava de jeito nenhum! Histér@aEtlucacao, Sociologia da Educacao, Psicologia da
Educagéo, Filosofia da Educagéo, ndo dialogavauia Gm era “cada um no seu quadrado”.

C.P: N&o havia interdisciplinaridade...

C.C: Néo.

Influéncia de normas e regulamenta¢des curriculares

C.P: Vocé se lembra de mudancas em relacdo aoldontao decorrer da disciplina, em funcao da
legislacdo? Ou os atores sociais envolvidos esteilbeh as mudancas?

C.C: L4 no curso de graduacdo, Claudio, eu naacaticdndicGes de perceber essas coisas, muito
honestamente assim, ndo tinha. Eu ndo tinha eksagas. A minha Unica incisiva critica ao curso de
Pedagogia era a generalidade absurda que eu afdltvale ir ao ponto da formacao, e o distancidmen
com a pratica, pois eu era uma professora em eierdlas ponto! E em relacdo ao que vocé esta me
dizendo, o que eu vi? Olha, eu terminei a Pedagogiinal de 1993; na verdade eu me formei em 1994,
por causa da greve. E em 1997, eu comecei a fazeurso de especializacdo. Em minha vida, as coisas
acontecem, normalmente, de trés em trés anos. Bif) 0 voltei pra fazer o curso de especializagéo.
C.P: Aqui no seu curriculo Lattes, consta que Yez@& especializagdo entre 95 e 97, com a oriemdga
Prof. Fernando Leite. Ele foi professor aqui nadgedia?

C.C: Ele foi professor da Psicologia, inclusive.s\¢e ndo foi meu professor.

[...]

C.C: Eu fui colega da De LourdeBrffa. Maria de Lourdése do FernandoPfof. Fernando Leitgna
Faculdade Catdlica de Uberlandia; mas estive nraismpa da De Lourdes, e acho que eles vieram para
cé (Curso de Pedagogjgor causa de uma ruptura entre professores dal®gia.

C.P: Isso no periodo dos “oito”, o caso dos “oitdbcé conheceu o caso dos “0ito”, no inicio dossano
de 19807

C.C: Eu me lembro de umas estorias assim, querafi@o nao dava conta de ndo sei quem, umas coisas
assim. Isso € uma estoria que eu lembro bem rereatarmas que eu acho que ...

C.P: Vocé estava falando da especializacéo...

C.C: E. Eu estava confundindo a época, mas o faieeéeu fiz depois. Entéo eu formei depois, 1994, e
figuei um tempo sem estudar. Ndo foi muito, madiguei um tempo sem estudar, porque eu queria
voltar. Porque para mim o curso de Pedagogia néa haspondido algumas questdes, que eu queria, das
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minhas praticas, das minhas reflex6es. Quando kei yoa fazer esse curso de especializagdo, ezi ach
que foi uma mudanca significativa do meu curso pase curso de pds-graduagdo. Foi uma releitura, ja
era uma outra visédo de Psicologia, porque nessxiaipacado, eu sé estudei Vigotski, com a Myrsés;
estudei Vigotski. Eu falava, gente, eu nunca tivikto, “mas agora vocé vai ver”, tudo bem. Entéda, p
mim, o curso de especializacéo foi essa virada mutra forma de se conceber, de pensar 0s processos
que aqui eu ainda vivia na pratica. Sabe, saindmalmento da ditadura; mas vocé também nao sabe o
que pbe no lugar. Entdo, enfim, eu acho que euwativda um conhecimento muito técnico. Olha, sabe o
que eu me lembro da Sociologia também? De fazeoadsrninhos dos autores, quem foi determinado
autor, o que ele fez. Entdo, uma visdo ainda miditmica ou neutra das ciéncias das ciéncias da
educacdo, tanto com os professores novos, quanicosgprofessores antigos. Entdo, eu vivenciei isso
tudo. Eu acho que o curso de especializacdo é quéemessa visdo nova da Psicologia. Honestamente,
pensar a Psicologia num outro lugar, em outra qmyéce e entdo, eu li Piaget para também entender
Vygotsky, porque também eu ndo tinha lido. Eu tinima tia que trabalhava com Psicologia da Educacao
em S&do Paulo. E ela me deu algumas referénciasopoigp Piaget, por causa da alfabetizagdo. Porque
naquele instante, eu assumi disciplinas de altedogiio, Claudio, 14 no Colégio Objetivo a partirl87.

E, em decorréncia deste trabalho, eu precisavadsteim pouco mais desses processos cognitivos, de
aprendizagem, numa outra perspectiva que nao ia tmmmportamental. Na verdade, porque eu achava
que Skinner ndo respondia ao sujeito; era a mirg#yndo responde a totalidade do sujeito. Como eu
vou buscar? E o curso de especializacdo me trasewsdo da Psicologia, que me ajudou a...

C.P: Com os contelidos de Piaget e Vigotski predamdio, na especializacao?

C.C: Sim.

Outros comentarios importantes

C.P: E agora eu vou fazer uma questao final mmpmitante para mim. Eu sou o eterno aprendiz. Como
vocé vé a relevancia da Psicologia no campo dad€dingc como vocé vé essa relagdo?

C.C: Eu acho fundamental. Eu ndo consigo enxengar,consigo pensar; porque veja, minha area hoje é
a Didatica. Eu ndo consigo enxergar e pensar na@Bs eu nao conseguir compreender a contribuicdo
da Psicologia nesse olhar do ensino. Entdo € ussas$ido que eu faco aqui hoje, Claudio. Vocé aaredi
que a Faculdade de Educacdo ndo tem uma discussémlada sobre os lugar das disciplinas de
formacdo pedagdgica nos curriculos dos cursoscémdiatura? NG@s, la no Curso de Pedagogia do
Campus Pontal até tentamos fazer isso, com muituldade, nem sei se conseguimos ndo. Mas eu
perguntei uma época aqui, com 40 anos de expeaxiéegifalava assim: “Gente, vocés ja pensaram em
uma ldgica para organizacao curricular que colaguea sequéncia as disciplinas Politica e Gestao da
Educagédo, Psicologia da Educacéo e depois, Di@atichldo, ndo precisa disso ndo”. Eu preciso
compreender algumas teorias da Psicologia, paeadeit como é que, na faixa etaria em que eu tabalh

E crianga? Como a infancia se da? Que formas @mvdelsimento, e formas de aprendizagem? Como eu
vou trabalhar com o Ensino se eu ndo sei sobre dssooutras idades. Eu posso fazer as coisas?junto
Posso. Posso pensar nisso, mas fica fragmentadio,Bramos entender a fragmentacado, ver que tem
uma légica de organizacdo pra gente pensar a guisténsino. Por exemplo, eu dou aula de Didatica n
primeiro periodo das Ciéncias Sociais, € no prim@eriodo de Educacdo Fisica. Eu chego 14, os
meninos ndo sabem NADA sobre processo de desemaitd humano. Ndo sabem nada de como as
pessoas aprendem. Eu estava falando para eles,eteswgdo ensinar? Entdo, fica pra mim incoerente.
Eu preciso ter a Psicologia. Ndo tem como eu pemsaneu objeto se eu nao tiver a Psicologia do meu
lado. Eu acho que os outros fundamentos sdo nmjiortantes, todos os fundamentos contribuem para o
olhar da Pedagogia, assim eu entendo. Eu acho @eslagogia € a ciéncia da Educacao, € uma das
ciéncias da Educacéo, mas ela ndo da conta daexidgide, pensar que ela da conta sozinha é pensar
pequeno, ndo é! Entdo eu acho que a Histéria daa€da, a Sociologia da Educacéo, a Psicologia da
Educagéo, sdo, para mim, ciéncias da Educacaojud@naa gente a pensar esse nosso objeto que é a
educacdo. Entdo, eu ndo consigo enxergar de auimaf Agora, a minha grande critica, Claudio, a
forma como a gente organiza isso no curriculo mesia® disciplinas, isso se torna fragmentado. Bao,
Psicologia é aquilo, a Didatica é aquilo... asaie entrecruzam, € assim que eu vejo, mas adjedée

ndo conseguiu fazer isso. Houve uma tentativa ldt@otaba Campus Pontalquando a gente colocou
temas e ndo Histéria da Educacéo |, Histéria dacagho Il, Sociologia da Educacéo |, Sociologia da
Educaco Il, Psicologia; é para trazer um pouam ispra vocé nao ficar fechado na sua area eueer q
os temas se relacionam, as areas de conhecimerdgtas®nam. Para eu entender isso aqui, nesse luga
que é a escola, esse processo que € 0 ensinogesgopentender vocés, e os seus olhares para eu
compreender isso. Porque a experiéncia que eadd gm na sua “caixinha”, é dificil vocé exigir que
aluno depois articule. Entdo, eu ndo sei aindadim®6s vamos chegar nesse lugar, em que a gdnte va
fazer um ensino mais integrado, em que a genteapmwabalhar conteddos que fagam sentido, para
processos que sdo importantes quando a gente dafarchacdo de professores. Mas eu acho que é
condicéo para vocé entender a didatica, vocé tendido as contribui¢cdes da Psicologia da Educalzgfio,
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Histéria, da Sociologia, da Filosofia, enfim are@e contribuem para a formacao de professores nessa
perspectiva progressista que eu acredito.

Nota explicativa: as palavras em italico dentro de paréntesessmmnglem a esclarecimentos a respeito
das falas do entrevistado e do préprio entrevistado



