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REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DA EI?UCAQAO INFANTIL
SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS

RESUMO

O presente estudo buscou discutir questdes referentes ao desenvolvimento da pratica
pedagdgica em Ciéncias na Educagdo Infantil. Os questionamentos que nortearam esta
pesquisa foram: Quais sdo as representacdes de professores da Educacdo Infantil do
municipio de Uberlandia sobre a pratica pedagogica em Ciéncias nesse nivel de ensino?
O que deve ser contemplado, segundo os professores, na referida area de conhecimento?
Quais sdo, para esses sujeitos, as metodol ogias adequadas para se trabalhar com Ciéncias?
Quais sdo as possibilidades e dificuldades de se abordar disciplina no cotidiano da
Educacéo Infantil? Nosso objetivo foi identificar as representagdes sociais de professores
da Educacdo Infantil, do municipio de Uberlandia, acerca da prética pedagogica em
Ciéncias e das metodologias que devem ser contempladas nessa éea de
conhecimento. Buscamos também identificar as representacdes dos sujeitos sobre as
possibilidades e dificuldades de se trabalhar com Ciéncias na Educagéo Infantil. O
referencial tedrico-metodol 6gico utilizado foi 0 das Representagdes Sociais haperspectiva
moscoviciana. A pesquisa é de natureza qualitativa, e os instrumentos utilizados para
construcdo dos dados foram os questionarios e as entrevistas. As representacoes
encontradas se referem ao fato da prética pedagdgica em Ciéncias ocorrer na Educacéo
Infantil por meio dos seguintes temas. meio ambiente, higiene e alimentacdo. Em suas
representacdes, as metodol ogias empregadas na préti ca pedagdgica em Ciéncias so: aulas
expositivas e dialogadas, atividades praticas e o trabalho com projetos pedagdgicos. As
principais representacdes encontradas sobre 0s aspectos positivos de se trabalhar com
Ciéncias na Educacdo Infantil foram: arelacéo dos temas com o cotidiano das criangas; a
conscientizagdo paramudancas sociai's; aaprendizagem gue ocorre por meio de atividades
prazerosas, possibilidade de formacdo de habitos; o fato de area de conhecimento
contemplar atividades préticas e experimentos. As dificuldades de se trabalhar com
Ciéncias na Educacdo Infantil centraram-se em questdes ligadas as condi¢des de trabal ho,
como falta de materiais pedagdgicos, dificuldades com transportes para realizacéo de
aulas fora da escola, auséncia de espacos para redizacdo de atividades praticas e/ou
experimentacdes, lacunas na formacdo para atuar com essa area de conhecimento e
caréncia de uma boa relagdo com a comunidade escolar em geral. Esperamos que
pesqui sa contribua com as discussdes e producdes sobre a prética pedagdgicaem Ciéncias
na Educagdo Infantil, tema ainda pouco pesquisado no meio académico.

Palavras-chave: Representacdo Social; Educacdo Infantil; Ciéncias, Pratica Pedagogica;
Formacao de Professores.



SOCIAL REPRESENTATIONS OF TEACHERS OF THE CHILD EDUCATION ON
THE DEVELOPMENT OF THE EDUCATIONAL PRACTICE IN SCIENCE

ABSTRACT

This study aimed to discuss issues related to the work with Science in Childhood
Education. The questions that guided this research were: What are the representations of
Childhood Education teachers from Uberlandia on the work with Science in this level of
education? According to the teachers, what must be considered in that area of knowledge?
For these subjects, what are the appropriate methodologies for the work with Science?
What are the possibilities and difficulties of addressing this discipline in the routine of
Childhood Education? Our objective was to investigate the socia representations of
teachers of Childhood Education, from Uberléandia, about the work with Science and
methodologies that must be contemplated in this area of knowledge. We also seek to
identify the representations of the subjects on the possibilities and difficulties of the work
with Science in Childhood Education. The theoretical and methodological background
utilized was that of Socia Representations in Moscoviciana perspective. The research is
qualitative, and the questionnaires and interviews were the instruments used for data
building. The found representations refer to the fact that the work with Science occur in
Childhood Education through the following themes: environment, hygiene and feeding. In
its representations, the methodol ogies employed in the work with Science are: expository
and dialogued classes, practical activities and work with educational projects. The main
representations found on the positive aspects of the work with Science in Childhood
Education were: relation of the subjects with the children routine; awareness for social
change; learning that occurs through pleasurable activities; possibility of habit formation;
the fact of this area of knowledge contemplate practical activities and experiments. The
difficulties of the work with Science in Childhood Education focused on issues related to
working conditions, such as lack of teaching materials, difficulties with transport to
conduct classes outside of school, lack of spaces for practica activities and/or
experimentations, gaps in training to work with this area of knowledge and lack of a good
relationship with the school community in general. We hope that this research will
contribute to the discussions and productions about the work with Science in Childhood
Education, topic that is not commonly investigated in the academic community.

Keywords. Social Representation; Childhood Education; Sciences; Teacher Training.
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1INTRODUCAO

Descrevemos nossa trgjetoria académica e profissional com o intuito de
demonstrar 0s motivos que nos conduziram a presente pesquisa. Acreditamos que varios
aspectos poderiam ser destacados para ilustrar como 0 nosso processo de formagdo
influenciou na constituicdo deste trabalho. Entretanto, optamos por fazer um recorte que
objetiva ressaltar, em linhas gerais, alguns momentos que contribuiram para intensificar
o interesse pel o tema Ciéncias na Educacdo Infantil. Organizamos, assim, estaintroducéo
como um breve memorial, na 12 pessoa do singular, por considerarmos que tal forma é
gue mais se amolda a esse tipo de texto e, no restante do trabal ho, empregamos a 12 pessoa
do plural. Apresentamos, ainda na introducdo, algumas pesquisas publicadas que
discutem Ciéncias na Educacdo Infantil e a estrutura da tese. Na sequéncia, destacamos

momentosimportantes de nossaformagao e o olhar paraas Ciéncias na Educacdo Infantil.

1.1 Os caminhos percorridos até a problematica da pesquisa

Aorefletir sobre minhatrajetériaescolar, recordo de fatos que meimpressionaram
no Ensino Fundamental, pois ndo frequentei a Educacdo Infantil — minha familia
considerava que o periodo adequado de a crianga ir para a escola seria com sete anos de
idade, para ser afabetizada. Entre as memdrias que possuo desse periodo inicial de
escolarizacao, as Ciéncias marcaram de formamuito positiva. Dentre minhas lembrancas
da época, vem atona a aegria que sentia em acompanhar o desenvolvimento de feijfes.
A cadadia, viviaaexpectativa de saber como agquela plantinhatdo fragil, molhadaem um

algodédo, estaria.

Ao relembrar esse momento de encantamento, como aluna dos anos iniciais,
guestiono-me: Sera que tal experiéncia, em que um feijdo € plantado de maneira t&o
artificial, é validaparaestudar as plantas? N&o existiriam outras alternativas paraexplorar
esse conhecimento? Apesar das limitagdes apresentadas por essa forma de trabalho, a
professora conseguia, do seu jeito, motivar os alunos para que descobrissem um pouco

mai's sobre as plantas.
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Raramente tinha a oportunidade de sair da sala de aula. Na maioria das vezes, sO
copiava contetdos que ja tinham sido divulgados nos livros didéticos, emprestados pela
escola. Quando era avisada de que faria um passeio para visitar reservas ecolgicas da
cidade, com vistas a conhecer plantas ou animais, sentia uma aegria sem tamanho. Hoje
tenho consciéncia de que essas excursdes deixaram muito a desgjar; ndo havia, por parte
das docentes, nenhum tipo de plang amento; n&o tinha ideia do que poderia encontrar e,
guando me deparava com ago diferente, que me interessava, a professora ndo propiciava
momentos para o didogo, a reflexdo, a pesquisa, ou sgja, ndo havia incentivo para que
pudéssemos construir conhecimentos sobre o que viviamos — no maximo, ao retornar para
asalade aula, teria de desenhar o que mais havia apreciado no passeio. Apesar de todas
as frustragoes e limitagdes dessas atividades desenvolvidas nas institui ¢des escolares que

frequentel, gostava muito de viver momentos que fugiam darotina de sala de aula.

Atualmente, avalio que a prética pedagdgica em Ciéncias do qual participei como
alunando exigia muito dos professores. Para ensinar essa disciplina, bastava desenvolver
algumas atividades que exigissem a memorizacdo e, raras vezes, tarefas que permitissem
a participacdo dos estudantes, mesmo que parcialmente, como as observacdes do
desenvolvimento de feijées e 0s poucos passeios em reservas naturais. Apesar de tais
dificuldades, o trabalho com os contelidos de Ciéncias me fascinava, dado que era uma

das Unicas disciplinas que, algumas vezes, saia da rotina escolar.

Cheguei a 5% série, atual 6° ano, quando troguei de escola e criei muitas
expectativas. Continuel estudando em uma escola publica, e esperava gue o ensino fosse
diferente; afinal, eraumaescolabem-conceituadana cidade. Recordo, como sefosse hoje,
da primeira visita ao laboratorio: tudo era muito limpo, organizado. Era muito bom
guando a professora demonstrava um experimento ou, simplesmente, ao proporcionar
raros momentos em que utilizavamos o microscopio. Ficava encantada com a
possibilidade de haver coisas téo pegquenas, invisiveis a olho nu, mas, ab mesmo tempo,
t&o interessantes. O ensino de Ciéncias até a 82 série, atual 9° ano, ndo fugiu arotina das
aulas tedricas, com poucas visitas ao laboratorio, para observar alguns experimentos

realizados pela professora, com o intuito Unico de confirmar ateoria gue havia ensinado.

Em 1997, optei por fazer o Curso Normal (Magistério). Considero queainfluéncia
da minha mée, como professora, e do ambiente escolar que frequentei desde a infancia

contribuiram sobremaneira para essa escolha. Meu sonho eraum dia ser professora, para
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realizar um trabalho significativo que contribuisse com aformagdo dos meus alunos. No
decorrer do curso, tive a disciplina Metodologia de Ciéncias e, apesar de obter os 100
pontos distribuidos no decorrer do ano, tenho poucas lembrancas do professor ou do que
foi trabalhado nessamatéria. Avalio querecebi umalimitadaformacéo paratrabalhar com

Ciéncias na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em 1999, iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Federa de Uberlandia
(UFU). No mesmo ano, comecel a trabalhar como professora da Educagdo Infantil em
umaescola particular. Foi umaexcel ente experiéncia, pois visavao tempo todo rel acionar

ateoria estudada no curso com a préatica que realizava na escola.

As discussfes sobre o desenvolvimento da prética pedagdgica em Ciéncias se
iniciaram na disciplina Didatica e Metodologia de Ciéncias da Educacéo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no terceiro ano do curso de Pedagogia, em 2001.
Nessa disciplina, muitas vezes era discutido como os professores concebiam a prética
pedagdgica em Ciéncias, e isso foi importante, no sentido de estimular minha atencdo
para as questoes relativas a essa &rea de conhecimento.

Essa disciplina contribuiu sobremaneira para minha formacao, pois, mediante
estudos e discussoes redlizadas, questionei-me sobre a minha prética com Ciéncias na
escola. Minha prética pedagdgica se pautava, basicamente, na construcdo de cartazes, e
eu julgava que esse era o trabalho mais significativo que poderia proporcionar aos meus
alunos. Nesse periodo, realizava atividades que considerava relevantes. Recordo-me
claramente dos cartazes de folhas, das visitas em reservas sem nenhum tipo de
planejamento e das experiéncias realizadas, em que as criangas ja viam os resultados, no
livro didatico, antes do seu final. De modo geral, eu somente “lia” para as criangas as

informagdes of erecidas pelos livros.

A professora dessa discipling, no Curso de Pedagogia, ao perceber minha
dificuldade em trabalhar com Ciéncias, propds-me o desafio de organizar, com um grupo
de alunas da sala, uma aula diferente, cujo tema era “Os dias e as noites”. A partir desse
dia, comecel a buscar outras informacdes, aém das trabalhadas no curso. N&o foi nada
facil: pesguisamos musicas, metodologias, dinamicas, entre outras atividades
relacionadas ap tema. Tivemos um acompanhamento sistemético da referida docente, em

gue ela nos orientava discutindo sobre objetivos, recursos e finalidades do trabalho. Por
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meio dessa discipling, tive a oportunidade de olhar e pensar os questionamentos dos

alunos de outra forma.

Encantei-me pela prética pedagdgica que poderia ser desenvolvida em Ciéncias e
busquei redirecionar minha prética com os alunos da Educacédo Infantil. Comecei, assim,
a entender esse trabalho de outra forma, ndo mais como uma elaboracdo de cartazes ou
apenas a execucdo de atividades praticas, mas como construcdo e conhecimento
fundamental avida. Compreendi que podemos ir muito além, podemos explorar 0 N0sso
meio ambiente que, nesse caso, ndo se restringe ao que aprendi no Ensino Fundamental,
a “natureza’, mas, sim, a0 meio no qual vivemos. Nessa Optica, comecel a entender o
desenvolvimento da préatica pedagogica em Ciéncias como possibilidade imprescindivel
do desenvolvimento de conhecimentos significativos.

Em 2002, apds um concurso publico, comecel a atuar na rede publica de ensino,
no Ensino Fundamental. Apesar de a escola ndo possuir muitos recursos, cComo materiais
pedagdgicos e laboratorios, senti que aminha prética pedagdgica com as criangasfoi mais
significativa do que quando comecei a atuar na rede privada. Conseguia explorar outros
espagos, como as areas verdes da escola, a pensar em outras metodol ogias e a questionar
os conhecimentos prévios dos alunos. Sei que ndo foi o “trabalho ideal”, mas, certamente,
foi algo prazeroso paratodos os envolvidos e que foi aém dos muros escolares. Utilizava
o livro como um entre vérios recursos didaticos, e ndo como um manua que devesse ser

seguido fielmente.

Apos o curso de Pedagogia, em 2003 cursei uma Especializacdo em Docéncia no
Ensino Superior na UFU, quando entrel em contato com a Teoria das Representaces
Sociais (TRS), de Serge Moscovici, pensada como uma forma de conhecimento
socialmente elaborada e compartilhada, e vista, naquele momento, como uma alternativa
metodol gi ca para nossa pesquisade fina de curso. Como ja possuia, desde a graduacéo,
um fascinio pelas Ciéncias, decidi aprofundar-me mais nos estudos na area. Nesse
momento, investiguel as representacdes dos professores de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental no interior de uma escola publica municipa de Uberlandia, sobre o ensino
de Ciéncias.

Decidi abordar esse tema, pois ficava ansiosa em ver que as outras profissionais

(da escola publica onde eu atuava) ndo davam o menor valor para esse ensino. Vali-me,
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como instrumento para col eta de dados, de questionérios entregues aos professores. Esse
trabalho final de conclusdo do curso de especializagdo me permitiu constatar que 0s
professores ndo dedicavam tempo necessario as aulas e se preocupavam exclusivamente

com os contelidos que exigiam a mera memorizacéo dos alunos.

Ingressei no Mestrado em Educacdo com a perspectiva de continuar as
investigagOes sobre a prética pedagogica em Ciéncias, tendo como referencial tedrico
metodologico as Representacfes Sociais (RS). Ao discutir com minha orientadora,
optamos por estudar sobre as representacdes dos professores de Ciéncias, 0 Método

Cientifico (MC) e qua ainfluéncia dessas representacfes em suas praticas.

Indo um pouco além, propus-me ainvestigar se el es trabalhavam com tal método,
como o faziam ou porque néo faziam, e quais seriam as vantagens e desvantagens desse
tipo de trabalho. Vale ressaltar que nossos sujeitos séo professoras de Ciéncias de 52 a 82
Séries, atuais, 6° a 9° anos do Ensino Fundamental, atuantes nas redes municipal e estadual

de ensino da cidade de Uberlandia, Minas Gerais.

Ao anadlisar as suas representacdes sobre MC, houve frequentes afirmagdes que
incluiam questdes referentes a problematizacdo e a proposicao de hipéteses. Emboratais
representaces dos professores tivessem tragos construtivistas, ndo poderia rotulélas
como tal, visto que, na maioria das vezes, apresentavam em suas falas indicios da
representacao tradicional que incluem amencao as etapas, a énfase na experimentacéo, a

concepcao de M C enquanto sequéncia de etapas rigidas e aideia de comprovagao.

Em relacéo aos efeitos que as representacdes surtiram nas préaticas dos sujeitos,
constatamos que iSso aconteceu em parte, pois, dentre os sete sujeitos com representacoes
construtivistas, apenas quatro evidenciaram reflexos de tal representacdo em suas
préticas, relatando realizar atividades que instigavam os alunos a construir um problema,
levantar hipoteses, buscar respostas aos questionamentos, entre outras préticas de
investigacdo. O mesmo ocorreu entre aqueles sujeitos que tiveram uma representacéo
tradicional, em que apenas um evidenciou uma prética coerente com sua representacéo,
ressaltando que aborda etapas rigidas que deveriam ser seguidas fielmente, para

comprovar umateoria estudada por meio do livro didético.

As préticas relatadas nas entrevistas pelos sujeitos da pesguisa, mais que suas
representacdes, mostraram indicios de um MC tradicional, enfatizando a importancia do
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laboratorio; a necessidade de etapas rigidas que devem ser seguidas fielmente, para se
chegar a “verdade”; a énfase na observacdo; e a ideia de comprovacao e destague para
experimentacdo, que € confundida com atividade prética.

A prética de teorizar sobre MC, comumente na 12 aula, mostrou-se frequente nos

sujeitos de minha pesquisa, com professores de 5° a 8°anos do Ensino Fundamental.

Quanto arelevanciada utilizacdo do MC, incluida nas perguntas da entrevista, 0s
professores avaliaram que, nessa metodologia, 0 aluno aprende mais e, por meio dela, é
possivel desenvolver habilidades cognitivas nos estudantes, tais como o espirito critico e
a criatividade. Destacaram, também, um maior interesse dos educandos nessas aulas,
sendo que as desvantagens ficaram centradas na exigéncia de um tempo maior para o
desenvolvimento de atividades de investigacéo, dafaltade infraestrutura e de materiais.

Os dados da entrevista permitiram constatar que a vivéncia do MC natrgjetéria
dos sujeitos pesquisados foi insignificante, tanto na Educacdo Basica, como naformacéo
inicial e continuada. 1sso pode explicar a dificuldade de viabilizagcdo de tal metodologia
em suas préticas docentes.

Em 2007, ao terminar o mestrado, fui aprovadaem dois concursos, sendo um para
pedagoga contratada em uma escola de Educacéo Infantil da rede publica municipal de
Uberlandia e o outro para professora substituta da UFU, onde atuel por dois anos na &rea
de Metodologia da M atemética, Didética Geral e Estégio Supervisionado. Nesse periodo,
comecel a trabalhar em duas linhas: professora do Ensino Superior e pedagoga na

Educacdo Infantil, conforme suas especificidades na formacao de professores.

O trabalho como pedagoga na Educacdo Infantil fez com que eu refletisse um
pouco mais sobre a prética pedagdgica em Ciéncias nesse nivel de ensino. Percebia que
as preocupacdes das professoras se reduziam a afabetizacdo, dado que o trabalho com a
referida area do conhecimento ndo era contemplado pelas profissionais em seus

plangjamentos e praticas.

Resolvi, entéo, organizar um grupo de estudos com vistas a embasarmos as acoes
educativas na escola onde eu trabalhava. Quase todos profissionais participaram por dois
anos das discussdes sobre temas diversos, entre eles o trabalho com Ciéncias, o que
possibilitou mudangas efetivas nos saberes e praticas desenvolvidas. A cada dia,
aumentava minha vontade de aprofundar os estudos sobre a Educacéo Infantil.
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No final do segundo ano, apesar das dificuldades encontradas, com estudos e
trabalho coletivo j& havia conseguido desenvolver, em parceria com as professoras,
atividades que agregavam um trabalho com as diferentes &reas do conhecimento, entre

eas as Ciéncias.

Vale destacar que, durante esse periodo de atuacdo como pedagoga, também
ministrel cursos de formagdo continuada sobre Ciéncias para profissionais da Educagéo
Infantil e anosiniciaisdo Ensino Fundamenta no Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), instituicdo da Prefeitura de Uberlandia criada
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME), que possui como base filosofica uma
politica pedagdgica que converge para a atuaizacdo e adequacdo dos conhecimentos
tedrico-préticos dos profissionais da educacdo, por meio da formacdo continuada.
Buscava, nesses cursos, abordar com as profissionais discussdes sobre a prética

pedagdgica em Ciéncias na Educacao Infantil.

Em 2009, fui aprovada como professora da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), onde atuei por seis meses nas areas da Educacdo Infantil, Alfabetizacdo e
Didética. Pude perceber, pela minha vivéncia nessa instituicdo, que a dificuldade na
prética pedagdgica em Ciéncias na Educacdo Infantil ndo se restringia a regido de
UberlandiaMG.

Atualmente, trabalho em Ituiutaba/M G, como professora efetiva da Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), da UFU, ministrando disciplinas relacionadas a
Educacdo Infantil e a Alfabetizagdo. No ano de 2010, ministrel a disciplina de Estagio
Supervisionado e, por meio desta, comecel a estabelecer um contato mais efetivo com as
instituicoes de Educacdo Infantil daregido.

Ja haviatido contato com as institui¢fes de Educacéo Infantil de Uberlandia, ao
ministrar também a disciplina de Estagio Supervisionado, e a realidade com que me
deparei nas escolas estagiadas pel as a unas dos cursos de Pedagogia me deixou perplexa,
pois a maioria das escolas visitadas possuia, no meu modo de pensar, um caréter
meramente assistencialista, em que aénfase do trabalho erao cuidado com acrianca. Vae
mencionar que, segundo Kuhlmann (2003), esses espagos tencionam educar as criangas
de acordo com o publico e a faixa etéria a qual se destinam: “As pesquisas que vimos

realizando ha véarios anos mostram que, inequivocamente, creche e pré-escola
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constituiram-se historicamente como instituicdes educacionais. Algumas foram criadas
exclusivas para os pobres, outras ndo”. (KUHLMANN, 2005, p.53). Convém salientar
que, ainda hoje, percebo essas dicotomias a0 visitar escolas publicas, em que 0s
profissionais realizam praticas de cuidado com as criangas e de “educar”, conforme 0s

valores de submissdo, obediéncia as regras, entre outros.

Nessestermos, o desgjo detrabalhar com o foco na Educacéo Infantil foi reforgado
por minhaexperiénciacomo professorado curso de Pedagogia, tanto naUFU (Uberlandia
e ltuiutaba) como na UFT, aém das vivéncias como pedagoga da rede publica de

Uberlandia

A ansiedade em contribuir de alguma forma para repensar as préticas instigou-me
aorganizar cursos de extensdo na &rea da Educacdo Infantil, em parceria com Programas
de Extensdo e Integracdo da FA CIP/UFU, os quais foram desenvol vidos nos anos de 2011
e 2012. Os referidos cursos propiciaram, a 80 professores da Educacdo Infantil da rede
publica de Ituiutaba e regido, espacos de reflexdo sobre suas préticas, bem como a
aproximagdo com os trabalhos e as pesquisas desenvolvidas no ambito da universidade.
Os cursos também levaram a discussdes e estudos sobre as possibilidades do

desenvolvimento de uma prética pedagogica em Ciéncias na Educacao Infantil.

De acordo com aavaliagdo dos cursistas, identifiquel que eles se envolveram com
as propostas apresentadas pelos professores que ministraram os moédulos, sendo
ressaltada a necessidade de ndo s6 continuar os estudos sobre a Educacéo Infantil, mas
também de ampliarmos nossa proposta para outros profissionais. Assim, seria possivel
construirmos alternativas formativas nessa modalidade de ensino e fortalecermos o
processo de construcdo de préticas significativas no cotidiano das escolas publicas de

Ituiutaba e regi&o.

Essa avaliagdo positiva incentivou-me a estreitar ainda mais as relagoes entre
universidade e comunidade na perspectiva da troca de conhecimentos. Isso ampliou a
participacdo e formagdo continuada de profissionais da Educacdo Infantil num rico
didlogo entre alunas do Curso de Pedagogia, pesquisadores e profissionais da rede
publica.

Nesses cursos, tive também como objetivo desenvolver a extensdo em interface
com pesgui sas sobre saberes e praticas dos cursistas com alunas do Curso de Pedagogia,

24



gue, ao atuarem como monitoras, aproveitaram a experiéncia e os dados coletados para
desenvolver seus trabal hos de conclusdo de curso. Entre os trabal hos elaborados por elas,
orientei tematicas relacionadas a Educacéo Infantil.

A partir dessas experiéncias naformagdo de professores e dos resultados obtidos
em minha pesquisa de mestrado, decidi continuar a pesquisar questfes referentes as
Ciéncias. Nesse momento, todavia, visavainvestigar as representacdes de professores da
Educacdo Infantil sobre a prética pedagdgica em Ciéncias.

Nosso objetivo é identificar as representacdes sociais de professores da Educacéo
Infantil, da rede municipal de Uberlandia, acerca do desenvolvimento da prética
pedagdgica em Ciéncias e das metodologias que devem ser contempladas nessa area de
conhecimento. Buscamos também identificar as representacbes dos sujeitos sobre as

possi bilidades e dificuldades de se trabalhar com Ciéncias na Educacdo Infantil.

De fato, a dualidade desse objetivo encontra suporte na afirmacdo de Ward et al.
(2010), de que a préatica pedagbgica em Ciéncias pode ser pensada a partir de dois
aspectos. corpo de conhecimento e modo de trabalhar, os quais estdo intimamente
relacionados. Os autores também destacam que as criancas, mesmo na Educacéo Infantil,
utilizam o mesmo método dos cientistas para aprender sobre 0 mundo natural, que é o
MC, “[...] emborao nivel de sofisticacdo dos testes seja diferente e as ferramentas usadas
também o sejam, basicamente, os cientistas e os alunos aprendem sobre 0 mundo usando
0S mesmos processos” (WARD, et. al, 2010, p.19). Assim, para o autor, as posturas dos
cientistas quanto as das criancas devem envolver curiosidade, respeito pelas evidéncias,
disposicdo paratolerar aincerteza, criatividade einventividade, ter mente aberta, reflexéo

critica, cooperacdo com outras pessoas, sensibilidade a seres vivos e perseveranca.

Minha experiéncia como pedagoga na Educagdo Infantil me conduz a levantar
hipbteses de que os professores que atuam nos anos iniciais de escol arizagdo demonstram
inseguranca para trabalhar temas relacionados as Ciéncias, visto que, muitas vezes,
possuem pouca formagéo nessa area, mesmo sendo a maioria formada em cursos de
Pedagogia. Para Souza (2009), os docentes possuem um modo de pensar a prética
pedagdgica em Ciéncias relacionada ao ensino tradicional, que apenas verbaliza

determinados conhecimentos cientificos. Assim, tais profissionais optam por trabalhar
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temas com as criancas em que tenham a possibilidade de utilizar didéticas reprodutivistas
e desatualizadas.

A partir da trgjetdria vivenciada enquanto aluna nos diversos niveis (graduagéo,
especializacdo e mestrado) e professora/pedagoga da Educacdo Infantil e Ensino
Superior, algumas questdes se fizeram presentes em meu imaginario e nortearam a
construgdo da presente pesquisa, sendo elas: Quais sdo as representacoes de professores
da Educacdo Infantil do municipio de Uberlandia sobre a prética pedagogica em
Ciéncias? Em suas representagdes, que temas devem ser contemplados, segundo os
professores, nessa area de conhecimento? Quais sdo, para esses sujeitos, as metodologias
que devem ser utilizadas nas préticas pedagdgicas com Ciéncias? E em suas
representacoes, quais sdo as possibilidades e dificuldades de se trabalhar com Ciéncias

no cotidiano da Educacéo Infantil?

Para Moscovici (2001), referencial no qual o trabalho esta sustentado, as RS séo
concebidas como estruturas dindmicas que operam em um conjunto de relagdes e de
comportamento. Elas podem ser entendidas como uma forma de conhecimento
sociamente elaborado e partilhado, tendo uma visdo prética e concorrendo para a

construcdo de uma realidade comum a um conjunto social.

Considero que as representagdes so importantes na vida cotidiana, uma vez que
nos orientam na maneira de nomear e definir conjuntamente os distintos aspectos da
realidade diéria, no modo de interpreta-los, tomar decisdes e nos posicionarmos diante
delas de forma defensiva. Construimos as representacdes, pois precisamos buscar
informagdes sobre nosso mundo; devemos nos adequar a ele, nos comportar, dominar
fisica e intelectualmente, para identificar e resolver os problemas que se apresentam. A
seguir, ressalto as pesquisas desenvolvidas sobre a prética pedagbgica em Ciéncias na

Educacéo Infantil.

1.2 Pesquisas sobre a pr atica pedagogica em Ciéncias na Educacéo | nfantil

No intuito de identificar a producdo sobre Ciéncias na Educagdo Infantil,
realizamos durante 0 més de setembro de 2014 um levantamento nos bancos de dados do
The Scientific Electronic Library Online (SciELO) e da Coordenacéo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em que as paavras-chaves
utilizadas foram Ciéncias e Educacdo Infantil. A opgdo por esses bancos de dados se deve
ao fato de serem plataformas que possuem uma densidade de trabalhos, o que contribuiu

para obtermos um panorama das publicacdes na area.

No banco de dados da Capes, no que se refere a prética pedagogica em Ciéncias
na Educacdo Infantil, encontramos sete pesquisas (entre teses e dissertagdes) que
discutem a tematica, das quais quatro contemplam reflexfes acerca de materiais que
podem ser utilizados nas aulas, como livros de literatura, publicactes de divulgaces
cientificas destinadas as criangas, entre outros recursos. Dos demais trabahos
encontrados, trés abordam questdes referentes as metodol ogias empregadas por docentes
nas préti cas pedagdgi cas com Ciéncias na Educacdo Infantil. Apresentamos a seguir essas
trés pesquisas que abordam discussdes sobre questdes metodol 6gicas no trabalho com
Ciéncias.

O primeiro trabalho foi realizado por Lanes (2011), se propde a utilizar e avaliar
a eficacia da recreacd como ferramenta metodoldgica para o ensino de Ciéncias na
Educacédo Infantil, de acordo com os temas esguema corporal, habitos aimentares
saudaveis, género e sexuadidade. As intervencBes de Educacdo Fisica, segundo o
pesquisador, ocorreram mediante atividades recreativas, de integracdo e jogos
cooperativos, com 0 uso de musicas, brinquedos construidos com materiais aternativos,
desenhos, figuras e aimentos em diversas apresentagdes. A recreacdo facilitou a
compreensdo das questbes de género e sexualidade, posto que, no universo das
brincadeiras infantis, s&o manifestadas as maneiras como a crianga lida com os corpos, o
préprio e o dos outros, sempre por formas |Udicas, fazendo com que invente e reproduza
a sexualidade por meio de uma visao de mundo marcada por género. O autor conclui que
a recreagd0 no trabalho com Ciéncias na Educacdo Infantil contribuiu para o
desenvolvimento dessas criangas, dado que a atividade recreativa, além de ser muito
prazerosa, nela a crianga assume um papel determinado e atua de acordo com ele, sendo

esses elementos relevantes para o seu aprendizado.

Outra pesquisa foi desenvolvida por Ing (2012), que apresenta uma proposta de
trabalho sobre 0 ensino de Ciéncias. A pesguisa aconteceu em umainstitui¢do publicade
Educacéo Infantil, no municipio de Castro/PR, envolvendo criancas de quatro a cinco

anos de idade. Ela foi norteada por aspectos legais embasados em documentos que
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direcionao trabalho naEducacéo Infantil, dentre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil e o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil.
Como aporte tedrico, buscou-se refletir sobre a relevancia da leitura e da literatura nos
anos iniciais, bem como do ensino de Ciéncias para criangas que estéo iniciando sua
carreira estudantil. Esse estudo teve como resultado a realizacdo de experiéncias

cientificas testadas na prética de sala de aula pel os educandos.

O terceiro trabalho foi de Teixeira (2011), que considera a necessidade de
aproximar as criangas da Educacdo Infantil com temas do eixo Natureza e Sociedade, 0s
quais representam, segundo o autor, o trabalho com Ciéncias nessa etapa da vida. Ele
propds a investigagdo do uso dos espagos ndo formais como um caminho metodol 6gico
para o processo de aprendizagem das criangas. Nessa perspectiva, ele verifica em que
medida o espaco ndo formal “Bosgue da Ciéncia” pode contribuir com o processo de
aprendizagem das criancas da Educacdo Infantil. Utilizou-se da pesquisa qualitativa e,
para a coleta de dados, a entrevista, a observacéo e o questionério semiaberto. O lugar do
estudo € um Centro Municipal de Educagdo Infantil, juntamente com o espago nédo formal
Bosque da Ciéncia. Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras e 56 estudantes do
segundo periodo, com faixaetériade cinco anos. O pesquisador constatou que a utilizacéo
dos espacos ndo formais ainda ndo € uma culturavividanaescola, no entanto € um desgjo
das professoras que iSso acontega, uma vez que as aulas se tornam mais significativas

devido a aproximacdo da crianca com os objetos observados no universo amazonico.

Ao consultarmos o Banco de Dados da Scielo, encontramos diversos artigos que
discutem as Ciéncias na escola, mas todos se referiam ao Ensino Fundamental e Médio.
Por esse levantamento, verifica-se que ha inimeros artigos, dissertacdes e teses que
discutem as Ciéncias tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, mas existem
poucos trabalhos que discutem essa érea de conhecimento para criangas da Educacdo

Infantil.

1.3 A organizacgéo deste trabalho

Este trabaho estd organizado da seguinte forma: essa introdugdo, outros trés

capitulos e as consideracoes finais.
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No Capitulo 2, expomos uma reflex&o sobre as lutas, os impasses e os avancos da
Educac&o Infantil como direito das criangas, além da forma como as leis, as diretrizes e
0S pareceres que orientam a préatica pedagdgica, nesse nivel de ensino, contemplam a
relacdo entre as criangas e a natureza. Optamos por buscar, nesse material, questdes
referentes anatureza, hgjavistaque, nesses documentos, em suamaior parte, ndo abordam
otermo “Ciéncias”’. Assim, por acreditarmos que as Ciéncias sao trabalhadas por meio de
atividades investigativas e nas relagdes das criangas com 0 meio natural, desenvolvemos
esse didogo com os referidos documentos. Dialogamos também sobre algumas
possibilidades da realizacdo de uma pratica significativa em Ciéncias na Educacédo

Infantil. Paratanto, optamos pela Pedagogia de Projetos.

Destacamos ainda, no Capitulo 2, reflexdes sobre a formacéo dos profissionais
gue atuam nesse nivel de ensino. Verificamos se, de algumaforma, tal formacéo propicia
um embasamento tedrico e metodoldgico para que esses profissionais trabalhem com

Ciéncias nas instituigdes de Educacdo Infantil.

No Capitulo 3 sdo abordados a base metodoldgica que subsidiou a presente
pesquisae o referencial tedrico metodol 6gico utilizado das RS. Em seguida, descrevemos
a coleta e a andlise de dados, sustentadas pela técnica da Andlise de Contetdo, aém de
apresentarmos a organizacao da Educacdo Infantil em Uberlandia e o perfil dos sujeitos

que participaram da pesquisa.

O Capitulo 4 contempla a analise dos dados obtidos durante a pesquisa. A partir
de um trabalho com os dados, construimos seis categorias com intuito de salientar as
representaces de Ciéncias na Educagdo Infantil, sendo elas: A prética pedag6gica na
Educacéo Infantil; O que deve ser contemplado na prética pedagogica em Ciéncias na
Educagdo Infantil; A prética pedagogica em meio ambiente, higiene e alimentagéo;
M etodol ogias utilizadas na préti ca pedagdgi caem Ciéncias; Possibilidades de setrabal har
com Ciéncias na Educacdo Infantil; e Dificuldades de se trabalhar com Ciéncias na
Educacéo Infantil.

Nas consideragdes finais, refletimos sobre o trabalho desenvolvido na presente

pesquisa, com aintencdo de contribuir para avancos nessa area do conheci mento.
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2 A CONSTITUICAO DA EDUCACAO INFANTIL E A PRATICA
PEDAGOGICA EM CIENCIAS

Nesse capitulo abordamos 0 movimento historico que permeou a constituicéo da
Educac&o Infantil enquanto direito das criancas. Além disso, analisamos como as leis,
diretrizes e 0s pareceres orientam a préti ca pedagdgicanesse nivel deensino. Dialogamos
também sobre algumas possibilidades da redlizacdo de uma prética pedagdgica em
Ciéncias na Educacdo Infantil a partir da Pedagogia de Projetos. Contemplamos ainda
reflexdes sobre aformacao dos profissionais que atuam na Educagéo Infantil e discutimos
se, dealgumaforma, tal formagado propiciaum embasamento tedrico e metodol 6gico para
gue esses profissionais realizem uma prética pedagdgica significativa em Ciéncias nas

instituicdes de Educacdo Infantil.

Organizamos este capitulo com os seguintes topicos: Educacdo Infantil: paraqué?
A expansdo da Educacdo Infantil no Brasil a partir do século XX: politicas publicas e a
prética pedagbgica em ambiente e natureza; Ciéncias para criancas pequenas? A prética
pedagdgica em Ciéncias na Educacdo Infantil: em foco a Pedagogia de Projetos; O
professor da Educacdo Infantil: avangos e impasses na sua formagdo; A formagdo de
professores para atuar com Ciéncias na Educacdo Infantil.

2.1 Educacdo I nfantil: para qué?

As préticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicdes escolares se modificam a
partir do contexto histérico, politico, social e econémico em gque vivemos. Dessa forma,
o trabalho realizado na Educago Infantil € influenciado por representagtes construidas

historicamente que enfatizavam afuncdo desse nivel de ensino naformac&o das criangas.

Estudos sobre a Histéria da Educacdo demonstram que a familia passou a assumir
responsabilidades diferenciadas no cuidado e na educacdo das criangas. Nessa linha,

Oliveira (2010a) destaca que arranjos aternativos para prestar esse cuidado as criangas
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pequenas! foram cultural mente construidos e envolveram usos diversificados de redes de
parentesco nas sociedades primitivas, aexempl o das “méaes mercenarias” presentes desde
aldade Antiga, dém de arranjos mais formais realizados em institui¢des construidas para
esse fim e que delineavam as condi¢des para o desenvolvimento infantil segundo aforma
como entendiam tal desenvolvimento, a partir das concepcdes existentes sobre a maneira

como era pensado o destino social da crianga atendida.

Eranarelacdo com afamiliae demais adultos que conviviam com as criangas que
estas aprendiam a se tornar membros desse grupo, a participar das tradi¢cdes que eram
importantes para ele e a dominar 0s conhecimentos necessarios para a sua sobrevivéncia
material e paraenfrentar as exigéncias da fase adulta, como afirma Bujes (2001):

Por um bom periodo da histéria da humanidade, ndo houve nenhuma
instituicdo responsavel por compartilhar esta responsabilidade pela
crianga com seus pais e com a comunidade da qual faziam parte. 1sso
nos permite dizer que a Educacdo Infantil, como nds a conhecemos
hoje, realizada de forma complementar a familia, € um fato muito

recente. Nem sempre ocorreu do mesmo modo, tem, portanto, uma
histéria. (BUJES, 2001, p.13).

Segundo Kuhlmann (2010), a histéria da Educacdo Infantil € desvalorizada nas
pesquisas educacionais que privilegiam, muitas vezes, a &rea psicolégica, 0 que gera
consequéncias nos trabal hos desenvolvidos:

Quando se desvalorizaahistoriapor elaocupar do quejépassou, 0 risco
estanailusdo de seinventar arodanovamente. Atribui-se ainauguracao
do novo pode até ser motivo para obter altos rendimentos vendendo a
novidade no mercado. Mas também é motivo de o rdpido desvanecer de

propostas mirabolantes, ou mesmo do ridiculo diante da fata de
seriedade e de consisténcia. (KUHLMANN, 2010, p.6).

Na sequéncia, contemplamos algumas discussdes sobre a histéria da Educacéo
Infantil e o surgimento das institui¢es escolares para criangas pequenas. Acreditamos
que, por meio desses estudos, podemos compreender melhor as representacdes atuais de

1 Utilizamos o termo “criancas pequenas” para designar criancas na faixa etdria de até cinco anos, apesar
de Vygotsky (2007) nomear “criangas muito pequenas” as que estdo na faixa etaria de até trés anos e
“criangas pequenas”, as de quatro e cinco anos.
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professores que atuam nesse nivel de ensino.

Existem diversas opinifes sobre as causas e temas que poderiam ter influenciado
a constituicao das instituigdes para atender criangas pequenas. Diante disso, nosso foco
serd a énfase dada ao assistencialismo a infancia. Vae mencionar que a histéria das
instituicdes de Educacéo Infantil ndo € uma sucessdo de fatos que se somam, mas a
interacdo de tempos, influéncias e temas, em que o periodo de elaboracdo da proposta
educacional assistencialista se integra aos outros tempos da histéria dos homens
(KUHLMANN, 2010).

Os séculos XVI e XVII marcam o nascimento da escola e do pensamento
pedagdgico moderno, fatos que influenciaram na educagcdo das criangas pequenas.
Segundo Bujes (2001), a escola, nesse momento, era muito parecida com a que
conhecemos atualmente, e organizou-se porque ocorreu uma série de possibilidades,
como o fato de a sociedade na Europa ter mudado significativamente com a descoberta
de novas terras, com o surgimento de novos mercados e o desenvolvimento cientifico,
aém da invencdo da imprensa, que permitiu que muitos tivessem acesso a leitura,
sobretudo da Biblia. Nessa vertente, com adisputareligiosa entre catélicos e protestantes,
houve uma preocupacdo dessas entidades em garantir uma aprendizagem minima da
leitura e escrita de seus fiéis:

Neste periodo e junto com o idedrio criado no seio dos movimentos
religiosos da época, foram organizadas escolas para pequenos (petty
schools, ou écoles petites) na Inglaterra, Franga e outros paises
europeus, onde leitura e escrita eram ensinadas a criangas a partir dos
seis anos, embora dentro de um objetivo maior de ensino religioso.
Além disso, criangas pobres de dois ou trés anos, janos séculos XV1l e

XVIlI eramincluidas nas charity schools ou dame school s entdo criadas
na Europa Ocidental. (OLIVEIRA, 2010a, p.10).

Outros fatores também influenciaram no delineamento da escola moderna, como
um novo olhar sobre ainfancia e a organizacéo de espagos propicios para a educacdo das
criangas, ou sgja, a construcdo das escolas com horérios, ambientes, especialistas,

métodos de ensino e importantes teorias.

Uma dessas teorias foi a de Comenius, pedagogo tcheco visto como fundador da

Didéatica Moderna, que publicou em 1628 o livro intitulado The school of infancy, com
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vistas a abordar a educacdo de criancas pequenas — ele € considerado o primeiro estudo
sistematizado que reconhecia a crianga como um sujeito de necessidades e cuidados
especificos. Segundo o referido estudioso, as criangas aprendem pelos sentidos; dessa
forma, as impressdes sensoriais oriundas da experiéncia com 0 manuseio de objetos
seriam internalizadas e futuramente interpretadas pela razéo. Segundo Comenius (2011),
a educagdo dessas criancas deveria contemplar 0 uso de materiais e atividades
diversificados, para garantir as aprendizagens abstratas que ocorrerdo no futuro.

Segundo Oliveira (2010a), outro marco para a constituicdo da Educacéo Infantil
refere-se as questdes metodol 6gicas ocorridas no século XVIII. A partir dainfluéncia da
revolucdo protestante, era necessario identificar novas formas disciplinadoras da crianga
que extinguissem punicdes fisicas. Assim, haviaum consenso entre o0s estudiosos de que,
para as criancas nascidas sob o pecado, a familia (e, na auséncia desta, a sociedade)

deveria corrigir a crianca desde pequena.

Rousseau, no século XVIII, foi considerado um dos principais filésofos do
[luminismo. Ele também contribui paraa construgcdo do pensamento sobre a educacéo de
criancas pequenas, namedidaem gque destacava a necessidade de consi derarmos os ritmos
e maturidade de tais individuos. Rousseau destaca em seus trabalhos a questédo da
liberdade e da necessidade de a crianga viver cada fase da infancia na plenitude de seus
sentidos. Para Rousseau, 0 ser humano, até os 12 anos, € constituido por sentidos,

emoc0es e corpo fisico, enquanto arazdo ainda estaria em processo de formacéo.

Pestal 0zzi, pedagogo, coloca em prética ideias elaboradas por Rousseau com o
intuito de, segundo Oliveira (2009), contemplar o desenvolvimento harmonico do auno.
Nas palavras de Oliveira (2010a), Pestalozzi inicialmente trabal ha com orféos em ensino
industrial e, a posteriori, cria um orfanato para criangas pobres em Stanz — segundo ele,
a Educacdo Infantil deveria ser desenvolvida a partir de um ambiente 0 mais natural
possivel e com uma disciplina amorosa. Pestalozzi também se preocupava com uma
educacdo pelos sentidos, por conseguinte, a musica, a arte e as atividades que
contemplavam a linguagem oral e o contato com natureza eram estimuladas. Vale
destacar que Rousseau e Pestal 0zzi eram contrérios ao sadismo pedagdgico e a crueldade

contra as criangas, atos até entdo considerados “naturais”.
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Sendo assim, Pestalozzi foi um educador moderno, marcado em seu pensamento
pelo Iluminismo? e pelo Romantismo®. No entanto, Lima (2010) discorre que ainfluéncia
romanticafol maior que ado Iluminismo no pensamento pestal ozziano.

Oliveira (2009) discorre que, para Pestalozzi, a &rvore inicia sua existéncia pela
semente e pelaraiz, formando um todo conexo de elementos organicos. Nesse contexto,
“[...] o professor corresponde ao jardineiro que fornece as condi¢des necessarias para o
crescimento das plantas e, assim, possui afuncdo deimpedir que obstacul os e dificuldades

prejudiquem o desenvolvimento natural do ser humano” (OLIVEIRA, 2009, p. 39).

Outro tedrico que contribuiu com reflexdes sobre a educacdo de criancas pequenas
€ o discipulo de Pestalozzi, o0 demao Froebel. Em junho de 1840, Froebel funda o
Primeiro Jardim de Infancia (Kindergarten), segundo seus principios e destinado a
criancas menores de seis anos. De acordo com Arce (2002), ndo € muito dificil adivinhar
por que Froebel denominou assim as instituicdes voltadas para o trabalho educativo com
criangas em idade pré-escolar. Seguindo Pestalozzi, ao comparar o trabalho do professor
comodojardineiro, Froebel diz queainfancia, assim como umaplanta, deveriaser objeto

de cuidado atencioso, como podemos perceber na afirmacao abaixo:

... aplanta deve receber &gua, crescer em solo rico em nutrienteseter a
luz do sol na medida certa. O jardim é um lugar onde as plantas ndo
crescem em estado totalmente silvestre, totalmente selvagem, € um
lugar onde elas recebem os cuidados do jardineiro ou dajardineira. Mas
o jardineiro sabe que, embora tenha por tarefa cuidar para que a planta
receba todo 0 necessario para seu crescimento e desenvolvimento, em
Ultima instancia é o processo natural da planta que devera determinar
quais cuidados a ela deverdo ser dispensados. Certas plantas néo
crescem bem quando regadas em demasia, ja outras precisam de muita
agua; algumas plantas precisam de muito sol, a0 passo que outras
crescem melhor a sombra. O bom jardineiro sabe “ouvir’ as
necessidades de cada planta e respeitar seu processo natural de
desenvolvimento. Para Froebel, assim também ocorre com as criangas
e, portanto, os adultos encarregados da educacdo delas deveriam
comportar-se tal como o jardineiro. (ARCE, 2002, p.108).

2 O lluminismo se desenvolve como tradicdo filosdfica no esteio do século XVIII, ancorado na tradicéo
humanista que remonta ao movimento renascentista e reformista do século XV1I.
3 O Romantismo € um movimento artistico que se desenvolveu na Europa no fim do século XVIII,
comegando na Alemanha. Ele se estendeu pelo século XIX.
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Conforme Kuhlmann (2010), Froebel, ao abrir o primeiro jardim de infancia, ndo
tinha como objetivo apenas reformar a educacdo para criancas, mas sim, por meio dela,
repensar a estrutura familiar e os cuidados dedicados ainfancia, contemplando arelacéo
entre as esferas publicae privada. Segundo o estudioso, as energias humanas ndo estavam
sendo desenvolvidas, pois a educacéo que era ministrada no lar ou na escola estimulava

0 desenvolvimento da preguica e daindoléncia nas criangas.

No jardim de infancia predominavam atividades préticas autogeradas pelos
interesses e desgjos da crianca. As atividades de cooperagdo e 0 jogo livre deveriam ser

uma constante nesses espacos educativos, €

O manuseio de objetos e a participacéo em atividades diversas de livre
expressao através da mulsica, de gestos, de construcbes com papel,
argila, blocos, ou dalinguagem, possibilitariam que o mundo interno da
crianga se exteriorizadas, podendo ela entéo ver-se objetivamente e
modificar-se. (OLIVEIRA, 2010b, p.13).

O modo com gue Froebel pensava aeducacdo de criancas pequenas aindatem sido
foco de inUmeros estudos nos meios escolares. A proposta pedagdgica froebeliana foi
uma das mais importantes tendéncias a embasar os fundamentos pedagdgicos que
passaram a orientar as praticas educacionais dirigidas as criangas pequenas (STEMMER,
2012).

Outra estudiosa que colaborou para a construcéo de ideias sobre a educacéo de
criancas pequenas é a educadoraitaliana M ontessori, influenciada por idelas de Pestal 0zzi
e Froebel. Para aém de outros pesquisadores educacionais, Montessori desenvolve, no
seculo XIX, um método pedagogico para colocar suafilosofiaem prética. Elaafirmaque
aformagéo daestrutura do ser humano seriafruto de umaforcainterior; que serealizaria
sob a influéncia do meio e dos periodos de desenvolvimento, 0s quais possuiam
caracteristicas préprias. Quanto ao desenvolvimento infantil, Montessori enfatiza a
necessi dade do uso de materiai s pedagogicos diversificados para contemplar aexploracéo

sensoria das criangas, com vistas a desenvolver as fungdes psicol égicas.

Entre os materiais desenvolvidos por Montessori estdo as letras moveis, as letras
recortadas em cartdes-lixas e os contadores, como o dbaco. Ela também ressalta a

necessidade de diminuir o mobiliario para a Educacéo Infantil e dos objetos domésticos
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para serem utilizados pelas criancas para brincar de casinha. Assim, o ambiente para
criangas pequenas deveria ser adequado, com recursos que pudessem estimular o

desenvolvimento de tais individuos.

De acordo com Oliveira (2010a), as principais criticas feitas ao trabalho de
Montessori diziam respeito a auséncia de preocupacao com a formacgéo do ser social.
Além disso, ha arigidez em relacéo aos exercicios feitos com os materiais e a énfase no
método alfabético, em detrimento de outros métodos de alfabetizacdo.

A expansdo dasinstitui¢cdes de Educacdo Infantil, especialmenteno final do século
X1X na Europa e mais para a metade do século XX no Brasil, também foi fortemente
influenciada por ideias de médicos higienistas e dos psicélogos que delineavam, de forma
bastante estrita, 0 que constituia um desenvolvimento normal e as condutas das criancas

e de suas familias, que deveriam se normais ou patol 6gicas (OLIVEIRA, 2010a).

A década de 1870 marca-se pela entrada triunfal da influéncia médico-
higienista nas questdes educacionais. Nessa época, consolidaram-se e
avancaram 0s conhecimentos relativos as relacBes entre micro-
organismos e doencas, inaugurando-se a era bacteriolégica, assim
chamada por George Rosen. Este autor destaca como a cooperagéo
internacional paraaprevencdo de doencas passou a ser assunto damaior
importancia a partir de meados do século X1X. (KUHLMANN, 2010,
p.89).

Convém sdlientar que diversos médicos participaram da discussdo sobre as
instituicdes de Educacdo Infantil, propondo servicos de inspecdo meédico-escolar para

ESSES esPagos.

Kuhlmann (2010) afirma que as ingtituicbes pré-escolares se difundiram
internacionalmente a partir da segunda metade do século X1X, como parte de um conjunto

de medidas que apresentam uma nova concepgao assistencial — a assisténcia cientifica

No final do século XIX e inicio do século XX, novas propostas
pretenderam encontrar uma solugcdo aos problemas trazidos pelas
concepcdes e pelas experiéncias em debate no periodo anterior.
Criaram-se leis e propagaram-se instituicdes sociais nas areas da salde
publica, do direito dafamilia, das relagdes de trabal ho, da educagéo. As
instituicdes juridicas, sanitarias e de educacdo popular substituiram a
tradicdo hospitalar e carceréria do Antigo Regime. Sdo iniciativas que
expressam uma concepcao assistencia a que denominamos assisténcia
cientifica- por se sustentar nafé no progresso e naciéncia caracteristica
daguela época. (KUHLMANN, 2010, p.56).
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Nesse contexto, as institui ¢gdes escol ares para criangas pequenas foram divul gadas
pelo movimento de progresso e pelas industrias como espagos que contemplavam
propostas modernas e cientificas.

Ainda para Kuhlmann (2010), a creche que atendia criancas de zero a trés anos
ndo foi percebida meramente como um aperfeicoamento das Rodas de Expostos que
recebiam as criangas abandonadas pelas familias, sendo vistas como uma possibilidade
para gue as mées ndo abandonassem seus filhos. Dajez (1994) definiu a roda como:

Um dispositivo onde se colocavam as bebés que se queria abandonar.
Sua forma cilindrica com uma abertura externa fixada a uma janela de
ingituicdo permitia a0 expositor que depositasse a crianga que
enjeitava, girando a roda de maneira que ela fosse induzida no outro
lado do muro, e se af astasse apOs tocar um sino, preservando assim seu
anonimato. Esse sistema inventado na Europa Medieval, tinha como
objetivo estimular as pessoas alevarem o bebé que ndo desgjavam para
a roda, em lugar de abandoné&-los pelos caminhos, bosques, lixo, ou
mesmo coibir a prética do infanticidio, bastante comum na época.
(DAJEZ, 1994, p.52-53).

Em contrapartida, os jardins de infancia foram construidos a partir de uma
preocupacdo do desenvolvimento dagueles que se vinculavam as ingtituicdes pré-
escolares em fundar suas préprias escolas. Nesse movimento de criacéo de jardins de
infancia, o termo pedagdgico foi utilizado como uma estratégia de propaganda
mercadol 6gica para atrair as familias ricas; logo, tais espacos ndo seriam confundidos

com os asilos e creches destinados a atender a populacdo pobre.

Assim, podemos afirmar que no Brasil a Educacdo Infantil possuia duas vertentes
de atendimento: osjardins deinfancia que atendiam, preferencialmente, em meio periodo
as criangas apartir dostrés anos e que estavam subordinados as Secretarias de Educacao;
e as creches, que atendiam as criangas em periodo integral desde 0 nascimento e que eram

submissos aos 6rgaos de salde publica ou de assisténcia. (CAMPOS, 2009).

Vaemencionar que tanto as creches como osjardins de infancia possuiam caréter
educativo. Segundo Kuhlmann (2003), no jardim de infancia a preocupacéo se refere ao
desenvolvimento de habilidades e & prontidé@o para a escolarizagdo futura, ao passo que
os curriculos das creches eram portadores de uma violéncia ssmbdlica, de uma série de
atitudes ligadas a racionalidade do trabalho, a submissdo da hierarquia e da obediéncia
das regras. De fato, a dicotomia entre assisténcia e educacdo néo existe, visto que ambos
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0s espacos visavam educar, e 0 que as diferenciava eram os objetivos, o publico e afaixa

etédriaaqua se destinavam.

Para Kramer (2011), a Educagdo Infantil pensada como uma estratégia
civilizatoria e assistencial possui como principal funcéo suprir caréncias, ja que busca

agir sobre os efeitos da pobreza, e ndo suas causas.

Em linhas gerais, percebemos que as instituicdes de Educacdo Infantil foram
pensadas em um clima de mudancas sociais, politicas e de concepcdes diversas que, em
alguns momentos, se contrapunham e em outros se convergiam. A seguir, damos
sequéncia a discussao sobre o processo de constituicdo da Educacéo Infantil, mas, nesse
momento, apresentamos 0 seu movimento de expansdo a partir do século XX e
analisamos se, de certa maneira, alguns documentos construidos nesse periodo para
orientar a pratica pedagogica dos profissionais contemplam questdes referentes ao

trabalho com ambiente e natureza.

Optamos por buscar nesses documentos a discussdo sobre tais termos, pois
sabemos que a maior parte deles ndo envolve a expressdo “Ciéncias”’. Por acreditarmos
gue as Ciéncias sdo trabahadas a partir de atividades investigativas e nas relactes das

criancas com o meio natural, estabel ecemos esse didlogo com os referidos documentos.

2.2 A expansdo da Educacdo I nfantil no Brasil a partir do século XX: politicas publicas e o
trabalho com ambiente e natur eza

Kramer (2011) afirma que a Educacdo Infantil se expandiu significativamente
somente durante a Segunda Guerra Mundial, que durou de 1939 a 1945. Nesse periodo
houve uma reorganizagdo das familias e da fungdo das mulheres, pois, com os conflitos,
elas assumiram trabalhos fora do ambiente familiar; da mesma forma, diversas familias

tiveram de se reorganizar sem a presenca do homem.

Em 1959 foi elaborada a Declaracdo Universal dos Direitos da Criancga,
considerada um marco no que diz respeito as politicas para ainfancia. Nesse documento
ha dez principios que enfatizam questdes referentes ao desenvolvimento da crianga.
Percebemos que, apesar de tal declaragdo abordar aspectos como aformagdo integral da

crianga, a necessidade de afeto, solidariedade, amizade, justica, entre outras, ndo
38



encontramos nenhum principio que se referisse a hecessidade de um contato da crianca

com a natureza.

Para Rosemberg (1995), a expansao da Educagdo Infantil foi retomadano final da
década de 1960 e inicio da década de 1970, por meio das reinvindicacfes e propostas de

movimentos sociais urbanos, entre e es o0 movimento feminista.

A Educagdo Infantil foi contemplada na legislacdo nacional de ensino pela
primeiravez na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lel n. 4.024, de 20 de
dezembro de 1962), na qual é asseverado que a educacéo pré-priméria se destinaria as
criancas até sete anos e deveria ser ministrada em escolas maternais e jardins de infancia.
Além disso, essa lel estimulava que as empresas que tinham empregadas, maes de
criangas menores de sete anos, organizassem e mantivessem instituicdes pré-primarias

por iniciativa prépria ou em cooperacéo com os poderes publicos (SAVIANNI, 2012).

Segundo Savianni (2012), aLei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, responsavel
pelareformulacdo dos ensinos Primario e Médio, transformando-os em 1° e 2° Graus, foi
ainda mais omissa. Ela apenas menciona a responsabilidade dos sistemas de ensino de
velar para que criangas de idade inferior a sete anos recebam conveniente educacdo em

escolas maternais, jardins de infancias e institui cbes equivalentes.

Nesse contexto, Campos (2009) afirma que, no Brasil, a expansdo nos anos 1970
ocorreu por meio da acdo do governo militar, que se utilizou de estratégias de obtencdo
de consenso pelaviado discurso de “atencéo aos carentes”. A partir do |11 Plano Setoria
de Educacdo, Cultura e Desporto, para o periodo de 1980-1985, que a educacdo de

criangas pequenas se reveste de caréter basicamente compensatorio:

O discurso  governamental-militar  em prol de programas
compensatérios para os mais pobres encontra respaldo e legitimidade
nas teorias sobre a caréncia cultural. Segundo essa teoria, as criangas
“privadas” culturalmente apresentavam baixo desempenho na sua
escolaridade, 0 gque poderia ser “compensado” mediante um intenso
trabalho na idade pré-escolar como forma de suprir essas caréncias.
(CAMPOS, 2009, p.78).

Com isso, a Educacéo Infantil assume a responsabilidade de suprir as caréncias
culturais das criancas e equilibrar as desigualdades sociais no pais. Segundo Kramer
(2011), ao propor estratégias de educacdo compensatOria, a politica educacional

39



direcionada ao pré-escolar tem como base tedrica a abordagem da privacdo cultura: “O
fracasso escolar € analisado como culpaindividual: deixa-se de lado o fato de o ensino
escolar ser elaborado segundo os padrdes das classes médias e parte-se do principio de

“falta’ das criancas ou do seu meio sociocultura “ (KRAMER, 2011, p.12). Assim:

As criancas das classes populares fracassam porque apresentam
“desvantagens socioculturais”, ou sgja, caréncias de ordem social. Tais
desvantagens sdo perturbacdes, ora de ordem intelectual ou linguistica,
ora de ordem afetivac em ambos 0s casos, as criangas apresentam
“insuficiéncias” que € necessario compensar através de métodos
pedaglgicos adequados, se se quer diminuir a diferenca entre as
criancas “desfavorévels’ e as demais, na &rea do desempenho escolar.
A ideia basica é a de, através da intervencdo precoce, reduzir ou
eliminar as desvantagens educacionais. (KRAMER, 2011, p.32).

Vale mencionar que, nas palavras de Rosemberg (2001), nesse periodo
encontramos a insercdo das organizacdes internacionais como UNESCO e UNICEF, nos
debates e politicas para a expansdo desse nivel de ensino, indo aém de sua atuacéo nas

areas de nutricéo e salde.

Ainda na década de 1970, as propostas pedagogicas delineadas a partir do
construtivismo piagetiano passaram a exercer uma importante influéncia nas préticas
educativas. Nadécada de 1980 também encontramos estudos dateoriade Vigotsky, como
aternativa para compreendermos o desenvolvimento da crianga, em que havia uma
tentativa em constituir préticas pedagdgicas orientadas por uma nova concepcdo de
criancaedeinfancia. N&o € nosso objeto de estudo discutir ambas asteorias, mas enfati zar
gue elas influenciaram fortemente as concepcdes de desenvolvimento infantil com
desdobramentos relevantes na educacdo, de modo geral, e na Educacdo Infantil,
especificamente (STEMMER, 2012).

Percebemos que, nesse contexto, a ampliacdo da Educacéo Infantil ocorreu muito
mais incorporada as politicas sociais do que as educativas. Entre as consequéncias desse
fato encontramos instituicbes construidas em espagos inadequados e sob a
responsabilidade de leigos (CAMPOS, 2009).

ApOs o periodo da ditadura militar, sdo observadas na década de 1980 intensas

mudancas sociais e politicas no Brasil. A partir de inimeros debates e manifestacdes, em
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1988 ¢ promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, que destaca a

educacdo de criangas pequenas como direito:

Art. 208. O dever do Estado com a educagéo serd efetivado mediante a
garantia de:

IV- Educacdo Infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 6 (seis)
anos deidade. (BRASIL, 1988, p.67).

Fonseca (2004) pondera gque as vozes dos movimentos socials se levantaram na
década de 1980, inconformadas com a situagdo da infancia no Brasil, o desrespeito a
cidadania, a sua dignidade e aos seus direitos, aumentando a pressao sobre o Estado para
que implantassem as politicas sociais basicas. Assim, segundo Arantes (2009), a
Educacéo Infantil concebida do ponto de vista social e do direito dos pais trabalhadores
passa, a partir da promulgacéo da Constituicao da Republica de 1988, a ser pensada do
ponto de vista educacional, ndo assistencial e como direito da crianga, antes de seus pais

OU responsaveis.

Foi significativo esse avanco legal garantido pela Constituicéo de 1988; afinal, a
Educacéo Infantil, que era direito dos filhos das mées trabal hadoras, passa a ser direito
das criangas. Para os pai's ou responsavei s que ndo desempenhavam trabal ho remunerado,
caso optem pelo exercicio do direito, a crianca deve ter garantido seu acesso as
instituicoes escolares (ARANTES, 2009). Sobre os avancos da Constituicdo de 1988,
Angotti (2009) destaca:

O direito da crianca brasileira, em hip6tese, ao analisar a Constitui¢éo
da RepublicaFederativado Brasil (1988), induz a maturidade social em
termos de reconhecimento daimportanciade seinvestir nacriancaeem
suas reais condigdes de desenvolvimento e participacdo em contexto
sociocultural, reconhecendo enquanto cidadd. Ou seja, a concepgao
adotada em termos legais identifica a crianga enquanto sujeito de
direitos, status atingido apesar de ainda n&o ter encontrado respaldo em
préticas sociais, politicas educacionais que as implemente em sua
totalidade. (ANGOTTI, 2009, p.140).

Na Constituicao de 1988 encontramos o paragrafo 2° do artigo 211, que determina
a responsabilidade dos municipios de atuar prioritariamente no Ensino Fundamental e

pré-escolar. Em contrapartida, a Emenda Constitucional n. 14 apresenta nova redacéo a
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esse paragrafo, estipulando que os municipios devem atuar prioritariamente na Educacéo

Infantil e no Ensino Fundamental.

Assim, fica consagrada a expressao “Educacdo Infantil”, que contemplacrechese
pré-escolas. Até entdo, muitos sujeitos utilizavam indistintamente os termos “pré-escola”
e “Educacéo Infantil” como se tratassem da mesma coisa, sendo que as creches eram
ignoradas ou incluidas na expressdo “pré-escola’. Com essa nova redacéo, fica evidente
que 0s municipios devem dar atendimento as criangas de até seis anos, e ndo apenas as de
quatro a seis anos, como era possivel interpretar a redacdo original da Constituicéo de
1988 (FONSECA, 2004).

Em 1990, no Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n. 8.069,
de 13 de julho de 1990 —, reafirma em seu artigo 53 o direito a educacdo da crianca,
visando seu pleno desenvolvimento para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho. No artigo 54 do mesmo aparato legidativo, é enfatizado o dever do Estado de

assegurar a crianca atendimento em creche e pré-escola de zero a sei's anos de idade.

A implementacdo desse Estatuto enfatiza a infancia no Brasil como um tempo
especial da existéncia social dos individuos, definido a partir do reconhecimento da
crianca como um ser social que necessita ser protegido e amparado. Entretanto, ao
penetrar na institucionalidade social, o estatuto sofre os impactos das contradi¢des que
atravessam a sociedade de classes, eisso atera substancia mente suas condi ¢oes objetivas
de realizacdo (NUNES; CORSINO, 2009).

O ECA edtipulou também a criacéo de Conselhos da Crianca e do Adolescente e
dos Conselhos Tutelares. Os primeiros devem definir as diretrizes politicas, e os
segundos, zelar pelo respeito aos direitos das criancas e dos adolescentes, entre eles o
direito aeducagdo que, paraas criangas pequenas, inclui o direito asinstituigdes escolares
(CRAIDY, 2001). Notamos que, por meio da Constitui¢cdo de 1988 e do ECA, aeducagédo
de criangas de até sei's anos comega a ser pensada pelo poder publico federal a partir de
um enfoque educativo, considerando a formacao integral da crianca.

No governo de Itamar Franco, a partir de um compromisso assumido na
Conferéncia Mundia sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
em 1990, foi construido o Plano Decenal de Educac@o para Todos 1993/2003. Esse
documento enfatiza que a Educacéo Infantil deve ser pensada como estratégia para
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assegurar, as criangas de até seis anos, os direitos fixados na Constituicdo de 1988. Ta
movimento impulsionou o surgimento de pesquisas relacionadas a area, 0 que acarretou
o delineamento de propostas para constituir uma Educacdo Infantil de qualidade.

Segundo Tiriba (2005), em 1995 foi divulgado pelo Ministério da Educacédo e
Cultura (MEC) o documento Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criangas, considerado uma exce¢do no que diz respeito a
relacdo entre crianca e natureza. No referido documento, o contato com a natureza é visto
como um direito da crianca, bem como o direito ao sol, as brincadeiras com agua, areia,
argila, pedrinhas; e de conviver com plantas e canteiros nasinstitui cbes escol ares, de ol har

parafora por meio dasjanelas, de visitar parques e de passear ao ar livre.

Outro documento importante éaLel n. 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN). De acordo essa lei, a Educacdo Infantil passa a

fazer parte da Educacéo Bésica:

Art.29. A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agcdo da familia da comunidade. (BRASIL, 1996,
p.20).

A Educagdo Infantil passaaser delineada apartir de um enfoque educacional que
promova o desenvolvimento integral da crianca em suas diferentes e complementares
perspectivas (ANGOTTI, 2010).

Sobretudo no que diz respeito a Educacdo Infantil, essa lei afirma que ela é um
direito da crianca de até seis anos e um dever do Estado que se efetiva mediante o
atendimento em creches e pré-escolas. Além disso, ndo € obrigatorio que as criangas
frequentem a Educacéo Infantil; logo, ndo h& responsabilidade do Estado em prover
imediatamente vagas para toda a populacdo dessa faixa etaria e, sempre que existir a
oferta desse nivel de ensino pelo Estado, o atendimento devera ser gratuito,

independentemente da condi¢do social dafamilia.

Segundo Lanter (1999), apartir daLDBEN n. 9.394/1996, considerado um marco
historico na legislagéo, as politicas para a Educagdo Infantil tomaram caminhos menos
nebul osos e mais definidos no gque se refere a expansao de vagas e a necessidade de uma

politica educacional de atendimento pedagdgico dos pequenos cidaddos. Vale destacar
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gue essa lei, assim como os outros dispositivos legislativos recentes que abordam a
infancia, sdo consequénciada Constituicdo Federal de 1988, que definiu umadoutrinaem
relacdo a crianca como sujeito de direitos (CRAIDY, 2001).

Apesar de encontrarmos essa discussao sobre aimportancia da Educacéo Infantil
para as criangas, 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), regulamentado pela Lei n. 9.424 de 1996 e pelo
Decreto n. 2.264, de junho de 1997, ndo contemplou na redistribuicdo de recursos a

Educacéo Infantil durante o periodo de 1997 a 2006.

Em 1998, temos a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI), construidos com vistasaorientar o trabalho dos profissionais
que atuam na Educacdo Infantil, no tocante aos objetivos, contelidos e orientagdes
pedagdgicas e didaticas. Composto por trés volumes — Introducdo, Formacao Pessoal e
Socia e Conhecimento de Mundo —, esse documento apresenta oito capacidades que
devem ser desenvolvidas nas criancas a partir do trabalho nesse nivel de ensino, e entre
elas estdo aobservacao e aexploragcdo do meio ambiente que acircunda. Sobre o interesse
das criancas em relacdo a0 meio social e natural, encontramos a seguinte citacdo no
RCNEI:

Muitos s8o os temas pelos quais as criancas se interessam: pequenos
animais, bichosdejardim, dinossauros, tempestades, tubardes, castel 0s,
heréis, festas da cidade, programas de TV, noticias da atualidade,
histrias de outros tempos etc. As vivéncias sociais, as historias, 0s
modos de vida, os lugares e 0 mundo natural so para as criangas parte
de um mundo integrado. (RCNEI, 1998, p.164).

Percebemos que, nessa afirmacdo, os fendmenos e acontecimentos fisicos,
bioldgicos, geogréficos, historicos e culturais — ou sgja, 0 conhecimento das inlmeras
possibilidades de explicar e representar 0 mundo — devem ser valorizados e respeitados
nas institui cdes escolares (GOMES, 2013). Apesar disso, notamos que, de modo geral, o
RCNEI também demonstra um distanciamento entre criangas e natureza, sendo visto por
Tiriba (2005) como um documento que possui uma visao invasiva e utilitarista. Préticas
como 0 aprisionamento de animais silvestres nas institui ¢cbes ou a manutencdo temporaria
destes nas sal as de aul a sdo orientacdes dadas aos profissionai s que atuam em tais espacos.



Tiriba (2005) analisou as fotografias apresentadas no RCNEI e, segundo ela, das
37 fotos presentes nos trés volumes, 29 mostram criancas em espacos externos a sala de
aula. Mas naleiturado documento, o espago externo é concebido como auxiliar, que serve
para mera verificagdo de contelidos aprendidos nas salas. Além disso, as razdes
apresentadas para o contato com o mundo natural “[...] estdo relacionadas a aprendizagem
de nogBes, ndo a um comprometimento com a sua conservagao e preservacdo. Nao ha,
aias, qualquer referéncia a estas agfes. Ndo ha reflexdo sobre a situagdo ambiental”
(TIRIBA, 2005, p.144).

Em 1998 foi elaborado, pelo MEC, o documento Subsidios para Credenciamento
e Funcionamento das Instituicdes de Educacdo Infantil. Nele é enfatizado que as
instituicOes de Educacdo Infantil precisam reservar areas para atividades ao ar livre que,
conforme o Art. 16, deverdo possibilitar atividades diversificadas como expressdo fisica,
artisticae de lazer. Tomar sol e conviver com anatureza sdo concebidas como atividades
gue podem contribuir com o favorecimento das diferentes dimensdes e competéncias
humanas, como aludica, a artistica, a fantasia, entre outras. No documento supracitado,
as pragas, a praia, o rio, a floresta, os jardins sdo considerados ambientes propicios as
aprendizagens. V ale destacar que existem varias questdes que podem nortear a construcao

das institui cbes de Educacéo Infantil, a saber:

Tem espaco adequado para pequenos animais? Tem sombra para as
criangas brincarem ao ar livre? Tem tanque de &gua? Em arvores, flores,
jardim, horta e os respectivos apetrechos adequados para aprender a
lidar com plantas e conservé-las? A grama esta devidamente amparada?
O ambiente é adequado para trabalhar e fazer experiéncias com os
elementos da natureza? (BRASIL, 1998, p.104).

Em 2001, aLe n. 10.172, elaboradano governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, enfatiza a necessidade de assegurar, em dois anos, que todos 0s municipios
tenham definido suapolitica paraa Educacdo Infantil, com base nas Diretrizes Nacionais,
nas normas complementares estaduais e nas sugestbes do Referencial Curricular
Nacional. Além disso, destaca-se a organizacdo de instituicdes escolares com padroes

minimos de infragstrutura em cinco anos.

A Politica Nacional de Educac&o Infantil: pelo direito da crianca de zero a seis
anos a educacdo, publicada em 2006, possui orientacOes gerais para o trabalho com

criancas pegquenas. Nesse documento, a crianga é contempladacomo “[...] criadora, capaz
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de estabel ecer multiplas relagdes, sujeito de direitos, um ser sdcio-historico, produtor de
cultura e nela inserido” (BRASIL, 2006, p.8). Nas metas, orientagdes, objetivos, ndo
encontramos nenhum destague sobre a relagdo crianga-natureza, mas, de certaforma, ao
enfatizar a necessidade de padres minimos de infraestrutura para o funcionamento
adequado dessas ingtitui¢des, questdes importantes para relacdo sdo destacadas, como a
necessidade de um espaco interno com iluminagdo, insolacéo, ventilago, visdo para o
espaco externo; ambiente interno e externo para o desenvolvimento das atividades,
conforme as diretrizes curriculares, e metodologia da Educacéo Infantil, incluindo o
repouso, a expressao livre, 0 movimento, o brinquedo, o mobiliério, os equipamentos e

0s materiais pedagdgicos.

Atendendo ao Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei n. 10.172/2001 —, foram
publicados em 2006 os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil.
Acerca do contato das criangas pequenas com 0 ambiente, ha frases que ressaltam a
necessi dade da alternancia entre as atividades ao ar livre com aguelas desenvolvidas em
sda. Além disso, no documento é sdlientado que nas instituicdes devem ocorrer
atividades nas quais bebés e criancas sgjam desafiados a ampliar seus conhecimentos a
respeito do mundo da natureza e da cultura por meio de estratégias pedagogicas

apropriadas.

Faz-se necessério enfatizar quealei n. 11.274, promulgadaem fevereiro de 2006,
alterou artigos da Lei n. 9.394/1996, no tocante a idade para ingresso no Ensino
Fundamental:

Art. 32- O Ensino Fundamental obrigatério, com duracgéo de 9 (nove)

anos, gratuito na escolapublica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
tera por objetivo aformagéo basica do cidaddo. (BRASIL, 2006, p.21).

Dessaforma, a Educacéo Infantil é reduzidaem um ano: sdo atendidas em creches
ou entidades equivalentes as criancgas de até trés anos; e, nas pre-escolas, as criangas de
guatro e cinco anos. Segundo Angotti (2010), devemos combater o oportunismo presente
na justificativa de antecipagcdo do Ensino Fundamental, que esconde o desmonte da
Educacéo Infantil, ao ir contra a Constituicdo de 1988, o ECA e a LDB (Lei n.
9.394/1996).

46



O mascaramento numérico, segundo a autora supracitada, ndo pode suplantar a
condicdo de direito & educacdo e ao desenvolvimento, sob pena de termos um
compromisso aindamaior nasituagao deinjusti¢ca e degradacéo de nossa sociedade. Logo:

A Educacdo Infantil enquanto etapa da Educacdo Basica, parte
pertencente ao sistema educaciona brasileiro, ndo pode mais aceitar a
manutencdo de paradigmas que oferecam apenas atendimento
assistencial as criangas; que cuidem no sentido da mera protecdo,
higiene, aimentacdo sem educdlas;, que acreditem que o
fortalecimento dacoordenacdo motorafinae apretensio de anteci pagcdo
do processo de afabetizar no sentido estrito da leitura e escrita sgja o
papel suficiente e adequado do atendimento proposto; hem tampouco
pode desconsiderar e abrir mdo de conquistas acangadas até agui,

sobretudo do ponto de vista legidacdo vigente. (ANGOTTI, 2010,
p.28).

Nas palavras de Corsino (2009), para que a ampliagdo do Ensino Fundamental
realmente promova a inclusdo, diminua as desigual dades sociais e democratize 0 ensino,
€ importante repensarmos e reorganizarmos tal nivel, para que se adeque a faixa etéria.
Assim, “[...]a efetivacdo dessa lei é uma oportunidade Unica de pensar-se a escola —
espaco, tempo, curriculo — ndo sO para as criancas de 6 anos como paraasde 7, 8, 9 e 10
anos” (CORSINO, 2009, p.2).

A Emenda Constitucional n. 53/2006, criada no Governo do Presidente Luiz
Inécio Lula da Silva e regulamentada pela Lel n.11.494/2007, substitui o FUNDEF pelo
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Vaorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), com o escopo de redistribuir de forma mais
equitativa os recursos destinados a educacdo do pais. Desse modo, ndo apenas 0 Ensino
Fundamental passa a ser atendido pelo Fundo, mas toda a Educacéo Bésica, incluindo a

Educagdo Infantil, além dos programas de Educagéo de Jovens e Adultos.

Segundo Corsino (2009), com o financiamento ocorre uma expectativa de que os
sistemas municipais de ensino possam ampliar e melhorar o atendimento nas institui¢coes
de Educacdo Infantil. Para tanto, € necessario que ocorram mudangas politico-
pedagdgicas-administrativas, e

Para atender a essa expansdo da Educacdo Infantil, sGo necessarios

estudos, reflexdes e articulagdes entre teoria e prética, formacéo de
professores, construcdo e adequacdo de espacos, aquisicdo de
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equipamentos e materiais, organizacdo de rotinas, elaboracdo de
plangjamento, entre outras demandas. (CORSINO, 2009, p.2).

Cumpre ressaltar que a necessidade da valorizacdo da Educacéo Infantil também
é destacada no Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educacéo, quevisaamelhoria
da qualidade da Educacéo Bésica por meio de esforgos da Uni&o, dos estados, do Distrito

Federa e dos municipios.

Em 2009, a partir da Resolucéo n. 5, de 17 de dezembro do referido ano, séo
divulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI), de
cardter mandatério, que contemplam principios e fundamentos para o plangamento, a
execucdo e aavaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares para esse nivel de ensino.
Sobre o direito da crianca & educacgo, o documento enfatiza, in verbis, no Art. 5% “E
dever do Estado garantir ofertade Educacao Infantil pablica, gratuita e de qualidade, sem
requisito de selecéo” (p.1).

Nesse documento existem algumas afirmativas sobre a relagéo crianga-natureza.
No item que menciona principios a serem seguidos nas propostas pedagdgicas, estédo 0s
principios éticos daautonomia, daresponsabilidade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades (BRASIL, 2009, p.16). Na
parte que aborda a organizagdo de espaco, tempo e materiais, temos “[..] o0s
deslocamentos e os movimentos amplos das criancas nos espacos internos e externos as
salas de referéncia das turmas e ainstituicéo (BRASIL, 2009, p.20).

Ainda nas DCNEI, observamos que as préticas pedagdgi cas da Educacdo | nfantil
devem ter como eixos norteadores asinteragoes e a brincadeiraque garantam experiéncias
diversas; promovendo “[...] ainteragdo, o cuidado, a preservagao e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade davida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais” (BRASIL, 2009, p.26).

Em 15 de dezembro de 2010 foi enviado pelo Governo Federal ao Congresso o
Projeto de Lei que criava o novo PNE. Esse plano passa a vigorar de 2011 a 2020 e
contempla diretrizes, metas e estratégias que devem ser seguidas das estratégias
especificas de concretizagdo. A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) embasou
a construcéo do documento e, entre as metas estipuladas pelo PNE, encontramos “[...]

universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populacéo de 4 e 5 anos, e ampliar, até
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2020, a ofertade Educacéo Infantil de formaa atender a 50% da popul acéo de até 3 anos”
(p.4). Sobre a relacdo crianca-natureza, ha apenas a diretriz VI, que destaca: “[...]
promocado da sustentabilidade socioambiental” (p.1).

Analisamos também as Diretrizes Curriculares Municipais da Educacao Infantil
da cidade de Uberlandia e encontramos breves discussfes sobre aspectos como
identidade, género, etnia, imaginagao, fantasia, jogos, brinquedos, sexualidade, protecéo,
alimentacdo e higiene. Todavia, ndo observamos nenhuma citacdo referente a relacdo
entre crianca e natureza ou mesmo sobre a organizacdo de espacos que possam propiciar

um contato da crianca com o ambiente.

Percebemos entdo, por meio dos estudos sobre as politicas para a Educagéo
Infantil, que o atendimento as criancas pequenas se constitui como um campo de lutas de

direitos. Por conseguinte:

Estes deveriam ser considerados ponto central nas estratégias de
desenvolvimento do Pais, estabelecendo-se como prioridade absoluta
0s anos vitais e vulnerdveis da infancia e investindo-se no
desenvolvimento fisico, mental, social e emociona das criangas. N&o
pode ser consi derada digna uma sociedade que ndo respeita a dignidade
de suas criangas, as exclui econdmica e socia mente dos beneficios do
progresso e ndo coloca como prioridade absoluta o seu bem-estar e a
sua qualidade de vida. (FONSECA, 2004, p.174).

Vae mencionar que, ao nos referirmos em direitos, ndo ressaltamos apenas o
direito a um espaco que ofereca protecao fisica e desenvolvimento cognitivo, e sim que
as criangas se sintam bem e que seja agradavel, onde el as podem ser cuidadas por sujeitos
atentos aos seus desejos e que [hes auxiliem na construgdo de paixdes (TIRIBA, 2005).

Ainda sobre a questdo da Educagéo Infantil como um direito, Kramer (2011)
destaca:

De “panacéa para todos os males”, a educacdo de qualidade das
criangas de zero a seis anos é hoje, por nos defendida como direito
social. Aslutas em torno da nova Constituinte acirraram as discussdes:
orienta-nos a convicgdo de que aquela visdo de “crianca desvalida’ e
“Estado protetor de criancinhas” deve ser inteiramente substituida pela
concepcdo de educacdo (também as populagdes de zero a seis anos)
como direito. E que o Estado caminhe verdadeiramente no sentido de
atender os anseios, reinvindicacbes e interesses da maioria da
populagdo brasileira. (KRAMER, 2011, p. 131).
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Concordamos com Tiriba (2005) ao afirmar que, em linhas gerais, os documentos
que norteiam a prética pedagogica nas escolas de Educacéo Infantil destacam a natureza
como algo que deve ser dominado. Assim, ndo € necess&ria uma proximidade afetiva,
pois averdadeira entrega, do ponto de vista de todos os objetivos da escola, deve ser aos

movimentos da razdo:

Os documentos enfatizam o tempo todo a importéancia do pensar, néo
as vontades do corpo, pois o distanciamento em relacdo ao mundo
natural esta relacionado ao objetivo da aprendizagem de nogdes e
conceitos sobre o mundo natural e sociocultural, a0 movimento de
problematizacao e reflexdo sobre arealidade. O objetivo é desenvolver
a capacidade critica, possibilitada por um processo permanece de
guestionamento reflexivo sobre elementos da realidade da matéria, ou
aredidade socid. (TIRIBA, p.207, 2005).

Apesar de os documentos enfatizarem a importéncia do corpo, este é
compreendido como um portador do texto mental. E as atividades cotidianas, como
alimentacédo, higiene e descanso, também ocorrem de maneira distante “[...] dos desgjos
e das necessidades anunciadas por este corpo, que é o que identifica o ser humano com a
natureza” (TIRIBA, 2005, p.207).

Concluimos que a maior parte dos documentos, diretrizes, orientagdes para a
Educacdo Infantil ndo contemplam questdes referentes arelacéo crianca-natureza. Dentre
0S motivos para essa realidade, talvez ainda ndo compreendamos a importancia de um
cotidiano em liberdade, em relacdo préxima com elementos do nosso ambiente natural
gue se compde positivamente com elas e que, portanto, geram potenciaidades (TIRIBA,
2005). Mas se os documentos e leis ainda ndo contemplam essas discussdes,
apresentamos a seguir estudos que enfatizam a necessidade de uma prética pedagdgica

significativa em Ciéncias na Educacdo Infantil para aformacéo das criangas.

2.3 Ciéncias para criangas pequenas?

A Ciéncia pode ser compreendida como uma importante area que possibilita a
construcdo de novos conhecimentos e instiga na criangca em relacdo a curiosidade pelo

mundo que a cerca. Concordamos com Freire (2001) ao afirmar que:
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A curiosidade no sentido epistemnol 6gico € um adequar-se entre mente
e circunstancias. neste adequar-se 0 que se pretende € conhecer arazéo
de ser dos fendbmenos e dos objetos. Vae dizer, busca historicizar-se
(fenbmenos e objetos) e ao fazé-lo constitui-se historicamente quem
assim opera (amente, o sujeito). A curiosidade, entdo, burila, elaapura,
aprimora e instrumenta asi mesma; ela se faz, elatoda, direcdo e acéo
coincidindo sobre um objeto. N&o apenas sobre ele, como sefosseisol&
lo, mas principa mente a curiosi dade incide sobre as relagdes do objeto
e sobre suas relagdes com o objeto. (FREIRE, 2001, p.187).

Uma prética que incita a curiosidade infantil e a propria mente da crianca se
instrumentaliza e se torna curiosidade em ato. A curiosidade epistemoldgica € uma
qualidade sem a qua a Ciéncia ndo teria se constituido (FREIRE, 2001). A partir do
estimulo a curiosidade, a crianca tera a oportunidade de compreender e investigar o
mundo em que vive. Vae destacar que, ao enfatizarmos a necessidade de uma prética
pedagdgica em Ciéncias ha Educagdo Infantil, partimos daideia de que a escola &

... 0 espago onde conhecemos e aprendemos sobre 0 mundo e sobre a
acao/trabalho e arelacéo dos homens no mundo; assim, naescola, cada
um de nés encorpa a dimensdo e a experiéncia humana, recriando-se
como pessoa inserida na sociedade em que vive, conhecendo-lhes as
possibilidades e os limites. Assm também cada um de nés se
universaliza e se individualiza, se identifica e se diferencia Neste
sentido, a escola € um lugar de ensino e aprendizagem, canal aberto
para que, transitando entre os conhecimentos produzidos no passado e

no presente, e perspectivando o futuro, possamos produzir novos
conhecimentos e novas possibilidades de vida. (CASTRO, 2005, p.11).

A escolapossui afuncgdo politicade propiciar distintas linguagens e modos de ver
e compreender o mundo, para o exercicio da cidadania. Esta, por sua vez, é entendida
como uma condi¢do que deve ser construida, em que as pessoas possam se mobilizar
buscando a transformagéo das estruturas injustas e a constitui¢do, mesmo que gradativa,
de uma sociedade que resgate os valores humanos e proporcione o bem-estar a todos
(TEIXEIRA; VALE, 2003).

Historicamente vérios pensadores ja haviam introduzido as discussdes sobre uma
formacdo mais livre, ligada as nossas relagbes com 0 mundo e, em especial, com a
natureza. Rousseau, por exemplo, tinha como proposta uma educacéo pela natureza, se
opondo a educacéo “disciplinar”, “opressora’. Para ele, seria importante que a crianca,
desde a mais tenra idade, vivenciasse situagOes de acordo com seus ritmos e
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desenvolvimentos maturacionais. Sobre ainfluéncia dessas ideias ha contemporanei dade,

concordamos com Piozzi (2011) ao salientar que:

Tendo grande repercussdo entre as correntes renovadoras da pedagogia
contemporénea, a proposta rousseauniana de uma educacdo pela
natureza tem inspirado seja aos propositores de um crescimento
espontaneo da crianga, livre das regras e saberes dos adultos, sgja
aqueles, menos “radicais’, que, reconhecendo o carater artificia da
obra educativa, buscam formas de intervencdo capazes de respeitar a
especificidade dainfancia e da primeirajuventude e de criar condicdes
parapotenciar, em cada “fase”, aindependénciaintelectua e emotivae
a autonomia moral do sujeito em sua relacdo com o conhecimento e
com as convengdes e institui¢des dominantes. (PIOZZI, 2011, p.25).

Uma prética pedag6gica em Ciéncias sera concebida nessa linha como uma
possibilidade de propiciar as criangas um contato mais intimo com as diversas formas de

vida e de ambiente, bem como:

... com as necessidades e condig¢fes necessarias a sobrevivéncia das
diferentes espécies de seres vivos, procurando-se incluir a espécie
humana entre as demais espécies e superar visdes Uutilitaristas e
antropocéntricas de natureza. (ROSA, 2000, p.154).

Sendo assim, a escola podera romper com praticas cotidianas de realizar
classificagOes superficiais dos elementos da natureza e de recursos naturais explorados

pel os homens.

Entre outras aprendizagens que também devem ocorrer nesse nivel de ensino esta
arelacdo do individuo com a natureza, mas muitas vezes encontramos praticas que se
resumem a ensinar nocdes de seres vivos e de corpo humano totamente
descontextualizadas do cotidiano das criangas. No entanto, as Ciéncias ressaltadas nesta
pesquisa instigam o contato das criangcas com diferentes elementos, fendbmenos e
acontecimentos do mundo, para que sejam provocadas para observéa-los e depois explica

los, além de compreendé-los e representé-1os de diferentes formas (GOMES, 2013).

As criangas devem, apartir de uma prética significativa em Ciéncias (e articulada

as demais &reas de conhecimento), ampliar suas experiéncias sobre 0 meio social e
natural. Nessa linha, romperemos com a visdo moralizante/preconceituosa e com a
representacdo das Ciéncias enquanto “verdades prontas”, “inquestionaveis’. Por
conseguinte, a educacdo ira assumir seu carater politico e ético, no qual os aunos se
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formardo enquanto cidaddos que tenham a capacidade de pensar, questionar, assumir e
submeter a critica “[...] os valores, as normas e os direitos morais pertencentes a
individuos, grupos e comunidades, inclusive os seus préprios-apontamentos que nos

ajudam adelinear eixos para nossas propostas pedagogicas” (GENTILI, 2000, p.149).

Esse modo de pensar o olhar da crianca é abordado por Antunes (2009) como a
necessi dade de desenvolvimento de uma inteligéncia ecol 6gica, que consiste na:

... competéncia para perceber a natureza de formaintegral e envolver-
se com profunda empatia com os mundos animal e vegetal, revelando
interesse em conhecer habitos, semelhancas e diferencgas, formas de
classificacdo e ecossistemas. O olhar ecol 6gico abrange em um mesmo
ato a percepcao para o detalhe na separacdo de espécies e a percepcao
pelo todo na clara identificagdo da “paisagem”. (ANTUNES, 2009,
p.19).

Ainda sobre o cotidiano dessas institui¢cdes, Hoffmann (2013) discute como o
trabalho com unidades teméticas, a exemplo das datas comemorativas “Diado indio” ou
“Dia da Patria’, ocupam as rotinas das criancas, ao invés de estarem envolvidas em
atividades de seus verdadeiros interesses, que lhes atraem e séo significativas. Para Faria
e Salles (2007), o ensino de datas comemorativas ndo evidencia uma preocupacdo do
docente em instigar a curiosidade e a construcdo de conhecimentos pelas criangas,

tampouco contemplar temas que facam parte do cotidiano delas.

Para Hoffmann (2013), uma prética pedagdgica em Ciéncias deve ser pensada

como uma forma de respeito a crianca, que significa:

Respeitar ndo pode restringir ou limitar suas oportunidades de
descoberta, mas proporciona-lhes experiéncias de vida ricas e
desafiadoras, auxiliando-a a encontrar meios de realizar o que desgja, €
ouvi-laatentamente, acompanhar seu ol har e seus gestos, alimentar suas
fantasias, brincar e criar com ela, ser mediador dessas descobertas.
Respeité-la é oferecer-lhe um ambiente livre de tensdes, pressdes,
limites as suas manifestacdes, deixando-a expressar-se da maneira que
Ihe convém e buscando compreender o ignificado detodas as suas agdes
ereagdes. (HOFFMANN, 2013, p.15).

Acerca da necessidade de liberdade, para que as criangas compreendam o mundo

gue as cerca, a partir de seus proprios interesses, nos deparamos também com Rendin
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(2013), ao afirmar que “[...] o tempo da escola tem se apropriado, cada vez mais, da
infancia. A escolarizagdo com todo seu aparato tem produzido maneiras de ser crianca,
aprisionando corpos e sequestrando mentes” (p.29).

Entre as consequéncias dessas rotinas e préticas esta a lacuna na formagéo das
criancas, que ndo terdo a capacidade de se apropriarem do conhecimento acumulado
historicamente e, sobretudo, de construir novos conhecimentos apartir de sua curiosidade
epistemologica; afinal, o que tem predominado na Educacdo Infantil sdo préticas
pedagdgicas pautadas no uso excessivo de atividades em “[...] folhas de papel branco
retangular, tamanho A4, que certamente acompanhara a crianca pel os longos 18 anos de
escolarizagdo, marcando seu olhar, enquadrando sua paisagem, emoldurando sua alma”
(RENDIN, 2013, p.30).

Vale destacar que as curiosidades das criangas ja demonstram que elas fazem
Ciéncias desde a mais tenraidade. Sobre essa questéo, Arce (2011) destaca:

Quase todas “fazem Ciéncias’, em diversos ambientes, na maior parte
do tempo: experimentam o mundo ao redor e desenvolvem teorias sobre
seu mecanismo. Pequenas atividades como fazer flutuar objetos, soprar
bolinhas de sab&o, trabalhar com luzes e sombras, soltar diferentes
objetos de certa atura, usar imas, dentre muitas. Outras, estimulam os
pegueninos a aprender como o mundo funciona. (ARCE, 2011, p.10)

Precisamos estimular nossas criangas paraque, apartir de uma prética pedagdgica
em Ciéncias e articulado as demais areas de conhecimento, se percebam como membros
de uma coletividade e construam um sentido de responsabilidade social, posto que: “O
mundo ndo é apenas 0 mundo dos outros, € também o mundo de cada um de nés. Se ndo
respeitarmos 0 meio ambiente causamos também danos a nés Mesmaos como aos outros
(GARUTI, 1998, p.132).

Sobre essa responsabilidade individual e coletiva, Gomes (2013) pondera que 0s
valores contemplados nas institui¢des de Educacéo Infantil “[...] devem ser vivenciados
pelas criangas por meio da implementagdo de préticas voltadas para a resolucdo de
problemas concretos, que levem a uma participagdo ativa de cada crianga e da
coletividade” (GOMES, 2013, p.143). Com isso, contribuiremos paraa construcdo de um

mundo socialmente mais justo e ecol ogicamente mais equilibrado.



A nocdo de natureza que seraconstruida pel as criangas ndo sera mais ade natureza
desgjada, pura, ndo contaminada, e sim aguela em que a natureza e o produto gerado pela
natureza humana estéo estritamente vinculados. Logo, “[...] conhecer 0 ambiente ndo é
apenas conhecer a natureza, mas sim penetrar nos diferentes processos em gue individuo
e ambiente estdo envolvidos” (GARUTI, 1998, p.132).

Mas para que essa ho¢do de natureza sgja construida pela crianga, devemos
romper com arepresentacdo de que uma pratica pedagdgi ca em Ciéncias exijaum excesso

de nomenclaturas cientificas, de conceitos e definicoes.

Uma razdo para que ocorra o trabalho com Ciéncias desde a Educacéo Infantil €
apontada por Tiriba (2005): numa situacdo de emergéncia planetaria em que nos
encontramos, ndo € suficiente que as criangas aprendam os principios da democracia, da
cidadania, do respeito aos direitos e as diferencas entre nds, seres humanos; é necessario
ensina-las a cuidar da Terra, e isso pode ocorrer com a abordagem das Ciéncias no
cotidiano escolar, visto que as creches e pré-escolas sdo concebidas como espagos
privilegiados para essa aprendizagem. Vale ressaltar que, nainfancia, as criangas sentem
as primeiras emoc0es, suas primeirasimpressdes de viver e aprendem ase relacionar com

0 meio em que vivem.

Em pesquisarealizadapor Ward et a. (2010), foi demonstrado que as atitudes dos
alunos em relacdo as Ciéncias se formam ja com poucaidade, assim, € necessario que o
professor capte o interesse natural que elas possuem pelas Ciéncias e se capitalizem as

experiéncias das criancas de conhecer o mundo por meio da exploracéo.

Conforme Arce (2011), devemos romper com umaformatradicional delidar com
a curiosidade da crian¢a, na qual buscamos historias fantasiosas para explicar suas
duvidas e responder aos seus questionamentos. Os problemas gerados por esse modo de
lidar com a curiosidade natural do publico infantil geram inUmeras consequéncias, pois,
além de desperdicarmos o tempo e a oportunidade de satisfazer a curiosidade espontanea
das criangas com explicagdes objetivas fornecidas pela ciéncia, “[...] ter-se-ia,
posteriormente, um imenso trabalho, sem garantia de éxito, de afastar as explicagdes
maéagicas e fantasiosas para substitui-las pelas explicagdes cientificas” (ARCE, 2011,
p.15). Nessa linha, ampliariamos sua compreensdo do mundo e de st mesmas enquanto

seres humanos, dado que:

55



O contelido expresso pelas Ciéncias € fruto da criacdo humana, da
utilizacdo de seus processos de imaginacdo. Portanto, ao conhecer,
apreender e compreender o mundo real, a crianga estara a aprender,
conhecer e compreender a acdo humana e os conhecimentos que dela
frutificaram e acumularam-se em praticas e objetos, na vida e no
mundo. (ARCE, 2011, p.61).

Portanto, desenvolveremos uma prética pedagogica com 0 conhecimento
cientifico considerado, nesse contexto, o “[...] resultado do desenvolvimento de ideias,
conceitos e teorias para se conhecer, compreender e apreender o mundo e, ao ensinar-se
Ciéncia ndo se pode prescindir delas” (ARCE, 2011, p.61). Mas € necessario que esse
trabal ho valorize o conhecimento cotidiano, jaque o “[...] professor deve dirigir seu olhar
no sentido de possibilitar-lhe a compreensdo dos fendbmenos observaveis, transformando
0s conhecimentos (conceitos) elementares em conhecimentos mais elaborados” (ARCE,
2011, p.61).

Devemos ficar atentos, pois, conforme Santos (2005), se restringirmos nosso
trabalho ao conhecimento cotidiano, podemos formar em nossos alunos um pensamento
reducionista e limitado — para o autor, o cotidiano é um territério particular que deve ser
superado por outras formas de conhecimentos. Segundo Faria e Salles (2007), muitos
professores, por ndo compreenderem o processo de producdo de conhecimentos pelas
criangas, ndo exploram a riqueza do mundo fisico e sociad ou se restringem a cumprir

contetidos contemplados no planejamento anual, como as datas comemorativas.

Faria e Salles (2007) citam possibilidades para o desenvolvimento de uma prética
pedagdgica em Ciéncias:

As criangas podem, assim, se envolver na busca de conhecimento sobre
0 Seu corpo, os animais e seus modos de vida, sobe as plantas, 0 meio
ambiente, os astros e planetas, fenémenos da natureza ou fendmenos
fisicos (flutuacdo, energia, equilibrio, forca, magnetismo, atrito, luz e
sombra etc.) e quimicos (transformacéo de gelo em &gua ou de liquido
em solido, transformagdo de aguns ingredientes em bolo, ou da
formacdo da cor verde ao misturar tinta azul e amarela). (FARIA;
SALLES, 2007, p.91).

O professor, para desenvolver uma prética pedagogica em Ciéncias na Educacéo
Infantil a partir das discussoes tecidas até agora, deve fugir das amarras e buscar novas
possi bilidades de trabalho. 1sso precisa ocorrer no cotidiano das instituigoes, “[...] se nos

permitirmos brincar com o novo, buscando atividades desafiadoras e culturalmentericas,
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evitando os manais antigos camuflados se fazendo passar por inovacfes e os velhos

‘exercicios mimedgrafos’, tdo comodos e inlteis” (RENDIN, 2013, p.31).

Diante disso, nossa proposta consiste em trabal har ndo apenas com a aquisicéo de
nomenclaturas cientificas pelas criancas, mas também instigar nelas atitudes de
curiosidade, criatividade e criticidade diante do conhecimento cientifico, “[...]
possibilitando as criangas perceberem que 0 conhecimento ndo é algo pronto e que ela
pode redescobrir e transformar o mundo” (FARIA; SALLES, 2007, p.94).

Fumagalli (1998) afirma que as criangas possuem o direito de acesso as Ciéncias
nos espacos escolares. Elas ndo sdo apenas o “futuro”, e sim o “hoje”, sujeitos que
pertencem aum grupo social e que, portanto, possuem o mesmo direito que os adultos de
se apropriarem da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade para utilizé-la na

explicacdo e transformacdo do mundo que as cerca.

A seguir, apresentamos uma possi bilidade metodol 6gica, segundo alguns autores,
de redizar uma prética pedagdgica em Ciéncias citada nos estudos teodricos acima,
intitulada por diversos estudiosos como Pedagogia de Projetos.

2.4 A prética pedagdgica em Ciéncias na Educacdo Infantil: em foco a Pedagogia
de Projetos

A partir das discussdes redlizadas sobre a prética pedagogica em Ciéncias na
Educacdo Infantil, devemos buscar possibilidades metodol 6gicas para que iSso aconteca
nasinstituicoes escolares. A pedagogiade projetosfoi escolhidapel o fato de elacoadunar
com a proposta de instigar a curiosidade infantil. Segundo Katz (1994), podemos
conceituar o projeto como:

...umainvestigacdo em profundidade de um assunto sobre o qual valha
a pena aprender. A investigacdo é em geral realizada por um pequeno
grupo de criangas de uma sala de aula, as vezes pela turma inteira e,
ocasionalmente, por uma crianca apenas. A principal caracteristica de
um proj eto € que ele é um esforco de pesqui sa deliberadamente centrado

em encontrar respostas para as questdes levantadas pelas criancas.
(KATZ, 1994, p.1).
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A praica com projetos parte dos questionamentos das criangas e gera

possibilidades para a construgdo de um trabalho investigativo. Além disso:

Os projetos abrem espaco nos quai s a curiosidade das criancas pode ser
comunicada com maior espontanei dade, capacitando-as a experimentar
a aegria da aprendizagem independente. Os projetos bem-
desenvolvidos levam a crianca a usar sua mente e suas emocdes,
tornando-se aventuras em gque tanto a unos como professores embarcam
com satisfacdo. (HELM, 2005, p.23).

Nesses termos, arealizacao de uma prética pedagdgica com projetosja e um tema
bastante debatido no meio académico, mas nossa experiéncia nos espagos escolares,
enquanto professora da Educacdo Infantil e de Estagio Supervisionado no Curso de
Pedagogia, mostram que os docentes ainda ndo conhecem ou ndo compreendem
proposta de trabalho. Para Nogueira (2007), os professores que afirmam trabalhar com
projetos ndo possuem conhecimento tedrico, 0 que os conduz a denominar, por exemplo,
como “Projeto Animais” qualquer cartaz pendurado na parede com desenho de trés
patinhos, reduzindo assim essa proposta de trabalho a uma simples elaboracdo de

cartazes.

A pedagogia de projetos surge com o movimento da Escola Nova em vérias
cidades da Europa e da América do Norte, estendendo-se para paises de outros
continentes (BARBOSA, 2013). Entre os principais fundadores desse movimento estdo
Ovide Decroly, Maria Montessori, John Dewey, Cédestin Freinet, entre outros que
comumente criticaram o modelo tradicional de ensino e sua organizacdo pedagdgica.
Segundo Barbosa (2013), para os escolanovistas 0 ensino deveria contemplar “[...] a
globalizagdo, o interesse imediato do auno, a participacdo dos alunos e da comunidade,
uma reorganizacdo da didética e do espago da sala de aula” (BARBOSA, 2013, p.42).
Uma das formas de atingir esses objetivos seria, porquanto, o trabalho com projetos.

Segundo Barbosa (2013) um dos principais estudiosos desse movimento

escolanovistas foi Dewey, filésofo americano. Para esse autor:

Como fil6sofo poalitico, acreditava naimportancia da comunidade para
avidados sujeitos e, em seu projeto educacional, visavaaque asalade
aula funcionasse como uma “comunidade em miniatura”, gudando a
criangaaviver 0 agui e o agora que acreditava ser amelhor preparagéo
para a participacdo socia na vida adulta. Para ele, deveria haver uma
constante inter-rel acdo entre as atividades escolares e as necessidades e
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interesses das criancas e das comunidades, isto é, ligar a educacdo das
criancas a uma visdo social e politica maior. (BARBOSA, 2013, p.43-
44).

Dewey valorizava o interesse das criangas, diferentemente do que enfatizava o
model o de escolatradicional vigente até entéo. Para o estudioso, as situagdes-problemas,
as experiéncias prévias dos aunos, o levantamento de hipéteses na busca de resposta a
esses problemas e o trabalho coletivo eram principios que deveriam ser contemplados na
educacdo. Assim, ele ressalta que um projeto € “[...] a procura da solucéo de um ato
problematico levado arealizacdo completa em um ambiente real tendo um compromisso
com atransformacgdo dareaidade” (BARBOSA, 2013, p.44).

Nas palavras de Barbosa (2013), ao falarmos de projetos, isso ndo significa que
nossa proposta seja retoma-los, a exemplo do que foi feito pelo movimento da Escola
Nova, e sim ressignifica-los a partir de um “[...] contexto sdcio-historico, e ndo apenas o
ambiente imediato, o conhecimento das caracteristicas dos grupos, de alunos envolvidos
e a atengdo as tematicas contemporaneas e pertinentes avida das criancas” (BARBOSA,
2013, p.46).

E necessério construir um novo modo de ver e pensar as préti cas pedagdgi cas com
as criancgas, hgja vista que:
Os estudos sobre a infancia e a crianga observam que esta € um ser
humano inteiro. Todos os aspectos da sua vida estéo presentes quando
€la esta na sua sala de aula e, portanto, devem ser leva- dos em conta

guando o objetivo é auxiliala a compreender 0 mundo que a circunda.
(BARBOSA, 2013, p.48).

A partir dessa visdo, a pedagogia de projetos insere-se Como uma organi zagao
pedagdgicaem que hgjaa“[...] compreensdo mais geral, global e diversado mundo e dos
conhecimentos sobre o0 mesmo. A pedagogia de projetos pode ser uma possibilidade
interessante para completar essa visdo multifacetada” (BARBOSA, 2013, p.48). Nesse
contexto, segundo Corsino (2009), na prética com projetos € necessario que 0s sujeitos se
mobilizem e se envolvam “[...] paradescobrir algo novo, procurando respostas a questdes

ou problemas e necessidades reais” (p.105).
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Apesar de sabermos que ndo existe um modelo Unico de projetos e um passo a
passo, como um receituario para que o trabalho se efetive, optamos por listar alguns
momentos basicos dessa proposta, que devem ser avaliados pelo professor a partir dos
objetivos propostos. Para Katz (2005, p.29), um desses objetivos a “[...] longo prazo é
fortalecer e sustentar as tendéncias inatas das criangas a curiosidade e ao profundo
envolvimento em obter a maior compreensdo possivel do que vivenciam”. Val e destacar
que“[...] os projetos devem sempre garantir uma estruturacom um caréter inovador, além
disso, uma mesma turma de alunos pode desenvolver varios projetos ao longo do ano e

muitos deles podem ter uma existéncia concomitante” (BARBOSA, 2013, p.52).

O primeiro momento do projeto consiste em definir com as criangas, por meio de
didogo, qual serdo temado projeto e, apartir dele, quais sdo as perguntas que orientardo
a pesquisa. Nesse caso, 0 professor considerard os conhecimentos prévios dos alunos, o
gue possibilitaque ele “[...] aprofunde o conhecimento que tem de cada uma das criancas,
observando as maneiras como podera sustentar e fortalecer o progresso delas em todas as
&reas de aprendizagem a medida que o projeto se realiza” (KATZ, 2005, p.29). O
professor, entdo, fica responsavel por:

...articular esse tema com os obj etivos gerais previstos parao ano letivo,
realizar uma previsdo dos conteidos que podem vir a ser trabalhados,
atualizar-se em relagdo a0 tema, discutir o tema com 0s outros

professores da escola, ampliar 0os conhecimentos e fazer novas
propostas de trabalho para o grupo. (BARBOSA, 2013, p.54).

Assim, as criangas sd@0 consideradas protagonistas na escolha do tema, na
organizacdo de listas sobre 0 que sabem do assunto, 0 que querem saber, 0 que querem

aprender e como se pode fazer para chegar a essas aprendizagens (BARBOSA, 2013).

Depois da escolha do tema, do levantamento de questdes e hipdteses, iniciamos 0
segundo momento do trabalho, no qual as criangas se organizam em pequenos grupos e
buscam as respostas para suas duvidas: “Dependendo daidade das criangas e da natureza
do assunto, essa fase implicara que facam uma pesquisa de campo e entrevistem algumas
pessoas que possam responder a suas perguntas” (KATZ, 2005, p. 29). Sobre essa
pesqguisa de campo, Barbosa (2013) afirma que a busca por informacgdes pode ocorrer em
diferentes fontes, como: conversas ou entrevistas com informantes, passeios ou visitas,
observagdes, exploracdo de materiais, experiéncias concretas e pesquisas bibliograficas.
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Nesse movimento de busca, é importante que sejam constantes as oportunidades
detrocas, entre as criangas, das informagdes obtidas por meio das pesquisas, em que elas
deverdo registrar as ideias e os dados frutos de seus achados. Tais registros podem ser
feitos a partir atividades escritas, nas quais os professores solicitam que os alunos
coloquem no papel suas percepcdes sobre as atividades realizadas no projeto. Acercada

necess dade de registros, Barbosa (2013) discorre que:

O registro € um momento também muito importante, pois é necessrio
escolher 0 que deve ser registrado, selecionar, reelaborar as partes mais
significativas e gjudar a construir um tipo de codificagcdo daquilo que
foi pesquisado. Os materiais produzidos nesse momento podem formar
a memoéria pedagogica do trabalho e uma fonte de consultas para as
criangas. (BARBOSA, 2013, p.55).

O préoximo momento da prética pedagdgica com projetos concerne ao
plangamento e a realizacdo da atividade de culminancia, em que a trajetéria da
investigagdo e suas descobertas sdo resumidas e compartilhadas: “Ao longo desse
processo, 0 professor tem muitas oportuni dades para observar o progresso de cadacrianca
e para estimular e apoiar a aprendizagem futura com base em tais observacdes” (KATZ,
2005, p.29).

ParaBarbosa (2013), apds a organizagéo do material pesquisado, € necessario que
as criangas exponham, recontem e narrem 0 que aprenderam por meio de diferentes
linguagens. “A avaliacéo do trabalho desenvolvido é feita a partir do reencontro com a
situaca@o- problema levantada inicialmente e com os comentarios feitos sobre o proposto
e o realizado” (BARBOSA, 2013, p.56).

Nessa linha de trabalho, o professor rompe com o model o tradicional, de detentor
do saber, e assume a fungdo de criar oportunidades de aprendizagens, pois “[...] em uma
aula convencional, o professor sabe até onde seus alunos podem chegar, trabalhando com
projetos, esse limite se superae surpreende” (ANTUNES, 2012, p.83). Sobre afuncéo do
professor nos proj etos enquanto um pesquisador de sua prética, Corsino (2009) destaca:

O professor torna-se alguém gque também esta na busca de informagoes,
gue estimula a curiosidade e a criatividade do grupo e, sobretudo, que
entende que as criangas ndo S0 receptores passivos, mas sujeitos, que
tém seus interesses, que tém uma historia, que participam ativamente
do mundo construindo e reconstruindo a cultura na qual estéo imersos.

(CORSINO, 2009, p.106).
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Vale destacar que encontramos criticas ao trabalho com projetos:

Ao basear-se na pedagogia de projetos sem levar em conta uma agenda
social e politica mais definida, os professores arriscam-se a torna-la
mais uma técnica educacional, e ndo uma proposta mais global. Ao
ignorar o papel das diferencas culturais, dos mitos e ritos, das
cosmologias, dos hébitos e modos de pensar e agir dos diferentes grupos
humanos, a pedagogia de projetos pode impor um modo de relacdo com
0 mundo unilateral, cognitivista, antropocéntrico e dominante.
(CORSINO, 2009. p.63).

Em linhas gerais, os beneficios dessa prética pedagdgica superam os limites
impostos, desde que o professor tenha consciéncia do seu papel na escola e de seus
objetivos mais amplos. Nesse sentido, a escola se torna um “[...] espaco de busca, de
reflexdo critica, que se vale de fontes e &reas de conhecimento diversas para entender um
fendbmeno natural, cultura ou social” (CORSINO, 2009, p.106), a partir de um trabalho

coletivo entre criangas, professores, pais, e comunidade.

Apesar de termos enfatizado nesse momento a pedagogia de projetos enquanto
possi bilidade de uma abordagem significativa na Educagdo Infantil, ela pode ocorrer em
qualquer nivel de ensino, desde que sgja pensado e plangjado considerando as davidas,

0S ansei0s e 0s conhecimentos prévios dos sujeitos envolvidos no processo.

QuestBes como a aprendizagem significativa, a crian¢a no centro do processo, a
relacdo entre conhecimentos prévios, cotidianos e cientificos, a valorizacgo dos saberes
das criangas, o respeito a diversidade e a possiblidade de uma prética pedagdgica néo
apenas em Ciéncias, mas com as diversas areas do conhecimento, sdo alguns dos
destaques desse trabalho nas institui¢gdes escolares. Para que isso se efetive, é necessario
gue tenhamos docentes com boa formagéo; nesse sentido, na sequéncia apresentamos
reflexdes acerca daformagédo do professor para atuar na Educacdo Infantil.

2.5 O professor da Educacéo I nfantil: avangos e impasses na sua formacéo

A constituicdo da Educagdo Infantil no Brasil foi fortemente inspirada por
movimentos iniciados na Europa, no final do século XV1II parao século XX, apartir de

uma perspectiva assistencialista e médico-higienista. O magistério foi, nesse periodo,
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uma possi bilidade para que as mulheres que vivenciavam inimeras restri¢gdes no convivio
social pudessem ingressar no espaco publico e conquistar certaindependéncia. Mas esse
trabalho realizado pelas mulheres possuia diferencas significativas, quando comparado
ao trabalho dos homens: haviauma concepcao de que eram necessarios “dotes” femininos
para a atuacdo com criancas pequenas. Assim, percebemos uma contradi¢do nainsercao
das mulheres nos espagos escolares: “[...]ao mesmo tempo em que representa a abertura
de um novo campo de atuacdo profissional, com a entrada no espago publico, as
qualidades exigidas paratal atuacdo remetem aos papéis desempenhados pela mulher no
espaco privado” (MICARELLO, 2011, p.215).

Com isso, ndo seria necessaria uma formacao especifica para atuar na educagédo
de criangas peguenas, pois as mulheres iriam basicamente manter o0 modelo de méae,

vivenciado na esfera particular:

As caracteristicas pessoais, ligadas a papeis desempenhados pela
mulher no espago da vida privada, eram aguelas consideradas
necessarias e suficientes para o desempenho das funcdes de educadora.
Nesse caso, uma formac&o especifica para o exercicio das fungdes de
educadora seria dispensavel, especiamente em se tratando de criangas
muito pequenas, que por sua condic¢ao de relativaimpericia demandam,
de modo especial, cuidados fisicos e relacionais. (MICARELLO, 2011,
p.215).

Nessalinha, Louro (1995) afirma que a docéncia se constituiu, namaior parte dos
paises ocidentais, numa atividade basicamente feminina. A feminizacdo do magistério
correspondeu (ou coincidiu) com um processo de maior controle do Estado sobre as
pessoas que exerciam a profissdo, e as jovens mulheres passavam a ocupar tal espaco:
“Para elas, os cursos de formagdo docente e a possibilidade de profissionalizagéo
representavam a ampliagdo de um universo geralmente limitado ao lar e aigregja. Para

elas ser professora era uma conquista” (LOURO, 1995, p.179).
A escola nesse contexto era concebida como:

...um espago habitado por mulheres e criangas. Ajustando-se aos novos
sujeitos que se dedicavam ao ensino, os cursos de formagdo docentes
passaram a acentuar os lagos entre escolae lar, ademonstrar que alunos
e dunas eram como “filhos (as) “espirituais das professoras e, como
conseguéncia, que o amor e dedicacdo da professora se constituiam na
peca fundamental, as mulheres poderiam exercitar o magistério, desde
gue o entendesse como uma extensdo da maternidade e fizessem da
escola seu segundo lar. (LOURO, 1995, p.78).
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Segundo Micarello (2011), apenas em 1974 foi mencionada na legislacéo
brasileira a formacdo desses profissionais, na indicacdo n. 45 do Conselho Federa de
Educacdo. Nesse caso, seria necessdria que fosse oferecida a habilitacéo para o ensino
pré-escolar nos cursos de formagdo de professores, intitulado Curso Normal de Nivel
Médio. A partir dessa indicacdo foram estabelecidos, pelo Parecer n. 1.600/1975 do
Conselho Federa de Educacdo, os contelidos a serem ministrados no adicional, que
contemplavam o conhecimento das caracteristicas fisicas e mentais da crianca peguena.
Os contetdos previstos para a formagdo do professor que atuaria nas instituicdes de
Educacdo Infantil evidenciam a énfase em aspectos ligados a psicologia do
desenvolvimento, campo que influenciava fortemente o debate educacional e, ainda, a
perspectiva compensatéria que se atribuia a educacdo naquele periodo (MICARELLO,
2011).

Em 1988, com apromul gacdo danova Constituicéo Brasileira, a Educacdo Infantil
€ reconhecida como um direito da crianca e, a partir da década de 1990, iniciam-se de
forma mais consistente algumas di scussdes nos diversos ambitos politicos e sociais sobre
aformagao de profissionais que atuam nessamodalidade. Conforme Lanter (1999, p.154):

...nas décadas dos anos 1970 e 1980, as politicas publicas para a
Educacdo Infantil se caracterizaram por projetos assistencialistas,
distantes de acles que valorizassem a educagdo e a formagdo do
magi stério nessa &rea, ao passo que, hoje, na década de 1990, surge, em
meio a movimentos da sociedade civil, medidas tomadas por alguns
Orgéos publicos com uma nova mentalidade em relagdo ao significado
dainféncia, da Educagdo Infantil e, sobretudo, do educador da crianca
pequena. (LANTER, 1999, p.154).

Com a publicagdo da Constituicdo, a Educagdo Infantil deixa de ser destinada
apenas aos pobres, filhos das mées que trabalhavam, e assume um carédter educativo. N&o
basta mais ao profissional apenas “gostar de criangas” e cuidar como uma “mag”,
surgindo a “[...] demanda de escolarizagdo e formacdo na &rea, rompendo com o
esteredtipo do profissional leigo e desinformado” (LANTER, 1999, p. 154).

As discussodes sobre a formagdo de professores para a Educacéo Infantil ganham
consisténcia tedrica a partir da década de 1990. Nesses termos, a expansdo da literatura
sobre o tema se articulaao aumento da producdo internacional relacionada a educagdo da

crianca de até cinco anos.
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Em 1994 o MEC organizou, em Belo Horizonte, o Encontro Técnico sobre a
Politica de Formag@o do Profissional de Educacdo Infantil, no Instituto de Recursos
Humanos Jo&o Pinheiro (IRHJP). Participaram do encontro especialistas, profissionais do
sistema de ensino, universidades, agéncias de formacado, organizacfes que atuam na area
e representantes dos consel hos de educacéo de ambito federal e estadual. Foram debatidos
temas como: o curriculo da Educacdo Infantil, os cursos de formagdo profissiona e as
diferentes possibilidades dessa formagao, a estruturagcdo da carreira, a remuneracéo e as
condicdes de trabalho em creches e pré-escolas — uma das publicacdes encontradas no
sitedo MEC, referente ao evento, € o documento intitulado Por uma politica de formacéao
do profissional de Educacao Infantil. Segundo Lanter (1999), esse encontro trouxe a
oportunidade de discussdo e decisdes sobre aspectos fundamentais presentes na
problematica da Educacdo Infantil no pais e as diretrizes a serem seguidas, no ambito das

politicas publicas, no tocante a formagao do profissional de Educacdo Infantil.
Entre as diretrizes explicitadas no referido documento, publicado em 1994, temos:

(1) A Educacéo Infantil €aprimeiraetapada Educagdo Basica: destina-
se as criangas de 0 a 6 anos e é oferecida em creches e pré-escolas, €,
(2) em razéo das particularidades dessa etapa de desenvolvimento, a
Educacdo Infantil deve cumprir duas funcBes complementares
indissocidveis. cuidar e educar, complementando os cuidados e a
educacdo redizados na familia. Assim, o adulto que atua, sga na
creche, sgja na pré-escola, deve ser reconhecido como profissiona e a
ele devem ser garantidas condi¢cBes de trabaho, plano de carreira,
sal&rio e formagdo continuada condizentes com o papel que exerce.
(MEC/SEF/DPE/Coedi 19943, p.15).

Sobre aformacéo do profissional que atuara na Educacéo Infantil, sdo verificadas as
seguintes orientagoes:

(1) Formas regulares de formagdo e especidizagcdo, bem como
mecanismos de atualizacdo dos profissionais da Educacdo Infantil
dever&o ser assegurados, (2) aformagdo inicia em Nivel Médio e
Superior, dos profissionais da Educac&o Infantil devera contemplar
em seu curriculo conteldos especificos relativos a essa etapa
educacional, (3) a formagao do profissional da Educacdo Infantil,
bem como a de seus formadores, deve ser orientada pelas diretrizes
expressas nesse documento, (4) condicdes deverdo ser criadas para
gue os profissionais de Educacdo Infantil que ndo possuam a
qualificagdo minima, de nivel médio, obtenham-na no prazo de 8
(oito) anos. (MEC/SEF, Coedi, 1994b, p.19).
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Nesse encontro, realizado em 1994, discutiram-se propostas de reformulacdes na
formagéo de professores de Educagéo Infantil, e o discurso de se aliar cuidado e educacgéo
foi lancado: “Integrar cuidado e educagdo se tornou um slogan da Educacdo Infantil e
teve alcance significativo na érea, inclusive nos espacos de atendimento a crianca até seis

anos, mas, infelizmente, apenas enquanto discurso” (AZEVEDO, 2013, p.100).

Com a promulgagdo da LDB n. 9.394/1996, ocorrem mais mudangas no cenario
educacional. Desse modo, a formagéo de professores para atuar na Educacdo Bésica se
torna um tema bastante debatido. Tal acdo seria feita em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena em universidades e Institutos Superiores de Educacdo
(ISE), admitida a formagdo minima para o exercicio do magistério na Educagéo Infantil
e as quatro séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal (art.62).

Sobre o perfil dos profissionais, 0 art.67 complementa: ““[...] os sistemas de ensino
promoverdo a vaorizagdo dos profissonais de educagdo assegurando: (...) IV —
progresséo funcional baseada natitulacéo ou habilitacdo e naavaliagdo do desempenho”.
Assim, se aformacéo minimado professor € correspondente a oferecidaem Nivel Médio,

para a progressao funcional contam atitulacdo e a avaliagdo do desempenho.

ParaKishimoto (1999), comaLDB n. 9.394/1996, aEducacéo Infantil foi inserida
na Educacdo Basica; portanto, seus profissionais precisam do mesmo tratamento dos
demais profissionais que nela atuam. Assim, devemos romper com concepcoes
preconceituosas de que os profissionais que trabalham com criancas pequenas nao
necessitam de preparo acurado equivalente ao de seus pares de outros nivels escolares, o
gue demonstra o0 desconhecimento da natureza humana e da sua complexidade,

especialmente do potencia de desenvolvimento da faixa etaria de até seis anos.

Ainda em relagdo a LDB n. 9.394/1996, ocorrem varias discussdes sobre a
formacéo dos profissionais, pois 0 mesmo artigo que define a exigéncia de formagéo em
nivel superior para os professores de Educagéo Infantil também admite o nivel médio
como formac&o minima na modalidade Normal (Magistério). Para Campos (2009), a
ausénciade um planejamento estratégico paraaformagdo do grande contingente de leigos

e a expansdo da oferta via diferentes modos de formag&o, sem o acompanhamento da
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qualidade desses cursos, podem resultar em formacdes aligeiradas. Além disso, segundo

amesma autora, outras preocupagdes surgem, como:

A formacdo no &mbito do ensino béasico, que historicamente foi
organizada para o Ensino Fundamental e Médio, conseguira formar
considerando as categorias espaco, tempo, organizacdo e préticas a
partir de um conteido proprio da educacéo dos pequenos e ndo como
uma prévia do Ensno Fundamental? Ou ainda essa formagdo
conseguira ser organizada a partir das caracteriticas que singularizam
a educacdo das criancas pequenas e ndo uma adaptacdo dos modos,
formas, destinados para a escolarizagdo efetiva? Serd possivel uma
formag@o dentro da ldgica do Ensino Fundamental garantir uma
formacdo que considere a especificidade da Educagdo Infantil e ser
organizada a partir da articulacéo do cuidar/educar? (CAMPOS, 20009,
p.85-86).

Em 1999, o MEC publicao Referencial Pedagdgico-Curricular para a Formacao
de Professores da Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Entre os
temas abordados nesse documento ha uma andlise sobre a situagdo atual da formagéo de
professores, além de delineamentos de uma propostade referencial pedagdgico-curricular
para a formacdo inicial de docentes. Esses referenciais tém a premissa de que 0s
professores devam atender as necessidades ligadas ao cuidado e a educacdo dacriancade
forma integrada, e referem-se basicamente a formacdo de professores de Educacdo
Infantil e dos primeiros quatro anos do Ensino Fundamental. Tal documento é fruto da
discussdo de muitos professores da Educacdo — equipe de eaboracdo, técnicos de
diferentes insténcias do MEC, leitores criticos consultores, pareceristas e educadores de
todos os estados do pais presentes nos seminarios regionais de discussado do documento,
ocorridos no primeiro semestre de 1998 (AZEVEDO, 2013).

Nesse mesmo periodo houve o Proformagdo, que consistia em um programa
emergencial naciona para formar em nivel médio os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental sem nenhumaformago. Apesar dessas iniciativas, ainda era grande
0 numero de leigos atuando na Educacdo Infantil e, com as exigéncias da LDB n.
9.394/1996, no que tange a formagéo, o governo federal organiza uma politica nacional
de formagao para os profissionais que atuavam na Educacéo Infantil. Entdo, em 2005 foi
lancado o Prolnfantil, programa para capacitacdo, em nivel médio de professores de
creches e pré-escolas publicas e privadas sem fins lucrativos. A partir dessa iniciativa,

duas questdes emergiram naarea: 1) aurgénciade formagdo naareade Educacéo Infantil;

67



2) a permanéncia da ideia de formacéo de professores de Educacdo Infantil a partir de
uma adaptacdo da formagdo para os professores de Ensino Fundamenta (CAMPOS,
2009).

Convém sdlientar que esse programa de formagdo possuia uma légica que
pressupde aformagao em servico como uma responsabilidade particular do docente, além
de uma intensificagdo de sua carga horéaria de trabalho, uma vez que ndo havia
tempo/espago previstos no seu horério de trabalho paraaformagdo. Além disso, Campos
(2009) diz que:

... a qualidade dos cursos pode ser questionada, sgja pela auséncia de
condicbes objetivas para o estudo e cumprimento das tarefas
académicas, sgja pela l6gica que os orienta, voltada mais aos aspectos
pragméticos da atuagdo do que ao dominio de uma base tedrico-

metodol 6gica necesséria a uma atuagdo qualificada. (CAMPOS, 2009,
p.109).

Ao fina da década de 1990 foi publicado o Decreto n. 3.276, de 6 de dezembro
de 1999, que dispde sobre a formacdo em nivel superior de professores para atuar na
Educacéo Bésica. Em seu paragrafo 29, retira-se dos cursos de Pedagogia a exclusividade
de formar professores para criangas de até seis anos em nivel superior; logo, os ISEs
assumem a responsabilidade por tal formagdo. Sobre essa questdo, Assis (2009) assegura

que:

Esse decreto é no minimo equivocado, porgue fere a autonomia
universitéria, garantida pela Constituicdo Federal de 1988. Além disso,
0 parecer vai contra a LDB, que prevé a convivéncia de trés
modalidades de formagdo desses professores: o curso Normal de nivel
médio, os | SE e os de Pedagogia com habilitagdo para esses dois niveis
de ensino. (ASSIS, 2009, p. 39).

Segundo Azevedo (2013), o curso de formagc&o do professor proposto pelos ISEs
pode ser identificado como um curso de cardter técnico-profissionalizante, em
decorréncia da reducéo da sua carga horaria — 3.200 podendo chegar até 1.600. Abre-se
a possibilidade de aproveitamento, em nivel superior, dos estudos realizados em nivel
anterior de escolaridade, desqualificando e banalizando o rigor necessério que deveria ser

exigido dos estudos superiores.
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Dessa forma, a criac8o desses institutos deveria contribuir para a ampliacdo dos
cursos de formagdo de professores em locais onde ndo houvesse universidades
(AZEVEDO, 2013).

Nesse contexto de debates e criticas de estudiosos da area educacional, o Decreto
n. 3.554, de 7 de agosto de 2000, substituiu o anterior afirmando que aformacdo em nivel
superior de professores para atuagdo multidisciplinar, destinada ao magistério da
Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deveria ocorrer

preferencialmente em cursos normais superiores.

Em 2006, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
Pedagogia, na Resolucdo CNE/CP n° 1 (BRASIL, 2006), destacando que o profissional
da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental deveria ter
preferencialmente aformacéo em cursos de Pedagogia.

No que tange as politicas atuais para a Educacdo Infantil, Kramer (2011) discorre
que vivemos um impasse: depois de avancar no inicio dos anos 1990, chegando a
elaborar, sob a lideranca da Coordenacéo de Educacéo Infantil do MEC, uma série de
documentos no sentido de delinear uma politica de formac&o, temos hoje parametros de
formacéo, referencial de curriculo, propostas localizadas e esporéddicas. Mas a autora

questiona:

Temos uma politica de Educacéo Infantil que assegure a expanséo da
cobertura, fortal ecimento da nova concepcao deinfancia e promogdo da
mel horia da qualidade, como postulavam os documentos oficiais que o
MEC elaborou em meados da década de 19907 Até agora, em nivel
nacional, temos mais que diretrizes e “referencial”? Em nivel local, é
preciso que as propostas de formagdo redundem em avanco da
escolaridade e carreira, 0 que acontece em poucos municipios. A agdo
do MEC tem sido, infelizmente ténue (para ndo dizer omissa) em
relacdo a essa questdo, seja pela pequenissima destinagdo de recursos
para a formag&o feita pel os municipios, seja porque aliberagdo desses
recursos ndo tem implicado mudancas de carreira e salério. Existe uma
politica nacional de formacdo dos profissionais da Educacéo Infantil?
Ou h§, mais uma vez, apenas a compra e venda de pacotes, inclusive
com aintermediacdo do MEC? (KRAMER, 2011, p. 130).

A partir desse breve historico sobre aformacéo de profissionais para a Educacéo
Infantil, concordamos com Silva (2011) ao afirmar que, ao olharmos para ainfanciae o

processo de escolarizagdo, detectamos que a infancia deixou de ser concebida apenas
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como um espago de cuidados maternos familiares, constituindo-se atualmente como

objeto de deveres publicos do Estado, da sociedade como um todo.

Mesmo sendo um “dever” do Estado e da sociedade, percebemos umaausénciade
politicas destinadas ao profissional de Educacdo Infantil, o que contribui para o “[...]
descompromisso do poder publico com o atendimento da crianca de 0 a 6 anos no pais,
bem como despolitiza a agdo dos profissionais de Educagéo Infantil” (LANTER,1999,
p.137).

Sem duvida, torna-se fator essencial umaformacado de qualidade dos profissionais,
pois apenas com ela sera possivel formar nesses sujeitos competéncias e saberes
necessarios, capazes de contribuir significativamente com o desenvolvimento infantil.
Este é 0 nosso desafio: buscar cursos de formagéo que possibilitem ao futuro docente
“[...] condicBes para que ele possa usar do principio da reflexdo como instrumento de

rejeicdo a passividade diante das agBes impostas” (LEITE, 2011, p. 195).

A seguir, apresentamos estudos que discutem aformacao de professores para atuar

com Ciéncias nos anos iniciais de escolarizag&o.

2.6 A formacao de professores para atuar com Ciéncias na Educacao I nfantil

Segundo as Diretrizes Curriculares para Formacao de Professores, publicadas em
18 de fevereiro de 2002, o pedagogo possui a docéncia como base de sua identidade
profissional. Ele € um profissiona habilitado para atuar no ensino, na producdo e difuséo
do conhecimento em diversas &reas da educacdo, além da organizacdo e gestdo de

instituigdes educativas.

Geralmente, os curriculos desses cursos contemplam a area de conbhecimento
Ciéncias em uma disciplina de Metodol ogia ministrada em um semestre ou em um ano

letivo. Sobre essa questdo, Rocha (2013) assegura que:

No caso da formacdo inicial de professores dos anos iniciais para o
trabalho com Ciéncias, quando presentes nos cursos de Pedagogia, ela
se encontra sob a forma de disciplina regular ligada ao campo das
Didéticas ou Metodologias de Ensino das &eas de conhecimento
especifico (Ciéncias Naturais, Portugués, Matemdtica, Historia e
Geografia). Em algumas instituicdes, dois desses campos podem ser
reunidos em uma disciplina semestral, por exemplo, Didatica para o
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Trabalho com Ciéncias e Matemética, ou Didatica para o Ensino de
Histéria e Geografia. Em outras institui¢coes, opta-se por somente uma
disciplina especifica, por exemplo, Metodologia de Ensino
Fundamental, em que contelidos disciplinares das varias disciplinas do
curriculo escolar sdo discutidos conjuntamente. (ROCHA, 2013, p.58).

Acreditamos que a formagdo de professores que atuam na Educacdo Infantil, no
gue serefere as préticas pedagogicas em Ciéncias, também deve ser enfatizada, visto que
S80 poucos os estudos que discutem a formacdo de tais profissionais para trabalhar com

areferida area do conhecimento.

Segundo Rocha (2013), na atual sociedade o professor é fundamental para a
concretizacdo dos processos de aprendizagem pelos discentes, mas essa funcdo é
desafiada a “dar conta” do novo modelo de escola, de auno, frente as lacunas de suas
formacOes inicia e continuada. Novas concepcdes de educacdo tém sido construidas e
reconstruidas, e cada vez torna-se mais necessaria uma formacéo de profissionais que

atendam a esses objetivos.

Amara (2005) diz que na formagdo inicial encontramos vérios limites, como a
representacéo de Ciéncia como algo linear, estanque, acessivel apenas aos cientistas de
laboratorios, e o fato de o conhecimento cientifico ser visto como superior aos demais
tipos de conhecimentos. Segundo Rocha (2013), podemos perceber também um
desinteresse dos futuros docentes em aprender mais sobre como desenvolver um trabalho
significativo com as criangas na escola. Acerca da relacdo dos futuros docentes com os
conhecimentos especificos para o trabalho com Ciéncias, concordamos com Di Martino
(1990) ao sdlientar que:

Isto ndo significa, contudo, que o professor possa desconhecer os
contetidos de Ciéncias. E preciso que ele os domine. Mas ndo precisa
ser um cientista. Tendo boa formacdo, sendo bastante interessado,
criativo, conhecendo o desenvolvimento intelectual de seus aunos,
sabendo quais sdo 0s conhecimentos que el es ja possuem, conhecendo
a redidade na qua vivem e partindo dela, o professor podera
desincumbir-se de suatarefa de forma eficaz. (DI MARTINO, 1990, p.
47).

Di Martino (1990) afirma que a maior preocupagéo dos futuros profissionais
formados em Pedagogi a encontra-se na afabetizacdo e no ensino de matematica, areas de

conhecimento valorizadas socialmente. Assim, a precariedade da formacdo de
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professores “[...] para o trabalho com Ciéncias pode contribuir para o desinteresse da
formagédo continuada em Ciéncias e, consequentemente, para a falta de confianca desses
profissionais em ensinar Ciéncias na escola” (ROCHA, 2013, p.58).

Lorenzetti (2005) discorre que a formacéo precéria dos professores também se
constitui como um importante empecilho para melhorias nas préaticas pedagdgicas com
Ciéncias. Entre as possibilidades para revertermos esse quadro, 0 autor destaca a
necessidade de repensarmos o curriculo dos cursos de formagdo ofertados, além de
buscarmos uma formacao continuada solida, que contemple o ambito sdcio-historico e 0
contexto especifico que permeiam os espacos escol ares. Desse modo, apenas, o professor
refletird sobre seu fazer cotidiano e tera conhecimento tedrico para contribuir com a &rea
de Ciéncias.

De fato, € necessaria uma formacéo permanente dos profissionais que atuam com
criancas pequenas e contemple as Ciéncias a partir de suas multiplas vertentes, no que
concerne a sua funcédo na sociedade, ao trabalho dos cientistas, aos seus contetdos, as
formas de producdo do conhecimento cientifico, as relagbes com a sociedade, aos
aspectos éticos da producdo e a utilizacdo desse conhecimento, entre outras questdes que
extrapolem os muros escolares; afinal, asinformacdes sobre as Ciéncias permeiam nossas

vidas e nossas rel agoes.

Acreditamos que uma disciplina, que pode ser semestral ou anual, € insuficiente
para visumbrarmos possibilidades desse ensino na fase inicia de escolarizacdo das
criancas. E imprescindivel um olhar direcionado a formago dos profissionais que atuam
na Educacéo Infantil, e concordamos com Bizzo (2002) ao destacar que ndo seriaexagero
afirmar que a formag&o de docentes no Brasil ndo se encontra entre as prioridades do
sistema universitério, especialmente quando nos referimos a esfera publica Os
professores polivalentes que atuam na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental possuem poucas oportunidades de se “[...] aprofundar no conhecimento
cientifico e na metodologia de ensino especifica da area, tanto quando sua formagéo

ocorre em cursos de Magistério como em cursos de Pedagogia” (B1ZZ0O, 2002, p. 65).

Seria relevante analisarmos a quantidade de disciplinas destinadas a discutir a
Educagéo Infantil naformacado de professores. Infelizmente, também encontramos poucas

pesqui sas que abordam a quantidade de disciplinas e cargas horérias especificas para
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formac&o nos cursos em geral. Como vimos neste capitulo, a Educacéo Infantil tem aos
poucos conquistado um espaco, e consideramos que a prética pedagdgica em Ciéncias
também deva ser contemplada nas disciplinas que discutem o trabalho com criangas

pequenas.

A partir dos estudos realizados, notamos que historicamente 0s sujeitos que atuam
na Educagdo Infantil conquistaram o espaco para formagdo em nivel superior. Porém, os
estudos apontam que essa exigéncia ndo garantiu ainda uma formagdo que garanta um
embasamento teori co/prético para esses profissionais poderem atuar nas diversas areas do

conhecimento, a exemplo das Ciéncias, especificamente.

Destarte, ao apontarmos nessa fase da pesquisa a precériaformacdo de professores
para atuar com Ciéncias, ndo desconhecemos as experiéncias positivas que muitos
profissionais tém vivenciado no Ensino Superior, natentativa de oferecer uma formacédo
adequada aos futuros docentes. Sabemos também que, para a melhoria desse ensino,
outros fatores como politicas educacionais, condic¢des de trabalho, materiais pedagdgicos

etc. devem ser conquistados.
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3TRAJETORIA TEORICO-METODOL OGICA DA PESQUISA

Visamos nesse momento explicitar a base metodoldgica que optamos para
subsidiar a presente pesquisa. Segundo Minayo (2003), a metodologia de pesquisa pode
ser compreendida como um caminho aser seguido e deve ocupar o lugar central nateoria,
pois se trata, em linhas gerais, de um conjunto de técnicas a serem adotadas para
estruturarmos uma realidade. Definir o caminho que seré percorrido para a construgdo
dessa realidade néo é algo facil, mas necessario para atingirmos os objetivos propostos
no trabal ho.

Organizamos este capitulo com os seguintes tOpicos: A natureza da pesquisa;
Nossa opcdo tedrico-metodologica pelas RepresentacBes Sociais; A construcdo dos
dados; Organizacdo e sistematizacdo dos dados; O contexto em que estéo inseridos os

sujeitos da pesquisa e Os sujeitos que participaram da pesguisa.

3.1 A natureza da pesquisa

O presente estudo inseriu-se no campo da pesquisaqualitativa. Para Gonzalez Rey
(2002), a origem das pesquisas qualitativas ocorreu por meio de um esforgo na busca de
diferentes formas de producdo de conhecimento em Psicologia, que permitissem uma
criacdo tedrica acerca da realidade plurideterminada, diferenciada, irregular e historica,

gue representa a diversidade humana.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa contempla as profundas relacbes dos
processos e fenbmenos de forma interativa e dindmica, sem poder ser reduzidas
meramente a operacionalizagdo de variaveis. Sobre o0 desenvolvimento da pesquisa
qualitativa, Denzin e Lincoln (2006) destacam que ela se constitui como uma atividade
situada que localiza o observador no mundo e consiste em um conjunto de préticas
materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo em uma série de representaces,
incluindo as notas de campo, entrevistas e fotografias, com vistas a compreender o
fendbmeno e os significados gque as pessoas conferem a ele. A abordagem da pesquisa
qualitativa deve ser o mundo da experiéncia vivida, dado que € nele que a crenca
individual, aacéo e a cultura se entrecruzam (DENZIN; LINCOLN, 2006).
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Apesar de esta pesquisa possuir a natureza qualitativa, optamos por apresentar
também, em a guns momentos do trabal ho, dados quantitativos, pois acreditamos que essa
combinagdo permite uma interpretagdo melhor dos dados construidos.

Sobre a relagcdo entre qualitativo e quantitativo, Minayo e Sanches (1993)
enfatizam que ela ndo deve ser pensada como oposicdo contraditéria, e Sim que as
relagOes socials possam ser analisadas em seus aspectos essencials e aprofundadas em
seus significados mais relevantes. Nessa linha, o estudo quantitativo pode gerar questdes

para serem aprofundadas qualitativamente e vice-versa.

Outra caracteristica que reforcou nossa opcdo pela abordagem qualitativa diz
respeito ao fato que todos os sujeitos sdo reconhecidos como pessoas que possuem
conhecimentos praticos e representagdes relativamente elaboradas, que constroem um

modo de pensar a vida e que orientam as suas agoes individuais (CHIZZOTTI, 2006).

Optamos por embasar metodol ogi camente nossa pesguisa com a TRS, que possuli
intrinsicamente, nas palavras Spink (2004), uma natureza qualitativa, ja que contempla

situagdes sociais naturais e complexas que garantem o acesso as condi¢cdes de sua
producgo.

3.2 Nossa opcéao tedrico-metodol gica pelas Repr esentaces Sociais...

O referencia tedrico metodologico utilizado neste trabalho foi o das RS, na

perspectiva moscoviciana.

O conceito de RS surgiu, inicialmente, com o termo “‘representacdes col etivas” na
Sociologia e na Antropologia. Ele se constituiu como elemento fundamental para a
elaboracéo de teorias dareligido, damagia e do pensamento mitico (MINAY O, 1995).

Na Sociologia, os estudos sobre representacdes coletivas tiveram como principal
fundador Emile Durkheim (1858-1917) que, influenciado pela compreensio da
Sociologia Positivistado final do século X1X e decisivamente oposto a qual quer tentativa
de explicagéo psicologica dos fatos, assegurou que elas ndo poderiam ser reduzidas a
representacoes individuais (MINAY O, 1995).

Para Durkheim, existiria uma separagdo entre as representacoes individuais como

campo da Psicol ogia e representagoes col etivas, como objeto da Sociologia:
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Nés, psicologos sociais, estamos em permanente necessidade de
combater atendénciade separar osfendmenos psiqui cos dos fendmenos
sociais, e erguer barreiras entre suas respectivas disciplinas. E uma
batalha em duas frentes, da qual vao depender o grau e a fecundidade
de nossa ciéncia. (MOSCOVICI, 1995, p.8).

Durkheim discutia, assim, arelacdo entre os individuos e a col etividade. Segundo
ele, s € possivel compreender a génese da sociedade se a considerarmos em sua

totalidade, e ndo apenas nas individualidades.

A Sociologia ndo considerava o individuo de maneira isolada, mas inserido em
um contexto col etivo; 1ogo, ele eravisto como um produto da sociedade. Para Durkheim,
0 objetivo da Sociologia € o fato social, definido como:

Toda maneira de fazer, fixado ou ndo, suscetivel de exercer sobre o
individuo uma coercéo exterior; ou ainda, toda maneira de fazer que é
geral na extensdo de uma sociedade dada e, a0 mesmo tempo, possui
uma existéncia propria, independente de suas manifestacOes
individuais. (DURKHEIM 1999, p.13).

Ainda para Durkheim, uma das caracteristicas das representacfes coletivas, como
fatos sociais, € que elas sdo exteriores em relacdo as consciéncias individuais. Dessa
maneira, 0 pensamento ndo é construido individual mente, e sim coletivamente, sendo que
tais representacbes podem exercer uma coercdo para que os individuos assumam
determinadas atitudes. Com isso, a sociedade é considerada por Durkheim um
“organismo”, “um corpo socia” que determina o trgjeto que deve ser percorrido pelos

aconteci mentos.

Em sua pesquisa sobre suicidio, Durkheim destaca que aquilo que chamava de
fatos sociais poderia ser interpretado, exclusivamente, em termos de outros fatos sociais.
O estudioso estava interessado em explicar variagbes, nos indices de suicidio, entre
pessoas que pertenciam a categorias sociais diferentes; por conseguinte, os indices de
suicidio como fatos sociais ndo poderiam ser explicados ou compreendidos no ato do
individuo em decidir colocar fim & sua vida. Sobre a relagdo de Durkheim com a
Psicologia, Farr (1995) eucida:

Dentre os mais importantes sociélogos, Durkheim foi o que mais
abertamente se mostrou hostil a Psicologia. A Psicologiaa qual ele se
opds, contudo, foi & Psicologia do individuo. A distingdo aguda de
Durkheim entre Sociologia (o estudo das representacdes coletivas) e
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Psicologia (0 estudo das representactes individuais) fez com que se
tornasse praticamente inevitével que, quando Moscovici propds que se
estudassem as Representagdes Sociais, esse novo campo fosse
classificado como uma forma sociologica, e ndo psicologica, de
Psicologia Socid. (FARR, 1995, p.36).

Sendo assim, Durkheim € considerado um dos principais responsaveis pela

coexisténcia desses dois enfoques sociol 6gicos e psicol 6gicos, dados a Psicologia Social.

As diferentes formas de linguagens, os mitos, as lendas, as concepcoes religiosas
e as crencas morais el aboradas pela sociedade sdo avaliadas, segundo Durkheim, como
efeitos sociais. Isso demonstra que os fatos sociais séo construidos pelo modo como a
sociedade se entende e 0 mundo que a cerca (MOSCOVICI, 2003).

Defato, amaneirade agir do homem esta condicionada a sociedade. Sobre essas
maneiras de agir, Durkheim salienta que ha trés caracteristicas: sdo exteriores, pois se
originam na sociedade, e ndo no individuo; sdo coercitivas, por serem impostas pela
sociedade ao individuo; e sdo objetivas, pois possuem uma existéncia independente do
individuo. Portanto, os fatos sociais sao exteriores, coercitivos e objetivos (DURKHEIM,
1999).

Outraideia importante de Durkheim é que os fatos sociais deveriam ser tratados
pel 0s soci 6l 0gos como coisas, ou sgja, 0 soci6logo deveriase afastar das pré-nogdes. Com
isso, sdo definidas previamente as coisas de que trata por meio de caracteres exteriores
gue lhes sdo comuns, considerando-as independentemente de suas manifestacOes
individuais (FONSECA, 2001).

Abric (2000) afirma que, para Durkheim, o individuo, ao nascer, j& encontra
prontas as crengas e as préticas da vida religiosa; se existem antes dele, é porque estdo
fora dele. O sistema de sinais que utiliza para expressar pensamentos, o sistema de
moedas que usa para pagar dividas e osinstrumentos de crédito que emprega nas rel agoes
comerciais funcionam independentemente do uso que faz deles. Estamos, assim, perante
maneiras de agir, de pensar e de sentir que apresentam a propriedade fundamental de

exigtir foradas consciéncias individuais e, portanto, independentemente delas.

Para Durkheim, as representacdes coletivas sdo como artificios explanatérios que

ndo permitem qualquer tipo de andlise posterior. Ha, por conseguinte, uma concepcao
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estatica das representagdes, o que gerou uma fragmentacédo dos fendmenos sociais dos
psiquicos (FONSECA, 2001).

De acordo com Guareschi (1995), Moscovici tinha consciéncia de que o0 modelo
de sociedade proposto por Durkheim era estético e tradicional, pensado para uma época
em gue a mudanca ocorria de forma lenta, diferentemente das sociedades modernas, que
sdo dindmicas e fluidas. Dessa maneira, 0 conceito “coletivo” era coerente com aquele
modelo de sociedade, que possuia dimensdes estruturadas e cristalizadas. Ja Moscovici
optou por manter a no¢ao de representacdo e substituir o conceito de “coletivo”, de
conotacdo positivista, por “social”. Dai a origem do conceito de “Representacdes
Sociais’, que ndo constitui, segundo estudos, apenas uma variante da sociologia

durkheimiana.

Nessa Optica, para Moscovici, 0 termo socia se gusta mais no contexto das
sociedades modernas, em gue as mudangas politicas, culturais, econdmicas ocorrem de
forma répida e constante. As RS, diferentemente das representacbes coletivas de
Durkheim, sdo compreendidas como estruturas dinamicas que operam em um conjunto
de relacbes e de comportamento. Moscovici define, assim, como fendmeno o que antes

era denominado por Durkheim como conceito.

Optamos por utilizar o conceito de RS definido por Moscovici (2003) como sendo
uma forma de conhecimento socialmente elaborado e partilhado que possui uma visdo
prética e concorre para a construcéo de uma realidade comum a um conjunto social. As
representactes, nessa linha moscoviciana, sdo estruturas dinamicas gue operam em um

conjunto de relagdes e de comportamento, podendo ser entendidas como:

Um sistema de valores, ideias e préticas, com uma dupla fungdo:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-
se em seu mundo material e social e controla-1o; e, em segundo lugar,
possibilitar que a comunicacdo sgja possivel entre os membros de uma
comunidade, fornecendo-Ihes um codigo paranomear e classificar, sem
ambiguidade, os vérios aspectos de seu mundo e da sua histéria
individual e socia. (MOSCOVICI, 2003, p.21).

Dessa forma, as representactes sdo importantes na vida cotidiana, uma vez que

nos orientam na forma de nomear e definir conjuntamente os distintos aspectos da
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realidade diéria, no modo de interpreta-los, tomar decisdes e nos posicionarmos diante

deles de forma defensiva

Construimos as representagdes, pois precisamos buscar informagdes sobre nosso
mundo; devemos nos adequar a ele, nos comportar, dominar fisica e intelectualmente,
para identificar e resolver os problemas que se apresentam. Entendemos que as RS dos
sujeitos que pesquisamos foram criadas por meio dos discursos de outros, das
experiéncias que vivem e do ambiente social ao qual pertencem.

Segundo Farr (1995), as RS séo construidas no momento em gue as pessoas se
encontram para falar, argumentar, discutir o cotidiano ou quando €elas estdo expostas as
instituicOes, aos meios de comunicacdo, aos mitos e a herancga historico-cultural de suas
sociedades. Nesse contexto, as RS estdo disseminadas no interior de nossa cultura e
possuem a capacidade de reconstruir constantemente nosso ambiente, como podemos
perceber na afirmagdo a seguir:

As Representacfes Sociais, tal como as opinides e as atitudes, séo “uma
preparacdo para a agdo”, mas, ao contrario destas, ndo 0 sdo apenas
porque orientam o comportamento do sujeito, mas principamente
porque reconstituem os elementos do ambiente no qual o

comportamento teralugar, integrando-o aumarede de relagbes as quais
estavinculado o seu objeto. (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.62-63).

Para Moscovici (2003), o ser humano € estudado quando abordamos as RS, no
momento em que questiona e busca respostas ou pensa, e ndo quando ele processa uma
informacdo ou se comporta. Desse modo, o0 objetivo desse estudo ndo se centra no
comportar-se, mas na compreensdo dos sujeitos sobre o trabalho com Ciéncias na

Educacéo Infantil.

Outros tedricos, como Jodelet (2001), Kaes (2001), Doise (2001), Grize (2001),
Guareschi (1995), Jovchelovitch (1995) e Farr (1995), que discutem a TRS na perspectiva
moscoviciana, também foram contemplados nesta pesquisa. Sobre a relacéo entre os

trabal hos construidos na perspectiva qualitativa e as RS, Moscovici (1995) argumenta:

...minha posi¢do pessoal é de que a Teoria das Representaces Sociais,
MEeSMO que iSO possa suscitar resisténcias ou discordancias entre nos,
permanecera criativa por tdo longo tempo, o quanto ela souber
aproveitar as oportunidades que cada método disponivel possa oferecer.
Se minha preferéncia se relaciona com os métodos de observacdo e de
andlise qualitativa, como ilustrados pelos trabalhos de Jodelet, Parker
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ou Palmonari, isso é problema de escolha pessoal, e ndo problema
epistemoldgico. Em suma, eu sou um metoddlogo politeista, e ndo
monoteista. (MOSCOVICI, 1995, p.14-15).

Cumpre afirmar que a TRS € uma vertente sociol 6gica de Psicologia Social, com

origem na Europa, a partir de um estudo* realizado por Moscovici.

Para Moscovici (2003), a Psicologia Social estuda como (e porque) as pessoas
partilham o conhecimento, como constituem a sua realidade comum e como transformam
ideias em préticas. Encontramos diversas Ciéncias que estudam o modo como as pessoas
tratam, distribuem e representam o conhecimento, mas a Psicologia Social visaidentificar

0S processos em gue o conhecimento € construido e reconstruido na sociedade.

Segundo Guimaraes (2005), as representacOes na perspectiva moscoviciana séo
elaboracdes psicoldgicas e sociais construidas pelos individuos que possuem duas
funcdes: tornar familiar o que é estranho e/ou ameacador e perceptivel o que é invisivel.
Assim, as representagdes podem ser compreendidas como um tipo de conhecimento
habitual mente denominado esponténeo ou pensamento natural.

Existe um consenso entre pesquisadores de que as RS, como produtos sociais, tém
de se referir as condicbes de sua producdo; afinal, esta € a caracteristica basica que as
difere das outras vertentes da cognicéo social (SPINK, 2004). Para apreender as RS de
um grupo, € importante identificar o grupo, qual o seu contetido simbdlico e em que

contexto especifico estdo inseridos.

Com base nesses estudos, o referencial tedrico-metodol 6gico das RS foi escolhido
nesta pesqguisa, dado que o objetivo ndo € privilegiar o sujeito individual, mas contemplar
os fendmenos produzidos pelas construgdes dos grupos da realidade social.

A diversidade de sujeitos, atitudes e fendbmenos foi privilegiada na presente
pesquisa, com o intuito de descobrir como os individuos e grupos podem construir um
mundo estavel, previsivel pautado em tal diversidade. Nesse sentido, os estudos em RS
abordam as andlises dos conhecimentos construidos cotidianamente no meio social.

4 O estudo realizado por Moscovici foi publicado em 1961 eintitula-se La Psychanalyse: Son image te son
public.
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3.3 A construcao dos dados

O projeto desta pesquisa foi avaliado pelo Comité de Etica da Universidade
Federal de Uberlandia, sendo devidamente aprovado®. Para iniciarmos o processo de
construcdo dos dados, solicitamos, no inicio do ano de 2014, a autorizacéo da Prefeitura

de Uberlandia para aredizagdo deste estudo nas escolas do municipio.

Apbs a aprovacdo da Secretaria de Educagdo, conversamos com as pessoas
responsaveis pelo Nucleo das Infancias® no CEMEPE. Pedimos permissio para que 0s
professores que participavam da formagdo continuada na instituicdo respondessem ao
nosso questionario (APENDICE 2). Em seguida, a coordenacso da Educacdo Infantil
aprovou e solicitou que o instrumento fosse aplicado no inicio dos cursos. Fomos, no més
de agosto de 2014, a sei's encontros de formagdo. O tema trabalhado nesses encontros era
“Contacdo de Historias”.

Devido aos atrasos dos sujeitos para participar dos cursos, apenas 25 responderam
a0 questionario. No intuito de enriquecer esses dados, optamos por visitar, em setembro
de 2014, aeatoriamente, 15 institui¢des de Educacdo Infantil, onde estabelecemos um
contato inicial com adirecéo ou coordenacdo das escolas para apresentarmos a pesqui sa;

em seguida, pedimos autorizacdo para deixar 0s questionarios.

Primeiramente, nosso intuito era trabalhar apenas com os professores de 1° e 2°
periodos, regentes da sala (Regentes 1). Mas, ap0s algumas conversas informais com as
diretoras, optamos também por contemplar os Regentes 2, que trabalham com as criancas
nos horarios de modulos dos professores regentes. No municipio de Uberlandia, os
docentes da Educacéo Basicatém direito aum diade médulo, que pode ser realizado em
casa ou em espagos de formacdo. Nesse periodo, os professores podem plangjar suas
aulas, organizar materiais, participar de cursos de formagéo, dentre outras atividades.
Além disso, os professores regentes dispdem de quatro horarios de modulo que devem
ser cumpridos na escola, com a supervisdo pedagogica. Os Regentes 2 possuem um

5 Parecer de Aprovacao no Comité de Etican. 862.817. Nuimero de protocolo: 32520214.1.0000.5152.

6 O “Nucleo das Infincias” é um grupo constituido por profissionais que atuam no planejamento e na

organizagdo da formagéo continuada dos professores da Educacéo Infantil do municipio de Uberlandia.
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contato semanal com as criangas e se incumbem de plangar atividades para as turmas;

por isso ainclusdo de tais profissionais entre NOSsos Suj eitos.

Nossa opcao pelos professores que atuam na “pré-escola’, ou sgja, no 1° e 2°
periodos, ocorreu por acreditarmos que nessa etapa € maior a preocupacdo dos
profissionais em trabahar com as diversas areas de conhecimento: Portugués,

Matemaética, Ciéncias, entre outras.

Utilizamos para a construcdo dos dados o questionario e a entrevista. Abric
(1994) considera 0 questiondrio um importante instrumento para levantar as
representacfes, mas, segundo ele, a entrevista em profundidade constitui, ainda nos
dias de hoje, um método indispensavel atodo estudo sobre as RS. Spink (2004) também
destaca que ao utilizarmos o questionério como instrumento de pesquisa, € interessante
ainclusdo de entrevistas que aprofundem nas teméticas consideradas para a formacéo

ou transformacéo das representacoes.

Elaboramos um question&io simples, com poucas questfes, no intuito de
identificar como os professores tém realizado o trabalho na Educagdo Infantil e se
contempla a prética pedagogica em Ciéncias. Por meio desse instrumento, conseguimos
elencar quais as RS dos professores sobre 0 que precisa ser abordado na préatica
pedagdgica em Ciéncias na Educacdo Infantil. Além disso, contatamos professores que
se dispusessem a participar da entrevista; dessa forma, colocamos no questionério uma
questdo sobre a disponibilidade para o aprofundamento de algumas questdes relativas ao
trabal ho realizado na Educacdo Infantil.

Nas 15 escolas visitadas, deixamos em setembro de 2014 um total de 113
questionarios. Um més depois, retornamos as instituicdes e obtivemos 58 questionéarios

preenchidos, com um total de 83 questionéarios para andlise.

No questionério colocamos perguntas sobre o perfil dos sujeitos. idade, tempo de
atuacdo na educacdo, tempo de atuacdo na Educacdo Infantil e formacdo. Além disso,
havia questdes sobre o0 que esses profissionais trabalham com as criancas e as
metodologias utilizadas, e perguntas especificas sobre as préticas pedagogicas com
Ciéncias.

No final do questionario, convidamos os professores que atuam com criangas do

1° e 2° periodos para 0 segundo momento da pesquisa, que consistia em uma entrevista
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semiestruturada (APENDICE 4). Evidenciamos as diregdes e coordenagdes das escolas
que, caso 0 docente aceitasse nosso convite, ligariamos para agendar o melhor local e
horério para a realizac8o da entrevista, podendo ser também no horario de médulo na
escola. Dos 83 sujeitos que responderam ao questionario, 20 se dispuseram a participar
daentrevista. Mantivemos 0 anonimato dos sujeitos e optamos por nomeéa-los por Sujeito
1, Sujeito 2, e assim por diante. Os sujeitos que participaram da entrevista foram: Sujeito
3, Syjeito 7, Sujeito 15, Sujeito 27, Sujeito 28, Sujeito 30, Sujeito 32, Sujeito 37, Sujeito
39, Sujeito 42, Sujeito 43, Sujeito 44, Sujeito 45, Sujeito 46, Sujeito 49, Sujeito 53,
Sujeito 58, Sujeito 59, Sujeito 62 e Sujeito 63.

Iniciamos, entdo, em outubro de 2014, as entrevistas. Todos os professores
escolheram realizar as entrevistas nas escolas, em seus horérios de médul 0. Optamos por
efetuar as entrevistas|ogo apds a aplicacdo dos questiondrios, pois, em conversainformal,
alguns docentes que responderam ao questionario demonstraram interesse em faar e
mostrar suas pratica pedagogica em Ciéncias que desenvolviam nesse periodo, nas
escolas. Valeressaltar que o roteiro daentrevistafoi estruturado apartir dos dados obtidos
nos questionarios, principa mente no que se refere aos temas de Ciéncias apontados pel os
sujeitos.

Paralelamente a esse processo, realizamos uma entrevista para compreendermos
um pouco mais sobre a pratica pedagoégica na Educacdo Infantil em Uberlandia
(APENDICE 6), com a coordenadora da Educacdo Infantil da cidade. A profissional
explicou sobre os documentos gque orientam o trabalho das profissionais que atuam nas
escolas, os critérios para a organizacdo dos espacos nas escolas, a infraestrutura das
instituicOes, o nUmero de escolas e vagas, entre outros aspectos.

3.4 A organizagao e sistematizagio dos dados

Apbs a congtituicdo dos dados, a partir da aplicagdo dos questionérios e da
realizagdo das entrevistas, utilizamos a perspectiva da Andlise de Contetido para a
organizacdo e sistematizacéo dos dados. Encontramos inimeras definicdes para o
termo “Analise de Contelldo”, mas nos apoiamos no conceito elaborado por Bardin
(2011):

83



A Andlise de Conteldo € um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes visando obter por procedimentos sisteméticos e
objetivos de descricdo do conteldo das mensagens indicadoras, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2011, p.44).

Fundamentados nesse conceito, encontramos duas func¢des destinadas a Analise

de Contetido:

Uma fungdo heuristicac a Andlise de Contetdo enriquece a tentativa
exploratdria, aumenta a propensio para a descoberta. E a Andlise de
Contelido “paraver o que d&”.

Uma funcdo de “administracdo da prova’. Hipéteses sob a forma de
guestdes ou de afirmagdes provisorias, servindo de diretrizes, apelardo
para o método de andlise sistemética para serem verificadas no sentido
de uma confirmagdo ou de uma informaco. E a Andlise de Contetido
“para servir-de-prova’. (BARDIN, 2011, p.36-37).

As citagbes de Bardin (2011) nos possibilitam inferir que a Andise de Contetdo
possui como objeto as comunicagfes. Segundo aautora, estas podem ser orais ou escritas,
jagque ambas expressam as falas dos sujeitos e as funcdes da Andlise de Contelido podem
coexistir de maneira complementar.

No caso da nossa pesquisa, a Andlise de Contelido possui a funcéo heuristica, a
medida que buscamos a identificacdo de representacdes. A partir dessas funcdes, Bardin
(2011) orienta ser necessario evidenciar a finalidade da Andlise de Conteldo, que pode
ser implicita ou explicita. Para que pudéssemos identificar as representacbes dos
professores da Educacdo Infantil sobre o trabalho com Ciéncias, foi necessario um
“mergulho” intenso nos dados obtidos tanto nos questionarios quanto nas entrevistas.

Em se tratando da organizac&o dos dados, ha trés fases essenciais em trabalhos
que se dispdem a trabalhar com a Andlise de Contelido: pré-andise, exploracdo do
material etratamento dos resultados com ainferénciaeainterpretagdo. (BARDIN, 2011).
Na fase inicial € necessario escolher os estudos, referéncias e documentos que daréo
suporte ao trabalho, além de fazermos uma “leitura flutuante” desses elementos. Nesse
momento, segundo Bardin (2011), comegamos afazer um recorte dos textos sel ecionados,
para categorizacao das tematicas e codificacéo dos dados.



E imprescindivel explorar os materiais, assim, “[..] os dados brutos s30
transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma
descricdo exata do contelido” (BARDIN, 2011, p.133). Nessa fase, o pesquisador
consegue apreender no material pesgquisado as tematicas que, por sua vez, devem ser
organizadas e recortadas em nucleos comuns, a partir das frequéncias em que aparecem
no texto e dos significados afins com os objetivos da pesquisa.

Por fim, deve haver um tratamento exaustivo com os dados, no qual € possivel
construir a categorizacao, as inferéncias sobre o conteido, ou seja, consegue-se apreender
as mensagens presentes nas falas. Esse movimento de categorizacdo precisa ser
construido apartir dos objetivos do trabal ho, daliteratura e dos dados obtidos na pesquisa.

Para Bardin (2011), podemos na Andlise de Conteldo nos valer de inimeras
técnicas, sendo elas: andlise categorial, andlise de enunciacdo, da expressao, das relacoes,

andlise |éxica ou sintética, entre outras.

Nossa opgdo pelo procedimento de andlise se deve a um processo de andise
categoria, por compreendermos gque essa técnica € a que mais se adéqua aos objetivos
propostos na pesguisa. Conforme Bardin (2011, p.147), o processo de categorizacdo
constitui uma “[...] operacéo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os
critérios previamente definidos”. Nessa fase buscam-se os pontos comuns encontrados

nas falas para a construgdo das categorias.

No critério de categorizagdo, optamos pel as categorias tematicas. Segundo Franco
(2007), o tema € a mais Util unidade de registro em Andise de Conteldo, sendo
indispensavel em estudos sobre propaganda, opinifes, valor, representacfes sociais, entre
outros. Dessa forma, fizemos um movimento de andlise de cada questionario e de cada
entrevista para buscar a repeticdo das teméticas. Nesse momento da pesguisa é
importante, conforme Bardin (2011), ir além de uma leitura superficial dos dados; é
necessario questionar:

O que esta dizendo esta pessoa realmente? Como isso € dito? Que
poderiaelater dito de diferente? O que elando diz? Que diz sem dizer?
Como as pa avras, asfrases e as sequencias se encadeiam entre si? Qual

€ aldgicadiscursivado conjunto? Ser& que posso resumir ateméticade
base e aldgicainterna especificadaentrevista? (BARDIN, 2011, p.98).
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Organizamos entdo nossas categorias a partir de uma leitura aprofundada dos

dados obtidos na pesquisa.

A partir da leitura aprofundada das mensagens encontradas nos questionéarios,
construimos gréficos para visualizarmos os resultados obtidos. Essa andise nos
possibilitou identificar quais sdo as RS dos sujeitos sobre as teméticas de Ciéncias que

devem ser contempladas na Educacdo Infantil.

Em seguida, organizamos o roteiro da entrevista com os dados obtidos nos

guestionarios.

Segundo Bardin (2011), na Andise de Contelido as categorias ndo podem ser
definidas a priori; elas devem emergir das falas e das respostas obtidas no processo de
construcéo dos dados. Com vistas a construirmos as categorias de andlise desta pesquisa,
organizamos quadros com as falas dos sujeitos, obtidas por meio das entrevistas, que
contemplam o0s temas mais citados nos questionarios — meio ambiente, higiene,
dimentac&o e corpo (APENDICE 7). Vejamos um exempl o de como esses quadros foram

construidos em um primeiro momento:

QUADRO 1: ORGANIZACAO DOS DADOS CONSTRUIDOS NA PESQUISA

Suj. Depoimentos Itens Abordagem Representacéo
contemplados | metodoldgica indicada

Trabalho meio ambiente também, -Projeto
todo o projeto nés conseguimos Meio ambiente
puxar. Por exemplo, no projeto | -Reciclagem perpassa tudo o que
transito, nds conseguimos puxar a é trabalhado no

28 reciclagem, a importancia de| -Plantacéo de | cotidiano com as
separar os objetos para reciclagem, | -Agua: horta criancas. Importante
a égua, principalmente agora no | importancia (atividade 0 trabalho com
plantio, a importancia de | daeconomia prética) reciclagem e
trabalhar com  &gua, a economia da agua.
conscientizagcdo da agua, de néo
desperdicar. No6s até agora E possivel trabalhar
passamos a ndo usar a mangueira, com projetos,
Nn3o se usa Mais a mangueira, nos -Atividade atividades préticas e
usamos o regador justamente para expositiva expositivas.
falar do desperdicio, queaéguaesta
acabando. Eu fiz com eles chuvinha
com a mangueira e eu expliquel a
importancia da chuva, fale que
nés ndo cuidarmos a agua vai
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acabar; entdo, tudo nés tentamos
fazer com sentido, ai imagina ficar
sem é&gua, sem tomar banho, ta
fazendo isso para o cotidiano deles
mesmo, todos os dias nés tentamos
trabalhar isso com eles (Sujeito 28).

roda de conversa sobre o que estéo
vendo na televisdo, o que acham
sobre 0 que veem e como podemos
economizar aagua. Fizemos até um
cartaz sobre isso (Sujeito 49).

racionamento

-Trabalhar meio

-Roda de | ambiente étrabalhar

Trabalho muito com meio Conversa questdes referentes

49 | ambiente.  Agora com 0O ao racionamento da
racionamento da agua, fiz uma | Agua: agua.

-Devemos _ valorizar
questdes do cotidiano
das criancas e redlizar
didlogos sobre suas
percepcdes e opinides
sobre 0 tema
abordado.

Fonte: Questionarios e entrevistas realizadas na pesquisa.

Na sequéncia, com os dados organizados como no exemplo acima, e aboramos

outros quadros que est&o apresentados no APENDICE 8. Dessa vez, agrupamos as falas

similares que indicavam representacdes dos sujeitos, como no exemplo a seguir:

QUADRO 2: SISTEMATIZACAO DOS DADOS CONSTRUIDOS NA PESQUISA

TEMA: MEIO AMBIENTE

SUBTEMA: AGUA

Nés estamos 0 semestre inteiro, de agosto a dezembro,
trabalhando meio ambiente. Comecei trabalhando aégua, o ciclo
da &gua, com uma contacdo de histéria bem ludica. Contemplel
0 que é o ciclo daégua, depoisfalei daimportanciadaagua para
0S Seres vivos, para 0s animais, para os seres humanos e para as
plantas. Depois a questdo do desperdicio da &gua, como € que
devemos cuidar dessa &gua, como ele deve se comportar, por
exemplo, quando vai escovar os dentes, se pode deixar essa
torneira aberta, ndo tomar banho longo, ou sgja, como nés
podemos fazer para gjudar a preservar a dgua (Sujeito 03).

No6s falamos bastante da &gua, por causa do racionamento
(Sujeito 27).

REPRESENTACAO DE QUE
TRABALHAR MEIO
AMBIENTE E TRABALHAR
QUESTOES REFERENTESA
AGUA.

Fonte: Questionarios e entrevistas realizadas na pesquisa.
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Construimos outros quadros com o escopo de identificar as representacdes dos

sujeitos sobre as possibilidades e dificuldades de contemplar tais contelidos no cotidiano
escolar (APENDICE 9).

QUADRO 3: ORGANIZACAO DOS DADOS SOBRE POSSIBILIDADES DO TRABALHO COM

CIENCIAS

POSSIBILIDADES DO TRABALHO COM CONTEUDOS DE

CIENCIAS

Sujeito

Discur so

Representacdo

03

Todo conhecimento agrega e é crescimento, mas eu acho que
principal mente na Educacgo | nfantil € uma coisa que chama muito
aatencdo das criangas: trabalhar a questdo do meio ambiente, das
relacBes que ela tem com o0s outros colegas, trabalhar o mundo
deles esta mais na realidade, e conseguimos trazer na crianga a
guestdo daresponsabilidade também, do cuidado, de umafor ma
prazerosa (Sujeito 03).

-Trabahar
ambiente
-Interagcdo
colegas

- Relacdo com o
cotidiano das criancas
-Criacéo de
responsabilidades de
forma prazerosa

meio

com 0Os

15

Eu acho que a ciéncia tem muito a ver com a vida, é muito
importante, tem muito a ver com a vida desde quando falade s a
chegar a estudar o ambiente, o solo, a agua, sabe os animais; eu
acho que isso tudo é muito importante para a vida. O estudo da
Ciénciaeu nem havia parado para pensar nisso, porque fica dentro
do eixo Natureza e Sociedade, mas € muito importante. Os pontos
positivos s8o0 muito bons e eu acho que 0os meninos gostam
(Sujeito 15).

-Importante paraavida
das criangas.
-Abordagem de temas
como ambiente, agua,
animais.

-Atividade prazerosa

Fonte: Questionérios e entrevistas realizadas na pesquisa.

QUADRO 4: ORGANIZACAO DOS DADOS SOBRE DIFICULDADESNO TRABALHO COM

CIENCIAS
Sujeito Discur so Representacdo

Eu acho que tinhamos que ter mais suporte, material
para pesguisa, talvez suporte fisico também, mais | -Faltade recursos

43 incentivo, mais formacéo sobre o tema. Eu acho que | -Falta de formacéo
ajudavamais (Sujeito 43).
Acho dificil afalta de recur sos, pois haescolaso chega
papel, e 0 nimero de alunos por sala também é muito | -Falta de recursos

49 grande. Quase ndo temos espaco para nada. Tenho 25 | -Faltade espaco
alunos de quatro anos, e fazer qualquer coisa diferente
com eles € muito dificil (Sujeito 49).

Fonte: Questionarios e entrevistas realizadas na pesquisa.
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Da organizacdo dos dados emergiram as categorias. Segundo Campos (2004),
estas podem ser caracterizadas como grandes enunciados que abarcam um numero
varidvel detemas, segundo o grau de intimidade ou proximidade, e que possam, por meio
desuaanalise, exprimir significados e el aboragfes i mportantes que atendam aos objetivos
de estudo, criem novos conhecimentos e proporcionem uma visao diferenciada sobre os

temas propostos.

Como citado anteriormente, na Andlise de Contelido as categorias ndo podem ser
definidas antes da |eitura detalhada dos materiai s obtidos no estudo. Elas devem emergir
exclusivamente das respostas dos sujeitos da pesquisa, 0 que exigiu de nés um intenso ir
e vir ao material analisado e as teorias escolhidas para embasar a tese, dém de ndo

deixarmos de lado os objetivos aqui propostos.

Dessa forma, a partir dos dados obtidos e com o intuito de responder os
guestionamentos que permearam Nnossa pesquisa, as categorias gue emergiram foram: A
prética pedagogica na Educacdo Infantil; O que deve ser contemplado na prética
pedagdgica em Ciéncias ha Educacdo Infantil; A pratica pedagdgica em meio ambiente,
higiene e alimentacdo; Metodologias utilizadas na pratica pedagogica em Ciéncias;
Possibilidades de se trabalhar com Ciéncias na Educacdo Infantil; e Dificuldades de se

trabalhar com Ciéncias na Educaggo Infantil.

Como ja mencionado, nossa pesqui sa esta apoi ada em uma perspectiva qualitativa
que, como destaca Bardin (2011), coaduna com a Andise de Conteldo, pois a
caracteristica basica desse instrumento € a inferéncia, ou sga, as variaveis inferidas a
partir das variaveis de inferéncia ao nivel damensagem. Dessa forma, as modalidades de
inferéncia podem se basear ou ndo em indicadores quantitativos.

Além disso, a nossa opcdo tedrico-metodologica pelas RS, na perspectiva
moscoviciana e pela Andlise de Conteldo, ocorreu por acreditarmos que esses estudos
expressam uma coeréncia metodoldgica capaz de dar sustentacdo a presente pesquisa.
Segundo Natt e Carrieri (2014), ambas possuem em comum o estudo dos processos de
comunicagdo, se constituem como um modo de interpretacdo da realidade e refletem os

comportamentos e as préticas sociais dos sujeitos. Além disso:

Qualquer meio de comunicagdo pode contribuir para a formagdo de
representagdes. Da mesma forma, qualquer producédo de conteldo
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comunicativo pode ser objeto paraarealizagdo da Analise de Contelido.
(NATT; CARRIEI, 2014, p.85).

Assim, a TRS e a Andlise de Contelido sdo consideradas complementares, uma
vez que possibilitam aos pesquisadores a organizacdo dos procedimentos metodol 6gicos
para a construcdo dos dados das pesquisas. A seguir, apresentamos a histéria de como a
Educacéo Infantil da cidade de Uberlandia foi pensada e organizada, ou sgja,
contextualizamos o espaco onde atuam 0s sujeitos que participaram desse trabal ho.

3.5 O contexto em que estdo inseridos os sujeitos da pesquisa

Como ja destacamos em outro momento deste trabal ho, existe um consenso entre
pesquisadores de que as RS, como produtos sociais, tém de se referir as condicdes de sua
producdo; afinal, essa é a caracteristica bésica que as difere das outras vertentes da
cognicdo social (SPINK, 2004). Para apreender as RS de um grupo, € importante
identifica-lo, verificar qual o seu contelido simbdlico e em que contexto especifico esta
inserido. Nesse sentido, apresentamos a seguir 0 movimento histérico que contribui para

aconstrucao do universo social no qual estdo inseridos Nossos sujeitos da pesguisa.

Por meio de uma andlise realizada nas Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacdo Infantil de Uberlandia, publicadas em 2003, apreendemos agumas
informagdes sobre esse movimento historico que apresentaremos a seguir.

A década de 1980 marca o inicio do ensino publico destinado as criangas
pequenas. Até entdo, como discutimos no capitulo anterior sobre a constituicdo da
Educacdo Infantil no Brasil, havia também, em Uberlandia, apenas atendimentos de
cardter assistencialista. Ent&o, nesse periodo a Secretaria Municipal de Trabaho e A¢éo
Social, juntamente com a Secretaria Municipa de Educacédo, assume a responsabilidade
de oferecer um ensino publico as criangas pequenas.

Entre os profissionais que atuaram a época, estavam 0s estagi&rios da UFU e
professores voluntarios — as pessoas que possuiam a menor escolaridade atuavam nas
creches, jaque eranecessario apenas “cuidar” de criancas, e as com mais estudos atuavam
nas pré-escolas. As instituices contavam com espagos precarios em casas adaptadas,

salOes deigreas, associagdes de moradores e salas da UFU.
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No decorrer de 1980, ocorre também um avanco no que diz respeito a estrutura
escolar: rompe-se 0 convénio com a UFU, e a Secretaria Municipa de Educacéo assume
a responsabilidade pela organizacdo dos espacos das instituicfes. Além disso, a partir
desse momento, é necessario que os profissionais fizessem provas especificas para atuar.
Mas € somente na década de 1990 que ocorrem, formalmente, concursos publicos para a
selecdo de professores para as pré-escolas, séries iniciais do ensino fundamental (hoje
anos iniciais) e supervisores pedagogicos. A partir de tal periodo, as equipes escolares
passam a ser compostas por administradores, orientadores, supervisores, secretarios
administrativos, professores, merendeiros e auxiliares de servigos gerais.

Devido a demanda de vagas e a fata de espagos adequados, em 1990 foram
construidas as Escolas Municipais de Alfabetizacdo (EMAS), para criangas de sete anos
de idade, com salas equi padas, parques, refeitorios e dependéncias administrativas.

O primeiro espaco voltado a Educacdo Infantil em Uberlandiafoi construido em
1991, sendo chamado de “Mddulo de Educacdo Infantil”: atendia a uma média de 850
criancgas de até seis anos em periodo integral e 150 criangas de quatro a seis anos de
maneiraparcial. A partir de 1992, outras unidades de Educacéo Infantil foram criadas na
cidade, sendo uma dessas destinadas exclusivamente aos filhos de funcionérios. Hoje,
nao existe mais essa preferéncia, umavez que toda a comunidade tem direito a educacéo,
como assinala a Constituicdo de 1988; entéo, fica sob a responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacdo a definicdo de normas para a ocupacdo das vagas. Um dos
critérios divulgados pela prefeitura nas midias é o do zoneamento: as criangas que moram
mai s proximas das escol as possuem mais chances de conseguir vages.

Ainda segundo as diretrizes municipais, houve, nesse periodo, uma preocupacao
com a estruturacdo de um curriculo para os espagos de Educacdo Infantil. A partir de um
movimento de debates, discussbes com professores e pedagogos, um grupo de
profissionais fica responsavel pelaredacéo e sistematizacdo das diretrizes publicadas em
2003.

Em 1998, houve a inser¢do dos auxiliares de creches (hoje denominados
educadores infantis), que devem possuir como requisito apenas o Ensino Médio, sendo
nomeados por concursos publicos — eles atuam em carga horaria de seis horas didrias e

fazem parte do quadro administrativo das escolas, e ndo do quadro de magistério. Desde
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a década de 1980 até os dias atuais, 0 CEMEPE tem se responsabilizado pela formacéo
continuada dos profissionais que trabalham na educag&o do municipio.

Vae destacar que, apenas em 2002, as préticas redizadas nas instituicdes de
Educacéo Infantil passaram a ser orientadas pela Secretaria de Educacéo, o que até entéo
era de responsabilidade das Unidades de Desenvolvimento Social, devido ao forte carater
assistencialista da época. Além disso, em 2003, ainda havia pessoas que atuavam nesses
espagos sem nenhuma formagao; por esse motivo, naguele ano ocorreu a formagao da 12
Turma de Profissionais Especializados na Educacdo Infantil, em Nivel Médio. Esses
funcionérios cursaram 0 Programa Emergencial para Habilitacdo do Professor de
Educacdo Infantil, em exercicio na modalidade Normal, oferecido pela prefeitura com
outras parcerias, como a do governo federal.

AsDiretrizesMunicipais paraaEducacéo Infantil de Uberlandiaforam el aboradas
por meio de estudos sistematicos da Proposta Curricular de Porto Alegre e possuem
Contextos Educativos que sdo, segundo a proposta, areas de conhecimento nas quais este
€ concebido como uma relacdo que se estabelece entre o individuo e o objeto a ser
conhecido e aborda questdes cotidianas das criangas. Assim, 0s temas dos contextos
educativos sdo: |dentidade: género, etnia e religiosidade na trama das diferencas;
Protecéo, afeto e aconchego; Brincadeiras e jogos; Imaginacéo e fantasia; Sexualidade;
Saude, higiene e aimentag&o.

No que se refere a prética pedagogica em Ciéncias, encontramos, nas diretrizes,
uma mencao sobre as diversas linguagens que devem ser trabalhadas na Educacéo
Infantil, a saber: musica, pintura, expressdo pléstica, digital e cénica, teatro e Histériada
Arte, Ciéncias Naturais e Sociais e Pensamento Logico-Matemético. Consideramos
superficiais as discussoes tecidas no documento, principalmente no gque diz respeito a
salde, higiene, alimentacéo e repouso, tratadas, no documento, apenas como direitos das
criangas e principais recursos para a manutencgéo de uma vida saudavel.

De acordo com a coordenadora da Educacdo Infantil de Uberlandia, em entrevista
realizada, hoje ainda se utilizam nas escolas as Diretrizes de 2003, mas elas estdo sendo
reconstruidas da seguinte forma:

...agora elegemos comissies nas escolas, Nos encontramos com essas
comissdes periodicamente e, a partir das discussdes realizadas, cada
escola, ficou responsavel por reconstruir seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP). E a partir dos PPPs gque estdo sendo elaborados,
estamos caminhando para construir novas diretrizes para a Educagéo
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Infantil, ndo que vamos fazer uma nova colcha de retalhos, estamos
tentando entender as préticas, a fundamentacdo tedrica, e 0 que
percebemos? Que os profissionais leem de tudo, e agora, 0 que
gueremos é buscar uma fundamentacdo que ancore as préticas
realizadas nas ingtituicdes e, assim, comecar a fundamentacéo a partir
disso (Coordenadora da Educacdo Infantil).

Segundo a coordenadora, acomunidade escolar comegou, entéo, um trabalho com
a construcdo, ou melhor, reconstrucéo dos PPPs, para que, a partir da realidade trazida,
fosse possivel elaborar novas diretrizes municipais para a Educacdo Infantil. Ela ressalta
que ndo esta sendo um processo facil, pois ndo € simples desenvolver um trabaho
coletivo.

Ainda durante a entrevista, a coordenadora destacou que, em 2012, em outro
governo, houve um trabal ho de formagdo com todos os profissionais da Educacdo Infantil,
que estudaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil por um ano.
Assim, em 2013, quando 0 novo governo assumiu a prefeitura, iniciaram um movimento
de reestruturacéo das diretrizes municipais.

Deacordo com acoordenadoradaEducacéo Infantil, Uberlandiapossui 63 escolas
de Educacéo Infantil na Zona Urbana, sendo 41 que atendem criancas de até cinco anos,
e cinco que atendem um publico de até quatro anos. Na Zona Rural, temos 13 escolas,
dessas, em que quatro atendem criancas a partir de quatro anos e cinco instituicoes
frequentadas por criancas a partir de cinco anos. Das 40 escolas de Ensino Fundamental,
12 atendem, também, a Educacdo Infantil, mas ndo deixaram claro qual aidade atendida
nas instituicbes. Outra informacdo € que, das 63 escolas de Educacdo Infantil da zona
urbana, 10 possuem anexo em outros enderegos. Muitas vezes esse fato ocorre, conforme
a Secretaria de Educacéo, em virtude do grande nimero de alunos na lista de espera de
vagas. A coordenadora da Educacdo Infantil diz que esses espacos:

...devem ser compreendidos como provisorios. S&8o construidos com
finalidade de atender as necessidades emergenciais. Por isso, quando
sdo aprovadas pela superintendéncia, ela ndo aprova para sempre, mas
aprovatemporariamente, porque € SO um mecanismo paraaguel aregiao
gue possui muita demanda, dai absorvemos nesses espacos, até que
possamos criar espacos apropriados (Coordenadora da Educacio
Infantil).
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Sobre 0 nimero de professores da Educacéo Infantil, consoante a coordenadora,
temos 1.819 educadores e 1.462 professores. N& encontramos dados referentes a
quantidade de docentes que atuam, especificamente, com criangas de quatro e cinco anos.

Sobre o numero de alunos da Educacéo Infantil, havia, no periodo da coleta de
dados, 8.115 criancas matriculadas na faixa etéria de até trés anos e 10.337 com idade
entre quatro e cinco anos, além de uma demanda reprimida de 6.444 criangas, destas,
apenas 952 de quatro e cinco anos estdo na lista de espera. Segundo a coordenadora da
Educacéo Infantil, quantidade € menor devido a exigéncialegal, que prescreve que
temos de zerar até 2016 o nimero de criancas na idade pré-escolar fora da escola. Além
disso, no municipio, criancas até trés anos ficam o periodo integral na escola e, com
quatro e cinco anos, N0 Meio periodo; assim, consegue-se atender mais criangas na pré-
escola. Vale lembrar que fica sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo a
elaboracdo de critérios para as matricul as na Educacdo Infantil.

Em linhas gerais, as questdes rel atadas nesse topi co nos possi bilitam compreender
minimamente como tem sido realizada a prética pedagdgica na Educacdo Infantil no
municipio de Uberlandia. Para Moscovici (1990), para apreendermos quais as RS de um
grupo, precisamos também identificar que grupo € esse. Diante desse motivo,

apresentamos a seguir o perfil dos 83 professores que participaram da pesquisa.

3.6 Os sujeitos que participaram da pesquisa

Escolhemos realizar esta pesquisa iniciamente apenas com professores de 1° e 2°
periodos da Educacdo Infantil, regentes da sal g, intituladas como Regentes 1. Entretanto,
apos algumas conversas informais com a diregdo e a coordenagédo das escolas, optamos
também por contemplar os Regentes 2, que trabalham com as criancas nos dias e horérios

de médul os dos professores regentes.

A maior parte dos sujeitos da nossa pesquisa, com excegado de um, sdo do sexo

feminino. Por esse motivo, optamos por utilizar neste trabalho o termo “professoras”.

A feminizagdo da profissdo docente nos remete a relagdo entre a docéncia, a
vocacdo e 0 sacerdécio. O exercicio docente consistia em qualidades morais que 0s
sujeitos deveriam possuir. Segundo Tardif e Lessard (2008), foi apenas na passagem do

século XX para o século XX que a docéncia, ao se integrar ao Estado e com a criagéo
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dos espacos educativos, passa de uma atividade desenvolvida por leigos, sobretudo por
mulheres, para uma profissdo, com normas e regras bem estabelecidas. Mesmo assim,
percebemos nessa pesquisa que € forte a participacéo das mulheres na docéncia, em
especial na Educacdo Infantil, que, como ja apresentamos, possui uma histériano que diz
respeito ao “papel” da mulher de cuidar de criancas pequenas. Vale ressaltar que afaixa
etaria das professoras varia entre 22 e 64 anos. A média de atuacéo na educacéo é de 10

anos, e a de atuacéo na Educacéo Infantil, oito anos.

Como nos mostrao gréfico aseguir, das professoras que participaram da pesquisa,
85% atuam como Regentes 1 e apenas 15% trabalham como Regentes 2. Essa média
ocorre pelo fato de o nUmero de Regentes 1 ser maior que a quantidade de professoras

Regentes 2 nas escol as.

Figura 1: Proporcionalidade das participantes pela fungéo que exercem

FUNGAO DAS PROFESSORAS

—

= Regente1 = Regente 2
Fonte: Questiondrios aplicados as professoras.

Sobre as turmas que atuam, conforme mostrado no grafico a seguir que 50% das
professoras que responderam o questionario, trabalham com o 1° periodo, ou sgja, com
criangas na faixa etéria de quatro anos. Ja 35% atuam com o 2° periodo, que possui
criangas na faixa etéria de cinco anos e 15% atuam com 1° e 2° periodos, isso ocorre, ou

porque trabalham dois turnos, ou porque sdo Regentes 2, que atuam nas duas turmas.
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Figura 2: Distribuicdo das participantes pelas turmas que atuam.

TURMAS QUE ATUAM

|

\

= 12 e 22 periodos = 12 periodo = 22 periodo

Fonte: Questionarios aplicados as professoras.

Buscamos também saber quantas professoras atuam dois turnos. Deparamo-nos
com 0s seguintes dados:

Figura 3: Distribuicdo das participantes pela jornada de trabalho

JORNADA DE TRABALHO

= Um Turno = Dois Turnos

Fonte: Questionarios aplicados as professoras.

Percebemos que a maioria das professoras, 59%, trabalha em dois turnos diarios.
Sobre aintensificagdo do trabalho docente, Oliveira (2006) destaca que isso ocorre como
produto da ampliagcdo da jornada de trabalho e, consequentemente, das responsabilidades
gue os docentes tiveram com as reformas ocorridas desde a década de 1990 na América
Latina. Oliveira (2006) enfatiza, ainda, que tais reformas tém gerado mudancas
significativas para 0s docentes, umavez que repercutem ndo apenas no nivel daescola, e
sim como mudangas profundas na natureza do trabalho escolar. Segundo essa autora, 0s
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profissionais assumem muitas vezes mais de umajornada de trabalho por necessidade de
complementar a renda, devido aos baixos salarios de magistério em relacéo a outras
ocupagoes de formagdo semelhante.

Coadunamos com a afirmacdo de Apple (1987), visto que a intensificagdo do
trabalho docente repercute em vérios fatores, como no tempo de descanso desses

profissionais e naformagéo para atuar na érea.

Detectamos que todas as professoras que participaram da nossa pesguisa ja
possuem Ensino Superior. 1sso pode ter ocorrido especialmente pela obrigatoriedade
dessa formacdo, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n. 9.394/1996),
COMOo Nos mostra o grafico a seguir:

Figura 4: Distribuicao das participantes pelo ano de conclusio da graduacao

ANO DE CONCLUSAO DA GRADUACAO

o

= Anterior a 1996 = Posterior a 1996

Fonte: Questiondrios aplicados as professoras.

Identificamos que 88% das professoras cursaram o Ensino Superior apds 1996, o
gue pode ter ocorrido pela exigéncia da lei. Vejamos também o grafico sobre 0s cursos
realizados:
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Figura 5: Distribuicdo das participantes pelos cur sos de graduacéo realizados.

CURSOS DE GRADUACAO

o, [»)

= Pedagogia = Normal Superior = Letras Historia

Fonte: Questionarios aplicados as professoras.

Das professoras, 88% sdo formadas em Pedagogia e as demais possuem Normal
Superior, Letras ou Historia. O gréfico apresentado a seguir nos mostra que nem todas

elas possuem especializagéo.

Figura 6: Distribuicdo das participantes pelos cur sos de especializacao realizados.

CURSARAM ESPECIALIZAGAO

= Sim = Nao

Fonte: Questiondrios aplicados as professoras.

Os dados sobre o periodo em que a especializacdo foi realizada sdo apresentados
no grafico a seguir:
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Figura 7: Distribuicdo das participantes pelos periodos das especializagGes cur sadas.

ANO DA ESPECIALIZAGAO
3%

/=

= 2011 =2012 = 2013 - 2014

Fonte: Questionarios aplicados as professoras.

Mais da metade das professoras, um total de 55%, ainda estavam cursando a
especializacdo no periodo da coleta de dados da presente pesquisa, no ano de 2014. Ja
29% realizaram o curso no ano anterior (2013) e 16% nos anos de 2011 e 2012. Esses

dados nos mostram que € recente a pos-graduacado |ato sensu para as professoras.

No tocante & formagao das professoras pesquisadas, questionamos sobre o Ultimo
curso redlizado, no que se refere a formagdo continuada, e identificamos que 77%

participaram de cursos recentemente.

Figura 8: Distribuicdo das participantes pela participacéo na for magdo continuada

FORMAGCAO CONTINUADA

y

= Participaram = N3ao Participaram

Fonte: Questiondrios aplicados as professoras.
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Existe um nimero relativamente grande de professoras que tém participado de
algum tipo de formagdo na area educacional, uma vez que 100% possui graduacéo, 85%
especializagdo e 77% participam de formag&o continuada. Menos de 1% possui, aém da
especializagao, 0 mestrado em educagéo.

Outra questéo aborda as éreas de formacéo das professoras, no que diz respeito a

pos-graduacdo e formacao continuada, como podemos visualizar nos graficos seguintes:

Figura 9: Distribuicdo das participantes pelos cur sos de especializacéo realizados.

CURSOS DE ESPECIALIZACAO

= PSICOPEDAGOGIA = GESTAO
= EDUCAGAO ESPECIAL ALFABETIZAGAO
= PEDAGOGIA EMPRESARIAL = DIREITOS HUMANOS

Fonte: Questionarios aplicados as professoras.

Figura 10: Distribuicdo das participantes pelas areas de conhecimento da formacédo
continuada

AREA DE CONHECIMENTO DA FORMACAO CONTINUADA

\

= Contagdo de Histérias = Formar em Rede = Gestdo » Educagao Especial m PNAIC B OUTROS

—

Fonte: Questionarios aplicados as professoras.
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Apesar de acreditarmos que a Educacdo Infantil se fundamenta em outras éreas de
conhecimento, como Educagdo Especial, Direitos Humanos, Gestéo e Alfabetizacéo,
sentimos falta, tanto na especializagdo quanto na formac&o continuada, de cursos
especificos sobre a educacéo de criangas pequenas. O grafico nos mostra que 40% das
professoras optaram por readizar, na formagdo continuada, um curso de contacéo de
histérias. Consideramos que isso € pouco dentro das possibilidades e necessidades de
formacéo para os profissionais da area, dado que, como afirma Campos (2008), € nesse
nivel de ensino que se fazem presentes novos arranjos, combinacdes e segmentacdes que

dao novos contornos ao trabalho pedagdgico destinado as criangas pequenas.

Segundo Kramer (2005), um dos principais fatores que contribuem paraafaltade
formacéo especifica para atuar na Educacdo Infantil diz respeito a questdo de género,
devido a concepcdo histérica de que cuidar e educar criancas pegquenas sempre foi
responsabilidade das mulheres e que, para tanto, ndo é necessario nenhum tipo de
formagdo especifica. Ainda para Kramer (2005), isso acarreta inlmeras consequéncias,
como a desmobilizacdo das docentes quanto as reinvindicagdes por melhores salérios e
as condicbes de trabalho e formagdo. Tivemos a oportunidade de reafirmar, com os dados
desta pesquisa, que a maior parte dos sujeitos possuem dupla jornada de trabaho, o que
pode ser considerado um dos fatores que dificulta a falta de formagdo continuada, bem
como a auséncia de formacOes especificas para quem atua na area.
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4 ANALISES DASREPRESENTACOES DAS PROFESSORAS SOBRE O
DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIASNA
EDUCACAO INFANTIL

Neste momento apresentamos o tratamento, a inferéncia e a interpretacdo dos
resultados obtidos a partir do referencia tedrico metodoldgico da TRS e da Andise de
Contetdo. Sabemos que esse movimento de analise dos dados refere-se a interpretacéo
da realidade vivenciada no decorrer do trabalho. Nesse sentido, apresentamos 0 nosso
olhar sobre os dados e buscamos compreender os sentidos expressos nas faas das
professoras, com seus contelidos manifestos e/ou latentes, aém de suas significagdes
explicitas ou ocultas.

Utilizamos nesse movimento de andlise tanto os dados obtidos por meio do
guestionario quanto aquel es conseguidos a partir das entrevistas. As categorias elaboradas
para responder aos nossos questionamentos foram: A pratica pedagdgica na Educacdo
Infantil; O que deve ser contemplado na préatica pedagdgica em Ciéncias na Educagdo
Infantil; A prética pedagogica em meio ambiente, higiene e alimentacdo; Metodologias
utilizadas na prati ca pedagogica em Ciéncias, Possibilidades de se trabalhar com Ciéncias

na Educagdo Infantil; e Dificuldades de se trabalhar com Ciéncias na Educagéo Infantil.

A seguir apresentamos as representactes dos sujeitos sobre a pratica pedagogica

desenvolvida na Educacéo Infantil.

4.1 A prética pedagdgica ha Educacéo I nfantil

Segundo Guimaraes (2005), identificar as RS utilizadas pelos grupos para agir
e tomar decisdes permite conhecermos o que determina e condiciona suas opcdes por

determinadas praticas.

Nesse sentido, buscamos inicialmente identificar se nas representagdes das
professoras que trabalham na Educagcdo Infantil havia, de aguma forma, uma
preocupacdo em inserir questdes referentes a pratica pedagégica em Ciéncias. A

primeira pergunta que fizemos no questionério foi: O gue vocé contempla em sua
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prética pedagogica na Educacéo Infantil? Os dados obtidos nessa questéo foram:

Figura 11: Distribuicdo das participantes pela pr atica pedagégica na Educacéo | nfantil.

PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL

9%‘

=

= Conteudos escolares = Projetos Pedagogicos Higiene

Linguagens diversificadas = Datas Comemorativas

Fonte: Questionérios aplicados as professoras.

O gréfico nos mostra que as professoras responderam sobre a préatica pedagogica

gue desenvolve na Educacdo Infantil enfatizando tanto questdes de “o que trabalham”

como contelidos escol ares, higiene elinguagens. Em outros momentos, citaram questées

referentes ao “como trabalham”, a exemplo dos projetos pedagogicos.

Identificamos que mais da metade das professoras, 51%, representa que na

Educacdo Infantil devemos contemplar os conteidos escolares. Entre os mais citados

estdo Portugués e Matemética, sendo que diversas professoras esclarecem que as

atividades trabalhadas nesses contelidos se referem ao ensino de letras, alfabeto e

numerais, como podemos visualizar nos depoimentos abaixo:

-Ensino os contetdos de alfabetizacdo, |etramento, alfabetizacdo
matematica, ambiente alfabetizador, cores, formas geométricas,

nUmer 0s e numerais, géneros textuais etc. (Sujeito 69).

-Ensinamos todos os conteddos. Trabalhamos por temas.
Ensinamos Matematica (cores, formas, lateralidade etc.).
Portugués (letras do alfabeto, nome completo, acentos nos nomes

etc.). (Sujeito 8).

Sobre a preocupagdo das professoras em “ensinar” Portugués e Matemética, nos

deparamos com inUmeros estudos que abordam a discussdo sobre o processo de

escolarizacdo da Educacdo Infantil, e a representacdo de que ela deve ter como objetivo
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preparar as criangas para 0 Ensino Fundamental € muito comum. Um dos fatores que
podem ter contribuido para construir essa representacdo foi a implementagdo da Lei n.
11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que ampliou o Ensino Fundamenta para nove anos e
gerou implicacdes paraa Educacéo Infantil. A partir dessalei, ficou nitidaa preocupacdo
dos profissionais em “afabetizar” as criancas de quatro e cinco anos para que chegassem

“preparadas” no Ensino Fundamental.

Ao refletirmos sobre a congtituicdo da Educagdo Infantil, vemos que,
historicamente, esse nivel de ensino foi pensado a partir de diferentes tendéncias, a saber:
“[...] natural (desenvolvimento espontaneo); compensatoria, preparatoria e educar-cuidar-
brincar” (ASSIS, 2009, p.42). No movimento de pensar a Educagdo Infantil como uma
tendéncia natural, na qual a escola é vista como um “deposité&rio” onde as maes
trabal hadoras deixavam as criancas para serem cuidadas, nos deparamos com um modo

de pensar o trabalho com criancas pequenas como um tipo de educacéo informal.

Conforme Assis (2009), com o0 modo de pensar a educagcdo compensatéria, o pré-
escolar foi concebido como redentor do fracasso escolar das criangas “marginalizadas
culturalmente”. Atribui-se a Educacdo Infantil a funcdo de preparar a crianca para a
escolarizacdo futura, com o intuito evitar o fracasso escolar de determinado grupo social

gue se encontrava em situacdo de “caréncia cultura”.

Posteriormente temos a perspectiva preparatéria. Nela, a crianca deve ser
“preparada”’ para cursar o Ensino Fundamental e, assim, ha uma tentativa por parte dos

profissionais em tentar imitar as atividades e exigéncias dessa etapa.

Nas palavras de Assis (2009, p.43), aprincipal diferenca entre essas perspectivas
e que, “[...] diferentemente da visdo compensatoria, a perspectiva preparatoria dirige-se
para todas as classes sociais e hoje pode ser encontrada em institui¢oes tradicionais de

ensino que atendem, prioritariamente aos filhos da elite”.

Os dados obtidos nesse trabalho indicam uma representagdo em que 0 mais
importante é preparar a crianga para o Ensino Fundamental, como podemos perceber em
alguns depoimentos proferidos nas entrevistas.

Para mim, a escola para criancas de quatro e cinco anos € uma

preparacdo para as séries seguintes. Eu acho muito importante,
porque é ali que os meninos tém uma base maior de localizacao,
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de posicdo, sdo varios aspectos que favorecem para ter uma
nocdo boa para entrar nas primeras sé&ries do Ensino
Fundamental. (Sujeito 15).

Eu acho que, se uma turma preparar paraoutra, seria muito mais
facil, porque na Educagéo Infantil nés temos que fazer isso. Por
exemplo, na minha sala de quatro anos, hoje, ja estou preparando
eles para 0 ano que vem — a forma de escrever em cima da linha,
tudo do mesmo tamanho, do desenho. Busco ja preparar para o
ano que vem, para a professora pegar uma turma nivelada.
(Sujeito 46).

As atividades a seguir, fornecidas pel as professoras que participaram da pesquisa,

confirmam uma preocupacdo com o ensino de letras e numerais:

Figura 12: Atividadesrealizadas pelo Sujeito 28

ESCREVA AS VOGAIS DENTRO DAS BOLINHAS
o pata__/_/ PARA QUE O COELHO CHEGUE A CENOURA

VAMOS LEVAR O COELHO ATE A CENOURA
COLOCANDO NA TRILHA OS NUMERAIS?

Fonte: Atividades fornecidas pela professora a pesquisadora.

Apesar de a professora nos entregar essas atividades dizendo que, por meio delas,
trabal hou o temaanimais, percebemos que aénfase € dadaao ensino devogaise numerais,
corroborando a representacéo da professora de que na Educacdo Infantil € necesséario

trabalhar com Portugués e Matematica.
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Encontramos também outras falas que nos mostram representacbes que

privilegiam uma preocupacao no que tange aformacao das criangas para a etapa seguinte

a Educacdo Infantil, mas de forma mais critica e elaborada. Vejamos uma delas:

Acredito que a Educacéo Infantil € fundamental para a insercao
da crianca neste ambiente escolar. Essa fase € necessaria para
gue nos possamos trabalhar com as criancas em todos 0s seus
aspectos, do ludico, do desenvolvimento motor e para
apresentacdo dela para esse ambito escolar, sem ser de forma
brusca, somente de conteldo. Entédo eu acredito que é uma
transicdo mesmo, uma preparacdo para isso; claro que é
continua. (Sujeito 28).

Essa representacdo nos remete a Paniagua e Palacios (2007), que destacam que

devemos eliminar a concepgdo dicotémica em que a educagdo nos anos iniciais ndo serd

uma auténtica Educacéo Infantil se preparar para o0 Ensino Fundamental. Nas palavras

dos autores, esse deve ser um dos intuitos de tal nivel de ensino, desde que tenhamos

consciéncia de que essa preparacdo ndo significa meramente treinar futuras habilidades,

adiantar contetidos, seguir um ritmo escolar ou se subordinar as exigéncias da etapa

seguinte. Assim:

Naturamente, uma Educagdo Infantil de qualidade deve gudar os
meninos e as meninas diante de algo t&o importante em suas vidas como
o inicio da educacdo obrigatéria. Essa gjuda consistia em desenvolver
de verdade — e ndo como tdpico — suas capacidades de todo tipo; em
sentir o meio escolar como um meio receptivo, e ndo ameacado; em
desfrutar a vida em grupo, mostrar curiosidades pelas aprendizagens —
incluindo, € evidente, o fraco interesse pelas aprendizagens
instrumentais, em ser autébnomos fisica e psicologicamente; em ter
adquirido habitos de atencdo e contar com algumas aprendizagens que
facilitem os primeiros passos no Ensino Fundamental. (PANIAGUA;
PALACIOS, 2007, p.27).

Dessa forma, para os autores, devemos repensar os extremos — que devemos na

Educacéo Infantil apenas preparar as criangas para o Ensino Fundamental ou que preparar

para 0 Ensino Fundamental € algo negativo na formagdo das criangas, como na

representacao apresentada a seguir:
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Para mim, a Educacéo Infantil representa a possibilidade de
aprendizagem e socializagdo para as criancas. Nao € um espaco
depreparar para o Ensino Fundamental, mas de possibilidade de
desenvolvimento integral das criancas. (Sujeito 49).

Essa representacéo do Sujeito 49 ndo coaduna com a afirmacao de Martins e Arce
(2013), que salientam a necessidade de uma articulacéo entre a Educacéo Infantil e o
Ensino Fundamental. Esta, por sua vez, é respaldada em uma estruturacdo pedagdgica
desse segmento educacional, cal cada nacompreensao cientifica das creches e pré-escolas,
“[...] como contextos de aprendizagem e desenvol vimento, sustentados pel o plang/amento

de contetidos e procedimentos de ensino adequados a faixa etéria a que se destinam”
(p.62).

O Sujeito 28 também menciona uma preocupacdo da Educacéo Infantil em ser
concebida muitas vezes como um local onde ficam as criangas:
Devemos auxiliar a crianga no crescimento dela, para que ela

sga uma crianca segura. Ainda se fala muito da Educacéo
Infantil como creche, depdsito de criancas. (Sujeito 28).

Sobre a preocupacéo de qual deva ser a identidade da Educacéo Infantil, Nunese
Corsino (2009) enfatizam que ela em alguns momentos tende, no universo simbdlico dos
profissionais, oraa escol arizacéo/preparacéo para o Ensino Fundamental, ora as questées
assistencialistas, pensadas sobre como cuidar das criancas desprovidas de atencdo e
ensinar habitos de civilidade, numa contribuicdo que se estende para a familia e

comunidade escolar.

Zabalza (1998, p.25) enfatiza as consequéncias de seguirmos o duplo caminho de
pensar a Educacdo Infantil como lugar para a “guarda e custédia” de criangas pequenas
ou como um “adiantamento” do Ensino Fundamenta: “[...] passamos tantos anos
requerendo um estatuto diferente e autdbnomo para a Educacdo Infantil que agora
corremos o risco de conceber a nossa etapa como um 0éasis isolado e separado, de fato,

do mundo escolar convencional”.

Nesse sentido, apesar de terem sido fortes as mengbes dos sujeitos sobre a

preparacdo das criancas para 0 Ensino Fundamental, também identificamos
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representacfes que incluem a necessidade de um elo de ligagcdo entre esses niveis. Nao
podemos, segundo os sujeitos entrevistados, deixar de lado a preocupagdo com essa
articulagéo.

N&o conseguimos identificar, nas respostas dadas a guestdo, representacoes
sobre a prética pedagdgica em Ciéncias. O tema higiene foi contemplado na fala de 9%
dos sujeitos que responderam ao questionario, mas sem permitir uma analise da prética
pedagdgica realizada pel as professoras. No proximo topico destacamos as representagdes
apreendidas quando perguntamos, no questionario, especificamente, sobre a préatica

pedagdgica em Ciéncias.

4.2 Sobre o que deve ser contemplado na pratica pedagégica em Ciéncias na
Educacéo I nfantil

Apds perguntarmos no questiondrio o que os sujeitos trabalhavam na Educagéo
Infantil, questionamos: “Vocé desenvolve uma prética pedagogica em Ciéncias?’. Os

dados obtidos foram:

Figura 13: Porcentagens das participantes que desenvolve uma pratica pedagdgica ou nao
em Ciéncias.

PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS

\

= Sim = Nao

Fonte: Questionarios aplicados as professoras.

Detectamos que a maioria das professoras, 96%, possui a representacdo de que
desenvolve uma pratica pedagdgica em Ciéncias. Logo apds, solicitamos que as docentes
que afirmaram trabalhar com Ciéncias explicassem no questionario as formas com que

108



realizam pratica. Identificamos quais sd0, nas representacdes das professoras, 0s
temas que devem ser abordados nas préticas pedagdgicas com Ciéncias na Educagédo
Infantil. Vejamos os dados obtidos:

Figura 14: Temas abordados na préatica pedagdgica em Ciéncias pelas professoras da

TEMAS QUE DEVEM SER CONTEMPLADOS NA PRATICA
PEDAGOGICA COM CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

-~
—

= Meio Ambiente = Corpo Humano = Higiene Alimentagdo = Outros

Fonte: Questionérios aplicados as professoras.

Com a intengdo de compreendermos melhor as representaces das professoras
sobre os temas de Ciéncias que devem ser contemplados na Educacéo Infantil e aforma
como sdo abordados, perguntamos nas entrevistas se elas contemplavam na pratica
pedagdgica o0s temas mais citados nos questionarios — meio ambiente, higiene,

alimentac&o e corpo. Os dados obtidos nesse momento da pesquisa foram:

Figura 15: Temas abordados na prética pedagdgica em Ciéncias pelas participantes da
pesquisa.

O QUE DEVE SER CONTEMPLADO NA PRATICA PEDAGOGICA EM
CIENCIAS NA EI?

N

= Higiene = Meio Ambiente = Alimentagao Corpo

Fonte: Entrevistas realizadas com as professoras.
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Observamos que, na Figura 15, os dados obtidos nas entrevistas diferem, de
algumaforma, daquel es conseguidos nos questionarios. O primeiro tema— meio ambiente
—foi muito citado, tanto no questionério quanto nas entrevistas: do total dos sujeitos, 46%
responderam no questionario e 41%, na entrevista, que abordam essa tematica na prética

pedagdgica.

Higiene, apesar de ter sido muito citado no questionério, foi mencionado por
apenas 13% das professoras; ja nas entrevistas, foi citado por 39% dos sujeitos. Enquanto
isso, 0 tema alimentacdo obteve proporcdes aproximadas nos dois instrumentos, umavez
gue 12% das professoras que responderam ao questionario e 15% que participaram da
entrevista afirmaram contemplar esse tema nas praticas cotidianas desenvolvidas nas
escolas.

Com relagdo ao corpo humano, 16% das professoras escreveram no questionario
gue abordam questBes referentes a0 corpo e apenas 5%, nas entrevistas, afirmam
desenvolver uma pratica com o tema. A diferenca nas respostas dos dois instrumentos
pode estar no fato de que, na entrevista, os contelidos foram citados e as professoras

deveriam explicar se realizam ou ndo uma pratica pedagogica com eles.

Detectamos que, nas representacfes das professoras que participaram dessa
pesquisa, uma pratica pedagdgica em Ciéncias pode ser realizada por meio dos temas
meio ambiente, higiene e alimentacdo. Por esse motivo, optamos por apresentar na

sequéncia as representacdes das docentes sobre esses temas.

4.3 Sobre prética pedagdgica em meio ambiente, higiene e alimentacéo

Como ja discutido em outros momentos deste trabalho, as RS sdo elaboradas e
compartilhadas socialmente e influenciam de maneira significativa na forma como os
grupos percebem a realidade social, além de contribuir com a forma de comunicagéo
exercida nesses grupos e nas agOes praticadas cotidianamente. Buscamos, nesse
momento, apresentar as analises referentes as representacdes das professoras pesqui sadas,

sobre a pratica pedagdgica com os temas meio ambiente, higiene e alimentacéo.

Meio ambiente foi um tema bastante citado pelas professoras, ao relatarem sobre

suas préticas com Ciéncias na Educagdo Infantil. Ao analisarmos as respostas dadas nas
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entrevistas, detectamos que, em suas representagdes, uma prética pedagogica em meio

ambiente deve contemplar as seguintes teméticas. &gua, animais, poluicao/lixo e plantas.

Figura 16: Temas abordados na pr atica pedag6gica com meio ambiente, segundo as
professoras entrevistadas.

MEIO AMBIENTE: TEMAS CONTEMPLADOS

27%

= Agua = Animais Poluigdo/lixo Plantas = outros

Fonte: Entrevistas realizadas com as professoras.

Segundo os dados apresentados acima, 27% das professoras possui a
representacdo de que a pratica pedagdgica em meio ambiente ocorre a partir de um
trabalho sobre poluicéo no ar, naaguae nasruas, a ém de abordar aquestéo dareciclagem

e preservacdo do meio ambiente.

Sobre o tema reciclagem, alguns relatos demonstram uma representacéo de que
esse tema deve ser trabalhado com recortes e colagens, a exempl o de uma professora que
afirmou trabalhar, em meio ambiente, questfes referentes a reciclagem. Ao solicitarmos

na entrevista que relatasse como realizou esse trabal ho, explicou:

Eu fiz um modelo tipo uma sacola de papel e colocamos os
materiais na sacolinha. Fizemos 4 sacolinhas, colamos os
desenhos. Conversei com 0s meninos dos 3 erres. reduzr,
reutilizar ereciclar. Depoisfalel sobre as corese asimagens dos
produtos, pedi que eles observassem nos rotulos e fui dando os
produtos. Pedi que eles fossem colocando nas cores; ai eles
colocaram e depois eu passel a fita. (Sujeito 15).
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Algumas fotos de trabalhos redlizados, cedidas pelo Sujeito 49, reforcam a
representacdo de que trabalhar reciclagem se reduz a ensinar os simbolos e a divisdo dos

produtos em metais, plasticos, materiais organicos, entre outros:

Figura 17: Atividades realizadas pelo Sujeito 49.

HOJE NO FROJETO MEIO AMBIENTE CONSTRUIMOS
CARTAZES SOBRE ALGUNS TIPOS DE MATERIAIS QUE
PODEM SER RECICLADDS, COMO VIDRO, PLASTICO,
PAPEL E METAL

HOJE APRENDEMOS UM POUCO MAIS SOBRE MEIO
AMBIENTE. VEJA UM DOS SIMBOLOS USADDS PARA O
TERMO RECICLAGEM.

Fonte: Fotos fornecidas pela professora.

O Sujeito 49 ndo explicou como aborda o tema reciclagem. Ela apenas nos cedeu
fotos para que pudéssemos visuaizar atividades que foram desenvolvidas com as

criangas.

Percebemos que, nas representactes de algumas professoras, 0 tema reciclagem
deve ser abordado por meio de atividades de recortes e colagens para as divisdes dos
produtos. O depoimento do Sujeito 58 nos mostra outra representacdo sobre a pratica
pedagdgica em reciclagem:

Na Educacdo Infantil, nés trabalhamos sobre como fazer
brinquedos reciclados, mas eu procuro fazer pouco esse
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trabalho, pois nds fazemos lembrancinhas, mas depois a
lembrancinha vai virar lixo, e ai ndo adianta. Eu tive uma
experiéncia, em outra escola, em que nés pedimos uma garrafa
para fazer umtrabalhinho. A mée disse que teve que comprar um
refrigerante, a noite, jogar fora para trazer a garrafa, entdo eu
tenho pouco de receio disso, mas aqui ha escola, como usamos
muito agua sanitaria, ai nds pegamos daqui mesmo. Nos fizemos
umjoguinho de arremesso de bola, nds trabalhamos a questéo do
reciclado, mas é uma coisa que vai durar, a proposta foi de
aproveitar somente o que tinhamos aqui mesmo, ndo ficar
procurando, para evitar que o pai compre um produto e jogue
fora paratrazer para a gente; entdo, essa questao de reciclagem
na escola, eu sou meio receosa. Para fazer alguma coisa com
reciclados, vocé gasta fita que € cara, entdo ndo fica barato.
(Sujeito 58).

A representacdo dessa professora mostra que € necessario ter um cuidado ao
trabalhar com a questéo dareciclagem naescola. Assim, elapossui umavisdo mais critica
sobre esse tipo de prética.

Algumas professoras que afirmam desenvolver uma prética pedagogica em meio
ambiente relataram trabal hos que se referem a construcéo de “minimercados” nas escol as,
com sucatas e materiais reciclaveis. Ao questionarmos sobre como elas desenvolvem
essas préticas, obtivemos as seguintes respostas:

Trabalhei 0 sistema monetario comeles. As criangas se envolvem
muito, muito mesmo. Eu amo! Ent&o, como eu trabal ho alimento,
0s encartes de supermercado me ajudam muito também. Até os
gréficos, as vezes monto com encartes. Recorto as frutas,
converso com as criangas sobre quais séo as preferidas, dai
montamos os graficos. Eles gostam muito de aprender dessa
forma, pois é mais agradavel. (Sujeito 44).

Outro projeto foi 0 do mercadinho, pois percebi que uma das
criangas tinha interesse em saber mais sobre dinheiro; entéo
fizemos kits com os dinheirinhos, com material descartavel para
ir para o mercadinho. La eles trabalham de vender, eles trocam
dinheirinho entre eles e vao conhecendo o dinheiro. O dinheiro é
de brinquedo, mas de certa forma € um aprendizado. (Sujeito 37).
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Podemos visualizar a seguir algumas fotos de préticas pedagdgi cas rel atadas:

Figura 18: Pratica pedagogica realizada pelo Sujeito 44 usando mer cadinho.

[ x B ot T

Fonte: Fotos tiradas pela pesquisadora.

Figura 19: Pratica pedagdgica realizada pelo Sujeito 37 usando mer cadinho.

Fonte: Fotos tiradas pela pesquisadora.
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As professoras exibem a representacdo de que podemos desenvolver uma pratica
pedagdgica em meio ambiente a partir da construgdo de “mercadinhos”. Todavia, 0 que
mai s esteve presente em suas respostas € uma abordagem com conceitos matematicos, e
ndo uma preocupacdo com 0 meio ambiente. Tais representacdes ndo se inserem nas
discussdes realizadas por Ruscheinky (2004, p.58), que destaca 0 quanto essas atividades
podem se constituir como umafonteinesgotavel de debates sobre asociedade do consumo
e 0S impactos negativos ao meio ambiente. Devemos, portanto, avancar nas discussoes
sobre “[...] o consumo desenfreado, sobre como produzir e ajogar lixo sem se importar
com o quintal dos outros, bem como a alternativa de aumentar indiscriminadamente a

producéo dos supérfluos”.

Percebemos nas fotos representativas dos mercadinhos uma grande variedade de
produtos, mas ndo detectamos nas representacdes das professoras nenhuma preocupacdo
em abordar problemas relacionados ao consumo com as criangas. Para Ruscheinky
(2004), precisamos ter um cuidado com esse modo de pensar, na medida em que somos
sujeitos inseridos nas “[...] contradigdes sociais e também nos destacamos como
educandos que necessitam conectar de maneira dinamica subjetividade e objetividade,
individuo e sociedade, natureza e sociedade de consumo” (RUSCHEINKY', 2004, p.61).

Outra representacdo extraida dos depoimentos das professoras mostra que a
prética pedagogica em o0 meio ambiente consiste em realizar atividades sobre os animais,
como podemos perceber a seguir:

Del um bingo de animais, eu fiza relagdo: “Agora eu vou pegar
uma carta de um animalzinho primeiro, vocés vao me falar se é

doméstico, se € aquatico, se éterrestre, depoisvocésirdo marcar
na cartela”. (Sujeito 46).

Eu falel sobre osanimais aquaticoseosterrestres, e separei para
imprimir as atividades sobre animais aquaticos e terrestres.
(Sujeito 53).

Nesses relatos, temos a representacao de que a pratica pedagdgica em meio
ambiente é definir se os animais séo domeésticos, selvagens, terrestres, aquéticos, entre

outros. As imagens subsequentes demonstram também que, com frequéncia, as
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professoras possuem a representacdo de que abordam o tema animais, mas a

preocupacdo esté na afabetizacdo e no ensino de numerais:

Figura 20: Atividades realizadas pelo Sujeito 53.

REGISTRE, NAS RESPECTIVAS ETIQUETAS, A QUANTIDADE DE ANIMAIS |
QUE APARECEM NA CENA ABAIXO.

Fonte: Atividades fornecidas pela professora

A professora, ao nos entregar essas atividades, enfatiza que por meio delas seria

possivel entender como ela aborda o tema.

Sobre essas representagdes, 0s RCNEI demonstram que, em muitasinstituigoes, a
prética pedagogica em Ciéncias se restringe a transmissdo de certas nogoes relacionadas
aos seres vivos. Em diversos espacos, 0s conhecimentos prévios das criangas ndo sdo
considerados e ha uma certa valorizacdo da terminologia técnica, algo que pode ser
percebido na Educacdo Infantil pelas praticas de classificagcéo dos animais e das plantas,

conforme as categorias definidas pela Biologia.

Outro grupo de professoras, composto por 26%, possui a representacéo de que se
abordameio ambiente ao realizar uma prética pedagdgica sobre a dgua. Detectamos nessa
representacéo uma énfase em questdes relacionadas a economia de &gua, como podemos
visualizar nas falas seguintes:

NOs trabalhamos a questdo da agua agora, bastante, por causa
do racionamento. (Sujeito 27).
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No meio ambiente trabalhamos a importancia de se trabalhar da
agua, a conscientizacdo da &gua, de ndo desperdicar. NOs até
agora ensinamos a Ndo usar a mangueira, nGs usamos o regador
justamente para falar do desperdicio, que a agua esta acabando.
Eu fiz com eles chuvinha com a mangueira e eu expliquel a
importancia da chuva; falel que, se nés nao cuidarmos, a agua
vai acabar. (Sujeito 28).

Ensino meus alunos que, para lavarem as maos, eles tém que
fechar a torneira, muito, muito. E da descarga, ndo ficar com
dedinho apertando muito, entdo eu ensino muito isso. (Sujeito
63).

Acreditamos que a construcdo dessas representaces nas professoras tem uma
contribuicdo decisiva: no periodo de construcdo dos dados desta pesquisa, estava sendo
bastante divulgado pelas midias o periodo critico em que ndo apenas a cidade de
Uberlandia, como também todo o pais, se encontrava no que diz respeito aos niveis de
dguanosreservatorios. Como destacado por Moscovici (1990), as representacfes séo uma
forma de conhecimento prético que se constitui a partir das nossas experiéncias,
informagdes e conhecimentos que circulam socialmente. Por esse motivo, as
representacbes sdo vistas como um conhecimento sociamente elaborado e

compartilhado.

As representacdes das professoras sobre temética, enfocando apenas na agdo
do individuo de economizar agua, ndo coadunam com estudos realizados por alguns
autores como Carvalho (2004), que afirma que a educacéo ndo pode se resumir a uma
intervencd@o focada apenas no individuo, nem tampouco somente no coletivo abstrato.
Devemos, ainda nas paavras de Carvaho (2004, p.20), recusar 0 pensamento
individualista de que a mudancga ocorre apenas pelas mudancas individuais, quando cada
um assume sua parte, mas também devemos recusar a contrapartida dessa dicotomia que
“[...] subsome a subjetividade num sistema socia genérico e despersonalizado que deve
mudar primeiro para depois dar lugar as transformagdes no mundo da vida dos grupos e
pessoas, agui Vistos como sucedaneos da mudanga macrossocia”. E necessério, entso,

contemplar na prética pedagogica em ambiente arelagdo entre individuo e coletividade.

Guimaraes (2004) também tece algumas criticas ao modo de pensar mudancas

apenas em nivel individual, como no caso em que a falta de égua é colocada como
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responsabilidade apenas do individuo. O autor concebe esse trabalho como conservador,
pois se baseia em uma visdo de mundo fragmentada, simplificada e reduzida, perdendo
assim suariqueza e diversidade da relacdo. Entre as consequéncias desse tipo de prética,
Guimaraes (2004) destaca:

... N80 contempla a perspectiva da educacdo se realizar no movimento
de transformacdo do individuo inserido num processo coletivo de
transformacéo da realidade socioambiental como uma totalidade
diaética em sua complexidade. Ndo compreende que a educacdo €
relacdo e se da no processo e ndo, simplesmente, no sucesso da
mudanca comportamental de um individuo. (GUIMARAES, 2004,
p.27)

Uma atividade cedida por essa professoraque nos chamou a atencdo é apresentada

na sequéncia, por tratar o ciclo da dgua com conceitos e desenhos antropomorfizados:

Figura 21: Atividade realizada pelo Sujeito 28.

o¥

&£ @S
+ Observe os quadros € numere a :@ @i
histéria na sequiéncia:

R P

E Cristal juntou-se com outras gotinhas e formou uma nuvem no céu.

Cristal subiu em forma de vapor, porque o sol aqueceu as aguas do rio.

E A nuvem, de tao pesada, desmanchou-se e caiu em forma de chuva.

EI A nuvem passou perto do Sol e ele encheu de cores o bailado das
gotinhas.

Fonte: Atividade fornecida pela professora.
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Aoilustrar o trabalho sobre agua, a professora apresentaum exercicio envolvendo
0 ciclo desse recurso, em que vai além dos exercicios de afabetizagdo ao utilizar uma
Ilustracdo antropomorfizada. Segundo Bekoff (2009), podemos conceituar de formamais

ampla o antroporfismo como uma:

...atribuicdo de caracteristicas humanas a objetos, eventos ou animais
ndo-humanos. E umatendéncianatural do ser humano, pensada para ser
o0 resultado de um sistema perceptivo projetado para encontrar ordem
em um mundo complexo. No desenvolvimento norma de seres
humanos, a propensao caracteristica de atribuir sentidos para outrosira
tornar-se uma reacdo natural da mente e vai encontrar uso nainteragéo
social. O antropomorfismo pode ter fornecido um meio para antecipar
e compreender o comportamento de outros animais. Tomando a S
mesmos como modelos, 0s antepassados humanos poderiam atribuir
motivagdo, desejo, e compreensdo aos animais para determinarem com
guais poderiam cooperar, de quais deveriam fugir, e quais poderiam
cacar e comer. (BEKOFF, 2009, p.70).

Outro grupo de professoras, perfazendo 10%, possui a representacdo de que
desenvolvem uma préti ca pedagdgi caem meio ambiente ao abordar o tema plantas. Entre
as afirmacdes das docentes sobre 0 modo como desenvolvem essa prética, percebemos
umarelacdo do tema plantas com datas comemorativas, como podemos visualizar abaixo:

Foi dia da é&rvore, dia 21 de setembro. Falei da arvore
juntamente com a primavera. (Sujeito 03).

Trabalho meio ambiente por meio do dia da arvore e da chegada
da primavera. Entdo, o més da primavera a gente trabalha o més
sobre meio ambiente. (Sujeito 30).

Na sequéncia, ha algumas fotos que tiramos, com autorizacéo da professora, para

compreendermos melhor suas representacdes sobre 0 meio ambiente.
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Figura 22: Prética pedagogica realizada pelo Sujeito 30.

Fonte: Fotos tiradas pela pesquisadora.

A representacdo relacionada a abordagem do meio ambiente, ao desenvolver uma
prética pedagdgica com o tema plantas no dia da arvore ou no inicio da primavera, vem
ao encontro do pensamento de Nunes e Kramer (2013). Tais autoras dizem que
frequentemente o model o curricular na Educagéo Infantil evidenciatemasligados afestas
religiosas ou datas comemorativas como Péscoa, Natal, Festa Junina, Dia das Mées, Dia
das Criangas, Primavera, entre outros — na maioria dos casos, a abordagem ocorre de
maneira acritica, colada ao conhecido, ao senso comum ou amidia. Elas dizem ainda que
a Educacdo Infantil tem dificuldade de cumprir a tarefa de ampliar as referéncias das

criangas, dando-lhes oportunidade de se transformarem e transformar.

Nessa linha, Coquidé (2008) ressalta que, ndo obstante, temas como corpo, agua,
terra, flores, frutos e fenbmenos da natureza (sombra, chuva etc.) sdo abordados nas
institui coes escolares de forma superficial, sem gerar um conhecimento significativo nas
criangas. Paraa autora, descobrir a natureza dos objetos e dos fendmenos que estdo neste
mundo é o mesmo que possibilitar outros espagos de exploragdo das criangas, para que
elas tenham a oportunidade de descobrir as regularidades e mudar o modo banal de
perceber o mundo material e natural. E, portanto, permitir que as criangas questionem o
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tempo todo, que facam constatagdes, que construam hipoteses e solugbes para os

problemas cotidianos.

Em linhas gerais, 0 que apreendemos das falas das professoras, por meio das
entrevistas, € que muitas vezes el as possuem arepresentacdo de que desenvolvem préticas
pedagdgicas significativas sobre o meio ambiente, mas se restringem as salas de aula, as
datas comemorativas, ao ensino de simbolos e classificagdes, as confeccbes de materiais
de sucata e as atividades fotocopiadas, isto €, atividades isoladas e pontuais pouco

relevantes para a formacéo das criancas.

Outra representacdo salientada pelas professoras, ao relatarem sobre a pratica
pedagdgica em Ciéncias, foi higiene. Ao solicitarmos que, durante as entrevistas,

descrevessem como tal tematica é desenvolvida, obtivemos os seguintes dados:

Figura 23: Temas contemplados nas praticas pedagdgicas com higiene, segundo as
professor as entrevistadas.

HIGIENE: TEMAS CONTEMPLADOS

N

= Habitos de Higiene = Reconhecimento do Corpo

Fonte: Entrevistas realizada com as professoras.

Detectamos que 94% das professoras, ou Seja, amaioria, possui a representacao
de que amelhor forma de abordar o tema higiene € por meio de um trabaho cotidiano,

de construcéo de habitos. Vg amos a guns depoi mentos:

Por exemplo, na utilizacdo do banheiro, se a crianga vai ao
banheiro, eu explico para elas: usou o banheiro temque lavar as
MAoS, iSO é necessario, pois colocaram as Maos No vaso
sanitario, e eu explico que |4 tem bactérias. E entdo é necessario
lavar asméos. N&o colocar asmaos na boca, lavar com sabonete,
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esfregar bem as maos, ensino tudo isso. Porque tem crianca que
chega na escola e ndo sabe lavar as méos. Ensino como esfregar
as maos na hora de lavar. (Sujeito 37).

Sempre tento trabalhar algumas coisas de higiene, o bésico.
Lavar a méao antes de tudo, lavar o copo, escovamos dente todos
os dias. Trabalho entdo mais o basico de higiene. (Sujeito 42).

Apreendemos, nas falas dessas professoras, representagdes que focam na
necessi dade da construcéo de habitos pelas criancgas.

Coadunamos com a afirmacado de Faria e Salles (2007) de que a Educacédo Infantil
se constitui como um valioso espaco para as criancas aprenderem instrumentos,
estratégias e procedimentos relativos ao autocuidado — usar o banheiro, lavar as maos,
escovar os dentes, entre outros. Todavia, Gomes (2013, p.140) alerta que muitas vezes,
a0 se pensar o trabalho dessa maneira, hd um predominio de “[...] valores, esterettipos e
conceitos definidos e transmitidos de um modo preconceituoso, como por exemplo: feio
ou bonito; limpo ou sujo; certo ou errado; mau ou bom etc.”. 1sso pode ser constatado no
depoimento do Sujeito 7:

Eu ndo gosto que eles figuem com cabelos despenteados, eu
mostro no espelho, para eles, que o cabelo tem que ficar
penteado. Quando o nariz esta sujo, mostro no espelho e falo
para eles tém que ir ao banheiro lavar. As vezes eu trago
gravuras e mostro para eles com o rosto deles mesmo, quando o
do colega estd muito sujo eu falo assim: “Olha, qual que esta

maisbonito?”, para eles olharem, para eles perceberem. (ujeito
07).

E evidente, nesse depoimento, a preocupacdo citada por Gomes (2013) em

estipular que “bonito” € a pessoa “limpa”, e “feia’, a“suja’.

Percebemos de modo geral, nas falas das professoras sobre a prética pedagogica
em higiene, representacdes que podem ter sido elaboradas a partir do discurso médico-
higienista. Na constitui¢do da Educagéo Infantil, nos deparamos com estudos como os
de Stephanou e Bastos (2007), que discorrem que o discurso médico-sanitario da
higiene se ocupou privilegiadamente de vérias préticas educativas dos meédicos,
voltadas as criangas. A priori, orientavam as maes de familia — nos dispensarios
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infantis, centros de puericultura e enfermarias de pediatria — quanto aos cuidados e
educacdo das criangas pequenas, mas, quando estas j& possuiam idade escolar, muitas
vezes ndo frequentavam os espacos de assisténcia médica e familiar. Nesse contexto,
as escolas passaram a se constituir enquanto “[..] espacos por exceléncia de
identificacéo, conhecimento, controle e normalizacao da popul agdo infanto-juvenil, em
préticas como as aulas de higiene e ginastica, os Pel otdes de Salde, ainspecdo médico-
escolar, dentre outros” (STEPHANOU; BASTOS, 2007, p.279-280).

Esse movimento historico pode ter influenciado nas representacbes das
professoras que participaram desta pesquisa, pois detectamos em quase todas as falas

h& certa “obrigacd0” em manter uma rotina de higienizago das criangas.

Outro depoimento destaca uma representacdo preconceituosa em relacdo a

origem das criancas e a higiene:

A crianca precisa de higiene, e, para viver com o coleguinha, ela
precisa de higiene. Inclusive essa clientela que a gente tem, as
vezes, € preocupante, porgue chegam algumas criancas que nao
témisso em casa, que nao témessa base em casa; entdo ela chega
na escola e precisamos introduzir coisas que as criangas nao
sabiam. Precisamos ensinar elas a pentear o cabelinho, poistem
gente que chega na escola [e parece que] acabou de acordar.
(Sujeito 59).

Outra professoraressalta uma representacéo sobre higiene que respeitaarealidade

de seus aunos. Veamos:

As vezes per cebemos que eles estdo, sim, aprendendo, mas temos
gque ter muito cuidado com isso. Por exemplo, alguns alunos
ficaram falando para uma aluna que ela estava vindo suja para
a escola, pois, como trabalho a importancia da higiene, de tomar
banho, eles criticaram muito essa criancga; no caso dela, ela ndo
tinha quem a ajudasse, para lhe dar banho, e tem muitas ruas que
ainda ndo séo asfaltadas; entéo, a crianca vemsuja. E aoutra ja
estava cobrando porque eu falei que tem que tomar banho e tem
gue lavar o pé. (ujeito 30).
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Identificamos que o Sujeito 30 ndo possuia um preconceito em sua representacéo,

como o Sujeito 59. Todavia, ela se conscientizou de que a““higiene”, no caso de criangas

pequenas, ndo depende apenas da vontade delas — questdes socialis, econdmicas,

influenciam nessas praticas.

Apreendemos também representactes que relacionam higiene a salde, como

exemplificaafalaaseguir:

Sempre tento trabalhar algumas coisas de higiene, o bésico.
Lavar a méo antes de tudo, lavar o copo, escovamos dente todos
os dias. Além da escovacdo dos dentes que € diaria, apds o
lanche. Trabalho entdo mais o basico de higiene; afinal, higiene
ésaude. (Sujeito 42).

Esse modo de pensar a higiene coaduna com uma defini¢cdo encontrada em Brasil

(2008):

Higiene é uma palavra que veio da Grécia. Vem de hygeinos, gue
significa, em grego, “o que é sdo0”, “o que € sadio”. Antes, em sua
origem, era um adjetivo usado para qualificar a salde. As pessoas
deviam ter uma “salide higiénica”. Depois, a palavra virou um
substantivo, um conjunto de habitos que se deve ter para conseguir o
bem-estar e asalide (p.14).

Prates e Oliveira (2001) também discutem essa rel acdo entre salide e higiene:

Salide envolve a busca do equilibrio fisico, menta e social, bem como
arelagdo do individuo com o seu ambiente. Salide € movimento, ag&o.
Por isso, falar sobre salide nas institui ¢des de Educagéo Infantil implica
promover acbes de higiene, prevencéo de doencas e de acidentes e a
redizacdo de atividades que busguem o crescimento, 0
desenvolvimento da crianca em sua “totalidade”. Procuramos trabal har
“higiene” com a concepcao de que aém de prevenir a doenca, também
promove a salide fisica e mental de cadaindividuo. (p.39).

Percebemos, na fala das autoras, que a satde inclui uma pratica pedagdgica em

higiene, masvai além. Paraque acriancatenhasalde, € necessario que elase desenvolva

integramente:

...salde € um estado de completo bem-estar, ou sgja, estar bem nos
aspectosfisico, mental e socia. Ao contrario do que muita gente pensa,
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a salde é um bem que pertence ao individuo e a coletividade,
fundamentalmente ligada a qualidade de vida das comunidades e das
familias. O direito constitucional a salide deve ser garantido ao cidadéo,
mas, também, pelo cidaddo. (BRASIL, 2008, p.26).

As representages que encontramos na maioria das entrevistas sobre a prética
pedagdgica em higiene mostra que as professoras ndo concebem a crianga em sua
totalidade. Por conseguinte, elas ndo sdo condizentes com a pensamento de Prates e
Oliveira (2001) que afirmam que um trabalho com salide deve contemplar as condicdes
fisicas, mentais, sociais e de interacéo da crianca com o seu ambiente, indo além do

entendimento de que higiene significa somente limpeza.

Outro grupo de professoras entrevistadas (6%) possui uma representacéo de que
a prética pedagogica em higiene deve contemplar o reconhecimento pela crianca do
proprio corpo:
Existe um projeto paralelo aqui na escola, em que do
reconhecimento do corpinho dela, como a importancia de ela

cuidar, ele ja entrou nessa fase de conhecer de explorar o
corpinho. (Sujeito 28).

Tais representacOes presentes nos depoimentos das professoras entrevistadas
sobre higiene mostram o quéo é urgente e necessario um desenvol vimento profissional
que possibilite a elas um repensar das préticas moralizantes, preconceituosas e sem

significado para aformacéo plena das criancas.

Outro tema bastante citado pelas professoras, ao relatarem sobre suas praticas
com Ciéncias, foi alimentacéo, com destaque para os temas alimentos e alimentacéo

saudavel.
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Figura 24: Temas abordados na pratica pedagdgica com alimentacéo realizada pelas
orofessor as entrevistadas.

ALIMENTAGAO: TEMAS CONTEMPLADOS

= Alimentagdo Saudavel = Alimentos

Fonte: Entrevistas realizadas com as professoras.

Detectamos nas entrevistas que 57% das professoras possuem arepresentacéo de
que a prética pedagdgica em alimentacéo se refere ao desenvolvimento de um trabalho
com alimentos que contemplem suas caracteristicas, origens, formas de plantacéo, entre
outras questdes. Enquanto isso, 43% mencionaram a necessidade de se abordar com as

criancas a temética alimentacéo saudavel.

Nesse universo simbdlico sobre a pratica pedagdgica com o tema alimentos, nos
deparamos com afalado Sujeito 28 que desenvolveu, apartir de um projeto institucional
sobre alimentagdo, um trabaho relacionado a “cenoura’. Abaixo, a professora explica
COMO esse tema surgiu:

O tema cenoura surgiu da necessi dade deles mesmo, curiosidade
deles, dos questionamentos — falaram um dia da relacéo entre o
coelho e a cenoura. Assim, através destes questionamentos, nos
colocamos em cartaz tudo que eles iam pensando, e eles mesmo

vao construindo as perguntas. O que mais chamou a atencao
delesfoi a cenoura. (Sujeito 28).

Percebemos que 0 Sujeito 28 possui a representacdo de que € bom iniciar o
trabalho com alimentos a partir dos questionamentos das criangas. As duvidas delas
foram explicitadas pela professora:

As criangas gostariam de saber de onde gque a cenoura vinha —

“Mas, tia, eu nunca vi uma arvore com cenoura pendurada”.
Assim sd0 0s questionamentos deles que vieram e nos fizeram
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decidir estudar a cenoura, para vermos como gue € a cenoura.
Entdo, nessa rodinha eu consegui saber 0 que mais interessava,
instigava, e dos alimentos que nés podemos preparar e que eles
gostavam. (Sujeito 28).

Interessante perceber que as criancas tinham davidas sobre a origem da cenoura.
O Sujeito 44 também compreende que devemos uma prati ca pedagdgica sobre a origem
dos alimentos, como vemos a seguir:

Tem mais ou menos uns cinco anos que eu trabalho com o Projeto
Alimentacgdo. Eu sou R2 nesses cinco anos e, nesse tempo, tenho
trabalhado algumas coisas especificas, como o chocolate, de
onde vem o chocolate, de onde vema cana, de onde vemo aclcar.
(Sujeito 44).

Abaixo umafoto apresentada pelo Sujeito 44, de um cartaz elaborado a partir das

falas das criangas em uma aula sobre a origem do acUcar:

Figura 25: Foto de uma pratica pedagogica realizada pelo Sujeito 44.

Fonte: Foto fornecida pela professora
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Por meio dessa atividade, podemos inferir que, para o Sujeito 44, também
devemos redizar uma prética pedagbgica sobre a origem dos alimentos, mas sem

desconsiderar 0s conhecimentos que as criangas ja possuem.

O Sujeito 44 destacou, em suafala, que é necessario aproveitar o trabalho com

datas comemorativas para discutir com as criangas a origem dos alimentos:

Ummés eu puxel um pouco da discussao na data comemor ativa
que € a P4scoa. Dai trabalhei o que é a Pascoa, mas a énfase
foi sobre o chocolate, de onde vem o chocolate. (Sujeito 44).

Nesse entremeio, solicitamos que a professora explicasse melhor como ocorreu o
trabalho sobre a origem do chocolate:

Primeiro levantei a hip6tese com os meninos. “De onde vem o
chocolate?” Ai cada umfalou uma coisa, né? Assim, na verdade,
ninguém acertou de onde vem o chocolate, pois as criancas tém
cinco anos. Entdo eu joguel a pesquisa para o pai e amae: “De
onde vem o chocolate?” Eles trouxeram a pesgquisa, uns
pesquisaram na internet, outros pais falaram com suas palavras.
(Sujeito 44).

O Sujeito 49 também nos mostrou uma atividade em que abordava a origem do

chocol ate;

Figura 26: Atividade realizada pelo Sujeito 49.

ESTAMOS NO PERIODO DA PASCOA E COMO ESTAMOS
ESTUDANDO OS ALIMENTOS, HOJE APRENDEMOS SOBRE O
CACAU. VEJA ABAIXO O DESENHO E O NOME DE UM ALIMENTO
MUITO GOSTOSO FEITO DE CACAU:

AGORA, VEJA DE ONDE VEM O CACAU:

Fonte: Atividade fornecida pela professora.
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Percebemos, nos depoimentos dessas professoras, a representacéo de que
devemos contemplar questBes referentes as origens dos alimentos na préti ca pedagdgica
em Ciéncias.

Outros trabalhos sobre a origem dos aimentos foram apresentados pelas
professoras, como as atividades realizadas pelo Sujeito 49. Nela, é possivel verificar
uma representacdo de que € importante ressaltar as criangas a origem dos aimentos,

nesse caso, do morango, como nos mostra a foto abaixo:

Figura 27: Pratica pedagogica realizada pelo Sujeito
49,

Fonte: Foto fornecida pela professora.

Além disso, ao questionarmos as professoras sobre a prética pedagogica em
Ciéncias em suas aulas, foi recorrente a representacdo de que, para abordar o tema
alimentos, devemos construir hortas na escola, como exemplifica afala abaixo:

Eles colocaram a mao na terra mesmo. Eles plantaram, eles
estdo aguando, estdo cuidando; agora nosso passo € fazer o

espantalho. Ja estou estudando como fazer esse espantalho.
(Sujeito 37).

Na sequéncia, ha algumas fotos apresentadas pelas professoras durante as

entrevistas:;
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Figura 28: Praticas pedagdgicas com hortasrealizados pelos Sujeitos 37 e 28.

Fonte: Fotos fornecidas pelas professoras.

Essas representagdes estdo de acordo com a literatura. Segundo Rocha (2013),
com aimplantacdo da horta nos espagos escolares, € possivel desenvolver, acompanhar,
dinamizar e avaliar agBes destinadas a educacdo, a partir da oferta de subsidios para
contelidos pedagdgicos que resultam no desenvolvimento de atitudes dos aunos em

relacdo a bons hébitos alimentares.

Nas entrevistas, ha depoi mentos que demonstram uma representacdo de que, por
meio de uma prética pedagdgica em alimentacdo, € possivel abordar conhecimentos de
diversas areas. 1sso pode ser verificado nas fotos subsequentes, fornecidas pelo Sujeito
44, em que ela ensina graficos mateméticos a partir do trabalho com alimentos:
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Figura 29: Pratica pedagégica realizada pelo Sujeito 44.

Fonte: Fotos fornecidas pela professora.

Também foi recorrente a mencdo ao trabalho com receitas culinérias. Vejamos
algumas fotos das préticas pedagdgicas realizadas pelas professoras participantes da
pesquisa:

Figura 30: Préticas pedagdgicas realizadas pelos Sujeitos 44 e 28.

Fonte: Fotos fornecidas pelas professoras.

Sobre a prética pedagbgica com receitas, 0 Sujeito 28 destaca:

Ano passado eu ja havia feito esse bolo com a outra turma,
por que nos trabal hamos muito comreceita, tudo com o cotidiano
deles. Com essa turma nés vamos fazer com a cenoura plantada
aqui, serd ainda mais interessante. (Sujeito 28).
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A receita foi elaborada com um dos alimentos plantados pelas criangas na horta
da escola:

- Pesquisadora: Fizeramum bolo com a cenoura aqui da horta?

- Isso, que nds vamos retirar. As proprias familias, quando
veem que o alimento foi feito pelas criancas, ficam felizes. Para
a familia isso é emocionante, ndo tem preco, e quando eles vao
fazer, nossas emocdes vao todas junto. Com a ajuda deles,
fazemos um cartaz, nés apresentamos e eles vao respondendo,
porque ai eles ja souberam a resposta e eles mesmos vao
respondendo para todos os familiares as perguntas que eles
tinham no inicio do projeto. (Sujeito 28).

Além dessa representacdo da necessidade de uma prética pedagdgica com
alimentos especificos, origem, hortas, receitas, entre outras questdes, 43% do total de
professoras entrevistadas consideram necessério realizar um trabalho sobre alimentagéo
saudavel. Esse tema apareceu tanto em projetos ingtitucionais, ou sgja, em que a
alimentacdo era trabalhada em toda a escola, quanto em projetos das turmas abordados

por professoras e criangas.

Detectamos gue as professoras pesquisadas possuem duas representacoes sobre
a pratica pedagogica com alimentos. uma que enfatiza a origem e classificagdo dos

alimentos; e outra mais voltada para aimportancia dos alimentos para a salde.

4.4 M etodologias a serem desenvolvidas na pratica pedagdgica em Ciéncias

Identificamos, por meio dos dados obtidos nas entrevistas, que as professoras
possuem representacdes de que realizam uma prética pedagogicaem Ciéncias apartir das

seguintes metodol ogias:
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Figura 31: Metodologias utilizadas pelas professor as da pesquisa.

METODOLOGIAS UTILIZADAS

22%

= Aula Expositiva = Aula Dialogada Pratica Projetos = Outros

Fonte: Entrevistas realizadas com as professoras.

Do total de mencgdes feitas pelas professoras acerca das metodologias, 35%
tiveram representacdes de uma prética pedagogica com aulas expositivas. Foi presente

nos depoimentos o uso de termos como “falar”, como pode ser observado na sequéncia:

Falei da érvore juntamente com a primavera. (Sujeito 03).

Falamos da &gua, da poluicdo da agua e dos cuidados com a
agua, falamos da &gua filtrada ou fervida para beber, para usar
a agua limpa para fazer os alimentos. (Sujeito 15).

Nos falamos bastante da agua, por causa do racionamento.
(Sujeito 27).

As atividades préticas foram citadas em 22% das respostas das professoras.
V gamos um depoi mento:
Eu quero montar uma feira de Ciéncias com eles, agora vou
trazer uma fantasia de abelha e comprar na feira mel para dar
as criancas. Vou ligar emum apiario aqui para ver se tem como

fazer uma visita, eu quero mostrar para eles as abelhas. (Sujeito
07).

Souza (2010) enfatiza que, entre as vantagens das aulas préticas, ha o fato de elas
estimularem a capacidade de aprendizado das criangas, funcionando como meio de

envolvé-los nos temas estudados. Elas ainda facilitam o aprendizado de temas abstratos,
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para que os alunos possam compreender os conceitos de forma significativa. Krasilchik
(2004) afirma que as aulas préticas permitem as criangas o contato direto com 0s
fendbmenos a partir da manipulagdo dos materiais e equipamentos e da observacdo de

organismos — em geral, elas envolvem a experimentacao.

Segundo Andrade e Massabni  (2011), “atividades experimentais”,
“experimentacdo”, “aulas de laborat6rio” e/ou “aulas préticas” sdo modaidades de
atividades préticas. Nesse universo de professoras que afirmaram desenvolver uma
prética pedagogica com esse tipo de metodologia, algumas possuem representacoes de
gue trabalham com Ciéncias por meio de atividades de experimentacdes, como o exemplo
abaixo:

Trabalhamos olfato também no sentido de sentir o cheiro, as
percepcoes, e na abertura dessa atividade eu level varias coisas

para os meninos experimentarem. Acredito no trabalho com
atividades diversas de experimentacéo. (Sujeito 15).

Apesar de essa professora possuir arepresentacdo de que desenvolve uma prética
pedagdgica com experimentacdo, para Silva e Cicillini (2010), a atividade experimental
deve ter como base a investigacdo. Ela € uma possibilidade de levantamento de
informagdes que em seguida serdo tratadas, estudadas e registradas, e sua relevancia
consiste no fato de possibilitar aformagao de alunos como sujeitos criticos e criativos, a
construcdo de processos de responsabilizacdo do grupo pela atividade, a valorizagdo dos
saberes de cada pessoa no grupo, aém de gudar as criangas a se aproximarem de

atividades proximas ao saber cientifico.

Ao andisar as faas das entrevistadas, percebemos que 20% delas, exibem a
representacao de que éimportante realizar préticas pedagdgicas com as criangas por meio

de aulas dialogadas, como podemos vislumbrar nas falas abaixo:

Conversamos informalmente na rodinha. Ai surgem o0s
guestionamentos deles, e € uma 6tima fase, pois eles possuem
muitos questionamentos. (Sujeito 30).

Trabalho muito com meio ambiente. Agora com o racionamento
da agua, fiz uma roda de conversa sobre 0 que estdo vendo na
televisdo, 0 que acham sobre 0 que veem e como podemos
economizar a agua. (ujeito 49).
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Sobre esse tipo de préatica pedagdgica, Martins (2008) se refere a necessidade de
o professor atuar como um interlocutor no didlogo sobre o conhecimento. Com isso, ele
favorece debates, questionamentos e trocas entre os aunos, assim como a construcéo de

conheci mentos.

Identificamos, em 10% das respostas das professoras, a representacdo referente a
préticas pedagogicas com projetos pedagogicos, como ilustram alguns depoimentos
abaixo:

Em todos os projetos nds temos o trabalho com o meio ambiente.

Temos um esquema para abordarmos sempre as Varias areas.
(Sujeito 59).

Emtodo projeto nds conseguimos contemplar alguma coisa sobre
meio ambiente. Por exemplo, no projeto transito, nos
conseguimos estudar sobre a reciclagem. (Sujeito 28).

A prética pedagdgica com projetos pedagdgicos consiste em uma investigagéo
profunda de um assunto que os alunos tenham interesse em aprender. Sua principal
caracteristica diz respeito a um esforco de pesquisa centrado exclusivamente em

encontrar respostas para as questes |evantadas pelas criangas (KATZ, 1994).

Por meio dos dados obtidos na pesquisa, podemos afirmar que a maior parte das
professoras pesquisadas possui a representacdo de que realizam uma prética pedagdgica
em Ciéncias a partir das necessidades das criancas, 0 que se efetiva pel o uso constante do
pensamento em sSituagdes educativas contextualizadas que conduzam a uma
aprendizagem significativa (OLIVEIRA, 2009). O relato do Sujeito 28 reforca essa
preocupacao abordar questdes significativas para aformagao das criangas:

Eu trabalhei o projeto transito, pela necessidade de as criancas
virem a pé por essa rodovia e para mostrar para eles que nao

podem correr, a necessidade de mostrar onde que é a faixa de
pedestres, aimportancia da faixa. (Sujeito 28).

Nas palavras de Guimardes (2005), grupos distintos representam um mesmo

objeto de formaproépria, e esse conhecimento apreendido do objetivo comecaafazer parte
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das conversas e diaogos de tais sujeitos, tendo entdo um efeito de realidade paraeles. No
caso da nossa pesquisa, identificamos que a maior parte das professoras entrevistadas
possui arepresentacdo de que uma préatica pedagdgica em Ciéncias na Educagdo Infantil
deve ocorrer por meio de préticas de problematizacao, reflexdo, debates, discussoes e

dialogos.

Ademais, as representactes identificadas no grupo pesquisado, sobre as préticas
desenvolvidas no trabalho com Ciéncias, vao ao encontro da afirmacéo de Souza (2009).
Para ela, antigamente se compreendia que o conhecimento ocorria por meio da
experiéncia sensorial e da repeticdo do ver e ouvir, mas que, na atualidade, os
profissionais j& entendem que os processos de conhecimentos resultam de atividades
significativas desenvolvidas pelas criangas. Dessa forma, € importante buscar

metodol ogias centradas em atividades que tenham sentido e significado para elas.

4.5 Possibilidades de se trabalhar com Ciéncias na Educacao | nfantil

Perguntamos nas entrevistas sobre as possibilidades que as professoras
encontravam em trabalhar com Ciéncias na Educacdo Infantil. Segue abaixo um gréfico

com as principais respostas encontradas:

Figura 32: Possibilidades de se trabalhar com Ciéncias, segundo as participantes da pesquisa.

POSSIBILIDADES DE TRABALHO COM CIENCIAS

I 15%

= Aprender com prazer/relagdo com cotidiano = Formagio de habitos/conscientizagdo

Conteudos/atividades praticas/experimentos

Fonte: Entrevistas realizadas com as professoras.

Do total de mengOes feitas pelas professoras acerca das possibilidades de se

trabalhar com Ciéncias, a maioria, 70%, possui a representacdo de que por meio desse
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trabalho é possivel abordar o cotidiano das criangas, aém de proporcionar uma

aprendizagem prazerosa. Ve amos algumas fal as que expressam essa representacao:

Todo conhecimento agrega e é crescimento. Mas eu acho que
principalmente na Educacao Infantil € o mundo deles, esta mais
na realidade e conseguimos trazer na crianca a questdo da
responsabilidade também, do cuidado, de uma forma prazerosa.
(Sujeito 03).

Eu acho que aquilo que da prazer a crianca, €la desenvolve
melhor. Eu acho que Ciéncias, como j& falel, é um assunto que
deslancha bem, as criangas gostam muito. (Sujeito 42).

Acho que ensinar Ciéncias instiga a curiosidade das criancas.
Elas gostam muito, pois faz parte do mundo delas, tudo isso € do
interesse delas. (Sujeito 49).

Outra representacao encontrada em 15% das respostas dadas € de que o trabalho

com Ciéncias pode possibilitar aformacdo de hébitos nas criangas. Abaixo seguem alguns

rel atos nesse sentido:

As criancas precisam criar habitos desde pequenos para nao ter
problemas futuramente. Eu considero bastante importante.
(Sujeito 27).

Na Educacdo Infantil, a ciéncia € mais trabalhar a higiene, a
guestdo de eles virem para o lanche, lavarem as maos, sempre
falamosisso. E béasico quea crianca tenha essa orientag&o dentro
de casa também, eu acho que deveriamostrabalhar mais. (Sujeito
32).

Na Educacédo Infantil eu acho que a formacdo de habitos
contribui para isso, conhecimento de mundo. Ajuda a criancga no
desenvolvimento. (Sujeito 43).

A falado Sujeito 28 exemplificaarepresentacdo de que, por meio de um trabalho

com Ciéncias, é possivel conscientizar as criangas sobre algumas questdes:

Conscientizacdo, eu acho que desde pequeno esse € 0 caminho
para mudanca, porgue nos estamos falando de formar cidadaos
peguenos. Acho que ndo tem como desassociar a rotina, nés
estamos falando de dia a dia, de ndo desperdicar comida; se ndo
pegar aaguajogar, ficar lavando a cal gada, pequenas coisas que
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comegam com um exemplo nosso. Comega com a gente
conscientiza-los para que el es facam em casa, nés fazemos muito
1SS0, para que eles olhem em casa, se vocé ver. (Sujeito 28).

Identificamos que, em 15% das respostas, as professoras possuem uma
representacdo de que as vantagens de se trabalhar com Ciéncias na Educacdo Infantil
estdo nos proprios temas abordados (dgua, meio ambiente e animais, por exemplo) e na
forma como esse trabalho é desenvolvido por meio de atividades préaticas e experimentos:

Eu acho que a ciéncia tem muito a ver com a vida. E muito
importante, temmuito a ver com a vida desde quando falade s a

chegar a estudar o ambiente, 0 solo, a agua, sabe os animais. Eu
acho isso tudo é muito importante para a vida. (Sujeito 15).

Elas gostam muito, pois faz parte do mundo delas. Corpo,
plantas, animais, tudo isso € do interesse delas. (Sujeito 49).

Porqueaciéncialeva para o lado pratico, da vida deles, que eles
vivem. Por exemplo, no caso da omelete, se ndo fosse eles irem
para a cozinha comigo, experimentar e quebrar um ovo, como eu
iria mostrar o que tem dentro do ovo para ele? Assim, € muito
prética, ela faz com gque a crianca vivencie atividades mais
concretas; para €las, o abstrato é dificil. (Sujeito 59).

Notamos que as professoras possuem as seguintes representacbes sobre os
aspectos positivos de se trabalhar com Ciéncias na Educacdo Infantil: relacdo com o
cotidiano das criancas; conscientizacdo para mudancas sociais; aprendizagem por meio
de atividades prazerosas; formacdo de hébitos; e o fato de essa &rea de conhecimento

contemplar atividades préticas e experimentos.

4.6 Dificuldades de se trabalhar com Ciéncias na Educacéo | nfantil

Ao questionarmos as professoras sobre as dificuldades de se trabalhar com

Ciéncias na Educagéo Infantil, obtivemos as seguintes respostas:
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Figura 33: Dificuldades de setrabalhar com Ciéncias, segundo as participantes da pesquisa.

DIFICULDADES DE SE TRABALHAR COM CONTEUDOS DE CIENCIAS

18%

= Falta de recursos/espago/condigcées de trabalho
= Lacunas na Formagao
Relagdo escola/comunidade escolar

Fonte: Entrevistas realizadas com as professoras.

Identificamos que mais da metade das mencdes, 53%, se referem a falta de

recursos e de espacos. Seguem aguns desses depoi mentos:

Questao financeira, porque ndo tem recurso. (Sujeito 07).

Acho dificil a falta de recursos, pois na escola s6 chega papel.
(Sujeito 49).

Tem muitas coisas que as vezes fogem da nossa responsabilidade.
As vezes a questdo de verba, por exemplo, alguns passeios,
algumas coisas praticas mesmo que nos queremos oferecer e ndo
temos verbas. (Sujeito 59).

Interessante notarmos que, das professoras que possuem a representacéo de que

uma das principais dificul dades de se trabalhar com Ciéncias é afata de recursos, houve

um predominio de mengdes a necessidade de transportes para atividades fora da escola

com as criangas:

Acho que a Unica coisa que deveria ter mais sdo as aulas passeio,
gue é dificil por falta de transporte. Por exemplo, na questéo da
agua eu gostaria muito de pegar meus alunos e levar até o rio,
gue esta secando, mas a questdo do transporte é uma dificuldade.
(Sujeito 37).

Quando eu trabalhei o leite, setivéssemostido a possibilidade de
ter um énibus gque ndo tivéssemos que pagar, levar na industria,
para mostrar a transformacédo do leite, ou quando trabalho a
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cana, sair daqui, mostrar pés de cana, trabalhariamos muito
mais no concreto. Entdo, acho que minha maior dificuldade é
Isso. (Sujeito 44).

Segundo Silva e Cicillini (2010), as atividades fora da escola podem ser

denominadas como atividades de campo. Elas contemplam:

...visitas plangjadas a ambientes naturais, a areas de preservacdo ou
conservacao, areas de plantagdes e industrias, museus de Ciéncias (e
outros museus), a pragas (que muitas vezes estdo a poucas quadras da
escola), a ruas de cidades, a quintais de casas, a terrenos baldios e a
outros espagos do ambiente urbano, como a zona comercial da cidade.
Assim, as atividades de campo podem ser realizadas em espacos
formais e ndo formais da educagéo. (SILVA; CICILLINI, 2010, p.9).

Nesse contexto, Silvae Cicillini (2010) destacam que o desenvolvimento de tais
atividades possibilitaas criancas apercepcao de que fendmenos e processos naturai s estao
presentes no ambiente. Permite-se explorar aspectos relacionados aos impactos
provocados pela acdo dos organi smos vivos nos ambientes e suainteracdo com o trabalho
produtivo e projetos sociais, aém de favorecer a articulagdo de mais de uma area de
conhecimento, 0 que propicia o enriquecimento da quantidade de objetos de estudo e das

relacdes a serem investigadas.

Outra professora também possui a representacdo de que uma dificuldade de se
trabalhar com Ciéncias € a fata de recursos. Ela enfatiza que existem diretrizes para
nortear o trabalho na Educacéo Infantil, mas, no momento de colocar as orientagdes em
prética, faltam materiais e recursos. Nas palavras dessa docente:

Se vocé precisar, por exemplo, manipular argila, vocé |Ié nos
referenciais ou até mesmo nas diretrizes do municipio que cada
crianga tem que ter o direito de manipular um quilo ou um quilo

emeo de argila, e ndo temos argila aqui na escola. Entdo, essa
parte do material eu acho mais dificil. (Sujeito 63).

Uma representacdo recorrente em 21% das mencdes feitas sobre as dificuldades
de setrabalhar com Ciéncias na Educacdo Infantil concerne afatade formagéo paraatuar

com essa area de conheci mento:
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Eu acho que € devido a falta de formac&o mesmo, de saber assim
0 que seria umtema interessante em Ciéncias para trabalhar com
ascriangas. (Sujeito 27).

A questdo da formacao, e a gente ndo tem essa diretriz de como
contemplar Ciéncias no nosso trabalho, o que eu acho que
precisariater. (Sujeito 45).

Eu acho que seria mais a questdo da formacao, porque a Ciéncia
eu acho que é tdo simples. Por exemplo, vamos falar do corpo
humano: recurso esta aqui, eles sdo recurso, a agua esta ai, a
situacdo da agua, meio ambiente, estamos cercados de meio
ambiente, mas, mesmo sabendo disso, eu acho que deveria ter
algo mais aprofundado de formacéao. (Sujeito 62).

Para Charlot (2005), o que predomina hoje € uma formacdo universitaria em que
a énfase estd no acumulo de conteldos disciplinares muitas vezes fragmentados e
descontextualizados. No intuito de compreender melhor quais sdo as representactes das
professoras sobre seus processos de formagao, questionamos, durante aentrevista, seelas
tiveram uma formacao, inicial ou continuada significativa para desenvolver préticas
pedagogicas com Ciéncias na Educacdo Infantil. Os dados encontrados foram
organizados e apresentados no Apéndice 8, ao passo gue 0s resultados estdo no gréfico

abaixo:

Figura 34: Formagédo para atuar com Ciéncias.

FORMAGAO SIGNIFICATIVA P/ CIENCIAS NA E.l.

~

= Formagao Significativa = Nao tiveram

Fonte: Entrevistas realizadas com as professoras da pesquisa.
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O gréfico nos mostra que mais da metade (55%) das professoras possui a
representacao de que aformagdo que receberam nagraduagdo ndo contribuiu pararealizar
uma pratica pedagogica satisfatoria na Educacdo Infantil. Acerca do processo de

formacéo para atuar na Educacéo Infantil, Kishimoto (1999) pondera que:

E preciso eliminar preconceitos arraigados da tradicdo brasileira, como
o de que o profissional que atua com crianca de 0 a 6 anos ndo requer
preparo acurado equival ente ao de seus pares de outros niveis escol ares,
0 que demonstra o desconhecimento da natureza humana e de sua
complexidade, especiamente do potencial de desenvolvimento dafaixa
etériade 0 a6 anos. (p.74).

Sobre a formacdo para desenvolver uma prética pedagoégica em Ciéncias, Di
Martino (1990) menciona que um dos motivos dessa formagéo precéria se refere ao fato
de os professores muitas vezes estarem preocupados com a alfabetizacdo e o ensino de
Matematica, areas que sdo valorizadas no meio social. Essa afirmacéo coaduna com os

dados ja apresentados nesta pesquisa.

Ainda na andlise dos dados sobre as dificuldades em se trabahar com Ciéncias,
identificamos, em 18% das mencles feitas, a representacéo de que um obstaculo é
estabelecer relacdo entre a escola e a comunidade escolar, que inclui relagdes com as
familias das criancas e os demais professores das instituicdes escolares que favorecam a
aprendizagem das criangas. Na fala abaixo, percebemos a dificuldade de se estabel ecer
uma parceria com afamilia:

A maior dificuldade € o intercambio coma familia, pois, as vezes,
solicito material e ndo tenho retorno. (ujeito 42).

Ha também professoras que possuem a representacdo de que a dificuldade é a

parceria de trabalho com os demais docentes da escola, como exemplifica a afirmagéo a
Seguir:

Escolhemos trabalhar agora animais, mas nés nao sabemos o
gue as outras pessoas estao trabalhando na escola. Quando sou
R2, eu também ndo sei 0 que a professora esta trabalhando, mas
poderia ser diferente. Se ela tivesse trabalhando animais, ela
poderia falar assm para mim: “Eu estou trabalhando animais.
Se vocé quiser aproveitar e fazer um trabalho sobre animais
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também, poderia contribuir como projeto”. Eu acho que deveria
ser assim, mas nao €. (ujeito 46).

Identificamos que as representacbes das professoras pesquisadas sobre as
dificuldades de redlizar praticas pedagogicas com Ciéncias na Educacdo Infantil se
centram em aspectos ligados as condicbes de trabalho, como falta de materiais
pedagogicos, dificuldades com transportes para realizacdo de aulas fora da escola,
auséncia de espagos para atividades préticas e/ou experimentacoes, lacunas naformagéo
para atuar com essa area de conhecimento e falta de uma participacdo da familia nas

atividades escolares.

Assim, percebemos que as professoras geramente possuem a representacéo de
que abordam Ciéncias em suas préticas pedagdgicas cotidianas a partir dos seguintes

temas:

Figura 35: Temas que devem ser abordados na prética pedagdgica em Ciéncias na Educacgéo
Infantil, nas repr esentacdes das professor as.

HIGIENE

~ AN

AMBIENTE

Fonte: Questionarios e entrevistas realizadas com as professoras participantes da pesquisa.

As principais metodologias utilizadas nas préticas pedagdgicas em Ciéncias, na
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representacdo das professoras, sao:

Figura 36: Metodologias utilizadas nas pr aticas pedagégicas em Ciéncias na Educacéo | nfantil, nas
repr esentagdes das professor as

~———  EXPOSITIVAS

DIALOGADAS

Fonte: Entrevistas realizadas com as professoras participantes da pesquisa.

Conforme Guimaraes (2005), estudos sobre as RS que permeiam 0 universo da
Educagdo Infantil permitem identificar os sistemas de referéncia utilizados pelos
individuos. A partir da identificacdo de tais sistemas, € possivel transformar préticas
educativas capazes de alijar as criancas de até cinco anos dos conhecimentos e

experiéncias a que tém direito.

Defato, os sistemas de referéncia encontrados nesta pesquisa nos permitem aferir
que, nas representacdes dos sujeitos pesquisados, a prética pedagdgica em Ciéncias na
Educagdo Infantil estéligada as atividades com datas comemorativas, em especial ao Dia
da Arvore e & chegada da primavera; ao ensino de simbolos, como o da reciclagem; as
classificagOes de animais terrestres, aguaticos, domesticos e selvagens; a construcéo de
materiais a partir de sucatas; ao trabalho com mercadinhos; e a plantacdo de hortas.

Essas representacoes diferem da afirmacéo defendida por Souza (2009). Paraela,
a préatica pedagégica em Ciéncias na Educacéo Infantil deve estar centrado na crianga,
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nas suas experiéncias jaacumul adas e naculturaparticular que constroem constantemente
nasrelacbes sociais. Afinal, ndo queremos disciplinar esse espago e nem pensar um ensino
na perspectiva da preparacao, formagdo e adequacéo ao mundo adulto.

N&o devemoster apretensdo delevar a Ciénciaaescola, masvalorizar as Ciéncias
gue ja estdo nesses espacos, em gue as criangas problematizam situagdes, levantam
hipoteses, buscam respostas, observam; enfim, constroem e reconstroem conhecimentos
sobre 0 mundo em que vivem. Assim, acreditamos que, mais do gque temas a serem
abordados na pratica pedagogica do professor em Ciéncias, como meio ambiente e
alimentacéo, o professor deve se posicionar paraorganizar situagdes, momentos paraque
cada crianga possa construir seu conhecimento a partir de atividades investigativas que
Ihe interessem, que sgjam de sua curiosidade e tenham um constante movimento de busca

por respostas.
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5 CONSIDERACOESFINAIS

O objetivo desta pesquisa foi identificar as representacGes de professores da
Educacéo Infantil do municipio de Uberlandia sobre a préatica pedagogica em Ciéncias

nesse nivel de ensino.

O referencial tedrico-metodoldgico utilizado foi a TRS, na perspectiva
moscoviciana. Segundo Moscovici (1990), as RS séo um tipo de conhecimento elaborado
e compartilhado socia mente, sendo que, para apreendermos seus significados e sentidos,
devemosidentificar o grupo, o conteido simbdlico e em que contexto estéo inseridos. Por
meio da TRS, compreendemos como 0 grupo pesquisado pensa a prética pedagbgica em

Ciéncias na Educacdo Infantil.

Nesses termos, o levantamento bibliografico possibilitou compreender que as
instituicOes de Educacéo Infantil emergiram em um clima de mudancgas sociais, politicas
e de representacdes diversas. No Brasil, a Educacdo Infantil possuia duas vertentes de
atendimento as criangas, no inicio de sua constituicdo, a saber: osjardins deinfancia, que
atendiam em meio periodo as criancas a partir dos trés anos e eram subordinados as
Secretarias de Educacdo; e as creches, que as atendiam em periodo integral desde o
nascimento e que estavam subordinadas aos 6rgdos de salde publica ou de assisténcia.
Apesar de serem duas vertentes de trabalho, ambas possuiam carédter educativo, o que as

diferenciava eram o publico e afaixa etariaa qua se destinavam.

Notamos que os documentos, as diretrizes e as orientacOes para a Educacéo
Infantil ndo contemplam questfes referentes a prética pedagoégica em Ciéncias ou a
relacdo das criangas com a natureza, o que € visto como uma lacuna. 1sso se deve ao fato
de a prética pedagogicaem Ciéncias se constituir como uma possibilidade de propiciar as
criangas um contato mai s intimo com as diversas formas de vida e de ambiente, bem como
de elementos, fendbmenos e acontecimentos do mundo. Para isso, €las precisam ser
provocadas a observé-|os, explica-los e representé-1os de maneiras diversificadas.

Convém salientar que os dados obtidos por meio do questionario foram
organizados e analisados. A partir desses resultados, organizamos O roteiro das

entrevistas.
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O perfil das professoras que participaram da pesquisa se assemelha ao encontrado
em outros estudos que destacam a forte presenca feminina nesse nivel de ensino. Dentre
0s 83 sujeitos do nosso estudo, apenas um é do sexo masculino; logo, na apresentacéo
dos dados e das andlises usamos a denominacdo “professoras’, para nos referirmos aos
sujeitos da pesguisa. A faixa etaria das professoras varia entre 22 e 64 anos, a média de

atuacdo na educacdo é de 10 anos e a de atuagdo na Educagdo Infantil, oito anos.

Sobre as turmas em que atuam, 50% das professoras trabalham com o 1° periodo,
com criangas na faixa etaria de quatro anos; 35% atuam com o 2° periodo, que possui
criancas na faixa etéria de cinco anos; e 15% trabalham com 1° e 2° periodos porque
atuam dois turnos ou sdo Regentes 2, docentes que assumem as aul as das professoras nos
dias de modulos. Dentre as entrevistadas, 59%, trabalham em dois turnos diarios.

Quanto a formacéo profissional, os dados mostram avancos em comparagao a
outros estudos sobre esses profissionais, em que amaior parte deles ndo possuiaformacdo
em nivel superior — todas as professoras que participaram desta pesquisa se graduaram no
Ensino Superior. A maior parte das professoras (88%) é formada em Pedagogia, e as
demais possuem Normal Superior, Letras ou Historia. Sobre a pés-graduacéo, 85% das
professoras possuem especializacdo e, no gue tange a formacdo continuada,77%
participaram de cursos recentemente; deles, apenas um de Contacdo de Histérias foi
destinado exclusivamente para a formacéo dos profissionais que atuam na Educagédo

Infantil.

Mais da metade das professoras que responderam ao questionario representa que
devemos priorizar na prética pedagdgica o trabalho com os contelidos de Portugués e
Matematica na Educacéo Infantil, para que a crianca sgja preparada para o Ensino
Fundamental. Também ha docentes que possuem a representacdo de que € importante
uma prética articulada entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, pois, paraelas,
ndo podemos ignorar que as criangas precisam vivenciar de forma tranquila essa

passagem de um nivel de ensino para o outro.

A0 perguntarmos nos questionérios sobre as préaticas pedagdgicas na Educacéo
Infantil, ndo encontramos a representacdo de que fosse importante ou necessaria uma
prética pedagogica em Ciéncias na Educacdo Infantil. Entretanto, ao serem inqueridas

sobre a prética (ou ndo) com Ciéncias, a maioria das professoras (96%) evidenciou a
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representacdo de que a desenvolvem. Ao solicitarmos, ainda no questionario, que
escrevessem como realizavam a prética pedagdgica em Ciéncias, conseguimosidentificar
gue em suas representacOes isso era feito a partir dos temas meio ambiente, higiene,

alimentacéo e corpo.

Para compreendermos melhor as representactes das professoras sobre a prética
pedagdgica com 0s temas que apareceram nos questionarios, pedimos nas entrevistas que
falassem um pouco mais dessas praticas. Corpo humano néo €, nas representagdes das
professoras, abordado com as criangas, e as teméticas que se destacaram nas
representacbes dos sujeitos, como as abordadas na &rea de Ciéncias, foram meio
ambiente, higiene e alimentacdo. Destes, o tema mais lembrado pelos sujeitos, ao
relatarem sobre suas préticas com Ciéncias na Educagdo Infantil, foi meio ambiente, e
ainda explicitaram que a abordagem com ta tematica deve contemplar

poluicdo/lixo/reciclagem, animais, agua e plantas.

Nas atividades que as professoras relataram desenvolver sobre reciclagem, ha

representacoes de que elas devem ocorrer por meio de recortes e colagens.

Foi frequente a representacdo de que podemos contemplar o tema meio ambiente
a partir da construcéo de “mercadinhos” e do exercicio de compras usando dinheiro de
papel, em que foram enfatizadas, nas falas, mais preocupagdes com o0 ensino de conceitos
mateméticos do que com o0 meio ambiente. Ndo detectamos, nas representacdes das
professoras, a necessidade de abordar, a partir da pratica pedagogica com mercadinhos,
problemas relacionados ao consumo. Entretanto, para autores que discutem o trabalho
com meio ambiente na Educacdo Infantil, precisamos contemplar atividades sobre a
sociedade do consumo e seus impactos negativos ao meio ambiente.

Ainda nas representagdes das professoras identificamos que a prética pedagogica
em melo ambiente pode ocorrer por meio de atividades envolvendo os animais, com

énfase na classificagcdo se sdo domésticos, selvagens, terrestres, aquéticos.

O tema agua também esta presente nas representacdes dos sujeitos ao relatarem
como realizam suas préaticas com o meio ambiente, mas as docentes enfatizam questdes
relacionadas a economia da &gua, enfocando apenas na a¢do do individuo. Para autores
gue discutem esse aspecto, tal pensamento individualista e alarmante, em que a mudanca

ocorre apenas pelas transformacdes individuais, deve ser repensado. E necessério,
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porquanto, realizar um trabalho na Educacéo Infantil mostrando as consequéncias do uso

coletivo da &gua.

Algumas professoras evidenciaram a representacdo de gque o tema planta é
adequado para se abordar o0 meio ambiente. Entretanto, a prética pedagogica se restringe
as datas comemorativas, como o Diada Arvore e a entrada da primavera. Tais atividades
acontecem, namaioria das vezes, de maneira acritica, sem contribuir paraaformacéo das

criancas.

Vimos que as professoras possuem a representacdo de que abordam o tema meio
ambiente de maneira significativa. Entretanto, essa prética se limita as salas de aulas, as
datas comemorativas, ao ensino de simbolos e classificagdes, as confeccbes de materiais
de sucata e as atividades fotocopiadas, ou sgja, atividades isoladas e pontuais pouco

significativas para aformagdo das criancas.

Outro tema bastante lembrado pelas professoras, ao relatarem sobre suas préticas
pedagdgicas com Ciéncias, foi higiene. A maior parte delas possui a representacdo de que
a melhor forma de abordar esse tema é a partir de atividades cotidianas, focando na

construcéo de habitos.

Analisamos que as representactes sobre higiene podem ter sido construidas a
partir do discurso médico-higienista que historicamente enfatizava a necessidade de se
manter obrigatoriamente em todos os espacos sociais, a exemplo da escola, umarotina
de higienizacao das criancas. A relacéo entre higiene e sallde também esta presente nas

representacOes de vérias professoras entrevistadas.

Outra representacdo comum entre as professoras participantes da pesquisa, ao
relatarem sobre suas préticas pedagdgicas com Ciéncias, foi alimentacdo. Algumas
enfatizam a origem e classificagdo dos alimentos, a0 passo que outras destacam a

importéncia dos alimentos para a salde.

Em relacdo as metodologias utilizadas pelas professoras na prética pedagogica
com Ciéncias, identificamos, por meio dos dados obtidos nas entrevistas, que possuem
representacoes de que realizam esse trabalho por meio de aulas expositivas e dial ogadas,
atividades préticas e projetos pedagogicos. A maior parte das docentes teve a

representacao de que as metodol ogias empregadas nas préti cas pedagdgicas com Ciéncias
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na Educacdo Infantil devem ocorrer a partir de problematizactes, reflexdes, debates,

discussoes e didlogos.

Sobre as vantagens de se trabalhar com Ciéncias na Educagdo Infantil, as
professoras tiveram a representacdo de gque esse trabalho possibilita uma relacdo com o
cotidiano das criangcas e a conscientizagdo para mudancas sociais. Além disso, a
aprendizagem ocorre por meio de atividades prazerosas e contribui para a formagdo de
habitos, sendo que ta é&ea de conhecimento contempla atividades préticas e

experimentos.

Sobre as representagdes que as professoras possuem sobre as dificuldades de se
trabalhar com Ciéncias, as principais mengdes se referiam as condic¢bes de trabalho,
como falta de materiais pedagdgicos, dificuldades com transportes para a realizacdo de
aulas fora da escola, auséncia de espacos para a realizacao de atividades praticas e/ou
experimentacdes, lacunas naformacéo para atuar com area de conhecimento e falta

de uma boa relagdo com a comunidade escolar em geral.

Diante disso, divergéncias e convergéncias encontradas nas representacoes das
professoras pesquisadas foram construidas a partir de suas experiéncias no contexto em

gue vivem.

Em linhas gerais, identificamos que em aguns momentos NOSSoS sujeitos
apresentam representactes de que a prética pedagdgica em Ciéncias consiste no ensino
de temas como alimentacdo, salde, corpo humano, animais, ... € em outros momentos
suas representacdes indicam que esse trabalho na Educacéo Infantil refere-se a realizar
atividades de conscientizagdo, trabalho com projetos, com hortas, receitas, mercadinhos,

entre outros.

Por meio dessa pesguisa, tivemos a oportunidade de compreender um pouco
melhor o que pensam os professores sobre a prati ca pedagogica em Ciéncias na Educacéo
Infantil. Percebemos que ainda ndo compreendem que esse trabalho com Ciéncias, deve
ocorrer, deformacritica, com a participacdo de todaa comunidade escolar e quevai além
do ensino de classificagdes, simbolos, trabalho com datas comemorativas e construcéo
de materiais de sucatas. A pratica pedagogica em Ciéncias, deve, de acordo com anossa
representacdo, se constituir enquanto uma possibilidade de propiciar as criangas um
contato mais intimo com as diversas formas de vida e de ambiente, por meio de um
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trabalho investigativo e criativo.

Destarte, esperamos que esta pesquisa contribua com as discussoes e producdes
sobre a préatica pedagogica em Ciéncias na Educagdo Infantil, tema ainda pouco

pesquisado no meio académico.
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APENDICE 1

Termo de consentimento livre e esclarecido (Destinado aos professores que
responder am questionarios)

Protocolo de Aprovagdo no CEP: N° 862.817

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa de doutorado intitulada
“REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL
SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS”, soba
responsabilidade da discente do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacéo (FACED/UFU): Fernanda Duarte Araljo Silva e da Profa. Orientadora: Ana Maria de
Oliveira Cunha. Nesta pesquisa buscamos identificar quais séo as representacoes de professores
da Educagdo Infantil sobre o trabalho com Ciéncias nesse nivel de ensino. Na sua participagéo
vocé sera colaborador (8) da pesquisa, fornecendo informacdes por meio de questionério. Em
nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesguisa seréo publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por
participar na pesquisa. Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento
sem nenhum_ prejuizo ou coagdo. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ficara com vocé. Qualquer divida a respeito da pesquisa podera entrar em contato
coma pesniw sadora Fernanda Duarte Aradjo Silva- Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal,
Rua 20 n° 1600, B. Tu,oa Fone: (34) 3271-5234, CEP 38.304-402, Ituiutaba-M G e Ana Mariade
Oliveira Cunha- Faculdade de Educacéo/UFU — FONE: (34) 3239-4212 — Av. Jodo Naves de
Avila, 2121, bloco G, Campus Santa Monica — Uberlandia — MG. Podera também entrar em
contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de
Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica —
Uberlandia—M G, CEP: 38408-100; fone: (34)3239-4131

Uberlandia, 01 de Agosto de 2014.

R0 Ot g e i Ly

Fernanda Duarte Araljo Silva AnaMariade Oliveira Cunha

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, aps ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE 2
Questionario (Destinado aos pr of essor es)

1.0- IDENTIFICACAO

1.4-Tempo que trabalha na Educacédo
11-Sexo:()F()M
Infantil:

1.5-Turma que trabal ha na Educacéo
1.2 - ldade: Infantil:

() 1°Periodo () 2° Periodo

1.6- Quantos turnos vocé trabalha na
1.3- Tempo que trabaha na Educacéo:

Educacéo hoje:
()1()2
2.0-FORMACAO
2.1- Qual sua Graduagdo? Que ano concluiu
sua graduacao?
Instituicdo que cursou a graduacdo: () publica () privada
2.2-Qual sua Especializagao? Que ano concluiu

sua especializacéo?

Instituicdo que cursou a especializacao: () publica( ) privada

2.3-Mestrado /Doutorado: Que ano concluiu
seu metrado ou
doutorado?

Instituic&o que cursou o mestrado/doutorado: () publica () privada

2.4-Ultimo curso de formagdo continuada que participou: Queanofezo
altimo curso de

164



formagéo
continuada?

*Caso sgja necessario, vocé pode utilizar o verso dessa folha para responder as questdes
seguintes.

O que vocé aborda na sua préti ca pedagdgica na Educacéo Infantil?

Escreva sobre essa prética pedagdgica que desenvolve.

V océ desenvolve uma prética pedagdgica em Ciéncias na Educacdo Infantil?
() Sim () Néo

Caso positivo, expligue como a mesma ocorre.

Convidamos voceé a participar do segundo momento dessa pesquisa, no qual
conversaremos sobre suas vivéncias na Educacdo Infantil. Caso vocé aceite
Nnosso convite, preencha os dados abaixo para que possamos entrar em
contato.

Nome:

Telefones (residencia e celular):

Escola que atua:
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APENDICE 3

Termo de consentimento livre e esclarecido (Destinado aos professores que
responder am as entrevistas)

Protocolo de Aprovagdo no CEP: N° 862.817

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa de doutorado intitulada
“REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL
SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS”, sob a
responsabilidade da discente do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de
Educacdo (FACED/UFU): Fernanda Duarte Aradjo Silva e da Profa. Orientadora: AnaMariade
Oliveira Cunha. Nesta pesquisa buscamos identificar quais séo as representages de professores
da Educagéo Infantil sobre o trabalho com Ciéncias nesse nivel de ensino. Na sua participacéo
vocé serd colaborador (a) da pesquisa, fornecendo informagdes por meio de entrevista. Em
nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesguisa seréo publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada. Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por
participar na pesquisa. Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento
sem nenhum prejuizo ou coagd. Uma via origina deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ficara com vocé. Qualguer divida a respeito da pesquisa podera entrar em contato
com a pesquisadora Fernanda Duarte Araljo Silva- Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal,
Rua 20 n° 1600, B. Tupd, Fone: (34) 3271-5234, CEP 38.304-402, Ituiutaba-MG e AnaMariade
Oliveira Cunha- Faculdade de Educac&o/UFU — FONE: (34) 3239-4212 — Av. Jodo Naves de
Avila, 2121, bloco G, Campus Santa Ménica — Uberlandia — MG. Podera também entrar em
contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de
Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica —
Uberlandia-MG, CEP;: 38408-100; fone: (34)3239-4131

Uberlandia, 10 de Setembro de 2014.

R0 O Intia do Dot e

Fernanda Duarte Aragjo Silva AnaMariade Oliveira Cunha

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apés ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE 4
Roteiro de entrevista (Destinada aos pr ofessor es)

Caodigo deidentificacdo do sujeito:

-Em sua opinido qual afuncéo da Educacéo Infantil para criancas de quatro e cinco anos
de idade?

-Qual afuncéo do professor da Educacéo Infantil?

-O que vocé aborda na sua prética pedagdgica com as criangas?

-(Se o sujeito falar de Ciéncias, perguntar:)- Como desenvolve essa prética pedagdgica
em Ciéncias?

-Na sua formagdo em algum momento teve disciplinas e/ou estudos que discutiam a
prética pedagogica em Ciéncias na Educacdo Infantil?  Explique.

--Trabalha higiene? Caso positivo, como?

-O tema meio ambiente é contemplado nas suas aulas? Caso positivo, como?

-Aborda questdes rel acionadas ao corpo? Caso positivo, como?

-V océ trabal ha sobre plantas? Explique sua resposta.

-E sobre animais? Explique sua resposta.

-V océ jateve a oportunidade de estudar/ler os documentos destinados a orientar a prética

pedagdgica na Educacdo Infantil?

-Caso positivo, cite os documentos estudados e quais as contribui¢cdes dos mesmos para

arealizacdo da sua prética pedagogica.
-Quais as possibilidades de se trabalhar com Ciéncias na Educacéo Infantil?

-Quais as principais dificuldades que vocé professor(a) enfrenta para trabalhar com

Ciéncias naescola?

-Desgja fazer alguma consideracdo sobre a prética pedagdgica em Ciéncias na Educacéo

Infantil?
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APENDICE 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (destinado & coordenadora
da Educagéo I nfantil)

Protocolo de Aprovacdo no CEP: N° 862.817

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesguisa de doutorado intitulada
“REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL
SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS”, sob a
responsabilidade da discente do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de
Educacdo (FACED/UFU): Fernanda Duarte Aradjo Silva e da Profa. Orientadora: Ana Mariade
Oliveira Cunha. Nesta pesguisa buscamos identificar quais sdo as representacdes de professores
da Educacéo Infantil sobre o trabalho com Ciéncias nesse nivel de ensino. Na sua participacéo
vocé serd colaborador (a) da pesquisa, fornecendo informagdes por meio de entrevista. Em
nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada. Vocé néo tera nenhum gasto e ganho financeiro por
participar na pesquisa. Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento
sem nenhum prejuizo ou coagdo. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ficard com vocé. Qualquer divida a respeito da pesquisa podera entrar em contato
com a pesqguisadora Fernanda Duarte Araljo Silva- Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal,
Rua 20 n° 1600, B. Tupd, Fone: (34) 3271-5234, CEP 38.304-402, ltuiutaba-MG e AnaMariade
Oliveira Cunha- Faculdade de Educacdo/UFU — FONE: (34) 3239-4212 — Av. Jodo Naves de
Avila, 2121, bloco G, Campus Santa Ménica — Uberlandia — MG. Podera também entrar em
contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de
Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica —
Uberlandia-MG, CEP; 38408-100; fone: (34)3239-4131

Uberlandia, 20 de Agosto de 2014.

é@mﬂ Qs asa de (%mfam lo e

Fernanda Duarte Araljo Silva AnaMariade Oliveira Cunha

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE 6

ROTEIRO DE ENTREVISTA - COORDENADORA DA EDUCACAO
INFANTIL-UBERLANDIA

Sobre as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagao | nfantil:

-As atuais Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacéo Infantil foram construidas
em 2003?

-Existe um trabalho de reformulagéo das mesmas? Caso positivo, como tém ocorrido e
guem participa?

-Existe um trabal ho de estudo dessas diretrizes com os profissionais da Educacdo Infantil ?

Dados sobre a Educacéo I nfantil em Uberlandia:

-Os dados referentes ao nimero de escolas da El que constam no site da prefeitura estéo
atualizados?

-NUmero de professores da Educacéo Infantil.

- NUmero de professores que atuam com criangas de 4 e 5 anos na Educacao Infantil.

-NUmero de criancas nas listas de espera para frequentar a Educacdo Infantil.

Questdes Gerais:

- Vcs seguem alguma orientacdo para a organizacéo dos espagos das instituicdes de
Educagéo Infantil? Caso positivo, qual?

-E os anexos? Como sdo organizados?

- Como tém ocorrido a formacao dos professores da Educacéo Infantil? (Carga horéria,
temas abordados, local...)

-Existe uma orientacdo sobre o trabalho que deve ser realizado na Educagdo Infantil?
(Documentos que devem orientar a praticas dos professores, préticas que devem ser
realizadas, contelidos que devem ser ministrados).

- A prefeitura optou por algum projeto institucional que contempla Ciéncias na Educacéo
Infantil?

- Gostaria de tecer algum comentério sobre a prética pedagdgica realizada na Educacéo
Infantil de Uberlandia? E mais especificamente sobre a prética pedagdgica com Ciéncias

na Educacdo Infantil?
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APENDICE 7
Quadros com dados das entrevistas

exemplo quando vai
escovar os dentes, se
pode deixar essa
torneira aberta, néo
tomar banho longo,
ou sga, como noés
podemos fazer para
gjudar a preservar a
agua, depois trabal hei
0S animais no meo

ambiente, depois
relacionel a é&gua
com 0s animais que
também  precisam

dela para sobreviver,
questionel quem tem
animal de estimacao,
como que € esse
animal de estimacao,

-Coletadolixo
-Preservacédo do
meio ambiente

Sujeito Discur so Itens contemplados | De que forma | Representacéo indicada
N6s estamos O
semestre inteiro, de
agosto a dezembro, |-Agua: ciclo, - Trabalhar meio
trabalhando meio|importancia e|-Contagdo |ambiente é
ambiente.  Comece | economia de histéria |contemplar um

03 trabalhando a agua, -Atividade |[trabalho sobre a
o ciclo da agua, com expositiva |agua: ciclo,
uma contacdo de importancia e
histéria bem ludica, economia.
contemplei o que é o Classificacao dos
ciclo da agua, depois animais, datas
falei da importancia comemorativas. dia
daaguaparaosseres da arvore e da
Vivos, para  0s primavera e
animais, para o0s|-Animais: preservacao do
sereshumanose par a|domésticos, -Atividade |ambiente, pela coleta
as plantas depois a|aquaticos, didlogada |do lixo.
questéo do|terrestres
desperdicio da agua, - Esses temas devem
como € que devemos ser contemplados
cuidar dessa agua, tanto em atividades
como €ele deve se|-Dia da arvore e|-Atividade |expositivas quanto
comportar por |primavera expositiva | dialogadas.
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seddo aguaparaéeles,
dai fui relacionando
animal domeéstico e
depois trabalhei e os
animais aquaticos e
terrestres e agora
como estamos na
época da primavera e
foi dia da arvore dia
21 de setembro, fae

da arvore
juntamente com a
primavera,

relacionando também
a importancia da &gua
para as plantas, que
déo frutos, que sdo
alimentos ndo sO aos
seres humanos, depois
vou trabahar a
guestdo da coleta do
lixo, da separacéo, ou
sgja, do que podemos
fazer para ajudar o

meio ambiente
(Sujeito 03).
Trabalho meio -Trabalhar meio
ambiente mais na -Atividade |ambiente esta
guestdo da oralidade didlogada |relacionado com
mesmo, trabalhei | -Animais trabalhar animais.
muito, conversel
muito na rodinha, por -Meio ambiente pode
07 gue € um tema que ser trabalhado por
esta muito falado, e meio de atividades
tem a ver com a dialogadas e que o
guest&o dos bichos, e trabalho com projetos
todo dia que eu vou -Projetos | é uma alternativa para
para 0 parque e as contemplar as duvidas
criancas falavam das das criangas. A partir
abelhas gque estavam Atividades |desse trabalho com
em uma éavore da préticas projetos € possivel

escola, porque tinha
medo da abelha, eu
mesma perguntei, o0
gue vocés acham de
noés estudarmos alguns
bichinhos, e por eles
terem medo da abelha

realizar atividades

préticas.
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sugeri que fossemos
estudar a abelha, dai
eles quiseram, eu

mesma montei um
projeto para nos

estarmos estudando as
abelhas, trouxe para
ele, trouxe também a
cera da abelha para
mostrar para eles. Eu
guero montar uma
feira de ciéncias com
eles, vou mostrar para
eles, agoravou trazer a
roupa da abelha, vou
trazer _um__baldinho,
vou comprar na feira
0s melzinho, eu vou
distribuir, vou montar
0S _biomas aqui para
fazer, vou tirar fotos e
mando para vocé, vou
fazer acontecer com
gdes vao fazer as
abelhinhas vou fazer
tudo. Vou ligar emum
api&rio aqui para ver
se tem como fazer
uma visita, é dificil
sair com 0S Meninos,
mas eu quero mostrar
paa e€le as abelhas
(Sujeito 07).

15

No meo ambiente
trabalhamos a
poluicéo, como que se
polui 0 meio
ambiente, entéo
trabalhamos o0 meio
ambiente, falamos da
agua, da poluicdo da
agua e dos cuidados
com a agua, falamos
da agua filtrada ou
fervida para beber,
para usar a agua
limpa para fazer os
alimentos, falamos do

-Poluicéo do meio
ambiente

-Agua: poluicio e
cuidados:  agua
filtrada efervida

-Atividade

expositiva
-Atividade

expositiva

-Atividade
expositiva

- Meo ambiente é
contemplar a
discussao sobre
polui¢do: no ar, na
agua, nas ruas e
abordar a questdo
dareciclagem.

-Meio  ambiente é
trabalhado por meo
de aulas expositivas.
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ar, da poluicdo dos
carros, meio
ambiente, jogar lixo
nas ruas, inclusive
hojemesmoteveuma
entregadaprefeitura
dos contéineres dos
reciclaveis.

Mostramos as 4 cores:
papel, vidro, meta e

plastico (Sujeito 15).
Nos falamos bastante|-Racionamento  |-Atividade
27 da &gua, por causa do|da agua expositiva |[-Meio ambiente é
racionamento abordar a falta de
(Sujeito 27). agua.
- Deve dar aulas
expositivas sobre 0
racionamento da
agua.
Trabalho meio -Projeto
ambiente  também, -Meio ambiente
todo o projeto nés|-Reciclagem perpassa tudo o que
CONsSeguUimos  puxar, € trabalhado no
por exemplo, no -Plantacdo |cotidiano com as
28 projeto transito, nos|-Agua: de horta|criancas. Enfatiza o
conseguimos puxar ajimportancia da|(atividade |trabalho com
reciclagem, aleconomia prética) reciclagem e
importanciade separar economia da agua.
0Ss objetos para
reciclagem, a é&gua, -Nesse trabaho €
principalmente agora possivel trabal har
no plantio, a -Atividade |com projetos,
importancia de expositiva |atividades préticas e
trabalhar com agua expositivas.

,a conscientizagao da
agua, de nao
desperdicar, nés até
agora usamos a hao
usar a mangueira, ndo

s usa mas a
mangueira, nos
usamos o0 regador

justamente para falar
do desperdicio, que a
aguaestaacabando, eu
fiz com eles chuvinha
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com a mangueira e eu
expliguel a
importancia da
chuva, fae que nos
nao cuidarmos a agua
val acabar, entdo tudo
nos tentamos fazer

com  sentido, a
imagina ficar sem
agua, sem tomar

banho, ta fazendo isso
para o cotidiano deles
mesmo, todos os dias
nés tentamos trabal har
isso com eles (Sujeito
28).

30

Conversamos
informalmente na
rodinha, ai surgem os
guestionamentos deles
e é uma otima fase,
pois eles possuem
muitos
guestionamentos,
infelizmente ficamos
as vezes sem agua
aqui na escola e no
bairro todo e eu
aproveitel para
trabalhar essa questdo
dos recursos naturais,
guando nos levamos
eles para tomar
agua, as vezes tem
gente que deixa a
torneira aberta,
entdo é uma atitude
que precisa s
mudada, perguntei
paa €ees se estéo
vendo uma
propaganda que esta
passando na televiséo
do DMAE e €des se
lembraram da
propaganda na hora;
conversamos sobre as
pessoas que Vvao

-Agua: economia

-Atividade
dialogada

-Atividade

-Devemos
contemplar 0S
guestionamentos dos
alunos e problemas
da comunidade para
trabalhar em sala.
Paraela, trabalhar a
economia da agua
refere-seao trabalho
com meio ambiente.

-Devemos a partir de
uma atividade
dialogada contemplar

expositiva

as  perguntas das

Valorizacdo

criancas para
trabalhar recursos
naturais. Pensa que

do cotidiano

devemos fadar como

das criancas

economizar agua.
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escovar 0s dentinhos e
esguecem a torneira
aberta, dai_ ensino que
devemos escovar 0s
dentinhos, fechando a
torneira quando
necessario, entdo sao
coisas do dia a dia
deles mesmo, que eles
usam agui na escola e
em casa, assim
conseguimos  atingir
também os habitos
deles nas suas casas

32

(Sujeito 30).

Duas semanas atras eu -Trabalhar meio
comecel a trabahar ambiente é
alguns livrinhos que|-Animais: trabalhar

falam sobre  as
deficiéncias e esses
livrinhos  trabalham
com 0s animais e néo
com pessoas, trabal hel
também um livrinho
da girafinha, o que é,
sobre adtura, e ai nés
fizemos a girafinha
com a maozinha, hoje
trabalhei a tartaruga,
trabalhei também um
cachorrinho que ficou
deficiente cadeirante.
Falo sobre o0 animal,
também levantei a
guestdo  sobre o
cuidado, porgue hoje
em dia noés vemos
muitas pessoas
baterem, agredirem os
animais, levantei
também essa questéo
sobre bater, agredir os
animais, levantel
também questdo,
sobre respeitar o
animal (Sujeito 32).

caracteristicas e
cuidados

-Atividade

caracteristicas dos
animais e cuidados.

-Essas aulas devem
acontecer para €la, de

expositiva

forma expositiva.
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37

O tempo todo. Procuro
instigar para que a
crianca busque dentro
dela mesma as
respostas... E agora ja
percebo os resultados.
Agora estamos
fazendo a experiéncia
do feijdozinho que é
uma experiéncia
antiga, mas que para
eles é novo, e ontem
Mesmo comegamos a
experiéncia do alpiste,
para verem a questéo
da germinacdo. Eles
se envolvem muito,
hoje nds fomos aguar
o adpiste pela primeira
vez e  Observar.
Adoram ir par a0
canteiro aguar e cuidar
das plantinhas.
Observam que as
vezes as plantinhas
morrem por causa do
sol, ou que estéo
nascendo outras
plantas. Partimos
agora para a discussao
do que ¢é um
espantalho e para que
serve. E assm véo
surgindo as coisas.
Eles participam muito.

Trazem sementes.
Igual ja tive duas
criancas que

trouxeram dface e
cenoura, foi entdo o
que ndés plantamos.
Pediram para os pais
comprarem sementes.
Inclusive teve uma
crianca que falou: Eu

gueria trazer, mas
minha mde ndo
deixou... tem outra

-Plantas:
ger minacao

-Trabalhar com
meio ambiente é

Atividades |trabalhar com

préticas plantas.
-O  trabaho com
plantas deve ocorrer
com participacao
efetiva _das criancas,
no levantamento de
davidas, busca de

- respostas,

Observacao | participacao em
atividades praticas.

-Atividade

dialogada

-Plantacéo

de hortas
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gue ja trouxe dois
pacotinhos de aface e
tomate, ja tiveram
outras criangcas que
trouxeram mudinhas,
jA plantadas, outra
trouxer a muda para
plantar. Eles se
envolvem muito e a
familia também. Eles
colocam a méo na
terra_mesmo. Eles
plantaram, eles estdo
aguando, estéo
cuidando, agora nosso
passo é fazer o
espantalho. Ja estou
estudando como fazer

43

esse espantalho
(Sujeito 37).

Trabalho muito, virae
mexe estamos
solicitando das
enfermeiras do

postinho de salide que
fica ao lado da escola
paravirem dar palestra
aos aunos  sobre
dengue. Entdo temos
orientacdo mesmo
com o profissional da
salde e as vezes
pedimos que e€las
falem também com os
pais. Temos
também dois
enfermeiros que vem
cuidar de uma crianca
especial. Eles vém
agui, passam asondae
as criangas da escola
sabem porque eles
vém, ees dé& um
apoio aqui naescola, e
sd0 profissionais
qguaificados (Sujeito
43).

-Dengue

-Atividade
expositiva

-Meio ambiente esta
ligado as questdes de
saude.

-Pensa que as
aividades de meio
ambiente devem ser
trabalhadas por
especidlistas da area
de salde.
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Minha proposta era

-Desenvolvimento

trabal har o|daplanta -Trabalhar com
desenvolvimento da meio ambiente é
planta porém nédo deu -Atividade |trabalhar com
certo porgue na época prética plantas.
45 aé fadei com a
Jaqueline ndo tem -Acredita _que as
como, porque O atividades de meio
eventual as vezes eu ambiente devem ser
comegar um _trabalho apenas préticas.
com 0s meninos de
plantar depois quando
chegava na outra
semana eu ndo ia para
sda ai eu tinha que
ficar nasala, entdo ndo
tinha sequéncia, a
gente plantou a gente
comecou com feijdo as
mais simples para
mim entdo era uma
série de coisas tem
muita coisa assim que
eu listel para trabalhar
e eu ndo consegui
trabalhar tudo depois
€U posso até te mostrar
ndo sei se tem no meu
computador aqui era
um projeto  muito
muito bom é
totalmente trabalhada
ciéncias (Sujeito 45).
Em meio ambiente eu|-Animais: em -Trabalhar meio
trabalho animais, | extingao, ambiente esta
estou trabalhando os|terrestres, relacionado com
animais em extingao, | aquaticos, trabalhar animais
a vem o0 meo|domésticos e de em extinggdo e as
46 ambiente ea partede|zoolgico. definicoes de
preservacdo do meio animais,
ambiente, no|-Meio ambiente: preservacao do meio
finalzinho dos animais| preservagéo ambiente,
entre esse tema, ai eu|-Primavera primavera.
j& puxo a primavera,
gue comeca essa -Atividade |-Acredita gque
semana, ai ja fao dos prética devemos alternar
bichinhos no jardim, atividades  praticas,
tudo junto, uma coisa expositivas e
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chama outra Eles
acabam ficando com
um vasto
conhecimento, mas
gue geramente eles
esquecem 0 que €
interessante para eles
0 que chama mais
atencdo fica e eles
levam para 0 ano que
vem e aquilo que foi
sO uma coisa. No caso
agora  que nos
estudamos 0s animais,
eu trouxe algumas
figuras de animais
terrestres, aquéticos e
domésticos gles
olharam por volta de
20 figuras de cada ai
eles escolheram o que
eles gostavam tipo de
animal, tia eu gosto
desse, esse eu ndo
gosto, esse éfelo, esse
€ bonito, entdo eles
que escolheram e
conversaram sobre
€Ssas imagens,
conversas sobre os
animais, na hora do
trabalho que é o
registro a gente pede
agora vocé vai fazer o
animalzinho que vocé
mais gostou, vamos
fazer o doméstico
primeiro e a maioria
gostou do cavao,
apesar de ndo ter o
cavalo em casa, mas
eu gosto do cavalo,
entdo eu deixei, entéo
faz o cavalo ai sau
aqueles cavalinho
mais engracadinhos,
diferentes, mas se é
um trabalhinho bom.

-Atividade

didogadas. Possui a

representacao que

devemos dar espacos

as diavidas das

criancas.

escrita

-Atividade
expositiva

-Atividade
dialogada

-Ouvir
dividas das
criangas
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A gente separa tudo,

eu até explico praeles
a guestdo do

zooldgico, dos
animais que estéo no
zool égico, eu

expliguel no primeiro
momento que tem
duas fungdes uma por
exemplo €eles ndo
poderiam  encontrar
um ledo solto, o ledo é
um animal que é
selvagem entdo no
caso para que €e
viesse para cidade ele
deveria ficar num
lugar especia, entéo
eles concordaram que
0 zool 6gico é um lugar
especial para manter
esses animais
perigosos, O urso, O
lobo guara e ai fui
falando e vou
explicando  aqueles
animais que estdo em
extincdo, que também
tem que ter um lugar
paramorar, para poder
ser preservado porque
Se estiver na natureza
o homem  pode
exterminar e ndo tera
mais, entdéo eles
entenderam que o
zoologico é parater as
duas funcbes. para
guardar um animal,
para proteger tanto
homens guanto
animal, quanto o
animal do homem e
para guardar aqueles
gue também um dia
podem sumir da
natureza, e €les
acharam bem
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interessante. A
guestdo do papagaio
foi a pior, porque eles
ndo concordavam de
maneira alguma, eles
acham lindo e querem
ter o papagaio, mas é
um anima que ndo
pode ficar preso em
casa, tem que ter um
cativeiro e é um
animal cativeiro que
estd em extingdo, que
pagamos a multa vai
preso, a eu fui
explicar e €les ndo
concordaram, pois
sempre conhecem
alguém que possui
papagaio, ai lanca um
conflito porque € um
bichinho que até
pouco tempo a gente
tinha em casa e hoje
ndo pode ter mais ...
Entdo € complicado e
interessante as
duvidas as coisas que
surgem. (Sujeito 46).

49

Trabalho muito com
meio ambiente, agora
com o racionamento
da agua, fiz umaroda
de conversa sobre o
gue estdo vendo na
televisdo, o que acham
sobre o que veem e
como podemos
economizar a agua.
Fizemos até um cartaz

Agua:
racionamento

-Atividade
dialogada

-Trabalhar meio
ambiente e
trabalhar questbes
referentes ao
racionamento da

agua.

-Devemos  valorizar
questdes do cotidiano
das criancas e redizar
didogos sobre suas

sobre isso (Sujeito percepcoes e opinides

49). sobre 0 tema
abordado.

Sim, a preservacao -Trabalhar meio

da natureza. Porque|Preservacdo da ambiente e

todo dia eles tém|natureza trabalhar

mania de trazer preservacao da
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florzinha e arrancar. -Histérias |natureza, reduzindo
53 Sobre animais, eles a “nao arrancar

conhecem muito sobre plantas” e

animais aquéticos, do classificagbes  dos

mar. Trabahei com animais.

eles essa coisa de|-Animais -Atividade

arrancar  plantas, e|aquaticos e| escrita -Acredita que esse

tinha uma historinha|terrestres trabalho deva ocorrer

gue falava que ndo por meio de contacdo

pode arrancar, tinha de histérias e

umahistorinhainfantil atividades expositivas

sobre isso, a abelha e registros escritos.

ndo vai fazer o mel, a

borboleta ndo ia

passear no jardim eu

acho que eleslembram

até hoje dessa historia.

Eu faleé sobre os

animais aquaticos e

0s terrestres, separel

para _imprimir _ as

atividades sobre

animais aguéticos e

terrestres (Sujeito 53).

Sim, falo da questdo|-Agua: -Atividade |-Trabalhar meio

da agua, de lavar a|racionamento expositiva |ambiente é

mao e fechar a contemplar um

torneira, muito, trabalho sobre

muito. E da descarga, |-Consciéncia dos preservacao do
58 ndo ficar com dedinho | espacos e meio, da é&gua.

apertando muito isso. |preservagao Compreender 0S

) ambiente modos de vida da

Penso muito como vou Terraedementosda

trabalhar  com os Atividades |natureza. Além de

meninosa questao do préticas atividades sobre a

espaco, de correr, adgua e reciclagem.

sendo que ndo pode -Livros Apresenta uma

correr na grama, na preocupaco

pate de cima nao ambiental com essa

pode, porque tem questdo da

muita pedra, ndo pode reciclagem.

pisar, pois machuca 0| Terra: vida e

pé € tem a questéo de|gementos  da -A maior parte dessas

subir, nos brincamos| natyreza atividades devem ser

muito com a questdo
de subir e descer, a
guestdo do equilibrio
mesmo, eles estdo

desenvolvidas por
meio de atividades
préticas e dialogadas.
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subindo  na grama,
estdo mexendo com
terra,  entdo  para
colocar no papel ndo é
muito facil, mas na
pratica a gente usa
bem (Sujeito 58).

Outra professora
trouxe propostas para
nos fazermos um
livrinho com eles, esse
livriinho na questdo
ambiental, era assim,
deveriamos faar da
chuva, falar do
vento, a questdo da
agua, da poluicdo da
Terra, mostrar que
nosso planeta é mais
parte agua do que
terra, que nés somos
animais, que
dependemos e que
existem relacfes de
dependéncia nesse
planeta em todos os

niveis, nés
precisamos dos
animais, nés
precisamos da
natur eza. As
atividades =T0)

simples, primeiros nos
mostramos para eles
um video do
movimento da Terrae
ges guestionaram
muito o _porgué gue
nés ndo caimos?
Ciéncias e geografia
para todos. Tia onde
nés estamos ai? Eu
mostrei: Estamos aqui.
Tia, mas a Terra vai
virar e ndés vamos
car? Como vocé
explica a gravidade
para eles? Coloquei

-Agua salgada,

doce

-Peixes (animais)

-Bichos

-Reciclaveis

-Videos
-Atividade
dialogada

-Atividade
prética

-Atividade
escrita

-Atividade
dialogada

-Atividade
prética

-Atividade
dialogada
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um puxando um braco
pra cada lado e disse
gue existe uma forca
gue nos puxa e que nos
faz ficar agui, entéo
isso € tudo nds temos
que explicar, mas a
linguagem muito
simples para eles, nos
fizemos cabo de
guerra para explicar, e
as criangas hoje
entendem muito
rgpido essa questdo,
por exemplo, de
informética, elas
entendem muito, elas
lidam bem com essas
informagbes, quando
VOCcé pergunta se eles
compreenderam, pelo
menos da a entender
que sim, nos
mostramos esse video,
para ele se passel em
todas as salas (Sujeito
58).

Demos wuma aula
também sobre a
Terra. A partir disso
nos pedimos devido a
Terra ter mais agua,
pedi para eles
pintarem em uma
folha, agua,
representando  &gua
usar tinta guache e nés
perguntamos. Quem
vive nesse ambiente?
Eles responderam: Os
peixes. NOs tentamos
fazer a divisdo entre
agua salgada e doce,
tem peixes quevivem
Nosrios, que vive nos
mares, falamos a
guestdo da agua,
porque esta faltando

-Atividade
prética
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tanta agua, €es
fazem atividade que
tem que ter a roda de
conversa, ai surgem
guestionamentos que
nés ndo esperamos
(Sujeito 58).

Hoje construimos uma
estradinha para
colocar no jardim da
escola, e pedir para
todos irem |a buscar,
cada um pegou e
trouxe paracd, colocar
no carrinho, €es
adoraram, entdo é uma
diversdo ndo trabalho,
guem olha, pensa que
a professora é doida,
como esta colocando
agueles meninos para
pegar aqueles tijolos.
Quando passamos a
conversar sobre os
bichos que convivem
conosco, nos fomos la
no jardim furar um
buraco  para _ ver
minhoca, nés fomos
ver as formigas, havia
muitas formigas.
(Sujeito 58).

Outra coisa, no6s
trabalhamos como
fazer brinquedos
reciclados, porque
essa questdéo do
reciclado nos
procuramos um
pouco, igual conversei
com a pedagoga esses
dias, nos fazemos
lembrancinhas, mas
depois alembrancinha
viralixo e ai acabaque
ndo adianta. Eu tive
uma experiéncia, em
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outra escola, em que
nés pedimos uma
garrafa para fazer um
trabalhinho, a méae
disse que teve que
comprar um
refrigerante, a noite,
jogar foraparatrazer a
garrafa, entdo eu tenho
pouco de receio disso,
mas aqui na escola,
COMO Uusamos muito
&gua sanitaria, ai nos
pegamos dagui
mesmo, nos fizemos
um  joguinho de
arremesso de bola, nés
trabalhamos a questéo
do reciclado, mas
assim uma coisa que
va durar, a proposta
foi de aproveitar
somente 0  que
tinhamos aqui mesmo,
ndo ficar procurando,
para evitar que o pai
compre um produto e
jogue fora para trazer
para a gente, entdo
essa questéo reciclado
na escola eu sou meio
receiosa. Para fazer
aguma coisa com
reciclados, vocé gasta
fita que é cara entdo
nd  fica  barato
(Sujeito 58).
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59

Em todos  esses
proj etinhos nos
temos o trabalho com
0 meo ambiente,
temos um esguema
para abordarmos
sempre asvarias areas,
entéo no  projeto
identidade, no projeto
profissdes, nds sempre
trabalhando a
guestdo do meio
ambiente, por
exemplo, profissoes,
nés trabalhamos o
lixeiro, trabalhando
no bombeiro,
trabalhando a
guestao de
profissionais da area
de salde, médicos,
todos esses
profissionais, o que
cada um faz, se eles
contribuem, as
criancas acham que
lixeiro ndo é profisséo,
porque ges ja
possuem um
preconceito , e digo,
vamos entdo deixar 0
lixo acumular __no
quintal paraver o que
val acontecer ?E oque
val acontecer lAnasua
casa, 0 mau cheiro,
sera gque se ndo tivesse
o lixero, iriamos
conseguir ter umavida
legal, serd que a
funcionar legal?
(Sujeito 59).

-Lixeiro,
profissionais da
saude,...

-Lixo

-Projetos

- Atividade

-O trabalho com
meio ambiente deve
permear todo O
trabalho
desenvolvido.

-O  cotidiano _ das
criancas deve ser
valorizado no
trabalho com ciéncias.

dialogada

62

Trabahe  animais.
Agora que estamos
com um projeto sobre
animais da Africa,
trabalho as
caracteristicas fisicas

-Animais

-Projetos

-Trabalhar meio
ambiente é
trabalhar animais.

-O  trabadho com

ciéncias deve ocorrer
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da gdinha, por meio de projetos
alimentagdo, ai entraa pedagogi cos.
guestdo de porqué que

a gdinha da angola
tem pintinhas brancas,

entéo vamos
aprofundando (Sujeito
62).

banheiro lavar, as vezes eu
trago gravuras e mostro para
eles com o rosto deles mesmo,
guando o do colega esta muito
sujo eu falo assim, olha qual
gue esta maisbonito, paraeles
olharem, para eles perceberem,
guando nésvamos ao parque eu
falo, para eles que tem que
lavar a m&ozinha, quando eles
vem e passam sO agua eu falo
que eu gosto que lavem com a
bucha, quando lava quando
sua mao fica limpinha né&o
gosto que eles vdo embora
com a mao suja, todas as
Vezes que vai ao parque eu
gosto que lave as méaos com a
buchaporqueficalimpinha, é
diferente de quando passa
somente sabdo, trabalho muito
assim. Todo lugar suja, mas
eles sentam muito no chéo, eu

Sujeito Discur so Itens De queforma Reprgeentagéo
contemplados indicada
Eu trabalho muito assim, eu | -Habitos de | -Atividade | -Trabalhar
nao gosto que meus alunos | higiene expositiva | higiene  é
figuem com nariz sujo, eufao trabalhar
para eles lavarem nariz, eu hébitos de
nao gosto que eles fiquem higiene.
07 | com cabelos despenteados, eu

mostro no espelho para eleso -Higiene
cabelo tem que ficar deve ser
penteado, quando o nariz esta trabalhada de
sujo, mostro no espelho efala forma
pra ele que tem que ir ao expositiva.
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trabalho muito essa questéo de
higiene assim (Sujeito 07).
NOs estdvamos trabalhando | -Habitos de | -Atividade | -Trabalhar
27 | com a escovacgao, agora deu | higiene expositiva | higiene  é
uma parada, e habitos de lavar trabalhar
a mao, sempre depois que vao habitos de
ao banheiro (Sujeito 27). higiene.
-Higiene
deve ser
trabalhada de
forma
expositiva.
Existe um projeto paralel o aqui -Trabalhar
na escola, no trgeto em que -Atividade | higiene é
cidade nés falamos como tomar expositiva | trabalhar
banho, a importancia de tomar | -Habitos de hébitos de
banho, de lavar a cabecinha, | higiene higiene e
28 | de escovar o dente, de cortar reconhecime
as unhas, do proprio cuidado nto do
com 0 Cor po, néo | - Cor po.
reconhecimento do corpinho | Reconheci
dela, comoaimportanciadela | mento -Higiene
cuidar, €le ja entrou nessa | corpo -Atividade | deve ser
fase de conhecer de explorar prética trabalhada de
o corpinho, mas hoje noés forma
temos um trabalho paralelo o expositiva e
gue € o projeto higiene bucal, prética.
onde junto com a eventual eles
vao fazem a escovagdo, eles
aprenderam a fazer, tem esse
acompanhamento, trouxemos
dentistas da prefeitura para
avaiar aboquinha, hoje € nesse
issO que noés trabalhamos a
higiene (Sujeito 28).
Por exemplo, a utilizagido do | -Hé&bitos de -Trabalhar
banheiro, se a crianga vai ao | higiene higiene e
banheiro, explico para elas: trabalhar
usou o banheirotem quelavar habitos de
as maos, isso € necessario, higiene.
37 | pois colocaram as maos no
vaso sanitario eexplico quela -Atividade | -Higiene
tem bactérias. E entdo é expositiva | deve ser
necessario lavar asméaos. N&o trabalhada de
colocar as maos na boca, forma
lavar com sabonete, esfregar expositiva.
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bem as méos, ensino tudo isso.

Porque tem crianca que chega

na escola e ndo sabe lavar as

ma&os. Ensino como esfregar as

maos na hora de lavar. (Sujeito

37).

Dentro da rotina da sala o | -H&bitos de | -Atividade | -Trabalhar

tempo todo quando existe a| higiene escrita higiene e
39 | necessidade de bons habitos trabalhar

de higiene as vezes vira habitos de

tarefinha, vamos supor que higiene.

alguém apareca de piolho, ai

nos estudamos o piolho, o que -Higiene

que ele faz, o qué que o atrai, deve ser

como combate a parte pratica trabalhada

da ciéncia, informacéo por meio de

cientifica, mas transformada atividade

em beneficio parasalide, parao escrita.

comportamento e para

agquisicdo mesmo da

informagdo. A informacgéo era

negada para 0s peguenos, €la

era imposta a tempos atras e

nos ainda encontramos dentro

do atendimento pessoas que

ainda foram educados dentro

dessa fase que o conhecimento

€ imposto, o conhecimento

altimo favoravel que gudava

nos bons hébitos e nos bons

costumes ndo ea muito

difundido, era privilégio de

grupos pequenos, hoje néo ele

chegou na periferia para o

nosso auno de bercario

(Sujeito 39).

Sempre tento trabalhar algumas -Atividade | -Trabalhar

coisas de higiene. O bésico. | -Habitos de | expositiva | higiene  é

Lavar a mao antes de tudo, | higiene trabalhar

lavar o copo, escovamosdente habitos de
42 | todos os dias. Trabalho entdo higiene.

mais o basico de higiene.

Trabalho higiene todas os dias, -Higiene

pedindo que lavem as maos deve ser

antes do lanche e apds sairem trabalhada de

do banheiro. Além da forma

escovagdo dos dentes que é expositiva.
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diaria, apos o lanche (Sujeito
42).
Trabaho. Mas ndo em um -Trabalhar
projeto focado para ele, mas a | -Habitos de | -Atividade | higiene  é
gente tem um lanche, depoisdo | higiene expositiva | trabalhar
lanche a gente faz a escovagao, habitos de
43 | antes dessa escovagdo na sala higiene.
de aula eu ja del aguela parte
tedrica, tudo informal como -Higiene
pegar a escova, com O que deve ser
vamos escovar o dente. (Sujeito trabalhada de
43). forma
expositiva.
E o que te falei: Quais sfo as -Trabalhar
atitudes que eu tenho de ter | -Habitos de | -Atividade | higiene €
44 | antes das refeicbes? Como | higiene dialogada | trabalhar
devo me comportar na mesa? hébitos de
Eu posso jogar comida nho higiene.
colega? Eu posso falar alto na
mesa? E mais ou menos assim. -Higiene
Crio uma situacdo: Agora € deve ser
hora do lanche, entdo o que a trabalhada de
gente tem que fazer? E isso forma
(Sujeito 44). dialogada.
Eu acho que sim, ndo tem como -Trabalhar
45 | ndo trabalhar, com crianca higiene &
pequena esta muito ligado essa | -Habitos de | -Atividade | trabalhar
quest&o. Entdo acho que sfo as | higiene expositiva | hdbitos de
boas maneiras, as normas do higiene.
diaadia, (Sujeito 45).
-Higiene
deve ser
trabalhada de
forma
expositiva.
N&o trabalhei com eles esse ano -
ainda. Néo o queagentefaz éa Representac
Instrugcdo, No caso eu esse ano ao de que
ndo trabalhei o tema higiene, | -Habitos de | -Atividade | trabalhar
mas a instrucdo que a gente € | higiene expositiva | higiene é
46 | que quando sai da sala passa trabalhar
no banheiro e lava méo, faz habitos de
Xixi, lava méo e volta para a higiene.
mesa, pega um copo e senta,
eles sabem que precisam -A__ higiene
passar no banheiro primeiro deve ser
e todos vao, separamos trabalhada de
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menino e menina e todos eles forma
sabem depois que acabou o expositiva.
lanche ou a jantar ai tem a
hora da escovacéo, entdo é a
hora que a gente tem um
momento, S80 esses dois
momentos esse ano eu optei por
deixar, eu teria que ter
trabalhado no caso no comeco
mas como teve aquelacoisaque
tem copa que foi meio
engolido, mudar um tema
acabou ficando para tras, mas
geramente eu gosto de
trabalhar higiene mais no
COmego No ano (Sujeito 46).
Trabaho higiene todas os dias, -Trabalhar
49 | pedindo que lavem as mé&os | -Habitos de | -Atividade | higiene  é
antesdo lanche e apdés sairem | higiene expositiva | trabalhar
do banhero. Além da hébitos de
escovacdo dos dentes que é higiene.
didria, apos o lanche (Sujeito
49). -Higiene
deve ser
trabalhada de
forma
expositiva
N&o trabalhei eu ja trabahe, -Trabalhar
53 | mas esse ano ndo. Na verdade, | -Hébitos de | -Atividade | higiene é
ndo dou uma aula sobre | higiene expositiva | trabalhar
higiene, mas nos momentos hébitos de
necessarios, por exemplo, na higiene.
hora de ir para a janta, no
momento da escovacao, apos -A __ higiene
a janta eu falo 0 que precisam deve ser
fazer (Sujeito 53). trabalhada de
forma
expositiva.
A gente trabalha por qué tem a -Trabalhar
ver com o eu, ela precisa de higiene é
higiene, e para viver com trabalhar
coleguinha ela precisa de habitos de
higiene, inclusive essa clientela higiene.
59 | que a gente tem, as vezes é
preocupante, porque chegam -A___ higiene
algumas criangas, ndo tém isso | -Habitos de | -Atividade | deve ser
em casa, que ndo tem essa base | higiene expositiva | trabalhada de
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em casa, entdo ela chega na
escola precisamos introduzir
COiSas gue as criangas nhao
sabiam, precisamos _ensinar
elas a pentear o cabelinho,
tem gente que chega na
escola, acabou de acordar,
entdo esta assim, com jeito a
professora tem que mandar,
primeiro vamos ir la no
banheiro, da umavoltinha no
banheiro, para pentear o
cabelo porque toda crianga tém
direito a aprender sobre higiene
e ndo é porque agqui 0 que € um
lugar mais periférico que nos
nd vamos ensinar. Tem a
escovacao todos os dias, depois
gue eles lancham, vamos para
escovacdo. Hoje na sala, eles
chegaram e eles estavam
falando a questéo por exemplo,
tem a ver a questdo da
curiosidade da crianca: Tia o
coleguinha soltou um pum, mas
eu faco isso em casa, mas € a
escola com todo mundo
pertinho, que € que a gente faz
quando esta todo mundo junto?
Precisamos pedir licenca paraa
professora e ir ao banheiro.
Entdo tudo a gente tem que
ensinar tem a oportunidade de
ensinar entdo vamos ensinar,
porque agui € O espago para
aprender. E com 4 anos
geramente eles ja sabem,
porque 0sS pais ensnam em
casa, mas muitos ndo tém essa
nocao ainda (Sujeito 59).

-Atividade
dialogada

forma
expositiva e
dialogada.

62

Trabalhamos, na realidade ndo
€ uma coisa especifica é no dia
a dia mesmo. E rotina da
professora R1, a crianga
escovar 0s dentes apds o
almoco, ir ao banheiro, entregar
a escova e ir ao banheiro e
voltar. Tinham criangas que

Habitos de
higiene

- Atividade
expositiva

-Trabalhar
higiene é
trabalhar
habitos de
higiene.

-A___ higiene
deve ser
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diziam: Tia me da a minha
escova vou ao banheiro fazer
XiXi e escovo 0s dentes,
questdo das méos, entdo tem
umas Coisas que eu sou chata, e
eu dizia De jeito nenhum!
Ent&o, ndo tem como eu deixar
0 menino sa do banhero
acabou de usar o banheiro ...,
mas tia eu fiz sO xixi, eu ouvi
iSso vérias vezes e eu disse ndo
importausou o banheiro lavaas
méaos. Essa questdo de higiene
noés trabalhamos, noés
trabalhamos um livro jacaré o
dente doia, a eu dizia
Acontece s com jacaré? Nao,
acontece com as criancas
também, quando ndo escovam
os dentes, ndo pode ficar
comendo muito doce, quando
comer tem que escovar 0S
dentes, entdo noés trabalhando
ndo tem como desvincular
(Sujeito 62).

-Livros

trabalhada de
forma

expositiva.

63

Muito. E uma briga que nés
temos que ter, lavar as méos na
hora certa, e eles dizem que vai
sujar de novo (Sujeito 63).

-Habitos de
higiene

-Atividade
dialogada

-Trabalhar
higiene é
trabalhar
habitos
higiene.

de

-Higiene
deve ser
trabalhada

por meio de
atividade

dialogada.

Sujeito Discur so contgnaglsa dos De queforma Reﬁ);g?gnaézgao
Trabalhamos o0 projeto -Projeto -Trabalhar
alimentacéo e nelefalamos | - alimentacdo é

03 | aimportanciadasfrutas. | Importancia | - Atividades | ensinar a
Tivemos esse ano uma | dos préticas importancia das
parceria _com _agumas | alimentos frutas.
estagiarias da nutricdo que
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fizeram com 0s meninos o
suco verde e 0 suco rosa,
elas falaram um pouco de

-O trabalho sobre
dimentos deve
ser realizado por

como €& a aimentacdo meio de
saudavel e fizeram atividades
também palestras para os préticas.

pais (Sujeito 03).

Nos trabahamos também | - -Trabalhar

27 | aquestdo da alimentagdo | Alimentacéo alimentacdo é

saudavel (Sujeito 27). saudéavel. contemplar um
trabalho sobre
alimentacéo
saudavel.

Narodade conversa, antes -Atividade | -Trabalhar

noés definirmos os projetos dialogada alimentacdo €

gue nés vamos trabalhar, -Projetos trabalhar

principalmente na escolha guestdes

dos  aimentos, nos referentes  aos

fazemostodo diaarodinha alimentos,

28 | de conversa, que dura em origem,

torno de 30 a40 minutos, e | -Alimento: -Plantacdo | importancia,

nés vamos instigando, | cenoura de horta | entre outras

guestionando, 0 que que é (atividade guestdes.

esse aimento, 0 que eles prética)

conhecem ja da horta, o -O trabaho sobre

gue que €eles ja comem, o aimentos deve

gue ndo comem, O que ser redlizado por

sabem, 0 que ndo sabem, meio de

entdo a cenoura surgiu da atividades

necessidade deles mesmo, dialogadas e

curiosidade deles, dos préticas.

guestionamentos, falaram

um dia da relacéo entre o

coelho e a cenoura, entéo

assim  através  destes

guestionamentos nos

colocamos em cartaz tudo

gue eles vao pensando e

eles mesmo vao -Receita

construindo as perguntas e culinéria

0 que mais chamou a (atividade

atencdo deles € a cenoura prética)

para eles. Queriam saber

de onde que ela vinha..., -

mas tia eu nunca vi uma Valorizacdo

arvore com  cenoura cotidiano
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pendurada, entdo assm
S840 0s questionamentos
deles que vieram nos
fizeram decidir estudar a
cenoura, para vermos
Como que é cenoura, entéo
nessa rodinha eu consegui
saber 0 que mas
interessava, instigava, e
dos aimentos que nos
podemos preparar, que
eles gostavam mais, era a
cenoura, bolo de cenoura,
por exemplo, eles gostam
muito. Ano passado eu ja
haviafeito esse bolo com a
outra turma, porque nos
trabalhamos muito com
receita, tudo com cotidiano
deles, com essa turma nés
vamos fazer com acenoura
plantada agui, sera ainda
mais interessante. As
proprias familias quando
vem que o aimento foi
feito pelas criancas, para
familia iSso e
emocionante, ndo tem
preco, e eles quando véao
fazer, nossas emocoes vao
todas junto, entdo com a
guda deles, fazemos um
cartaz, nés apresentamos e
ges vao respondendo,
porgue ai eles ja souberam
a resposta e eles mesmos
vao respondendo para
todos os familiares as
perguntas que  eles
mesmos tinham no inicio
do projeto (Sujeito 28).

37

Eles participam muito.
Trazem sementes. Igua ja
tive duas criancas que
trouxeram alface e
cenoura, foi entdo o que
nés plantamos. Pediram
para 0s pais comprarem

Alimentos

-Plantacéo
de horta
(Atividade
prética)

-Trabalhar
alimentacdo e
trabalhar sobre
os alimentos de
formageral.
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sementes. Inclusive teve
uma crianca que falou: Eu
gueria trazer, mas minha
mé&e ndo deixou... tem
outra que ja trouxe dois
pacotinhos de alface e
tomate, ja tiveram outras
criangas que trouxeram
mudinhas, ja plantadas,
outra trouxer a muda para
plantar. Eles se envolvem
muito e a familia também.
Eles colocam a mé na
terra mesmo. Eles
plantaram, eles estdo
aguando, estédo cuidando,
agoranosso passo éfazer o
espantalho. Ja  estou
estudando como fazer esse
espantalho (Sujeito 37).

-O trabalho sobre
dimentos deve
ser realizado por
meio de
atividades
préticas.

39

De 0 a 5 eu ndo tenho
critica ndo, mas minha
filha estd com 11, e 0 que
eu acho € que o curriculo
por exemplo de ciéncias
poderia fazer inclusdo
porque hoje a gente sabe
porque aprendi na
televisdo, por exemplo um
globo  repdrter  sobre
aimentos eu acho que
deveria  constar no
curriculo esta no curriculo
por exemplo a Giovana
esta com 11 anos no sexto
ano, para que agquele pinto
cortado no meio lano livro
de ciéncias fala sé&io
precisa disso ndo, porque
ndo tem lano lugar daguilo
aimentacZo... E uma fase
a pessoa se transforma,
porque nao tem
informagbes  cientificas
sobre como por exemplo
alimentacéo adequada
formagéo da pele... Porque

Alimentacao
saudavel.

-Trabalhar
alimentacdo é
contemplar um
trabalho sobre
alimentacéo
saudavel.
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abre um monte de valeta
no corpo fora ninguém
sabe 0 que fazer vou mée
doida todo mundo tem
familia que as pessoas
estudaram pouco Vvocé
ouve coisas horrorosss...
(Sujeito 39).

Tem mais ou menos uns
cinco anos que eu trabalho
com o] Projeto
Alimentagdo. Eu sou R2
Nnesses CiNco anos e nesse
tempo tenho trabalhado
higiene pessoa, € a
higiene que a pessoa tem
gue ter antes e depois do
amocgo, ou sgja, de cada
adimentacdo.  Trabahel
também agumas coisas
especificas  como  por
exemplo: o chocolate, de
onde vem o chocolate, de
onde vem a cana, de onde
vem o acUcar. Trabalhei
também o caminho da
comida, como se sentar a
mesa, como devemos nos
comportar. As atitudes que
elestém queter no amoco,
na hora da alimentacéo.
Por exemplo quando
trabalho  aclcar, eu
trabalho a transformagéo
da matéria prima até
chegar no aglcar. E mais
OuU menos assm que
trabalho. Esse projeto
surgiu da necessidade de
implantar a pedido da
prefeitura na escola o self
service. Ai na época, nos
fizemos dois projetos. o
institucional e o da turma.
Teve um trabalho nesse
periodo muito legal aqui
na escola de formagéo. A

-Origem dos
alimentos
-Digestao

-Projeto

-Atividade
dialogada

-Hipoteses

-Pesquisas

-Trabalhar
alimentacdo é
trabalhar
questdes
referentes  aos
alimentos;
origem,
importancia,
digestdo, entre
outras questoes.
-O trabalho sobre

dimentos deve
ser realizado por
meio de
atividades
dialogadas,
préticas,
redizacdo de
pesguisas e
contacéo de
histérias.
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prefeitura enviou textos
para que estudassemos
com a supervisora. Apesar
de ter sido proposto pela
prefeitura, poucas escolas
aderiram ao self service. A
maior parte creio que nao
aderiu. NOs aderimos.

Vou dar um exemplo
assim do chocolate que eu
trabaho na época da
pascoa. Entdo um més
antes nés trabalhamos a
data comemorativa, dai eu
puxel um pouco da
discussdo na data civica
que é a péscoa, dai
trabalhei 0 que é a pascoa,
mas a énfase foi sobre o
chocolate, de onde vem o
chocolate. Vocé esta com
tempo para eu te contar
como foi?

Primeiro levantel a
hipétese com 0s meninos:
de onde vem o chocolate?
Ai cada um faou uma
coisa, né? Assm, na
verdade ninguém acertou
de onde vem o chocolate,
pois as criangas possuem
cinco anos. Entdo eu
joguei a pesguisa par ao
pa eamae: de ondevem o
chocolate? Eles trouxeram
a pesquisa, uns
pesquisaram na internet,
outros pais falaram com
suas palavras. Percebi que
tem pais que participam,
mas outros ndo dao
atencdo aos pedidos da
escola.

Mas veio a resposta o
chocolate vem do cacau.
No dia que comece o

-Atividades
préticas

-Histérias
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trabalho  trouxe  um
chocolate preto e um
branco para eles
degustarem. Ai
levantamos a questdo:
Qua chocolate vocés
preferem? Fizemos um
gréfico de quem preferiao
chocolate preto e quem
preferia chocolate branco.
Mas voltando um
pouguinho, no diaque eles
trouxeram a pesquisa,
fizemos um levantamento
sobre 0 chocolate,
conversamos como ele era
feito. E depois disso
fizemos o gréfico. Estou
falando um pouco fora de
ordem (risadas). Usel
também um livro de
literatura infantil chamado
de onde vem o chocolate
de Eunice Brand&o. Ent&o
também trabalhei com
literatura. Li o livro para
eles, depois eles
representavam isso  ho
papel, desde o pé de cacau,
a secagem da semente.
Eles fizeram entdo esses
desenhos.

O livro conta a histéria até
o0 chocolate chegar no
supermercado. Depois
trabahamos a paavra
chocolate, trabalhamos a
transformac&o do produto,
o gréfico na matematica, a
lingua portuguesa. Entéo é
Mmais ou menos assim que
eu trabalho. Ah, trouxe o
cacau paraelesverem. Até
nesses dias eam as
professoras RI que
Mostrou o0 cacau nas salas,
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pois eu ndo daria aula para
eles (Sujeito 44).

Sujeito Discur so conttletmeglsados De que forma Re?;;?g]aézgao

Eu trabahei todas as partes | -Partes do | - MUsica -Devemos
do cor po agente brincou com | Cor po trabalhar  as
a musica cabeca, ombro, -Atividade | partes do
joelho e pé, depois ligando escrita Ccorpo.
um __corpo completo no

15 | desenho e as partes do corpo,
0S pés as partes onde estdo o0s
pés, as mdos onde estdo as | -Orgdosdos | -Atividade
mé&os, 0 olho onde esta 0 olho | sentidos prética
e depois nds trabalhamos com -Devemos
uma atividade impressa realizar
individual: aboca: O que eu atividades
posso sentir com a boca? préticas.
Gosto do sorvete.
Trabalhamos boca, paladar,
audicdo, ouvido, com o
ouvido eu posso ouvir
mlsica, possO ouwvir as
conversas, posso  ouvir
histérias. Trabahamos olfato
também no sentido de sentir o
cheiro, as percepcdes e na
abertura dessa atividade eu
level vérias coisas para 0s
meninos experimentarem
(Sujeito 15).
Ao invés de ficar agueles | -Corpo -Trabalho -Devemos
0rgéo sexua cortado ao meio contextualiz | trabalhar
e 0s meninos ficam rindo de ado questdes

39 |um lado e as meninas se referentes  ao
escondendo do outro, 0s Corpo.
meninos correm para o
banheiro para se masturbar
porque eu também ja fui
supervisora no CAIC e era
ISSO que acontecia nas aulas -O trabalho
de ciéncias, e va paa 0 deve ser
laboratorio, tem que pintar contextualiza
aquela vagina, la sai de cara do.
uns 3 para o banheiro, ai vai
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dar trabalho para supervisor
para diretora, se acha menino
agarrando se acha menino
masturbando, eu acho que
isso € comportamental é de
cadaum deveria ser abordado
de uma outra forma levado
para 0 lado do
comportamento (Sujeito 39).
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APENDICE 8

Quadr os or ganizados com r epr esentacoes apr eendidas nas entrevistas

MEIO AMBIENTE

Ndés estamos 0 semestre inteiro, de agosto a
dezembro, trabalhando meio ambiente.
Comecei trabalhando a &gua, o ciclo da égua,
com uma contagdo de historia bem ludica,
contemplei 0 que é o ciclo da agua, depois
falel da importancia da adgua para os seres
Vivos, paraos animais, paraos seres humanos
e para as plantas depois a questdo do
desperdicio da agua, como € que devemos
cuidar dessa agua, como €ele deve se
comportar por exemplo quando vai escovar
os dentes, se pode deixar essatorneira aberta,
ndo tomar banho longo, ou sga, como nés
podemos fazer para gjudar a preservar a agua
(Sujeito 03).

Nés falamos bastante da &gua, por causa do
racionamento (Sujeito 27).

A &gua, principalmente agora no plantio, a
importancia de trabalhar com &gua ,a
conscientizacdo da &gua, de ndo desperdicar,
nos até agora usamos a ndo usar amangueira,
Nndo se usa mais a mangueira, Nds Uusamos o
regador justamente parafalar do desperdicio,
gue a agua esta acabando, eu fiz com eles
chuvinha com a mangueira e eu expliquel a
importéncia da chuva, falei que nés ndo
cuidarmos a agua vai acabar, entdo tudo nos
tentamos fazer com sentido, ai imagina ficar
sem agua, sem tomar banho, ta fazendo isso
para o cotidiano deles mesmo, todos os dias
noés tentamos trabal har isso com eles (Sujeito
28).

Conversamos informalmente na rodinha, ai
surgem 0s guestionamentos deles e € uma
otima fase, pois eles possuem muitos

REPRESENTACAO DE QUE
TRABALHAR MEIO
AMBIENTE, E TRABALHAR
QUESTOESREFERENTESA
AGUA.
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guestionamentos, infelizmente ficamos as
vezes sem agua aqui na escola e no bairro
todo e eu aproveitel para trabalhar essa
guestdo dos recursos naturais, quando nos
levamos eles para tomar agua, as vezes tem
gente que deixaatorneira aberta, entédo € uma
atitude que precisa ser mudada, perguntei
para eles se estdo vendo uma propaganda que
esta passando na televisdo do DMAE e eles
se lembraram da propaganda na hora;
conversamos sobre as pessoas que Vao
escovar 0s dentinhos e esguecem a torneira
aberta, dai ensino que devemos escovar 0s
dentinhos, fechando a torneira quando
necessario, entdo sdo coisasdo diaadiadeles
mesmo, que eles usam agui na escola e em
casa, assim conseguimos atingir também os
habitos deles nas suas casas (Sujeito 30).

Trabalho muito com meio ambiente, agora
com o racionamento da &gua, fiz umarodade
conversa sobre 0 que estdo vendo na
televisdo, o que acham sobre o que veem e
como podemos economizar a agua. Fizemos
até um cartaz sobre isso (Sujeito 49).

Sim, falo da questdo da &gua, de lavar améo
e fechar a torneira, muito, muito. E da
descarga, ndo ficar com dedinho apertando
Muito isso (Sujeito 58)

Trabalhei os animais no meio ambiente,
depois relacionel a &gua com 0s animais que
também precisam dela para sobreviver,
guestionei quem tem animal de estimacéo,
como gue é esse animal de estimacao, se déo
agua para eles, dai fui relacionando animal
doméstico e depois trabalhel e os animais
aquéaticos e terrestres e agora como estamos
na época da primavera e foi diada arvore dia
21 de setembro, falel da arvore juntamente
com a primavera, relacionando também a
importancia da agua para as plantas, que déo

REPRESENTACAO DE QUE

TRABALHAR MEIO AMBIENTE

E TRABALHAR SOBRE
ANIMAIS.
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frutos, que sdo alimentos ndo sO aos seres
humanos, depois vou trabalhar a questéo da
coleta do lixo, da separacéo, ou sga, do que
podemos fazer para gjudar o meio ambiente
(Sujeito 03).

Trabalho meio ambiente mais na questédo da
oralidade mesmo, trabalhei muito, conversel
muito narodinha, por que € um tema que esta
muito falado, e tem a ver com a questdo dos
bichos, e todo dia que eu vou para o parque e
as criangas falavam das abelhas que estavam
em uma arvore da escola, porque tinha medo
da abelha, eu mesma perguntei, o que vocés
acham de ndés estudarmos alguns bichinhos, e
por eles terem medo da abelha sugeri que
fossemos estudar a abelha, dai eles quiseram,
eu mesma montei um projeto para nos
estarmos estudando as abelhas, trouxe para
ele, trouxe também a cera da abelha para
mostrar paraeles. Eu quero montar umafeira
de ciéncias com €eles, vou mostrar para eles,
agoravou trazer aroupadaabelha, vou trazer
um badinho, vou comprar na feira os
melzinho, eu vou distribuir, vou montar os
biomas aqui para fazer, vou tirar fotos e
mando para vocé, vou fazer acontecer com
eles vao fazer as abelhinhas vou fazer tudo.
Vou ligar em um apiério aqui paraver setem
como fazer uma visita, é dificil sair com os
meninos, Mas eu quero mostrar para ele as
abelhas (Sujeito 07).

Duas semanas atras eu comecei a trabalhar
alguns livrinhos que faam sobre as
deficiéncias e esses livrinhos trabalham com
0S animais e ndo com pessoas, trabalhei
também um livrinho da girafinha, o que €,
sobre a altura, e ai nés fizemos a girafinha
com a médozinha, hoje trabalhei a tartaruga,
trabalhei também um cachorrinho que ficou
deficiente cadeirante. Falo sobre o animal,
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também levantel a questdo sobre o cuidado,
porgue hoje em diands vemos muitas pessoas
baterem, agredirem o0s animals, levantel
também essa questdo sobre bater, agredir os
animais, levantei também essa questdo, sobre
respeitar o animal (Sujeito 32).

Dei um bingo de animais, eu fiz a relacéo,
agora eu vou pegar uma carta de um
animalzinho primeiro, vocés vao me falar se
€ domeéstico, se é agquatico, se é terrestre,
depois vocés irdo marcar na cartela (Sujeito
46).

Eu falel sobre os animais aquéticos e os
terrestres, separei paraimprimir as atividades
sobre animais aguéticos e terrestres (Sujeito
53).

Trabalhei animais. Agora que estamos com
um projeto sobre animais da Africa, trabalho
as caracteristicas fisicas da galinha,
alimentacdo, ai entraaquestéo de porqué que
a galinha da angola tem pintinhas brancas,
entdo vamos aprofundando (Sujeito62).

Depois vou trabalhar a questdo da coleta do
lixo, da separacdo, ou sgja, do que podemos
fazer para gudar o0 meio ambiente (Sujeito
03).

No meio ambiente trabalhamos a poluicéo,
COmMo que se polui 0 meio ambiente, entdo
trabalhamos o meio ambiente, falamos da
&gua, da poluicdo daégua e dos cuidados com
a agua, falamos da agua filtrada ou fervida
para beber, para usar a agua limpa para fazer
os alimentos, falamos do ar, da poluicéo dos
carros, meio ambiente, jogar lixo nas ruas,
inclusive hoje mesmo teve uma entrega da
prefeitura dos contéineres dos reciclaveis.
Mostramos as 4 cores. papel, vidro, metal e
plastico (Sujeito 15).

REPRESENTACAO DE QUE
TRABALHAR MEIO AMBIENTE
E CONTEMPLAR A DISCUSSAO
SOBRE POLUICAO: NO AR, NA
AGUA, NASRUAS, ABORDAR A
QUESTAO DA RECICLAGEM E

PRESERVACAO DO MEIO

AMBIENTE.
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Trabalho meio ambiente também, todo o
projeto nGs conseguimos puxar, por exemplo,
no projeto transito, NGs conseguimos puxar a
reciclagem (Sujeito 28).

Sim, a preservacdo da natureza. Porque todo
dia eles tém mania de trazer florzinha e
arrancar. Sobre animais, eles conhecem
muito sobre animais aguéticos, do mar.
Trabalhei com eles essa coisa de arrancar
plantas, e tinhaumahistorinhaque falavaque
nd pode arrancar, tinha uma historinha
infantil sobre isso, a abelha ndo vai fazer o
mel, a borboleta ndo ia passear no jardim eu
acho que eleslembram até hoje dessa historia
(Sujeito 53).

Penso muito como vou trabalhar com os
meninos a questdo do espaco, de correr,
sendo que ndo pode correr nagrama, na parte
de cima ndo pode, porque tem muita pedra,
ndo pode pisar, pois machuca o pé e tem a
guestdo de subir, nds brincamos muito com a
guestdo de subir e descer, a questdo do
equilibrio mesmo, eles estdo subindo na
grama, estdo mexendo com terra, entéo para
colocar no papel ndo é muito fécil, mas na
prética a gente usa bem. Outra coisa, nés
trabalhamos como fazer  brinquedos
reciclados, porgue essa questdo do reciclado
nés procuramos um pouco, igual conversel
com a pedagoga esses dias, nds fazemos
lembrancinhas, mas depois a lembrancinha
viralixo e ai acaba que ndo adianta. Eu tive
umaexperiéncia, em outraescola, em que nos
pedimos uma garrafa para fazer um
trabalhinho, a mée disse que teve que
comprar um refrigerante, a noite, jogar fora
paratrazer agarrafa, entdo eu tenho pouco de
receio disso, mas agui na escola, como
usamos muito agua sanitéria, ai nds pegamos
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dagui mesmo, nés fizemos um joguinho de
arremesso de bola, nos trabalhamos a questéo
do reciclado, mas assm uma coisa que vai
durar, aproposta foi de aproveitar somente o
gue tinhamos aqui mesmo, ndo ficar
procurando, para evitar que o pai compre um
produto e jogue fora para trazer para a gente,
entéo guestdo reciclado na escola eu sou
meio recelosa. Para fazer alguma coisa com
reciclados, vocé gasta fita que é cara entdo
néo fica barato (Sujeito 58).

Em todos esses projetinhos nds temos o
trabalho com o meio ambiente, temos um
esguema para abordarmos sempre as varias
areas, entdo no projeto identidade, no projeto
profissdes, nos sempre trabalhando a questéo
do meio ambiente, por exemplo, profissoes,
nos trabalhamos o lixeiro, trabalhando no
bombeiro, trabalhando a questdo de
profissionais daérea de salide, médicos, todos
esses profissionais, o que cadaum faz, seeles
contribuem, as criangas acham que lixeiro
ndo é profissdo, porque eles ja possuem um
preconceito , e digo, vamos entdo deixar o
lixo acumular no quintal para ver o que vai
acontecer ? E 0 que vai acontecer |4 na sua
casa, 0 mau cheiro, sera que se ndo tivesse o
lixeiro, iriamos conseguir ter umavidalegal,
serd que afuncionar legal? (Sujeito 59).

Foi diadaarvore dia 21 de setembro, falel da
avore juntamente com a primavera,
relacionando também a importancia da agua
para as plantas, que déo frutos, que séo
alimentos ndo sO aos seres humanos (Sujeito
03).

O tempo todo. Procuro instigar para que a
crianca busgue dentro dela mesma as
respostas... E agora ja percebo os resultados.
Agora estamos fazendo a experiéncia do
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feljdozinho que € uma experiéncia antiga,
mas que para eles € novo, e ontem mesmo
comecamos a experiéncia do alpiste, para
verem a questdo da germinagdo. Eles se
envolvem muito, hoje nés fomos aguar o
alpiste pela primeiravez e observar. Adoram
ir par a0 canteiro aguar e cuidar das
plantinhas. Observam que as vezes as
plantinhas morrem por causa do sol, ou que
estdo nascendo outras plantas. Partimos agora
para a discussdo do que é um espantalho e
para que serve. E assim vdo surgindo as
coisas. Eles participam muito. Trazem
sementes. Igual ja tive duas criangas que
trouxeram alface e cenoura, foi entdo o que
nés plantamos. Pediram para o0s pas
comprarem sementes. Inclusive teve uma
crianca que falou: Eu queria trazer, mas
minha mé ndo deixou... tem outra que ja
trouxe dois pacotinhos de aface e tomate, ja
tiveram outras criangas que trouxeram
mudinhas, ja plantadas, outra trouxer a muda
para plantar. Eles se envolvem muito e a
familiatambém. Eles colocam amé&o naterra
mesmo. Eles plantaram, eles estdo aguando,
estdo cuidando, agora nosso passo é fazer o
espantalho. JA estou estudando como fazer
esse espantalho (Sujeito 37).

Minha proposta era trabahar o
desenvolvimento da planta porém né&o deu
certo porque na época aé falei com a
Jaqueline ndo tem como, porque o eventual as
vezes eu comegar um trabalho com os
meninos de plantar depois quando chegavana
outra semana eu ndo ia para sala ai eu tinha
gueficar nasaa, entdo ndo tinhasequéncia, a
gente plantou a gente comecou com feij&o as
mais simples paramim entdo eraumasérie de
coisas tem muita coisa assim que eu listel
para trabalhar e eu ndo consegui trabalhar
tudo depois eu posso até te mostrar ndo sei se
tem no meu computador aqui era um projeto

REPRESENTACAO DE QUE
TRABALHAR DESENVOLVER
ATIVIDADES SOBRE AS
PLANTAS.
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muito muito bom é totalmente trabalhada
ciéncias (Sujeito 45).

HIGIENE

Eu trabalho muito assim, eu ndo gosto que
meus aunos fiquem com nariz sujo, eu falo
para eles lavarem nariz, eu ndo gosto que eles
figuem com cabelos despenteados, eu mostro
no espelho para eles o cabelo tem que ficar
penteado, quando o nariz esta sujo, mostro no
espelho e faa pra ele que tem que ir ao
banheiro lavar, as vezes eu trago gravuras e
mostro para eles com o rosto deles mesmo,
guando o do colega estd muito sujo eu falo
assim, olha qual que esta mais bonito, paraeles
olharem, para eles perceberem, quando nés
vamos ao pargue eu falo, para eles que tem que
lavar améozinha, quando €l es vem e passam so
agua eu falo que eu gosto que lavem com a
bucha, quando lava quando sua méo fica
limpinha ndo gosto que eles vao emboracom a
mao suja, todas as vezes que vai ao parque eu
gosto que lave as médos com abuchaporquefica
limpinha, é diferente de quando passa somente
sabéo, trabalho muito assim. Todo lugar suja,
mas eles sentam muito no chdo, eu trabalho
muito essa questdo de higiene assim (Sujeito
07).

NOs estavamos trabalhando com a escovagéo,
agoradeu umaparada, e hdbitosdelavar amao,
sempre depois que vao ao banheiro (Sujeito
27).

Por exemplo, a utilizagdo do banheiro, se a
criancavai ao banheiro, explico paraelas: usou
0 banheiro tem que lavar as maos, isso é
necessario, pois colocaram as maos no vaso
sanitério e explico quelatem bactérias. E entdo
€ necess&rio lavar as méos. N&o colocar as

REPRESENTACAO DE QUE
TRABALHAR HIGIENE, E
TRABALHAR QUESTOES

REFERENTESA
CONSTRUCAO DE HABITOS.
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maos na boca, lavar com sabonete, esfregar
bem as méos, ensino tudo isso. Porque tem
crianga que chega na escola e ndo sabe lavar as
maos. Ensino como esfregar as méos na hora
delavar. (Sujeito 37).

Dentro darotina da sala o tempo todo quando
existe a necessidade de bons habitos de higiene
as vezes vira tarefinha, vamos supor que
alguém apareca de piolho, ai n6s estudamos o
piolho, o que que ele faz, o qué que o atrai,
como combate a parte prética da ciéncia,
informagdo cientifica, mas transformada em
beneficio para salide, para o comportamento e
para aquisicd0 mesmo da informacdo. A
informacdo era negada para 0s pequenocs, ela
era imposta a tempos atrés e nos anda
encontramos dentro do atendimento pessoas
gue ainda foram educados dentro dessa fase
gue o conhecimento €imposto, o conhecimento
ultimo favoravel que agjudava nos bons habitos
e nos bons costumes ndo era muito difundido,
eraprivilégio de grupos peguenos, hoje ndo ele
chegou na periferia para 0 nosso auno de
bercério (Sujeito 39).

Sempre tento trabalhar algumas coisas de
higiene. O bésico. Lavar a méo antes de tudo,
lavar o copo, escovamos dente todos os dias.
Trabalho entdo mais o basico de higiene.
Trabaho higiene todas os dias, pedindo que
lavem as maos antes do lanche e apds sairem
do banheiro. Além daescovagéo dos dentes que
édiaria, apos o lanche (Sujeito 42).

Trabalho. Mas ndo em um projeto focado para
ele, mas a gente tem um lanche, depois do
lanche a gente faz a escovagdo, antes dessa
escovagdo nasalade aulaeu jadei aquelaparte
tedrica, tudo informal como pegar a escova,
Com 0 que vamos escovar o dente. (Sujeito 43).
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Eu acho que sim, n&o tem como n&o trabal har,
com crianga pequena estd muito ligado essa
guestdo. Ent&o acho gque sdo as boas maneiras,
asnormas do diaadia, (Sujeito 45).

Trabalho higiene todas os dias, pedindo que
lavem as maos antes do lanche e apds sairem
do banheiro. Além daescovacdo dos dentes que
ediaria, apos o lanche (Sujeito 49).

N&o trabahei eu jatrabahel, mas esse ano néo.
Na verdade, ndo dou uma aula sobre higiene,
mas Nos momentos necessarios, por exemplo,
na hora de ir para a janta, no momento da
escovacao, apos a janta eu falo o que precisam
fazer (Sujeito 53).

A gente trabalha por qué tem a ver com o eu,
ela precisa de higiene, e para viver com
coleguinha ela precisa de higiene, inclusive
essa clientela que a gente tem, as vezes é
preocupante, porque chegam algumas criangas,
Nnao tém isso em casa, que ndo tem essa base em
casa, entdo ela chega na escola precisamos
introduzir coisas que as criangas ndo sabiam,
precisamos ensinar elas a pentear o cabelinho,
tem gente gque chega na escola, acabou de
acordar, entdo estd assm, com jeito a
professora tem que mandar, primeiro vamos ir
l& no banheiro, da uma voltinha no banheiro,
para pentear o cabelo porgue toda crianca tém
direito a aprender sobre higiene e néo é porque
agui o que é um lugar mais periférico que nés
n&o vamos ensinar. Tem a escovagdo todos os
dias, depois que eles lancham, vamos para
escovacao. Hoje na sala, eles chegaram e eles
estavam falando a questéo por exemplo, tem a
ver a questdo da curiosidade da crianca: Tia o
coleguinhasoltou um pum, maseu fago isso em
casa, mas € a escola com todo mundo pertinho,
gue é que a gente faz quando estd todo mundo
junto? Precisamos pedir licenca para a
professora e ir ao banheiro. Ent&o tudo a gente
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tem que ensinar tem a oportunidade de ensinar
entdo vamos ensinar, porgque aqui € o espaco
para aprender. E com 4 anos geralmente eles ja
sabem, porgue 0s pas ensinam em casa, mas
muitos ndo tém essa nog¢ao ainda (Sujeito 59).

Trabalhamos, na realidade ndo é uma coisa
especifica € no dia a dia mesmo. E rotina da
professoraR1, acriancaescovar os dentes apds
0 amogo, ir ao banheiro, entregar aescovaeir
a0 banheiro e voltar. Tinham criangas que
diziam: Tia me da a minha escova vou ao
banheiro fazer xixi e escovo os dentes, essa
guestdo das méos, entdo tem umas coisas que
eu sou chata, e eu dizia. De jeito nenhum!
Ent&o, ndo tem como eu deixar o menino sai do
banheiro acabou de usar o banheiro ..., mastia
eu fiz sO xixi, eu ouvi isso vérias vezes e eu
disse nd importa usou 0 banheiro lava as
maos. Essa questdo de higiene nos
trabalhamos, nos trabalhamos um livro jacaré o
dente doia, ai eu dizia: Acontece sO com jacaré?
N&o, acontece com as criancas também,
guando ndo escovam os dentes, ndo pode ficar
comendo muito doce, quando comer tem que
escovar 0s dentes, entdo nos trabalhando ndo
tem como desvincular (Sujeito 62).

Muito. E umabrigaque néstemos queter, lavar
as maos na hora certa, e eles dizem que vai
sujar de novo (Sujeito 63).

Existe um projeto paralelo aqui na escola, no
trajeto em gue cidade nds falamos como tomar
banho, a importancia de tomar banho, de lavar
a cabecinha, de escovar o dente, de cortar as
unhas, do proprio cuidado com o corpo, ndo
reconhecimento do corpinho dela, como a
importanciadelacuidar, elejaentrou nessafase
de conhecer de explorar o corpinho, mas hoje
nés temos um trabalho paralelo o0 que € o
projeto higiene bucal, onde junto com a
eventual eles véo fazem a escovacdo, eles

REPRESENTACAO DE QUE
TRABALHAR MEIO
AMBIENTE E TRABALHAR
HABITOSDE HIGIENE E
RECONHECIMENTO DO
ORPO.
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aprenderam a fazer, tem esse
acompanhamento, trouxemos dentistas da
prefeituraparaavaliar aboquinha, hoje € nesse
isso que néstrabal hamos ahigiene (Sujeito 28).

ALIMENTACAO

Trabalhamos o projeto alimentacdo e nele
falamosaimportanciadasfrutas. Tivemos esse
ano uma parceria com algumas estagiarias da
nutricdo que fizeram com 0S Meninos O suco
verde e o suco rosa, elas falaram um pouco de
como € a aimentacdo saudavel e fizeram
também palestras para os pais (Sujeito 03).

Noés trabalhamos também a questdo da
alimentagdo saudével (Sujeito 27).

De 0 a5 eu ndo tenho critica ndo, mas minha
filha esta com 11, e 0 que eu acho é que 0
curriculo por exemplo de ciéncias poderia
fazer inclusdo porque hoje a gente sabe porque
aprendi na televisdo, por exemplo um globo
repérter sobre alimentos eu acho que deveria
constar no curriculo estd no curriculo por
exemplo a Giovana esta com 11 anos no sexto
ano, para que aquele pinto cortado no meio la
no livro de ciénciasfalasério precisadisso ndo,
porque ndo tem |4 no lugar daguilo
dimentaci... E uma fase a pessoa se
transforma, porque ndo tem informacOes
cientificas sobre como por exemplo
aimentacdo adequada formacdo da pele...
Porque abre um monte de valeta no corpo fora
ninguém sabe o que fazer vou mée doida todo
mundo tem familia que as pessoas estudaram
pouco Vocé ouve coisas horrorosas... (Sujeito
39).

REPRESENTACAO DE QUE
TRABALHAR ALIMENTACAO
E ENSINAR ASCRIANCASA
TEREM UMA ALIMENTACAO
SAUDAVEL.

Na roda de conversa, antes nos definirmos os
projetos que nés vamos trabalhar,
principalmente na escolha dos alimentos, nos
fazemos todo dia a rodinha de conversa, que
duraem torno de 30 a40 minutos, e nds vamos
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instigando, questionando, 0 que que € esse
alimento, o que eles conhecem ja da horta, 0
gue gue eles j& comem, 0 que hdo comem, O
gue sabem, 0 que ndo sabem, entdo a cenoura
surgiu  da necessidade deles mesmo,
curiosidade deles, dos questionamentos,
falaram um dia da relacéo entre o coelho e a
cenoura, entdo assim através  destes
guestionamentos nOs colocamos em cartaz
tudo que eles vao pensando e eles mesmo véo
construindo as perguntas e 0 que mais chamou
aatencdo deles é a cenoura para el es. Queriam
saber deonde que elavinha..., mastiaeu nunca
Vi uma arvore com cenoura pendurada, entéo
assim sd0 0s questionamentos deles que
vieram nos fizeram decidir estudar a cenoura,
para vermos como que é cenoura, entdo nessa
rodinha eu consegui saber o que mais
interessava, instigava, e dos alimentos que nés
podemos preparar, que el es gostavam mais, era
a cenoura, bolo de cenoura, por exemplo, eles
gostam muito. Ano passado eu ja havia feito
esse bolo com a outra turma, porque nés
trabalhamos muito com receita, tudo com
cotidiano deles, com essa turma ndés vamos
fazer com a cenoura plantada agui, sera ainda
mais interessante. As proprias familias quando
vem que o alimento foi feito pelas criangas,
para familia isso € emocionante, ndo tem
preco, e eles quando vao fazer, nossas emogdes
véo todas junto, entdo com a guda deles,
fazemos um cartaz, nds apresentamos e eles
vao respondendo, porque ai eles ja souberam a
resposta e eles mesmos véao respondendo para
todos os familiares as perguntas que eles
mesmos tinham no inicio do projeto (Sujeito
28).

Eles participam muito. Trazem sementes. Igual
ja tive duas criangas que trouxeram alface e
cenoura, foi entdo o que nos plantamos.
Pediram para os pais comprarem sementes.
Inclusive teve uma crian¢a que falou: Eu

REPRESENTACAO DE QUE
TRABALHAR MEIO
AMBIENTE E TRABALHAR
SOBRE AS
CARACTERISITICASE

ORIGEM DOSALIMENTOS.
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gueriatrazer, mas minhaméae ndo deixou... tem
outra que jatrouxe dois pacotinhos de alface e
tomate, ja tiveram outras criancas que
trouxeram mudinhas, ja plantadas, outra
trouxer a muda para plantar. Eles se envolvem
muito e afamiliatambém. Eles colocam améo
na terra mesmo. Eles plantaram, eles estdo
aguando, estdo cuidando, agora nosso passo é
fazer o espantalho. Ja estou estudando como
fazer esse espantalho (Sujeito 37).

Tem mais ou menos uns cinco anos que eu
trabalho com o Projeto Alimentacdo. Eu sou
R2 nesses cinco anos e nesse tempo tenho
trabalhado higiene pessoal, € a higiene que a
pessoa tem que ter antes e depois do amoco,
ou sga, de cada adimentagdo. Trabahei
também agumas coisas especificas como por
exemplo: o chocolate, de onde vem o
chocolate, de onde vem a cana, de onde vem o
acUcar. Trabalhei também o caminho da
comida, como se sentar amesa, como devemos
nos comportar. As atitudes que elestém queter
no almogo, na hora da alimentagdo. Por
exemplo quando trabalho agUcar, eu trabalho a
transformac&o da matéria prima até chegar no
aclicar. E mais ou menos assim que trabal ho.
Esse projeto surgiu da necessidade de
implantar a pedido da prefeitura na escola o
self service. Ai na época, nés fizemos dois
projetos. o ingtitucional e o daturma. Teve um
trabalho nesse periodo muito legal agui na
escola de formacdo. A prefeitura enviou textos
para que estudassemos com a supervisora.
Apesar de ter sido proposto pela prefeitura,
poucas escolas aderiram ao self service. A
maior parte crelo que nado aderiu. NOs
aderimos.

Vou dar um exemplo assim do chocolate que
eu trabalho na época da pascoa. Entédo um més
antes nos trabalhamos a data comemorativa,
dai eu puxel um pouco da discussdo na data
civica que € a pascoa, dai trabalhei o que é a
pascoa, mas a énfase foi sobre o chocolate, de
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onde vem o chocolate. Vocé esta com tempo
paraeu te contar como foi?

Primeiro levantei a hipdtese com os meninos:
de onde vem o chocolate? Ai cada um falou
uma coisa, né? Assim, na verdade ninguém
acertou de onde vem o chocolate, pois as
criangas possuem cinco anos. Entéo eu joguel
apesquisa par ao pai e amae: de onde vem o
chocolate? Eles trouxeram a pesquisa, uns
pesguisaram na internet, outros pais falaram
com suas palavras. Percebi que tem pais que
participam, mas outros ndo déo atencdo aos
pedidos da escola.

Masveio aresposta: 0 chocolate vem do cacau.
No dia que comecei o trabalho trouxe um
chocolate preto e um branco para eles
degustarem. Ai levantamos a questdo: Qual
chocolate vocés preferem? Fizemos um gréfico
de quem preferia 0 chocolate preto e quem
preferia chocolate branco. Mas voltando um
pouquinho, no dia que eles trouxeram a
pesquisa, fizemos um levantamento sobre o
chocolate, conversamos como €ele era feito. E
depois disso fizemos o gréfico. Estou falando
um pouco fora de ordem (risadas). Usel
também um livro deliteraturainfantil chamado
de onde vem o chocolate de Eunice Brandéo.
Entdo também trabalhei com literatura. Li o
livro para eles, depois €l es representavam isso
no papel, desde o pé de cacau, a secagem da
semente. Eles fizeram ent&o esses desenhos.

O livro conta a historia até o chocolate chegar
no supermercado. Depois trabahamos a
palavra chocolate, trabalhamos a
transformacéo do produto, o gréfico na
matemética, alingua portuguesa. Entdo é mais
Ou menos assim que eu trabalho. Ah, trouxe o
cacau para eles verem. Até nesses dias eram as
professoras Rl que mostrou o cacau nas salas,
pois eu ndo daria aula para eles (Sujeito 44).
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APENDICE 9
Quadr os or ganizados com dados das entrevistas (possibilidades e dificuldades do

trabalho)
| POSSIBILIDADES DO TRABALHO COM CONTEUDOSDE CIENCIAS _|
Sujeito Discur so Repre;eentagoes
indicadas

Todo conhecimento agrega e € crescimento, mas
eu acho que principamente na Educacdo Infantil | -Trabalhar meio
€ uma coisa que chama muito a atencdo das | ambiente
criangas, trabalhar a questdo do meio ambiente, | -Interagdo com os colegas

03 das relacbes que elatem com os outros colegas, | - Relacdo com o cotidiano
trabalhar o mundo deles estd mais narealidade | das criangas
€ conseguimos trazer na crianca a questdo da | -Criacdo de
responsabilidade também, do cuidado, de uma | responsabilidades de
forma prazerosa (Sujeito 03). forma prazerosa
E muito rico. Eu sou apaixonada nas
experiéncias, mas eu tenho dificuldade, até | -Aborda o trabalho com
mesmo pela formagdo. Vocé espreme um liméo | experiéncias
em colocar um bicarbonato € uma experiéncia,
mas nunca fiz com meus aunos, fico com

07 vergonha. Botando |4 no meu projeto eu vou
fazer com os meus alunos um pdo de mel ou
entdo bolo de mel eu estou com a receita |4 em
casa parafazer dentro do projeto da abelha, tudo
voltado para 0 mel derivado de abelha do mel
(Sujeito 07).
Eu acho que a ciéncia tem muito a ver com a
vida, € muito importante, tem muito aver com a | -Importante para a vida
vida desde quando fala de si a chegar a estudar | das criangas.
0 ambiente, 0 solo, a &gua, sabe os animais, eu | -Abordar temos como
acho isso tudo € muito importante paraavida. O | ambiente, &gua, animais.

15 | estudo da ciéncia eu nem havia parado para | -Atividade prazerosa
pensar nisso, porque ficadentro do eixo Natureza
e Sociedade, mas é muito importante, os pontos
positivos s muito bons e eu acho que os
meninos gostam (Sujeito 15).
Eu acho porque é uma coisa muito direta, que
eles convivem bastante, ndo € uma coisa que | - Relagcdo com o cotidiano
esta distante da realidade deles, essa questéo de | das criangas

27 meio ambiente, de salde, agua, saude é muito | -Aborda temas como
importante eles precisam criar hébitos desde | salide, agua, ambiente
peguenos parando ter problemas futuramente, eu | -Construcdo de habitos
considero bastante importante (Sujeito 27).
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28

Conscientizacdo, eu acho que desde pegueno
esse € 0 caminho de conscientizagdo mesmo
para mudanca, eu acho que essa geracdo que
vem, eles j& tém consciéncia, nés ja estamos
trabalhando neles a importancia, simples,
peguena, de jogar o lixo no local reciclado, metal
com metal, plastico, principamente com agua
gue hoje é o tema que estd em evidéncia e com
€l es nds conseguimos trabal har a pequena atitude
em casa, que pode mudar um todo, eu acho que é
importante, é imprescindivel, porque nos
estamos falando de formar cidaddos pequenos
e acho que ndo tem como desassociar a rotina,
nos estamos falando de dia a dia, de ndo
desperdicar comida, se ndo pegar a &gua jogar,
ficar lavando a calcada, peguenas coisas que
comegam com um exemplo nosso, comega com
a gente conscientiza los para que eles facam em
casa, nésfazemos muito isso, paraeles olhem em
casa, seVocé ver amamae e o papai lavando com
a torneira aberta, pode falar o que néo pode,
entendeu... (Sujeito 28).

-Conscientizagdo  para
mudancas sociais
-- Relagdo com o

cotidiano das criancas

30

E incentivar a crianca no gosto pela
aprendizagem. Aqui nessaescola, por ser de EF,
édificil, mas eu vou tentar melhorar vou tentar ir
mais na hortinha que tem ai atras. Um dia
aconteceu uma coisamuito interessante, eu tenho
problema de pressdo ata e teve um dia que eu
estava com dor de cabega e estavarouca, no outro
diaum menino trouxe um ramo paramim, vou te
faar a verdade, nem sei 0 que é que era e ele
falou: Tia faz o cha que vocé vai melhorar sua
garganta, entdo eu achel isso muito interessante,
porém eu ndo reconheci a planta, mas quer dizer,
ele s0 ndo soube me falar o nome dela, mas da
maneira dele ele faou sobre uma planta
medicinal, entdo eu achei muito interessante
(Sujeito 30).

32

Assim na Educagdo Infantil a ciéncia € mais a
trabalhar a higiene, a questdo também de eles
virem para o lanche e lavar as méaos, sempre
falamos isso, € béasico que a crianga tenha essa
orientacdo dentro de casa também, eu acho que
deveriamos trabalhar mais, mas a gente sempre
foca mais em portugués e matematica e acaba

-Incentivo a
aprendizagem

- Relacéo com o cotidiano
das criangas

-Formar  habitos de
higiene
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esguecendo um pouco a ciéncia, entdo fica um
pouco vago a ciéncia (Sujeito 32).

37

Eu acho que é tudo! Porgue as ciéncias... bom
€U sou suspeita para falar pois gosto muito de
ciéncias.... Mas agui na escola temos um
ambiente propicio a isso... temos plantas, temos
0s passarinhos... ja aconteceu de aparecer até um
pica-pau uma vez aqui e nés fomos olhar esse
pica-pau, ver como ele é. Eu mesma nuncatinha
visto um pica-pau de perto. Entdo foi lindo! NoOs
temos uma &rvore que tem o Jodo de Barro, de
vez em quando €l es aparecem parafazer o ninho,
entdo nés vamos observar, ver o ninho. Teve um
dia que o ninho caiu e os passarinhos morreram.
Entdo assim, tudo envolve as criancas e o
ambiente ajuda! (Sujeito 37).

-Envolvimento das
criangas
-Relacéo com o ambiente

39

Eu acho que é ver a crianca fascinada por uma
coisa que antes ela repugnava, a crianca néo
precisar adverténcia, vai para diretora chama
mae, ndo crianca tiver consciéncia do porqué,
de que é para 0 bem dela para bem do outro, a
partir do momento que ela compreende isso 0
beneficio éfantastico énotavel, acriancacomega
aser parceira, colaboradora, porque ela entendeu
ndo porque alguém deu uma ordem, ndo porque
eu mando, ndo, ela entendeu o porgqué daquilo,
dai elaviraaiadaviraparceira. Desenvolve uma
coisa que eu acho fantastica dentro da escola, a
relacdo de confianca, uma vez conquistada, a
relacdo de confianga, todos os projetos que
vocé apresentar elesvao seenvolver, vamos ser
parceiros, e vocé ndo nota essa vibragdo ele esta
inserido elefoi envolvido, ndo existe mais aquela
coisado cabresto, isso eu acho interessantissmo,
eu prefiro fascinio que eu vejo no menino quando
vocé envolve ele (Sujeito 39).

-Desenvolver o gosto
pela aprendizagem
-Consciéncia
-Envolvimento das
criangas nas propostas de
trabalho

42

Eu acho que aquilo quedaprazer acriancaela
desenvolve melhor. Eu acho que ciéncias, como
jafae éum assunto gque deslanchabem. Entdo a
partir dele vocé pode trabal har tudo na Educacéo
Infantil, trabalha com as palavras, as vivéncias
das criancas, assim, se pegar um gancho aqui,
podemos trabalhar vérios eixos. Todo mundo
tem uma area preferida, tem gente que gosta de
alfabetizacdo, eu gosto de ciéncias (Sujeito 42).

-Aprendizagem com
prazer

- Relagdo com o cotidiano
das criangas
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43

Na Educacdo Infantil eu acho que é aformacao
de habitos contribui paraisso, conhecimento de
mundo. Ajuda a crianca no desenvolvimento
(Sujeito 43).

-Formacéo de habitos
-Conhecimento de
mundo
-Desenvolvimento da
crianca

Eu acho que as vantagens sdo o envolvimento
das criangas, pois ciéncias sdo as coisas do
mundo. Por exemplo, se vocé esta trabalhando
higiene, vocé esta trabalhando com o corpo das
criancas, entdo ela possui uma experiéncia. As
experiéncias deles s8o com eles mesmos, para
trabalhar o caminho da comida, trouxe uma
bolacha para eles degustarem e trouxe um
desenho. Ai trouxe o desenho do corpo paraeles
verem, pois aqui na escola ndo tem o esquel eto,
se ndo tinha mostrado o esgqueleto para eles.
Queria na verdade aquele boneco que possui 0s
orgdos todos. Mas do jeito que fiz eles
entenderam como € esse sistema. E isso € muito
bom (Sujeito 44).

-Envolvimento das
criancas

- Relagdo com o cotidiano
das criancas

45

Eu acho que vocé desperta a curiosidade e o
pensamento da crianca, o raciocinio 16gico, a
indagacéo, eu acho que isso é muito importante
(Sujeito 45).

- Despertacuriosidade e o
pensamento da crianga, 0
raciocinio  logico, a
curiosidade, aindagacéo

46

Eu acho gue seria muito bom se tivesse mais
coisas, mas acho que ndo é falta de a gente
procurar € porque a gente ndo tem nocdo, vocé
tem agueles contelidos que vocé precisa dar e
COmMo Ndo vem escrito digamos assim supervisor
ndo te passa, durante 0 ano vocé tem que
trabalhar essas questGes da ciéncia, essas da
matemédtica, essa de portugués, entendeu? A
gente ndo Se preocupa com essa parte, mas se
tivesse seriabom, a gente desenvolveriaum bom
trabalho, seria uma coisa diferenciada Seria
interessante, porque 0s outros, de primeira a
guarta séries tem a feira de ciéncias, n0s ndo
temos esse tipo de trabalho e se tivesse mais
ciéncias nas aulas, poderia ter alguma coisa
assim, como afeira (Sujeito 46).

-N&o respondeu

59

Acho que ensinar ciénciasinstiga a curiosidade
das criancas. Elas gostam muito, pois faz
parte do mundo delas: corpo, plantas, animais,
tudo isso € do interesse delas (Sujeito 49).

-Instiga a curiosidade das
criangas
-E" prazeroso

221



- Relacéo com o cotidiano
das criangas

53

Sim, porque por exemplo, trabalhar os animais €
legal pois eles tém curiosidade, porque tem
muitos filmes relacionados, e eles tem muitos
desses filmes, tém animais dentro de casa. Entéo
elestém curiosidade para saber sobre, entdo € um
ponto positivo, por que eles vivenciam, ndo esta
longe do cotidiano deles (Sujeito 53).

- Estimula a curiosidade
das criancas

- Relagdo com o
cotidiano das criancas

58

Eu acho que a grande questdo da questdo
ambiental éofuturo, asgeracbesfuturas, enos
SOMOS a geracdo que ndo se preocupa muito com
iSSO, e essa geragdo nossa, € uma geracdo
consumista, ndo se preocupa com as geracoes
gue estdo por vir, nés gastamos, nds vivemos,
NGS OCUPaMOos esPaco e Nao temos que pensar em
guem vem depois, eu acho que devemos colocar
esse futuro como prioridade, esse espaco é N0Ssso,
mas ndo é propriedade nossa, NOs estamos aqui e
temos que deixar para que outros... O que é
comegar de pequeno, questdo do nosso espaco
da sala de aula, Nosso espaco casa, NOSSO esPaco
rua, nosso espaco de uso coletivo, tem que ter
essa preocupacdo. A questdo da &gua € uma
guestéo hoje, nés nunca haviamos pensado que
faltaria agua, principalmente na regido sudeste,
gue é uma regido abundante, entdo ndés nao
tinhamos essa preocupacéo, e hoje € uma questéo
gue estdagqui batendo nanossa porta, e que é uma
guestdo assim, |4 do desmatamento da
Amazonia, questdo daqueimada, do cerrado, isso
tudo influencia, eu como professora, hdo como
professora de ciéncias, ndo imaginava isso, uma
coisa la naguela regido iria interferir aqui,
guando fui fazer a pos que comecei aestudar um
pouqguinho mais, percebi que a questdo é global
(Sujeito 58).

-Trabalhar a
conscientizacéo
ambiental das criancas

59

Porque a ciéncia leva para o lado prético, da
vida deles, que eles vivem por exemplo, no caso
da omelete, se ndo fosse eles irem para cozinha
comigo, experimentar e quebrar um ovo, como
eu irlamostrar o que tem dentro do ovo paraele?
Entdo assim é muito prética, elafaz com quea
crianca vivencie atividades mais concretas,
paraelas o abstrato € dificil (Sujeito 59).

- Relagéo com o cotidiano
das criangas
-Aborda questbes

préticas e concretas
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62

Eu acho que ndo tem ponto negativo ,n&o consigo

enxergar um ponto negativo, trabalhar ciéncias | - Relagdo com o cotidiano
na escola, eu acho que faz parte do dia a dia, | das criancas
entdo é importante que a criangca na Educacéo | -Preparacdo paraavida

Infantil ,desde o inicio ja tenha uma nocéo
porgue € tudo do dia a dia delas, os animais,
corpo humano faz parte do dia a dia ,meio
ambiente, questdo da agua, entdo ndo tem como,
acho que tudo é ponto positivo, é arealidade do
aluno, € aquilo que ele vivencia, acho que é
uma preparagao mesmo, ndo deixa de ser uma
preparacéo paraavida (Sujeito 62).

63

Pontos positivos é o de vivenciar, de colocar a

mMAao ha massa, ndo tem como separar, dissociar | -Contempla
ndo, o principal é isso experimentar, ndo ficar | experimentos e vivéncias

SO no registro no papel (Sujeito 63).

03

Sujeito Discurso Repre;eentago&e
indicadas
Naminharealidade hoje é a questdo do espaco fisico,
sel que o espaco fisico podemos transformar, mas eu | -Espaco fisico
acredito que é ainda temos essa dificuldade do espaco | -Recursos

fisico, como nossa escola € uma casa adaptada, tudo
ficadificil. Alguns dias atrés tem umaauna que mora
numa fazenda, ela trouxe um besouro, ai no outro dia
eu trouxe paraeles ahistériado besouro, o que elefaz,
0 que ele come, e fomos estudar, mas nos temos essa
dificuldade, até o ano passado tinhamos mais
oportunidades, porguetem o quintal lano fundo, entdo
tinhamos animais, jabuti, horta e por aguns
problemas ndo foi possivel continuar com esse projeto
no quintal. A questdo do espaco e a questdo dos
recur sos, por exemplo, eu fui trabalhar com animais
e queria levar os meninos para ver alguns bichinhos,
mostrar para eles, mas néo temos possibilidade,
as vezes fata alguns materiais na escola, néo
recebemos esse incentivo do proprio governo, entéo
guando nos fazemos alguma coisa diferente € o
professor indo atrés mesmo. Trabalhar dois turnos
também dificulta um pouco, pois por mais que
tenhamos 0 nosso médulo para plangar, mas acaba
aqui em determinado momento é preciso descansar
para recuperar as energias e a questdo de ir atras, de
procurar, quando trabalhamos um turno sd agentefica

-Trabalhar dois
turnos
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com uma parte pelo menos parair atrés de materiais
diferentes. Tem muita gente que falaassm: Mas vocé
trabalha s6 4 dias por semana, ai eu fao, que o
professor que trabalha sério trabalha até no fina de
semana, quando eu vou fazer meu plangjamento, ndo
€ SO pegar coisas da internet e copiar e colar, para
plangar uso o computador e é um trabalho de excluir,
recortar uma parte agui, recortar outra parte ali, crio
também coisas diferentes a partir do que pesquisei na
internet, crio muito nas aulas, porgquetrabalhei durante
5 anos em uma empresa privada, entdo eu sempretive
gue criar muito, entdo eu me vejo numa postura
diferente, comparada a outras colegas de trabalho, de
guerer buscar coisas hovas para as criancas (Sujeito
03).

07

Questdo financeira, porque envolve isso ai. Ndo tem
recurso (Sujeito 07).

-Falta de recursos

15

Eu ndo acho dificil, s acho que deveria ter mais
experimentacdo. E sobre os recursos, eu levo da
minha casa, mas é porque € complicado vocé é
sozinha, se vocé for la na cozinha vocé tem que
incomodar a ASG, as vezes nem gosta de ti servir
naguele momento entéo € mais fécil levar da sua casa
tudo, um pouquinho de cada coisa e fazer
experimentacdo, Nndo € que eu preciso comprar, se
precisar uma cartolina, um sulfite um pincel, alguma
coisa assim, a escola sO ndo da se ndo tiver (Sujeito
15).

-Necessidade de
mais
experimentactes
-Falta de recursos

27

Eu acho que é devido afalta de formagdo mesmo, de
saber assim 0 que seriaum temainteressante, que eles
tém contato também que faz parte das ciéncias, que
poderia ajudar na formagéo deles, e eu ndo sei, eu
desconheco (Sujeito 27).

-Fatade formagéo

28

Deixa eu pensar deixa eu pensar... Eu ndo digo
dificultar ndo eu digo as vezes acompanhamento,
porque cada pessoa ndés somos envolvidos na escola
por eixos entdo nés temos varios professores que
estao juntos envolvidos no mesmo proj eto, as vezes
um pensa diferente do outro uma atitude diferente
do outro eu ndo digo que sga uma dificuldade mas
S80 comportamentos e pensamentos diferentes parase
passar para crianca as vezes o pensamento de um
diferente do meu mais que € o mesmo professor da
mesma turma, ent&o acaba dando embate diferente de
opinies no meu caso particularmente esse ano eu néo

-Fata de didogo
entre professores da
escola
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tive esse problema, por sorte, tanto que ai o0 projeto
consegue fluir de uma maneira boa mais significativa
porque nos falamos a mesma lingua dentro de sala, eu
acredito que sgja isso, como sdo Varios profissionais
gue atuam dentro de uma sala varios professores até 3
eu acho que nés temos que falar a mesma lingua pela
crianca, as vezes por conviccoes diferentes até 10 nds
acabamos as vezes tendo algum embate de um dar um
tema , outro, esse ano especificamente ndo, nés
conseguimos que os trés professores de sala fosse
engajados no mesmo eixo entdo fluiu muito bem, eu
acho que sga mais isso mesmo € o professor o
profissional (Sujeito 28).

30

Igual eu te falei, eu gosto mais de coisa prética, eu
gostaria de poder plantar com eles, igua ja fiz em
outra escola, s6 que a dificuldade é sair com 26
meninos, € muito dificil, entdo essa questdo de ser
uma escola de ensino fundamental, de ter uma sala
cheia, se fosse um quantitativo de meninos menor
seriamais fécil, cada um tem sua personalidade e eu
acho complicado, porque estou ha muito tempo na
Educacdo Infantil e o que eu percebo € gque os pais
infelizmente estdo cada vez mais perdidos, vocé vai
guestionar com pai a questdo da disciplina e eles
dizem que n&o d&o conta de seusfilhos, imaginaentéo
nés agqui na escola (Sujeito 30).

-NUmero excessivo
de alunos

-Fdta de
comprometimento
dos pais com a
formacéo dos
alunos

32

Eu acho que € mais a prética. E recursos, pois por
exemplo ao trabahar a higiene bocal ndo havia o
material paramostrar os dentes (Sujeito 32).

-Falta de atividades
préticas
-Falta de recursos

37

Acho que ndo tem nada dificil. E até tranquilo
trabalhar com ciéncias. Acho que a Unica coisa que
deveria ter mais sdo as aulas passeio que é dificil por
falta detransporte. Por exemplo, naquestdo da égua
€eu gostaria muito de pegar meus alunos e levar até o
ro, que esta secando, mas tem transito, tem la o
movimento de carros perto da ponte. E a ponte que é
pertinho daqui seria muito bom se a gente pudesse
levéalos. A guestdo do transporte que umadificul dade.
Se pudéssemos fazer aulas passeio, seriamaisfacil de
envolver as criangas. Igual quando trabalhei adengue,
fizemos um passeio em volta da praca que fica agui
perto. Eles se envolveram tanto que até hoje ndo se
esgueceram. Isso foi no ano passado, pois estou
seguindo a turma esse ano e eles ainda eram do GlII.
E eles foram catar lixo e até hoje eles falam: Olhala
como esté a praga, 0 povo ndo tem educagdo. Entdo é

-Falta de recursos
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um aprendizado através do projeto que realmente
entra na cabeca da crianca. Eles aprendem. Né&o
decoraram, aprenderam. (Sujeito 37).

39

Resisténcia e preconceito. A comunidade mesmo,
ndo das criangas, as criangas ndo tém resisténcia, mas
a propria equipe, porque novo isso 10 anos é muito
novo, em 1988 ja estava no papel, mas como tudo no
Brasil engavetado, mas agora que esta chegando, eu
falo agora, mas ja deve ter uns 8 anos. Porque na
verdade tornou se legal desde 2007, entdo 2007 nos
comecando a estudar sobre isso, tem gente que
entende rapido, tem gente que vai aposentar e néo
entende, entdo nGs estamos no meio de umatransi ¢&o,
guevai levar um tempo. Hoje eu ja recebo as meninas
novas, as posses novas e as estagidrias, sem essa luta
essa luta que é entre quem j& esta na sua zona de
conforto, ndo tem mais interesse, nem energia, nem
vivacidade para buscar, porque ja esta fechando seu
ciclo (Sujeito 39).

-Resisténcia e
preconceito da
comunidade

42

Paratefaar averdade eu acho que é um dos contelidos
melhores de trabalhar, pois eles ficam muito
interessados e qualquer assunto que vocé coloca eles
se interessam muito. Entdo acaba que sempre estou
procurando alguma coisa nalinha de ciéncias. Porque
trabalhar com o interesse deles é melhor. Tudo que
langcamos a ideia eles gostam bastante. Mas a maior
dificuldade € o intercambio com a casa. Pois as
vezes solicito material e ndo tenho retorno. Mas ja
melhorou bastante o nivel aqui da escola. As criancas
se envolvem bem mais (Sujeito 42).

-Fdta de guda da
familia paa a
realizacéo de
atividades da escola

43

Eu acho que tinhamos que ter maissuporte, material
para pesquisa, talvez suporte fisico também, mais
incentivo, mais for magao sobre o tema, eu acho que
gudavamais (Sujeito 43).

-Falta de recursos
-Faltade formagéo

Quando eu trabahel o leite se tivéssemos tido a
possibilidade de ter um 6nibus, que ndo tivéssemos
gue pagar, levar na industria, para mostrar a
transformacéo do leite, ou quando trabalhos a cana,
sair daqui, mostrar pés de cana, trabal hariamos muito
mais no concreto, entdo acho que minha maior
dificuldade € isso. Acho que na Educagdo Infantil
temos que trabalhar com o concreto, sendo fica muito
abstrato para eles. Entdo a dificuldade que eu sinto €

--Falta de recursos
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nessa questdo de recursos mesmo, pois tenho
facilidade em trabalhar com as criancas (Sujeito 44).

45

A questdo do espaco, por que VOCé precisa as vezes
ter um espaco mais proprio, para vocé guardar
material, se plantava deixava |4 as vezes chegava |4
alguém tinhamexido, tem algumas coisas que como &
um trabalho para os meninos observar em um
processo entdo vocé ndo pode ter interferéncia, o
recurso a gente corre atrés, sempre da um jeito, eu
acho assim que € mais 0 que estdo paramim o que foi
mais dificil € isso de organizar o espago, deixar um
espaco proprio adequado paratrabalhar. A questdo da
formagao e a gente ndo tem essa diretriz no n0sso
trabalho, que eu acho que precisaria ter, entdo
principamente dos de 4 e 5 porque o trabalho a gente
ja tem gue comecar a despertar essa curiosidade nos
meninos essas indagagdes essas reflexdes sobre o
mundo que o cerca, porque eu acho que esse € o papel
da Educacdo Infantil, quando eu fao que estar
preparando € nesse sentido assim, ndo € so de preparé
la para poder escrever. (Sujeito 45).

-Espaco fisico
-Faltade formagéo
-Fata de diretrizes
para nortear O
trabalho

46

N&o trabalhamos muito ciéncias porque ndo se pede
paratrabalhar, mas eu e a outra professoraque daaula
para criancas da mesma idade sentamos juntas e
fazemos as matrizes, mais uma coisaou outraelapega
as vezes ndo pega, entdo a gente tem essa coisa de
escolha, eu acho que se tivesse como eu tefalei, mais
formacao, agente colocaria mais coisas de ciéncias,
mas a propria escolando trabal ha e ndo nos cobraisso.
Além disso, escolhemos traba har agora animais, mas
nos ndo sabemos o0 que as outras pessoas estao
trabalhando na escola, eu mesmo ndo sei 0 que é que
de manhg, quando sou R2, eu também ndo sei 0 que 0
gue o professor esta trabalhando, mas poderia ser
diferente, se ela tivesse trabalhando animais, ela
poderia falar assim para mim eu estou trabalhando
animais, se vocé quiser aproveitar e fazer uma pintura
contar uma historia contribuir com projeto, eu acho
gue deveria ser assim, mas ndo é (Sujeito 46).

-Fatade formagao
-Fdta de uma
relacdo de “troca”
com demais
professores da
escola

49

Acho dificil a falta de recursos, pois na escola sO
chega papel e o nimero d e alunos por salatambém é
muito grande. Quase ndo temos espaco para nada.
Tenho 25 alunos de 04 anos e fazer qualquer coisa
diferente com eles é muito dificil (Sujeito 49).

-Falta de recursos
-Faltade espaco
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53

Para mim o que é dificil é a praica, como vocé
perguntou vocé leva eles para verem para visualizar
animais exemplo? Para mim o que é dificil éisso, a
prética, mostrar a vivéncia. Por exemplo como que
eu vou mostrar um animal aquatico, marinho ndo tem
como né? E isso que eu acho mais dificil. Entdo as
vezes vocé fala, mas ndo consegue mostrar. De
relacionar tudo que vocé esta trabalhando,
mostrando para eles o concreto, desenvolvendo
experimentacdo. Eu acho que é dificil porque dentro
da escola ndo tem dificuldade, a dificuldade é nossa
mesmo (Sujeito 53).

- Trabahar com
vivéncias, concreto
e experimentacéo
-Fatade formagéo

58

Essa questdo de néo ter essa divisdo disciplinar
contribui, mas desfavorece também, acredito que a
Educacéo Infantil € muito nova e ela ndo tem uma
linha, quando eu apresentei um projeto de mestrado,
também a questéo da avaliacdo, nds ndo temos uma
linha de trabalho e como ndo temos isso, como que
vamos avaliar, nés trabalhamos, nés fazemos, ndo
paramos, onde trabalho com ciéncias eu sei que eu
faco muita coisa, que relagdo que eu tenho historia,
gue relacdo que eu tenho com a geografia, entdo nos
n&o paramos para pensar isso (Sujeito 58).

-Fdta de divisdo
entre as disciplinas
gque devem ser
trabal hadas

59

Tem muitas coisas que as vezes fogem da nossa
responsabilidade. As vezes questdo de verba, por
exemplo, alguns passeios, algumas coisas préticas
mesmo, que nés queremos of erecer, foge um pouco do
contexto que a gente vive, mas por ser tdo simples e
estar no nosso cotidiano, entdo nos trabalhamos de
forma mais ssimples, eu ndo consigo trabahar por
exemplo, um passeio e ndo conseguir por exemplo
levar ao Parque do Sabia, por falta de transporte, entéo
€u vou tentar trazer o patinho na escola, entdo nés
vamos tentando vérios caminhos, as formas mais
simples, porque tem vérias opcles, tem varios
caminhos que podemos seguir para ndo deixar que
falta esse contato para eles (Sujeito 59).

-Falta de recursos

62

N&o sei. Ai eu acho que seria mais a questdo da
formacao, porgque a ciéncia eu acho que é téo... por
exemplo, vamos falar do corpo humano: recurso esta
aqui, eles sdo recurso, a agua esta ai, a situagdo a
situagéo da dgua, meio ambiente, estamos cercados de
meio ambiente, 0 animal ndo, ndo trago animal ... eu
acho que é sé&ria formagdo mesmo, se for para eu
trabalhar com a disciplina ciéncias especificas eu vou
ter um esforco maior, mas trabalhar por meio das

-Faltade formagéo
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linguagens € mais fécil. Eu sO acho que deveria ter
algo mais aprofundado. De formagdo. Mas ndo tem
COmo né, pois sG0 muitas areas como psicologia do
desenvolvimento infantil, eu ndo concordo de ser téo
rapido, aquestdo das diferencastambém, ciéncias... A
matemética € importante? E, mas eu ndo vejo tanta
necessidade de aprofundar, igual algumas disciplinas,
S0 isso, € questdo de aprofundar mesmo (Sujeito 62).

63

Material, porque nds temos o0 espaco, mas faltamuito
material, por exemplo, no ano passado até a colega
concordou em trazer, e ai eu tive que afastar e ndo devu,
foi trazer um cachorro para os meninos conhecerem
um animal de estimacdo de perto, de concreto mesmo
tem dificuldade, por exemplo, se vocé precisar ao
estudar alimentagdo , se vocé precisar vocé ndo pode
ir ai na cantina e pedir, vocé tem que fazer um
movimento com 0S pai's Ou VOCé mesmo trazer, entéo
essa parte do material é dificil eu acho, vocé precisar
por exemplo de manipular argila, vocé |é nos
referencials ou aé mesmo nos referenciais do
municipio , diz que que cada criangca tem que ter o
direito de manipular um quilo ou um quilo e meio de
argila e ndo temos argila agui na escola entéo essa
parte do material eu acho mais dificil. Até que manda
massinha, mas nd com a diversdade e com a
guantidade que precisa. Chegaum pouco de massinha,
canetinhas e papel. Apesar deter escolague eu sei que
falta massinha, mas ndo tem muita diversidade néo.
Com farinhade trigo por exemplo, € uma questéo que
nés temos que conversar, a textura é boa para vocé
mexer, vocé pintar e misturar farinha de trigo, mas ai
vocé estaensinando a criancadesperdicar, desperdicar
comida, mas sdo essas questbes mesmo éticas, filme
ensina a crianca que ela pode brincar com farinha de
trigo, ela pode brincar com papel higiénico, e depois
como eu vou desconstruir isso? (Sujeito 63).

-Falta de recursos
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APENDICE 10

Quadr os or ganizados com dados das entrevistas sobr e formagéo

Sujeito

Discurso

Representacdes
indicadas

03

N&o. Quando se fala em ciéncias eu fico até um pouco
perdida porgue lembro de ciéncias quando estudamos
no Ensino Médio (Sujeito 03).

-N&o teve. SO se
lembra do ensino
médio.

07

Eu tive quando fiz faculdade, eu tive uma disciplina de
ciéncias ndo me lembro o nome da professora (Sujeito
07).

-Sim, na
graduacéo, mas de
forma superficial.

27

Quando eu fazia pedagogia, a matéria foi meio que
esguecida durante a grade, e eu lembrei a coordenadora
do curso no ultimo periodo, dai €lateve que encaixar a
disciplina de ciéncias naturais no ultimo periodo, e foi
meio que a distancia, teve uma aula, fizemos um
projeto, foi bastante superficial. Como eu fazia letras
também, sempre busguei formagdo continuada, mas na
areade literatura (Sujeito 27).

-Sim, na
graduacéo, de
forma
significativa.

28

Tive. Na verdade até acredito que é pelo professor que
nos acabamos pegando essa vontade de trabalhar dessa
forma, na UFU foi a Graca, a Graga € uma gracinha,
acaba que ela mostrava muito para gente na faculdade,
até falo hoje é diferente, porque quando voceé vive na
prética, vocé tem outra cabega, pra vocé ver como que
€, e ela explica muito a importancia dessa teoria e
prética para nés, entdo muita coisa que ela passou na
faculdade para n6s eu consigo aplicar agui, claro que
adaptado, por exemplo, vocé me perguntou 0 que eu
trago para eles, os 5 sentidos que eu acho que é
importante eles aprenderem, essa percepcdo do outro,
das diferengas, isso eu tenho muitas fotos deles
vendados, €lestém que comer, cheirar, sentir asensacéo
com a boca, com o cheiro, contato mesmo de coisas
diferentes que eu trago para eles, tudo com os olhinhos
fechados, para eles aprenderem a concentrar, e eu mais
digo praeleimaginaum coleguinha que ndo vé, que néo
Ouve, e eu trago essa percepgdestodaparaeles, paraeles
trabalharem no dia a dia mesmo, para se colocar no
lugar etudo no ludico, andar nasala, eu falo gente vocés
imaginam se VOCcés ndo enxergassem...Isso aprendi na
faculdade... A ter essa percepcao (Sujeito 28).

-Sim, na
graduacéo, de
forma
significativa.
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Tive sm. Na graduacdo. Curso pedagogia e na

especializagdo também houve, de uma maneira mais | -Sim, na
sucinta mais houve. Na graduacéo teve estégio, eu tive | graduacdo e na
estégio sobre todas as disciplinas portugués, ciéncias, | especializacdo, de
matemética, historia e educacéo especial. Lembro sim, | forma
ndo lembro totalmente, assim, mas eu lembro que | significativa
30 | enfatizaram muito no curso a importancia da
matemética e do portugués, mas me lembro que todas as
disciplinas tém suaimportancia e a crianca tem que ser
tratada de acordo com a faixa etéria e de acordo com
essa faixa etaria da crianga podemos avangar com 0s
contetidos (Sujeito 30).
Na formagao que eu estou tendo esta trabalhando mais
32 | portugués e matemética (Sujeito 32). -Nao
N&o. N& me lembro.... Mas deve ter tido alguma coisa
|4 na pedagogia. Mas no momento ndo me lembro. Na | -N&o se lembra
verdade, eu acho que a faculdade passa muita teoria,
37 mas as vezes, ndo ensina a pratica, a prética vamos
adquirindo com o tempo. Por isso que ndo me lembro
de algum texto sobre esse tema, mas deve ter tido sim,
pois esta dentro da area da pedagogia (Sujeito 37).
Tive, porque estava em plena éoca de mudancaa UFU
estava um rebolico quando eu cursel nds tinhamos que | -Sim, na
ir paradebaixo da &rvore com as criangas, tive sim, ndo | graduacao, de
posso culpar 0os meus cursos de formacdo, nada a | forma
desgjar, eu estudei eu fiz o curso, eu erafrequente, entéo | significativa.
nao me arrependo, foi muito bem feito contribuiu muito,
39 | eessas préticas que agora estdo chegando na escola, nos
j& tomavamos consciéncia delas desde entdo, eu fui
muito apontada, criticada, por causa de eu ter escutado
meus professores universitarios e fazer essas
experiéncias com os meus alunos, eu ndo era vista com
bons olhos dentro da escola (Sujeito 39).
SO fiz nagraduagdo. Bem gera. Mas eu ndo fiz nenhum | -Sim, na
curso sobre esse tema, somente aqueles cursos do | graduacéo,
42 | CEMEPE, de poucas horas. Mas um curso de extensio | superficial.
sobre ciéncias néo fiz (Sujeito 42).
43 Até estudei, mas ndo me lembro (Sujeito 43). -Sim, mas
superficial.
Nés tivemos sim. De todos os conteidos quando eu fiz
pedagogia, mas principalmente quando fiz magistério. | -Sim, no
44 Eu acho que quando eu fiz 0 magistério, erado 2° grau, | magistério, de

naguela época tinha a disciplina didética, nesse espaco
fol que eu vi mais ciéncias. Ja na pedagogia €les ndo

forma
significativa.
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puxam tanto nos contelidos e assim para demonstrar a
necessidade de se estar trabalhando agueles contetidos
ndo. Eles trabalham mais a sociologia, a psicologia
(Sujeito 44).

45

N&o. Quase certeza que ndo tive (Sujeito 45).

-N&o. Se teve ndo
se lembra

46

Tem muito tempo que parei de estudar, ndo consigo me
lembrar, mas o que eu me lembro, a mais ou menos 12
ou 13 anos atrés, eu peguel uma turma e foi naquela
época gue estava trabalhando as relacdes que era para
relacionar umadisciplinacom aoutra, foi aprimeiravez
gue eu prestel atencdo nisso, que seria mais facil para
passar para crianca o contetido se tivesse iSso mesmo e
eu me lembro que eu comecel a fazer na minha turma
era uma turminha de primeira série, entdo se eu ia
trabal har ciéncias quando eu fosse dar aulade portugués
eu dava uma poesia referente animais, entéo eu lembro
desse ensinamento, me lembro que na sala de aula, fiz
isso fiz o que foi pedido e achei que foi interessante,
achei fécil de trabalhar e comece a trabalhar daquela
forma ndo é especifico para Educagdo Infantil, nessa
época estava dando aula para primeira série, foi a
primeiravez que trabalhei com a primeira série, depois
voltel para a Educacdo Infantil(Sujeito 46).

-N&o selembra

49

Naminhaformag&o nuncaouvi falar sobre ciéncias para
aEducacdo Infantil. Tinhaumadisciplina, mas acho que
era mais voltada para o Ensino Fundamental. Ndo me
lembro bem (Sujeito 49).

Sim, na
graduacdo, mas
nao foi

significativa para
El

53

N&o. N& me lembro, eu lembro é de 5% a 82 das aulas
de ciéncias, bhiologia. Porque faziamos feira do
conhecimento, mas da minha graduagdo para agora eu
nd me lembro de nada sobre ensino de ciéncias até
porque na pedagogia ndo tinha nada pratico o que era
prético eram os estagios que nés faziamos, porque na
faculdade néo tinha muita coisa pratica (Sujeito 53)

-N&o. Estudou
ciéncias  apenas
ciéncias no ensino
médio.

58

Essa questdo ambiental sempre me preocupou, sempre
foi uma inquietude minha, por isso fui buscar a
formagdo, mas ndo fui buscar a formacéo pensando,
consegquentemente vou trazer para o meu trabalho, que
0 professor € um ser Unico, 6bvio, que tem interferéncia
do que eu sou no meu trabalho, mas me guda muito,
para vocé ver, eu nunca havia parado para pensar essa
guestdo do ar, foi em umaexperiénciaque eutivela, em

-Sim. Na
especidizagdo e
foi significativa.
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um trabalho que estou fazendo com ele, que melevou a
pensar nisso (Sujeito 58).

59

S&0 os estudos mais recentes, feitos aqui na escola com
a pedagoga que tem fundamentado minha pratica. E tem
essa questdo também que escola sempre nos gjuda, se
vocés vao trabal har isso, tem esse texto, e esse também,
tem esse materia, a pedagoga sempre da uma
supervisdo legal para gente. Antes de introduzir um
projeto, ou um tema, ela estd sempre nos apoiando,
nesse sentido, e também a questdo que mesmo ele sendo
crianca tenho que trabalhar com eles a questéo da
alfabetizacdo, tem criangas aqui, com 6 anos, amaioria
dos meus alunos, 5 para 6 anos, na verdade alguns vao
fazer 6 anos no comecinho do ano que vem, mas eles
precisam da alfabetizacdo, o comecinho pré- sildbico e
temos que buscar todos os dias, para saber em qua
crianca esta se encaixando, em qual etapa ,em qual fase
entdo, a gente busca todos esses tedricos (Sujeito 59).

- -Sim, na escola
em que trabalha,
de forma
significativa.

62

Tive, masfoi no geral, ndo foi naEducacdo Infantil. Até
planos de aul as nés chegamos afazer, mas voltados para
o ensino fundamental. Eu acho que foi apenas uma
pincelada, eu acho que na formagdo, na graduacdo, até
essa questéo da diversidade, eu acho que deveria ser
uma coisamais enfatizada, ciéncias, psicologiainfantil,
desenvolvimento infantil, eu acho que ndo poderia ser
téo superficial, eu acho que dar somente uma nogdo
minima € pouco, deveria ser algo mais direcionado,
mais aprofundado (Sujeito 62).

-Sim, na
graduacéo, mas de
forma gera e ndo
voltado para El.

63

Sim. Na verdade, na faculdade eu tive quando nos
Iriamos falar de ciéncia, nés faldvamos da Educacdo
Infantil, ndo sei se vocé lembra da Professora Marcia
Marcelina, professora contratada, estava fazendo
mestrado na época, hoje €la esta no Ingtituto Lima
Ribeiro , ela € uma das socias, ela falava muito dessa
parte, principalmente na Educagédo Infantil, que havia
um véacuo, porque ela como ja havia sido professora
muito tempo, ela acreditava que havia um vacuo de
trabalhar a ciéncias na Educacéo Infantil e eladisse que
era para nos termos esse olhar trabalhar assim na
Educacdo Infantil, ai eu sempretentei fazer isso (Sujeito
63).

-Sim, na
graduacéo, de
forma
significativa.
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